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RESUMO

A presente pesquisa estd inserida no contexto das Feiras de Matematica e dos processos
formativos de professores que ensinam matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Neste contexto, objetivamos investigar as potencialidades da Feira de Matematica
realizada no municipio de Barra do Bugres/MT como espago formativo para as praticas
letivas dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Assim sendo, a questdo norteadora da pesquisa é: Quais sdo as potencialidades da Feira de
Matematica realizada no municipio de Barra do Bugres como espacgo formativo para as
praticas letivas dos professores que ensinam Matemaética nos anos iniciais do Ensino
Fundamental? A nossa fundamentacdo tedrica envolve as seguintes tematicas: Terceiro
Espaco Formativo (ZEICHNER, 2010), além de diversos pesquisadores da Formacao
Continuada de Professores de Matematica e Feiras de Matematica. Metodologicamente,
utilizamos a pesquisa qualitativa para descrever, interpretar e delinear as respostas dadas ao
questionario online (Google Forms) aplicado aos 57 professores que ensinam Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, orientadores de trabalhos apresentados na | Feira de
Matematica de Barra do Bugres — | FEMABB, realizada em 2019. Para analisar os dados,
recorreremos a Anéalise de Contelido na perspectiva de Bardin (1977) e Rodrigues (2019), a
qual nos proporcionou a constitui¢do de quatro Categorias de Analise, sendo (i) Contribuicdes
didatico-metodoldgicas da Feira de Matematica para o processo de ensino da Matematica; (ii)
ContribuicGes Formativas da Feira de Matematica para as praticas letivas dos professores que
ensinam Matematica; (iii) Possibilidades da Feira de Matematica para aprendizagem dos
alunos; e (iv) Caracteristicas da Feira de Matematica como Terceiro Espaco Formativo, pelas
quais realizamos nossa interpretacdo por meio de um movimento dialégico — interlocucdo dos
dados com os conceitos balizados pelos aportes tedricos da pesquisa —, para nos proporcionar a
compreensdo do objeto investigado. Assim sendo, constatamos que a | FEMABB se constituiu
como um terceiro espago formativo, pois oportunizou aos professores que ensinam matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental uma experiéncia antes, durante e pos evento: antes
porque existe um processo formativo de elaboracdo dos trabalhos em sala de aula com os alunos
nas escolas, durante a exposicao e apresentacao dos trabalhos pelos alunos a toda comunidade
para a divulgacdo e a popularizacdo dos conhecimentos de Matematica de uma maneira
diferenciada e contextualizada, e p6s evento devido pelo fato dos professores terem presenciado
praticas letivas diferenciadas desenvolvidas por outros professores que ensinam Matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental nas escolas que podem ser adaptadas em suas salas de
aulas. Assim sendo, podemos afirmar que a | FEMABB contribuiu de diferentes maneira, entre
elas, para o aprimoramento das praticas letivas dos professores em sala de aula, proporcionando
a realizacdo de um ensino de Matematica utilizando de meios mais atrativo, incentivando o uso
de diferentes metodologias de ensino que possibilitam uma aprendizagem mais significativa
para os alunos.

Palavras-Chaves: Feira de Matematica. Terceiro Espaco Formativo. Aproximagéo
Universidade e Escolas. Articulacdo Teoria e Prética. Professores que ensinam Matematica.



ABSTRACT

This research is part of the context of Mathematics Fairs and the training processes of teachers
who teach mathematics in the early years of Elementary School. In this context, we aim to
investigate the potential of the formative space of the Mathematics Fair held in the municipality
of Barra do Bugres/MT for the teaching practices of teachers who teach Mathematics in the
early years of Elementary School. Therefore, the guiding question of the research is: What are
the potentialities of the formative space of the Mathematics Fair held in the municipality of
Barra do Bugres for the teaching practices of teachers who teach Mathematics in the early years
of Elementary School? Our theoretical foundation involves the following themes: Third
Training Space, (ZEICHNER, 2010), in addition to several researchers from the Continuing
Education of Mathematics Teachers and Mathematics Fairs. Methodologically, we used
qualitative research to describe, interpret and outline the understanding of the responses to the
online questionnaire (Google Forms) of 57 teachers who teach Mathematics in the early years
of Elementary School, supervisors of works presented at the | Mathematics Fair of Barra do
Bugres — | FEMABB, held in 2019. To analyze the data, we will use Content Analysis from the
perspective of Bardin (1977) and Rodrigues (2019), which provided us with the constitution of
four Analysis Categories, being (i) Didactic-Methodological Contributions of the Mathematics
Fair for the Process of Teaching Mathematics; (ii) Formative Contributions of the Mathematics
Fair for the Teaching Practices of Teachers who Teach Mathematics; (iii) Possibilities of the
Mathematics Fair for Student Learning; and (iv) Characteristics of the Mathematics Fair as a
Third Formative Space, through which we perform our interpretation through a dialogical
movement — interlocution of data with the concepts marked out by the theoretical contributions
of the research —, to provide us with an understanding of the investigated object. Therefore, we
found that the | FEMABB was constituted as a third formative space, as it provided the
opportunity for teachers who teach mathematics in the early years of Elementary School to have
an experience before, during and after the event: first, because there is a formative process for
the elaboration of works in classroom with students in schools, during the exhibition and
presentation of works by students to the whole community for the dissemination and
popularization of Mathematics knowledge in a differentiated and contextualized way, and after
the event due to the fact that teachers have witnessed teaching practices developed by other
teachers who teach Mathematics in the early years of Elementary School in schools that can be
adapted in their classrooms. To finish, we can say that the | FEMABB contributed in different
ways, among them, to the improvement of teaching practices of teachers in the classroom,
seeking to achieve a more attractive, contextualized, interdisciplinary teaching of Mathematics
and encouraging the use of different teaching methodologies that enable more meaningful
learning for students.

Keywords: Mathematics Fair. Teachers Who Teach Mathematics. Third Formative Space.
Approximation University and Schools. Articulation Theory and Practice. Teachers who teach
Mathematics.



FIGURAS

Figura 1 — Design Metodoldgico do Capitulo — Revisdo Sistematica da Literatura. ............... 22
Figura 2 — InstituicGes de ENSIiNO SUPErIOr € Programas. ..........ccccevvevueiieeseeieseeseesieseesinennens 28
Figura 3 - Design Metodologico da Analise de CONteUdo .........cccooveiierieininieneese e 60

Figura 4 — Design Metodoldgico da Categoria de Anélise de Conteddo ...........ccccecerveerennen. 103



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Teses e dissertacdes mapeadas na revisdo SiStEMALICA ..........cevvererererereieananeas 26
Quadro 2 — Objetivos das pesquisas sobre as Feiras de Matematica. ..........ccccoecevervreivinnnns 29

Quadro 3 — Mensagem enviada por e-mail e WhatsApp para os participantes da pesquisa. ... 48

Quadro 4 — Primeira Parte do Questionario Qualitativo da Pesquisa. ..........c.ccccevvevesiveinennnns 49
Quadro 5 — Segunda parte do Questionario Qualitativo da Pesquisa. .........cccccevererereieiennnas 49
Quadro 6 — Terceira Parte do Questionario Qualitativo da Pesquisa. .........ccccceverervreivinannas 50
Quadro 7 — Quarta Parte do Questionario Qualitativo da PesquiSa..........c.ccecvevververieeiveinennnas 51
Quadro 8 — Assertivas contidas no Questionario - Escala LikKert. ..........c.ccccevvveiieeiieciec i, 52
Quadro 9 — Escala Likert - Escala Qualitativa e Quantitativa.............cccccoeveveeiiieeiie e, 53
Quadro 10 — Ranking Médio (RM) dos itens da Escala LiKert. ........cc.ccoovevveveveiennseiesnennns 53
Quadro 11 — Questionario Qualitativo Respondido pelos Professores. .........ccccvvveveeveivennne 64
Quadro 12 — Constituicdo das Unidades de Registro — QUEStA0 1. ........cccccveveeiveviereeiiesieenne 65
Quadro 13— Constituicdo das Unidades de Registro — QUESTAD 2. .......cccevvereeieieereniieseeniens 70
Quadro 14 — Constituicdo das Unidades de Registro — QUESLE0 3. ........ccoocvevveirieerenieiieiens 74
Quadro 15 — Constituicdo das Unidades de Registro — QUESA0 4. ........ccccveveeieveereciiesiene 78
Quadro 16 — Constituicdo das Unidades de Registro — QUEStA0 5. .......cccccvevveiciieiiciiccieene 82
Quadro 17— Constituicdo das Unidades de Registro — QUESEAD B. .........cccveveeicveevieciieiiene 87
Quadro 18 - Alinhamento Semantico das Unidades de RegiStro. .........cccceovverenenenencnnninns 97
Quadro 19 — Unidades de Registro da Pesquisa definidas no alinhamento semantico. ........... 99
Quadro 20 — Articulacdo entre as Unidades de Registro em Categoria de Andlise. .............. 101
Quadro 21 — Unidades de Registro para a configuracdo da Categoria de Analise I .............. 105
Quadro 22 - Unidades de Registro para a configuracdo da Categoria de Analise Il.............. 134
Quadro 23 — Unidades de Registro para a configuracdo da Categoria de Andlise Ill............. 152

Quadro 24 - Unidades de Registro para a configuracdo da Categoria de Andlise IV ............ 170



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Anos de defesa das diSSErtacOes € tESES. ... .ccuviuriiveiierieiieie e 27
Tabela 2 — Género dos participantes da PESUISA. ..........urereeierrerierieriesiesieie e 54
Tabela 3 — Ano de conclusdo da Licenciatura dos partiCipantes. .........cccccevvvevvereseeseereseenes 54
Tabela 4 — Universidades que concluiram a graduag&o inicial. ..........c.ccoceoiiiinniicinincnnn 55
Tabela 5 — Curso Superior dos PartiCIPANTES. ........ccvvieeieeie e 56
Tabela 6 — Ano de ingresso na docéncia no municipio dos participantes. ..........cccooeverrernene 56
Tabela 7 — Titulaco dos professores PeSQUISAUOS. .......c.veveiverieeriesieerieere e e ee e e ee e e 56
Tabela 8 — Atuacéo profissional dos professores partiCipantes. ..........ccocvvveverereneneneseneenns 57
Tabela 9 — Frequéncia e carga horaria dos profeSSOres. .........ccoovevviiereeresiee e e 57
Tabela 10 — Turmas trabalhadas pelos professores no ano de 2019..........ccccovevevvvenveinceene. 58
Tabela 11 — Participacao dos Professores em Feiras de Matematica. .............ccccceevvevveivecnnenne. 58
Tabela 12 — Unidades de RegiStro — QUESTAOD 1........ccceieririiieiieiesie e 69
Tabela 13 — Unidades de Registro — QUESEAOD 2.........cceecveieiieiiieiecicse e 73
Tabela 14 — Unidades de RegiStro — QUESEAOD 3........ccceiiririieiieiesie e s 77
Tabela 15 — Unidades de Registro — QUESTAD 4.........ccocouveieiieieeiecic e 82
Tabela 16 — Unidades de RegiStro — QUESEAOD 5........ccveiveieiiriieie e 86
Tabela 17 — Unidades de Registro — QUESEAOD B..........ccecueerieiieiiieiieiiesie e 93
Tabela 18 — Recorréncias das Unidades de Registro das Seis qUESLOES. ........ccccovrvererereninnne 93
Tabela 19 — Quantidade das Unidades de Registro da Pesquisa. .........ccccceevvevveveieeseeiiesnene. 96
Tabela 20 - Ensino de Matematica sob novos Enfoques e Abordagens. ..........ccocoevverennenns 108
Tabela 21 - Assertiva sobre a desmitificacdo da Matematica. ...........ccccevveveiievr e cicseens 118
Tabela 22 — Assertiva sobre experimento no ensino de Matematica. ..........cccoceveeerieivinenns 121
Tabela 23 — Assertiva - integracao da Matematica com Outras areas..............ccevvevveeveireenns 123
Tabela 24 — Assertiva da iniciacdo cientifica no Ensino Fundamental. .............cccccoovvvinnen. 131
Tabela 25 — Assertiva - melhorar a pratica pedagdgica no ensino de Matemética ................ 136
Tabela 26 — Desenvolvimento de atividades diversificadas no ensino de Matemética.......... 142
Tabela 27 — Assertiva - Formacdo Pedagdgica de professores nas escolas ...........cccccccvevvnene 143
Tabela 28 - Assertiva- Ressignificacdo da pratica docente no ensino de Matematica........... 149
Tabela 29 — Melhoria no envolvimentos dos alunos pela Matematica ............ccccooevceierinnnn, 154
Tabela 30 - Mudanca de comportamento em relacdo a Matematica............c.cccceveveiieieennnns 156
Tabela 31 —Melhoria na aprendizagem da MatematiCa...........c.cereeeirinninenesese e 157
Tabela 32 — Melhoria da autoestima dos alunos da Feira de Matematica..............cccccocvrvenene 162
Tabela 33 — | FEMABB como contexto estimulador na aprendizagem de Matemética......... 162
Tabela 34 — Mudancas Positivas dos alunos em sala de aula...........c.ccceeveeeiiievncve e, 164
Tabela 35 - Melhoria na comunicagao dos AlUNOS ...........ccoiverieiiieieiireee e 166
Tabela 36 - Aproximacéo dos formadores da universidade com as escolas ............c.cceeeeneene 171
Tabela 37 - Apoio da universidade ao professores das escolas na | FEMABB...................... 172
Tabela 38 -Articulagao entre te0ria € PratiCa ..........coveiveieierieie e 176

Tabela 39 — | FEMABB como espa¢o formativo dos professores.........cccevveeevveresieesneninns 181



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

APAE - Associagéo de Pais e Amigos Excepcionais

AVEC — Associagdo Varzea-grandense de Ensino e Cultura

CAPES — Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
FACIBRA — Faculdade de Ciéncias de Wenceslau Braz

Faculdade Anhanguera Educacional

FAEL — Faculdade Educacional da Lapa

FARES - Faculdade Roraimense de Ensino Superior

FEMABB - Feira de Matematica de Barra do Bugres

FID/MT — Faculdades Integradas de Diamantino

FIFASUL - Faculdade Integrada Fatima do Sul

FURB - Fundacao Universidade Regional de Blumenau

GEPEME - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica nas Escolas
ICE — Instituto Cuiabano de Educacéo

IFC — Instituto Federal Catarinense

INVEST - Instituto de Educacéo

ITEC - Instituto Tangaraense de Educacéo e Cultura

UAB - Universidade Aberta do Brasil

UFMT — Universidade Federal de Mato Grosso

UIC — Universidade de Cuiaba

ULBRA — Universidade Luterana do Brasil

UNEMAT - Universidade do Estado de Mato Grosso

UNEB — Universidade do Estado da Bahia

UNIP — Universidade Paulista

UNIRONDON - Centro Universitario Candido Rondon

UNISERRA (FAEST) — Faculdade de Educacdo de Tangaré da Serra
UNOPAR — Universidade Norte do Parana



SUMARIO

L INTRODUGAD ..ottt sttt ettt n sttt en s 17
2. REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA — FEIRAS DE MATEMATICA ............ 21
2.1 DissertacOes e Teses — Feiras de MatematiCa..........ccvevveieeiveiieiieieere e 23
2.2 Contextualizacdo Historica das Feiras de Matematica no Brasil ..o 24
2.3 Feiras de Matematica como Objeto de PESQUISAS........c.civerieeieiieiieie e e e seesee e 26
2.4 Breve descri¢do dos autores € seu 0DJetivo NA PESHUISA. .......coververrererieieieiesie e 31
2.5 Possibilidades das Feiras de MatemMatiCa ..........ccoerirerieiieieniesesesesee e 34
2.6 Feira de Matematica como ESpago FOrMAatiVO ..........ccccereiriiiiiniineneee s 40
2.7 Feira de Matematica de Barra do Bugres - Contexto da Pesquisa..........cccceceeveiveiveineenne. 43
3. METODOLOGIA DA PESQUISA ...ttt 46
3.1 Opcédo Metodoldgica — Abordagem e Modalidade de Pesquisa Metodoldgica.................. 46
3.2 Procedimentos de Producéo de Dados — Corpus da PeSqQUISa..........cccoveverierienienieninieninnns 47
3.3 Identificacdo e Caracteristicas dos PartiCIpantes............cccevveveiiieiiese s 54
3.4 Procedimento de Anélise de Dados — Andlise de Conteldo ...........cooevrereencrienieenienn, 59
4 MOVIMENTO DE CATEGORIZACAQO DOS DADOS .........oooveveiieetersiesesenssnieneneon, 63
4.1 Constituicdo das Unidades de REGISTIO .........ceiiiiiiiieieiese s 63
4.2 Agrupamento das Unidades de Registro da PesquiSa..........ccccveveeiierieiieieeie e 93
4.3 Unidades de Registro da Pesquisa - Alinhamento SEmMantico...........ccccocvvveevveieieereennenn 97
4.4 Inter-relacdo das Unidades de Registro em Categorias de Analise...........cccccveveeveireennns 100
5. MOVIMENTO DIALOGICO DAS CATEGORIAS DE ANALISE DA PESQUISA .....103
5.1 Categoria de Analise | — Contribui¢cdes Didatico-Metodoldgicas da Feira de Matematica
para 0 Processo de EnsSino da MatemAtiCa. ........cccuvvrieiiineiieie e 105
5.1.1 Unidade de Registro — Abordagem Metodoldgica no Ensino de Matematica ....... 105
5.1.2 Unidade de Registro — Contexto Cultural ..............ccocoviiiiiiiiiiiii e 110
5.1.3 Unidade de Registro — Contextualizacdo no Ensino de Matematica...................... 113
5.1.4 Unidade de Registro — Desmitificacdo da Matematica ..........cccccvrerevrcreninnnine 116
5.1.5 Unidade de Registro — Experimentacdo em Sala de Aula............cccooeieiiiicine. 120
5.1.6 Unidade de Registro — Interdisciplinaridade .............cccccooviiiiiiinienciene 122
5.1.7 Unidade de Registro — Jogos MatemAtiCOS .........c.ccvvevueiieiieiieiie e 124
5.1.8 Unidade de Registro — Ludicidade no Ensino da Matematica .............ccccceeevveuennee. 128
5.1.9 Unidade de Registro — Trabalho por Projeto.........cccccvevieiiiiiie e 130
5.1.10 Unidade de Registro — Utilizagdo de Materiais CONCretos..........ccoverervreniennnn 132
5.2 Categoria Il - Contribui¢fes Formativas da Feira de Matematica para a Préaticas Letivas dos
Professores que Ensinam MatemAtiCa ............c.coveiuiiiiie e 134
5.2.1 Unidade de Registro - Aperfeicoamento da Pratica Docente............cccccevvvervrnenne. 136
5.3.2 Unidade de Registro - Compartilhamento de EXPeriéncias ..........ccccccevvevverveennenne. 138

5.3.3 Unidade de Registro - Satisfagdo dos Professores ...........cocevvveveienenenesenennnnns 139



5.2.4 Unidade de Registro — Pratica Pedagdgica Diferenciada...........c.ccccceveveiverirannenn. 140

5.2.5 Unidade de Registro - Formacdo Continuada de Professores............ccccevvvervrennne. 142
5.2.6 Unidade de Registro - Professor PesquiSador ............cccecvevveveiieieeseerie e 145
5.2.7 Unidade de Registro - Reflexdo da Pratica Docente ............cccccevevvevececceesie e, 147
5.2.8 Unidade de Registro - Ressignificacdo da Pratica Docente ...........ccccceeevverveennenn. 148
5.2.9 Unidade de Registro - Trabalho Colaborativo.............ccccceevveiiiiiicie e, 150
5.3 Categoria Il - Possibilidades da Feira de Matematica para Aprendizagem dos Alunos . 151
5.3.1 Unidade de Registro - Cooperacéo e Interacdo entre 0S AlUNOS..........ccccccvevvrenene. 152
5.3.2 Unidades de Registro - Interesse dos Alunos pela Matematica ..........c.ccoceeveeeene. 154
5.3.3 Unidade de Registro - Melhoria da Aprendizagem dos AluNos............ccccceevvvenee. 157
5.3.4 Unidade de Registro - Motivagao dos AIUNOS...........cccceviriiiiiciicienc e 159
5.3.5 Unidade de Registro - Participacdo dos Alunos em Sala de Aula.............c.c.o....... 163
5.3.6 Unidade de Registro — Comunicacdo dos Alunos em Sala de Aula....................... 166
5.3.7 Unidade de Registro - Protagonismo dos AIUNOS ...........cccccvevviiieieeiesie e, 167
5.4 Categoria IV — Caracteristicas da Feira de Matematica como Terceiro Espaco Formativo
169
5.4.1 Unidade de Registro - Aproximacdo Formadores/Professores ..........cccccvvevvvennene. 170
5.4.2 Unidade de Registro - Aproximacdo das Escolas — Familias.............ccccccevvvrvnnenn. 173
5.4.3 Unidade de Registro - Articulacdo Teoria e Pratica...........cccocvevveveeieivieseesieennn, 175
5.4.4 Unidade de Registro - Espaco Formativo das Feiras de Matematica..................... 177
5.4.5 Unidade de Registro - Professores Orientadores na Feira de Matematica............. 179
5.4.6 Unidade de Registro - Socializagdo das EXperiéncias............ccocevevenvienenennnnnnn 180
5.4.7 Unidade de Registro - Parcerias Universidade e EScola ............c.ccocevveveieeinennnnn, 182
6. CONSIDERAQ()ES N AN 1 186
6.1 Sintese Interpretativa - Categoria de ANALISE L ........ccoovieiieiiieiieeee e 186
6.2 Sintese Interpretativa - Categoria de ANAIISE 2 ..........cooveiviiiiiicieie e 188
6.3 Sintese Interpretativa - Categoria de ANALISE 3 .........cooiiiiieiiiee e 190
6.4 Sintese Interpretativa - Categoria de ANAIISE 4 ..........cccoeiviiieiieic i 193
6.5 Recomendagdes para FULUIas PESQUISAS ..........coeruiririeieieie ettt 194
6.6 Reflex0es FiNais da PESOUISA..........c.ciieiiiiieiiecie ettt sre e 196
REFERENCIAS ...ttt sttt st en s s an st naasnanensans 200

ANEXOS — PARECER DO COMITE DE ETICA ......cooioieiceiceeeeeeeeee e, 206



17

1. INTRODUCAO

Em um primeiro momento, apresento* um breve relato da minha trajetoria profissional, e
0s caminhos percorridos que me levaram a querer me tornar uma pesquisadora em Educagéo
Matematica. Em seguida discorro sobre o objeto, os objetivos e a questdo norteadora que
perseguimos durante todo o desenvolvimento da minha pesquisa.

Como professora que ensina Matematica nos anos iniciais, sei que a docéncia é um desafio
constante para o professor que estd no chdo da sala de aula das escolas. Na minha trajetoria
profissional vivenciei muitas incertezas e angustias no decorrer da minha préatica pedagogica,
principalmente como professora que ensina Matematica nos anos iniciais. Como professora efetiva
da rede municipal de Barra do Bugres, trabalhando com alunos do Ensino Fundamental (1° ao 5°
ano), com mais de 22 anos de experiéncia profissional, sempre tive como preocupacdo que meus
alunos pudessem compreender a Matematica com um olhar diferente, que ndo enxergassem essa
disciplina como sendo a dificil de entender, a tdo temida, a verdadeira “bicho-papao”.

Nessa concepc¢do, estava convicta de que, ao concluir a graduacdo, seria capaz de
desmitificar todas essas crendices sobre a Matemética nos meus alunos, acreditando, assim, estar
preparada para lidar com as inumeras situaces que viessem a ocorrer no ambiente de sala de aula.

Nesse aspecto, gostaria de ressaltar que, sem duvida alguma, o aprendizado adquirido na
graduacdo contribuiu muito para minha pratica pedagogica, mas ainda ndo era o suficiente frente
aos desafios que surgiam diariamente nas aulas, principalmente no ensino de Matematica.

Na busca por melhoria na minha pratica, procurei participar do que era proporcionado aos
professores, como: oficinas, palestras, semindrios, cursos e formacdo continuada, entre outros
espacos formativos que contribuiam para a formacdo pessoal e profissional do docente. Todas
essas agOes formativas foram de grande relevancia na minha préatica pedagogica, como tambem no
desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem do aluno.

Dessa maneira, nas idas e vindas, enquanto professora dos anos iniciais, percebo o quanto
os professores sdo agentes ativos na construcao de seus saberes e de suas préaticas pedagdgicas. O
conhecimento apropriado pelo professor, ao longo do tempo da constante movimentagdo e
transformacéo do seu cotidiano, sdo meios importantes para leva-lo a reflexdo sobre sua propria
pratica docente. E, nesse caminhar, surgem as possibilidades de uma ressignificacdo para o seu
trabalho enquanto docente.

Diante do exposto, 0 que queremos destacar € a importancia em considerar o contexto

formativo para a pratica pedagogica do professor. Enquanto protagonista diante da formacéo

! Farei uso da primeira pessoa somente na introducdo da pesquisa, para explicitar as motivacGes pessoais para a
realizacdo da presente pesquisa.
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profissional adquirida e seu trabalho pedagdgico, o professor possui a oportunidade de criar um
espaco de transformacéo enquanto sujeito que produz conhecimento com seus alunos.

Salientamos que, com as experiéncias formativas, o professor tera maiores possibilidades
de apresentar aos alunos uma Matematica mais significativa para o seu contexto de vida, sendo
significativa a fim de colaborar em aspectos em que de fato venha a ser aliada a elementos
agregadores que contribuam na formacéo do aluno cidadao.

Dessa maneira, apresento, a partir deste momento, a minha motivacdo pela pesquisa
relacionada as Feiras de Matematica, como um espaco formativo com potencialidades que possam
contribuir na pratica dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

A escolha se deu por meio de uma experiéncia que vivenciei no ano de 2019, envolvendo
a | Feira de Matematica de Barra do Bugres/MT (I FEMABB). Mesmo havendo participado de
outros momentos de experiéncias formativas escolares que muito contribuiram para a minha
prética docente, destaco, entretanto, que foi participando no ano de 2019 da | FEMABB, como
coordenadora pedagdgica em uma das escolas da rede municipal em que estive acompanhando e
organizando os trabalhos junto aos professores da instituicdo escolar, que de fato me deparei com
momentos de grandes expectativas e motivacdes, tanto dos professores quanto dos alunos, para
participar desse evento. Com a experiéncia materializada, percebi diversas possibilidades didaticas
da Feira de Matematica para a minha pratica pedagogica envolvendo o ensino da Matematica nos
anos iniciais.

Dessa maneira, despertou-se 0 interesse em pesquisar as percepcdes dos outros professores
participantes da | FEMABB, envolvendo as potencialidades das Feiras de Matematica como
espaco formativo. Assim sendo, acreditamos que a referida pesquisa é relevante para 0s
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, para seu processo
de formacdo, que proporcionara reflexdes a respeito das Feiras de Matematica como espaco
formativo e sua contribuicdo para a préatica docente.

A | FEMABB foi realizada no dia 06 de maio, no ano de 2019, no Ginasio Abelhdo-APAE.
Para a sua organizacao foram constituida quatro categorias, sendo compostas por participantes da:
Educacdo Especial, Educacdo Infantil/Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Anos Finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Para a pesquisa, devido a minha atuacao profissional ser do
1° ao 5° ano, os sujeitos foram os professores dos anos iniciais, orientadores dos trabalhos
apresentados pelos alunos.

A | FEMABB é o apice do “projeto de extensdao” intitulado: Processos Formativos de

Professores que Ensinam Matematica nas Feiras de Matematica no Ensino Fundamental,
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coordenado pelo Prof. Dr. Marcio Urel Rodrigues na Universidade do Estado de Mato Grosso —
UNEMAT, por meio do parecer n°® 025/2018, a qual se caracterizou como 0 contexto e foco
investigativo da presente pesquisa.

A Feira de Matematica trata-se de uma atividade formativa que vem sendo discutida por
pesquisadores e professores devido a sua relevancia para o ensino e aprendizagem da Matematica.
Neste mesmo ambiente, os atores envolvidos no processo, tanto o professor como o aluno, sédo
despertados a buscar novos conhecimentos e construir um espaco de formacao e crescimento para
ambos.

Assim, partimos do principio de que a | FEMABB é um espaco que proporciona diversas
possibilidades de aprendizagens para a pratica pedagogica do professor que ensina Matematica e
que serve de motivacdo para o aprendizado dos alunos expositores.

Assim sendo, o0 projeto contribuirdA como aporte tedrico-metodoldgico para
compreendemos as potencialidades das Feiras de Mateméticas como um espago formativo na
busca de possibilidades e de redirecionamento para a implementacdo de novas praticas docentes,
como também das diferentes estratégias de ensino apropriadas por esse profissional ao longo de
sua pratica pedagdgica.

Nossa sustentacéo tedrica, esta alicercada de alguns pesquisadores que abordam o Espaco
Formativo da Feira de Matemética como um processo de busca reflexiva e de contribui¢do, numa
concepcao de ressignificacdo do professor que ensina Matematica na melhoria de sua pratica
pedagdgica, como de Zermiani (1996, p. 5), para quem as Feiras de Matematicas tém como
proposito “transformar as atividades escolares em verdadeiros laboratorios vivos de aprendizagem
cientifica, coparticipada pela comunidade, desta forma néo elitizando a Matematica”.

Considerando o que foi exposto até 0 momento, tracamos como objetivo geral da pesquisa:
investigar as potencialidades da Feira de Matematica realizada no municipio de Barra do
Bugres/MT como espaco formativo para as praticas letivas dos professores que ensinam
Matemética nos anos iniciais do Ensino Fundamental. No intuito de atingirmos o proposto
nesta pesquisa, pretendemos (i) explicitar as contribuicdes didatico-metodoldgicas da Feira de
Matematica para o processo de ensino de Matematica nos anos iniciais; (ii) identificar as
contribui¢bes formativas da Feira de Matemética para as préaticas letivas dos Professores que
Ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. (iii) analisar as percepcdes dos
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental a respeito das
possibilidades da Feira de Matematica para Aprendizagem dos Alunos. (iv) investigar as

potencialidades da Feira de Matematica como espaco formativo hibrido.
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Buscando atender aos objetivos da pesquisa, constituimos a seguinte questdo norteadora:
Quais sao as potencialidades da Feira de Matematica realizada no municipio de Barra do
Bugres como Espago Formativo para as praticas letivas dos professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Considerando os objetivos e & questdo problema, delineamos, a seguir, as discussdes
concernentes a esta dissertacéo, estruturada em cincos capitulos.

No Capitulo I — Introducdo —, apresentamos as motivacdes pessoais da pesquisadora, a
justificativa, os objetivos, a questdo norteadora e descri¢cdes dos capitulos da presente pesquisa.

No Capitulo 2 — Faremos uma Revisdo Sistemdtica da Literatura, contextualizando a
tematica das Feiras de Matematica nos trabalhos que tiveram o mesmo foco de pesquisa.

No Capitulo 3 — Metodologia da Pesquisa —, apresentamos a op¢do metodoldgica do
presente trabalho — pesquisa qualitativa —, 0 contexto da pesquisa, Seus participantes, 0s
procedimentos utilizados para coletar os dados e a constituicdo do corpus da pesquisa.
Explicitamos também os procedimentos de analise dos dados qualitativos na perspectiva da
Analise de Conteudo (BARDIN, 1977; RODRIGUES, 2019). Descrevo todo o movimento de
constituicdo do corpus da pesquisa e da organizacao dos dados analisados.

No Capitulo 4 — Descricdo do Movimento da Anélise de Contetudo —, apresentamos a
descricdo do processo da Anélise de Contelido para a constituicdo das Categorias de Anélise da
pesquisa.

No Capitulo 5 — Interpretacdo das Categorias de Analise —, apresentamos a analise
interpretativa das categorias evidenciadas na codificacdo dos dados, por meio de um movimento
dialdgico — interlocucdo dos dados com os conceitos balizados pelos aportes tedricos da pesquisa
—, para nos proporcionar compreensdo do objeto investigado.

Nas ConsideracGes Finais, apresentamos a nossa compreensdo da tematica explicitada na
presente pesquisa, com o objetivo de abordarmos as potencialidades da Feira de Matematica como
um terceiro espago formativo, suas contribuicdes, e discussfes na perspectiva da formacgéo
continuada para professores que ensinam matematica.

Nas Referéncias, abordamos todas as obras literarias citadas no corpo da pesquisa. Nos

Apéndices, apresentamos dados relevantes ao desenvolvimento da presente pesquisa.



21

2. REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA - FEIRAS DE MATEMATICA

Realizamos algumas leituras iniciais tendo como aporte tedrico pesquisadores que
investigam as Feiras de Matematica e suas contribuigdes para o ensino de Matematica. Levando
em consideracdo que o objeto de estudo desta pesquisa vem ao encontro do que emerge das Feiras
de Matematicas, e que estas, de uma forma geral, vém se estabelecendo como uma referéncia
relevante na pratica pedagogica docente, contribuindo no processo de ensino e aprendizagem,
optamos por realizar, a partir deste momento, uma Revisao Sistematica da Literatura.

A Revisdo Sistemética é uma modalidade de pesquisa que tem como objetivo “identificar,
selecionar, avaliar ¢ sintetizar as evidéncias” sobre determinado assunto (PEREIRA; GALVADO,
2016, p. 183). Complementando esse assunto, Sampaio e Mancini (2007, p. 84) colocam a Revisdo
Sistematica como sendo “uma forma de pesquisa que utiliza como fonte de dados a literatura sobre
determinado tema”.

Dessa forma, objetivamos fazer um levantamento dos resultados das teses e dissertagdes
brasileiras, publicadas no Portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES), literaturas que tiveram como objeto de estudo as Feiras de Matematica.

As Feiras de Matematica promovem a construgdo, reconstrugéo e divulgagéo dos
conhecimentos matematicos e cientificos desde a Educacdo Infantil até a
Educacdo Superior, incluindo a Educacdo Especial. Estas acdes contribuiram e
continuam contribuindo para o aprimoramento da Educacdo Cientifica e,
particularmente, da Educagdo Matematica (ZERMIANI; JUBINI; SOUZA, 2015,
p. 28).
As Feiras de Matematica, de acordo com Biembengut e Zermiani (2014), além de serem
entendidas como um processo educativo cientifico-cultural, apresentam contribui¢bes que sdo de
fundamental importancia para o desenvolvimento da pratica pedagdgica do professor, como para

a aprendizagem do aluno.

A Feira de Matematica é um programa de incentivo ao estudo e pesquisa pelos
estudantes (de todas as fases de escolaridade) sob a orientacdo de professores nos
espacos e periodos escolares e de socializacdo desses estudos e pesquisa a
comunidade por meio de uma exposicdo. (BIEMBENGUT; ZERMIANI, 2014,
p. 52).

O objeto de estudo proposto consiste em um evento que vem repercutindo por mais de trés
décadas em varios estados e municipios do Brasil. Esse evento consiste num espago permeado por
socializacdo e principalmente pela divulgacdo cientifica. O ambiente da Feira de Matematica
contempla alunos de todos os niveis da rede de ensino, desde a Educagdo Infantil ao Ensino

Superior, docentes e comunidade. Dessa forma, com o intuito de alcancarmos nossos objetivos,
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também pretendemos levantar pontos importantes de elementos indicadores das teses e
dissertacBes considerando critérios como: titulo, autor, titulagdo académica, ano de defesa e
objetivo de pesquisa.

Diante dessa abordagem, temos que no presente capitulo buscaremos identificar nas
literaturas: o que tem sido apresentado nas dissertagdes e teses que tiveram como objeto de estudo
as Feiras de Matematica ao longo de todos esses anos? Considerando 0 nosso questionamento,
temos como objetivo analisar dissertacdes e teses identificadas no Portal da CAPES que tiveram
como foco de estudo as Feira de Matematica.

Para melhor compreensdo do nosso trabalho, optamos por apresentar um design
metodoldgico a seguir, na Figura 1, com a intencao de ilustrar as interacGes entre objetos de estudo

na ordem temporal com os assuntos abordados, direcionando os momentos do presente capitulo.

Figura 1 — Design Metodoldgico do Capitulo — Revisdo Sistematica da Literatura.

Design Metodoldgico
do Capitulo — Reviséo
Sistematica da
Literatura

: ~ Contextualizagéo As Feiras de P Feira de Matematica
Eé??eagtggo&sai ejr;sggiscg Histérica das Feiras Matematica como I’:A‘eslf aossts:lleb:\l/llg?gr?é\gi; como Espago
de Matematica Objeto de Estudo Formativo

Fonte: Elaborada pela autora.

No primeiro momento, apresentamos no inicio deste capitulo a Revisdo Sistemética (RS)
como modalidade de pesquisa, a qual recorremos para alcancarmos nosso objetivo nas buscas das
dissertacdes e teses que tiveram como objeto de estudo as Feiras de Matematica. No segundo
momento, abordamos o método utilizado para a revisdo sistematica das literaturas, seguido dos
critérios de exclusdo. Ja no terceiro momento apresentamos uma breve contextualizacdo historica
das Feiras de Matematica no Brasil, com o intuito de compreendermos 0 movimento desse evento
ao longo dos anos. Dando continuidade, no quarto momento, realizamos uma breve descri¢ao das
pesquisas encontradas que tiveram como objeto de estudo as Feiras de Matematica, considerando
0 objetivo da pesquisa e o processo metodologico utilizado pelo autor(a) em sua pesquisa.

Dando prosseguimento, no quinto momento apresentamos as possibilidades das Feiras de
Matematica na perspectiva apontada pelos autores das teses e dissertagdes mapeadas. No Gltimo
momento, explicitamos o que de fato nossa pesquisa se diferencia das demais literaturas

encontrada a partir da RS, que teve como foco a tematica das Feiras de Matematicas.
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2.1 Dissertacdes e Teses — Feiras de Mateméatica

Para a abordagem da nossa problematica de pesquisa, seguiremos 0 método qualitativo,
conforme orientado por Prodanov e Freitas (2013, p. 70): “a interpretacdo dos fenomenos ¢ a
atribuicdo de significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa. Esta ndo requer o uso
de métodos e técnicas estatisticas”. Para os referidos autores, esse tipo de classificacdo consiste
em quando o pesquisador apenas “registra e descreve os fatos observados sem interferir neles. Visa
a descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou o estabelecimento de
relacOes entre varidveis”. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 52),

Para o método de elaboracdo da Revisdo Sistematica da literatura, seguimos o que propdem
0s autores Galvao e Pereira (2014), como etapas importantes a seguir: a) elaboracao da questdo de
pesquisa, b) busca na literatura, c) selecdo do material, d) extracdo de dados, e) avaliagcdo da
qualidade metodoldgica, f) sintese dos dados, g) avaliacdo da qualidade das evidéncias, e h)
redacdo e publicacdo dos resultados.

Inicialmente realizamos um levantamento das teses e dissertacfes no Portal de Periddicos
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), considerando essa
base de dados como uma das maiores em acervos cientificos do pais. O levantamento de dados
ocorreu também no portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), com
pesquisas defendidas nas Instituicdes Brasileiras de Ensino e Pesquisa.

Utilizaremos como indicadores para essa abordagem somente dissertagdes e teses
considerando os seguintes critérios de exclusdo: pesquisas voltadas para feira de ciéncias, artigos,
publicacGes em idiomas diferente do portugués e pesquisas que foram submetidas, mas as quais
ndo foi possivel ter acesso. Essa revisao bibliografica almeja investigar os trabalhos ja realizados
sobre a temética das Feiras de Matematica, considerando seus titulos, autores, locais, anos de
defesa e objetivos da pesquisa, como mencionado anteriormente.

Para essa RS nos bancos de dados da BDTB, utilizamos como descritor o termo “Feiras de
Matematica” e obtivemos 74 resultados; realizamos novamente com a expressao de busca “Feira
de Matematica”, indo para 20 pesquisas. Dando continuidade a pesquisa, no portal de Catalogo de
DissertacOes e Teses da CAPES e encontramos 20 pesquisas. Apos a realizacdo da leitura dos
titulos e dos resumaos, utilizando o critério de excluséo e tendo como interesse somente pesquisas
com foco nas Feiras de Matematica, o corpus foi constituido de 14 pesquisas, sendo 11 dissertacoes
e 3 teses.

Para chegar até esse material de analise, realizamos uma leitura breve dos titulos, resumos
da pesquisa e das palavras-chave utilizadas pelo(a) pesquisador(a), verificando se elas estavam de

acordo com 0 nosso objeto de estudo. Nessa etapa do trabalho nos deparamos com a colocagéo de
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Bardin (2011), segundo quem esse momento ¢ considerado como uma leitura “flutuante”, tratando-
se do primeiro contato do pesquisador com os documentos que pretende que sejam analisados.
No préximo subtitulo apresentamos brevemente a contextualizacao historica das Feiras de

Matematica no Brasil.
2.2 Contextualizacdo Historica das Feiras de Matematica no Brasil

As Feiras de Matematica no Brasil foram criadas por um grupo de professores da
Universidade Regional de Blumenau (FURB), tendo como responsaveis neste projeto 0s
professores do departamento de Matematica da instituicdo: José Valdir Floriani e Vilmar José
Zermiani. Esses professores deram inicio ao projeto na busca de melhoria do ensino da Matematica
na perspectiva extracurricular e tiveram como objetivo buscar a aproximacao entre as escolas e a
universidade, almejando promover um espaco de socializacdo do conhecimento matematico
envolvendo todos os niveis de ensino a qualquer rede escolar.

Dessa forma, no ano de 1985 realizou-se a | Feira em nivel regional de Matematica, bem
como a | Feira Catarinense de Matematica, sendo as duas ocorridas em Blumenau/SC, nas
dependéncias da Universidade de Blumenau. Segundo Zermiani (2002), a Feira de Matematica

tinha como objetivo proposto nesse projeto.

[...] despertar, nos alunos, maior interesse pela aprendizagem de Matematica;
proporcionar maior integracdo da Mateméatica com as demais disciplinas;
promover intercdmbio de experiéncias pedagogicas e contribuir para a inovagao
de metodologias; transformar a Matematica em ciéncia descoberta pelo aluno, ao
invés de ser imposta pelo professor; expor & comunidade educacional, material
instrucional para o ensino de Matematica; implementar o desenvolvimento de
atividades necessérias a confecgdo e utilizacdo de material instrucional; tornar
claros, tanto o alcance, quanto as limitagdes do chamado “material instrucional”;
chamar a atencdo para a necessidade, cada vez maior, de integracdo vertical e
horizontal do ensino de Matematica (ZERMIANI, 2002, p. 53).

As Feiras de Matematica “sdo um incentivo a todos aqueles preocupados em realizar um
ensino de Matematica com qualidade, aplicagdo, inovagdo e transformacdo” (SANTOS;
OLIVEIRA, 2021, p. 19). Ao longo dos anos, 0 movimento das Feiras passou por modificagoes
importantes na busca de melhoria desse evento; uma das mudancas se refere a avaliagdo dos
trabalhos a serem apresentados nesse espaco. A avaliacdo passou a ser compreendida com o intuito
de contribuir para o seu aprimoramento, e ndo a concorréncia entre os trabalhos apresentados.
Como também mudancas decorrentes de acordo com as deliberagcdes do Seminario voltado para

Modalidade e Critérios de Avaliagdo. Apds as deliberaces, as inscri¢des das Feiras de Matematica
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ocorriam por categorias e modalidades, as avaliacGes por fichas padronizadas deliberadas em
assembleia ou seminarios.

De acordo com Santos (2015), as modalidades sdo apontadas pela autora como um dos
pontos fundamentais na elaboracdo de um projeto para a Feira de Matematica. Pois € nesse
momento que os envolvidos no desenvolvimento do projeto devem optar por qual natureza da
Matematica seu trabalho sera abordado: materiais e/ou jogos didaticos, matematica aplicada e/ou
inter-relagdes com outras disciplinas ou Matematica pura.

O projeto da Feira de Matematica teve uma repercussao tdo positiva que se estendeu por
outras regides de Santa Catarina, e todos 0s anos 0 evento acontecia em cidades diferentes,
ultrapassando a quantidade de 400 Feiras de Matematica em niveis municipal, regional, estadual
e nacional. Nesse impacto, as Feiras de Matematica de Santa Catarina, sendo vistas como
referéncia nacional na construcéo e divulgacdo dos conhecimentos matematicos, serviram de base
para outros estados que almejavam a melhoria da sua educagéo, como o caso do estado da Bahia.
O ensino baiano tinha o intuito de melhorar a educacdo e o desenvolvimento da aprendizagem
Matematica em seu estado. O estado teve como referéncia as Feiras de Santa Catarina e seu
desenvolvimento, o que direcionou o0s baianos a seguir o caminho das Feiras de Matematica.

Assim, no ano de 2006 foram implantadas as Feiras de Matematica na Bahia, mediante um
convénio de cooperagdo técnico-cientifica assinado entre a FURB e a Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), tendo como apoio o Instituto Federal Catarinense (IFC). O segundo passo dado
pelo estado da Bahia foi oferecer formacdo aos seus professores sobre a Feira de Matematica,
discutindo e refletindo sobre os topicos: Organizacdo e Execucdo de Feiras de Matematica;
Avaliagéo de Trabalhos; Orientacdo e Elaboracdo de Projetos; e Modalidades e Categorias. Essa
formacéo foi ministrada pelos proprios professores que faziam parte ja da Comissdo Permanente
das Feiras de Matematica.

De acordo com Silva (2015), a proposta da Feira baiana ndo almejava apenas a qualidade
do ensino da Matematica no estado da Bahia, pois considerou pontos relevantes nas questoes
pedagdgicas através das formacdes desses profissionais, como também despertou no aluno o
interesse técnico e cientifico para a pesquisa na area de Matematica, contemplando desde a
Educacéo Infantil até o Ensino Superior, com a inclusdo da Educacédo Especial.

No ano de 2015, ocorreu mais um avango significativo para a expansdo do projeto Feiras
de Matematica, pois foi assinado o acordo de cooperacdo tecnico-cientifica entre a Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), o Instituto Federal Catarinense (IFC) e a
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), de modo que as Feiras de Matematica puderam estar

ao alcance das Universidades do pais, como também nas escolas de Ensino Bésico.
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Assim, a Feira de Matematica continuou se expandindo para as demais unidades
federativas do Brasil, levando incentivo a todos que tivessem a pretensao de desenvolver o trabalho
com a Matematica numa perspectiva de despertar o interesse do aluno, desencadeando a criticidade
para sua tomada de decisdes, favorecendo 0 mesmo no aprendizado de uma Matematica que seja
primordial para as transformagdes sociais.

Diante disso, no decorrer de mais de trés décadas do surgimento das Feiras de Matematica
no Brasil e sua expansdo a varios estados do pais, acreditamos que os pesquisadores podem ter
dado relevancia em sua pesquisa ao que refere as Feiras de Matematica para o ensino e
aprendizagem de Matematica, tanto para o aluno quanto para o professor.

Nesse contexto, partimos para a busca de pesquisas que compactuassem dessa mesma
perspectiva referente a Feira de Matematica como um evento que pode contribuir para uma nova
proposta para o ensino de Matematica, favorecendo professor e aluno da Educacédo Basica.

Assim, seguiremos, por meio do mapeamento das literaturas, verificando ao longo dos anos
0 que vem sendo apontado pelos autores (a) que tiveram como objeto de estudo o cenario das

Feiras de Matematica e suas contribui¢cGes no ensino e aprendizagem de Matematica.
2.3 Feiras de Matematica como Objeto de Pesquisas

Nesse topico, apresentamos a constituicdo do corpus da pesquisa, constituida de 14
trabalhos cientificos que tiveram como foco as Feiras de Matematica. A seguir, apresentaremos a
sistematizacdo e nossa interpretacdo a partir do corpus constituido no Quadro 1, seguido de titulo,

autor, instituicdo, ano de defesa e tipo de pesquisa.

Quadro 1 — Teses e dissertacdes mapeadas na revisao sistematica

Tipo de

Titulo da Pesquisa Autoria Institui¢do | Ano :
Pesquisa

Avaliacédo dos projetos de extenséo desenvolvidos Zermiani, Vilmar

pelo Laboratério de Matemética da FURB José R A DIEEEIE

Feiras de Matematica: Repercussdes no processo Bianchi, Alaydes PUCRS | 2002 Dissertagio

ensino e aprendizagem Sant’ Anna
Colaboracéo universidade-escola: contribuicGes para
o desenvolvimento profissional de professores de Salles, Sheila UNESP | 2005 Dissertacdo
Matematica

Feira de Matematica como agente estimulador paraa | Soares, Rita de

Aprendizagem de Matematica Cassia de Souza IR A RS

Feiras catarinenses de Matematica: contribui¢es
para inclusdo escolar de um grupo de alunos com | Souza, Carla Peres UFSC 2009 Dissertacdo
déficit intelectual
Narrativas de professoras que ensinam Matematica
na regido de Blumenau (SC): sobre as feiras Silva, Viviane
catarinenses de Matemaética e as praticas e Clotilde da
concepgdes sobre ensino e aprendizagem de

UNESP 2014 Tese



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Viviane+Clotilde+da+%5BUNESP%5D
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Viviane+Clotilde+da+%5BUNESP%5D

Matematica
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Construcdo e utilizacdo de maquete eletr6nica para o

Possibilidades de (trans) formacdo de estudantes

Ferreira dos

. S4, Lauro Chagas IFES 2016 Dissertacdo
ensino de grafos
Leitura, construgdo e interpretacdo de graficos A
L 2 -~ . Universida
estatisticos em projetos de modelagem Matematica | Diniz, Leandro do
. ~ . de do 2016 Tese
com uso das tecnologias de Informacéo e Nascimento :
. Minho
Comunicagéo
Roteiro e aplicacdo - Feira Matemagica: Cavalcanti
curiosidades e desafios no ambito social da educacéo 16 ‘ | UNESP | 2017 Dissertacdo
basica Cléverson Wesley
Espaco de socializacdo de saberes e inovacdo Silva. Francisco
curricular do professor de Matematica: a 12 Feira o UNFAC | 2018 Dissertacéo
e Almeida
Estadual de Matemética do Acre
Grupo Qg pr.ofesso_res_e[n um prOJetq Qe feiras de Assuncao, Edjane UEJE 2018 Dissertagio
Matematica: contribuicdes para a pratica docente Mota
Sl propo_sta de motivagdo wsapr_jo despertar o Silva, Alex Neves UFSJ 2018 Dissertagédo
interesse pela Matematica
Feira Escolar de Matematica: perspectivas de uma | Lima, Sandra Silva | Colégio . x
a0 . 2019 Dissertagéao
préatica para a aprendizagem de Pedro 11-RJ
Feira de Matemética e a Equagdo Civilizatoria: Santos, Alayde UESC 2021 Tese

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Realizado o mapeamento das literaturas, com posse das teses e das dissertacdes,

prosseguimos nosso trabalho utilizando-nos do nosso olhar para os titulos dos trabalhos,

identificacdo dos autores, resumos e as consideracOes finais das literaturas, almejando alcancar

nosso propdsito, pois segundo Prodav (2013, p. 54), “o objetivo de colocar o pesquisador em

contato com todo o material ja escrito sobre o assunto da pesquisa”.

Assim, encontramos 14 pesquisas, sendo 11 dissertacdes e 3 teses, com foco nas Feiras de

Matematica. Salientamos que, mesmo as Feiras de Matematica tendo se iniciado em 1985, somente

no ano de 2002 se iniciaram as pesquisas voltadas para essa tematica, conforme demostrado na

Tabela 1, a seguir.

Tabela 1 — Anos de defesa das dissertagoes e teses

Ano Frequéncia
2002 02
2005 02
2009 01
2014 01
2016 02
2017 01
2018 03
2019 01
2021 01
Total 14

Fonte: Elaborada pela autora.
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A partir das dissertagcdes e teses, podemos observar através da Tabela 1 que, mesmo
havendo duas pesquisas no ano de 2002, houve um periodo de trés anos para a apresentacéo de
mais duas pesquisas que aconteceram em 2005. Apds esse tempo ocorre um intervalo de quatro
anos para a realizacdo da pesquisa de 2009, seguido de cinco anos para o surgimento da pesquisa
do ano de 2014. Podemos averiguar que de 2016 a 2019 ocorreu uma sequéncia de pesquisas, com
excecdo do ano de 2020, que ndo constou de defesas encontradas no bancos de dados.

Dando continuidade, apresentamos, na Figura 2, os estados que mostram a localizagdo das

Instituicdes de Ensino Superior em que ocorreram as defesas das dissertacdes e teses mapeadas.

Figura 2 — Instituicdes de Ensino Superior e Programas.

AC

Fonte: Elaborada pela autora.

Com base na Figura 2, podemos observar que o nimero de pesquisas cientificas com base
na tematica sucedeu de trés defesas pela Universidade Estadual Paulista — UNESP, trés na
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC e duas na Universidade Federal de Minas Gerais

—UFMG. Nas demais institui¢cdes de ensino, apenas uma defesa na Universidade Federal do Acre
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—UNFAC, no Instituto Federal do Espirito Santo — IFES e no Colégio Pedro 11, no Rio de Janeiro,
até o momento da realizacdo desse mapeamento na base de dados.

Ressaltamos ainda que, dentre as pesquisas, temos a do autor Diniz (2016), que ndo consta
na Figura 2, em virtude de sua pesquisa ser do Instituto de Educacdo Universidade do Minho,
Portugal. Destacamos que o estado de Mato Grosso ndo possuia até 0 momento nenhuma pesquisa
voltada para essa tematica, de maneira que nossa pesquisa tera contribuicdes importantes para
futuros pesquisadores (a), referentes a essa tematica.

Das 14 pesquisas defendidas com foco nas Feiras de Matematica, encontramos 11
dissertagdes, das quais destacamos Cavalcanti (2017), Salles (2005), Silva (2018), Lima (2019),
Silva (2018), Assuncéo (2018), Bianchi (2002), Zermiani (2002), Souza (2009), Soares (2005) e
Sa (2016), e 3 teses: Silva (2014), Dinis (2016) e Santos (2021).

Neste momento, nosso foco da pesquisa vem ao encontro das tematicas apresentadas pelas
autorias elencadas no Quadro 2, a seguir. Nosso interesse a principio se baseia em verificar o que
vinha sendo apresentado pelos pesquisadores (a) sobre as Feiras de Matematica até 0 momento
desta investigacdo. Assim, das pesquisas encontradas, consideramos realizar uma analise somente
daquelas que apontam tragcos de acordo com 0 nosso objeto de estudo. Dessa forma, verificamos
minuciosamente nas literaturas o titulo de cada trabalho, seu objetivo, e até mesmo buscar por mais

informagdes por meio da introducédo e considerages finais, quando necessario, com o intuito de

verificarmos o que levou esses pesquisadores a esse objeto de estudo.

Quadro 2 — Objetivos das pesquisas sobre as Feiras de Matematica.

Autor Titulo Objetivo
ZERMIANI Avaliacdo dos projetos de extenséo Avaliar os projetos de extensdo do Laboratério de
(2002) desenvolvidos pelo Laboratdrio de Matematica da FURB, em especial da FCMat, quanto
Matematica da FURB. ao ensino-aprendizagem de Matematica.
BIANCHI Feiras de Matematica: Repercussfes Verificar as repercussdes das Feiras de Matematica
(2002) No processo ensino e aprendizagem. sobre alunos e professores do Ensino Fundamental e

Médio, bem como entre os licenciados e professores
do Curso de Licenciatura em Matematica.

SALLES (2005)

Colaboracéao universidade-escola:
contribui¢des para o desenvolvimento
profissional de professores de
Matematica.

Investigar as contribui¢des da participacao de
professores de Matemética no processo vivenciado da
construcdo de um projeto colaborativo universidade-

escola intitulado “Projeto Feira de Matematica”.

contribuigBes para inclusédo escolar de
um grupo de alunos com déficit
intelectual.

SOARES Feira de Matematica como agente Identificar em que medida a Feira de Matematica
(2005) estimulador para a aprendizagem de incentiva a motivacao para a aprendizagem de
Matematica. Matematica de alunos e professores de uma escola
publica da rede estadual localizada na Grande Porto
Alegre, RS, Brasil.
SOUZA (2009) Feiras catarinenses de Matematica: Investigar a presenca de indicios que favoreciam a

socializacdo e a aprendizagem Matematica nos
diferentes ambientes frequentados pelos alunos com
NEEs.

SILVA (2014)

Narrativas de professoras que
ensinam Matemaética na regiao de
Blumenau (SC): sobre as feiras
catarinenses de Matemaética e as

Analisar as concepcdes e as praticas sobre Ensino e
Aprendizagem da Matematica de Professores dos
Anos Iniciais do Estado de Santa Catarina.
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praticas e concepgoes sobre ensino e
aprendizagem de Matematica.

SA (2016) Construcdo e utilizacdo de maquete Verificar a contribuicdo da histéria da Teoria dos
eletrdnica para o ensino de grafos. Grafos na abordagem inicial deste tema em turmas do
segundo ano do Ensino Médio.
DINIZ (2016) | Leitura, construcdo e interpretacéo de Analisar a leitura, construcéo e interpretacéo de
gréaficos estatisticos em projetos de graficos estatisticos em projetos de modelagem
modelagem Matematica com uso das | Matematica com uso das Tecnologias de Informacéao
tecnologias de Informagdo e e Comunicacdo.
Comunicagéo.
CAVALCANTI Roteiro e aplicacdo - Feira Propor um roteiro que descreva abordagem
(2007) Matemadgica: curiosidades e desafios metodologica para quem pretende iniciar a

no ambito social da educacéo basica.

construcdo de uma feira Matematica, no ambiente
social escolar

SILVA (2018)

Espaco de socializacdo de saberes e

inovacdo curricular do professor de

Matemética: a 12 Feira Estadual de
Matematica do Acre.

Descrever, refletir e analisar os saberes docentes
produzidos e/ou ressignificados por professores que
vivenciaram a | Feira Estadual de Matematica do
Acre.

ASSUNCAO
(2018)

Grupo de professores em um projeto
de feiras de Matematica:
contribuigdes para a pratica docente.

Investigar um grupo de professores de Matematica
em um projeto de Feira de Matematica e como eles
atuavam nos anos finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio.

SILVA (2018)

Uma proposta de motivacao visando
despertar o interesse pela
Matematica.

Propor formas de motivar o professor para despertar
no aluno o interesse pela Matematica.

LIMA (2019) Feira Escolar de Matematica: Propor a pratica da Feira Escolar de Matemética
perspectivas de uma pratica para a como um meio que possibilite diversos caminhos de
aprendizagem. ensino e aprendizagem aos segmentos escolares.
SANTOS Feira de Matematica e a Equacéo Investigar as contribuicdes da Feira de Matematica
(2021) Civilizatdria: Possibilidades de para a formacdo critico-reflexiva de estudantes como

(trans) formac&o de estudantes.

um espaco em potencial para a discussdo da Equagéo
Civilizatoria.

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com o Quadro 2, percebemos que muitos dos autores (a) descritos utilizaram a

expressao “Feiras de Matematica” na composi¢éao do titulo da pesquisa e nos objetivos elencados.
Por analogia, nas literaturas percebemos que a maioria teve como objeto de estudo as Feiras de
Matemaéticas. Ao passo que foi possivel também verificar, a partir das leituras minuciosas
realizadas nos resumos, nas introducgdes e nas consideracdes finais das literaturas, a ocorréncia de
pesquisas que ndo se utilizaram da expressao “Feira de Matematica” no titulo, nem no objetivo,
mas que recorreram ao contexto das Feiras de Matematica para apresentacéo de seus trabalhos. Os
pesquisadores Dinis (2016) e S& (2016) utilizaram o espacgo das Feiras de Matemética com o
propdsito de apresentar seus projetos de pesquisa. Bem como Silva (2018), que também apresentou
a proposta de diversas atividades motivadoras para a aprendizagem da Matematica e propds a
realizacdo de uma Feira de Matematica como recurso utilizado para a exposicédo de trabalhos pelos
alunos e professores.

Neste momento, frisamos que, mesmo os pesquisadores (a) tratando do mesmo objeto de

estudo, constam de diferentes focos no desenvolvimento de sua pesquisa. Sendo assim, faremos a
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seguir uma descricdo de todas as pesquisas encontradas nas bases de dados, com o intuito de
verificarmos seu objeto de pesquisa, 0 procedimento utilizado na coleta de dados e o publico

investigado pelo (a) pesquisador (a).

2.4 Breve descricdo dos autores e seu objetivo na pesquisa

Na pesquisa de Zermiani (2002), utilizou-se dos projetos de extensdo do Laboratorio de
Matematica da Fundacdo Universidade Regional de Blumenau — FURB sobre a Feira de Santa
Catarina, com o propésito de avaliar o ensino-aprendizagem de Matemaética. Para sua pesquisa,
Zermiani (2002) utilizou como instrumento o questionario e teve como participantes professores
e alunos que participaram das Feiras Catarinenses entre o0 ano de 1985 e 1988.

A autora Bianchi (2002) teve como proposito verificar as repercussdes das Feiras de
Matematica sobre alunos e professores do Ensino Fundamental e Médio em uma escola privada
de Canoas (RS), bem como entre os professores do Curso de Licenciatura em Matematica. Na sua
pesquisa, a autora utilizou como recurso, na coleta de dados, questionario aplicado a alunos e
professores.

Na pesquisa de Salles (2005), o autor teve como objetivo investigar as contribuicdes da
participagdo de professores de Matematica no processo vivenciado na construgdo de um projeto
colaborativo universidade-escola intitulado “Projeto Feira de Matematica”, pensado para a
melhoria da pratica e desenvolvimento profissional do professor de Matematica. Salles (2005)
sugeriu a elaboracdo de um projeto de iniciacdo cientifica, almejando a organizacdo de coletaneas
como propostas a serem trabalhadas no Ensino Fundamental e Médio. Para essa pesquisa, a autora
teve como sujeito de pesquisa seis professores que participaram da Feira de Matematica. Salles
(2005) utilizou-se de entrevistas, notas de observacdo e relatérios por dois anos de
acompanhamento dos professores participantes, o que levou a se prover de dados descritivos para
sua analise.

Ja Soares (2005) buscou identificar em que medida a Feira de Matematica incentiva a
motivacgdo para a aprendizagem de Matematica de alunos e professores de uma escola publica da
rede estadual localizada em Porto Alegre — RS. Para o desenvolvimento de seu trabalho, Soares
(2005) propos a realizagdo de uma Feira, e neste espago os alunos teriam a oportunidade de expor
seus conhecimentos e buscar novos conhecimentos. A pesquisadora utilizou como coleta de dados
elementos de organizacgéo e avaliagdo nos dois eventos da Feira ocorridos nos anos de 2003 e 2004,
para verificar o que esse evento contribuiu para o ensino e aprendizado de Matematica nessa escola

estadual. A pesquisa seguiu a ordem qualitativa e quantitativa, os instrumentos para coleta de
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dados continham questdes objetivas, de multipla escolha, e subjetivas — argumentativas — aplicadas
aos alunos, professores e visitantes deste evento.

Em se tratando da pesquisa de Souza (2009), procurou-se investigar a presenca de indicios
que favoreciam a socializacdo e a aprendizagem Matematica nos diferentes ambientes
frequentados pelos alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEEs). O desenvolvimento de
sua pesquisa esteve direcionado a Educacdo Matematica com alunos com déficit intelectual que se
encontravam matriculados na escola regular e na escola especial. A pesquisa de Souza (2009) trata
de um estudo de caso, sendo de abordagem qualitativa, e envolveu um grupo de trés alunos com
déficit intelectual que participaram como expositores na Feira de Matematica no ano de 2007. Para
a coleta de dados, a pesquisadora se pautou nos indicios de elementos que contribuissem com a
inclusdo escolar dos alunos com déficit intelectual, de modo que a pesquisadora se utilizou da
Feira almejando saber se esse evento de fato contribuiu ou ndo para a inclusao desses alunos.

Silva (2014) sentiu a necessidade de desenvolver uma investigacdo cientifica com o
objetivo de analisar as concepcdes e as praticas sobre ensino e aprendizagem da Matematica de
professores dos anos iniciais do estado de Santa Catarina. A pesquisadora utilizou como sujeito de
pesquisa 15 professoras da Educacdo Basica, que foram orientadoras de trabalhos ao longo dos 25
anos da Feira de Matematica de Santa Catarina. A pesquisadora valeu-se da metodologia chamada
Historia Oral. Para analise de sua pesquisa, além das professoras depoentes, a pesquisadora contou
com documentos como relatorios, atas, anais e livros que tratavam da Feira de Matematica.

Dando continuidade, Sa (2016) tratou de investigar aprendizagens dos alunos durante a
construcdo e utilizacdo de uma maquete eletronica para ensino da Teoria de Grafos. Seu trabalho
de pesquisa consistiu na elaboracéo de um projeto, que foi apresentado numa Feira de Matematica.
Na sua pesquisa, utilizou-se da pesquisa-acao e contou com a participacdo de alunos e professores
do curso técnico em Automacao Industrial do Instituto Federal do Espirito Santo.

Dinis (2016), em sua pesquisa, teve por objetivo analisar a leitura, construcdo e
interpretacdo de graficos estatisticos em projeto de modelagem Matematica com o uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC). A pesquisa concretizou-se em um colégio
técnico de nivel médio, e a coleta de dados ocorreu por meio das aulas de Matematica e na Feira
de Matematica do colégio. O autor da pesquisa apoiou-se nos documentos, banners e entrevistas
com os alunos que apresentaram o projeto no evento.

Na pesquisa de Cavalcante (2017), o autor teve como objetivo propor um roteiro descrito
seguido de abordagem metodoldgica para quem pretendesse iniciar a construgdo de uma Feira
Matemagica, no ambiente social escolar. O autor apresenta esse projeto como delimitacdo de um

tema da Feira de Matematica e prop0e esse trabalho a ser realizado anualmente no ambito social
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escolar da Educacdo Basica. Nesse projeto, o pesquisador tem como pretensdo dar suporte aos
professores de Matematica, com a finalidade de mostrar ao docente praticas que levam o aluno a
sentir a curiosidade pela aprendizagem da Matematica.

Na pesquisa de Silva (2018), o autor teve como finalidade analisar os saberes que foram
produzidos e/ou ressignificados na troca de experiéncias dos professores que participaram da |
Feira Estadual de Matemética. Também verificou se esses saberes possibilitaram a inovagdo
curricular dos professores orientadores que participaram da Feira. A pesquisa € um estudo de caso
de natureza qualitativa, que teve como sujeito da pesquisa quatro professores do Instituto Federal
de Ciéncias e Tecnologia do Acre e participantes envolvidos na | Feira Estadual de Matematica no
ano de 2016. Para a construcdo da analise de sua pesquisa, o autor utilizou-se dos instrumentos do
questionario e entrevista semiestruturada, como também resumos dos trabalhos que foram
apresentados na Feira de Matematica.

A pesquisa de Assuncéo (2018) teve como objetivo investigar um grupo de professores de
Matematica em um projeto de Feira de Matematica, e como eles atuavam nos anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. Em sua pesquisa, utilizou-se da metodologia da pesquisa
qualitativa da pesquisa-acdo. A sua analise de dados ocorreu através de material coletado de
questionario, observacGes e entrevistas com os professores. Assuncao (2018) trata da Feira de
Matematica baseada nas Feiras de Santa Catarina, evento que foi acompanhado pela autora com o
intuito de realizar sua futura pesquisa, servindo de I6cus para tal acontecimento.

Temos também Silva (2018), que teve como objetivo propor diversas atividades
Matematicas como forma de despertar a motivacao dos alunos pela mesma através da investigacéo.
As atividades propostas por Silva (2018) teriam sua divulgacdo apresentada em uma Feira de
Matematica proporcionada pelo professor, que poderia estar se utilizando desse recurso ou outros
meios que levassem o aluno a mostrar a presenca da Matematica.

Ja a pesquisadora Lima (2019), frente as necessidades e dificuldade de compreensdo da
Matematica na Educacdo Béasica pelos docentes, teve como objetivo propor a implementacdo da
Feira de Matematica como uma pratica pedagdgica na possibilidade do ensino e aprendizagem.
Para Lima (2019), a realizacdo desse projeto, Feira Escolar de Matematica, ajudaria o professor a
seguir um roteiro que auxiliasse 0 mesmo a inserir esse itinerario na pratica pedagdgica em seu
contexto didatico escolar, possibilitando diversos caminhos de ensino e aprendizagem aos alunos
em Matematica.

E, por fim, Santos (2021), que objetivou investigar as contribui¢des da Feira de Matematica
para a formac&o critico-reflexiva de estudantes como um espago em potencial para a discusséo da

Equacdo Civilizatoria. A autora apresenta discussdes epistemologicas referentes as circunstancias



34

da Feira de Matematica, considerando o propdsito e contexto civilizatério contemporaneo. No
decorrer de sua pesquisa, Santos (2021) buscou a coleta de dados por meio de entrevistas com 16
professores orientadores de trabalhos, e aplicacdo de questionario aos 42 alunos do Ensino Médio
que tinham sido expositores na Feira de Matematica, além de reviséo bibliografica.

Dando continuidade ao nosso trabalho, seguiremos para o préximo tépico, com a intencao
de abordarmos, atraves dos autores (a), as possiveis exequibilidades desse evento alcangadas pelos

pesquisadores (a), de acordo com a realizacdo de suas pesquisas.

2.5 Possibilidades das Feiras de Matematica

Partindo do principio de que a Matematica é uma ciéncia que tem levado pesquisadores e
professores a discussdes e reflexdes na busca de proporcionar ao aluno uma Matematica diferente,
com novo sentido de aprendizado, e ao docente uma diversidade metodoldgica no
desenvolvimento de sua pratica pedagdgica.

Nesse contexto, temos a Feira de Matematica, um evento precursor que muito vem sendo
destacado pelos pesquisadores para o direcionamento de aluno e professor frente a um novo espaco
de aprendizagem, tanto no quesito de divulgacdo cientifica quanto na contextualizacdo da
Matematica. Esse evento vem ocorrendo por mais de trés décadas e cada vez mais tem ganhado
espaco na discussdo de uma aprendizagem Matematica numa perspectiva integradora,
investigativa e significativa, seja em aprender ou para ensinar por meio de diversos elementos, que
contribuam na construcdo de uma Matematica significativa.

De acordo com Santos e Oliveira (2021, p.18), € necessario que exista um ambiente em
gue alunos e professores possam trocar suas experiéncias e buscar novos conhecimentos, com a
“necessidade de espagos de que promovam a socializacd0 do que acontece na sala de aula com a
presenca de estudantes e professores de todos os niveis e redes de ensino, como € o caso das Feiras

de Matemaética.” Complementando, as referidas pesquisadoras afirmam que:

[...] as Feiras de Matemaética estdo funcionando como um modificador tanto da
aprendizagem dos estudantes como das praticas dos professores que participam
do evento. Isso porque, através de sua atuacdo, o professor sente-se instigado a
fazer um trabalho diferenciado para atender as novas demandas, tanto da
sociedade, quanto da propria Matematica enquanto ciéncia (SANTOS;
OLIVEIRA, 2021, p.29).

Carvalho e Silva (2008), compactuam da mesma ideia quando afirmam que os professores

precisam ter um espaco no qual eles possam realizar discussGes, planejamento, socializacao,
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reflexdo sobre as suas praticas de ensino e ser capazes de rever suas praticas pedagogicas, para que
de fato esse momento venha a contribuir em sua mudanga profissional.

Para Virgineo (2009, p. 43), a troca de experiéncias e a interacdo entre os participantes sao
de grande relevancia para a construcdo dos conhecimentos, pois 0s sujeitos passam a ser o “agente
de sua prépria histdria buscando mudancas de concepgdes do processo de ensinar e aprender”.

Neste momento damos prosseguimento ao nosso estudo, considerando o0s achados
cientificos dos resultados efetivamente constatados nas pesquisas dos autores mapeados que
tiveram como foco as Feiras de Matematica.

Zermiani (2002) destaca o desenvolvimento da aprendizagem Matemaética pelos alunos que
participaram do evento da Feira de Matematica e que eles descobriram uma nova Matemaética.

Despertar, nos alunos, maior interesse pela aprendizagem de Matematica;
proporcionar maior integracdo da Matematica com as demais disciplinas;
promover intercdmbio de experiéncias pedagogicas e contribuir para a inovacgédo
de metodologias; expor a comunidade educacional, materiais didaticos para o
ensino de Matematica; chamar a atengdo para a necessidade, cada vez maior, de
integracdo vertical e horizontal do ensino da Matematica (ZERMIANI, 2002, p.
53).

Segundo Bianchi (2002), a participacdo de professor e aluno em Feira de Matematica

possibilita novas aprendizagens para ambos, estabelecendo lacos importantes entre o

conhecimento cientifico e o conhecimento do cotidiano:

As Feiras influenciam o desempenho do professor modificando suas percepgoes
sobre ensino-aprendizagem, despertando o interesse em ensinar Matematica
sobre novos enfoques, indicando a necessidade de continua atualizagdo e
apresentando formas de ensinar e de aprender que busquem tornar a Matematica
divertida, atraente, prazerosa, simples, acessivel e calcada muito mais no
raciocinio e na aquisicdo de estruturas do que em formulas e algoritmos sem
significados (BIANCHI, 2002, p. 75).

Complementando, a referida pesquisadora entende que a Feira de Matematica proporciona
0 estimulo tanto para ensino como para a aprendizagem na Matematica, pois ela viabiliza novos
caminhos na busca de conhecimento, seja pelo aluno ou pelo professor.

Segundo Salles (2005), a troca de experiéncias e reflexdes entre os professores possibilita
0 desenvolvimento profissional do docente no contexto colaborativo universidade-escola no

Projeto Feiras de Matematica.

O estudo nos revela que o Projeto Feira de Matematica se constituiu num contexto
propicio, facilitador e estimulador da reflexdo sobre a prética e da partilha de
experiéncias e conhecimentos, garantindo aos professores um apoio efetivo em
situacbes de imprevisibilidade, muitas vezes complexas, comuns a pratica
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docente, especialmente no contexto especifico do Projeto (SALLES, 2005, p.
186).

A pesquisadora complementa que trés aspectos foram essenciais na aprendizagem e na
construcdo do conhecimento pedagdgico do professor. Nesse processo, Salles (2005) destaca
fatores importantes como a relagdo universidade-escola, o encadeamento entre professores e 0s
pesquisadores e principalmente a construcdo do material didatico no decorrer do projeto. De
acordo com Salles (2005, p. 187), a colaboracédo entre professores e pesquisadores constitui uma
“troca, na partilha de experiéncias, na socializagdo de conhecimentos, no didlogo e na reflexdo
coletiva tendo como ponto de partida a pratica em sala de aula”. No aspecto do Projeto da Feira de
Matematica, foi enfatizada a melhoria no relacionamento profissional entres os docentes,
“possibilitando que eles experimentassem e comecgassem a desenvolver uma cultura de trocas, de
colaboragdo entre os pares”.

Outro aspecto destacado por Salles (2005, p. 168), como instrumento importante no
contexto da Feira de Matematica, que se mostrou favoravel a aprendizagem docente, foi a
producdo do material didatico, de modo que, [...] “além dos conhecimentos necessariamente
envolvidos na producdo desse tipo de material, a pratica da reflexdo sobre o contetdo especifico,
sobre 0s processos de aprendizagens dos alunos, sobre o contexto proprio da sala de aula, tornam-
se fundamentais.”

De acordo com Soares (2005), estimulo e motivacao para a busca de novos conhecimentos

constituem uma das grandes possibilidades encontradas na Feira de Matematica.

[...] a partir de tarefas do tipo Feira de Matematica, da visualizacdo da Matematica
como conhecimento presente no cotidiano de alunos e professores, da mudanga
de olhar sobre a realidade do Ensino de Matematica, com atividades motivadoras
significativas, a participagdo constante dos aprendizes nas escolhas de suas
tarefas, bem como a firme valorizacdo da aprendizagem por parte de alunos e
professores numa ordem crescente gera uma motivacao para aprender e aumenta
a qualidade do Ensino de Matemética (SOARES, 2005, p. 110).

A Feira de Matematica, para Soares (2005), contribui e favorece a motivacdo como um
agente influenciador para o ensino e a aprendizagem dos alunos em Matematica. Segundo Soares
(2005, p. 105), essa motivacdo se apresenta de diferentes formas, “através de valorizagao,
desmistificacdo e oportunidade do aluno demonstrar seu interesse em construir seus proprios
significados em Matematica”.

Souza (2012) foi em busca de respostas nesse espaco de acontecimentos das Feiras de
Matematica, buscando indicios de elementos que de fato contribuissem com a inclusdo de alunos
com déficit intelectual. Segundo Souza (2012), entre as diversas possibilidades das Feiras de

Matematica, esta a incluséo escolar de alunos com déficit intelectual, pois:
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Ajuda a revelar que é possivel desenvolver trabalhos que envolvam
satisfatoriamente todos os alunos, ndo importando as dificuldades que
apresentem. Sua principal contribuicdo esta no incentivo aos professores de
repensar suas praticas pedagdgicas e sair da posicao tradicional de expositor de
conhecimentos, passando a orientador de alunos pesquisadores, que trabalhem
cooperativamente. Esta mudanca de postura dos educadores beneficia o
desenvolvimento de rela¢Ges psicossociais mais favoraveis a inclusdo escolar de
alunos com alguma necessidade educacional especial, pois desencadeia reflexdes
a respeito de como adaptar suas aulas para atender satisfatoriamente a todos
(SOUZA, 2012, p. 6).

Complementando, a referida pesquisadora (SOUZA, 2012, p. 137), ainda aponta, nas suas
considera¢des, que as “Feiras de Matematica abrem um espaco para desmistificacdo dos
conhecimentos matematicos trabalhados na escola, o qual por muitas vezes possui um status
artificial”.

Silva (2014) entende a possibilidade de uma Matemaética contextualizada, levando o aluno
a compreendé-la como parte de uma construgdo humana que faz parte de todo um processo

historico e social.

No nosso entender, trabalhos desse tipo, que exploram temas que fazem parte do
centro de interesse dos alunos ou situac@es relacionadas a realidade tendem a
motivar os educandos e fazé-los se envolver no estudo, uma vez que eles se veem
incluidos em certas praticas, fazendo parte de certo contexto (SILVA, 2014, p.
276).

O pesquisador S& (2016, p. 131) afirma a possibilidade de aprendizagem das Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo (TIC) nas Feira de Matematica. De acordo com o autor, ao
construirem e utilizarem uma maquete, foi proporcionado aos discentes “uma atividade de
aprendizagem semelhante a dos matematicos, permitindo-lhes o prazer da descoberta e
apresentando-lhes a Matematica como produgdo humana”.

O pesquisador conclui que a Feira de Matematica o levou a perceber que ele ndo era o
unico detentor do conhecimento envolvendo Matemaética, e “conclui que, enquanto educava, por
meio dos projetos de Feira de Matemaética, também era educado, em dialogo com os alunos que,
ao serem educados, também me educavam” (SA, 2016, p. 131).

Dando prosseguimento, Dinis (2016) aborda a modelagem Matematica, como uma
possibilidade para manter o interesse do aluno ativo no processo de desenvolvimento do projeto

no contexto da Feira de Matematica.

[...] foi nas apresentacOes orais realizadas na | Feira de Matematica do colégio
gue ocorreram as socializacBes e trocas de conhecimentos entre os alunos,
ouvintes e avaliadores, os quais puderam ser incorporados nos relatérios de
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alguns projetos de modelagem. Nesse momento, conforme os alunos, eles
puderam notar a dimensao e importancia do projeto que desenvolveram para suas
formacdes (DINIS, 2016, p. 237).

Para o referido autor, no desenvolvimento de projeto geralmente existem altos e baixos,
momentos de empolgacdo e envolvimento do aluno e professor, mas também momentos de
desanimo e de dificuldade deles. Nesse contexto, o projeto favoreceu a socializacéo e troca de
conhecimentos, fortalecendo o apoio a esses alunos, quando necessario a essa situacdo, na
concretizacao do trabalho.

Ja Cavalcanti (2017) apresenta o ludico, como possibilidade de gerar entusiasmo e interesse

na aprendizagem no desenvolvimento de projeto em Feira de Matematica.

[...] desperta curiosidades por meio das artes magicas Matematicas; traz um
roteiro facil de executar, que o torna viavel; coloca como centro do ensino o
estudante e a aprendizagem; proporciona uma compreensdo Matematica
manuseada no brincar; gradua de atividades ludicas a um aprender tedrico
apoiado nas Estruturas Algébricas; estimula o estudante a pesquisar, construir
com autonomia e compartilhar o que aprendeu; promove o dialogo, a relagao de
respeito e afetividade entre professor e estudante; promove a construgdo do
conhecimento cognitivo do educando por meio do ludico e da amorosidade
(CAVALCANTI, 2017, p. 117).

Cavalcanti (2017, p. 115) complementa sobre a relevancia do Projeto Feira Matemagica, a
ser desenvolvido em ambito escolar, pois a Feira estabelece uma relagdo de “respeito e
amorosidade entre o professor-estudante, estimular o interesse do educando ao estudo pela
Matematica, melhorar o compromisso do professor com os estudantes em arquitetar um projeto,
organizar e realizar”.

Segundo Silva (2018), novos saberes foram potencializados pelos que vivenciaram as

experiéncias da | Feira Estadual de Matemética do Acre.

A pesquisa apontou que a Feira de Matematica possibilitou producdo e
ressignificagéo de saberes docentes, o saber experiencial foi 0 mais evidenciado
pelos professores, além disso, os professores manifestaram outros saberes como
saber fazer um trabalho para a Feira e saber organizar e/ou coordenar (SILVA,
2018, p. 75).

De acordo com o autor, as experiéncias vividas ndo estdo somente no crescimento desse
profissional no que se refere ao seu conhecimento pessoal, mas também no desenvolvimento da
pesquisa cientifica e a extensdo. Silva (2018) pontua, por meio de sua pesquisa, as novas

metodologias assumidas pelos professores ao participarem do evento da Feira de Matematica.

Os professores participantes da Feira de Matemética tém assumido novas
metodologias no que tange a pesquisa e extensdao, deixando de lado velhas
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concepcdes das aulas expositivas e adotando uma aula mais prética possibilitando
melhor aprendizado (SILVA, 2018, p. 77).

Complementando, Silva (2018, p. 77) acredita que a Rede de “Feiras de Matemaética”
contribui para a potencialidade desse espago formativo, ao mesmo tempo em que considera “um
espaco para exposicdo de trabalhos é também um ambiente de formacdo Continuada para os
professores, pois a partir da troca de experiéncias estes desenvolvem saberes, constroem e
reconstroem e divulgam conhecimentos matematicos e cientificos”.

Ja Assuncao (2018) enfatiza a importancia da parceria na busca do aprendizado, e o cenario
das Feiras de Matematica oportuniza prover meios de relacdes entre aluno e professor, devendo

ser entendido como parceria entre ambos, devido a0 mesmo interesse comum.

Entendida como uma extenséo do trabalho realizado em sala de aula, pela parceria
entre professores e estudantes, e ndo como um momento de apresentacdo de
trabalho individual. Parceiros no processo de pesquisa, o professor é o orientador
de todas as etapas da pesquisa, e o estudante é o pesquisador (ASSUNCAO, 2018,
p. 52).

Para a pesquisadora Assuncao (2018, p. 54), a representatividade das Feiras de Matematica
no aspecto pedagdgico se concretiza de fato quando temos todos os envolvidos com 0 mesmo
objetivo comum de “transformar os estudos e as experiéncias das aulas regulares no espago escolar
em oportunidades para a construcdo do conhecimento matematico, de forma instigante, critica e
prazerosa”.

Silva (2018, p. 20) destaca a motivacdo como parte fundamental para despertar no aluno o
interesse pela Matematica de forma investigativa. O autor compara a Matematica a uma fruta e a
coloca como uma “fruta saborosa aos nossos olhos, mas ndo saborearemos a mesma. Queremos
que o aluno, a partir desse aspecto, sinta-se com vontade de degusta-la”. Complementando, Silva
(2018, p. 20) chama atencéo para o estimulo, de modo a “instiga-la para seus alunos da mesma
forma que um feirante instiga os compradores a levarem seus produtos”.

Lima (2019), por sua vez, aborda a Feira Escolar de Matematica, como agregadora nas

préaticas de ensino, como caminho para uma grande diversidade de aprendizagem.

Considerando ainda que por ndo estar limitada a sala de aula mas também
abranger outros espagos da escola, a Feira Escolar de Matemaética proporciona
uma interacdo entre individuos que vai além da relacéo professor-aluno e, sendo
assim, é capaz de gerar diversas fontes de aprendizado ndo s6 especificos da
disciplina como também relacionados & socializagdo positiva do individuo
(LIMA, 2019, p. 83).
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Acrescentando, Lima (2019) assegura possibilidades da formacéo continuada docente, na
busca de melhoria da préatica pedagdgica, em torno do processo de elaboracao e realizacéo da Feira

Escolar de Matematica:

Para os professores, cujas atribui¢fes incluem a constante reflexdo sobre sua acdo
docente, envolver-se nesse processo € atuar num espaco de formagédo continuada
onde é possivel aprimorar suas estratégias pedagdgicas e também refletir sobre
as necessidades de seus alunos enquanto sujeitos e ndo somente como elementos
pertencentes a um grupo (LIMA, 2019, p. 83).

Para Santos (2021), esse espago de acontecimentos é dado como grande potencialidade que
favorece “para oportunizar uma formagao critico-reflexiva para estudantes que dela participam”.

Além disso, constatou que:

As principais contribuicfes da FMat aos estudantes foram a promocéo da
autonomia e do protagonismo, o crescimento pessoal, em relagdo a si e ao outro,
além do desenvolvimento da criticidade, da cidadania e da capacidade de
avaliagdo do que estd a sua volta, desmistificando o empoderamento da
Matemaética (SANTOS, 2021, p. 9).

Dessa forma, percebemos que a Feira de Matematica, como objeto de estudo presente nas
pesquisas mapeadas, evidencia sua relevancia por meio de apontamentos dos autores, assegurando
contribuicbes favoraveis para o ensino de uma Matematica diversificada e motivadora. As Feiras
de Matemética conduzem o sujeito a desempenhar novas mudangas no processo ensino e
aprendizagem de Matematica, devido as diversas possibilidades apontadas. A reflexdo sobre o
aprimoramento da pratica docente e a busca por articular projetos, recursos tecnoldgicos ou
melhorias em sua formacao séo a¢des de suma importancia, a fim de provocar novos sentidos em
ensinar ou aprender Matematica, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino.

Num contexto geral, enfatizamos esse tipo de evento como sendo favoravel a capacidade
de provocar mudancas no ensino de Matematica, levando o aluno a ser proativo para atuar em

sociedade.

2.6 Feira de Matematica como Espaco Formativo

Objetivando reconhecer as Feiras de Matematica como Espaco Formativo na perspectiva
da formacgdo continuada dos professores que ensinam Matematica, resgatamos no presente
momento, 0s aspectos conceituais do Espa¢o Formativo.

Na perspectiva de espaco formativo, consideramos como espago proporcionado aos

docentes com o intuito de planejarem, discutirem, reverem suas atitudes em sala de aula, como
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também socializar suas angustias, inquietudes e principalmente refletir sobre suas praticas letivas,
na busca de melhoria para sua atuagéo profissional.

De acordo com Gongalves (2019), ndo basta oferecer ao professor programas de formacéo
que estejam focados apenas em conteddo ou método de ensino, pois tem sido mostrado que pouco
tém contribuido na mudanga necessaria da pratica docente. Nessa premissa, “busca-se por uma
formacdo que seja continua, num fazer pedagdgico pautado na reflexdo, no estudo, na troca de
experiéncias, num arriscar-se em busca do novo.” (GONCALVES, 2019, p. 3).

Em sua pesquisa, Silva (2014, p. 189-190) afirma que as Feiras de Matematica ndo se
tratam apenas de um espaco de socializagdo das praticas de sala de aula entre os docentes, mas
também “‘um espago de formagdo de professores e alunos, na medida em que os participantes
concebem trabalhos, os elaboram, os executam e os apresentam, explicitando neles e por meio
deles as concepcdes que regem suas praticas escolares”.

Nesta mesma perspectiva, Hoeller et. al (2005, p. 11) enfatizam que “como espago de
formacdo, as Feiras de Matematica desempenham um papel de provocar novos sentidos para o
ensinar e o0 aprender Matematica, tanto para o professor quanto para o estudante”.

Complementando os referidos pesquisadores enfatizam que as Feiras de Matematica abordam:

A formacao do estudante, enquanto sujeito que busca o conhecimento matematico
imbricado com questdes contemporaneas, no sentido da reflexdo, sobre o
processo de extensdo que ocorre na organizagdo das Feiras de Matematica,
podemos afirmar que acontecem em movimento e em rede. Em movimento pelas
discuss0es coletivas e pelos espacos participativos e deliberativos construidos no
decorrer da historia. J& a rede de feiras nos remete a interligacdo das relagdes
horizontais, portanto sem hierarquia, mas com identidade e objetivos comuns
(HOELLER et al, 2015, p. 4).

Corroborando, Lima (2019, p. 83) também coloca a Feira de Matemaética no contexto de
espaco de formacdo continuada, na qual “o docente possa aprimorar suas estratégias pedagogicas
e refletir sobre as necessidades de seus alunos enquanto sujeitos, e ndo somente como elementos
pertencentes a um grupo”. Nesta perspectiva, Santos e Oliveira (2021, p.29) enfatizam que como
espaco de reflexdo sobre a pratica de ensino, “as Feiras de Matematica podem permitir vislumbrar
como se da ndo apenas a formacdo continuada dos professores, mas principalmente, a formacao
cientifica e reflexiva do estudante que delas participam”. Complementando, Carvalho e Silva
(2008) entendem o espago como sendo “palco de uma nova discussao, a aprendizagem dos alunos.

Reflexos de um processo formativo de reflexdo sobre e durante a pratica docente”.
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Diante desse contexto, da Feira de Matematica os autores (a) apresentam diversas
possibilidades para o ensino e aprendizagem de uma matematica que seja significativa tanto para
0 aluno quanto para o professor.

Verificamos também o apontamento de pesquisadores (a) enfatizando da necessidade de
maiores aprofundamentos nessa referéncia de pesquisa, envolvendo a formagdo docente no que
tange as suas praticas de ensino no processo das Feiras de Matematica, como potencialidade na
formacéo continuada de professores.

Partimos do principio das Feiras de Matematica como detentoras de grande potencialidade
na contribuicdo para a formacéo de professores, visto que “alguns conhecimentos necessarios a
docéncia s6 podem ser adquiridos a partir da vivéncia de praticas no contexto escolar”
(RODRIGUES; MISKULIN; SILVA, 2019, p. 35).

Dessa forma, neste momento, frisamos que nossa pesquisa esta vinculada ao Programa de
Pds-Graduacao no Ensino de Ciéncias e Matematica — PPGECM.

A realizacdo da Feira de Matematica, como projeto de extensdo desenvolvido pela
universidade Em parceria com a rede escolar, ocorreu no ano de 2019 no municipio. Diante desse
evento, formalizou-se nas escolas um contexto de pesquisa e planejamento de atores protagonistas
(aluno e professor) na busca de desenvolver uma Matematica diferente da sala de aula,
proporcionando momentos de troca de experiéncia e aprendizado tanto pelos alunos, quanto pelos
professores escolares e docentes da universidade.

Para Virginio (2009, p. 43), a troca de experiéncias e a interacdo entre ambos sdo de grande
relevancia para a construcdo de seus conhecimentos, onde 0s sujeitos passam a ser o “agente de
sua prépria historia buscando mudancas de concepcdes do processo de ensinar e aprender”.

Ressaltamos que nesta pesquisa temos, como convergéncia detectada por meio da revisdo
sistematica das literaturas que tiveram como objeto de pesquisa a Feira de Matematica, uma
aproximacdo com a pesquisa de Silva (2014), que teve como sujeito de pesquisa professores
também dos anos iniciais orientadores nesse tipo de evento. No entanto, podemos dizer que nosso
diferencial esta em ndo analisar, nos docentes participantes, as suas concepgdes e praticas em
relacdo ao ensino e aprendizado na Matemaética, como propds Silva (2014).

Considerando os aspectos referentes ao terceiro espaco formativo, destacamos Zeichner,
que muito tem discutido em suas pesquisas, enfatizando a necessidade do trabalho conjunto entre
as universidades, a escola e comunidades, na busca de melhoria na qualidade de ensino.

Zeichner (2010) ao apresentar a ligagdo entre formagao na universidade e as experiéncias

na formacéo de professores, nos apresenta o conceito de espago:
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O conceito de terceiro espaco diz respeito a criagdo de espacos hibridos nos
programas de formacdo inicial de professores que reinem professores da
Educacdo Basica e do Ensino Superior, e conhecimento pratico profissional e
académico em novas formas para aprimorar a aprendizagem dos futuros
professores. Contrarios a desconexao tradicional entre escola e universidade e a
valorizacdo do conhecimento académico como a fonte de autoridade do
conhecimento para a aprendizagem sobre o ensino, préprio dos modelos
tradicionais de formacdo de professores das escolas normais superiores e das
universidades (SMAGORINSKY, COOK e JOHNSON, 2003), os terceiros
espagos retinem o conhecimento pratico ao académico de modos menos
hierarquicos, tendo em vista a criacdo de novas oportunidades de aprendizagem
para professores em formacdo (ZEICHNER, 2010, p. 487).

De acordo com Zeichner (2010, p. 487), “terceiros espagos na forma¢ao de professores
envolvem uma relagdo mais equilibrada e dialética entre o conhecimento académico e o da prética
profissional, a fim de dar apoio para a aprendizagem dos professores em formacdo”.
Complementando, o referido autor afirma que ha, nesse espaco de aprendizagem para 0S
professores, “vantagens das multiplas fontes de saber que podem, eventualmente, embasar um
ensino de qualidade” (ZEICHNER, 2010, p. 493).

Dessa forma, o espago formativo tem sido discutido por muitos pesquisadores sobre o
ensino numa concepcdo de ressignificacdo da aprendizagem docente. Compactuando com a
mesma ideia, as autoras abordam que o “espago formativo no seio da escola proporciona para os
professores discutirem, planejarem, reverem suas praticas, aprenderem, enfim socializar suas
inquietacBes, refletir sobre o seu fazer pedagdgico e para contribuir com sua formacao
profissional” (CARVALHO; SILVA, 2008, p. 10). Nessa concep¢do do contexto de espaco
formativo, apresentamos a tematica Feira de Matematica como ambiente de socializacdo e
desenvolvimento no &mbito escolar.

Nesse espago, os alunos tém a oportunidade de vivenciar todas as suas experiéncias e
criatividade, sendo o pesquisador de sua tematica, expondo trabalhos de propensdo cientifica,
seguindo todos os passos necessarios de um projeto de pesquisa. Sendo assim, esse professor pode
se posicionar frente as mudancas, na busca de melhoria da sua pratica pedagdgica, como também

contribuir com o desenvolvimento da sua formagéo profissional.

2.7 Feira de Matematica de Barra do Bugres - Contexto da Pesquisa

O Projeto de Extensdo institucionalizado na UNEMAT - denominado: Feiras de
Matematica nos Processos Formativos de Professores que Ensinam Matematica — foi lancado
oficialmente em fevereiro de 2019 no municipio de Barra do Bugres. Esse projeto foi uma acéo

desenvolvida com o intuito de estreitar a relacdo da UNEMAT com as escolas publicas da
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Educacgdo Bésica nos municipios de Barra do Bugres e regido médio-norte do estado de Mato
Grosso.

O projeto, sob a coordenacdo do Prof. Dr. Méarcio Urel Rodrigues, lider do GEPEME —
Grupo de Estudo e Pesquisas em Educacdo Matematica nas Escolas, foi institucionalizado na Pro-
Reitoria de Extensdo da Universidade do Estado de Mato Grosso/UNEMAT, com o parecer
025/2018, e teve como parceria com a Secretaria Municipal de Educacgdo e Cultura (SMEC) e
Assessoria Pedagogica da SEDUC localizadas em Barra do Bugres.

A Feira de Matematica, em se tratando de um processo educativo cientifico-cultural, teve
como participantes, na condicdo de expositores, alunos matriculados na Educacdo Bésica
(compreendendo Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacao Especial e professores das instituicdes das redes publicas e privadas localizadas
no municipio de Barra do Bugres e regiao.

Os trabalhos inscritos foram enquadrados em quatro categorias, sendo 226 trabalhos: (i)
Educacao Especial; (ii) Ensino Fundamental - Anos Iniciais, (iii) Ensino Fundamental — Anos
Finais, (iv) Ensino Médio. Na categoria Educacao Especial, ficou definida a participacdo somente
as equipes com alunos com necessidades especiais e com trabalhos voltados para este grupo.

O coordenador da Feira de Matemaética, formou uma comissdo, que esteve em visitas a
todas as escolas do municipio, convidando oficialmente e motivando professores e alunos da
Educacao Basica de Barra do Bugres a participarem desse evento.

As inscricdes das escolas para participar na | FEMABB, bem como as inscricdes dos
trabalhos apresentados, foram realizadas pelo professor orientador por meio de ficha de inscri¢éo
on-line. As avaliagGes dos trabalhos inscritos ocorreram no dia 24/04/2019 e no dia 26/04/2019,
aconteceu a divulgacédo dos trabalhos selecionados para a | Feira de Matematica.

A avaliacdo dos trabalhos da | Feira de Matematica de Barra do Bugres foi coordenada
pela Comissdo de Avaliacdo designada pela Comissdo Central Organizadora. A avaliacdo dos
trabalhos expostos seguiu critérios gerais, considerando: a) comunicacgdo do trabalho; b) dominio
do contetdo matematico envolvido; c¢) qualidade cientifica; d) relevancia cientifico-social; e)
énfase dada ao conteudo matemaético; f) possibilidade de continuidade/aplicacdo do trabalho no
local de origem; g) observéancia do regulamento.

A realizacdo do evento ocorreu no dia 06/05/2019, no Ginasio de Esporte Abelhdo da
Escola Favo de Mel (APAE — Associagéo de Pais e Amigos dos Excepcionais).

Todos os participantes inscritos nesse evento receberam certificados emitidos pela

Faculdade de Ciéncias Exatas e Tecnologicas da UNEMAT — Campus de Barra do Bugres/MT,
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através do projeto de extenséo Feiras de Matemaética nos Processos Formativos de Professores que
Ensinam Matematica, com as seguintes cargas horarias:

| — Professores Orientadores — 40 h (quarenta horas), sendo 28 h para elaboracdo e
sistematizacdo do trabalho e 12 h para exposic¢ao durante o evento;

Il — Avaliadores — 20 h (vinte horas), sendo 12 h para a exposicdo e 8 h da formacéo on-
line que sera oferecida em um ambiente virtual de aprendizagem;

I11 — Equipe Organizadora — 40 h (quarenta horas);

IV — Alunos Expositores — 40 h (quarenta horas); sendo 28 h para elaboracdo e
sistematizacdo do trabalho e 12 h para exposigédo durante o evento.

A parceria entre a universidade e as escolas ofereceu todo o suporte necessario para o
desenvolvimento da | FEMABB. A comissdo responsavel pelo projeto seguiu-se de encontros
presenciais e formacdes on-line oferecidas aos professores pelo ambiente virtual de
aprendizagem, que esteve disponivel para davidas ou dificuldades que os professores pudessem
ter durante o percurso de seus trabalhos.

Considerando o referencial explicitado anteriormente, na nossa pesquisa procuramos
compreender as potencialidades das Feiras de Matematica na perspectiva de espaco formativo de
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A nossa pesquisa
também se justifica na concepc¢do da formacao continuada do professor que ensina Matematica no
contexto desse espaco formativo.

Corroboramos a ideia de que a Feira de Matematica foi uma motivacao para o aprendizado
dos professores orientadores, decorrente da Feira de Matematica ocorrida no municipio de Barra
do Bugres. Assim, nossa pesquisa direciona para o caminho de verificarmos, por meio dos dados
coletados dos pesquisadores, se a | FEMABB configurou, de fato, um terceiro espaco formativo
para as praticas letivas dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

No percurso da pesquisa, apresentamos os procedimentos metodologicos que direcionaram
a construcdo deste trabalho. O foco investigativo da pesquisa refere-se a | Feira de Matematica
ocorrida no municipio de Barra do Bugres, no ano de 2019.

Objetivamos mostrar os caminhos metodologicos que permeiam o processo de constituicao
do corpus da pesquisa, a ser realizado na perspectiva qualitativa. Dando continuidade a
constituicdo e andlise de dados, 0 processo transcorre na perspectiva da Analise de Contetdo de
Bardin (1977) e Rodrigues (2019), a qual nos proporcionard a constituicdo de Categorias de
Analise. Na busca pela compreensdo do objeto investigado, apresentamos, a seguir, a op¢édo

metodoldgica adotada na presente pesquisa.

3.1 Opc¢ado Metodoldgica — Abordagem e Modalidade de Pesquisa Metodoldgica

No delineamento da compreensdo a respeito da pesquisa, utilizaremos da abordagem
qualitativa. Também faremos mencdo a graficos e tabelas para auxiliarmos na descri¢do e
interpretacdo dos dados coletados provenientes das respostas dos professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental que participaram da | Feira de Matematica
no municipio de Barra do Bugres — na busca pela compreenséo referente ao objeto investigado,
recorremos ao pressuposto de acordo com Creswell (2007, p. 94): “a pesquisa qualitativa é
fundamentalmente interpretativa”, sendo o pesquisador capaz de fazer interpretagdo ou obter
conclusdes a partir dos dados coletados.

Segundo os autores Bogdan e Biklen (1994, p. 17), na pesquisa qualitativa os dados
recolhidos pelo investigador em contexto natural, juntamente com a interacdo com esse meio,
produzem a construcdo de seus repertérios de significados. Abordagem qualitativa é também
denominada naturalista “porque o investigador frequenta os locais em que naturalmente se
verificam os fendmenos nos quais estd interessado, incidindo os dados recolhidos nos
comportamentos naturais das pessoas”.

Apresentadas as abordagens tedricas, percebemos que se apoiar na abordagem qualitativa
mostra-se propicio devido a situacdo da natureza da presente pesquisa.

Dentre as diversas modalidades de pesquisas qualitativas, definimos a pesquisa descritiva
como sendo a mais apropriada para a nossa investigacdo. Para Gil (2008, p. 28), essa modalidade
descritiva € a que “habitualmente realizam 0s pesquisadores sociais preocupados com a atuacao
pratica”. Complementando, afirma que “pesquisas descritivas vdo além da simples identificag¢ao

da existéncia de relagdes entre varidveis, pretendendo determinar a natureza dessa relacao”.
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3.2 Procedimentos de Producéo de Dados — Corpus da Pesquisa

Como procedimentos de producdo de dados para constituir o corpus da pesquisa,
utilizamos um questionario on-line, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem
ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador. Segundo (MARCONI; LAKATQOS,
2017, p. 218), “’em geral, 0 pesquisador envia o questionario ao informante; depois de preenchido,
0 pesquisado devolve-o da mesma forma que o recebeu”,

Para Gil (2008, p. 142), “entende-se por questiondrio um conjunto de questdes que séo
respondidas por escrito pelos pesquisados.” Assim, para realizarmos esse processo de coleta de
dados, nos utilizaremos dos recursos tecnoldgicos, que terdo grande contribuicdo para esta
pesquisa.

Para Kenski (2012), pensar no processo educativo e cientifico exige considerar a
importancia dos recursos tecnoldgicos para professores e pesquisadores, pois eles permitem a
interatividade e celeridade na busca por informacdes. Além disso, o referido autor apresenta a

seguinte reflexdo:

Pense como seria a sua vida — e a de qualquer pessoa — se nao tivéssemos as
tecnologias nos ajudando a realizar as nossas atividades diarias. Eu ndo poderia
agora, por exemplo, estar me comunicando com vocé, contando essa longa
historia de relacionamentos bem-sucedidos entre os homens e as tecnologias
(KENSKI, 2012, p. 25).

Nesta perspectiva das inovacOes tecnoldgicas e as novas formas de informacdo e
comunicacgdo, utilizamos as ferramentas do Google Docs para coletar os dados on-line (os
questionarios sdo respondidos com o uso do computador e smartphones, bastando ter acesso a
internet), objetivando identificar as percepc¢des dos professores que ensinam Matematica a respeito
do nosso objeto de estudo.

O corpus da presente pesquisa constituido do questionario (perguntas) elaborado no
Google Docs - Forms, enviado on-line para os professores orientadores participantes da | Feira de
Matematica do Municipio de Barra do Bugres.

Para Bardin (1977, p. 96), “o corpus € o conjunto dos documentos tidos em conta para
serem submetidos aos procedimentos analiticos”. Assim, temos que as respostas coletadas dos
professores participantes que ensinam Matematica os dados da pesquisa. Dessa forma,
encaminhamos o convite para 83 professores orientadores dos trabalhos que desejassem ser o
sujeito da nossa pesquisa.

As questdes dicotdmicas serdo abordadas e apresentadas por meio de gréaficos e tabelas, as

questdes subjetivas e discursivas analisadas por meio da anélise de conteudo.
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Em um primeiro momento, entramos em contato, via e-mail e WhatsApp, com 0s
professores participantes da pesquisa, disponibilizando o convite aos mesmos, seguido do link:
https://forms.gle/radKMRKkTaG7QpUVP8, referente ao questionario composta de 40 perguntas a

serem respondido, e esclarecendo as duvidas dos participantes desta pesquisa.
No Quadro 3, a seguir, apresentamos a mensagem disponibilizada aos professores
orientadores da Feira de Matemaética.

Quadro 3 — Mensagem enviada por e-mail e WhatsApp para os participantes da pesquisa.
CONVITE - PARTICIPANTES DA PESQUISA

Prezado(a) Professor(a),

Estamos entrando em contato para pedir sua colaboracdo, respondendo a um Questionario da Pesquisa de
Mestrado desenvolvida pela Professora Mestranda SANDRA MORENO DE ASSIS SANTOS e orientada
pelo Professor Dr. Mércio Urel Rodrigues junto ao programa de P6s-graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica da UNEMAT — Barra do Bugres/MT.

TITULO DA PESQUISA: Potencialidades do Espaco Formativo da Feira de Matematica para as Praticas
Letivas dos Professores que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais.

OBJETIVO DA PESQUISA: Investigar as potencialidades do espaco formativo da Feira de Matematica
para as praticas letivas dos professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
no Municipio de Barra do Bugres/MT.

Com base nesses apontamentos, convidamos vocé a colaborar com a nossa pesquisa, respondendo por
gentileza ao Questionario composto por algumas perguntas objetivas e subjetivas sobre a tematica da
pesquisa. Suas respostas contribuirdo para o processo de discussdo das potencialidades das Feiras de
Matematica como espaco formativo de professores que ensinam Matematica no Brasil.
QUESTIONARIO DISPONIVEL EM: https://forms.gle/radk MRkTaG7QpUvP8

Pedimos que o(a) nobre professor(a) responda online ao questionario até 28 de fevereiro de 2022.

Todas as informacdes cedidas terdo total sigilo (garantida a confidencialidade e resguardado o sigilo da
sua identidade em relacio as respostas), conforme as orientacdes do Comité de Etica em Pesquisa da
UNEMAT com PARECER CONSUBSTANCIADO n° 5.166.445 de 15 de dezembro de 2021.

Desde ja agradecemos e nos colocamos a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos. Atenciosamente:

Prof. Dr. Mércio Urel Rodrigues - Orientador — PPGECM (65) 99997-9441
Profa. Sandra Moreno de Assis Santos - Mestranda — PPGECM (65) 99906-2588
Fonte: Elaborado pela autora.

O questionario on-line foi composto por algumas perguntas objetivas e subjetivas sobre a
tematica da pesquisa. As informacdes coletadas neste questionario on-line foram importantes para
o aprofundamento do conhecimento na linha da formag&o de professores que ensinam Matematica
no Brasil.

Dessa forma, encaminhamos o convite no dia 10 de janeiro de 2022, para 83 professores
orientadores dos trabalhos da | FEMABB que desejassem ser 0 sujeito da nossa pesquisa, ficando
estipulada como prazo final da devolutiva para a pesquisadora a data do dia 28 de fevereiro de
2022. Para mantermos o anonimato dos professores participantes da pesquisa, eles foram
nomeados por siglas derivadas das letras iniciais de seus respectivos nomes, seguidas da ordem

em que responderam ao questionario proposto pela pesquisadora.


https://forms.gle/radKMRkTaG7QpUvP8
https://forms.gle/radKMRkTaG7QpUvP8
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Todas as informagdes? cedidas tiveram total sigilo, conforme as orientagdes do Comité de
Etica em Pesquisa da UNEMAT. Caso algum participante quisesse interromper a sua participagio
na pesquisa, seria inteiramente garantida a devolucao de todos os documentos e ndo haveria citacao
dos seus dados na pesquisa.

O questionario foi organizado por aspectos centrais, tais como: dados de identificacdo e
perfil profissional dos sujeitos pesquisados. As questdes subjetivas (qualitativas) foram tratadas
por meio do procedimento da Analise de Conteddo. As questdes objetivas (formacao continuada,
percepcOes dos professores) apresentam-se de natureza fechada, sendo configuradas por (i)
questBes de multipla escolha, nas quais 0s sujeitos pesquisados optaram por uma das alternativas
concedidas; (ii) questdes dicotbmicas, as quais apresentam duas op¢oes, do tipo sim ou néo, e uma
terceira opcao é oferecida, indicada por ‘em partes’; (iii) questdes assertivas de cinco pontos, do
tipo Escala Likert.

A primeira parte do questionario foi composta por questdes de esclarecimentos e
informac0es e aceite livre e espontaneo de participacdo da pesquisa, como consta no Quadro 4, a

sequir:

Quadro 4 — Primeira Parte do Questionario Qualitativo da Pesquisa.

Declaro haver recebido explica¢des detalhadas envolvendo problematica, objetivos, procedimentos metodoldgicos a
respeito da presente pesquisa de Mestrado?

() Sim

() ndo

Me submeto de livre e espontdnea vontade, reconhecendo que as informagfes coletadas serdo utilizadas apenas na
presente pesquisa de mestrado e na produgdo de artigos referentes a mesma?

()sim

( ) ndo

Eu AUTORIZO o uso das minhas mensagens proferidas por meio do Questionario online que concedi para a
constituicdo dos dados da presente pesquisa de Mestrado.

() sim

() ndo

Estou ciente de que os pesquisadores preservardo a minha identificacdo e anonimato. Autorizo a utilizarem a seguinte
referéncia: P1, P2, P3, sequida da ordem em que os participantes responderem ao questionario online.

()sim

() ndo

Fonte: Elaborado pela autora.

A segunda parte do questionario foi composta por questdes envolvendo a identificagéo e

perfil profissional dos participantes, como consta no Quadro 5, a seguir:

Quadro 5 — Segunda parte do Questionario Qualitativo da Pesquisa.
DADOS DE IDENTIFICAGAO E PERFIL PROFISSIONAL DOS PARTICIPANTES

Nome completo:

Em que ano vocé concluiu a sua formacg&o na Licenciatura?
(1) 1991 a 1995

2 Consta no Apéndice o termo de consentimento assinado pelo sujeito da pesquisa.




(') 1996 a 2000
(') 2001 a 2005
(') 2006 a 2010
() 2011 a2015
( ) 2016 a 2020

Qual a universidade em que vocé concluiu a sua formacao inicial?
Qual foi o curso superior que vocé fez na formacao inicial?
Em que ano vocé ingressou na carreira docente como professor(a) no municipio de Barra do Bugres?

Qual seu maior nivel de escolaridade?
( ) Graduacéo

() Especializagéo

( ) Mestrado

( ) Doutorado

() Outro

Voceé atua como Professor?
( ) Efetivo

() Interino

() Efetivo e interino

Qual a sua carga horéria de trabalho semanal?
()até20h

()de21a30h

()de31ad40h

()de4la50h

()de51a60h

( ) maisde 61 h

Em qual turma/ano vocé trabalhou em 2019, quando aconteceu a | FEMABB - Feira de Matematica de Barra
do Bugres?

()1°ano

()2°ano

()3%ano

()4°ano

( )5°ano

( ) Educacéo Infantil

() coordenacao/direcdo escolar

Fonte: Elaborado pela autora.
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A terceira parte do questionario foi composta por questdes objetivas sobre a percepcao dos

participantes da formacdo continuada, como consta no Quadro 6, a seguir:

Quadro 6 — Terceira Parte do Questionario Qualitativo da Pesquisa.

Vocé ja tinha participado de uma feira de Matematica antes da | FEMABB?
() Sim
( ) Néo

A sua participagdo na Feira de Matematica de Barra do Bugres te instigou a fazer um trabalho diferenciado em
aulas de Matematica com seus alunos nos anos iniciais do Ensing?

()Sim

( ) Néo

( ) Em partes




A Feira de Matematica de Barra do Bugres modificou algumas de suas percepgdes sobre ensino e aprendizagem
de Matematica, despertando o seu interesse em ensinar Matematica sob novos enfoques e abordagens?

() Sim

() Néo

( ) Em partes

Na sua visdo, ocorreram mudancas positivas na sala de aula apds a participacdo dos alunos na Feira de
Matematica de Barra do Bugres?

() Sim

() Néo

( ) Em partes

Vocé considera 0 movimento da Feira de Matematica de Barra do Bugres como um espaco formativo de
socializagdo e troca de experiéncias entre formadores das escolas e do GEPEME/UNEMAT?

() Sim

() Néo

( ) Em partes

No processo de elaboragéo e orientagdes dos trabalhos a serem apresentados pelos(as) alunos(as), na Feira de
Matemética de Barra do Bugres, aconteceu uma aproximacédo dos formadores da UNEMAT com os professores
das escolas para suporte e acompanhamento das atividades?

() Sim

( ) Néo

( ) Em partes

A aproximacdo dos professores da UNEMAT com as escolas contribuiu para esclarecer todos os detalhes em
relagdo a orientacdo dos trabalhos a serem apresentados pelos seus alunos na | FEMABB?

()Sim

( ) Nédo

( ) Em partes

Para vocé, os trabalhos apresentados na Feira de Matematica de Barra do Bugres possibilitaram a articulagdo
entre a teoria e a pratica em aulas de Matematica dos anos iniciais do ensino fundamental?

() Sim

( ) Néo

( ) Em partes

Fonte: Elaborado pela autora.

o1

A quarta parte do questionario foi composta por questdes subjetivas sobre a percepc¢do dos

participantes da formacdo continuada, como consta no Quadro 7, a seguir:

Quadro 7 — Quarta Parte do Questionario Qualitativo da Pesquisa.

QUESTOES SUBJETIVAS — QUALITATIVAS
1. Quais os beneficios para sua atuagdo docente vocé conseguiu perceber por meio de sua participagdo na Feira
de Matemética de Barra do Bugres?

2. Vocé considera a Feira de Matematica como sendo um espaco formativo para a renovacgdo de seu trabalho
pedagdgico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

3. O que a Feira de Matematica de Barra do Bugres despertou em vocé como professor(a) que ensina Matematica
nos anos iniciais?

4. De que maneira os trabalhos apresentados na | FEMABB fizeram vocé refletir sobre a sua préatica pedagdgica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

5. Em sua opinido, o que diferencia o movimento da Feira de Matematica de outras iniciativas, como as
Olimpiadas da Matematica em relacéo a aprendizagem dos alunos?
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6. Para finalizar, nos fale sobre o processo de orientacdo realizado por vocé dos trabalhos apresentados pelos
alunos na | FEMABB.

Fonte: Elaborado pela autora.

A quinta parte do questionario foi composta por assertivas, para serem tratadas pela Escala

Likert, sobre o grau de concordancia dos participantes, como consta no Quadro 8, a seguir:

Quadro 8 — Assertivas contidas no Questionario - Escala Likert.
Respondam de acordo com uma medida de concordancia atribuida a cada uma das afirmativas envolvendo as
contribuicdes da | Feira de Matematica de Barra do Bugres - | FEMABB
Al FEMABB contribuiu para melhorar a autoestima dos alunos participantes
A | FEMABB contribuiu para melhorar a aprendizagem de Matematica dos alunos dos anos iniciais
A | FEMABB contribuiu para ampliar a capacidade de comunicacdo dos alunos nas atividades Matematicas
contextualizadas com a realidade
A | FEMABB contribuiu para mudar a maneira como os alunos veem a Matematica
A | FEMABB contribuiu para melhorar o envolvimento dos alunos pelas aulas de Matematica
A | FEMABB contribuiu para a Ressignificacdo da maneira como se ensina Matematica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental
A | FEMABB contribuiu como um contexto estimulador para a Aprendizagem de Matematica pelos alunos dos
anos iniciais
A | FEMABB contribuiu para o desenvolvimento de atividade experimental no ensino de Matematica
A | FEMABB contribuiu para desmitificar a Matemética
A FEMABB contribuiu para a iniciagdo cientifica dos alunos desde a Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental
A | FEMABB contribuiu para melhorar a sua prética pedagdgica em Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental
A | FEMABB contribuiu para proporcionar uma maior integracdo da Matematica com as demais disciplinas
A | FEMABB contribuiu como uma formagdo pedagdgica de apoio relevante para os professores que ensinam
Matematica em servico nas escolas

Fonte: Elaborado pela autora.

Conceitualmente, a Escala Likert trata-se de afirmacgdes autodescritivas, oferecendo opgcoes
de respostas que contemplam extremos em uma escala de satisfacdo de cinco pontos, sendo
considerados 0s seguintes graus de concordancia e discordancia dos participantes: (1) Discordo
plenamente; (2) Discordo; (3) Sem opinié&o; (4) Concordo (5); Concordo plenamente. Por meio da
escala Likert, podemos verificar o grau de opinido referente a satisfacdo dos pesquisados,

conforme afirma Malhotra (2001):

A escala Likert é uma escala amplamente utilizada que exige que 0s entrevistados
indiquem um grau de concordancia ou discordancia com cada uma de uma série de
afirmacOes sobre objetos de estimulo. Tipicamente, cada item da escala tem cinco
categorias de respostas, que vdo de discordo totalmente a concordo totalmente
(MALHOTRA, 2001, p. 266).

Uma abordagem capaz de extrair insights qualitativos de uma pergunta estruturada de
forma quantitativa dos professores participantes da pesquisa.
Em consonancia com o questionario, atribuimos uma escala qualitativa e outra quantitativa,

como demonstrado no Quadro 9, a seguir.
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Quadro 9 — Escala Likert - Escala Qualitativa e Quantitativa

Escala Qualitativa Concordo Plenamente | Concordo | Sem opinido Discordo Discordo Plenamente

Escala Quantitativa 5 4 3 2 1

Fonte: Elaborada pela autora.

A espera de um melhor resultado, foi realizada uma abordagem quantitativa para
estabelecer o Ranking Médio (RM), na qual nos utilizamos da Escala tipo Likert com base em 5
pontos, para aferir o grau de concordancia dos participantes, que aceitaram responder aos
questionarios.

Com o intuito de analisarmos as 57 respostas coletadas dos professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais, realizamos, por meio da verificagdo quanto a concordancia ou
discordancia das questdes avaliadas, pois, conforme nos afirma Colugnati (2001, p. 18), “escalas
de resposta sao formadas por pontos que representam a discordancia ou concordancia do individuo
com o estimulo sendo, portanto, uma representagdo numérica de uma variavel qualitativa”

No Quadro 9, destacamos, conforme demonstrado por Macedo (2020 apud Oliveira, 2005),
a utilizacdo do método da analise de Escala Likert para a aquisi¢cdo do Ranking Médio. Dessa
maneira, demos prosseguimento a realizacdo da verificacdo das respostas dos participantes da
Feira de Matematica, referentes ao grau de concordancia ou discordancia das questdes afirmativas
envolvendo as contribuicdes da | FEMABB no trabalho pedagdgico dos professores que ensinam
Matematica. Os dados obtidos foram analisados por meio da obtencdo do Ranking Médio da
pontuacdo dada as respostas dos participantes.

Dessa forma, atribuiu-se um valor para cada resposta, conforme o quadro acima, sendo de
1 a5 pontos para cada resposta dada, seguida do calculo da média ponderada para cada situacao,
considerando uma escala de 5 pontos. Assim, se 0 RM constar mais proximo de 5, considera-se o
maior nivel de satisfacdo dos participantes da pesquisa e, quanto mais o0 RM ficar proximo de 1,

maior sera a insatisfacdo dos participantes da pesquisa, como consta no Quadro 10, a seguir:

Quadro 10 — Ranking Médio (RM) dos itens da Escala Likert.
Ranking Meédio (RM)

Meédia Ponderada (MP) = X(fi. Vi)
Ranking Médio (RM) = MP/(NS)
fi = frequéncia observada de cada resposta para cada item
Vi = valor de cada resposta
NS = n° de sujeitos
Quanto mais proximo de 5 0 RM estiver, maior sera o nivel de satisfagdo dos pesquisados e, quanto
mais proximo de 1, menor serd o nivel de satisfacdo dos pesquisados.
Fonte: Macedo (2020) apud Oliveira (2005).
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O Ranking Médio (RM) da nossa pesquisa foi calculado considerando as respostas dos 57
professores as assertivas.

Ressaltamos que a | Feira de Matematica possuia quatro categorias, sendo compostas por
participantes da: Educacdo Especial, Educacao Infantil/Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. No entanto, destacamos que, na presente
pesquisa, devido & minha atuacdo profissional ser do 1° ao 5° ano, o foco dessa pesquisa foi para
os professores orientadores da | Feira de Matematica do municipio de Barra do Bugres dos Anos
Iniciais. Assim, com a data final cumprida, conforme ja comentado anteriormente, obtivemos 57
participantes, todos professores orientadores que participaram desse evento.

A seguir, apresentaremos a identificacdo e caracteristicas dos participantes que aceitaram

contribuir com essa pesquisa.

3.3 Identificacdo e Caracteristicas dos Participantes
Neste momento, apresentamos algumas caracteristicas dos 57 professores que ensinam
Matematica participantes da pesquisa, 0s quais identificamos no levantamento de dados. Na Tabela

2, 0 género dos participantes da presente pesquisa.

Tabela 2 — Género dos participantes da pesquisa.

Género dos Participantes | Frequéncia
Masculino 20
Feminino 37

Total 57

Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com a Tabela 2, podemos verificar que, dos 57 professores participantes da
pesquisa, 35,1% sdo do género sexo masculino, enquanto 64,9% sdo do género feminino.
Ressaltamos que essa porcentagem se refere aos professores das redes municipal, estadual e
privada atuando profissionalmente nas instituicdes de ensino no ano de 2019.

Em relacéo ao ano de conclusao da graduacdo dos professores participantes, apresentamos

a seguir, na Tabela 3:

Tabela 3 — Ano de conclusdo da Licenciatura dos participantes.

Periodo Frequéncia | Percentual
1991 a2 1995 1 1,8%
1996 a 2000 8 14,0%
2001 a 2005 10 17,5%
2006 a 2010 9 15,8%
2011 a 2015 15 26,3%
2016 a 2020 14 24,6%

Total 57 100,0%

Fonte: Elaborada pela autora.
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Identificamos que os professores concluiram suas respectivas gradua¢Ges com maior
incidéncia nos anos de 2011 a 2015, com 26,3%, e de 2016 a 2020, com 24,6%, constando também
profissionais com mais de 20 anos de trabalho como professor.

Em relacdo as Universidade em que os professores pesquisados concluiram a sua formacao
inicial, apresentamos na Tabela 4, a seguir, as respectivas instituicdes dos 57 professores
participantes da pesquisa.

Tabela 4 — Universidades que concluiram a graduacao inicial.

Universidade em que vocé concluiu a sua formacdo inicial | Quantidade | Percentual
Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT 11 19,30%
Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT 10 17,54%
Universidade Luterana do Brasil - ULBRA 4 7,02%
Instituto Tangaraense de Educacdo e Cultura - ITEC 4 7,02%
Universidade Paulista - UNIP 4 7,02%
Universidade Aberta do Brasil - UAB 3 5,26%
Universidade Anhanguera 3 5,26%
Faculdade de Educacéo de Tangara da Serra - 9 3.51%
Faest/UNISERRA
Instituto Cuiabano de Educagéo - ICE 2 3,51%
Faculdade Educacional da Lapa - FAEL 2 3,51%
Faculdades Integradas de Diamantino - MT-FIDD 2 3,51%
Associacdo Varzea Grandense de Ensino e Cultura - AVEC 1 1,75%
Centro Universitario Candido Rondon - UNIRONDON 1 1,75%
Faculdade de Ciéncias de Wenceslau Braz - FACIBRA 1 1,75%
Faculdade Integrada Fatima do Sul - FIFASUL 1 1,75%
Faculdade Roraimense de Ensino Superior - FARES 1 1,75%
Instituto de Educacdo - INVEST 1 1,75%
Unip Interativa - EAD 1 1,75%
Universidade de Cuiaba - UNIC 1 1,75%
Universidade Norte do Parana - UNOPAR 1 1,75%
Universidade Pitagoras 1 1,75%
TOTAL 57 100%

Fonte: Elaborada pela autora.

Observando a Tabela 4, identificamos que os professores participantes da pesquisa
concluiram sua graduag@o em diferentes universidades do estado do Brasil. O maior nimero de
graduacdo dos participantes se deu na Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, com
o percentual de 19,30%, correspondente a quantidade de 11 professores, seguida da Universidade
Federal de Mato Grosso — UFMT, com 17,54%, esse percentual se refere a quantidade de 10
docentes que concluiram sua formacéo inicial nessa instituicao.

Ja em relacdo a qual a Licenciatura da Formacéo Inicial dos participantes, demonstramos

nesse momento as caracteristicas dos 57 professores participantes na Tabela 5 — a seguir:
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Tabela 5 — Curso Superior dos participantes.

Opcdes Frequéncia | Percentual
Pedagogia 46 80,7
Ciéncias Biologicas 3 5,3%
Normal Superior 3 5,3%
Matematica 2 3,5%
Letras 1 1,8%
Histoéria 1 1,8%
Educacdo Fisica 1 1,8%

Total 57 100,0%

Fonte: Elaborada pela autora.

De acordo com a Tabela 5, identificamos que os professores com curso superior na sua
formacao inicial em Pedagogia obtiveram um indice com 80,7%, seguidos de Ciéncias Biologicas,
com 5,3%, Matematica, com 3,5%, Letras, Histdria e Educacéo Fisica, com 1,8% cada, e Normal
Superior, com 5,3%.

Dando continuidade, procuramos saber o ano de ingresso na docéncia dos professores no

municipio de Barra do Bugres, o que destacamos por meio da Tabela 6:

Tabela 6 — Ano de ingresso na docéncia no municipio dos participantes.

Opcdes Quantidade | Percentual
De 1990 a 1999 06 10,5%
De 2000 a 2009 17 29,8%
De 2010 a 2019 34 59,7%
Total 57 100%

Fonte: Dados da pesquisa.

Com base na Tabela 6, podemos observar que 23 professores ingressaram até o ano de
2009 e 34 ingressaram nos Ultimos anos no municipio como professores.
Dando continuidade, apresentamos, a seguir, na Tabela 7, as titulacbes dos 57 professores

participantes da pesquisa.

Tabela 7 — Titulacdo dos professores pesquisados.

Opcoes Quantidade | Percentual
Especializacdo 47 82%
Graduacéo 5 9%
Mestrado 5 9%
Total 57 100%

Fonte: Elaborada pela autora.

De acordo com a Tabela 7, dos 57 professores participantes da pesquisa, 47 docentes
possuem especializa¢do, 5 possuem mestrado e 5 possuem até 0 momento apenas a graduagao.
Em relacdo a atuacdo profissional desses professores que ensinam Matematica,

apresentamos as caracteristicas dos 57 professores na Tabela 8, a seguir.
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Tabela 8 — Atuacéo profissional dos professores participantes.

Opcodes Quantidade | Percentual

Interino 38 67%
Efetivo 19 33%
Total 57 100%

Fonte: Elaborada pela autora.

De acordo com a Tabela 8, podemos verificar que, dos 57 professores pesquisados, apenas
19 professores sdo efetivos na rede, enquanto a quantidade correspondente aos professores
interinos chega a ser mais do que o dobro de professores efetivos, sendo no total 38 professores.

A esse respeito, Grabowski (2013, p. 18), ao discutir sobre a importancia da
profissionalizagdo docente na busca pelo reconhecimento social dos professores, afirma que “em
muitos Estados brasileiros, 0 nUmero de contratos temporarios de professores da rede estadual
ultrapassa a quantidade de contratos efetivos (concursados ou estaveis)”. Desta maneira,
constatamos que a valorizagdo do magistério estd relacionada com a necessidade de
profissionalizacdo dos profissionais da Educacdo, garantindo a realizacdo de concursos publicos
para professores e a construgdo de planos de carreiras. Além disso, entendemos que a falta de
atratividade da carreira docente é um problema que deve ser atacado pelos gestores educacionais,
pois, compactuamos que uma Feira de Matematica, apesar de apresentar diversas possibilidades,
ndo é e nem serd a salvacdo da Educacdo, mas € preciso discutir e lutar para que novas politicas
sejam implementadas para melhorar os vinculos efetivos com planos de progressao profissional e
uma estrutura remuneratoria apropriados para os profissionais da Educacao.

Dando continuidade, apresentamos na Tabela 9, seguidamente, a carga horéria trabalhada

pelos 57 professores pesquisados.

Tabela 9 — Frequéncia e carga horéaria dos professores.

Carga horaria Frequéncia | Percentual
Até 20 h 29 50,88%
De21ha30h 17 29,82%
De31ha40h 9 15,79%
De4l1ha50h 2 3,51%

Total 57 100,00%

Fonte: Elaborada pela autora.

De acordo com a Tabela 9, identificamos que 50,88% dos professores possuem a jornada
de trabalho de até 20 horas, o que corresponde a quantidade de 29 professores na rede; numa carga
horéaria de 21 h a 30 h temos 29,82%, referentes a 17 professores; e, com uma jornada maior, de
31 h a 40 h trabalhadas, detectamos 9 professores, correspondentes a 15,80%; por fim, com uma

jornada ainda maior temos 2 professores, que trabalham de 41 h até 50 h, com a quantia de 3,5%.
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Em relagédo as turmas trabalhadas no ano de 2019, apresentamos as caracteristicas dos 57

professores pesquisados que atuavam nas respectivas turmas na Tabela 10, a seguir:

Tabela 10 — Turmas trabalhadas pelos professores no ano de 2019.

Turmas trabalhadas — 2019 | Quantidade | Percentual
1° ano 9 15,79%
3%ano 9 15,79%
4° ano 8 14,04%
52 ano 10 17,54%
Coordenacao/direcédo escolar 3 5,26%
Educacdo Infantil 18 31,58%
Total 57 100/%

Fonte: Dados da pesquisa.

Com base na Tabela 10, observamos o grau de escolaridade dos alunos, sendo do 1°, 3°, 4°
e 5° anos, turmas da Educagdo Infantil e professores que naquele momento estavam em
coordenacdo e direcdo. Ainda de acordo com a Tabela 10, no ano de 2019 os professores
participantes da pesquisa se encontravam trabalhando nas respectivas turmas de alunos: 9
professores estavam atuando com o 1° ano, correspondendo ao percentual de 15,79% dos docentes;
com a mesma porcentagem de 15,79% e quantidade de professores se encontravam com os alunos
do 3° ano. Nas turmas do 4° ano identificamos a quantia de 8 professores, obtendo 14,04%; e
17,54% desses professores atuavam no 5° ano, com a quantidade exata de 10 professores.
Ressaltamos que os professores participantes da Educacdo Infantil tiveram ao todo 31,58% de uma
quantidade de 18 professores, e 3 professores se encontravam em coordenacao ou dire¢do escolar,
com um percentual de 5,26%, que estavam responsaveis pelos alunos. Ressaltamos que nos
chamou a atencdo nesse aspecto nao termos encontrado a participacdo de alunos do 2° ano na |
FEMABB.

Dando continuidade, apresentamos na Tabela 11 as respostas dos 57 professores
participantes da pesquisa a uma questdo objetiva: Vocé ja tinha participado de uma Feira de
Matematica antes da | FEMABB?

Tabela 11 — Participacdo dos Professores em Feiras de Matematica.

Opcodes Frequéncia | Percentual
Néo 56 98,2%
Sim 1 1,8%

Total 57 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa.

Com base na Tabela 9, apresentada anteriormente, constatamos que 56 professores, 0 que
correspondendo a 98,2%, afirmam nunca terem participado anteriormente de uma Feira de

Matematica e, do total dos 57 pesquisados, somente um docente, com o percentual de 1,8%, ja
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havia tido a experiéncia com Feiras de Matematica. Assim sendo, percebemos o quanto foi
relevante tratarmos dessa tematica sobre as contribuicBes e potencialidades da | FEMABB
acontecida em 2019 com esses professores que ensinam matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental participantes. Neste momento, apresentamos os procedimentos de analise de dados
coletados dos professores que ensinam Matemaética participantes da pesquisa, na busca de resposta

a nossa questdo da pesquisa.

3.4 Procedimento de Analise de Dados — Anélise de Conteudo

Apresentamos, neste momento, os procedimentos da anélise de dados da presente pesquisa
adotados a partir do questionario constituido por questfes objetivas e subjetivas, na busca de
resposta a questdo da pesquisa. Com os dados das questbes objetivas oferecidas aos professores
gue ensinam Matematica participantes da | Feira de Matematica no municipio de Barra do Bugres,
utilizamos das respostas dos pesquisados para sistematizacdo e apresentacdo dos resultados na
abordagem descritiva de alguns gréaficos e tabelas discutindo com as literaturas.

Em maos, apropriados de todos os dados, utilizamos a Analise de Contelido na perspectiva
de Bardin (1977), com o intuito de descricdo e analisar os dados, pois é definida pela autora como

sendo:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, visando obter, por
procedimentos objetivos e sistematicos de descricdo do contelldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicOes de producdo/recepcdo destas mensagens (BARDIN, 1977,
p. 42).

Segundo Rodrigues (2019, p. 23), ao utilizar da Anélise de Conteldo, o pesquisador requer
muita atencdo na organizacgdo dos dados, pois “ao utilizar a Analise de Contetdo, o pesquisador
precisa ter cuidado para descrever cada uma das fases de analise, pois, por mais que se mantenham
a flexibilidade e a criatividade, caracteriza-se como forma de explicitar a organizacdo dos dados
na redacdo da pesquisa”. Dessa forma, nos apropriaremos do que aponta Rodrigues (2019, p. 22):
“alguns conceitos da Analise de Contetido para a organizacdo, tratamento e interpretagdo dos
dados coletados de toda classe de documentos e textos, a fim de compreender profundamente o
objetivo da pesquisa”.

Para Gil (2008, p. 194), “a analise dos dados na pesquisa qualitativa passa a depender muito
da capacidade e do estilo do pesquisador”. Sendo assim, seguimos esse procedimento de analise,
o0 qual nos proporcionard compreensao a respeito do objeto investigado, conforme consta na Figura

3, a sequir:
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Figura 3 - Design Metodologico da Anélise de Contetido

Leitura Flutuante
i Constituicdo do Corpus
Preparagdo do Material

Primeira Fase
Pré-Analise

Unidade de Contexto

AL A]}ﬁlise € = Ex lc?:aglél;djol:;;;terial I | Unidade de Registro
Contetdo prorag Categorias de Analise
Terceira Fase Movimento Dialogico das Categorias
— Tratamento dos i Inferéncias e Interpretacdo do
Resultados Pesquisador

Fonte: Adaptada de Bardin (1977).

De acordo com a Figura 3, neste momento abordaremos a compreensdo a respeito dos
conceitos de Anélise de Contelido na perspectiva de Bardin (1977).

Iniciamos pela definicdo de Leitura Flutuante, inserida na primeira fase do design
metodoldgico, intitulada Pré-Andlise. De acordo com Bardin (1977, p. 96), esse momento
“consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e conhecer o texto deixando-se
invadir por impressdes e orientagdes.” Aos poucos, as leituras vao se tornando mais precisas para
0 pesquisador, de forma que comece a derivar as unidades de registro.

Prosseguindo, constituimos o corpus da pesquisa, ou seja, documentos a serem submetidos
aos procedimentos analiticos. Neste momento todo o material constituido passa pela preparacao
formal; de acordo com Bardin (1977, p. 101), “pode ir desde o alinhamento dos enunciados
intactos, proposicdo por proposicdo, até a transformacdo linguistica dos sintagmas, para
estandardizac¢ao e classificagdo por equivaléncia”.

De acordo com Bardin (1977, p. 97-98), para a constituicdo do corpus da pesquisa, é
necessario que o pesquisador proceda com algumas regras para selecdo do material no primeiro
momento da pesquisa, ou seja, que tenha a “exaustividade, representatividade, homogeneidade,
pertinéncia e exclusividade.”

A exaustividade se refere ao pesquisador considerar todos os aspectos do material coletado;
a representatividade indica que o sujeito que fara parte da pesquisa deve estar inserido no contexto
que sera pesquisado; por homogeneidade entendemos que, ao selecionar o material para ser
pesquisado, 0 mesmo deve seguir regras criteriosas para a confiabilidade desse corpus de pesquisa.
Na regra da pertinéncia, o material utilizado pelo pesquisador deve ser pertinente com o objetivo
da analise da pesquisa; e exclusividade indica que as informagdes devem constar apenas num tipo

de grupo.
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Dando continuidade, ao se tratar da preparacdo do material a ser analisado pelo
pesquisador, Bardin (1977, p. 101) coloca que esse “momento passa pela aproximagdo semantica
dos enunciados intactos, proposi¢do por proposi¢do”; aos poucos, no decorrer das apreciagoes,
surgem as compreensdes entre as paridades.

Na segunda fase temos, no primeiro momento, a Exploracdo do Material, que de acordo
com Bardin (1997) se refere aos documentos a serem analisado com maior profundidade pelo
pesquisador, com base no referencial tedrico e na codificacdo dos dados, levando a compreensao
das mensagens para codificacao da unidade de registro. Complementando, Rodrigues (2019, p. 26)
afirma que as Unidades de Contexto sdo concebidas como “sendo partes ou trechos significativos
das respostas ou depoimentos que conduzem a identificagdo das Unidades de Registro”.

Na fase das Unidades de Registro, estas sdo, de acordo com Rodrigues (2019, p. 27), como
“trechos significativos das respostas ou depoimentos dos participantes”. Para Bardin (1977), “E a
unidade de significagdo a codificar e corresponde ao segmento de conteudo a considerar como
unidade de base, visando a categorizacéo e a contagem frequéncial” (BARDIN, 1977, p. 104).

Nessa perspectiva, na nossa pesquisa, trataremos as respostas dos pesquisados ao
questionario por meio do movimento de idas e vindas, com o intuito de retirar os “ntcleos de
sentido” das respostas dos participantes. Utilizaremos o “tema” (unidade de significacdo) como a
Unidade de Registro, pois, de acordo com Bardin (1977, p. 106), utiliza-se do tema como unidade
de registro “para estudar motivagdes de opinides, de atitudes, de valores, de crengas, de tendéncias,
etc.”. Sendo assim, com base nas informacGes extraidas das respostas do questionario dos
pesquisados, constituimos as Unidades de Registro.

Para Bardin (1977, p. 118), nas Categorias de Andlise, a classificacdo de elementos em
categorias “imp0e a investigacdo do que cada um deles tem em comum com outros. O que vai
permitir o seu agrupamento, € a parte comum existente entre eles”.

Na terceira fase da Analise de Conteldo, temos essa etapa como a que se destina ao
tratamento dos resultados, chegando-se a um apanhado de informacGes para a analise, momento
de alcance das interpretacdes inferenciais por parte do pesquisador. Essa fase vem constituida por
importantes etapas, sendo: o Movimento Dial6gico das Categorias de Analise, Inferéncias e
Interpretacdo do Pesquisador e, por Ultimo, a Busca pelos Conteidos Latentes das Mensagens.

Em relacdo ao Movimento Dialdgico das Categorias de Analise constituidas na pesquisa,
Rodrigues (2019) enfatiza que o pesquisador deve,

Realizar a interlocugdo dos dados com os conceitos balizados pelos aportes tedricos da
pesquisa, para proporcionar compreensfes do objeto investigado. A interlocucdo dos

dados significa que os pesquisadores devem apresentar as citagcdes diretas dos excertos,
provenientes das respostas dos participantes da pesquisa (RODRIGUES, 2019, p. 31).
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Em se tratando das Inferéncias e Interpretacdo do Pesquisador, trata-se de um momento
importante na Andlise de Conteudo, pois o pesquisador nessa etapa realiza a agdo da interpretagédo
dos dados da pesquisa, destacando suas compreensdes do objeto investigado.

Rodrigues (2019, p. 32), referenciando Beline et al. (2010, p. 6), ressalta que “interpretar
é melhorar a compreensédo dos fendmenos sob investigacdo, € estabelecer pontes antes inexistente
entre 0s textos que compdem o corpus da pesquisa, gerando assim um metatexto que exprime suas
compreensoes sobre o fenomeno investigado™.

Dessa maneira, dando continuidade ao capitulo quatro, apresentamos a formacéo das
Categorias de Analise mostrando todo o movimento da Andlise de Contetdo utilizado para essa
constituicdo. Em seguida realizaremos a andlise interpretativa das categorias evidenciadas na
codificacdo dos dados, por meio de um movimento dialégico com interlocucdo dos dados e os
conceitos balizados pelos aportes tedricos da pesquisa, de forma a nos proporcionar compreensao
do objeto investigado.

No capitulo a seguir, apresentamos o Movimento de Categorizagdo dos Dados.
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4 MOVIMENTO DE CATEGORIZACAO DOS DADOS

Apresentamos, neste capitulo, 0 movimento descritivo do processo de categoriza¢do na
perspectiva das respostas dos 57 professores orientadores que participaram da Feira de Matematica
no municipio de Barra do Bugres — | FEMABB.

Para a execucdo do movimento de categorizacgao, nos apropriamos de alguns conceitos da
Anélise de Contetdo na perspectiva apresentada por Bardin (1977) e Rodrigues (2019). Dessa
forma, temos como propdsito descrever cada movimento, atribuindo o rigor necessario aos
procedimentos metodoldgicos, desta investigacao.

Partindo desse contexto, buscamos pelo movimento da constituicdo das Categorias de
Anélise, detalhando cada uma das etapas da Analise de Contetdo.

No primeiro momento, trataremos as respostas dos pesquisados ao questionario por meio
do movimento de idas e vindas, com o intuito de retirar os “nticleos de sentido” das respostas dos
participantes. Utilizaremos o “tema” como a unidade de registro, pois, de acordo com Bardin
(1977, p. 106), utiliza-se do tema como unidade de registro “para estudar motivagdes de opinides,
de atitudes, de valores, de crengas, de tendéncias, etc.”. Sendo assim, com base nas informacgoes
extraidas das respostas do questionario dos pesquisados, constituiremos as Unidades de Registro.

No segundo momento, destacamos 0 movimento de constituicdo das Unidades de Registro
provenientes das respostas dos participantes com um olhar do pesquisador para a parte significativa
do texto.

No terceiro momento, apresentamos as Unidades de Registro provenientes das Unidades
de Contexto referentes as respostas dos pesquisados.

No quarto momento, realizamos um movimento de Anélise dos Dados, constituindo as
Unidades de Registro provenientes das respostas dos pesquisados participantes da | FEMABB, na
aproximacdo semantica entre as Unidades de Registro.

No quinto momento, apresentamos a constituicdo das Categorias de Analise pela
constituicdo da Unidade de Registro dada pelas confluéncias e divergéncias do meio interpretativo,

considerando os objetivos e referencial tedrico desta investigagéo.

4.1 Constituicao das Unidades de Registro
Neste momento, apresentamos o movimento da Analise de Contetdo referente ao
guestionario respondido pelos 57 professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais

participantes da Feira de Matematica no municipio de Barra do Bugres.
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Inicialmente, apresentamos, no Quadro 11, as seis questdes (abertas) discursivas do
questionario da pesquisa.

Quadro 11 — Questionario Qualitativo Respondido pelos Professores.
QUESTOES ABERTAS — ANALISE DE CONTEUDO

Questdo 1. Quais beneficios pedagdgicos para sua atua¢do docente vocé conseguiu perceber por meio
de sua participagdo na Feira de Matematica de Barra do Bugres?
Questdo 2. Vocé considera a Feira de Matematica como sendo um espago formativo para a renovagao
de seu trabalho pedagdgico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Se sim, comente.
Questao 3. O que a Feira de Matematica de Barra do Bugres despertou em vocé como professor(a) que
ensina Matematica nos anos iniciais?
Questdo 4. De que maneira os trabalhos apresentados na | FEMABB fizeram vocé refletir sobre a sua
pratica pedagdgica nos anos iniciais do Ensino Fundamental?
Questao 5. Em sua opinido, o que diferencia 0 movimento da Feira de Matematica de outras iniciativas,
como as Olimpiadas da Matematica, em relagdo a aprendizagem dos alunos dos anos iniciais?
Questao 6. Nos fale sobre o processo de orientagdo realizado por vocé dos trabalhos apresentados pelos
seus alunos na | FEMABB.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

De acordo com as respostas dos professores participantes desta pesquisa em cada uma das
seis (6) questdes abordadas no Quadro 11, constando do movimento de analise, partindo da Leitura
Flutuante dos dados coletados, foi possivel observar os aspectos caracteristicos congruentes aos
objetivos da pesquisa, mostrando-nos trechos relevantes (Unidades de Contexto) referentes as
resposta dos professores participantes da pesquisa que nos conduziram a formagdo das Unidades
de Registro, levando a uma melhor compreensdo do objeto investigado, como pontua nessa
perspectiva Bardin (1977, p. 107): “as Unidades de Contexto servem de unidade de compreensédo
para codificar a Unidade de Registro”. E Rodrigues (2019, p. 27): “As Unidades de Registro sdo
constituidas das Unidades de Contexto — partes ou trechos significativos das respostas ou
depoimentos dos participantes”.

Neste momento, apresentamos, no Quadro 12, 0 movimento da constituicdo das Unidades
de Registro, composto pelas respostas dos 57 professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais participantes da Feira de Matematica no municipio de Barra do Bugres.

Para mantermos o anonimato dos professores participantes da pesquisa, conforme as
orientacbes do Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT, com o Parecer Consubstanciado n°
5.166.445, os participantes serdo nomeados por siglas derivadas das letras iniciais de seus
respectivos nomes, seguidas da numeragdo correspondente na ordem em que responderam a
questdo proposta (exemplo: MSPC,1), de acordo com o apresentado no Quadro 12, a seguir.

Na questdo a seguir, mostram-se os beneficios pedagogicos apontados para a pratica do

professor depois da participacéo na | FEMABB.
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Quadro 12 — Constituicao das Unidades de Registro — Questédo 1.

1. Quais beneficios pedagogicos para sua atuagdo docente vocé conseguiu perceber por
meio de sua participacdo na Feira de Matematica de Barra do Bugres?

Depoente Respostas na integra Unidade de Contexto Unidade de
Registro
SMAS Com a participacéo na Feira foi possivel refletir Com a participacéo na Feira foi Reflexdo sobre a
sobre o ensinar e o aprender Matematica, possivel refletir sobre o ensinar e o Prética Docente
instigar novos olhares para a Educacéao aprender Matematica,
Matematica como também a busca por novas Busca por novas estratégias Abordagens
estratégias pedagadgicas que de fato tivessem pedagobgicas que de fato tivessem Metodoldgicas de
relacéo entre o conhecimento matematico e a relagéo entre o conhecimento Ensino de
realidade considerada. matematico e a realidade considerada. Matemética
FCPS Como a Matematica esta presente em todos 0s Beneficios obtidos foram de grande | Aperfeicoamento da
segmentos da vida e em todas as tarefas relevancia para minha atuagéo dentro Prética Docente
executadas do nosso dia a dia, seja ha compra de da sala de aula.
um simples pdo como na aplicagdo de um grande
investimento financeiro. Assim, ao acordar, o
despertador expressa as horas utilizando o
principio da contagem do tempo, quando
fazemos uma refeigdo utilizamos o conceito da
proporcéo, e assim por diante. Sendo assim, 0s
beneficios obtidos foram de grande relevancia
para minha atuagdo dentro da sala de aula.

NLN Foi sem dlvida nenhuma um divisor de 4guas, | Saimos do cotidiano e passamos para | Prética Pedagogica
saimos do cotidiano e passamos para atuacdo atuacdo concreta com resultados Diferenciada
concreta com resultados precisos de maneira precisos de maneira ludica e
ludica e envolvente, trazendo o aluno de sua envolvente, trazendo o aluno de sua

realidade a prética. realidade a prética.

GCC Obter o conceito teorico, relacionado a pratica | Obter o conceito tedrico, relacionado & | Articulagdo Teoria e

pedagdbgica. préatica pedagégica. Prética

RSMB Os beneficios que consegui por meio da Os beneficios que consegui por meio | Articulagdo Teoria e

participacéo na Feira foram unir a teoria da participacéo na Feira foram unir a Prética
estudada com a prética cotidiana dos alunos a | teoria estudada com a prética cotidiana
fim de compreender a Matematica de forma dos alunos
ludica e divertida.

PLM As atividades realizadas para a Feira As atividades realizadas para a Feira Participacdo dos
favoreceram e estimularam a participacéo dos favoreceram e estimularam a Alunos em Sala de
alunos de maneira dindmica, este € um aspecto participagdo dos alunos de maneira Aula.

que julgo absolutamente benéfico para o dindmica, este € um aspecto que julgo
aprendizado de Matemética. absolutamente benéfico para o
aprendizado de Matematica.

NAO A participacdo na Feira de Matematica me A participacdo na Feira de Matemética | Desmistificagdo da
permitiu possibilitar o ensino-aprendizagem da me permitiu possibilitar o ensino- Matematica
Matematica de maneira descomplicada, leve e aprendizagem da Matematica de
natural aos alunos. Podendo, assim, apoia-los maneira descomplicada, leve e natural

significativamente na construgdo de aos alunos.
conhecimentos, e ndo apenas no acimulo de Podendo, assim, apoia-los
informacoes. significativamente na construgdo de
conhecimentos, e ndo apenas no
acumulo de informagcdes.
LMN A percepgdo de ver aplicabilidade da Aplicabilidade da Mateméatica no Aplicabilidade da
Matematica no cotidiano. cotidiano. Matematica
JIPS Foram inmeros beneficios, tudo foi bem Foram indmeros beneficios, tudo foi Jogos Matematicos
planejado, de forma que abriu horizontes. bem planejado, de forma que abriu
Aprendi que eu como docente tenho que horizontes. Aprendi que eu como
escolher pelo menos um dia da semana para docente tenho que escolher pelo menos
incluir no meu planejamento os jogos um dia da semana para incluir no meu
pedagbgicos... planejamento os jogos pedagogicos.
EXMP Que a Matematica também pode ser trabalhada | Que a Matematica também pode ser Ludicidade no
de forma ludica, onde muitas criangas trabalhada de forma ludica, onde Ensino da
conseguem enxergar suas percepcdes de muitas criancas conseguem enxergar Matemética
aprendizagem. suas percepcOes de aprendizagem.
MPS Um dos beneficios foi levar Matematica como Um dos beneficios foi levar Interdisciplinaridade
elemento relevante nas atividades esportivas. Matematica como elemento relevante
nas atividades esportivas
PMFA O maior beneficio foi a possibilidade de teorizar

O maior beneficio foi a possibilidade

Avrticulacdo Teoria e




66

sobre minha préatica docente e trabalhar
conteldos significativos para os alunos e para
mim. Além disso, foi neste evento que tomei
conhecimento da Modelagem Matematica, que
tem tomado cada vez mais uma pratica em
minha atuacdo como professor que ensina
Matematica.

de teorizar sobre minha préatica docente Prética
Trabalhar contetidos significativos Abordagens
para os alunos e para mim. Além disso, | Metodoldgicas de
foi neste evento que tomei Ensino de
conhecimento da Modelagem Matematica.

Matematica, que tem tomado cada vez
mais uma pratica em minha atuagao
como professor que ensina
Matematica.

LTA Muitos beneficios, como o0s jogos. Muitos beneficios, como 0s jogos. Jogos Matematicos
CSVG Constituiu como um espaco que incentiva, Constituiu como um espaco que Espaco Formativo
divulga e socializa experiéncias de sala de aula, incentiva, divulga e socializa das Feiras de
pesquisas e atividades. experiéncias de sala de aula, pesquisas Matematica
e atividades.
MBA O dinamismo de como apresentar o ensino da O dinamismo de como apresentar o Pratica Pedagbgica
Matemética de forma mais interativa com os ensino da Matematica de forma mais Diferenciada
alunos interativa com os alunos
FCFS Uma maior intera¢do dos alunos. Uma maior interagdo dos alunos. Cooperagdo e
Interacdo entre 0s
Alunos
NAS Muitos beneficios, na qual posso destacar uma Muitos beneficios, na qual posso Abordagens
metodologia mais eficiente no desenvolvimento destacar uma metodologia mais Metodoldgicas de
das atividades. eficiente no desenvolvimento das Ensino de
atividades. Matematica.
EGC Aprender a trabalhar interdisciplinaridade. Aprender a trabalhar Interdisciplinaridade
interdisciplinaridade.
ACS Aprendi a fazer Matematica na pratica. Aprendi a fazer Matematica na prética. | Articulacdo Teoria e
Prética
RMSO Maior motivacgéo dos alunos em aprender Maior motivagdo dos alunos em Motivagdo dos
Matemaética. aprender Matematica. Alunos
LCA Me ajudou com as dificuldades que encontro no Me ajudou com as dificuldades que Prética Pedagbgica
dia a dia em sala de aula, com as criangas encontro no dia a dia em sala de aula, Diferenciada
€om as criangas
CBOG Unido e colaboracéo da equipe escolar em favor | Unido e colaboracéo da equipe escolar Trabalho
do ensino e aprendizagem na vida de cada aluno | em favor do ensino e aprendizagem na Colaborativo
na escola, a aproximagao dos profissionais vida de cada aluno na escola,
escolares na familia e na vida dos alunos. Aproximagéo dos profissionais Aproximagdo
escolares na familia e na vida dos Escolas-Familias
alunos.
APO A aprendizagem em sala de aula A aprendizagem em sala de aula Melhoria da
Aprendizagem dos
Alunos
ACLM A prética com os experimentos me possibilitou A prética com os experimentos me Experimentagdo em
descobrir algumas dificuldades que alunos possibilitou descobrir algumas Sala de Aula
tinham em relagdo ao conteddo. Visitar a Feirae | dificuldades que alunos tinham em
ver outros trabalhos me trouxe muitas ideias. relacdo ao contetido
Visitar a Feira e ver outros trabalhos Compartilhamento
me trouxe muitas ideias de Experiéncias
AMC Percebi que, através das brincadeiras e jogos, se | Percebi que, através das brincadeiras e Ludicidade no
tornam mais féceis ensinar Matematica na jogos, se tornam mais faceis ensinar Ensino da
Educagdo Infantil. Matemadtica na Educacéo Infantil. Matemaética
VFSP Favoreceu agdes pedagdgicas multidisciplinares, Favoreceu agdes pedagdgicas Interdisciplinaridade
propiciando ao professor aprofundar na temética multidisciplinares,
abordada com maior autonomia didatica e ao Propiciando ao professor aprofundar | Articulacdo Teoria e
aluno vivéncias, conceitos e abordagens que, em na tematica abordada com maior Pratica
atividades habituais curriculares, eles ndo teriam autonomia didatica e ao aluno
acesso. vivéncias, conceitos e abordagens que,
em atividades habituais curriculares,
eles néo teriam acesso.
RSS Por meio da interacédo e integracdo com os Por meio da interacédo e integracdo Trabalho

demais colegas de profissdo e alunos, pude
agregar as minhas praticas pedagogicas varias
técnicas de como trabalhar contetidos de forma
diferenciada, sem oferecer uma aula macante a
eles.

com os demais colegas de profisséo e
alunos, pude agregar as minhas
praticas pedagdgicas varias técnicas de
como trabalhar.

Colaborativo

Conteldos de forma diferenciada, sem
oferecer uma aula magante a eles.

Pratica Pedagbgica
Diferenciada

EFSA

O envolvimento dos alunos foi um momento

O envolvimento dos alunos foi um

Envolvimento dos
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impar que renovou as minhas praticas com o
Ensino da Matematica na sala de aula.

momento impar que renovou as
minhas praticas com o Ensino da
Matematica na sala de aula.

Alunos

RMSS Jogos e Brincadeiras Mateméticas. Jogos e Brincadeiras Matematicas. Ludicidade no
Ensino da
Matematica
CcBM Despertar interesse dos alunos para com essa Despertar interesse dos alunos para Interesse do Aluno
disciplina. com essa disciplina pela Matematica
AMRS Prender a atencéo dos alunos durante as Prender a atencéo dos alunos durante Participacéo dos
explicacOes e a compreensao ficou mais facil as explicacdes e a compreensédo ficou | Alunos em Sala de
para os alunos. mais facil para os alunos. Aula
BBBS Principalmente a troca de experiéncia dos meus | Principalmente a troca de experiéncia | Compartilhamento
alunos com outros participantes da feira, dos meus alunos com outros de Experiéncias
especialmente o contato com a parte pratica dos | participantes da feira, especialmente o
trabalhos apresentados. contato com a parte pratica dos
trabalhos apresentados.
JCP Troca de experiéncias desmistificou 0 medo da | Troca de experiéncias desmistificouo | Compartilhamento
Matematica. medo da Matematica de Experiéncias
GSS Com as préaticas empregadas, 0s ensinamentos Com as préaticas empregadas, 0s Prética Pedagbgica
matematicos tornam o aprendizado muito mais | ensinamentos matematicos tornam o Diferenciada
facil e atrativo. aprendizado muito mais facil e
atrativo.
MJSC As variedades de atividades apresentadas por As variedades de atividades Avrticulacdo Teoria e
diversas turmas, fazendo com que a teoria apresentadas por diversas turmas, Prética
tornasse dindmica num contexto real. fazendo com que a teoria tornasse
dindmica num contexto real.
TKPS Me ajudou na percepcéo das infinitas formase | Me ajudou na percepgdo das infinitas | Prética Pedagogica
maneiras de se ensinar a Matematica. formas e maneiras de se ensinar a Diferenciada
Matematica.
EDFC Como j4 trabalho alfabetizando Como j4 trabalho alfabetizando Aperfeicoamento da
matematicamente meus alunos, foi muito matematicamente meus alunos, foi Préatica Docente
gratificante 0s novos conhecimentos que tive. muito gratificante os novos
conhecimentos que tive.
MSN Aprimora a comunicagao e desenvolve novas | Aprimora a comunicagio e desenvolve | Comunicagdo dos
habilidades. novas habilidades Alunos em Sala de
Aula
AAP Foram muitos os beneficios, pois aprendi que em Foram muitos os beneficios, pois Interdisciplinaridade
qualquer tema trabalhado em sala de aula se aprendi que em qualquer tema
pode colocar a Matematica, sem 0 peso que ela trabalhado em sala de aula se pode
oferecia antes. colocar a Matematica, sem 0 peso que
ela oferecia antes.
KGOS Foi muito gratificante trabalhar na Feira de Foi muito gratificante trabalhar na Abordagem
Matematica, mudou a minha visdo de como Feira de Matematica, mudou a minha Metodoldgica no
apresentar um contetdo aos alunos. viséo de como apresentar um conteddo Ensino da
a0s alunos. Matemaética
CMD Desde a formagdo académica muito se falava | Desde a formag8o académica muito se | Articulacdo Teoria e
sobre ludicidade no ensino, principalmente na falava sobre ludicidade no ensino, Prética
Educacdo Infantil. As formagdes que recebiamos | principalmente na Educagao Infantil.
da SMEC sempre enfatizavam sobre trabalhar As formagdes que recebiamos da
com o ltdico e algumas vezes as falas eram até SMEC sempre enfatizavam sobre
impositivas, porém, nunca tinha um trabalhar com o ludico e algumas
esclarecimento maior nem mesmo um incentivo. | vezes as falas eram até impositivas,
Com a chegada e parceria da UNEMAT e da | porém, nunca tinha um esclarecimento
Feira de Matematica, eu acredito que 0s demais maior nem mesmo um incentivo
professores da rede municipal tiveram a chance e Com a chegada e parceria da Parcerias
oportunidade de colocar em pratica todo o UNEMAT e da Feira de Matematica, Universidade e
contetido teérico da nossa formagéo académica e | eu acredito que os demais professores Escola
das formag6es continuadas que nos eram da rede municipal tiveram a chance e
fornecidas. Tinhamos muita experiéncia tedrica | oportunidade de colocar em prética
e com a Feira de Matematica pudemos ter o todo o contetdo tedrico da nossa
conhecimento préatico. formacao académica e das formacGes
continuadas que nos eram fornecidas.
Tinhamos muita experiéncia teérica e
com a Feira de Matematica pudemos
ter o conhecimento pratico
LSPR Que podemos trabalhar a Matematica com Que podemos trabalhar a Matematica Abordagens
diferentes metodologias e de maneira com diferentes metodologias e de Metodolodgicas de
diversificada. maneira diversificada. Ensino de
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Matemética
CAS De acordo com as etapas desenvolvidas para a De acordo com as etapas Utilizacdo de
realizacdo e participagdo da Feira, foi possivel desenvolvidas para a realizaco e Materiais Concretos
perceber muitos beneficios, entre eles o uso de participacdo da Feira, foi possivel
materiais concretos, o0 que contribui no perceber muitos beneficios, entre eles
envolvimento da maioria dos alunos nas 0 uso de materiais concretos, o0 que
atividades, a divisao de trabalho em grupo contribui no envolvimento da maioria
revelou a confianca e lideranca de alguns na dos alunos nas atividades.
hora de se responsabilizar pelas atividades a Divisdo de trabalho em grupo revelou Trabalho
serem desenvolvidas, a autoestima dos alunos, a | a confianga e lideranga de alguns na Colaborativo
competicdo e principalmente o desenvolvimento hora de se responsabilizar pelas
da aprendizagem, ndo s6 na Disciplina de atividades a serem desenvolvidas
Matematica, como nas demais disciplinas. A autoestima dos alunos, a competicdo | Interdisciplinaridade
e principalmente o desenvolvimento da
aprendizagem, nédo s6 na Disciplina de
Matematica, como nas demais
disciplinas.
SMR Que o trabalho com projeto é muito importante e | Que o trabalho com projeto é muito Trabalho por
gratificante, os alunos participam mais e o importante e gratificante, Projetos
interesse pelas aulas s&o maiores, tornando o Os alunos participam mais e 0 Participacdo dos
ensino e aprendizagem prazerosa, tanto para interesse pelas aulas sdo maiores, Alunos em Sala de
mim professora quanto para os alunos. tornando o ensino e aprendizagem Aula
prazerosa, tanto para mim professora
quanto para os alunos
ETSM A Matematica esté presente em tudo em nossa | Assim fundamental que desde cedo de Ludicidade no
volta, sendo assim fundamental que desde cedo | forma ludica seja trabalhada, pois ela Ensino da
de forma ludica seja trabalhada, pois ela oferece | oferece beneficios ao desenvolvimento Matematica
beneficios ao desenvolvimento cognitivo das | cognitivo das criangas, potencializando
criancas, potencializando o raciocinio légico e a | o raciocinio légico e a capacidade de
capacidade de criagdo. criagdo.
CADFL | Muitos beneficios, hoje tento planejar aulas que | Realizagdo das atividades de todas as | Interdisciplinaridade
por meios de sequéncia didatica, despertando o | disciplinas de forma interdisciplinar,
interesse da pesquisa e da realizacdo das desenvolvendo o ensino-aprendizagem
atividades de todas as disciplinas de forma dos nossos alunos.
interdisciplinar, desenvolvendo o ensino-
aprendizagem dos nossos alunos.
JAA Participar da Feira da Matematica me Participar da Feira da Matematica me | Compartilhamento
proporcionou uma nova Vvisao ao ensino da proporcionou uma nova Visao ao de Experiéncias
disciplina, bem como troca de experiéncias com | ensino da disciplina, bem como troca
outros colegas professores. Acredito que tenha de experiéncias com outros colegas
sido uma vivéncia enriquecedora para minha professores.
pratica pedagdgica.
LDSO Eu me renovei como professora, deixei para trés | Eu me renovei como professora, deixei | Ressignificacéo da
traumas que adquiri enquanto era estudante e | para tras traumas que adquiri enquanto Prética Docente
que estavam me travando no meu ensino como era estudante e que estavam me
professora, nds as vezes ensinamos como travando no meu ensino como
aprendemos. professora, n6s as vezes ensinamos
como aprendemos.
EDSO Que os discentes passaram a desenvolver suas Que os discentes passaram a Comunicacao dos
habilidades Matematicas em sala de aula de desenvolver suas habilidades Alunos em Sala de
forma mais significativa e prazerosa. Matematicas em sala de aula de forma Aula
mais significativa e prazerosa.
CCSS Por meio da Feira de Matemética que pude Por meio da Feira de Matematica que | Jogos Matematicos
perceber o verdadeiro sentido de trabalhar com | pude perceber o verdadeiro sentido de
jogos matematicos. Pois foi a partir dela que me trabalhar com jogos matematicos.
senti mais incentivada a modificar minha pratica | Pois foi a partir dela que me senti mais | Pratica Pedagdgica
de ensino através de uma metodologia mais incentivada a modificar minha prética Diferenciada
ativa, participativa e lidica. Segundo Piaget, de ensino através de uma metodologia
Vygotsky, as brincadeiras e os jogos mais ativa, participativa e ludica
possibilitam aos alunos aprenderem brincando,
dessa forma os alunos desenvolvem os sentidos,
a percepgdo, constroem conceitos, confianga,
conhecimentos através da participacédo coletiva e
de uma pratica ativa.
RZA Valorizag&o dos conhecimentos da cultura Valorizag&o dos conhecimentos da Contexto Cultural
material do povo indigena Umutina. cultura material do povo indigena
Umutina.
SZP Inimeros beneficios: trabalhar com material Intimeros beneficios: trabalhar com Utilizag8o de
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concreto e recursos tecnolégicos com mais material concreto e recursos Materiais Concretos
confianca de que estou fazendo certo, creio que | tecnoldgicos com mais confianga de
todos os docentes passaram a enxergar mais que estou fazendo certo
oportunidades de ensinar qualquer contetido de | Creio que todos os docentes passaram | Pratica Pedagdgica
forma diferenciada e prazerosa para 0s a enxergar mais oportunidades de Diferenciada
envolvidos no processo. ensinar qualquer contetdo de forma

diferenciada e prazerosa para 0s
envolvidos no processo.
LNCR Aperfeigoamento da minha prética pedagdgica. Aperfeigoamento da minha prética Aperfeicoamento da
Dessa maneira ficou mais facil apoiar os alunos pedagdgica. Prética Docente
na construgdo de seus conhecimentos, e ndo
apenas no acumulo de informagdes.

EGNBA Me estimulou a continuar desenvolvendo meu Me estimulou a continuar Aperfeicoamento da
trabalho pedagogico de forma criativa e desenvolvendo meu trabalho Pratica Docente
estimulante. pedagégico de forma criativa e
estimulante.
JBA Unido teoria e prética. Unido teoria e prética. Avrticulacdo Teoria e
Pratica

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Com base no Quadro 12, apresentamos 0 movimento de constituicdo das Unidades de
Registro das respostas coletadas dos professores referentes a primeira questdo aberta do
questionario, que aborda os beneficios pedagdgicos para sua atuacdo docente por meio de sua
participagdo na Feira de Matematica de Barra do Bugres. Destacamos que, dentre as seis questdes
fornecidas aos professores pesquisados, elaboramos um quadro equivalente ao Quadro 12, que se
encontra acima para todas as questdes propostas.

A seguir, apresentamos, na Tabela 12, as Unidades de Registro constituidas da primeira

questdo da presente pesquisa.

Tabela 12 — Unidades de Registro — Questdo 1.

N° Unidades de Registro - Questdo 01 Recorréncias
1 Articulacdo Teoria e Préatica 8
2 Prética Pedagdgica Diferenciada 8
3 Interdisciplinaridade 6
4 Abordagem Metodoldgicas no Ensino da Matematica 4
5 Compartilhamentos de Experiéncias 4
6 Ludicidade no Ensino da Matematica 4
7 Participagdo dos Alunos em Sala de Aula 3
8 Aperfeicoamento da Prética Docente 3
9 Jogos Matematicos 3
10 Trabalho Colaborativo 3
11 Comunicacgdo dos Alunos em Sala de Aula 2
12 Utilizacdo de Materiais Concretos 2
13 Aplicabilidade da Matematica 1
14 Melhoria da Aprendizagem dos Alunos 1
15 Contexto Cultural 1
16 Desmitificacdo da Matematica 1
17 Espaco Formativo das Feiras de Matematica 1
18 Experimentacdo em Sala de Aula 1
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19 Cooperacdo e Interacdo entre os Alunos 1
20 Interesse do Aluno pela Matematica 1
21 Motivacéo dos Alunos 1
22 Parceria Universidade e Escola 1
23 Reflexdo sobre a Pratica Docente 1
24 Aproximacdo Escola-Familias 1
25 Ressignificacdo da Pratica Docente 1
26 Trabalho por Projetos 1
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Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Dessa maneira, constituimos 26 Unidades de Registro, as quais serdo agrupadas, com as

Unidades de Registro das demais questdes.

A seguir, apresentamos, no Quadro 13, o movimento de constituicdo das Unidades de

Registro das respostas dos professores participantes para a segunda questéo.

Quadro 13 — Constitui¢do das Unidades de Registro — Questéo 2.

2. Vocé considera a Feira de Matematica como sendo um espaco formativo para a renovacao de
seu trabalho pedagogico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Comente.

Depoente Respostas na integra Unidade de Contexto Unidade de Registro
SMAS Sim, toda a producgéo desenvolvida para a Decorreu de discusséo, Socializagdo de
Feira decorreu de discusséo, planejamento, | planejamento, socializagéo e troca de Experiéncias
socializacdo e troca de experiéncias, todos experiéncias,
esses elementos sdo de grande relevancia para Refletir sobre a sua pratica Reflexdo sobre a Prética
que o professor possa refletir sobre a sua pedagdgica. Docente
pratica pedagdgica.
ARG Sim, é um espago formativo, € um momento Um momento impar de troca de Compartilhamento de
impar de troca de saberes entre pares. saberes entre pares. Experiéncias
FCPS Sim, pois a partir dos questionamentos com a | Os educadores poderdo refletir sobre | Formag&o Continuada
turma identifiquei grandes dificuldades das sua pratica e a partir dai procurar dos Professores
criangas dentro do projeto desenvolvido. Nesse |  aperfeicoamentos que poderdo ser
sentido os educadores poderdo refletir sobre | cursos de graduagdo, pds-graduacéo,
sua pratica e a partir dai procurar mestrado, doutorado ou até mesmo
aperfeicoamentos que poderdo ser cursos de palestras, seminarios, leituras de
graduacéo, pos-graduacéo, mestrado, livros, entre eles os de grandes
doutorado ou até mesmo palestras, seminarios, tedricos da educagdo.
leituras de livros, entre eles os de grandes
tedricos da educagdo.
NLN Sim. Toda vez que participamos de maneira Toda vez que participamos de Trabalho por Projetos
atuante em um Projeto como tal, nunca saimos | maneira atuante em um Projeto como
da forma em que iniciamos, sempre agregamos | tal, nunca saimos da forma em que
conhecimentos para nosso percurso e atuacao. iniciamos, sempre agregamos
conhecimentos para nOSSO percurso e
atuacio.
RSMB Sim, a Feira foi um espago formativo de Um espaco formativo de Espaco Formativo das
aprendizado onde todos os envolvidos tiveram aprendizado onde todos 0s Feiras de Matematica
o privilégio de aprender. envolvidos tiveram o privilégio de
aprender
PLM Sim. A Feira foi um evento que possibilitou Possibilitou multiplas experiéncias. | Compartilhnamentos de
multiplas experiéncias. Professores e alunos Professores e alunos puderam Experiéncias
puderam aprender, produzir e compartilhar aprender, produzir e compartilhar
conhecimento matematico de diversas conhecimento matematico
maneiras.
NAO Sem ddvida que sim, a experiéncia Proporciona um olhar diferenciado Abordagem

proporcionada pela Feira da Matemética
proporciona um olhar diferenciado acerca das
possibilidades de ensino. Trouxe o gosto e
curiosidade pela descoberta, e mostrou a

acerca das possibilidades de ensino.

Metodoldgica no Ensino
da Matematica




71

Matematica como um conhecimento ao
alcance de todos.

JIPS Com certeza, aluno aprende com facilidade, eu Aluno aprende com facilidade Melhoria da
me sinto feliz, renovada. Aprendizagem do Aluno
MPS Sim, porque promove uma aprendizagem mais | Promove uma aprendizagem mais Aprendizagem
objetiva e criativa para os alunos. objetiva e criativa para os alunos. Significativa
PMFA Com toda certeza, sim. Pois, além de permitir Permitir o compartilhamento de Articulacdo Teoria e
o compartilhamento de saberes, ela saberes, ela possibilitou a articulacéo Pratica
possibilitou a articulagdo entres os saberes entres os saberes académicos e
académicos e aqueles saberes construidos no | aqueles saberes construidos no dia a
dia a dia das pessoas... dia das pessoas...
LTA Sim. Pois oferece meios de trabalhar Oferece meios de trabalhar Melhoria da
diferenciados com os alunos. diferenciados com os alunos. Aprendizagem dos
Alunos
MBA Sim, pois através dela podemos ter diferentes Podemos ter diferentes visfes e Abordagem
visOes e ideias de como ensinar/aprender ideias de como ensinar/aprender Metodolbgica no Ensino
Matematica de forma mais dinamica. da Matematica
FCFS Sim, pois nos mostra um norte diferente. Mostra um norte diferente. Préatica Pedagdgica
Diferenciada
NAS Sim. Pois, a partir dela, consegui repensar a Repensar a maneira e 0s métodos Abordagem
maneira e os métodos utilizados para utilizados para desenvolver uma aula | Metodoldgica no Ensino
desenvolver uma aula mais prazerosa e com mais prazerosa e com mais da Matematica
mais aprendizado. aprendizado.
EGC Sim. A feira da Matematica me proporcionou Proporcionou outras formas de Ressignificacdo da
outras formas de ensino-aprendizagem. ensino-aprendizagem Prética Docente
ACS Sim, a Feira de Matematica nos traz um Traz um grande aprendizado, nos Prética Pedagogica
grande aprendizado, nos tirando da monotonia. tirando da monotonia. Diferenciada
RMSO Em partes. Sempre busquei levar exemplos do | Busquei levar exemplos do dia a dia Articulacéo Teoria e
dia a dia para os contetdos aplicados. para os contetdos aplicados. Prética
CBOG Sim. Eu passei a ler mais formas e modelos Facilitam a compreensdo do Ensino Abordagem
que facilitam a compreensdo do Ensino da da Matemaética na vida de cada Metodoldgica no Ensino
Matematica na vida de cada aluno. Teoria e aluno. da Matemética
pratica pedag6gica em agéo no meu cotidiano | Teoria e pratica pedagogica em agéo Articulacdo Teoria e
escolar. no meu cotidiano escolar Prética
APO Sim, trouxe o lidico com a participagdo dos | Trouxe o ludico com a participacdo | Ludicidade no Ensino da
alunos. dos alunos. Matemaética
ACLM Com certeza é um estimulo a mais para levar Um estimulo a mais para levar Avrticulacdo Teoria e
atividades préaticas que possam ser vistas por atividades praticas que possam ser Prética
outros alunos e colegas. Tanto fazemos em vistas por outros alunos e colegas.
sala de aula e pouco se é socializado. Tanto fazemos em sala de aula e Exposicéo de Trabalho
pouco se é socializado.
AMC Com certeza, estou aguardando a préxima. Aguardando a proxima. Satisfacdo dos
Professores
VFSP A Feira de Matematica nos permite explorar as | A Feira de Matematica nos permite Professor Pesquisador
realidades locais, bem como explorar explorar as realidades locais, bem
contextos mais gerais, propiciando como explorar contextos mais gerais,
aprendizagens dialogadas. Amplia as propiciando aprendizagens
possibilidades de ensino para uma professora | dialogadas. Amplia as possibilidades
pesquisadora. Para os professores que de ensino para uma professora
porventura podem no contexto cotidiano serem | pesquisadora. Para os professores
tdo motivados a metodologias de pesquisa, a que porventura podem no contexto
Feira de Matematica é um motivador, pois cotidiano serem tdo motivados a
movimenta toda a escola, visando apresentar | metodologias de pesquisa, a Feira de
um bom trabalho. Com isso, o professor tem Matematica € um motivador, pois
que buscar e pesquisar sobre 0s temas e 0s movimenta toda a escola, visando
alunos séo gratificados com novas apresentar um bom trabalho. Com
possibilidades didaticas. isso, o professor tem que buscar e
pesquisar sobre 0s temas e 0s alunos
sdo gratificados com novas
possibilidades didaticas.
RSS Sim, pois nos faz refletir e atualizar nossas Faz refletir e atualizar nossas Reflexdo sobre a Prética
praticas pedagdgicas. praticas pedagdgicas. Docente
EFSA Sim, com a Feira de Matematica pude perceber | Perceber e ver acontecer aquilo que Avrticulacdo Teoria e
e ver acontecer aquilo que muitas vezes muitas vezes acontece s6 dentro de Préatica

acontece s6 dentro de uma sala de aula e com a
Feira também foi transferido esse momento

para toda comunidade.

uma sala de aula

Transferido esse momento para toda
a comunidade.

Aproximagéo Escola-
Familias




Jogos e Brincadeiras na construcao

Ludicidade no Ensino da
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RMSS Sim. A importancia dos Jogos e Brincadeiras
na construgdo do saber é essencial. do saber é essencial Matematica
CBM Sim, formas e metodologias diferentes para | Metodologias diferentes para ensinar Abordagem
ensinar e orientar os alunos. e orientar os alunos. Metodolégica no Ensino
da Matematica
AMRS Sim, porque a troca de experiéncia é A troca de experiéncia é fundamental | Compartilhamentos de
fundamental para ampliar e aprimorar o para ampliar e aprimorar o Experiéncias
conhecimento. conhecimento
BBBS Sim, espagos como a Feira possibilitam Possibilitam conhecer trabalhos Socializagdo das
conhecer trabalhos desenvolvidos por outros desenvolvidos por outros colegas, Experiéncias
colegas, que atuam em outros espacos que atuam em outros espagos
educativos, como a Educacdo Especial. educativos, como a Educagdo
Também possibilitam um renovar de animo, Especial
pois percebemos que ndo estamos sozinhos em
nosso trabalho.
JCP Sim, essa Feira contribuiu de maneira Contribuiu de maneira significativa | Motivacdo dos Alunos
significativa no processo de ensino e no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. aprendizagem dos alunos
GSS Sim... Trabalhar com diferentes metodologias Trabalhar com diferentes Abordagem
nas diversas modalidades de ensino, metodologias nas diversas Metodol6gica no Ensino
independente da faixa entraria. modalidades de ensino, independente da Matematica
da faixa entraria.
MJSC Sim, parte de um contexto tedrico para Parte de um contexto teérico Articulacéo Teoria e
ministragdo concreta envolvendo os alunos. Prética
TKPS Sim. E um espaco ao qual aprendemos muito E um espaco ao qual aprendemos Espaco Formativo das
como educador e nos possibilita estar muito como educador Feiras de Matemaética
preparado para ensinar a Matematica aos Possibilita estar preparado para Motivacdo dos Alunos
alunos de maneira bem descontraida e que ensinar a Matematica aos alunos de
desperte o interesse dos mesmos. maneira bem descontraida e que
desperte 0 interesse dos mesmos.
EDFC Sim, é encantador ver as criangas encantadas Colaborag8o com seus colegas em Trabalho Colaborativo
com o seu aprendizado e a colabora¢do com sala de aula.
seus colegas em sala de aula.
MSN Nos trouxe muito aprendizado, como despertar | Despertar o interesse dos alunos pela | Interesse do Aluno pela
o interesse dos alunos pela Matematica. Matematica. Matematica
AAP Sim, pois nos leva a fazer uma forte reflexdo Reflexao sobre a nossa pratica Reflexdo sobre a Pratica
sobre a nossa préatica pedagogica e pedagdgica e consequentemente Docente
consequentemente mudar a nossa forma de mudar a nossa forma de trabalhar
trabalhar essa disciplina tdo abrangente e tdo
transformadora.
KGOS Sim, nos motivou a procurar novos caminhos | Motivou a procurar novos caminhos Ressignificacdo da
para desenvolver as atividades em sala de aula. | para desenvolver as atividades em Pratica Docente
sala de aula.
CMD Sim, muitos trabalhos foram apresentados e | Trabalhos foram apresentados e cada | Exposigdo de Trabalhos
cada um tinha uma particularidade. O modo e um tinha uma particularidade
metodologia de cada professor acabava que Entdo a Feira de Matematica, pra Espaco Formativo das
parecia ser unico. Na Educacéo Infantil, por | mim em particular, foi um espaco de | Feiras de Mateméatica
exemplo, a maneira de apresentar adicao aos aprendizado de técnicas e
pequenos foram expostos de varios modos inspiragBes para o ensino e
diferente. Entéo a Feira de Matemética, pra aprendizagem Matemética.
mim em particular, foi um espago de
aprendizado de técnicas e inspiragdes para o
ensino e aprendizagem Matematica.
LSPR Sim, a Feira se torna um momento de grande Troca de experiéncias. Compartilhamentos de
troca de experiéncias. Experiéncias
CAS Sim, esse trabalho me fez refletir que o Refletir que o educador tem um Reflexdo sobre a Pratica
educador tem um papel de extrema papel de extrema importancia na Docente
importancia na vida dos educandos e que é vida dos educandos e que é possivel
possivel sim fazer a diferenga na sim fazer a diferen¢a na
aprendizagem. E necessério renovar sempre as aprendizagem
nossas praticas pedagogicas.
SMR Sim, é um espaco de muito aprendizado, com Um espago de muito aprendizado Espaco Formativo das
excelentes trabalhos, o qual me inspirou muito. Feiras de Matematica
ETSM Sim. Trazer a Matemética para o contexto Trazer a Matematica para o contexto | Ludicidade no Ensino da

humano, expor a face ludica por diferentes
angulos, é o caminho para o educador vencer
0s obstaculos da Matematica na Educacéo

humano, expor a face ltdica por
diferentes angulos

Infantil.

Matematica




CADFL

Com certeza, € um momento de muito
aprendizado, troca de experiéncias, todos
envolvidos em busca da melhor forma para
transmitir o conhecimento e inovando a sua
prética docente.

Troca de experiéncias
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Compartilhamentos de
Experiéncias

Inovando a sua préatica docente

Ressignificacdo da
Pratica Docente

JAA

Eu trabalho com Educagdo Infantil, porém é
perceptivel que a Feira da Matematica
proporcionou renovar no trabalho pedagégico
de todas as fases do ensino.

Proporcionou renovar no trabalho
pedagdgico

Ressignificacdo da
Pratica Docente

LDSO

Sim, a feira me libertou de muitos tabus sobre
0 ensino da Matematica, vi tantos trabalhos
maravilhosos, professores e alunos tdo
empenhados para que tudo desse certo.

A feira me libertou de muitos tabus
sobre 0 ensino da Matematica

Desmistificacdo da
Matematica

EDS

Sim, percebi que houve avangos no
rendimento dos alunos ndo s6 na disciplina de
Matemética, como também nas demais areas
do conhecimento.

Percebi que houve avangos no
rendimento dos alunos nao sé na
disciplina de Matematica, como

também nas demais areas do
conhecimento.

Interdisciplinaridade

CCSS

Com toda certeza, a Feira de Matematica é um
espaco formativo pra mim até os dias atuais,
pois, segundo NOVOA e MARX, a formagéo

dos professores tem foco na realidade
contextualizada e atenta as habilidades do
século XXI, que priorizem o protagonismo
estudantil coletivo e individual para uma
aprendizagem significativa.

Um espago formativo pra mim

Espaco Formativo das
Feiras de Matemética

Habilidades do século XXI que
priorizem o protagonismo estudantil
coletivo e individual para uma
aprendizagem significativa

Protagonismo dos
Alunos

SZP

Sim, tivemos a oportunidade de conhecer e
perceber diversas formas de ensinar e
aprender, certamente saimos todos motivados,
realmente a feira € um espaco formativo que
contagia de uma maneira muito positiva.

Tivemos a oportunidade de conhecer
e perceber diversas formas de
ensinar e aprender,

Abordagem
Metodoldgica no Ensino
da Matemaética

Realmente a feira é um espago
formativo que contagia de uma
maneira muito positiva.

Espaco Formativo das
Feiras de Matematica

LNCR

Sim, pois o uso de todas as informagdes
disponiveis na Feira da Matematica possibilita
oportunidades de educando, educadores e
pesquisadores criar um processo de reflexdo,
pesquisa e revisao da pratica pedagdgica
dentro de um universo permeado por
inovagdes tecnoldgicas.

Possibilita oportunidades de
educando, educadores e
pesquisadores criar um processo de
reflexdo, pesquisa e revisdo da
pratica pedagégica

Reflexdo da Préatica
Docente

EGNBA

Sim Todo espago que permite refletirmos
sobre nossa préatica é um espaco formativo.

Todo espago que permite refletirmos
sobre nossa préatica é um espacgo
formativo.

Espaco Formativo das
Feiras de Matematica

JBA

Sim. Pois ela permite uma reflexdo da pratica.

Permite uma reflexdo da prética.

Reflexdo da Pratica
Docente

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Com base no Quadro 13, temos o movimento de constituicdo das Unidades de Registro das

respostas dos professores participantes a segunda questdo. As respostas condizem com a relacéo

de o professor considerar a Feira de Mateméatica como sendo um espaco formativo para a

renovacao de seu trabalho pedagdgico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Dessa forma, constituimos 21 Unidades de Registro provenientes da segunda questdo do

questionario da pesquisa.

Tabela 13 — Unidades de Registro — Questdo 2.

N° Unidade de Registro - Questdo 2

Recorréncias

1 | Abordagem Metodoldgica no Ensino da Matematica

7

2 Espaco Formativo das Feiras de Matemaética

7
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3 Reflexdo sobre a Pratica Docente 7
4 Articulac@o Teoria e Prética 6
5 Compartilhamentos de Experiéncia 5
6 Ressignificacdo da Préatica Docente 4
7 Ludicidade no Ensino da Matematica 3
8 Melhoria da Aprendizagem dos Alunos 2
9 Professor Pesquisador 2
10 Socializacdo de Experiéncias 2
11 Motivacéo dos Alunos 2
12 Possibilidade no Ensino de Matematica 2
13 Protagonismo dos Alunos 1
14 Satisfacdo dos Professores 1
15 Desmistificacdo da Matematica 1
16 Interesse do Aluno pela Matematica 1
17 Préatica Pedagdgica Diferenciada 1
18 Interdisciplinaridade 1
19 Trabalho Colaborativo 1
20 Aproximacdo Escola-Familias 1
21 Trabalho por Projetos 1
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Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Dessa maneira, obtivemos, por meio das respostas dos professores participantes, a

constituicdo de 21 Unidades de Registro, que serdo agrupadas com as demais Unidades de

Registro.

No Quadro 14, apresentamos 0 movimento de constituicdo das Unidades de Registro

mediante as respostas dos professores participantes a terceira questao do questionario proveniente

da pesquisa.

Quadro 14 — Constituicao das Unidades de Registro — Questao 3.

professor(a) que ensina Matematica nos anos iniciais?

Questdo 3. O que a Feira de Matematica de Barra do Bugres despertou em vocé como

grandes séo os desafios que o profissional
enfrenta, mas manter-se atualizado e
desenvolver pratica pedagdgica ¢ indispensavel
para que haja maior mobilizacéo na formag&o de
professores, é necessario criar condicdes

estudar, grandes sdo os desafios que
o profissional enfrenta, mas manter-
se atualizado e desenvolver prética
pedagdgica é indispensavel para que
haja maior mobiliza¢do na formacéo

Depoente Respostas na integra Unidade de Contexto Unidade de Registro
SMAS Com a Feira de Matematica foi possivel refletir Refletir sobre a importancia em Melhoria da
sobre a importancia em promover ao nosso aluno promover ao nosso aluno uma Aprendizagem dos
uma aprendizagem Matemética significativa, aprendizagem Matemética Alunos
despertando no mesmo o interesse pela pesquisa | significativa, despertando no mesmo
demonstrando interesse pelo que estava sendo o interesse pela pesquisa
desenvolvido.

ARG Vontade de trabalhar mais questes praticas, Trabalhar mais questdes praticas, Melhoria da
visuais, palpaveis, pois facilita a compreensédo visuais, palpaveis, pois facilita a Aprendizagem dos
dos objetos de aprendizagem preconizados na compreensdo dos objetos de Alunos

BNCC. aprendizagem preconizados na
BNCC
FCPS Que o docente ndo pode se privar de estudar, Que o docente ndo pode se privar de | Formagdo Continuada

de Professores
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favoraveis para a formagé&o continuada dos
professores.

de professores, € necessario criar
condigdes favoraveis para a
formac&o continuada dos
professores.

NLN Despertou que a Matematica nos Anos Iniciais e o papel do professor ndo é mais Professor Pesquisador
no Ensino Fundamental tem um longo caminho a | simplesmente ensinar Matematica e
ser percorrido e que o papel do professor ndo é | sim de um professor pesquisador que
mais simplesmente ensinar Matematica e sim de busca organizar situagdes de
um professor pesquisador que busca organizar aprendizagem.
situacdes de aprendizagem.
GCC Fez acreditar que o discente pode expor suas Expor suas habilidades e Comunicacao dos
habilidades e competéncias, dentro de uma competéncias, dentro de uma Alunos em Sala de aula
tematica proposta pelo orientador. tematica
RSMB A Feira despertou em mim um espirito de Buscar pelo novo e empatia. Ressignificacéo da
conhecimento, buscar pelo novo e empatia. Pratica Docente
PLM Inspiracéo para experimentar o ensino de Inspiracéo para experimentar o Pratica Pedagbgica
Matematica por meio de praticas diversas. ensino de Matematica por meio de Diferenciada
praticas diversas
NAO A experiéncia na | FEMABB com os alunos da Reflexdo docente mais ativo, me Reflex&o sobre a
Educacéo Infantil tornou meu processo de provocando a buscar novos e Prética Docente
reflexdo docente mais ativo, me provocando a melhores métodos de ensino
buscar novos e melhores métodos de ensino a | Perceber maior interesse e prazer nos | Motivagdo dos Alunos
fim de contemplar e explorar o potencial dos | alunos a participarem ativamente no
alunos. E, como resultado, pude perceber maior processo de descoberta da
interesse e prazer nos alunos a participarem Matemaética
ativamente no processo de descoberta da
Matemética em elementos do dia a dia.
LMN A vontade pelo aprimoramento. A vontade pelo aprimoramento. Aperfeicoamento da
Prética Docente
EXMP Devemos sempre incentivar nossos guerreiros | Sempre incentivar n0ssos guerreiros O Ensino da
com a Matematica no nosso dia a dia, que néo é com a Matematica no nosso dia a Matematica
um bicho de sete cabegas e s pensar e dia, que ndo é um bicho de sete Tradicional
raciocinar que chegamos onde queremos com 0 cabecas
resultado.
MPS Despertou em mim ser um profissional mais Ser um profissional mais criativo e Aperfeicoamento da
criativo e objetivo nas propostas oferecidas aos | objetivo nas propostas oferecidas aos Prética Docente
alunos. alunos.
PMFA Meu aprimoramento na prética docente com Aprimoramento na préatica docente Aperfeicoamento da
aspectos da realidade dos aprendentes. Prética Docente
LTA Despertou mais vontade e forca para ensinar a | Despertou mais vontade e for¢a para | Aperfeicoamento da
Matemaética. ensinar a Matematica. Prética Docente
CSVG Os contetidos matematicos devem ser Crianga construa seus conceitos Ludicidade no Ensino
trabalhados na Educacéo Infantil de modo onde matematicos de forma livre, por de Matematica
a crianga construa seus conceitos matematicos meio de brincadeiras, atividades
de forma livre, por meio de brincadeiras, ludicas,
atividades ludicas, onde a crianca participe A crianga participe ativamente, Cooperagdo e Interagdo
ativamente, assim despertando a sua curiosidade, | assim despertando a sua curiosidade, entre os Alunos
a partir do seu modo de interpretar 0 mundo. a partir do seu modo de interpretar o
mundo.
MBA Despertou o interesse em buscar meios Despertou o interesse em buscar Melhoria da
alternativos mais atrativos as criancas, levando | meios alternativos mais atrativos as Aprendizagem dos
elas a se interessarem mais pelos conteudo. criangas Alunos
FCFS Que a Matematica nao é tdo complicada a ser Que a Matematica ndo é tdo Possibilidade no
aprendida e ensinada. complicada a ser aprendida e Ensino de Matematica
ensinada
NAS O interesse, a motivacgdo para a utilizagdo de O interesse, a motivacgdo para a Abordagem
uma metodologia de ensino que venha ao utilizagdo de uma metodologia de Metodoldgica no
encontro dos anseios do aluno. ensino que venha ao encontro dos | Ensino da Matematica
anseios do aluno
EGC Despertou a desenvolver mais projetos. Despertou a desenvolver mais Trabalho por Projeto
projetos
ACS A querer colocar em prética as aulas de Colocar em prética as aulas de Atividades na Pratica
Matematica. Matematica. da Sala de Aula
RMSO Despertou uma maior visdo (possibilidades) na Despertou uma maior visdo Abordagem
forma de ensinar Matematica. (possibilidades) na forma de ensinar Metodoldgica no
Matematica. Ensino da Matemética
LCA Muita curiosidade na Matematica. Muita curiosidade na Matematica. Aperfeigoamento da

Pratica Docente
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CBOG Eu amei a iniciativa dos profissionais da Eu amei a iniciativa dos profissionais | Parceria Universidade
UNEMAT de Barra do Bugres - MT. Motivou os | da UNEMAT de Barra do Bugres - e Escola
profissionais a buscarem renovagdo, na MT. Motivou os profissionais a
escolaridade e na pratica pedagégica. Motivou | buscarem renovacéo, na escolaridade
nos professores/pais/alunos. Estou muito e na préatica pedagdgica
satisfeito com essa iniciativa na nossa cidade de | Motivou nos professores/pais/alunos | Aproximagdo Escola-
Barra do Bugres - MT. Familias
APO Uma experiéncia de jogos envolvendo a Uma experiéncia de jogos Jogos Matematicos
aprendizagem. envolvendo a aprendizagem.
ACLM Vontade de trabalhar mais atividades Trabalhar mais atividades Experimentagdo em
experimentais com alunos das séries iniciais experimentais com alunos das séries Sala de Aula
iniciais
AMC Uma satisfacdo por ver a curiosidade dos meus | Uma satisfagdo por ver a curiosidade Melhoria da
alunos em participar. dos meu alunos em participar. Aprendizagem do
Aluno
VFSP Sempre tive a compreensdo enquanto professora Precisamos explorar as diversas Trabalho por Projetos
de que nds, professores da Ed. Infantil e da didaticas a favorecer as
Alfabetizacdo, precisamos explorar as diversas aprendizagens das criangas no
didaticas a favorecer as aprendizagens das contexto de projetos, de
criangas no contexto de projetos, de experimentacéo, das experiéncias
experimentagao, das experiéncias. E notavel que
as criangas que vivenciam o que o professor
ensina, a abstracéo das no¢bes Matematicas se
consolidam com naturalidade.
RSS A necessidade de enxergar que a Matematica faz A necessidade de enxergar que a Melhoria da
parte do nosso cotidiano e que ela é Matematica faz parte do nosso Aprendizagem do
imprescindivel para a formacéo de nossos cotidiano e que ela é imprescindivel Aluno
alunos! para a formagdo de nossos alunos!
EFSA Que a Matematica ndo é somente contetido, mas Que a Matematica ndo é somente Contextualizacdo no
sim para ser vivenciada e que as criangas das contedido, mas sim para ser Ensino de Matematica
séries iniciais também vivem a Matemética, vivenciada e que as criangas das
assim como outras criangas ou alunos de outras séries iniciais também vivem a
séries. Matemaética, assim como outras
criangas ou alunos de outras séries.
RMSS Estimulo na construgdo do saber matematico, Estimulo na construcéo do saber Prética Pedag6gica
novas experiéncias e uma nova visao no meu matematico, novas experiéncias e Diferenciada
fazer pedagdgico. uma nova visdo no meu fazer
pedagogico
CBM Despertou curiosidade em querer aprender Despertou curiosidade em querer Aperfeicoamento da
Matematica. aprender Matematica Prética Docente
AMRS Percebi que ensinar Matemética através da Percebi que ensinar Matemética Ludicidade no Ensino
ludicidade é mais estimulante e de facil através da ludicidade é mais da Matemética
compreensdo para os alunos. estimulante e de facil compreensdo
para os alunos.
EDS Temos que saber que o professor é um Temos que saber que o professor € | Papel dos Professores
intermediario entre ensino e aprendizagem, um intermediério entre ensino e Orientadores
precisamos facilitar o diélogo entre os alunos, aprendizagem
provocando reflexdes criticas entre eles. Para um
bom desenvolvimento na disciplina de
Matematica.
MDRSS Maneira facil de ensinar Matematica. Maneira féacil de ensinar Matematica Possibilidade no
Ensino de Matematica
CCSS Tudo de bom, motivagdo, autoestima, vontade de | Motivagdo, autoestima, vontade de | Motivacao dos Alunos
estar ao lado dos alunos cada vez mais, estar ao lado dos alunos
despertou a certeza que de forma lidica e afetiva | Despertou a certeza que de forma Ludicidade no Ensino
posso atingir competéncias e habilidades de lldica e afetiva posso atingir da Matematica
ensino/aprendizagem. competéncias e habilidades de
ensino/aprendizagem.
RZA Necessidade de melhorar a minha pratica Necessidade de melhorar a minha Contexto Cultural
pedagbgica de como ensinar Matematica através | pratica pedagdgica de como ensinar
dos objetos da cultura material do povo Matematica através dos objetos da
Umutina. cultura material do povo Umutina.
Szp Despertou ainda mais a vontade de ensinar Despertou ainda mais a vontade de Possibilidade no
através de uma pratica diferenciada, ludica, ensinar através de uma pratica Ensino de Matematica
dinamica. diferenciada, lGdica, dindmica
LNCR Novas maneiras de se ensinar Matematica, de Novas maneiras de se ensinar Abordagem

maneira mais dinamica e ludica.

Matematica, de maneira mais

dindmica e ludica.

Metodoldgica no
Ensino de Matematica
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EGNBA Ao desenvolver meu trabalho de mediadora da Potencialidades foram Avrticulacdo Teoria e
aprendizagem dos meus alunos e perceber que desenvolvidas, se consolidando Pratica
suas habilidades e potencialidades foram através da pratica, e notar a alegria
desenvolvidas, se consolidando através da deles e empolgacdo com a
pratica, e notar a alegria deles e empolgacdo com | classificagdo em primeiro lugar me
a classificagdo em primeiro lugar me estimulou a | estimulou a continuar a desenvolver
continuar a desenvolver meu trabalho unindo | meu trabalho unindo teoria e pratica.
teoria e pratica.
JBA Estimulou a continuar usando metodologias Estimulou a continuar usando Abordagem
ativas. metodologias ativas. Metodol6gica no

Ensino de Matematica

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Conforme demonstrado no Quadro 14, expomos 0 movimento de constituicdo das

Unidades de Registro com base nas respostas dos professores participantes a terceira questdo do

questionario, originando 26 Unidades de Registro. Na Questdo 3, temos como intuito descobrir o

que esse evento proporcionou aos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais.

Apresentamos a seguir a Tabela 14, constituida da terceira questdo da pesquisa das

Unidades de Registro.

Tabela 14 — Unidades de Registro — Questédo 3

N° Unidade de Registro - Questdo 03 Recorréncias
1 Melhoria da Aprendizagem dos Alunos 5
2 Aperfeicoamento da Pratica Docente 5
3 | Abordagem metodoldgica no Ensino da Matematica 2
4 Préatica Pedagdgica Diferenciada 2
5 Ludicidade no Ensino da Matematica 2
6 Motivacdo dos Alunos 2
7 Trabalho por Projetos 2
8 Articulacdo Teoria e Prética 1
9 Cooperacao e Interacdo entre os Alunos 1
10 Contexto Cultural 1
11 Comunicagdo dos Alunos em Sala de Aula 1
12 Experimentacdo em Sala de Aula 1
13 Formacao Continuada de Professores 1
14 Interacdo entre Alunos em Sala de Aula 1
15 Jogos Matematicos 1
16 Papel dos Professores Orientadores 1
17 Parceria Universidade e Escola 1
18 Professor Pesquisador 1
19 Reflex&o sobre a Pratica Docente 1
20 Aproximagcdo Escola-Familias 1
21 Ressignificagdo da Prética Docente 1
39

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

As 21 Unidades de Registro provenientes das Unidades de Contexto foram constituidas do

questionario da pesquisa e explicitam o que despertou nesse profissional a partir das Feiras de

Matematica no seu trabalho pedagdgico.
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A seguir, apresentamos, no Quadro 15, o movimento de constituicdo das Unidades de
Registro das respostas dos professores participantes para a quarta questdo do questionario da
pesquisa.

Quadro 15 — Constituicao das Unidades de Registro — Questao 4.

Questéo 4. De que maneira os trabalhos apresentados na | FEMABB fizeram vocé refletir sobre a
sua pratica pedagdgica nos anos iniciais do Ensino Fundamental?
Depoente Respostas na Integra Unidade de Registro Unidade de Contexto
SMAS Os trabalhos apresentados sem ddvida Podemos perceber as variadas formas Abordagem
demonstraram muita riqueza no ensino da de ensinar a Matematica de forma Metodol6gica no
Matematica, nesse momento podemos perceber as ludica e significativa. Ensino da Matematica.
variadas formas de ensinar a Matematica de forma
ludica e significativa.
ARG Me fez reforcar ainda mais a ideia de trabalhar uma Uma didatica diferenciada sempre Aperfeicoamento da
didatica diferenciada sempre inovando. inovando. Prética Docente
FCPS De forma na qual possamos contribuir para o De forma na qual possamos contribuir Melhoria da
melhoramento da qualidade de ensino, visto que as | para o melhoramento da qualidade de Aprendizagem do
mudangas sociais que poderdo gerar transformacoes ensino Aluno
no que tange ao ensino-aprendizagem sao Serd necesséria uma qualificacdo Formacdo Continuada
decorrentes de um ensino de qualidade, onde seré profissional e pessoal. de Professores
necessaria uma qualificagdo profissional e pessoal.
NLN Que ser professora sem divida nenhuma é um Estimular os alunos a desenvolver Protagonismo dos
grande desafio e que devemos enfrenta-los sempre atividades que possam aumentar o Alunos
com objetivos a serem alcangados e buscar interesse, uma vez que eles passam ser
estimular os alunos a desenvolver atividades que protagonistas de suas acdes.
possam aumentar o interesse, uma vez que eles
passam ser protagonistas de suas agdes.
GCC A relagdo da teoria com a préatica desempenhada A relagdo da teoria com a prética Avrticulacdo Teoria e
pelos discentes. desempenhada pelos discentes. Prética.
RSMB Apos ter participado da | FEMABB realizei uma Percebi que, se trabalhar de forma Contextualizacdo no
auto avaliacdo de todo o trabalho desenvolvido ludica, dindmica, os alunos aprenderam | Ensino de Matematica
durante todo o processo de construgdo de muito mais.
conhecimento e percebi que, se trabalhar de forma
ludica, dindmica, os alunos aprenderam muito mais.
PLM Me fez refletir principalmente sobre a infinidade de | Me fez refletir principalmente sobre a Abordagem
maneiras que eu, enquanto professora, posso infinidade de maneiras que eu, Metodoldgica no
ensinar Matematica, me fazendo perceber que ao enquanto professora, posso ensinar Ensino de Matemética.
contrario do que se “acha” sobre o quanto ensinar e Matematica.
aprender Matematica parece ser dificil, a Feira A Feira mostrou que o ensino de Contextualiza¢do no
mostrou que o ensino de Matematica por meio da | Matematica por meio da ludicidade, da | Ensino de Matematica
ludicidade, da participacéo ativa dos alunos e da participacéo ativa dos alunos e da
experimentacdo, pode produzir muito mais experimentagdo, pode produzir muito
significado para o aluno. mais significado para o aluno.
NAO Me provocou a buscar melhores condi¢es, suporte Me provocou a buscar melhores Prética Pedagdgica
e desafios para o ensino proporcionado em sala de condigdes, suporte e desafios para o Diferenciada.
aula, e ndo s6 com relagdo a Matematica. ensino proporcionado em sala de aula, e
ndo s6 com relagdo a Matematica.
LMN Olha, de infinitas maneiras, principalmente a Diferentes possibilidades de construir Protagonismo dos
percepcao das diferentes possibilidades de construir | junto com o discente o0 conhecimento, Alunos
junto com o discente o conhecimento, ao invés de ao invés de ensinar.
ensinar.
JIPS O compromisso, a responsabilidade tanto do O compromisso, a responsabilidade Trabalho Colaborativo
educando quanto do docente. tanto do educando quanto do docente.
EXMP Que brincando também aprendemos. Que brincando também aprendemos. Ludicidade no Ensino
de Matematica.
MPS Através do Ludico as criangas atribuem Através do Ludico as criangas atribuem | Contextualizagdo no
significados aos conceitos da Matematica, aliando significados aos conceitos da Ensino de Matematica
brincadeiras e jogos. Matematica.
LTA A interacdo dos alunos com o publico. A interagdo dos alunos com o publico. Protagonismo dos
Alunos
CSVG A Matematica ¢ fundamental na qualificacdo Assim, busca-se saber qual é o ponto de Melhoria da
profissional de qualquer individuo, pois esta vista do aluno sobre a disciplina em sua Aprendizagem dos
presente na vida de todo ser humano. Ela é formag&o profissional. Alunos.




responsavel por proporcionar 0 acesso ao
desenvolvimento de técnicas intelectuais. [...]
Assim, busca-se saber qual é o ponto de vista do
aluno sobre a disciplina em sua formagdo
profissional.
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MBA Através da interagdo e o método de como foram Através da interacdo e 0 método de Abordagem
apresentados, evidenciando a eficacia do trabalho como foram apresentados. Metodoldgica no
desenvolvido. Ensino da Matematica
FCFS Refleti sobre a maneira que a Matematica deve ser Refleti sobre a maneira que a Abordagem
exposta na sala de aula. Matematica deve ser exposta na sala de Metodoldgica no
aula. Ensino da Matematica
NAS De maneira a vir repensar os métodos, as técnicas | De maneira a vir repensar os métodos, Prética Pedagdgica
utilizadas por mim, para poder direcionar com mais as técnicas utilizadas por mim, para Diferenciada
relevancia a minha pratica pedagogica. poder direcionar com mais relevancia a
minha pratica pedagdgica.
EGC A importancia de aulas praticas para despertar mais | A importancia de aulas préaticas para Protagonismo dos
interesse pela Matematica. despertar mais interesse pela Alunos
Matematica.
ACS Que podemos fazer mais aulas préticas. Que podemos fazer mais aulas préticas. Protagonismo dos
Alunos
RMSO Que existem vérias formas/maneiras de aplicagdo | Que existem vérias formas/maneiras de Abordagem
do ensino. aplicagdo do ensino. Metodoldgica no
Ensino da Matemética.
LCA Tudo na prética se aprende melhor. Gratificante. Tudo na prética se aprende melhor. Contextualizagdo no
Gratificante. Ensino de Matemética
CBOG A importancia do aluno transmitir suas ideias e A importancia do aluno transmitir suas Protagonismo dos
compreensdo ao mundo que o cerca. ideias e compreensdo ao mundo que o Alunos
cerca.
APO A importancia de participagéo dos alunos. A importancia de participacdo dos Protagonismo dos
alunos. Alunos
ACLM Ao visitar os estandes, as ideias foram surgindo Ao visitar os estandes, as ideias foram | Aperfeicoamento da
para o trabalho em sala de aula. surgindo para o trabalho em sala de Préatica Docente.
aula.
AMC Me fizeram refletir, na maneira de abordar e Me fizeram refletir, na maneira de Abordagem
introduzir a Matematica na educagdo infantil. abordar e introduzir a Matemética na Metodoldgica no
educaco infantil. Ensino da Matematica
VFSP Nesse ano, 2019, fui professora em uma turmado | A reflexdo foi no sentido do tempo que Abordagem
Pré 1l com criangas de 5 anos de idade. A reflexdo | cada crianga leva para compreender ou Metodoldgica no
foi no sentido do tempo que cada crianca leva para consolidar o que foi ensinado. Ensino da Matemética
compreender ou consolidar o que foi ensinado.
Como sabemos, cada crianga tem sua maneira de
aprender, mesmo assim, é importante seguirmos
para 0s novos conteidos, novos projetos.
RSS Que o ensino de Matemética é muito além do que Que o ensino de Mateméatica é muito Abordagem
meros conceitos! E prética, ladico e interacéo entre | além do que meros conceitos! E pratica, Metodoldgica no
0s envolvidos. lidico e interacdo entre os envolvidos. | Ensino da Matemética
EFSA Através de encorajamento, participacdo de colegas | Através de encorajamento, participagdo | Trabalho Colaborativo
de trabalho, refazendo aquilo que néo estava de | de colegas de trabalho, refazendo aquilo
concordancia na préatica pedagogica, e com a Feira que ndo estava de concordancia na
teve esse momento de fazer e refazer, com o apoio pratica pedagdgica,
da coordenacéo escolar e dos responsaveis pela
Feira de Matemética.
RMSS | Despertando a importancia da atividade ludica e do | Despertando a importancia da atividade | Ludicidade no Ensino
jogo pedagdgico no ensino da Matematica ludica e do jogo pedagdgico no ensino da Matematica
da Matematica.
CBM A participacdo e interesses das criangas em querer | A participacdo e interesses das criangas Protagonismo dos
fazer as atividades propostas. em querer fazer as atividades propostas. Alunos
AMRS Através da variedade de jogos apresentados na Através da variedade de jogos Jogos no Ensino de
feira. apresentados na feira. Matemaética
BBBS Os trabalhos fizeram-me perceber que nosso Os trabalhos fizeram-me perceber que Contextualizagdo no
trabalho em sala de aula é que permite, na maioria nosso trabalho em sala de aula é que Ensino de Matematica
das vezes, a crianca perceber que a Matematica ndo | permite, na maioria das vezes, a crianga
esta distante da realidade por ela/nés vivida. perceber que a Matemética ndo esta
distante da realidade por ela/nés vivida.
JCP Que a Matematica pode ser ensinada de diferentes | Que a Matematica pode ser ensinada de Abordagem
maneiras. diferentes maneiras. Metodoldgica no
Ensino da Matematica.
GSS Temos a possibilidade, SIM, de ensinar uma Temos a possibilidade, SIM, de ensinar Abordagem




Matematica com qualidade com um aproveitamento
dos alunos que nelas serdo envolvidos.

uma Matematica com qualidade.
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Metodoldgica no
Ensino da Matematica.

MJsC O ludico e as variedades dindmicas, dentro de um O ludico e as variedades dinamicas, Ludicidade no Ensino
contexto teorico. dentro de um contexto teérico. de Matematica.
TKPS Me fez refletir sobre a necessidade de que é Me fez refletir sobre a necessidade de Reflexdo da Pratica
possivel sim ensinar Matematica de maneira lidica, | que é possivel sim ensinar Matematica Docente.
prazerosa e criativa, principalmente para aqueles | de maneira lidica, prazerosa e criativa,
alunos que possuem uma certa dificuldade com esta | principalmente para aqueles alunos que
area. possuem uma certa dificuldade com
esta area.
EDFC Que bom seria se todos os professores tivessem o Que bom seria se todos os professores Satisfacdo dos
mesmo conceito e atitudes com os exemplos da tivessem o0 mesmo conceito e atitudes Professores.
feira. com os exemplos da feira.
MSN Que através de jogos os alunos podem despertar o | Que através de jogos os alunos podem Interesse do Aluno
prazer pela Matematica. despertar o prazer pela Matematica. pela Matematica
AAP De que existem diferentes perspectivas de se Existem diferentes perspectivas de se Abordagem
trabalhar Matematica em todos os niveis da vida e trabalhar Matematica em todos os Metodoldgica no
gue a Matematica transforma pessoas. niveis da vida e que a Matematica Ensino da Matematica.
transforma pessoas.
KGOS | De maneira positiva, pois cada trabalho apresentado | De maneira positiva, pois cada trabalho Satisfacdo dos
era uma nova experiéncia. apresentado era uma nova experiéncia. Professores.
CMD Através da alegria dos meus alunos e dos demais Através da alegria dos meus alunos e Protagonismo dos
alunos que se sentiram felizes e realizados em dos demais alunos que se sentiram Alunos
mostrar e demonstrar sobre o que aprenderam e felizes e realizados em mostrar e
como aprenderam. A prética do ensino ludico, no demonstrar sobre o que aprenderam e
meu caso que na época era Educacgdo Infantil, se como aprenderam. A prética do ensino
tornou algo possivel. A Feira de Matematica acabou | lUdico, no meu caso que na época era
se tornando pra mim um marco entre “até aqui” e “a Educagdo Infantil, se tornou algo
partir daqui”. As palestras inspiradoras com 0s possivel.
professores convidados foram maravilhosas e A Feira de Matematica acabou se Satisfacéo dos
inspiradoras. tornando pra mim um marco entre “até Professores.
aqui” e “a partir daqui”.
LSPR Que realmente a Matematica tem que deixar de ser | Que realmente a Matematica tem que Abordagem
vista como a matéria chata e dificil. deixar de ser vista como a matéria chata Metodoldgica no
e dificil. Ensino da Matemética
CAS S6 consegui refletir sobre tudo apds ter concluido o Foi gratificante ver a concluséo. A Espaco Formativo das
trabalho e apresentado. Foi gratificante ver a dimensao em que foi apresentadoea | Feiras de Matemética.
conclusdo. A dimenséo em que foi apresentado e a importancia revelada durante a
importancia revelada durante a exposic¢do. Acredito | exposi¢do. Acredito que a minha pratica
que a minha prética pedagdgica foi de fundamental pedagdgica foi de fundamental
importancia para o desenvolvimento e concluséo importancia para o desenvolvimento e
dos trabalhos. concluséo dos trabalhos.
SMR Que a Matematica € muito mais que as quatro Através da Matematica podemos ir Contextualizacdo no
operag0es ja montadas, que através da Matemética | muito mais além, e que a Matematica | Ensino de Mateméatica
podemos ir muito mais além, e que a Matematica estd em tudo que nos cerca, basta
est4 em tudo que nos cerca, basta olharmos com olharmos com profundidade.
profundidade.
ETSM | Vendo vérias possibilidades de ensinar Matematica. | Vendo varias possibilidades de ensinar Abordagem
Matematica. Metodoldgica no
Ensino da Matemética.
CADFL Quando percebi o interesse dos alunos para O interesse dos alunos para realizacéo Interesse do Aluno
realizaco das atividades voltadas para das atividades voltadas para pela Matematica.
apresentacdo da Feira e depois de observar eles apresentacdo da Feira
apresentando na Feira e o envolvimento da familia, | Observar eles apresentando na Feira. Protagonismo dos
e 0 orgulho em ver as criangas expondo suas Alunos
experiéncias vividas na realizacéo da Feira. O envolvimento da familia, e 0 orgulho | Aproximaco Escola-
em ver as criancas expondo suas Familias.
experiéncias vividas na realizacéo da
Feira.
JAA A interacdo entre as demais turmas participantes da A interagdo entre as demais turmas Necessidade de Feiras
Feira da Matematica foi muito boa, isso fez ver o | participantes da Feira da Matematica foi de Matematica.
quanto sdo necessarios eventos como a Feira da muito boa, isso fez ver o quanto séo
Matematica. necessarios eventos como a Feira da
Matematica.
LDSO A Feira me fez perceber que eu estava errada na A Feira me fez perceber que eu estava Abordagem

forma em que eu ensinava Matematica, ali pude
observar diversas formas de como as criangas
podem aprender com atividades ludicas e ndo s6

errada na forma em que eu ensinava
Matematica, ali pude observar diversas
formas de como as criangas podem

Metodoldgica no
Ensino da Matemética




contas e calculos.

aprender com atividades ludicas e ndo
s contas e célculos.
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EDS O professor como intermediario no processo de Um ambiente de descoberta dos saberes Protagonismo dos
ensino e aprendizagem, precisa facilitar o didlogo | da Matemética tanto para o aluno, como Alunos.
entre os alunos, provocando reflexdes criticas entre | para o professor. Dando oportunidade
eles. Representando um meio favoravel para para o aluno durante a vida escolar de
promover um ambiente de descoberta dos saberes se envolver com diferentes situagdes-
da Matematica tanto para o aluno, como para o problemas.
professor. Dando oportunidade para o aluno durante
a vida escolar de se envolver com diferentes
situagdes-problemas.
MDRSS Maneira féacil de ensinar com jogos. Maneira fécil de ensinar com jogos. Jogos no Ensino de
Matematica
CCSS Eu pude refletir minha agdo/reflexdo/acéo durante a Eu pude refletir minha Protagonismo dos
execucdo, ensaios e treinos dos alunos, dos acdo/reflexdo/agdo durante a execucdo, Alunos
exercicios, na hora do sera que vai dar certo? Sera ensaios e treinos dos alunos, dos
gue vamos conseguir? Os alunos euféricos, alguns | exercicios, na hora do sera que vai dar
com lagrimas nos olhos, outros tristinhos, outros certo? Sera que vamos conseguir? Os
querendo participar. Eis ai a aco/reflexdo/acéo. alunos euféricos, alguns com lagrimas
Todo o professor que ama sua profissdo busca nos olhos, outros tristinhos, outros
melhorar suas préticas afetivas e cognitivas. querendo participar
RZA Que existem varias formas de ensinar a Matematica | Que existem varias formas de ensinar a Abordagem
sem precisar ficar so de quadro, giz... Matematica sem precisar ficar s de Metodoldgica no
quadro, giz... Ensino de Matemética.
SzZP Diante dos trabalhos apresentados, eu fiquei Eu fiquei animada, pois reforgou o que | Aproximagao Escola-
animada, pois reforcou o que eu sempre gostei de eu sempre gostei de fazer na minha Familias.
fazer na minha prética pedagogica, vendo tantas prética pedagégica, vendo tantas
pessoas envolvidas no evento, nos passa esperanga | pessoas envolvidas no evento, nos passa
de que o ensino da Matemética tem grande chance esperanca de que o0 ensino da
de ser transformado, e é confortante saber que as Matematica tem grande chance de ser
nossas criangas podem e devem aprender de forma transformado
significativa e prazerosa, e se nos docentes nos
comprometermos com o0 ensino, ndo teremos mais
pessoas traumatizadas, receosas em aprender
Matemadtica.
LNCR Nos, enquanto educadores, devemos sempre estar No6s, enquanto educadores, devemos Formacdo Continuada
atualizados, pois queremos formar cidad&os sempre estar atualizados de Professores
criticos, desse modo devemos sempre estudar e Foi de fundamental importancia para Reflexdo sobre a
ficar atento a tecnologia que esté sendo utilizada | reflexdo, pois a reflexao ¢ indispensavel Prética Docente.
atualmente, nessa linha de pensamento posso para o trabalho docente, porque é
afirmar que a observacéo de tudo que é exposto e | através dela que vamos corrigir nossos
descrito na Feira foi de fundamental importancia erros e procurarmos sempre melhorar.
para reflex@o, pois a reflexdo é indispensavel para o
trabalho docente, porque € através dela que vamos
COrrigir NOSsO erros e procurarmos sempre
melhorar.
EGNBA Refletir nas diversas metodologias que podemos Refletir nas diversas metodologias que Abordagem
adotar para conseguir potencializar o ensino de podemos adotar para conseguir Metodoldgica no
Matemadtica. potencializar o ensino de Matemdtica | Ensino de Matemética
JBA Todos os trabalhos traziam em si uma concepgao Todos os trabalhos traziam em si uma Abordagem

metodoldgica do professor, para desenvolver tal
acdo por observar essas metodologias e como
potencializa-las na pratica, isso permitiu uma
melhora no trabalho pedagogico.

concepcdo metodoldgica do professor,
para desenvolver tal agdo por observar
essas metodologias e como
potencializa-las na pratica, isso permitiu
uma melhora no trabalho.

Metodoldgica no
Ensino de Matematica.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

De acordo com o Quadro 15, abordamos 0 movimento de constituicdo das Unidades de

Registro referentes as respostas dos professores participantes a quarta questdo do questionario da

pesquisa. Abordamos na Tabela 15, a seguir, as 16 Unidades de Registro constituidas na questdo

acima, referentes as respostas dos professores participantes, onde os professores puderam pontuar

se de fato a Feira de Matematica levou os mesmos a refletirem sobre sua pratica pedagdgica.
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As Unidades de Registro explicitas serdo utilizadas no proximo movimento de Analise de
Conteudo, em que iremos realizar as inter-relagdes entre as Unidades de Registro.

Tabela 15 — Unidades de Registro — Questdo 4.
Unidade de Registro - Questdo 4 Recorréncias
Protagonismo dos Alunos 11
Abordagem Metodoldgica no ensino de Matematica

Contextualizagdo no Ensino de Matemética
Melhoria da Aprendizagem dos Alunos
Trabalho Colaborativo
Aproximagdo Escola-Familias
Pratica Pedagdgica Diferenciada
Interesse do Aluno pela Matematica
Espago Formativo das Feiras de Matematica
Aperfeicoamento da Prética Docente
Reflexdo sobre a Pratica Docente
Avrticulacdo Teoria e Prética
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Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

As 12 Unidades de Registro, constituidas das Unidades de Contexto, foram extraidas das
respostas dos professores participantes na quarta questdo e serdo agrupadas com as demais
Unidades de Registro das questfes respondidas anteriormente.

A seguir, apresentamos, no Quadro 16, o movimento de constituicdo das Unidades de
Registro das respostas dos professores participantes para a quinta questdo. Nesse questionamento,
0 docente tem a oportunidade de opinar sobre o que diferencia 0 movimento da Feira de
Matematica de outros eventos, como as Olimpiadas de Matematica, na aprendizagem de

Matematica dos alunos.

Quadro 16 — Constituicdo das Unidades de Registro — Questdo 5.
5. Em sua opinido, o que diferencia o movimento da Feira de Matematica de outras
iniciativas, como as Olimpiadas da Matematica, em relacdo a aprendizagem dos alunos
dos anos iniciais?

Depoente Resposta na integra Unidade de Contexto Unidade de Registro
SMAS O diferencial esta, na minha opinido, na incluséo Na feira todos os alunos Participacdo dos
dos alunos, na Feira todos os alunos participam de | participam de todo o processo de Alunos em Sala de
todo o processo de desenvolvimento da pesquisa, desenvolvimento da pesquisa, Aula.
independente se tem ou ndo o dominio da independente se tem ou ndo o
Matematica, a construgdo do conhecimento se da dominio da Matematica, a
no coletivo. Nas Olimpiadas o processo é de fase | construcdo do conhecimento se da
eliminatdria, onde apenas aquele que tem o no coletivo.

dominio de fato da Matematica chega ao final da
classificacéo, dando a entender que a Matematica
¢ para poucos, deixando para tras aquele que
acredita ndo saber nada de Matematica.

ARG Eles ficam mais motivados. Eles ficam mais motivados. Motivacdo dos Alunos

FCPS Creio eu que tanto as Olimpiadas e a Feira de Contribuir para a melhoria da Melhoria da
Matematica servem para estimular e promover o qualidade da Educagdo Béasica Aprendizagem dos
estudo da Matematica; Contribuir para a melhoria Alunos

da qualidade da Educacédo Basica, possibilitando
que um maior nimero de alunos brasileiros possa
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ter acesso a material didatico de qualidade;
Identificar jovens talentos e incentivar seu
ingresso em universidades, nas areas cientificas e
tecnoldgicas; Incentivar o aperfeicoamento dos
professores das escolas publicas, contribuindo para
a sua valorizacdo profissional; Contribuir para a
integracdo das escolas brasileiras com as
universidades publicas, os institutos de pesquisa e
com as sociedades cientificas; Promover a
inclusdo social por meio da difusdo do
conhecimento.

FCPS

A diferenca é que nas Olimpiadas o aluno resolve

as atividades estimulando o raciocinio légico, e na

Feira de Matematica o aluno constréi e divulga os
conhecimentos matematicos.

Na Feira de Matematica o aluno
constroi e divulga os
conhecimentos matematicos

Cooperagdo e Interagdo
entre os Alunos

NLN

Diferencia na ministracéo das tematicas, aplicada
em sala e exposta pelos discentes de maneira
contextualizada.

Diferencia na ministracéo das
tematicas, aplicada em sala e
exposta pelos discentes de maneira
contextualizada.

Contextualizagdo no
Ensino de Matematica

GCC

A diferenciacéo da Feira com a Olimpiada de
Matemaética é que na Feira trabalha por meio de
projetos que existe todo um tempo uma preparagao
onde os resultados séo super positivos, ja na
Olimpiada sdo provas que tém como objetivos tirar
a melhor nota para ganhar medalhas.

Na Feira trabalha por meio de
projetos que existe todo um tempo
uma preparacdo onde os resultados

sd0 super positivos, ja na

Olimpiada séo provas que tém
como objetivos tirar a melhor nota

para ganhar medalhas.

Trabalho por Projeto

RSMB

Creio que uma das principais diferengas esta na
liberdade que alunos e professores tém de
participar do processo de ensino e aprendizagem
ativa e dinamicamente.

Uma das principais diferencas esta
na liberdade que alunos e
professores tém de participar do
processo de ensino e aprendizagem
ativa e dinamicamente.

Protagonismo dos
Alunos

PLM

Na Feira da Matemética os alunos tiveram a
oportunidade de participarem ativamente no
processo de construcdo do conhecimento em todas
as etapas, desde o inicio. Por isso, considero como
um movimento que foi ativo, de provocagdo e
superacdo dos medos e dificuldades. Valorizando
o potencial do aluno na préatica. Em contrapartida,
as Olimpiadas da Matematica me parecem
priorizar mais o aspecto da memorizagdo, mas
pouco do que de fato o aluno constrdi no dia a dia,
na pratica. E como se o aluno fosse medido
simplesmente por uma representagdo numérica
vazia, sem qualquer valorizacdo da trajetoria que
ele percorreu para a producéo do seu saber.

Na Feira da Matemética os alunos
tiveram a oportunidade de
participarem ativamente no
processo de construcdo do

conhecimento em todas as etapas,

desde o inicio.

Cooperagéo e Interacdo
entre os Alunos

NAO

A troca de experiéncias entre os alunos.

A troca de experiéncias entre 0s
alunos.

Socializag&o das
Experiéncias

LMN

Os educandos criam 0s jogos que vao utilizar na
sua proxima aprendizagem.

Os educandos criam 0s jogos que
véo utilizar na sua proxima
aprendizagem.

Protagonismo dos
Alunos

JIPS

De forma livre de realizar as atividades com os
alunos, fazendo com que eles realizem todo o
desenvolvimento do projeto, sob o olhar do
professor.

De forma livre de realizar as
atividades com os alunos, fazendo
com que eles realizem todo o
desenvolvimento do projeto, sob o
olhar do professor.

Participacdo dos
Alunos em Sala de
Aula.

NPS

O envolvimento humano em torno de uma
Matematica humana que faz parte da vida das
pessoas.

O envolvimento humano em torno
de uma Matematica humana que
faz parte da vida das pessoas.

Contextualiza¢do no
Ensino de Matemética

PMFA

S&o bem diferentes, pois na Feira possibilita uma
interacdo maior do aluno e ele expbe de uma
forma muito mais prazerosa o ensino-
aprendizagem.

S&o bem diferentes, pois na Feira
possibilita uma interacdo maior do
aluno e ele expde de uma forma
muito mais prazerosa o ensino-
aprendizagem.

Cooperagdo e Interacdo
entre os Alunos

LTA

A dindmica de como é apresentada. As Olimpiadas
de Matematica, por exemplo, é meramente tedrico.

A dindmica de como é apresentada

Motivacéo dos Alunos

MBA

A participacéo dos alunos.

A participacéo dos alunos.

Participacéo dos alunos
em sala de Aula

FCFC

A Feira de Matematica ensina/mostra o fazer na

A Feira de Matematica

Avrticulacdo Teoria e
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prética, dando mais motivacdo tanto para o
professor, quanto para o aluno, nessa jornada do
ensino/aprendizagem.

ensina/mostra o fazer na pratica.

Pratica

NAS A prética. A Feira fez com que os alunos A pratica. A Feira fez com que os | Articulagdo Teoria e
percebessem a importancia da Matematica no alunos percebessem a importancia Préatica
cotidiano. da Matematica no cotidiano.
EGC Os alunos aprendem melhor na prética. Os alunos aprendem melhor na Melhoria da
pratica. Aprendizagem dos
Alunos
ACS O interesse em aprender sem precisar O interesse em aprender sem Interesse do Aluno
competir/lutar por prémio. precisar competir/lutar por prémio. pela Matematica
RMSO No meu ver na Feira de Matematica os alunos Os alunos tiveram a total liberdade Protagonismo dos
tiveram a total liberdade de explicar suas ideias e de explicar suas ideias e Alunos
compreensdo dos seus conhecimentos, sem se compreensdo dos seus
preocupar com competigdo de ser o melhor que 0 | conhecimentos, sem se preocupar
outro, mais sim transmitir e somar com sua equipe com competicéo
em favor do melhor na vida das pessoas que
precisam compreender a Matematica em varios
angulos no mesmo espaco, a Olimpiada da
Matemética j& tem outra versdo em competir com
0 outro.
CBOG Na minha opinido, apesar de ter premiaces, ela | Apesar de ter premiagdes, elando | Motivagdo dos Alunos
ndo aguca a competicdo. Ela incentiva a aguca a competigao.
participacdo sem o peso de competir.
ACLM | O diferencial ¢ a expectativa criada pelos alunos, a E a expectativa criada pelos Protagonismo dos
curiosidade e a vontade de aprender e fazer bonito. | alunos, a curiosidade e a vontade Alunos
de aprender e fazer bonito.
AMC Entendo que na Feira de Matemética, a Educagao Entendo que na Feira de Abordagem
Infantil € comtemplada por considerar as propostas | Matematica, a Educagdo Infantil é Metodoldgica no
metodoldgicas comtemplada por considerar as Ensino de Matematica
propostas metodoldgicas
VFSP A prética. Para participar da Feira h4 todo um Hé& todo um trabalho coletivo que | Trabalho Colaborativo
trabalho coletivo que acaba envolvendo toda a acaba envolvendo toda a
comunidade escolar, isso faz com que o comunidade escolar, isso faz com
aprendizado aconteca e se espalhe. que o aprendizado aconteca e se
espalhe.
RSS Em minha opinido é que a Feira de Matemética € | S&o uma apresentacdo de devido | Motivacdo dos Alunos
uma apresentacéo de devido trabalho que foi trabalho que foi desenvolvido e a
desenvolvido e a Olimpiada de Matematica é para | Olimpiada de Matematica é para
avaliar a capacidade. avaliar a capacidade.
EFSA Eu ndo tenho nem uma experiéncia nas A Feira Matemética proporciona | Motivagdo dos Alunos
Olimpiadas Matematicas, pois nunca participei. | novos horizontes na construgdo do
Sei que existe um diferencial nesse processo. conhecimento para os alunos.
Imagino que a Feira Matemética proporciona Enquanto as Olimpiadas buscam o
novos horizontes na construcéo do conhecimento resultado do conhecimento dos
para os alunos. Enquanto as Olimpiadas buscam o alunos na sua aprendizagem.
resultado do conhecimento dos alunos na sua
aprendizagem.
RMSS Penso que tudo que é feito e pensado para Penso que tudo que é feito e Motivacao dos Alunos
melhorar o conhecimento de nossos alunos é bem- pensado para melhorar o
vindo, as duas tém sua importancia no aprendizado | conhecimento de nossos alunos é
de nossos alunos. bem-vindo, as duas tém sua
importancia no aprendizado de
nossos alunos.
CcBM Porque na Feira as criangas explicam passo a Porque na Feira as criangas Protagonismo dos
passo a forma de trabalhar com os jogos e explicam passo a passo a forma de Alunos
mostraram que realmente aprenderam. trabalhar com os jogos e
mostraram que realmente
aprenderam.
AMRS A presenca de publico. A presenca de publico. Aproximagao escola-
familias
JCP O tempo de preparacéao e desenvolvimento dos As Olimpiadas tém uma postura | Motivagdo dos Alunos
projetos. As Olimpiadas tém uma postura engessada de comprometimento. J&
engessada de comprometimento. J& a Feira deixa a Feira deixa um espaco pra as
um espaco pra as criagbes dos mesmos. criacfes dos mesmos.
GSS Organizagdo e as etapas envolvendo todas as Organizagdo e as etapas Melhoria da
modalidades do ensino-aprendizagem. envolvendo todas as modalidades Aprendizagem dos
do ensino-aprendizagem Alunos
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MJSC

A Feira da Matematica nos permite trabalhar em
sala de aula, colocar todo o aprendizado adquirido
em prética, envolvendo os alunos, que sdo o centro

deste processo.

A Feira da Matematica nos permite

trabalhar em sala de aula, colocar
todo o aprendizado adquirido em

pratica,

Avrticulacdo Teoria e
Prética

TKPS

A Feira da Matematica nos permite trabalhar em
sala de aula, colocar todo o aprendizado adquirido

deste processo.

eles.

em prética, envolvendo os alunos, que sdo o centro

Na minha sala é que todos participaram ativamente
durante todo o processo da atividade proposta para

Envolvendo os alunos, que séo o

Protagonismo dos

atividade proposta para eles.

centro deste processo. Alunos
Que todos participaram ativamente Protagonismo dos
durante todo o processo da Alunos

EDFC

Desperta nos alunos maior interesse na
aprendizagem da Matematica.

Desperta nos alunos maior
interesse na aprendizagem da
Matemética.

Interesse do Aluno
pela Matematica

MSN

aquilo que desenvolveram em sala, pra eles foi
muito bom, uma experiéncia que véo levar pra
vida.

A diferenga é ver a alegria das criangcas em ensinar

A diferenca é ver a alegria das
criangas em ensinar aquilo que
desenvolveram em sala, pra eles
foi muito bom, uma experiéncia
que véo levar pra vida.

Pratica Pedagbgica
Diferenciada

KGOS

Na Feira de Matematica podemos mostrar o que
aprendemos e como aprendemos, finalizando com
o resultado. Ja na Olimpiada de Matematica, no
meu modo de ver, se almeja o resultado sem muita
consideragdo pelo processo.

Na Feira de Matematica podemos
mostrar o que aprendemos e como
aprendemos, finalizando com o
resultado

Socializagdo das
Experiéncias

CGOS

Acredito que na Feira os alunos tém a
oportunidade de desenvolver as experiéncias,
colocar a mao na massa, 0 que se torna um
aprendizado mais significativo para todos.

Na Feira os alunos ttm a
oportunidade de desenvolver as
experiéncias, colocar a mao na

massa, 0 que se torna um
aprendizado mais significativo

para todos.

Compartilhamento de
Experiéncias

LSPR

O que faz a diferenca entre a Feira de Mateméatica
e as Olimpiadas é o fato de que a participagdo dos
alunos e envolvimento é maior e o resultado é
demonstrado através das experiéncias realizadas
pelos educandos através de atividades concretas
em que envolveu pais, alunos, professores e a
comunidade no geral. Essa agdo do aluno
demonstrar o que ele préprio criou foi maravilhoso
e significativo.

E o fato de que a participacdo dos
alunos e envolvimento é maior e 0
resultado é demonstrado através
das experiéncias realizadas pelos
educandos

Cooperagéo e Interacdo
entre os Alunos

CAS

A Feira de Matemdtica envolve todos os alunos de
uma sala de aula no projeto desenvolvido, todos
participam e tém um aprendizado, ja as
Olimpiadas séo voltadas pro individual, onde é
avaliado o melhor aluno.

Todos participam e tém um
aprendizado,

Compartilhamento de
Experiéncias

SMR

Mais oportunidade e trocas de experiéncias.

Mais oportunidade e trocas de
experiéncias.

Socializag8o das
Experiéncias

ETSM

A Feira da Matematica proporcionou uma
interacdo muito grande entre todas as turmas
participantes, bem como aos professores. Onde foi
possivel observar o desenvolvimento gradual dos
alunos em sala de aula, e a apresentar em um
evento de grande relevancia, como é a Feira da
Matematica, todo o conhecimento que os alunos
adquiriram foi de grande satisfacdo para eles.

Proporcionou uma interagdo muito
grande entre todas as turmas
participantes, bem como aos

professores

Cooperacdo e Interagdo
entre os Alunos

Todo o conhecimento que 0s
alunos adquiriram foi de grande
satisfacdo para eles.

Motivacdo dos Alunos

JAA

A Feira de Matematica é maravilhosa, tanto os

alunos quanto o professor estdo aprendendo juntos,

com atividades ludicas diferenciadas, ja as

Olimpiadas de Matemética, na minha opiniéo, ndo

contribuem para aprendizagem dos alunos, servem

apenas para verificar o ensino dos professores e
das escolas.

A Feira de Matematica é
maravilhosa, tanto os alunos
quanto o professor estdo
aprendendo juntos.

Satisfacdo dos
Professores

LDSO

A diferenca é que a Olimpiada de Matematica
pode contribuir para a relagdo escolar do aluno,
criando um vinculo com a escola, fazendo com
que ele desenvolva um melhor aproveitamento
escolar na disciplina Matematica. Tendo como
objetivo desenvolver a habilidade l6gica, a

A habilidade ldgica, a criatividade

e a sociabilidade, na qual os alunos

colocam em prética os contetidos

aprendidos através das situagdes-
problemas.

criatividade e a sociabilidade, na qual os alunos

Contextualizagdo do
Ensino de Matematica
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colocam em prética os contetidos aprendidos
atraves das situacdes-problemas.
EDS Praticidade com jogos. Praticidade com jogos. Jogos Matematicos
MDRSS | Na minha concep¢do as duas ideias tém objetivos Cada uma com sua metodologia Abordagem
em comum, que é a formagdo Matematica dos Metodoldgica no
alunos e o protagonismo; porém cada uma com Ensino de Matematica
sua metodologia. Penso que as Olimpiadas seriam
mais uma avaliaco individual e a Feira seria mais
um ensino/aprendizagem de forma ludica coletiva
mais significativa.
CCSsS Na Feira da Matematica os trabalhos sdo Na Feira da Matematica os Avrticulacdo Teoria e
realizados na pratica. trabalhos séo realizados na prética. Prética.
RZA Vejo que a feira d& oportunidade para todos, Vejo que a feira da oportunidade Interesse do Aluno
certamente tivemos participacdes de alunos que para todos, certamente tivemos pela Matematica
talvez ndo gostavam tanto da disciplina e passaram | participacdes de alunos que talvez
a ver a Matematica com outro olhar. A meu ver as | ndo gostavam tanto da disciplina e
Olimpiadas sdo mais destinadas para aqueles passaram a ver a Matematica com
alunos que gostam mesmo da Matematica, enfim outro olhar.
ambos os eventos déo evidéncia para a disciplinae | Ambos os eventos ddo evidéncia | Motivacdo dos Alunos
certamente contribuem e motivam os alunos para para a disciplina e certamente
aprenderem mais. contribuem e motivam os alunos
para aprenderem mais
LNCR A Feira de Matematica é um evento presencial E um evento presencial onde vocé Socializagdo das
onde vocé vive a experiéncia in loco, podendo vive a experiéncia in loco. Experiéncias
sanar suas davidas na hora, pois vai ter pessoas
capacitadas para lhe explicar tudo com muita
educacdo e dedicagdo no momento em que vocé
parar para observar o que esta sendo exposto.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Com base no Quadro 16, expomos o0 movimento de constituicdo das Unidades de Registro

das respostas dos professores participantes a quinta questdo do questionario. Apresentamos a

seguir, na Tabela 16, as 20 Unidades de Registro constituida na quinta questéo, que serdo utilizadas

no proximo movimento da Analise de Conteudo.

Tabela 16 — Unidades de Registro — Questdo 5.

N° Unidade de Registro — Questdo 5 Recorréncias
1 Motivacao dos Alunos 9
2 Protagonismo dos Alunos 7
3 Cooperacdo e Interacdo entre os Alunos 5
4 Articulacdo Teoria e Prética 4
5 Socializacdo das Experiéncias 4
6 Participagdo dos Alunos em Sala de Aula 3
7 Melhoria da Aprendizagem dos Alunos 3
8 Interesse do Aluno pela Matematica 3
9 Contextualiza¢do no Ensino de Matematica 2
10 Compartilhamento de Experiéncias 2
11 Abordagem metodoldgica no Ensino de Matematica 2
12 Satisfacdo dos Professores 1
13 Prética Pedagogica Diferenciada 1
14 Jogos Matematicos 1
5 Trabalho por Projetos 1
16 Aproximacao Escola-Familias 1
17 Aperfeicoamento da Pratica Docente 1
18 Trabalho Colaborativo 1
51

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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As 18 Unidades de Registro, constituidas das Unidades de Contexto a partir das respostas
dos professores participantes da quinta questdo, serdo agrupadas com as demais Unidades de
Registro das questdes respondidas anteriormente.

A seguir, apresentamos, no Quadro 17, o movimento de constituicdo das Unidades de
Registro das respostas dos professores participantes para a sexta questéo, referente ao processo de

orientagéo e elaboragé@o dos trabalhos realizados em sala de aula para a exposi¢do da Feira de

Matematica.

Quadro 17— Constituicdo das Unidades de Registro — Questao 6.

6. Nos fale sobre o processo de orientacdo realizado por vocé dos trabalhos apresentados pelos
seus alunos na | FEMABB.
Depoente Depoimento na integra Unidade de Contexto Unidade de Registro

SMAS Minha orientagdo foi de organizagdo e Minha orientagéo foi de organizagéo e Professores

acompanhamento dos professores e alunos, | acompanhamento dos professores e alunos, | Orientadores na Feira
dando suporte para 0s mesmos para que seus dando suporte para 0s mesmos para que de Matematica
trabalhos fossem concluidos e expostos no seus trabalhos fossem concluidos e
evento. expostos no evento
ARG Foi um tanto trabalhoso, pois eram criangas Foi um tanto trabalhoso, pois eram Professores
menores, precisavam prepara-las. criangas menores, precisavam prepara-las. | Orientadores na Feira
de Matemética
FCPS Como sabemos, a orientagdo inicia-se num Me auxiliou de forma gratificante e Aproximagéo
ponto de referéncia, e a partir desse mesmo integradora para que nosso trabalho desse | Formadores/Professo
ponto fazemos a localizagéo de um tema a ser andamento res
discutido em nossas aulas para fixacéo do
trabalho a ser apresentado, no qual a
coordenadora Sandra Moreno me auxiliou de
forma gratificante e integradora para que nosso
trabalho desse andamento. Os alunos que
foram destaques para apresentagao se
orientaram com as explicagoes, videos
explicativos e varias pesquisas através do tema
a ser escolhido.
NLN Em primeiro momento passei para os alunos Em primeiro momento passei para 0s Professores
qual seria a construgdo e qual seria 0 objetivo e | alunos qual seria a construcao e qual seria | Orientadores na Feira
que toda Feira de Matemética deveria ser 0 objetivo e que toda Feira de Matematica de Matematica
realizada com carinho e atengdo para um deveria ser realizada com carinho e
resultado positivo, buscando passar as atencdo para um resultado positivo,
orientagdes de acordo com a capacidade da buscando passar as orientages de acordo
turma. com a capacidade da turma.
GCC Com base nas teorias, ministramos um Com base nas teorias, ministramos um Prética Pedagbgica
trabalho sobre “a tabuada dedal”. Objetivo: trabalho sobre “a tabuada dedal”. Diferenciada
Obter conceitos sobre as operagdes,
especialmente a multiplicacéo de zero a dez.
Utilizando os dedos. A discente exp6s de
maneira tranquila e com conhecimento sobre o
assunto.

RSMB Tive uma excelente orientacdo de como Tive uma excelente orientacdo de como Aproximagao
conduzir os trabalhos apresentados na Feira e conduzir os trabalhos apresentados na Formadores/Professo
penso que isso foi de grande valia parao meu | Feira e penso que isso foi de grande valia res

conhecimento e dos meus alunos. para 0 meu conhecimento e dos meus
alunos.
PLM Foi simplesmente maravilhoso, nés Foi simplesmente maravilhoso. Foi um ContribuicBes da

trabalhamos com Sélidos Geomeétricos, e 0s trabalho gratificante. Feira de Matematica

alunos reproduziram as formas utilizando bala Nos trabalhamos com Sélidos Experimentacéo em
de goma (jujuba) e palito de churrasco. Geomeétricos, e os alunos reproduziram as Sala de Aula

Durante o processo de exploracéo e producéo, | formas utilizando bala de goma (jujuba) e

os alunos, além de aprender sobre o contetdo | palito de churrasco. Durante o processo de
abordado, também se divertiram bastante. Foi | exploracéo e producdo, os alunos, além de




um trabalho gratificante.

aprender sobre o contetdo abordado,
também se divertiram bastante.
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LMN Foi a melhor experiéncia que tive nos 35 anos | Foi a melhor experiéncia que tive nos 35 ContribuigBes da

de magistério. anos de magistério. Feira de Matematica

JIPS Os trabalhos foram orientados na sala de aula, | Os trabalhos foram orientados na sala de Jogos Matematicos

desde a criacdo dos jogos, materiais utilizados, | aula, desde a criacdo dos jogos, materiais
planejamento envolvendo as 4 operagdes de utilizados, planejamento envolvendo as 4
forma lddica. Os alunos apresentaram 0s jogos operagdes de forma ludica.
ao publico e ensinavam como alcancar os
objetivos da aprendizagem ali proposta sob
minha orientagéo.
EXMP O que me entusiasmou muito foi a fala que | O que me entusiasmou muito foi a fala que | Contribuicdes da
cada aluno diz no dia da Feira que eles cada aluno diz no dia da Feira que eles Feira de Matematica
adquiriram ao fazer a arte estudando, foi adquiriram ao fazer a arte estudando, foi
satisfatorio tudo o que eles falaram sem satisfatorio tudo o que eles falaram sem
precisar ficar lendo em um papel o que a precisar ficar lendo em um papel o que a
mente conseguiu captar, fazendo esse trabalho mente conseguiu captar, fazendo esse
para a Feira, s6 tenho a agradecer a equipe do trabalho para a Feira
projeto da Feira de Matematica.

MPS Nosso projeto foi sobre Tipos de Linhas na | Nosso projeto foi sobre Tipos de Linhas na | Contextualizagdo no
Matemaética. Foi incrivel trabalhar com os Matematica. Foi incrivel trabalhar com os Ensino de
alunos Pré 11 sobre esse assunto. Saiu cada | alunos Pré Il sobre esse assunto. Saiu cada Matematica

figura, uma mais linda do que a outra. figura, uma mais linda do que a outra.

PMFA Os trabalhos foram orientados por professores Os trabalhos foram orientados por Aproximagéo
pesquisadores do grupo de pesquisa GEPEME professores pesquisadores do grupo de | Formadores/Professo
em parceria com professores das escolas. 1sso pesquisa GEPEME em parceria com res
foi essencial para que a Feira ndo se tornasse | professores das escolas. Isso foi essencial
um evento académico repetitivo e sem funcdo | para que a Feira ndo se tornasse um evento

social. académico repetitivo e sem fungdo social.
LTA Achei que todos estavam de parabéns pela Achei que todos estavam de parabéns pela Participacédo dos
forma como cada um desenvolveu seu forma como cada um desenvolveu seu Alunos em Sala de
trabalho. Foi excelente. trabalho. Foi excelente. Aula
CSVG Desenvolvimento da nogéo de espaco, da Desenvolvimento da nogdo de espaco, da Ludicidade no
lateralidade, da coordenag¢do motora, da lateralidade, da coordenagdo motora, da Ensino de
interacdo com o0 outro e tantas outras interacdo com o outro e tantas outras Matematica
habilidades que podem ser desenvolvidas. habilidades que podem ser desenvolvidas.
Fazer a amarelinha com a crianca. Fazer a amarelinha com a crianca.
MBA O professor Marcio Urel, coordenadores e O professor Marcio Urel, coordenadores e Aproximagao
diretores, dentre outros colegas de trabalho, diretores, dentre outros colegas de
contribuiram para o desenvolvimento dos trabalho, contribuiram para o Formadores/professo
trabalhos, auxiliando e clareando as ideias desenvolvimento dos trabalhos, auxiliando res
dentro do processo da construgdo do plano e | e clareando as ideias dentro do processo da
aplicacdo. construcao do plano e aplicacédo.

FCFS Aprendendo a tabuada de uma forma divertida. Aprendendo a tabuada de uma forma Ludicidade no ensino

divertida. de Matematica

NAS Foi uma jornada ardua, com muitos altos e Foi uma jornada &rdua, com muitos altos e Reflexao sobre a
baixos, porém de total relevancia para um baixos, porém de total relevancia para um Pratica Docente

aprendizado mais eficaz e duradouro. Jornada aprendizado mais eficaz e duradouro.
esta que ampliou muito mais o0 meu Jornada esta que ampliou muito mais o
conhecimento em relagéo a pratica meu conhecimento em relacéo a prética
pedagdgica. pedagogica.
ACS Que aprender Matemética ndo é dificil, quando | Que aprender Matematica nao é dificil, Desmistificagdo da
nos dedicamos e fazemos com atencéo. quando nos dedicamos e fazemos com Matematica
atencdo.

RMSO O processo de orientacdo foi bem corridoe | O processo de orientagéo foi bem corrido e Participacdo dos

com uma certa dificuldade para motivar os | com uma certa dificuldade para motivar os | Alunos em Sala de

demais alunos a fazerem a pratica dos demais alunos a fazerem a prética dos Aula
exercicios também. Afinal, o trabalho exercicios também. Afinal, o trabalho

realizado n&o foi somente com os alunos realizado ndo foi somente com os alunos

participantes da Feira, mas com todos 0s participantes da Feira, mas com todos 0s

alunos da turma. alunos da turma.
LCA Foi prazeroso. Foi prazeroso. Contribuigdes da
Feira de Matemética
CBOG Entdo eu iniciei meu trabalho sondando meus Entdo eu iniciei meu trabalho sondando Aproximagao

alunos, o que eles mais gostavam de fazer de

acordo com a fase do desenvolvimento deles e
seus conteudos, apresentei 0 meu desejo de

participar da Feira de Matematica com alunos,

meus alunos, o que eles mais gostavam de
fazer de acordo com a fase do
desenvolvimento deles e seus contetidos,
apresentei 0 meu desejo de participar da

Escola-Familias




FEMABB. Colaborei com tempos fora de sala
de aula com os pais e alunos pra dar o melhor

pais e equipe escolar. Assim passei a orientar
meus alunos de acordo com a regra da |

pra nossa comunidade escolar. Tivemos

Feira de Matematica com alunos, pais e
equipe escolar. Assim passei a orientar
meus alunos de acordo com a regra da |
FEMABB. Colaborei com tempos fora de
sala de aula com os pais e alunos pra dar o
melhor pra nossa comunidade escolar
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6timos resultados, que eu acredito nunca vou
me esquecer do brilho nos olhos dos meus
alunos e dos pais deles. O prazer de dar o
melhor pela familia escolar Barrense. Amém.

Tivemos 6timos resultados, que eu

acredito nunca vou me esquecer do brilho

nos olhos dos meus alunos e dos pais

deles. O prazer de dar o melhor pela
familia escolar Barrense.

Contribui¢Bes da
Feira de Matematica

A importancia da participagdo dos alunos

Participacdo dos

APO Jogo dos dados, a importancia da participacdo
dos alunos apresentando. apresentando. Alunos em Sala de
Aula
ACLM Foi genial! A escola comprou os materiais Foi genial! A escola comprou os materiais Parcerias
necessarios e houve participagdo total da necessarios e houve participagdo total da Universidade e
turma. Primeiro expliquei os contelidos turma. Escola
durante o horario de aula normal e em horas
extraclasse desenvolviamos as atividades
préticas (0s experimentos). Meus alunos
apresentaram padrdes em telas pintadas por
eles, a partir de uma sequéncia de
deslocamentos. Trabalhamos com
“Transformacgdes Geométricas no Plano”. Néo
vejo a hora de participar da segunda edicéo da
Feira.
AMC Elaboramos um projeto, e partir dai todos os | Elaboramos um projeto, e partir dai todos Participacdo dos
jogos pedagogicos apresentados na Feira 0s jogos pedagogicos apresentados na Alunos em Sala de
tiveram a participacdo dos alunos, ndo s6 dos Feira tiveram a participacdo dos alunos, Aula
que foram se apresentar, mas dos demais ndo s6 dos que foram se apresentar, mas
alunos da turma, foi muito prazeroso para mim dos demais alunos da turma, foi muito
e para todos os envolvidos (alunos, escola). prazeroso para mim e para todos 0s
envolvidos (alunos, escola).
VFSP Foi uma oportunidade de promovermos a Foi uma oportunidade de promovermos a | Desmistificacdo da
Matemaética e o Ensino de Ciéncias, no nosso Matemaética e o Ensino de Ciéncias, no Matematica
municipio. nosso municipio.
RSS Trabalhamos com o Quadro da Tabuada, um Trabalhamos com o Quadro da Tabuada, | Contextualizagdo no
método simples e eficaz para estimular o aluno | um método simples e eficaz para estimular Ensino de
a realizar calculos matematicos. 0 aluno a realizar calculos matematicos. Matematica
EFSA O trabalho apresentado teve como tema O trabalho apresentado teve como tema Jogos Matematicos
sistema de numeracéo decimal, ordens e sistema de numeracéo decimal, ordens e
classe... ja era um conteido que estava no classe... ja era um contelido que estava no
planejamento para se trabalhar na sala de aula, | planejamento para se trabalhar na sala de
quando fiquei sabendo da Feira de Matematica | aula, quando fiquei sabendo da Feira de
comecei a confeccionar alguns jogos que as | Matematica comecei a confeccionar alguns
criancas pudessem aprender melhor o jogos que as criangas pudessem aprender
contelido, e com isso fui realizando varias melhor o contetido
atividades nas quais foi selecionado entre 0s | Com isso fui realizando varias atividades Participacdo dos
alunos aquele aluno que gostaria de explicar nas quais foi selecionado entre os alunos Alunos em Sala de
como se resolveria as atividades propostas, e | aquele aluno que gostaria de explicar como Aula
foi um sucesso vivido pelos alunos na sala de | se resolveria as atividades propostas, e foi
aula como na Feira de Matematica. um sucesso vivido pelos alunos na sala de
aula como na Feira de Matemética.

RMSS O ensino da Matematica ndo deve acontecer de O ensino da Matematica ndo deve Contextualizacdo no
forma isolada, estanque da vida da crianca, ao acontecer de forma isolada, estanque da Ensino de
contrario, deve estar integrado ao seu dia adia. | vida da crianca, ao contrario, deve estar Matematica

O objetivo do trabalho foi integrar o0 jogo integrado ao seu dia a dia. O objetivo do
matematico através do reconhecimento de trabalho foi integrar o jogo matematico
formas geométricas a situagdes do cotidiano através do reconhecimento de formas
dos alunos, além de trabalhar a geométricas a situagdes do cotidiano dos
psicomotricidade. alunos, além de trabalhar a
psicomotricidade.
CBM Eles interagiram entre eles, trocaram ideias e | Eles interagiram entre eles, trocaram ideias Participacdo dos
aprenderam o que foi transmito a eles de forma | e aprenderam o que foi transmito a eles de | Alunos em Sala de
satisfatoria. forma satisfatoria. Aula
AMRS Os alunos foram orientados a como Os alunos foram orientados a como Professores

desenvolver os jogos, em seguida jogaram

entre eles e, por fim, foram orientados a como

desenvolver os jogos, em seguida jogaram

Orientadores na Feira
de Matematica

entre eles e, por fim, foram orientados a




falar com o publico para apresentar os jogos.

como falar com o publico para apresentar
05 j0gos.
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BBBS Bom, comecamos fazendo as atividades em Bom, comegamos fazendo as atividades Participacéo dos
sala, em pequenos grupos. Nestas atividades é em sala, em pequenos grupos. Nestas Alunos em Sala de
que fui observando aqueles que melhor se atividades é que fui observando aqueles Aula
envolviam, trabalhavam em grupo, eram que melhor se envolviam, trabalhavam em
capazes de ouvir e orientar o colega. Por ser grupo, eram capazes de ouvir e orientar o
fora de nossa escola, também foi necessario colega
observar quais alunos teriam mais facilidade Por ser fora de nossa escola, também foi Aproximacéo
em conversar com os visitantes. Escolhemos necessario observar quais alunos teriam Escola-Familias
0s alunos, conversamos com 0s pais e mais facilidade em conversar com os
realizamos mais vezes o jogo que levariamos visitantes. Escolhemos os alunos,
para a Feira. Somos de Nova Olimpia e a conversamos com os pais e realizamos
participacdo da escola gerou uma outra mais vezes 0 jogo que levariamos para a
experiéncia. Feira
JCP Busquei desenvolver um trabalho por meio de | Busquei desenvolver um trabalho por meio | Jogos Matematicos
um jogo, onde os alunos perceberam que de um jogo, onde os alunos perceberam
precisariam criar diferentes estratégias, que precisariam criar diferentes
raciocinio l6gico e, assim, construir um estratégias, raciocinio légico e, assim,
aprendizado concreto. construir um aprendizado concreto.

GSS Tinha o conteldo a ser trabalhado, e coma | Tinha o conteldo a ser trabalhado, e com a | Trabalho por Projeto
oportunidade de fazer um projeto explorando e oportunidade de fazer um projeto
ainda mais mostrar o resultado, foi muito bom explorando e ainda mais mostrar o
e gratificante. Tanto para os alunos envolvidos | resultado, foi muito bom e gratificante.

quanto pra nos professores. Tanto para os alunos envolvidos quanto
pra nds professores.

TKPS Foi um processo bem tranquilo, os alunos Os alunos aceitaram muito bem as Jogos Matematicos

aceitaram muito bem as atividades, jA que o | atividades, ja que o0 jogo que apresentamos
jogo que apresentamos foi muito chamativo e foi muito chamativo e interessante.
interessante.

EDFC Para mim, como Professora, foi maravilhoso Para mim, como Professora, foi ContribuigBes da
ver o brilho nos olhinhos dos meus alunos. A | maravilhoso ver o brilho nos olhinhos dos | Feira de Matematica

criatividade, a desenvoltura em responder a meus alunos.
todos com maestria, sabendo o que estavam A criatividade, a desenvoltura em Desmistificagdo da
fazendo ao apresentar o seu trabalho e ainda | responder a todos com maestria sabendo o Matematica
falar que gostam muito de Matematica que estavam fazendo ao apresentar o seu
também. Que aprender do jeito que a sua trabalho e ainda falar que gostam muito de
Professora ensina € TOP (como eles falavam) Matematica também. Que aprender do
jeito que a sua Professora ensina é TOP
(como eles falavam)

MSN O mais gratificante é contribuir para o O mais gratificante é contribuir para o Melhoria da
aprendizado de cada aluno. Perceber que eles | aprendizado de cada aluno. Perceber que Aprendizagem dos
estdo realmente aprendendo aquilo que ensino eles estdo realmente aprendendo aquilo Alunos

e que estdo realmente interessados é que ensino e que estdo realmente
recompensador. interessados é recompensador

AAP Posso afirmar que foi uma experiéncia Posso afirmar que foi uma experiéncia Melhoria da
maravilhosa e de muito aprendizado, pois cada | maravilhosa e de muito aprendizado, pois | Aprendizagem dos

dia via os alunos mais entusiasmados em cada dia via os alunos mais entusiasmados Alunos
aprender. Foi um trabalho de parceria com em aprender.
colegas e familiares, onde todos estavam Foi um trabalho de parceria com colegas e Aproximagao
envolvidos. Na sala de aula era discutido tudo | familiares, onde todos estavam envolvidos. Escola-Familias
em roda de conversa e as atividades realizadas | Na sala de aula era discutido tudo em roda
em grupo. As familias contribuiam na ajuda da | de conversa e as atividades realizadas em
confecgdo dos materiais e também treinar a | grupo. As familias contribuiam na ajuda da
fala com os pequenos, foi uma sintonia muito | confecgdo dos materiais e também treinar a
grande e, assim, tudo foi realizado com fala com os pequenos, foi uma sintonia
bastante sucesso. muito grande e, assim, tudo foi realizado
com bastante sucesso.

KGOS Eu apresentei o trabalho, o Varal da O Varal da Matematica, que mostrava as | Contextualizagdo no
Matematica, que mostrava as operacgdes operacOes desenvolvidas através de roupas Ensino de
desenvolvidas através de roupas e suas e suas quantidades e a crianca fazia as Matematica

quantidades e a crianga fazia as operacdes e | operacBes e mostrava os resultados para 0s
mostrava os resultados para os espectadores na espectadores na Feira.
Feira.
LSPR Tentei trabalhar o que ja estdvamos estudando Tentei trabalhar o que ja estdvamos Desmistificagdo da

em sala de aula, juntamos o Util ao necessario,
desenvolvemos a dominé da tabuada, maneira
simples de tirar a imagem de que estudar

estudando em sala de aula, juntamos o Util
a0 necessario, desenvolvemos a dominé da
tabuada, maneira simples de tirar a

Matematica




tabuada é dificil, no jogo ela aos poucos vai se
transformando em um processo simples.
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imagem de que estudar tabuada é dificil,
no jogo ela aos poucos vai se
transformando em um processo simples.

CAS

Procurei orientar da melhor forma possivel,
demonstrando minha confianga em todos,
sempre explicando que havia diferentes etapas
a serem concluidas para que chegassemos a
um resultado. Foi gratificante participar desse
maravilhoso trabalho. Os alunos que
apresentaram, se sentiram muito importantes e
a familia se envolveu de forma significativa.

Procurei orientar da melhor forma
possivel, demonstrando minha confianca
em todos, sempre explicando que havia
diferentes etapas a serem concluidas para
gue chegassemos a um resultado

Professores
Orientadores na Feira
de Matematica

Foi gratificante participar desse
maravilhoso trabalho. Os alunos que
apresentaram se sentiram muito
importantes e a familia se envolveu de
forma significativa.

Aproximagéo
Escola-Familias

ETSM

Foi muito bom, pois foi uma troca de
experiéncia entre mim e meus alunos, aprendi
também com os projetos de outros colegas. Ao
realizar o trabalho com meus alunos, percebi a

necessidade de se ter uma nova visdo do
modelo atual sobre o que acontece no ensino
da Matemaética, ao mesmo tempo fazendo com
que o aluno compreenda sua importancia e
utilidade no seu dia a dia, adquirindo
curiosidade e interesse pela disciplina.

Foi muito bom, pois foi uma troca de
experiéncia entre mim e meus alunos,
aprendi também com os projetos de outros
colegas.

Compartilhamento
de Experiéncias

Ao realizar o trabalho com meus os alunos,
percebi a necessidade de se ter uma nova
visdo do modelo atual sobre o que
acontece no ensino da Matematica

Prética Pedagdgica
Diferenciada

Ao mesmo tempo fazendo com que o
aluno compreenda sua importancia e

utilidade no seu dia a dia, adquirindo

curiosidade e interesse pela disciplina.

Contextualizacdo no
Ensino de
Matematica

CADFL

Vejo que o projeto medidas de tempo,
apresentado na Feira pelos alunos do 1° ano da
Escola Silvana Daniel, onde eu estive a frente
com apoio da escola, SMEC, orientacdo
GEPEME/UNEMAT, percebi que despertou o
interesse nos alunos em aprender Matematica,
a teoria e a prética, desenvolvendo a
capacidade de comunicagao dos alunos de
forma ludica, prazerosa, conforme a realidade
em que vive, foi um momento de muita
aprendizagem.

Percebi que despertou o interesse nos
alunos em aprender Matematica, a teoria e
a pratica, desenvolvendo a capacidade de
comunicacdo dos alunos de forma lddica.

Interesse do Aluno
pela Matemética

JAA

Os trabalhos apresentados na Feira foram
desenvolvidos em sala de aula com todos os
alunos, na Educacéo Infantil é imprescindivel
trabalhar a revisdo com os alunos, desta forma,
por se tratar de atividades bem ludicas, isso
despertava muito a atengdo dos alunos, que
sempre estavam muito dispostos e
participativos. Dessa forma, a apresentac&o na
Feira foi bem tranquila, pois os alunos, de fato,
possuiam total dominio e conhecimento do
conteudo.

Os trabalhos apresentados na Feira foram
desenvolvidos em sala de aula com todos
os alunos, na Educagdo Infantil é
imprescindivel trabalhar a revisdo com os
alunos, desta forma, por se tratar de
atividades bem ludicas, isso despertava
muito a atengdo dos alunos, que sempre
estavam muito dispostos e participativos.

Ludicidade no
Ensino de
Matematica

LDSO

No inicio eu estava com um pouco de medo de
participar, foram os meus alunos que me
incentivaram, eles gostaram da ideia e quando
n6s comegamos a trabalhar as atividades em
sala eles adoraram, queriam sempre outra
atividade nova diferente, foi dificil de escolher
qual atividade e quais alunos levar para a feira,
parece que despertou em nds o bichinho da
curiosidade do aprender, como foi maravilhoso
para mim ouvir um aluno falar “professora, eu
ndo sabia que Matematica era tdo bom”.
Naquele ano eu me renovei, a partir dali
percebi 0 quanto eu estava errada no meu
ensino de Matematica, a partir da Feira de
Matematica eu posso dizer que sou uma nova
professora.

Parece que despertou em nos o bichinho da
curiosidade do aprender, como foi
maravilhoso para mim ouvir um aluno
falar “professora, eu ndo sabia que
Matematica era tdo bom”.

Desmistificagdo da
Matematica

Naquele ano eu me renovei, a partir dali
percebi 0 quanto eu estava errada no meu
ensino de Matematica, a partir da Feira de

Matematica eu posso dizer que sou uma

nova professora.

Ressignificacdo da
Prética Docente

EDS

A realizagdo da Feira contribui na
movimentacao para a formagéo dos
professores que envolvemos juntamente com
nossos alunos, dando para eles a oportunidade
para aprender uma Matematica que faz

A realizagdo da Feira contribui na
movimentacdo para a formacéo dos
professores que envolvemos juntamente
com nossos alunos

Formacéo
Continuada de
Professores

Dando para eles a oportunidade para

Desmistificando a




sentido, fazendo com que mostre suas

habilidades, perdendo seus medos da
disciplina, deixando de ver como um monstro
e vendo-a como algo agradavel de se aprender.

aprender uma Matematica que faz sentido,
fazendo com que mostre suas habilidades,
perdendo seus medos da disciplina,
deixando de ver como um monstro e
vendo-a como algo agradavel de se
aprender.
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Matematica

CCSS

As orientagdes do processo da Feira da
Matematica ocorreram pautadas num trabalho
em equipe, cooperativo, criativo, em busca de

ideias, hipdteses, troca de experiéncia, na

investigacdo e novas formas de aprender e

ensinar, na provocacao e instigacéo,

mobilizac8o dos alunos a curiosidade de
trabalhar dentro dos conceitos cientificos. O
aprender € continuo e se concentra em dois
pilares, “A prépria pessoa como agente e a

Escola como lugar de crescimento profissional
permanente” (NOVOA).

As orientacdes do processo da Feira da
Matematica ocorreram pautadas num
trabalho em equipe, cooperativo, criativo,
em busca de ideias, hipoteses, troca de
experiéncia, na investigacdo e novas
formas de aprender e ensinar, na
provocacdo e instigacdo, mobilizagio dos
alunos a curiosidade de trabalhar dentro
dos conceitos cientificos.

Trabalho
Colaborativo

RZA

Por sermos indigenas o nosso trabalho foi
realizado através de oficinas, fizemos a coleta
da matéria-prima na mata, a confecgdo até o
objeto final.

Por sermos indigenas o nosso trabalho foi
realizado atraveés de oficinas, fizemos a
coleta da matéria-prima na mata, a
confecgdo até o objeto final.

Contexto Cultural

Szp

Percebemos que é possivel desenvolver um
projeto com criangas bem pequenas, orientar
essas criangas requer comprometimento,
envolvimento, paciéncia, creio que um ponto
importante do processo é desenvolver a mesma
atividade diversas vezes com entusiasmo,
nota-se que as criangas gostaram da nossa
animagcao e se envolveram no projeto, no final
deu tudo certo. Ter visto aquelas criangas com
as medalhas e certificados foi muito
gratificante. Digitalizei uma carta de
agradecimento aos pais, para eles continuarem
incentivando a participacdo das criangas em
tudo que envolver aprendizados. Enfim, foi
gratificante ter participado do evento.

Percebemos que é possivel desenvolver
um projeto com criangas bem pequenas,
orientar essas criangas requer
comprometimento, envolvimento,
paciéncia, creio que um ponto importante
do processo € desenvolver a mesma
atividade diversas vezes com entusiasmo,
nota-se que as criangas gostaram da nossa
animacao e se envolveram no projeto, no
final deu tudo certo

Participacédo dos
Alunos em Sala de
Aula

Ter visto aquelas criangas com as
medalhas e certificados foi muito
gratificante. Digitalizei uma carta de
agradecimento aos pais, para eles
continuarem incentivando a participagdo
das criancas em tudo que envolver
aprendizados. Enfim, foi gratificante ter
participado do evento.

Aproximagéo
Escola-Familias

LNCR

Eu participei da Feira juntamente com dois
alunos, um menino e uma menina, com idades
de 3 anos, os mesmos foram auxiliados por
mim em uma contagao de historia dos 3
porquinhos, onde o foco eram 0s numerais que
aparecem na historia.

Eu participei da Feira juntamente com dois
alunos, um menino e uma menina, com
idades de 3 anos, os mesmos foram
auxiliados por mim em uma contagéo de
histéria dos 3 porquinhos, onde o foco
eram 0s numerais que aparecem na
histdria.

Contextualiza¢do no
Ensino de
Matematica

EGNBA

Orientei meus alunos a perceber a Matematica
como algo do nosso cotidiano e ndo uma
disciplina escolar. Que os objetos de
conhecimentos apresentados ao serem
consolidados ajudariam a se tornar cidadaos
participativos da sociedade.

Orientei meus alunos a perceber a
Matematica como algo do nosso cotidiano
e ndo uma disciplina escolar.

Contextualizacdo no
Ensino de
Matematica

JBA

Os alunos foram orientados a trabalhar fracdo
através de um problema existente na escola, o
desperdicio de alimentos.

Os alunos foram orientados a trabalhar
fracdo através de um problema existente na

escola, o desperdicio de alimentos.

Contextualizacdo no
Ensino de
Matemaética

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Com base no Quadro 17, apresentamos 0 movimento de constituicdo das Unidades de

Registro das respostas dos professores participantes a sexta questdo do questionario.

utilizadas no préximo movimento de Anélise de Contetdo.

A seguir, apresentamos, na Tabela 17, as 22 Unidades de Registro constituidas e que seréo



Tabela 17 — Unidades de Registro — Questédo 6

N Unidade de Registro Recorréncias
1 Participagdo dos Alunos em Sala de Aula 8
2 Contribuicdes da Feira de Matematica 6
3 Desmitificacdo da Matemética 6
4 Professores Orientadores na Feira de Matematica 5
5 Aproximacao Escola-Familias 5
6 Aproximacao Formadores/Professores 4
7 Jogos Matematicos 4
8 Contextualiza¢do no Ensino de Matematica 8
9 Ludicidade no Ensino de Matemética 3
10 Melhoria da Aprendizagem dos Alunos 2
11 Prética Pedagdgica Diferenciada 2
12 Compartilhamento de Experiéncias 1
13 Contexto Cultural 1
14 Experimentacdo em Sala de Aula 1
15 Formagdo Continuada de Professores 1
16 Interesse do Aluno pela Matemaética 1
17 Parcerias Universidade e Escola 1
18 Reflexdo sobre a Pratica Docente 1
19 Ressignificacdo da Pratica Docente 1
20 Trabalho Colaborativo 1
21 Trabalho por Projetos 1
63

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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As 21 Unidades de Registro, constituidas das Unidades de Contexto, a partir das respostas

dos professores participantes a sexta questao, serdo agrupadas com as demais Unidades de Registro

das questdes respondidas anteriormente pelos professores.

4.2 Agrupamento das Unidades de Registro da Pesquisa

A seguir, apresentamos, na Tabela 18, as inter-relagfes ocorridas entre as Unidades de

Contexto e as Unidades de Registro; neste momento organizamos o agrupamento das Unidades de

Registro definidas para cada uma das seis questdes constituidas pelas respostas dos professores

participantes da pesquisa.

Tabela 18 — Recorréncias das Unidades de Registro das seis questdes.

NO

Unidades de Registro

Recorréncias

[EEN

Articulacdo Teoria e Prética

8

Prética Pedagogica Diferenciada

Interdisciplinaridade

Abordagem metodolégicas no Ensino da Matematica

Questéo
1

Compartilhamentos de Experiéncias

Ludicidade no Ensino da Matematica

Participacdo dos Alunos em Sala de Aula

Aperfeicoamento da Pratica Docente

O o N[O BlwN

Jogos Matematicos
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Questdo
3

10 Comunicac¢do dos Alunos em Sala de aula 2
11 Utilizacdo de Materiais Concretos 2
12 Aplicabilidade da Matematica 1
13 Melhoria da Aprendizagem dos Alunos 1
14 Contexto Cultural 1
15 Desmitificacdo da Matematica 1
16 Espaco Formativo das Feiras de Matematica 1
17 Experimentacdo em Sala de Aula 1
18 Cooperacao e Interacdo entre os Alunos 1
19 Interesse do Aluno pela Matematica 1
20 Motivacdo dos Alunos 1
21 Parceria Universidade e Escola 1
22 Reflexdo sobre a Pratica Docente 1
23 Aproximacdo Escola-Familias 1
24 Ressignificagdo da Pratica Docente 1
25 Trabalho Colaborativo 3
26 Trabalho por Projetos 1

1 Abordagem Metodoldgica no Ensino de Matematica 2
2 Melhoria da Aprendizagem dos Alunos 5
3 Aperfeicoamento da Pratica Docente 5
4 Articulacdo Teoria e Prética 1
5 Cooperagdo e Interacdo entre os Alunos 2
6 Contexto Cultural 1
7 Comunicagdo dos Alunos em Sala de aula 1
8 Prética Pedag6gica Diferenciada 2
9 Experimentacdo em Sala de Aula 1
10 Formagéo Continuada de professores 1
11 Possibilidade no Ensino da Matemaética 5
12 Jogos Matematicos 1
13 Ludicidade no Ensino da Matemaética 3
14 Motivacdo dos Alunos 2
15 Trabalho por Projetos 2
16 Papel dos Professores Orientadores 1
17 Parcerias Universidade e Escola 1
18 Professor Pesquisador 1

1

Reflexdo sobre a Pratica Docente
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20 Aproximacdo Escola-Familias 1

21 Ressignificacdo da Pratica Docente 1

1 Protagonismo dos Alunos 11

2 Abordagem Metodoldgica no Ensino de Matematica 9

3 Contextualizagdo no Ensino de Matematica 5

4 Melhoria da Aprendizagem dos Alunos 2

5 Trabalho Colaborativo 2

Questdo | 6 Aproximacdo Escola-Familias 2

4 7 Pratica Pedagdgica Diferenciada 1

8 Interesse dos Alunos pela Matematica 1

9 Espaco Formativo das Feiras de Matematica 1

10 Aperfeicoamento da Pratica Docente 1

11 Reflexdo sobre a Pratica Docente 1

12 Articulagdo Teoria e Pratica 1

1 Motivacao dos Alunos 9

2 Protagonismo dos Alunos 7

3 Articulagdo Teoria e Pratica 4

4 Socializagao das Experiéncias 4

5 A participacao dos Alunos em Sala de Aula 3

6 Melhoria da Aprendizagem dos Alunos 3

7 Cooperagdo e Interagdo entre os alunos 5

8 Contextualizagdo no Ensino de Matematica 2

Questdo | 9 Compartilhamento de Experiéncias 2

5 10 Interesse dos Alunos pela Matematica 3

11 Abordagem Metodoldgica no Ensino de Matematica 1

12 Satisfagdo dos Professores 1

13 Pratica Pedagdgica Diferenciada 1

14 Jogos Matematicos 1

15 Trabalho por Projetos 1

16 Aproximacdo Escola-Familias 1

17 Aperfeicoamento da Prética Docente 1

18 Trabalho Colaborativo 1

1 Participacdo dos Alunos em Sala de Aula 8

2 Satisfagdo dos Professores 6

3 Desmistificacdo da Matematica 6

4 Professores Orientadores na Feira de Matematica 5

5 Aproximagao Escola-Familias 5

6 Aproximagdo Formadores/Professores 4

7 Jogos Matemaéticos 4

8 Contextualizagdo no Ensino de Matematica 3

9 Ludicidade no Ensino da Matemaética 3

. 110 Melhoria da Aprendizagem dos Alunos 2

QueBstao 11 Prética Pedag6gica Diferenciada 2

12 Compartilhamento de Experiéncias 1

13 Contexto Cultural 1

14 Experimentacdo em Sala de Aula 1

15 Formacdo Continuada de Professores 1

16 Interesse dos Alunos pela Matematica 1

17 Parcerias Universidade e Escola 1

18 Reflexdo sobre a Pratica Docente 1

19 Ressignificacdo da Pratica Docente 1

20 Trabalho Colaborativo 1

21 Trabalho por Projetos 1
Total 351

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Utilizamos de cores diferentes, dando destaque ao agrupamento formado das Unidades de

Registro para cada uma das seis questdes, sendo: A cor amarela representada pelas Unidades de
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Registro oriundas da primeira questdo, referente a: Quais beneficios pedagdgicos para sua atuacdo
docente vocé conseguiu perceber por meio de sua participacdo na Feira de Matemaética de Barra
do Bugres? A cor verde para as Unidades de Registro que foram constituidas da segunda questéo:
Vocé considera a Feira de Matematica como sendo um espaco formativo para a renovacao de seu
trabalho pedagdgico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? A cor azul para as Unidades de
Registro que sdo procedentes da terceira questdo: O que a Feira de Matematica de Barra do Bugres
despertou em vocé como professor(a) que ensina Matematica nos anos iniciais? A cor laranja para
as Unidades de Registro derivadas da quarta questdo: De que maneira os trabalhos apresentados
na | FEMABB fizeram vocé refletir sobre a sua pratica pedagdgica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental? A cor lilds para as Unidades de Registro provenientes da quinta questdo: Em sua
opinido, o que diferencia 0 movimento da Feira de Matematica de outras iniciativas, como as
Olimpiadas da Matematica, em relacdo a aprendizagem dos alunos dos anos iniciais? A cor cinza
para as Unidades de Registro da sexta questdo: Nos fale sobre o processo de orientacdo realizado
por voceé dos trabalhos apresentados pelos seus alunos na | FEMABB.

Para uma melhor compreensdo dos agrupamentos das Unidades de Registro de cada uma
das questdes abordadas, utilizamos de cores diferentes, de forma a auxiliar a ciéncia do movimento
realizado pela pesquisadora.

De acordo com a Tabela 19, apresentamos o agrupamento das Unidades de Registro
definidas para cada uma das seis questfes que foram respondidas pelos professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais participantes da Feira de Matematica. Por meio do agrupamento, foi
possivel identificarmos 120 Unidades de Registro, totalizando 334 ocorréncias, constituidas das
Unidades de Contexto nas questfes contidas na pesquisa, respondidas pelos professores que

ensinam Matematica nos anos iniciais participantes da Feira de Matematica.

Tabela 19 — Quantidade das Unidades de Registro da Pesquisa.

Questdes Total das Unidades de Recorréncias das
Registro Unidades de Registro
Questdo 1 26 64
Questdo 2 21 58
Questdo 3 22 39
Questéo 4 12 59
Questdo 5 18 51
Questdo 6 21 63
Total 120 334

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

De acordo com a Tabela 19, organizamos as Unidades de Registro, de modo que

percebemos que varias Unidades de Registro foram detectadas com a mesma recorréncia, ou seja,
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a mesma Unidade de Registro foi representada em varias questfes da pesquisa. Nesse contexto,
organizamos uma coluna ao lado em que aparecem as Unidades de Registro sem recorréncias e as
gue possuiam recorréncias passaram a ser consideradas somente uma vez, conforme o quadro a
seguir, na Unidade de Registro da Pesquisa.

Ressaltamos que no quadro a seguir realizamos o alinhamento semantico, que, de acordo
com Rodrigues (2019, p. 43), se faz “importante porque uma mesma ideia pode ser expressa
através de palavras diferentes”.

Dessa forma, segue, no Quadro 17, o movimento do alinhamento semantico, onde na
primeira coluna encontram-se todas as Unidades de Registros constituidas das Unidades de
Contexto e que retratam os aspectos significativos das respostas coletadas dos professores
participantes da pesquisa, na segunda coluna temos entdo as Unidades de Registro alinhadas

semanticamente.

4.3 Unidades de Registro da Pesquisa - Alinhamento Semantico
Neste momento apresentamos, no Quadro 18, o Alinhamento Semantico das Unidades de
Registro constituidas das respostas dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais,

participantes da pesquisa.

Quadro 18 - Alinhamento Semantico das Unidades de Registro.

Unidades de Registro - Questdes F Unidade de Registro - Pesquisa
Abordagem Metodoldgica no Ensino de Matematica 2 Abordagem metodoldgica no ensino
Abordagem Metodol6gica no Ensino de Matematica 7 de Matematica
Abordagem Metodoldgica no Ensino de Matematica 2
Abordagem Metodoldgica no Ensino de Matematica 30

Abordagem Metodoldgica no Ensino de Matematica
Aperfeicoamento da Prética Docente
Aperfeicoamento da Prética Docente
Aperfeicoamento da Pratica Docente
Aperfeicoamento da Prética Docente

Aproximagdo Escola-Familias
Aproximacdo Escola-Familias
Aproximagdo Escola-Familias
Aproximacdo Escola-Familias
Aproximacdo Escola-Familias
Aproximagdo Escola-Familias
Aproximagdo Formadores/Professores
Avrticulacdo Teoria e Prética
Avrticulacdo Teoria e Préatica
Articulagdo Teoria e Prética
Avrticulacdo Teoria e Prética
Articulagdo Teoria e Prética
Compartilhamento de Experiéncias
Compartilhamento de Experiéncias
Compartilhamento de Experiéncias
Compartilhamentos de Experiéncias
Contexto Cultural

Aperfeicoamento da préatica docente

Aproximagdo escola-familias

Aproximagao formadores/professores
Articulacdo teoria e pratica

Compartilhamento de experiéncias
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Contexto Cultural

Contexto Cultural
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Contextualizagdo no Ensino de Matematica

Contextualizagdo no Ensino de Matematica

Contextualizagdo no Ensino de Matematica

Contextualizagdo no ensino de
Matematica

Satisfagdo dos Professores

Satisfagdo dos Professores

Satisfagdo dos Professores

Satisfagdo dos Professores

Satisfacdo dos Professores

Cooperacdo e Interacdo entre os Alunos

Cooperacdo e Interacdo entre os Alunos

Cooperacdo e Interacdo entre os Alunos

Cooperagdo e Interagdo entre o0s
alunos

Comunicagdo dos Alunos em Sala de aula

Comunicacdo dos Alunos em Sala de aula

Comunicagéo dos Alunos em Sala
de aula

Desmitificacdo da Matematica

Desmitificacdo da Matematica

Desmitificacdo da Matematica

Desmitificacdo da Matematica

Interesse do Aluno pela Matematica

Interesse do Aluno pela Matematica

Interesse do Aluno pela Matematica

Interesse do aluno pela Matematica

Préatica Pedagogica Diferenciada

Préatica Pedagogica Diferenciada

Préatica Pedagogica Diferenciada

Prética Pedagdgica Diferenciada

Préatica Pedagogica Diferenciada

Prética Pedagdgica Diferenciada

Préatica Pedagdgica Diferenciada

Espaco Formativo das Feiras de Matematica

Espaco Formativo das Feiras de Matematica

Espaco Formativo das Feiras de Matematica

Espaco Formativo das Feiras de
Matemaética

Experimentacdo em Sala de Aula

Experimentacdo em Sala de Aula

Experimentacdo em Sala de Aula

Experimentacdo em sala de aula

Formacéo Continuada de professores

Formacdo Continuada de professores

Formacéo Continuada de professores

Interdisciplinaridade

Interdisciplinaridade

Interdisciplinaridade

Jogos Matematicos

Jogos Matematicos

Jogos Matematicos

Jogos Matematicos

Jogos matematicos

Ludicidade no Ensino da Matematica

Ludicidade no Ensino da Matematica

Ludicidade no Ensino da Matematica

Ludicidade no Ensino de Matematica

Ludicidade no ensino da Matematica

Melhoria da Aprendizagem dos Alunos

Melhoria da Aprendizagem dos Alunos

Melhoria da Aprendizagem dos Alunos

Melhoria da Aprendizagem dos Alunos

Melhoria da Aprendizagem dos Alunos

Melhoria da Aprendizagem dos Alunos

Melhoria da aprendizagem dos alunos

Interesse dos Alunos pela Matematica

Interesse dos Alunos pela Matematica

Interesse dos alunos pela Matematica

Motivagdo dos Alunos

Motivagédo dos Alunos

Motivacgdo dos Alunos

Motivacgdo dos Alunos

Motivacdo dos alunos

Professores Orientadores na Feira de Matematica

Professores Orientadores na Feira de Matematica

Papel dos Professores Orientadores

Parcerias Universidade e Escola
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Parcerias Universidade e Escola 1 Parcerias universidade e escola
Parcerias Universidade e Escola 1
Participacéo dos Alunos em Sala de Aula 3 Participagéo dos alunos em sala de
Participacdo dos Alunos em Sala de Aula 8 aula
Participacéo dos Alunos em Sala de Aula 3
Possibilidade no Ensino da Matematica 2 Possibilidade no ensino da
Possibilidade no Ensino da Matematica 5 Matematica
Possibilidade no Ensino da Matematica 21

Professor Pesquisador

Professor Pesquisador

Professor Pesquisador

Protagonismo dos Alunos

Protagonismo dos Alunos

Protagonismo dos alunos

Reflexdo sobre a Pratica Docente

Reflexdo sobre a Pratica Docente

Reflexdo sobre a Pratica Docente

Reflexdo sobre a Pratica Docente

Reflexdo sobre a Pratica Docente

Reflexdo sobre a pratica docente

Ressignificagdo da Pratica Docente

Ressignificagdo da Pratica Docente

Ressignificagdo da Pratica Docente

Ressignificacdo da Pratica Docente

Ressignificacdo da préatica docente

Socializagdo das Experiéncias

Socializagdo das Experiéncias

Socializacao das experiéncias

Trabalho Colaborativo

Trabalho Colaborativo

Trabalho Colaborativo

Trabalho Colaborativo

Trabalho Colaborativo

Trabalho colaborativo

Trabalho por Projetos

Trabalho por Projetos

Trabalho por Projetos

Trabalho por Projetos

Trabalho por Projetos

Trabalho por projetos

Utilizag8o de Materiais Concretos

Utilizacdo de materiais concretos

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

De acordo com o Quadro 18, realizamos o alinhamento semantico das 334 Unidades de

Registro das questdes da pesquisa, que constituiram as 33 Unidade de Registro da Pesquisa.

Abordamos, a seguir, somente as Unidades de Registro definidas pelo alinhamento semantico das

questdes da pesquisa, consideradas apenas uma vez, retiradas das respostas dos participantes, que

apresentamos no Quadro 19.

Quadro 19 — Unidades de Registro da Pesquisa definidas no alinhamento semantico.

NO

Unidade de Registro

Abordagem Metodol6gica no Ensino de Matematica

Aperfeicoamento da Pratica Docente

Aproximagdo Escola-Familias

Aproximacdo Formadores/Professores

Articulacdo Teoria e Prética

Compartilhamento de Experiéncias

Contexto Cultural

Contextualiza¢do no Ensino de Matematica

OO |IN|OOARWIN|F-

Cooperacéo e Interacdo entre os Alunos
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10 Comunicagéo dos Alunos em Sala de aula
11 Desmitificacdo da Matematica

12 Espaco Formativo das Feiras de Matematica
13 Experimentacdo em Sala de Aula

14 Formacédo Continuada de Professores
15 Interdisciplinaridade

16 Interesse dos Alunos pela Matematica
17 Jogos Matematicos

18 Ludicidade no Ensino da Matematica
19 Melhoria da Aprendizagem dos Alunos
20 Motivacdo dos Alunos

21 Papel dos Professores Orientadores
22 Parcerias Universidade e Escola

23 Participacdo dos Alunos em Sala de Aula
24 Préatica Pedagdgica Diferenciada

25 Professor Pesquisador

26 Protagonismo dos Alunos

27 Reflexdo sobre a Pratica Docente

28 Ressignificagdo da Pratica Docente
29 Satisfacdo dos Professores

30 Socializac¢do das Experiéncias

31 Trabalho Colaborativo

32 Trabalho por Projetos

33 Utilizacdo de Materiais Concretos

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Dando continuidade, temos as 33 Unidades de Registro da Pesquisa definidas pelo
alinhamento semantico das questBes respondidas pelos professores que ensinam Matematica
participantes da | FEMABB. Assim sendo, 0 nosso préximo movimento consiste em articular as
Unidades de Registros entre si por meio de confluéncias e divergentes para a definicdo das
Categorias de Analise.

Nesse sentido, Rodrigues (2016, p. 175) pontua que, quando um grupo de Unidades de
Registro possui confluéncias entre elas, “realizamos um procedimento minucioso de interpretagdo
de cada uma das Unidades de Registro, articulando-as entre si, considerando os objetivos e 0
referencial tedrico da pesquisa”.

A seguir, apresentamos a Articulacdo das Unidades de Registro em Categorias de Analise

da Pesquisa.

4.4 Inter-relacéo das Unidades de Registro em Categorias de Analise

O processo de articulacdo entre as Unidades de Registro da Pesquisa em Categorias de
Anélise acontece, segundo Rodrigues (2016, p. 30), como sendo um “processo de redugdo dos
dados pesquisados, pois as Categorias de analise representam o resultado de um esforco de sintese

de uma comunicacao, destacando-se nesse processo, seus aspectos mais importantes”.
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As categorias sdo organizadas de acordo com 0s temas que aparecem no texto, por meio de

classificacdo de aspectos similares, permitindo sua agremiacao.

A seguir apresentamos, no Quadro 20, o agrupamento das Unidades de Registro que

possuem divergéncias e confluéncias para a constituicdo de Categorias de Andlise da Pesquisa.

Quadro 20 — Articulagdo entre as Unidades de Registro em Categoria de Andlise.

UNIDADES DE REGISTRO

CATEGORIAS DE ANALISE

Abordagem Metodol6gica no Ensino de Matematica

Contexto Cultural

Contextualizagdo no Ensino de Matematica

Desmitificagcdo da Matematica

Experimentacdo em Sala de Aula

Interdisciplinaridade

Jogos Matematicos

Ludicidade no Ensino da Matematica

Trabalho por Projetos

Utilizagdo de Materiais Concretos

Contribuic6es Didatico-
Metodoldgicas da Feira de
Matematica para o Processo
de Ensino da Matematica

Aperfeicoamento da Prética Docente

Compartilhamento de Experiéncias

Satisfacdo dos Professores

Prética Pedagdgica Diferenciada

Formacdo Continuada de Professores

Professor Pesquisador

Reflexdo sobre a Pratica Docente

Ressignificacdo da Pratica Docente

Trabalho Colaborativo

Contribuigcdes Formativas
da Feira de Matemética
para a Préticas Letivas dos
Professores que Ensinam
Matematica

Cooperacdo e Interacdo entre os Alunos

Melhoria da Aprendizagem dos Alunos

Interesse dos Alunos pela Matematica

Motivacao dos Alunos

Participagdo dos Alunos em Sala de Aula

Comunicagdo dos Alunos em Sala de Aula

Protagonismo dos Alunos

Possibilidades da Feira de
Matemética para
Aprendizagem dos Alunos

Aproximacado Formadores/Professores

Aproximacdo Escola-Familias

Articulacdo Teoria e Prética

Espaco Formativo das Feiras de Matematica

Papel dos Professores Orientadores

Socializac¢do das Experiéncias

\l@U‘I-bo.)l\)l—‘\lO‘)U‘I-hOOI\)I—‘LOOO\IG)O‘IhwI\JHB@OQ\IO‘)U‘I-POOI\)I—‘Z

Parcerias Universidade e Escola

Caracteristicas da Feira de
Matemética como Espago
Formativo Hibrido (3°
Espaco)

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O processo utilizado da Analise de Conteudo nos levou a formagéo de quatro Categorias

de Analise surgidas na pesquisa, direcionando-nos para a compreensdo na perspectiva das
potencialidades da Feira de Matematica como um espaco formativo para a pratica pedagdgica dos
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, ressaltamos que o vai e vem nos dados da pesquisa originou a constituicdo

das Categorias de Analise, por meio de muitas leituras e retornos aos dados acoplados ao corpus
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da pesquisa, 0 que permitiu buscar elementos de aproximagéo ou afastamento pelo movimento
realizado, constando de um “maior refinamento das Categorias de Anélises devido as releituras
dos dados” (RODRIGUES, 2019, p. 46). Ao realizar o movimento de idas e voltas nos dados, gera-
se ao pesquisador exaustividade, no entanto, de acordo com Rodrigues (2016, p. 177), essa fase
nos permite “comparar e inter-relacionar as Unidades de Registro constituidas em cada um dos
contextos praticos da pesquisa’.

Assim, apresentamos a seguir as quatro Categorias de Andlise constituidas, as quais nos

levardo a Andlise e Interpretacdo dos dados da pesquisa.
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5. MOVIMENTO DIALOGICO DAS CATEGORIAS DE ANALISE DA PESQUISA

As quatro Categorias de Analise retratam a sintese das significacOes, estabelecidas no
movimento proporcionado pela Analise de Contetdo proveniente dos dados, coletados de acordo
com Rodrigues (2019). Sendo assim, temos a constituicdo das quatro Categorias de Analise
originarias do movimento de Anélise de Contetdo oriundo dos dados, por meio do questionario
da referida pesquisa, tendo como participantes os professores orientadores da Feira de Matematica.

Apresentamos, a seguir, na Figura 4, a Categoria de Anélise constituida para essa pesquisa,

com o propésito de alcangarmos nosso objetivo de investigacéo.

Figura 4 — Design Metodoldgico da Categoria de Analise de Contetdo

Contribuicoes Didatico-Metodologicas
da Feira de Matematica para o
Processo de Ensino da Matematica

Contribuicoes Formativas da Feira de
Matematica para a Praticas Letivas
dos Professores que Ensinam

CATEGORIAS R
DE ANALISE

Possibilidades da Feira de Matematica
para Aprendizagem dos Alunos

Caracteristicas da Feira de Matematica
como Terceiro Espa¢o Formativo

Fonte: Elaborada pela autora.

Nesse contexto, as Categorias de Analise sdo concebidas por Bardin (1977, p. 117) como
sendo um movimento de ‘“classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacéo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios
previamente definidos”. Complementando, Bardin (1977, p. 119) declara que “as categorias

fornecem por condensagdo, uma representagao simplificada dos dados brutos”.
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Corroborando essa mesma compreensédo, Rodrigues (2019, p. 30) entende o processo de
categorizagdo como sendo: “um processo de reducdo dos dados pesquisados, pois as Categorias
de Analise representam o resultado de um esforco de sintese de uma comunicacgéo, destacando-se
nesse processo, seus aspectos mais importantes”.

A nossa interpretagdo das quatro Categorias de Analise constituidas das 33 Unidades de
Registro, percorrendo o movimento dialdgico nas inter-relacbes dos dados com as definigdes
sustentadas pelos aportes teoricos, concedendo-nos o melhor entendimento do objeto investigado.

Destacamos que o movimento dialdgico esta articulado aos excertos das respostas dos
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais, participantes da | Feira de Matematica,
juntamente com literaturas adequadas, articulando as referéncias tedricas e nossas percepgdes
enguanto pesquisadores, buscando sentido para nossa interpretacao.

Nesse aspecto, Franco (2005, p. 13) complementa que toda a analise de conteudo implica
comparacles; o tipo de comparacdes € ditado pela “competéncia do investigador no que diz
respeito a seu maior ou menor conhecimento acerca de diferentes abordagens teodricas.
Complementando, Rodrigues (2016, p. 105) destaca que a “Analise de Conteudo procura ir além
da descricdo das mensagens, pois é preciso atingir uma compreensdo mais aprofundada do
conteudo dessas mensagens, por meio da nossa interpretacao”.

Para cada Categoria de Andlise, apresentamos uma sintese interpretativa, destacando
nossas compreensdes provenientes das respostas do questionario da pesquisa, buscando destacar
as potencialidades da Feira de Matematica como espaco formativo para as préaticas letivas dos
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental no municipio de
Barra do Bugres.

Dessa forma, as quatro Categorias de Analise constituidas para a interpretacdo dos dados
da pesquisa foram: (i) Contribuicdes Didatico-Metodoldgicas da Feira de Matematica para o
Processo de Ensino da Matematica; (ii) Contribui¢cbes Formativas da Feira de Matematica para as
praticas letivas dos Professores que Ensinam Matemadtica; (iii) Possibilidades da Feira de
Matematica para Aprendizagem dos Alunos; e (iv) Caracteristicas da Feira de Matematica como
Terceiro Espaco Formativo. Apresentamos, a seguir, o subcapitulo sobre o Movimento Dial6gico
da Primeira Categoria de Analise.

Dando prosseguimento, realizamos a seguir, na proxima secdo, a interpretacdo das
Categorias de Analise circundadas pelo movimento dialogico entre cada uma delas e o

embasamento tedrico sob a perspectiva da nossa investigagao.
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5.1 Categoria de Analise | — Contribuic¢Ges Didatico-Metodolodgicas da Feira de Matematica

para o Processo de Ensino da Matematica.

Na presente Categoria de Andlise, realizamos um movimento dialdgico relacionando as
diversas Unidades de Registro da Pesquisa para evidenciar todo o procedimento utilizado na
Analise de Conteudo. Apresentamos, no Quadro 21, todo 0 movimento realizado na configuracéo

desta Categoria de Analise I.

Quadro 21 — Unidades de Registro para a configuracdo da Categoria de Analise |
Unidade de Registro da Pesquisa Categoria de Analise
Abordagem Metodoldgica no Ensino de Matemaética
Contexto Cultural
Contextualizagdo no Ensino de Matematica
Desmistificacdo da Matematica
Experimentacdo em Sala de Aula
Interdisciplinaridade
Jogos Matematicos
Ludicidade no Ensino da Matematica
Trabalho por Projetos
Utilizag&o de Materiais Concretos
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Contribuigdes Didatico-Metodoldgicas da
Feira de Matematica para o Processo de
Ensino da Matematica

Do movimento dialdgico, realizado para cada uma das Unidades de Registro, explicitamos
alguns excertos — aspectos significativos — provenientes das respostas dos professores participantes
da | FEMABB, os quais foram constituidos como “nucleos de sentido” no processo de constitui¢do
das Unidades de Registro. Os excertos apontados auxiliaram nos apontando aspectos que estdo
relacionados a compreensédo do objeto investigado. Os mesmos excertos serdo interpretados a luz
do referencial tedrico, assegurando a presente investigacdo com base em Rodrigues (2019).

Desta forma, destacamos as Unidades de Registro da Pesquisa que constituem a Categoria
de Andlise I - Contribuicdes Didatico-Metodoldgicas da Feira de Matematica para o Processo
de Ensino da Matematica.

Apresentando, a seguir, 0 movimento dialdgico da primeira Unidade de Registro da
Categoria de Anélise - Abordagem Metodoldgica no Ensino de Matematica

5.1.1 Unidade de Registro — Abordagem Metodoldgica no Ensino de Matematica
Na presente Unidade de Registro, apresentamos um movimento dialégico envolvendo a

Abordagem metodoldgica no ensino de Matematica, constituido de mensagens explicitadas pelos

57 professores participantes da pesquisa, com o referencial tedrico e nossa interpretacao.



106

Iniciamos, apresentando alguns excertos dos participantes da pesquisa envolvendo a
Abordagem metodoldgica no ensino da Matematica.

Trabalhar conteudos significativos para os alunos e para mim. Além disso, foi
neste evento que tomei conhecimento da Modelagem Matemética, que tem
tomado cada vez mais uma préatica em minha atuac@o como professor que ensina
Matematica (PMFA,1).3

Que podemos trabalhar a Matemética com diferentes metodologias e de maneira
diversificada. (LSPR 1).

Entendo que na Feira de Matematica, a Educacéo Infantil é comtemplada por
considerar as propostas metodologicas (VFP/5).

Busca por novas estratégias pedagdgicas que de fato tivessem relacao entre os
conhecimentos matematicos e a realidade considerada (SMAS/1).

A Feira me fez perceber que eu estava errada na forma em que eu ensinava
Matematica, ali pude observar diversas formas de como as criangas podem
aprender com atividades ludicas e ndo s6 contas e calculos (LDS/3).

Refleti sobre a maneira que a Matematica deve ser exposta na sala de aula.
(FCFS/3).

Me fizeram refletir na maneira de abordar e introduzir a Matematica na
educacdo infantil (AMC/3).

A reflexao foi no sentido do tempo que cada crianga leva para compreender ou
consolidar o que foi ensinado (VFSP/3).

Que o ensino de Matematica é muito além do que meros conceitos! E prética,
ludico e interacdo entre os envolvidos (RSS/3).

Refletir nas diversas metodologias que podemos adotar para conseguir
potencializar o ensino de Matemética (EGNBA/3).

Foi muito gratificante trabalhar na Feira de Matematica, mudou a minha viséo
de como apresentar um conteido aos alunos (KGOS/1).

Proporciona um olhar diferenciado acerca das possibilidades de ensino.
(NAO/2).

Podemos ter diferentes visGes e ideias de como ensinar/aprender (MBA/2).

Repensar a maneira e 0os métodos utilizados para desenvolver uma aula mais
prazerosa e com mais aprendizado (NAS/2).

Facilitam a compreensdo do Ensino da Matematica na vida de cada aluno
(CBOG/2).

Metodologias diferentes para ensinar e orientar os alunos (CBM/2).

Tivemos a oportunidade de conhecer e perceber diversas formas de ensinar e
aprender (SZP/2).

O interesse, a motivacao para a utilizacdo de uma metodologia de ensino que
venha ao encontro dos anseios do aluno (NAS/4).

Estimulou a continuar usando metodologias ativas (JBA/3).

3 Salientamos que, para manter o anonimato dos professores participantes da pesquisa, estes serdo nomeados apenas pelas letras
iniciais de seu nome seguido de numeracao referente a questao respondida pelo participante.
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Trabalhar com diferentes metodologias nas diversas modalidades de ensino,
independente da faixa etaria (GSS,2).

Novas maneiras de se ensinar Matematica, de maneira mais dinamica e ludica
(LNCR,3).

Me fez refletir principalmente sobre a infinidade de maneiras que eu, enquanto
professora, posso ensinar Matematica (PLM,4).

Todos os trabalhos traziam em si uma concep¢do metodoldgica do professor,
para desenvolver tal acdo por observar essas metodologias e como potencializa-
las na prética, isso permitiu uma melhora no trabalho (JBA,4).

De acordo com os excertos apresentados, percebemos que a Feira de Matemaética se deu
como um contexto estimulador aos professores, proporcionando espaco para analisar as diferentes
contribuicdes didatico-metodoldgicas utilizadas pelos docentes na | FEMABB para o Ensino da
Matematica. Além disso, identificamos que esse momento de consolidagdo em um mesmo espaco
levou os mesmos a refletir sobre as diversas possibilidades de ensinar Matematica aos alunos,
evidenciando que o ensino ndo estd na utilizacdo de apenas quadro e giz, como ja analisado
anteriormente por alguns participantes.

Entre as diferentes perspectivas metodoldgicas identificamos nos excertos dos professores
que ensinam Matematica, aspectos relacionados a Modelagem Matematica, pois eles foram
levados a reflexdo de que o trabalho em sala de aula, no ensino dos objetos de conhecimento
(conteddos), teria maior significado para ambos utilizando-se do desenvolvimento de atividades
direcionadas a Modelagem Matematica.

Na Base Nacional Comum Curricular, na area da Matematica, a Modelagem Matematica

ndo se apresenta como uma metodologia, € sim como um contexto dos processos matematicos:

O desenvolvimento dessas habilidades esta intrinsecamente relacionado a
algumas formas de organizacdo da aprendizagem Matematica, com base na
andlise de situacOes da vida cotidiana, de outras areas do conhecimento e da
prépria Matematica. Os processos matematicos de resolucdo de problemas, de
investigacdo, de desenvolvimento de projetos e da modelagem podem ser citados
como formas privilegiadas da atividade Matematica, motivo pelo qual sdo, ao
mesmo tempo, objeto e estratégia para a aprendizagem ao longo de todo o Ensino
Fundamental. Esses processos de aprendizagem sd@o potencialmente ricos para o
desenvolvimento de competéncias fundamentais para o letramento matematico
(raciocinio, representacdo, comunicacdo e argumentacdo) e para O
desenvolvimento do pensamento computacional (BRASIL, 2017, p. 264).

Compreendemos que a Modelagem Matematica foge do tradicional na perspectiva do
ensino e aprendizagem, pois nessa perspectiva ndo esta somente o professor no centro de destaque,
como antes, e sim 0s alunos como os responsaveis pelos resultados e pela dindmica alcancada no

decorrer de todo o processo. Nesse contexto, a modelagem Matematica se pauta numa proposta
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motivadora para o aluno desenvolver competéncias que contribuam para transformar seus préprios
problemas de realidade em problemas matematicos.

Para complementar, apresentamos, na Tabela 20, as respostas dos 57 professores
participantes em relacdo a uma questdo objetiva: A Feira de Matematica de Barra do Bugres
modificou algumas de suas percepgdes sobre ensino e aprendizagem de Matematica,
despertando o seu interesse em ensinar Matematica sob novos enfoques e abordagens?

Tabela 20 - Ensino de Matematica sob novos Enfoques e Abordagens.

Opcodes Frequéncia | Percentual
Sim 57 100,0%
Né&o 0 0,0%

Em partes 0 0,0%
Total 57 100,0%

Fonte: Dados da Pesquisa.

Com base na Tabela 20, podemos verificar que todos os 57 professores participantes da
pesquisa confirmaram que a Feira de Matematica de Barra do Bugres de fato modificou suas
percepcdes sobre o ensino de Matematica, despertando o interesse em ensinar buscando novas
abordagens metodolégicas no ensino da Matematica, para dinamizar suas praticas letivas, bem
como para alcancar seus objetivos em relacdo a aprendizagem dos alunos, pois as praticas letivas
na sala de aula séo o resultado de uma construcao conjunta de professor e alunos.

Nesta perspectiva, D’ Ambrosio (1996) enfatiza que:

O conhecimento é o gerador do saber, que vai, por sua vez, ser decisivo para a
acdo, e, por conseguinte é no comportamento, na pratica, no fazer que se avalia,
redefine-se e reconstr6i o conhecimento. O processo de aquisicdo do
conhecimento é, portanto, essa relacdo dialética saber/fazer, impulsionado pela
consciéncia, e se realiza em varias dimensdes (D’AMBROSIO, 1996, p. 21).

Corroborando as ideias do referido autor, Braguim (2006) destaca que a abordagem
metodoldgica, quando apropriada adequadamente em sala de aula, além de facilitar o trabalho

docente, contribui para o desenvolvimento da acdo dos alunos na aprendizagem Matematica.

Propor conhecer mais sobre elementos do cotidiano agrada, assim como as vezes
é necessario criar situacdes para uma maior concentracdo. Todas as abordagens
tém suas possibilidades, assim como seus limites. O professor como agente que
auxilia na formacdo dos seres humanos, ndo pode desistir de procurar os
caminhos das descobertas e do aprender (BRAGUIM, 2006, p. 108).

Desta maneira, compreendemos que, quanto ao contexto formativo das Feiras de
Matematica, como a | FEMABB, os professores que ensinam Matematica nos anos iniciais

perceberam as diversas possibilidades metodoldgicas que podem contribuir no desenvolvimento
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de sua pratica pedagdgica em sala de aula. Dessa forma, por meio das abordagens tedricas
compreendemos ser fundamental que os professores possam apresentar a seus alunos novas
propostas de ensino, articuladas com novas metodologias que possam potencializar a
aprendizagem da Matematica pelos alunos.

Destacamos ainda que a | FEMABB teve como finalidade potencializar o desenvolvimento
de diversas modalidades no ensino de Matemaética. Para o ensino de Matematica € essencial que o
professor possa ter inUmeras possibilidades didaticas para o alcance de seus objetivos na
aprendizagem de seus alunos.

A esse respeito, Lima (2019), resume a Feira de Matematica como elemento agregador as
praticas de ensino. No processo de ensino aprendizagem os alunos passam por inovacgdes no seu

conhecimento do dia a dia até o desenvolvimento do conhecimento cientifico.

Considerando que as atividades do projeto séo sempre empreendidas visando o
desenvolvimento dos alunos, que a diversidade de opgdes busca incluir e englobar
a todos os participantes e os resultados obtidos colocam a Matematica em
destaque na vida dos estudantes, a implementacdo da feira no ambiente escolar
se caracteriza como uma importante proposta de globalizagdo do conhecimento e
uma ferramenta eficaz na disseminacdo do pensamento matematico (LIMA,
2019, p.29).

Complementando, o referido pesquisador afirma que: no contexto das Feiras de

Matematica:

Dentre tantas possibilidades de promover o ensino da Matematica com qualidade
e compromissado com a aprendizagem dos alunos, a Feira Escolar de Matematica
surge nesse contexto como elemento agregador as praticas de ensino que
viabilizam inserir uma diversidade de valores educacionais nos espagos de
aprendizagem (LIMA, 2019, p. 84).

Se tratando na busca por diversas metodologias propicia para aprimoramento do trabalho
docente, a Feira de Matematica apresentou exemplos praticos aos professores utilizando de
diversas modalidades de ensino, com uso de: Materiais e/ou Jogos Didaticos, Matematica Aplicada
e/ou inter-relagdo com Outras Disciplinas, Matemaética Pura.

De acordo com Hoeller et.al (2017, p. 86), essa busca ¢ uma das “caracteristica dos
professores que participam das Feiras de Matematica é a busca pela diversidade de metodologias,
com o objetivo de que a aprendizagem matematica realmente se concretize”.

Segundo Silva (2018, p. 42), a Feira de Matematica se trata de um espaco alternativo para
os professores perceberem na pratica diferentes metodologias envolvendo o ensino da Matematica,

pois, “a Feira de Matematica parece despontar como uma nova maneira de desenvolver, novas
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abordagens para o ensino da Matematica, ao possibilitar a exploragdo das diversas metodologias
frente aos contetdo especificos”. Complementando, explicita ainda que “os professores
participantes da Feira de Matematica tém assumido novas metodologias no que tange a pesquisa e
extensdo, deixando de lado velhas concepgdes das aulas expositivas e adotando uma aula mais
pratica possibilitando melhor aprendizado” (SILVA, 2018, p.77).

De acordo com Silva (2018), a Feira de Matematica se mostra com uma possibilidade
diante das dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem da Matematica. O autor

explicita que,

E essencial que alunos e professores estejam envolvidos na construgio do
conhecimento, pois o ensino deve proporcionar o desenvolvimento de habilidades
para solucionar problemas que se apresentam no cotidiano, sendo assim,
professores e alunos precisam conhecer outras possibilidades de ensino e,
consequentemente, outras formas de aprender (SILVA, 2018, p.78).

De acordo com o exposto, podemos perceber que foi compreendido pelos participantes que
ndo existe um Unico caminho para ensinar Matematica, e que reconhecer e apropriar-se de outras
possibilidades didaticas de ensino é fundamental para a sua pratica pedagogica, como também
dinamizar o processo ensino e aprendizagem.

Compreendemos que o contexto da | FEMABB apresentou uma relevancia socioeducativa
para ambos o0s envolvidos, ja que possivelmente, no mesmo espago pedagdgico ocorreu a
integracdo de diferentes modalidades de ensino, com a presenca de niveis escolares de alunos
também diferente que tinham em comum o mesmo propdsito, o de socializar suas experiéncias

investigativas da sala de aula para alunos, professores e comunidade.

5.1.2 Unidade de Registro — Contexto Cultural

Em relagdo a Unidade de Registro Contexto Cultural, apresentamos alguns excertos dos

professores que ensinam Matematica, participantes da pesquisa.

Valorizagdo dos conhecimentos da cultura material do povo indigena Umutina
(RZA, 1).

Necessidade de melhorar a minha préatica pedagdgica de como ensinar
Matemética através dos objetos da cultura material do povo Umutina (RZA, 3).

Por sermos indigenas, o nosso trabalho foi realizado através de oficinas, fizemos
a coleta da matéria prima na mata, a confec¢do até o objeto final (RZA, 6).
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Com base nos excertos apresentados pelos professores indigenas que ensinam Matematica
nos anos iniciais, percebemos que eles abordam e valorizam aspectos culturais no processo de
ensino e aprendizagem da Matematica em sala de aula, pois utilizam-se da propria matéria-prima
do seu contexto — construcdo de objetos e artesanatos — para relacionar com a Matematica.

Nesse contexto, identificamos que foram apresentados na | FEMABB diversos trabalhos
envolvendo a préatica pedagdgica do professor indigena no seu contexto cultural, os quais

apresentamos a seguir:

Matematica e cultura - A arte e a técnica de confeccionar o Matapi;
A arte e técnica Matematica de cestinho (Matapi);

O trancado do abanador (barukwd);

> w0 e

O colar de semente.

Podemos perceber evidéncias concedidas a valorizagdo do conhecimento dos alunos da
cultura indigena, apresentando uma forma de matematizar dentro do seu contexto cultural,
diferente da dos demais trabalhos expostos em um mesmo espaco de socializacdo entre alunos e
professores. Dessa forma, podemos perceber que a | FEMABB favoreceu a troca de experiéncias
entre aluno e professor indigenas e ndo indigenas. A construcdo do conhecimento matematico nos
trabalhos desenvolvidos pelos alunos indigenas foi realizada naturalmente dentro de um contexto
natural e cultural da sua realidade, preservando e respeitando a sua cultura.

Nesta perspectiva, D’ Ambrosio (2005) apresenta sua compreensdo de Matematica, ao

afirmar:

Entendo Matematica como uma estratégia desenvolvida pela espécie humana ao
longo de sua histéria para explicar, para entender, para manejar e conviver com a
realidade sensivel, perceptivel, e com o seu imaginario, naturalmente dentro de
um contexto natural e cultural. Isso se da também com as técnicas, as artes, as
religides e as ciéncias em geral (D’AMBROSIO, 2005, p. 102).

Complementando, D’ Ambroésio (2005) afirma que, assim como cada grupo cultural possui
suas manifestacbes e maneiras diferentes de agir, também possui diferentes maneiras de

matematizar.

N&o se podem avaliar habilidades cognitivas fora do contexto cultural.
Obviamente, a capacidade cognitiva é propria de cada individuo. Ha estilos
cognitivos que devem ser reconhecidos entre culturas distintas, no contexto
intercultural e, também, na mesma cultura, num contexto intracultural
(D’AMBROSIO, 2005, p. 117).
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D’ Ambrosio (1998, p. 16) ao falar das contradi¢des do ensino de Matematica nos diferentes
contextos socioculturais, destaca a necessidade da Matemaética capacitar os alunos para “manejar
situacOes reais, que se apresentam a cada momento de maneiras distintas. Ndo se obtém isso com
simples capacidade de fazer contas nem mesmo com a habilidade de solucionar problemas que sao
apresentados aos alunos de maneira adrede preparada”. Em um outro momento, o referido
pesquisador destaca que a sala de aula ¢ um lugar de encontro de alunos com diferentes
culturas, entdo devemos considerar que existam diferentes matematicas. Assim, precisamos
reconhecer que existem matematicas, no plural, e ndo somente a Matematica ocidental
expressa nos livros didaticos (D’AMBROSIO, 2001).

Em relacdo a importancia dos contextos culturais para a aprendizagem da Matematica
Carraher, Carraher & Schliemann (2013, p. 80) destacam que existe uma dicotomia entre a
Matematica do cotidiano em contraposicdo a Matematica Escolar, e que se faz necessario “[...]
conhecer melhor a matematica inerente as atividades da vida diéria na cultura das criangas a fim
de construir, a partir dessa matematica, pontes e ligacdes efetivas para a Matematica mais abstrata
que a escola pretende ensinar.”

Gerdes (2012, p. 119) enfatiza que “o curriculo de Matematica deve ser ‘enquadrado’ no
ambiente cultural dos alunos, pois os elementos culturais podem servir como ponto de partida para
fazer e elaborar Matemaética na sala de aula” (GERDES, 2012, p. 119).

A experiéncia mostra que problematizar a realidade leva a uma consciéncia da
relevancia da Matematica como um meio de compreender e de transformar a
realidade. E de salientar que problematizar a realidade leva a uma compreensio
real da realidade, leva a uma compreensdo da Matematica como um instrumento
para transformar a realidade (GERDES, 2012, p. 137).

Roos (2022) destaca a importdncia dos professores considerarem em sua préatica
pedagdgicas o cotidiano e os contextos socioculturais dos educandos, pois:

Numa época em que o ritmo da producdo do conhecimento e sua multiplicacdo sédo
vertiginosos, ndo faz mais sentido insistir na transmissdo de contelidos estangues,
ultrapassados e deslocados da realidade. No Brasil, de modo especial, educadores
matematicos tém se preocupado defendem uma escola na qual as atividades
desenvolvidas tenham como base a realidade sociocultural conhecida pelos
alunos, e ndo a imposta por livros ou curriculos estabelecidos (ROOS, 2002, p.
42).

Complementando, a referida pesquisadora enfatiza que:

Enquanto o ensino de Matematica se mantiver alheio ao que os educandos fazem
ou sabem e ndo estabelecer ligacGes entre esse saber e o saber exigido pela escola,
ndo encontraremos, nesse ensino, um espaco para desenvolver uma estratégia
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educativa que atue no campo das vivéncias, valores e identidades culturais
(ROOS, 2002, p. 42).

Com base no movimento dialégico da presente Unidade de Registro — Contexto Cultural
—, podemos afirmar que o contexto formativo da | FEMABB, possibilitou aos professores
indigenas percepg¢des da importancia de ensinar uma Matematica utilizando-se do seu proprio meio
cultural, para que os alunos identificassem, em seus processos de aprendizagem, a relagéo existente
entre a Matematica em seus modos de viver e agir nas comunidades. Além disso, podemos muita
aprendizagem da Matemaética ocorre fora da escola e, como consequéncia disso, os professores que
ensinam Matematica devem considerar os contextos culturais dos alunos ao planejar os contetdos
disciplinares a serem abordados.

5.1.3 Unidade de Registro — Contextualiza¢do no Ensino de Matemética

Em relacdo a Unidade de Registro Contextualizacdo no ensino de Matematica,

apresentamos, a seguir, alguns enxertos dos professores participantes da pesquisa.

Percebi que, se trabalhar de forma lddica, dindmica, os alunos aprenderam
muito mais (RSMB,4).

A Feira mostrou gque o ensino de Matematica por meio da ludicidade, da
participacdo ativa dos alunos e da experimentacdo, pode produzir muito mais
significado para o aluno (PLM,4).

Através do Ludico as criangas atribuem significados aos conceitos da
Matematica (MPS,4).

Tudo na pratica se aprende melhor. Gratificante (LCA,4).

Os trabalhos fizeram-me perceber que nosso trabalho em sala de aula é que
permite, na maioria das vezes, a crianca perceber que a Matematica ndo esta
distante da realidade por ela/nés vivida (BBBS,4).

O envolvimento humano em torno de uma Matematica humana que faz parte da
vida das pessoas (PMFA,5).

A habilidade ldgica, a criatividade e a sociabilidade, na qual os alunos colocam
em pratica os contetdos aprendidos através das situacoes-problemas. (EDS,5).

Trabalhamos com o Quadro da Tabuada, um método simples e eficaz para
estimular o aluno realizar calculos matematicos (RSS,6).

Eu participei da Feira juntamente com dois alunos, um menino e uma menina,
com idades de 3 anos, 0s mesmos foram auxiliados por mim em uma contacgéo de
historia dos 3 porquinhos, onde o foco eram 0s numerais que aparecem na
historia (LNCR,6).

Os alunos foram orientados a trabalhar fragéo através de um problema existente
na escola, o desperdicio de alimentos (JBA,6).

Através da Matematica podemos ir muito mais além, e que a Matematica esta em
tudo que nos cerca, basta olharmos com profundidade (SMR,4).
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Nosso projeto foi sobre Tipos de Linhas na Matematica. Foi incrivel trabalhar
com os alunos Pré |1 sobre esse assunto. Saiu cada figura, uma mais linda do que
a outra (MPS,6).

O ensino da Matematica nao deve acontecer de forma isolada, estanque da vida
da crianca, ao contrario, deve estar integrada ao seu dia a dia. O objetivo do
trabalho foi integrar o jogo matematico através do reconhecimento de formas
geométricas a situacBes do cotidiano dos alunos, além de trabalhar a
psicomotricidade (RMSS,6).

O Varal da Matematica que mostrava as operacGes desenvolvidas através de
roupas e suas quantidades e a crianca fazia as operacfes e mostrava 0s
resultados para os espectadores na Feira (KGOS,6).

Ao mesmo tempo fazendo com que o aluno compreenda sua importancia e
utilidade no seu dia a dia, adquirindo curiosidade e interesse pela disciplina
(ETSM,6).

Orientei meus alunos a perceber a Matematica como algo do nosso cotidiano e
ndo uma disciplina escolar (EGNBA,6).

Com base nos excertos apresentamos, percebemos que a | FEMABB, proporcionou
reflexGes aos professores a respeito da importancia da contextualizacdo no ensino da Matematica
em sala de aula, apropriando-se de diferentes recursos para o desenvolvimento das atividades.
Além disso, constatamos que os docentes se apropriaram de atividades que mostrassem aos alunos
a compreensao de uma Matemaética voltada para o cotidiano.

Nesse contexto, identificamos que foram apresentados, na | FEMABB, diversos trabalhos
envolvendo a contextualizacdo no ensino de Matematica em sala de aula, 0s quais apresentamos a

sequir:

Medidas de tempo — que horas sdo?

Varal da Matematica;

Linhas na Matematica.

Formas geométricas: onde elas estdo em nosso dia a dia;

Maquina de calcular;

o a k~ w N E

A Matematica do cotidiano da Feira.

Muito tem sido discutido sobre a importancia de se levar em consideracéo o cotidiano dos
alunos como meio estratégico para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem de
Matematica. Nessa mesma perspectiva, 0 documento de carater normativo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) estabelece, para o ensino da Matematica, a relevancia do cotidiano do

aluno no desenvolvimento das competéncias/habilidades em diferentes contextos.
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Portanto, a BNCC orienta-se pelo pressuposto de que a aprendizagem em Matematica
esta intrinsecamente relacionada a compreensao, ou seja, a apreenséo de significados dos
objetos matematicos, sem deixar de lado suas aplicagGes. Os significados desses objetos
resultam das conexdes que os alunos estabelecem entre eles e 0s demais componentes,
entre eles e seu cotidiano e entre os diferentes temas matematicos (BRASIL, 2017, p.
276).

Corroborando essa mesma importancia, a autora Soares (2005), em sua pesquisa Feira de
Matematica: Agente Estimulador para a Aprendizagem de Matemaética, pontua como fator
importante a motivacao para o ensino da Matematica por meio do cotidiano do aluno:

Conclui-se que a partir de tarefas do tipo Feira de Matematica, da visualizacdo da
Matematica como conhecimento presente no cotidiano de alunos e professores, da
mudanca de olhar sobre a realidade do Ensino de Matematica, com atividades
motivadoras e significativas, a participacdo constante dos aprendizes nas escolhas de suas
tarefas, bem como a firme valorizagdo da aprendizagem por parte de alunos e professores
numa ordem crescente gera uma motivacdo para aprender e aumenta a qualidade do
Ensino de Matematica (SOARES, 2005, p. 109-110).

A esse respeito, Tiesen e Araljo (2020) destacam a relevancia de abordarmos a
contextualizacdo em sala de aula envolvendo atividades direcionadas a realidade do aluno:

Possibilitar a inser¢do da contextualizagcdo no ensino da Matematica, deve-se
priorizar a elaboragdo de atividades que mostrem aos alunos a relagdo com a sua
realidade. Além disso, essa forma de trabalhar os conceitos mostra-se importante
para o aluno, devido propiciar o contato com problemas que envolvam contextos
sociais e cientificos, de forma a levantar hipéteses de resolucéo, fazendo com que
0 mesmo ndo tenha a resposta de imediato (TIESEN; ARAUJO, 2020, p. 5).

Complementando, Reis e Nehring (2017 p. 3) destacam a contextualiza¢gdo como “um
movimento desencadeado em uma proposta de ensino [que] tem por objetivo fundamentar o
processo de aprendizagem, pois possibilita estabelecer sentidos do aluno para os significados dos
conceitos matematicos”.

Nesse aspecto, corroboramos que, guanto mais o professor priorizar o momento da sala de
aula, oportunizando ao aluno vivenciar e relacionar com situacdo de problema real dentro de seu
contexto, articulando com a Matemaética, maiores serdo as habilidades desenvolvidas por ele,
contribuindo para o seu futuro de vida.

Lima (2019) apresenta em seu trabalho sobre a Feira Escolar de Matematica a importancia
do conhecimento prévios, vivencias dos alunos e 0s contextos que os conteldos matematicos

podem ser inseridos na aprendizagem da Matematica.

Desta forma, a participacdo em uma feira contribui para levar o aluno a dar um
novo sentido ao que lhe é ensinado, a medida que ele encontra significado num
contexto, pode ser motivado a interessar-se por determinado assunto e a
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aproximar-se de um caminho que o levara a aprender Matemaética (LIMA, 2019,
p.18).

Vasconcellos (2008) destaca a necessidade da contextualizacdo nas praticas dos

professores, pois:

[...] contextualizar é apresentar em sala de aula situagdes que déem sentido aos
conhecimentos que desejamos que sejam aprendidos, por meio da
problematizacéo, resgatando os conhecimentos prévios e as informacdes que 0s
alunos trazem, criando, dessa forma, um contexto que dara significado ao
conteudo, isto €, que o conduza a sua compreensdo (VASCONCELLOS, 2008,
p. 49).

Para Souza (2009) uma aula contextualizada leva o aluno a interagir com o que esta sendo

estudado, pois:

[...] aprendizagem é associada a preocupagdo em retirar o aluno da condigédo de
espectador passivo, em produzir uma aprendizagem significativa e em
desenvolver o conhecimento espontaneo em dire¢do ao conhecimento abstrato. E
preciso fazer os alunos verem a matematica na vida real, [...] ligar a matematica
gue se estuda nas salas de aula com a matematica do cotidiano (SOUZA, 2009,
p. 15).

Desta maneira, consideramos que o contexto formativo da | FEMABB proporcionou aos
docentes e alunos a motivacdo em desenvolver trabalhos considerando a realidade do dia a dia do
aluno para ensinar a Matematica. Dessa forma, compactuamos com D’Ambrosio (1996, p. 5),
quando aborda que “toda atividade humana resulta de motivag@o proposta pela realidade, na qual
esta inserido o individuo™.

Com base no movimento dial6gico realizado na presente Unidade de Registro, percebemos
gue os professores propuseram atividades Matematicas contextualizadas com a realidade do dia a
dia do aluno como meios significativos na compreensdo dos conceitos matematicos. Assim sendo
podemos inferir que eles reconhecem gue a Matematica esta atrelada aos aspectos utilitarios da

vida cotidiana dos alunos.

5.1.4 Unidade de Registro — Desmitificacdo da Matematica

Apresentamos, a seguir, outra constatagdo envolvendo a Feira de Matematica como espaco
formativo para a préatica pedagogica dos professores, explicitada no contexto da Desmitificacio

da Matematica. Corroborando essas premissas, destacamos alguns excertos a seguir:

A participacdo na Feira de Matemética me permitiu possibilitar o ensino-
aprendizagem da Matemética de maneira descomplicada, leve e natural aos



117

alunos. Podendo, assim, apoia-los significativamente na construgdo de
conhecimentos, e ndo apenas no acimulo de informacges. (NAO,1).

A feira me libertou de muitos tabus sobre o ensino da Matematica (LDSO,2).

Que aprender Mateméatica ndo € dificil, quando nos dedicamos e fazemos com
atencdo (ACS.5).

Foi uma oportunidade de promovermos a Matematica e o Ensino de Ciéncias, no
nosso municipio (VFSP,6).

A criatividade, a desenvoltura em responder a todos com maestria sabendo o que
estavam fazendo ao apresentar o seu trabalho e ainda falar que gostam muito de
Matematica também. Que aprender do jeito que a sua Professora ensina é TOP
(como eles falavam) (EDFC,6).

Tentei trabalhar o que ja estdvamos estudando em sala de aula, juntamos o util
ao0 necessario, desenvolvemos a dominé da tabuada, maneira simples de tirar a
imagem de que estudar tabuada € dificil, no jogo ela aos poucos vai se
transformando em um processo simples (LSPR,6).

Parece gque despertou em nos o bichinho da curiosidade do aprender, como foi
maravilhoso para mim ouvir um aluno falar “professora, eu ndo sabia que
Matematica era tdo bom” (LDSO,6).

Que a Matemética ndo é somente conteido (EFSA,3).

Que realmente a Matematica tem que deixar de ser vista como a matéria chata e
dificil. (LSPR/3).

De acordo com os excertos, evidenciamos que a | FEMABB contribuiu para os docentes e

alunos desmitificarem a Matematica, pois foi proporcionado uma diversidade de meios de como

ensinar e aprender Matematica. Percebemos também nos excertos dos professores que eles

demonstraram a importancia de percorrer um caminho metodoldgico que possa conduzir o aluno

a construcdo do conhecimento de forma significativa e ndo somente ensinar matematica por meio

do método tradicional.

Em relacdo ao ensino tradicional, Libaneo (1994, p. 78) o caracteriza como sendo:

A atividade de ensinar é vista, comumente, como transmissdo da matéria aos alunos,
realizacdo de exercicios repetitivos, memorizacao de defini¢des e formulas. O professor
passa a matéria, os alunos escutam, respondem o interrogatério do professor para
reproduzir o que esta no livro didatico, praticam o que foi transmitido em exercicios de
classe ou tarefas de casa e decoram tudo para a prova. Este é o tipo de ensino existente na
maioria de nossas escolas, uma forma peculiar e empobrecida do que se costuma chamar
de ensino tradicional (LIBANEO, 1994, p. 78).

De acordo com Oliveira (2019, p. 90), o “ensino tradicional priorizando o aspecto

normativo da Matematica, focaliza o ensino de conceitos, de propriedades, de regras e de técnicas

em detrimento das aplicacBes que essas construcOes tedricas possam ter fora do universo da

Matematica”. Corroborando esse mesmo pensamento, Fiorentini (2008) explicita que:

Os saberes e 0s processos de ensinar e aprender, tradicionalmente desenvolvidos
pela escola, se tornaram cada vez mais obsoletos e desinteressantes para 0s
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alunos. O professor passou, entéo, a ser continuamente desafiado a atualizar-se e
tentar ensinar de um modo diferente daguele vivido em seu processo de
escolarizacdo e formacao profissional (FIORENTINI, 2008, p. 45).

Percebemos que muitas sdo as situacOes que levam os professores a utilizar dessa
metodologia de ensino na sua pratica pedagogica. Muitos por terem vivenciado esse processo na
sua formagé&o inicial, prevalecendo a transmisséo de conhecimento. No entanto, a participagdo na
| FEMABB foi um momento em que os docentes evidenciaram uma forma diferente de ensinar a
Matematica ao aluno, pois a Matematica ndo esta somente nos contetdos de sala de aula, ela
perpassa 0s muros da escola, e se faz fundamental para o futuro do aluno em uma sociedade.

Sobre essa abordagem, complementamos apresentando, na Tabela 21, as respostas dos 57
professores participantes da pesquisa em relacdo a uma assertiva da escala Likert: A Feira de

Matematica contribuiu para desmitificar a Matematica.

Tabela 21 - Assertiva sobre a desmitificacdo da Matematica.

Assertiva DF | D |[SIO| C | CF | QT Mediana Moda (z'\(/lﬁpl,l:) MF\;D?N:S) Percentual
0 (1|1 28|27 |57 C C 252 4,42 88,42%

Fonte: Dados da Pesquisa.

Com base na Tabela 21, apresentada acima, percebemos um grau de concordancia da
assertiva de 88,42% entre os 57 professores participantes que compreendem a importancia da Feira
de Matematica para a desmitificacdo da Matematica em sala de aula.

A esse respeito, Lorenzato (2010) relaciona as dificuldades encontradas na aprendizagem
de Matematica as crencas, crendices populares e preconceitos como influéncia da dificuldade dos
alunos desde os anos iniciais do ensino fundamental, em compreender os conceitos matematicos,
pois muitas vezes se propaga uma cultura de impossibilidade em se aprender Matematica, ou seja,
de um conhecimento restrito a poucos que possam compreendé-la. Complementando, o referido

pesquisador destaca que:

A Matematica é a ciéncia menos apreciada pelos alunos e sua rejei¢do ndo € algo
que acontece ha pouco tempo. Desta maneira, cabe aos professores reverter certas
crendices sobre a Matematica, pois é importante desmitificar a Matematica e, para
tanto, é primordial que seu ensino seja simples e facil e sua aprendizagem sempre
com compreensdo (LORENZATO, 2010, p. 118).

Para o referido autor, o conhecimento Matematico ndo deve ser apenas algo inato para

alguns poucos alunos iluminados. Sobre isso, Fragoso (2001) também enfatiza que:

Temos que reconhecer que a Matemadtica tem sido considerada, em demasia,
como uma matéria detestada pela maioria dos alunos, ou como uma area que sO
pode ser bem compreendida por uma minoria dos mesmos. Desde que um aluno
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passe a temer a Matematica, comeca esse ciclo crescente e vicioso, de ansiedade
e de deficiéncias no seu aprendizado. N&do é mais compreensivel presenciarmos
professores que parecem sentir prazer em dar a Matematica uma impresséo de
algo dificil de ser entendido (FRAGOSO, 2001, p. 96).

Complementando, ele declara que “os programas de Matemaética estéo repletos de teorias
indteis, nogOes parasitas, etc. Topicos sem nenhuma aplicagdo, mas como figura no curriculo, é
obrigatoriamente ensinada aos infelizes estudantes do ensino fundamental, o que resulta em pura
perda de tempo, neste nivel de ensino”. (FRAGOSO, 2001, p. 101). Sobre isso, Tahan (1960, p.
194) ja dizia: “E um crime, porém, atormentar 0 aluno com teorias indteis, dificeis ou trabalhosas.
As teorias complicadas e obscuras fazem no espirito do aluno verdadeira aversao e intolerancia
pela Matematica”.

Desta maneira, ¢ nosso papel enquanto professores que ensinamos Matematica,
desmitificar o medo que muitos alunos sentem da Matemaética. Na verdade, precisamos atuar para
diminuir a aversao a Matematica e ndo amplia-la em nossas aulas. Assim sendo, precisamos rever
nossas praticas para que os alunos tenham experiéncias matematicas significativas desde os anos
iniciais. Afinal, a Matematica é importante para todos.

Nessa mesma perspectiva, Aradjo (2000) compactua da mesma ideia da necessidade de

desmitificar o ensino da Matematica, e propde o uso do recurso por meio do ludico.

Para desmistificar o ensino da Matematica, é necessario que o aluno se aproprie
desta aprendizagem significativa, € necessario que tenha uma aprendizagem que
atenda a suas reais necessidades e também que busque respostas para 0s
problemas da realidade social mais ampla. Enfim, um aprender Matematica que
incorpore essa realidade social oferecendo oportunidades e condicBes concretas
para a formag&o de um aluno criativo, competente e solidario (ARAUJO, 2000,
p. 122).

De acordo com Soares (2005), a Feira de Matematica proporciona aos alunos a
desmitificacdo da Matematica, ja que

Os alunos desprendem-se do mito “bicho-papdo” da Matematica. Isso se da pelo fato de

que na Feira de Matematica os alunos apresentam suas ideias, fazem suas escolhas,

percebem a utilidade da Matematica em suas vidas, participam dos trabalhos elaborados

e propriamente organizam a Feira. A partir da feira, os alunos identificaram melhor o

conteido matematico como parte de suas vidas, similando nog¢des matematicas e
diminuindo as barreiras existentes entre eles e o saber (SOARES, 2005, p.109).

De acordo com o referencial tedrico explicitado, entendemos ser necessario que a maneira
como o ensino dos conteudos de Matematica apresentados em sala de aula seja revista pelos
professores. E necessario que o aluno desde cedo, durante sua vida de estudante, possa reconhecer

a importancia da Matematica na sociedade, quebrando essa barreira de que a Matematica seja o
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terror do ensino e que sdo poucos os que a aprendem. Dessa forma, percebemos que o espago da |
FEMABB oportunizou aos alunos vivenciarem uma nova experiéncia envolvendo a Matemaética
numa abordagem diferente. Nesta perspectiva, os indicios destacados demonstram que foi possivel
deixar de sentir receio ou medo dessa disciplina, como muitos ainda tém quando se trata
especificamente da Matematica. Assim sendo, compreendemos que 0 movimento das Feiras de
Matematica contribui no sentido para desmitificar o medo e a aversao que muitos alunos possuem
da Matematica. Desta maneira, precisamos quebrar a barreira de que a Matematica € um bicho

papdo (causa medo) e que SA0 poucos oS que a aprendem.

5.1.5 Unidade de Registro — Experimentacéo em Sala de Aula

Em relacdo a experimentacdo em sala de aula, apresentamos alguns excertos dos

professores que ensinam Matematica, participantes da pesquisa:

Nds trabalhamos com So6lidos Geométricos, e os alunos reproduziram as formas
utilizando bala de goma (jujuba) e palito de churrasco. Durante o processo de
exploracéo e produgdo, os alunos, além de aprender sobre o contetido abordado,
também se divertiram bastante (PLM,6).

Precisamos explorar as diversas didaticas a favorecer as aprendizagens das
criangas no contexto de projetos, de experimentacao, das experiéncias (VFSP,2).
Trabalhar mais atividades experimentais com alunos das séries iniciais
(ACLM,3).

Por meio dos excertos dos professores participantes da pesquisa acima, a experimentacao
realizada em sala de aula mostrou ser um recurso favoravel ao ensino da Matematica.
Nesse contexto, identificamos que foram apresentados, na | FEMABB, trabalhos

envolvendo a experimentacdo na aprendizagem de Matematica, 0s quais apresentamos a segulir:

1. Matematica divertida com slime;
2. A Matemética do brigadeiro.

Dessa maneira, podemos verificar que o experimento esteve presente na | FEMABB. A
utilizacdo desse recurso permitiu aos alunos o desenvolvimento de habilidades Matemaéticas

necessarias para a verificacdo, validacao de propriedade na aprendizagem de Matematica.
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0s essa Unidade de Registro apresentando as respostas dos 57 professores

participantes da pesquisa na Tabela 22, em relacdo a assertiva: A Feira de Matematica contribuiu

para o desenvolvimento de atividade experimental no ensino de Matematica.

Tabela 22 — Assertiva sobre experimento no ensino de Matematica.

Assertiva DF

(MP) = RM =

S (fi. Vi) MP/(NS) Percentual

D| S/O C CF | QT | Mediana | Moda

0

11 0 | 28 |28 57 C C 254 4,46 | 89,12%

Fonte: Dados da Pesquisa.

Com base na Tabela 22, podemos observar um grau de concordancia da assertiva de

89,12% referente aos 57 professores participantes que afirmam que a Feira contribuiu para que

ocorresse o desenvolvimento de atividades experimentais no ensino de Matematica.

Conforme explicitado pela Unidade de Registro, S& (2020) afirma que as atividades

experimentais no ensino de Matematica contribuem muito para o conhecimento especifico do

contelido matematico.

Desse modo podemos afirmar que o ensino de Matematica por atividade
experimental é um processo didatico desenvolvido por meio da realizacdo de
tarefas, envolvendo material concreto ou ideias, elaboradas pelo professor com
objetivo de levar estudantes ao encontro com um conhecimento/contetdo
matematico especifico apos a realizacdo da tarefa, do registro de resultados,
andlise e elaboracgdo de reflexdes sobre os resultados obtidos que culmina com a
sistematizago ou institucionalizacdo de um contetido matematico (SA, 2020, p.
155).

Complementando, o documento de referéncias, a Base Nacional Comum Curricular, a esse

respeito coloca que:

Apesar de a Matematica ser, por exceléncia, uma ciéncia hipotético-dedutiva,
porque suas demonstragdes se apoiam sobre um sistema de axiomas postulados,
¢ de fundamental importancia também considerar o papel heuristico das
experimentagdes na aprendizagem da Matematica (BRASIL, 2017, p. 265).

Dessa maneira, compreendemos que, por meio de atividades direcionadas pelos docentes,

com o proposito de levar o aluno a refletir e analisar o resultado alcangado, através de buscas e

descobertas, o aluno permeia em dire¢do a sistematizacdo do objeto do conhecimento.

Apesar de a Matematica ser, por exceléncia, uma ciéncia hipotético-dedutiva,
porque suas demonstracdes se apoiam sobre um sistema de axiomas e postulados,
¢ de fundamental importancia também considerar o papel heuristico das
experimentagdes na aprendizagem da Matematica (BRASIL,2017, p.265).

Lima (2019), apresenta a Feira de Matematica como um ambiente propicio para diversas

formas de exibicdo na aprendizagem de Matematica.
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As atividades previstas no planejamento podem abranger desde apresentacdes orais sobre
as producbes desenvolvidas pelos alunos até demonstragdes de experimentos, pecas
teatrais, exibicdes artisticas, oficinas digitais, gincanas interativas, entre tantas outras
criagBes que levem a escola a ver a matematica em tudo ao seu redor quando da realizagao
do projeto (LIMA, 2019, p.70).

Com base no movimento dialégico da presente Unidade de Registro, evidenciamos que a
experimentacdo € um processo dinamico que contribui para a importancia a pratica pedagogica
dos professores em sala de aula. Assim sendo, atividades de experimentacao apresentadas na |
FEMABB vem ao encontro do que abordam os autores, da necessidade da realizacdo
experimentacOes em sala de aula, acompanhadas pelo docente para que o aluno compreenda a
validacgdo das propriedades Matemaéticas e de seus resultados.

5.1.6 Unidade de Registro — Interdisciplinaridade

Em relacdo a Interdisciplinaridade, apresentamos alguns excertos dos professores que

ensinam Matematica, participantes da pesquisa:

Um dos beneficios foi levar Matematica como elemento relevante nas atividades
esportivas (MPS,1).

Aprender a trabalhar interdisciplinaridade (EGC,1).
Favoreceu acOes pedagogicas multidisciplinares (VFSP,1).

Foram muitos os beneficios, pois aprendi que em qualquer tema trabalhado em
sala de aula se pode colocar a Matematica, sem o peso que ela oferecia antes
(AAP,1).

A autoestima dos alunos, a competicéo e principalmente o desenvolvimento da
aprendizagem ndo s6 na disciplina de Matematica, como nas demais disciplinas
(CAS,1).

Realizacdo das atividades de todas as disciplinas de forma interdisciplinar,
desenvolvendo o ensino-aprendizagem dos nossos alunos (CADFL,1).

Percebi que houve avancos no rendimento dos alunos, ndo sé na disciplina de
Matematica, como também nas demais areas do conhecimento (EDS,2).

A partir dos excertos expostos pelos participantes, foi possivel perceber que o espaco da
Feira de Matematica levou docentes a entender a interdisciplinaridade como um elemento
favoravel de suma importancia ao ensino da Matematica, principalmente no que tange as suas
potencialidades nas conexdes com as demais areas do conhecimento.

Identificamos que, na | FEMABB, foram apresentados diversos trabalhos envolvendo
experiéncias didaticas em sala de aula, com trabalhos voltados para a interdisciplinaridade para

ensinar Matematica, 0s quais apresentamos, a seguir:
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1. Aprendizagem baseada em problemas: uma abordagem Matematica no primeiro segmento
da EJA;

2. Alimentacdo balanceada e a Matematica;

3. Simetria e a arte.

Complementamos apresentando, na Tabela 23, as respostas dos 57 professores
participantes da pesquisa em relacdo a assertiva: A Feira de Matematica contribuiu para

proporcionar uma maior integracdo da Matemética com as demais disciplinas.

Tabela 23 — Assertiva - integracdo da Matematica com outras areas.

Assertiva DF | D | S/IO| C | CF | QT | Mediana | Moda | (MP)= RM = Percentual
Y(fi.Vi) | MP/(NS)

0 /1] 1 /29| 26 | 57 C C 251 4,40 88,07%

Fonte: Dados da Pesquisa.

De acordo com a Tabela 23, explicitada anteriormente, verificamos que o grau de
concordéncia da assertiva foi de 88,07% entre os professores participantes que entenderam sobre
a relevancia da Feira de Matematica para uma maior integracdo da Matematica com as demais
areas de ensino.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade conectada a saberes de outras disciplinas, é

importante destacarmos que:

O principal aspecto positivo da interdisciplinaridade no ensino de Matematica é
a possibilidade de dialogo entre as disciplinas, ndo se constituindo pecas isoladas
dentro do sistema de ensino, mas fatores integrados, trabalhados de forma
harmdnica e capazes de suscitar uma aprendizagem mais significativa para o
educando (ROCHA, 2013, p. 32).

Oliveira, Souza e Paix&o (2005), pontuam que a abordagem interdisciplinar no ensino da
Matematica proporciona aos alunos um significado com maior abrangéncia para a vida em

sociedade.

A interdisciplinaridade é importante para a metodologia de ensino de Matematica,
uma vez que ela favorece a atitude reflexiva e leva o aluno a descobrir 0 mundo
por si proprio. Nesse sentido, o aluno podera ser capaz de compreender que a
Matematica esta em toda parte, que ela permeia e permeara o cotidiano, por toda
sua vida, quer seja dentro ou fora das instituicbes de ensino (OLIVEIRA,;
SOUZA; PAIXAO 2005, p. 15).
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Fazenda (2008) apresenta que a interdisciplinaridade escolar ndo deve ser confundida com
a interdisciplinaridade cientifica, pois, de acordo com a autora, “interdisciplinaridade escolar, as
nocoes, finalidades habilidades e técnicas visam favorecer sobretudo o processo de aprendizagem,
respeitando os saberes dos alunos e sua integra¢do” (FAZENDA, 2008, p. 21).

Para Lima (2019), a Feira de Matematica possui um papel de suma importancia na
correlacdo a integracdo da Matematica com as diferentes areas de ensino.

Surge dai a necessidade de identificar a feira como um projeto de carater interdisciplinar,
com espago propicio ao didlogo e a integragdo. Aos contetidos curriculares matematicos
podem ser incorporadas novas visdes e abordagens que corroborem para o aprendizado
ao mesmo tempo que, assuntos considerados especificos de outras disciplinas também
podem receber o tratamento matematico, tornando essa relagdo uma via de méo dupla
(LIMA, 2019, p. 20-21).

Com base no movimento dialdgico da presente Unidade de Registro, compreendemos que
ndo devemos trabalhar a Matematica de forma isolada, sem relacionar a mesma com outras areas
do conhecimento, ou seja a interdisciplinaridade é uma aspecto fundamental para se torna algo
inconcebivel a uma aprendizagem significativa para o aluno. Dessa forma, podemos compreender
que, ao articular a tematica com as demais areas de ensino, estamos possibilitando ao aluno uma
aprendizagem com maior significado, onde podera perceber que o conhecimento ndo ocorre de

forma isolada no contexto do dia a dia.

5.1.7 Unidade de Registro — Jogos Matematicos

Em relacdo a Unidade de Registro - Jogos Matematicos, apresentamos alguns excertos

dos professores que ensinam Matematica participantes da pesquisa:

Foram indmeros beneficios, tudo foi bem planejado, de forma que abriu
horizontes. Aprendi que eu, como docente, tenho que escolher pelo menos um dia
da semana para incluir no meu planejamento os jogos pedagégicos (JIPS,1).

Muitos beneficios como os jogos (LTA,1).

Por meio da Feira de Matematica que pude perceber o verdadeiro sentido de
trabalhar com jogos matematicos (CCSS,1).

Uma experiéncia de jogos envolvendo a aprendizagem (APO,3).
Praticidade com jogos (MDRSS,5).

Os trabalhos foram orientados na sala de aula, desde a criagdo dos jogos,
materiais utilizados, planejamento envolvendo as 4 operacdes de forma ludica
(JIPS,6).

O trabalho apresentado teve como tema sistema de numeracao decimal, ordens
e classe... ja era um contetdo que estava no planejamento para se trabalhar na
sala de aula, quando fiquei sabendo da Feira de Matematica comecei a
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confeccionar alguns jogos que as criangas pudessem aprender melhor o
conteudo (EFSA,6).

Busquei desenvolver um trabalho por meio de um jogo, onde os alunos
perceberam que precisariam criar diferentes estratégias, raciocinio logico e,
assim, construir um aprendizado concreto (JCP,6).

Os alunos aceitaram muito bem as atividades, ja que o jogo que apresentamos
foi muito chamativo e interessante (TKPS,6).

Porque na Feira as criancas explicam passo a passo a forma de trabalhar com
0s jogos e mostraram que realmente aprenderam (AMRS,5).

Elaboramos um projeto, e partir dai, todos os jogos pedagogicos apresentados
na Feira teve a participacdo dos alunos, ndo sé dos que foram se apresentar,
mas dos demais alunos da turma, foi muito prazeroso para mim e para todos os
envolvidos (alunos, escola) (AMC,6).

Que através de jogos os alunos podem despertar o prazer pela Matemética
(MSN,4).

Por meio dos excertos acima, professores relatam os beneficios que obtiveram por meio do
uso dos jogos matematicos utilizados para o desenvolvimento da aprendizagem da Matematica.
Percebemos que os eles foram inseridos na sua pratica, pensando na Feira de Matematica.
Compreendemos que o planejamento docente foi uma das praticas apontadas pelos professores
que o levaram a elaboragdo de jogos matematicos para apresentacdo na | FEMABB, pois eles
consideraram que o processo de planejar € uma ferramenta de trabalho fundamental para o alcance
dos objetivos almejados nos processos de ensino e aprendizagem da Matematica.

A esse respeito, Lorenzato (2010, p.21), afirma que “o ensino da Matematica precisa ser
planejado e ministrado tendo em vista 0 complexo contexto de identificagdo de seus alunos,
considerando e respeitando a cultura deles, bem como suas aspiracdes, necessidades e
possibilidades”.

Nesse contexto, identificamos que na | FEMABB foram apresentados diversos trabalhos
envolvendo experiéncias didaticas com jogos para ensinar Matematica em sala de aula, 0s quais

apresentamos, a seguir:

Aprendendo Matematica com o jogo de boliche;

Jogos simples para alfabetizagdo Matematica;

Aprendendo Matematica com o jogo dos indiozinhos;

Na trilha da dezena e unidade;

Tabuleiro da sequéncia;

Jogo da onca no ensino de Matematica;

Jogo de domino para aprender Matematica e desenvolver o raciocinio 16gico;
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O jogo ganha cem primeiro: aprendendo jogando;
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9. Jogo da diferenca;

10.  Jogo da geometria;

11. Roleta da multiplicacéo;

12.  Tabuleiro da tabuada;

13. A emocdo de conquistar o raciocinio l6gico num jogo de xadrez;
14. O jogo como grande aliado no ensino da tabuada;
15.  Aprendendo tabuada jogando o gira, gira;

16.  Trabalhando a tabuada através do ludico;

17.  Domind da tabuada;

18. Matematicando com o plinko;

19. Multiplicacéo através da batalha das cores;

20.  Jogo board games;

21.  Jogo nunca 10 no &baco de pinos;

22. Dobrando a tabuada;

23.  Jogo da multiplicacdo com domino;

24.  Jogo da adicdo com dados;

25.  Equilibrio geométrico.

Muitos autores tém pesquisado e discutido a importancia dos jogos no desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos e da sua potencialidade como recurso metodolédgico na préatica docente.

Para Borin (2007, p. 9), 0 uso do jogo no ensino da Matematica se justifica pela

Possibilidade de diminuir os bloqueios apresentados por muitos de nossos alunos
gue temem a Matemaética e sentem-se incapacitados para aprendé-la. Dentro da
situacdo de jogo, onde é impossivel uma atitude passiva e a motivagdo é grande,
notamos que, a0 mesmo tempo em que estes alunos falam Matematica,
apresentam também um melhor desempenho e atitudes positivas frente a seus
processos de aprendizagem.

Nessa mesma premissa, Kishimoto (1996, p. 96) pontua que “as crian¢as ficam mais
motivadas a usar a inteligéncia, pois querem jogar bem; sendo assim, esforcam-se para superar
obstaculos, tanto cognitivos quanto emocionais. Estando mais motivadas durante o jogo, ficam
também mais ativas mentalmente.”

Continuando nessa mesma perspectiva da utilizacdo dos jogos, Grando (2000) considera
importante que os professores, ao explorar esse recurso metodologico, estejam pautados em

objetivos concretos para o desenvolvimento de suas aulas.
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E necessario que seja um ambiente onde se possibilitem momentos de dialogo
sobre as a¢des desencadeadas. Um dialogo entre alunos e entre professor e aluno,
gue possa evidenciar as formas e/ou estratégias de raciocinio que vao sendo
utilizadas e os problemas que v&o surgindo no decorrer da acdo. Nesse ambiente,
todos sdo chamados a participar da brincadeira, respeitando aqueles que nédo se
sentem a vontade, hum primeiro momento, de executar a brincadeira, criando
alternativas de participacdo, tais como: observacdo dos colegas, juiz do jogo ou
monitor das atividades (GRANDO, 2000, p. 51).

Complementando, a respeito da utilizacdo de jogos no ensino da Matematica, Grando

(2000), afirma que:

A atividade de jogo, no contexto do processo ensino-aprendizagem da
Matematica, apresenta-se, ao aluno, como séria, de real compromisso,
envolvimento e responsabilidade, sendo que tais evidéncias podem vir a prepara-
lo para se adaptar ao mundo do trabalho, desde que o carater lidico do jogo ndo
seja comprometido (GRANDO, 2000, p.33).

O uso dos jogos em sala de aula possibilita além da diversificacdo da pratica do professor
fugindo de uma aula tradicional para uma aula mais dindmica e interativa entre os participantes,
pois como afirma Grando (2000, p. 201), “a caracteristica do trabalho com jogos € que néo se
ensina os contetidos escolares de Matematica de maneira tradicional, mas se procura explorar as
situacbes com o sujeito, buscando favorecer o processo de abstracdo e construcdo do
conhecimento”.

Em um outro momento, Grando (2002) pontua a respeito das intervencdes pedagogicas,
como necessidade a ser desencadeada pelo docente para o desenvolvimento da aprendizagem do

aluno.

O interesse pelo material do jogo, pelas regras ou pelo desafio proposto envolvem
o0 aluno, estimulando-o a acéo. Este interesse natural pelo jogo ja é concebido no
senso comum. Entretanto, alguns educadores acreditam que, pelo fato de o aluno
ja se sentir estimulado somente pela proposta de uma atividade com jogos e estar
durante todo o jogo, envolvido na agdo, participando, jogando, isto garante a
aprendizagem. E necessario fazer mais do que simplesmente jogar um
determinado jogo. O interesse esta garantido pelo prazer que esta atividade ludica
proporciona, entretanto é necessario o processo de intervencdo pedagdgica a fim
de que o jogo possa ser Util a aprendizagem (GRANDO, 2002, p. 26).

Nesse contexto, os autores abordam que, por meio do jogo, o aluno mostra maior
curiosidade quando estimulado, favorecendo o desenvolvimento da crianga na capacidade de
socializar, respeitar as regras, cooperar em grupo, e o despertar do raciocinio légico; no entanto, €
fundamental que as intervengdes pedagogicas estejam relacionadas ao objetivo, para a
sistematizacdo dos conceitos matematicos. Desta maneira, percebemos que o jogo ainda é um dos

recursos mais utilizados pelos professores em sala de aula para o ensino, principalmente em
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Matematica, apresentando muitos beneficios pela sua potencialidade na construgdo do
conhecimento.

Dessa forma, por meio desse momento formativo das FEMABB, os professores abordam
suas experiéncias vivenciadas, os beneficios que o0s jogos matematicos proporcionaram aos
mesmos para o ensino de Matematica, como também de estar inserindo esse recurso com maiores

frequéncias no seu planejamento de atividades no ensino de Matematica.

5.1.8 Unidade de Registro — Ludicidade no Ensino da Matematica

Em relacdo a Ludicidade no Ensino da Matematica, apresentamos alguns excertos dos

professores que ensinam Matematica, participantes da pesquisa:

Que a Matemética também pode ser trabalhada de forma ludica, onde muitas criangas
conseguem enxergar suas percep¢des de aprendizagem (EXMP,1).

Percebi que, através das brincadeiras e jogos, se torna mais facil ensinar Matemética na
Educagdo Infantil. (AMC,1).

Jogos e Brincadeiras Matematicas (RMSS,1).

Assim fundamental que desde cedo de forma ludica seja trabalhada, pois ela oferece
beneficios ao desenvolvimento cognitivo das criancgas, potencializando o raciocinio
I6gico e a capacidade de criagdo (ETSM,1).

Trouxe o ladico com a participacdo dos alunos (APO,2).
Jogos e Brincadeiras na construgdo do saber é essencial (RMSS,2).

Trazer a Matemética para o contexto humano, expor a face ludica por diferentes angulos
(ETSM,2).

Crianga construa seus conceitos matematicos de forma livre, por meio de brincadeiras,
atividades ludicas (CSVG,3).

Percebi que ensinar Matematica através da ludicidade é mais estimulante e de facil
compreensdo para os alunos (AMRS,3).

Despertando a importancia da atividade lGdica e do jogo pedag6gico no ensino
da Matematica (RMSS/3).

Despertou a certeza que de forma ludica e afetiva posso atingir competéncias e
habilidades de ensino/aprendizagem (CCSS,3).

Desenvolvimento da nocédo de espaco, da lateralidade, da coordenagdo motora, da
interagdo com o outro e tantas outras habilidades que podem ser desenvolvidas. Fazer a
amarelinha com a crianga (CSVG,6).

Os trabalhos apresentados na Feira foram desenvolvidos em sala de aula com todos 0s
alunos, na Educacdo Infantil é imprescindivel trabalhar a reviséo com os alunos, desta
forma, por se tratar de atividades bem lddicas, isso despertava muito a atencdo dos
alunos, que sempre estavam muito dispostos e participativos (JAA,6).

De acordo com os excertos apresentados pelos professores participantes, percebemos a
articulacdo da ludicidade empregada como recurso para despertar interesse e atencéo do aluno para

a aprendizagem da Matematica.
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Nesse contexto, identificamos que foram apresentados, na | FEMABB, diversos trabalhos

envolvendo a ludicidade para o ensino da Matemaética, os quais apresentamos a seguir:

© 0 N o g b~ w0 DR

T T T T e o S e e T Y S T
N PO © 0o N o ok~ W DN = O

Aprendendo Matematica com as joaninhas;

Formas geometricas e cores basicas na educacao infantil;
Aprendendo Matemética com a boca do palhaco;

Espacos de brincadeiras Matematicas;

Aprendendo Matematica com a historia “um amor de confusdo’;
Aprendendo Matematica com a musica “o patinho colorido”;
Brincando com as cores, formas e numerais;

Aprendendo a Matematica com as galinhas coloridas;

Contando com Mariana;

Aprender a contar — é s6 comecar!

1, 2, 3 indiozinhos;

Os trés porquinhos;

Jogo da adi¢do com as maozinhas;

Geometria com alegria;

Uma pratica com a tabuada dedal;

O ludico auxiliando a composicéo, decomposi¢ao e a escrita dos nimeros naturais;
Uma forma ludica de associar quantidades ao nimero no 1° ano do ensino fundamental;
Educacdo Matematica: jogos na alfabetizacéo;

O caminho dos numeros;

Borboletinhas do conhecimento;

Ovos da galinha amarelinha e as operacdes Matematicas;

Os cinco patinhos.

Dessa forma, podemos verificar que o lidico esteve presente na | FEMABB, favorecendo

aos professores e alunos novas experiéncias e metodologia didatica para o ensino de Matematica.

sendo:

Corroborando esse aspecto, as autoras Alves e Bianchin (2010) consideram o ludico como

Um importante instrumento pedagégico que tem o poder de melhorar a
autoestima e aumentar os conhecimentos da criang¢a, quando utilizados com
objetivos definidos. O ensino utilizando meios ludicos cria um ambiente
gratificante e atraente, servindo como estimulo para o desenvolvimento integral
da crianca (ALVES; BIANCHIN, 2010, p. 286).
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Segundo SILVA (2018), a Feira de Matematica desponta como ambiente inovador para as

exposicdo de diversas atividades ludicas, esse material contribui na facilitagdo e superacdo das

dificuldades dos alunos na aprendizagem do conceito Matematica.

Assim para que o aluno compreenda conceitos matematicos e suas aplicacfes no
cotidiano é preciso o uso das atividades ludicas no espaco escolar fundamentado
nas acdes pedagodgicas para que possa promover a aprendizagem da Matematica

(SILVA, 2018, p. 27-28).

Com base no referencial explicitado movimento dialogico da presente Unidade de Registro

— Ludicidade no Ensino da Matematica —, podemos perceber que o contexto formativo das

Feiras de Matematica proporcionou diversas possibilidades ao ensino da Matematica, favorecendo

a criatividade e sendo prazeroso para o aluno, assim, por intermédio do ladico ficam evidentes

maiores potencialidades no enriquecimento do desenvolvimento da aprendizagem Matematica dos

alunos.

5.1.9 Unidade de Registro — Trabalho por Projeto

Em relacdo ao Trabalho por Projeto, apresentamos alguns excertos dos professores que

ensinam Matematica, participantes da pesquisa:

Que o trabalho com projeto € muito importante e gratificante (SMR,1).

Toda vez que participamos de maneira atuante em um Projeto como tal, nunca
saimos da forma em que iniciamos, sempre agregamos conhecimentos para

nosso percurso e atuagdo (NLN,2).
Despertou a desenvolver mais projetos (EGC,3).

Precisamos explorar as diversas didaticas a favorecer as aprendizagens das
criangas no contexto de projetos, de experimentacao, das experiéncias (VFSP,3).

E que na Feira trabalha por meio de projetos que existe todo um tempo, uma
preparacao, onde os resultados sao super positivos, ja na Olimpiada séo provas
gue tém como objetivos tirar a melhor nota para ganhar medalhas (RSMB,5).

Tinha o contetdo a ser trabalhado, e com a oportunidade de fazer um projeto
explorando e ainda mais mostrar o resultado, foi muito bom e gratificante. Tanto

para os alunos envolvidos quanto pra nos professores (GSS,6).

Nesse contexto, identificamos que foram apresentados, na | FEMABB, diversos trabalhos

envolvendo o trabalho por projeto, 0s quais apresentamos a seguir:

1.
2.

Aprendendo Matematica e educacao financeira fazendo ovos de pascoa;

Horta na escola como ferramenta pedagdgica no ensino da Matematica;
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3. Horta e Matemética na escola;
4. A Matematica do desperdicio.

O uso dessa metodologia é defendida pela autora Mateus (2020), como sendo de grandes

vantagens na perspectiva da aprendizagem do aluno:

Destacam-se como principais vantagens o facto desta metodologia apoiar-se
numa aprendizagem centrada no aluno, permitindo que sejam os proprios alunos
0s construtores do seu conhecimento e possibilitando desenvolver outras
competéncias para além daquelas que sdo promovidas no ensino mais tradicional
(MATEUS, 2020, p. 51).

Barbosa e Moura (2014) corroboram o uso dessa metodologia na melhoria da

aprendizagem por meio do trabalho com projeto.

Trabalhar com projetos gera ambientes de aprendizagem favoraveis ao exercicio
de valores e atitudes como a iniciativa e a capacidade de planejar e realizar um
trabalho colaborativo, com repercussfes positivas no desempenho escolar e no
envolvimento do aluno no processo de aprendizagem (BARBOSA; MOURA,
2014, p. 113).

Nesse mesmo aspecto, Salles (2005 p. 106,) “percebe que a experiéncia vivenciada no
Projeto tem trazido contribui¢cGes importantes para sua pratica em sala de aula, principalmente ao
promover uma visdo mais ampla e a percepcao de novas possibilidades”.

Complementamos apresentando, na Tabela 24, as respostas dos 57 professores
participantes da pesquisa em relacdo a assertiva: A Feira de Matematica contribuiu para a
iniciacdo cientifica dos alunos desde a Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Tabela 24 — Assertiva da iniciacdo cientifica no Ensino Fundamental.

_ . (MP) = RM =
Assertiva DF |D| S/IO | C |CF | QT | Mediana | Moda S(.Vi) | MP/(NS)

0|1 2 [26|28]| 57 C C 252 4,42 88,42%
Fonte: Dados da Pesquisa.

Percentual

Com base na Tabela 24, apresentada acima, percebemos nessa assertiva um grau de
concordancia de 88,42%, demonstrando ter compreendido a relevancia da Feira de Matematica
para a iniciacdo cientifica dos alunos, por meio de trabalho por projetos.

A esse respeito, Silva (2014) enfatiza que 0 movimento das Feiras de Matematica, promove

e instiga praticas que promovem a realizacao de projetos
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As Feiras de Matemética foram um elemento motivador (mesmo que de forma
indireta) para que algumas professoras comegassem a trabalhar com os projetos
(ou com aquilo que chamam, como o fazem também alguns autores, de
metodologia de projetos). Contudo, o fato de elas verificarem que esse tipo de
atividade leva os alunos a se interessarem pelos estudos e com eles se envolverem
as motivou a continuar a trabalhar dessa forma, mesmo quando ndo mais
participando do evento (SILVA, 2014, p. 277).

Para Santos (2021), o desenvolvimento de trabalho por projeto € propicio a Feira de

Matematica, por tratar de temas abrangente em diversos aspectos.

A Feira de Matematica € um espaco para o qual é possivel levar temas relevantes,
com 0s projetos expostos, que vao desde questfes ambientais a problemas de
ordem econbmica e financeira. Por meio dela, professores/professoras e
estudantes sdo incentivados/incentivadas a buscar assuntos atuais, oriundos da
realidade, fazendo a interlocucdo entre a Matematica e questdes cientificas,
tecnolégicas e, por conseguinte, sociais (SANTOS, 2021, p.191).

Com base no que foi exposto e pelo aporte tedrico, podemos verificar que os professores
que ensinam Matematica nos anos iniciais perceberam que o trabalho por projetos desenvolvidos
para a Feira de Matematica teve um diferencial no aprendizado tanto do aluno como do professor,
pois os proprios alunos foram os construtores desse aprendizado, participando por meios
colaborativos que, de acordo com os pesquisadores, sao pontos favoraveis para o desencadeamento
de valores e atitudes do ser humano.

Dessa forma, podemos afirmar que a | FEMABB foi um evento que levou os professores
a percepcdo de novas possibilidades de compreender e de ensinar a Matematica em sala de aula
por meio de projetos, 0 que contribuiu para uma inovacao das préaticas letivas dos professores que
ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim sendo as acfes da |
FEMABB contribuiu para a popularizacdo da Matematica por meio do compartilhamento das
experiéncias e divulgacdo cientifica das atividades e projetos desenvolvidos em sala de aula pelos

professores e alunos.

5.1.10 Unidade de Registro — Utilizacdo de Materiais Concretos

Em relacdo a utilizagdo de materiais concretos, apresentamos alguns excertos dos

professores que ensinam Matematica participantes da pesquisa:

De acordo com as etapas desenvolvidas para a realizacao e participacdo da Feira, foi
possivel perceber muitos beneficios, entre eles 0o uso de materiais concretos, o que
contribui no envolvimento da maioria dos alunos nas atividades (CAS,1).

Inimeros beneficios: trabalhar com material concreto e recursos tecnolégicos com mais
confianga de que estou fazendo certo (SZP,1).
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De acordo com os excertos explicitados pelos professores participantes, o uso dos materiais
concretos no ensino de Matematica esteve em evidéncia como sendo um dos beneficios alcancados
para o desenvolvimento da atividade proposta no ensino de Matematica.

Nesse contexto, identificamos que foram apresentados, na | FEMABB, diversos trabalhos
envolvendo a utilizacdo de materiais manipulaveis ou concretos para aprender e ensinar a
Matematica, 0s quais apresentamos a seguir:

Formas geométricas com jujuba;

Artes mosaicas com formas geométricas;

Tapetes das formas geométricas;

Boliche no ensino da Matematica das quatro operacdes;

Usando o abaco para ensinar valor e posi¢do do nimero natural;
Matematica e arte: numeros construindo padrdes geométricos;
Aprendendo figuras geométricas planas com o tangram;

Caixa da subtracao;

© ®© N o g B~ w DR

Sistema de numeracéo decimal: ordens e classes.

Em relacdo ao uso de materiais manipulaveis no Processo Ensino/Aprendizagem da
Matematica, Camacho (2012) coloca que:

Acredita-se que a utilizagdo de materiais manipuldveis no processo ensino/aprendizagem

da Matematica contribui, verdadeiramente, para uma aprendizagem repleta de

experiéncias ludicas, dinamicas, enriquecedoras, significativas e diversificadas, onde os

alunos tém a oportunidade de aprender explorando e construindo (CAMACHO, 2012, p.
84).

De acordo com o que foi exposto, percebemos que o uso de materiais concretos ou
materiais manipulaveis possui uma grande potencialidade para o ensino de Matematica. Por meio
do uso dos materiais concretos, ficam evidenciadas pelos autores e participantes da Feira de
Matematica as ricas contribuices desse recurso quando inserido no curriculo, viabilizando uma
ligagdo entre teoria e préatica e seus beneficios.

Corroboramos o pensamento de Fiorentini e Miorim (1990), quando colocam que “nenhum
material é valido por si s6”’; apropriar-se de materiais ou jogos nas atividades sem a articulacéo
docente ndo garante uma aprendizagem satisfatoria ao aluno, pois compreendemos que nesse
contexto ndo seja apenas relevante o material apropriado. O docente se torna essencial para o
direcionamento de discussOes e a resolucdo de situacGes que venham a surgir no decorrer do

momento, assim as contribui¢cdes caminhardo para um melhor aprendizado do aluno.



134

De acordo com Salles (2005), em seu trabalho apresenta afirmac6es dos professores o qual
destacam que o desenvolvimento do aprendizado do aluno depende das situagdes de contexto em

que estdo inseridos.

As atividades em que o aluno de fato manipula objetos ou informacGes, em que
ele pode se manifestar e expor suas opinides, suas compreensdes, constituem
oportunidades significativas de aprendizagem para eles, ou seja, envolvimento
ativo do aluno ¢é fundamental para sua aprendizagem (SALLES, 2005, p.163).

Dessa forma, os professores participantes da Feira de Matematica nesta perspectiva
demonstram ter usado, na | FEMABB, 0 recurso de materiais concretos ou manipulaveis para o

processo no ensino de Matematica.

5.2 Categoria Il - Contribui¢cdes Formativas da Feira de Matematica para a Praticas Letivas

dos Professores que Ensinam Matematica

Na presente Categoria de Andlise, realizamos um movimento dialégico relacionando as
diversas Unidades de Registro da Pesquisa para evidenciar todo o procedimento utilizado na
Analise de Conteddo. Apresentamos no Quadro 22, todo 0 movimento realizado na configuracéao

desta Categoria de Analise II.

Quadro 22 - Unidades de Registro para a configuracdo da Categoria de Analise 11

Unidade de Registro da Pesquisa Categoria de Andlise

Aperfeicoamento da Pratica Docente

Compartilhamento de Experiéncias

Satisfacdo dos Professores

Formacao Continuada de Professores de Matematica para as Praticas

- Letivas dos Professores que
Professor Pesquisador a

~ — Ensinam Matematica
Reflexdo da Pratica Docente

Ressignificacdo da Pratica Docente

Trabalho Colaborativo

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O movimento dialégico, realizado, para cada uma das Unidades de Registro, explicitou
alguns excertos — aspectos significativos — provenientes das respostas dos participantes, 0s quais
foram constituidos como “nticleos de sentido” no processo de constituigdo das Unidades de
Registro. Os excertos apontados no decorrer da pesquisa auxiliaram nos aspectos que estdo
relacionados a compreensdo do objeto investigado, eles serdo interpretados a luz do referencial

tedrico da presente investigacéo.
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Dessa forma, destacamos as 9 Unidades de Registros da Pesquisa que constituiu a
Categoria de Analise Il para a interpretacdo das - Contribuices Formativas da Feira de
Matematica para as Praticas letivas dos Professores que Ensinam Matematica. Evidenciamos as
Unidades de Registros da Pesquisa em: (i) Aperfeicoamento da pratica docente, (ii)
Compartilhamento de experiéncias, (iii) Satisfacdo dos Professores, (iv) Pratica Pedagodgica
Diferenciada, (v) Formagdo Continuada de professores, (vi) Professor Pesquisador, (vii) Reflexdo
da prética docente, (viii) Ressignificacdo da préatica docente, (ix) Trabalho colaborativo.

A respeito do conceito de praticas letivas, Souza e Ponte (2010, p. 470) afirma que diversos
pesquisadores estudam sobre essa tematica objetivando “compreender o modo como o professor
interpreta, desenvolve e ressignifica as suas agdes na sala de aula”. Os referidos autores apresentam
trés fases interconectadas que se identificam na pratica letiva do professor: antes (pré-ativa),
durante (interativa) e apds a aula (pos-ativa) com o intuito de que essas fases tragam consequéncias

positivas para o0 ensino e as aprendizagens de seus alunos.

A fase pré-ativa, onde ocorre o planeamento da aula, possibilita o professor
refletir para a agdo (Alarcdo, 2003), planejando e analisando-a tendo em vista
suas intencionalidades, prevendo limitagOes e percalgos que porventura possam
ocorrer. A fase interativa da pratica letiva compreende as acdes desenvolvidas
pelo professor durante a aula. De acordo com Schén (2000), esta € a fase em que
pode ocorrer reflexdo na agdo, processo pelo qual o professor pensa sobre algo
que ocorre durante a execucdo da agdo em aula, direcionando-o para uma possivel
intervencdo que fara com o objetivo de ressignifica-la enquanto ainda a realiza.
A fase pos-ativa remete para a avaliagdo e reflexdo daquilo que foi desenvolvido
pelo professor antes e durante a aula, permitindo uma nova compreensao e uma
andlise critica do que foi realizado (SOUZA; PONTE, 2010, p. 470)

Nesta perspectiva, Aradjo e Borralho (2018) destacam que as acdes dos professores que
ensinam Matematica em sala de aula sdo importantes para que os alunos construam seus
conhecimentos sobre a Matematica. Assim sendo, as acdes dos professores, estdo relacionadas
com as suas praticas letivas em sala de aula, seus objetivos e suas escolhas pedagdgicas.

As praéticas letivas dos professores, suas decisdes e acdes enfatizam o modo como
os alunos irdo aprender e, dessa maneira, enfatizamos que o discurso deve
acontecer de forma organizada com o objetivo de que a comunicagdo ocorra de
forma clara atendendo as necessidades que se apresentarem no processo de
ensino-aprendizagem (ARAUJO; BORALHO, 2018, p. 10).

Com base no referido, explicitamos na presente Categoria de Analise algumas
contribuicdes da Feira de Matematica para as praticas letivas dos Professores que Ensinam
Matematica, pois entendemos que a reflexdo sobre suas praticas letivas e a percepcao de quais
aspectos podem ser modificados e/ou ajustados no dia-a-dia das salas de aula, a partir das trocas

de experiéncias durante a interacdo com outros professores no espaco formativo da | FEMABB se
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constitui como uma forma eficaz que pode possibilitar aos professores o aperfeicoamento e
ressignificacdo de suas préticas.

Apresentando a seguir, 0 movimento dialégico da primeira Unidade de Registro da
Categoria de Analise Il - ContribuicGes Formativas da Feira de Matematica para as Praticas

Letivas dos Professores que Ensinam Matematica

5.2.1 Unidade de Registro - Aperfeicoamento da Préatica Docente

Na presente Unidade de Registro, apresentamos um movimento dialégico envolvendo a
ContribuicGes Formativas da Feira de Matematica para as Préaticas Letivas dos Professores que
Ensinam Matematica, constituido de mensagens explicitadas pelos 57 professores participantes da
pesquisa, referencial tedrico e nossa interpretacao.

Ao tratar dessa Unidade de Registro - Aperfeicoamento da Pratica Docente,
apresentamos a seguir alguns excertos dos professores participantes da pesquisa que participaram
da Feira de Matematica.

Aperfeicoamento da minha pratica pedagogica (LNCR,1).

Me estimulou a continuar desenvolvendo meu trabalho pedagdgico de forma
criativa e estimulante (EGNBA,1).

Como ja trabalho alfabetizando matematicamente meus alunos, foi muito
gratificante os novos conhecimentos que tive (EDFC,1).

De acordo com os excertos apresentados, percebemos que a Feira de Matematica se
configurou numa acdo estimuladora aos professores, proporcionando aos mesmos presenciar das
diversas contribuicdes ofertada para o aperfeicoamento da pratica docente.

Para complementar essa colocagdo, apresentamos, na Tabela 25, as respostas dos 57
professores participantes em relacdo a assertiva: - A Feira de Matematica de Barra do Bugres
contribuiu para melhorar a sua préatica pedagdgica em Matematica nos anos iniciais do

Ensino Fundamental?

Tabela 25 — Assertiva - melhorar a pratica pedagogica no ensino de Matematica

_ . (MP) = RM =
Assertiva DF | D | SSO | C | CF | QT | Mediana | Moda S(f.Vi) | MP/(NS)

0[{0| 2 (30| 25 | 57 C C 251 4,40 | 88,07%

Percentual

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Com base na Tabela 25, apresentada anteriormente, percebemos nessa assertiva, um grau

de concordancia de 88,07% dos 57 professores participantes que ensinam Matematica, na qual



137

demonstram os beneficios da | FEMABB no aperfeicoamento da sua pratica docente no ensino de
Matematica.
A esse respeito Lima (2019) em sua pesquisa afirma que a Feira de Matematica contribui

para a melhoria da préatica do professor.

Entendemos assim, que executar um projeto como a feira de Matematica €
pedagogicamente enriquecedor para todos os envolvidos no processo. Através
dele, é possivel se beneficiar de fatores como motivacao, interdisciplinaridade,
pesquisa e investigacdo, integracdo, criatividade, aquisicdo e aplicacdo de
conhecimentos, trabalho em equipe, entre outros que podem agregar ainda mais
valor a pratica de ensino (LIMA, 2019, p. 16).

Todas os fatores apontados pela pesquisadora sdo de extrema relevancia para o
desenvolvimento do aluno como do docente envolvido no processo de construcdo. Ainda mais
que, esse momento de reflexdo do professor voltada especificamente para a tematica fortalece a
sua aprendizagem na consolidacdo de sua pratica pedagogica.

De acordo com Salles (2005) mesmo tendo varios professores num mesmo espago como
sendo o da Feira de Matematica, com 0s mesmos objetivos comuns, os docentes demonstram

contribuicdes de aprendizagem diferentes para a sua profisséo.

[...] num mesmo contexto, sob as mesmas condigdes, os diversos professores
percebem aprendizagens distintas e diferentes contribuicbes para Sseu
desenvolvimento profissional. Notamos, nas discussfes aqui realizadas, que
mesmo vivenciando as mesmas experiéncias (participando do mesmo Projeto,
COm 0S mesmos recursos, trabalhando as mesmas atividades), cada professor
destaca aspectos distintos e revelaram aprendizagens especificas. Evidentemente,
encontramos alguns pontos coincidentes ou semelhantes, no entanto, percebemos
claramente as especificidades das experiéncias e aprendizagens de cada professor
(SALLES, 2005, p.189).

Nesta perspectiva, entendemos que o aperfeicoamento profissional dos professores
contribuird para o desenvolvimento de uma educacdo de melhor qualidade. A busca pelo
aperfeicoamento leva o professor a ndo ser apenas um transmissor de informacdes e conteidos aos
seus alunos, mas sim um mediador de aprendizagens. Nessa mesma perspectiva Freire (1996, p.21)
pontua a formag&o como sendo algo essencial para a “reflexdo critica sobre a prética. E pensando
criticamente a préatica de ou de ontem que se pode melhorar a proxima préatica.”

Neste mesmo aspecto Freire (1996, p.47) ja enfatizava dessa importancia a esse respeito o
“professor que nao leve a sério sua formagao, que nao estude, que nao se esforce para estar altura
de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as atividades de sua classe”. Assim,

compreendemos que os professores participantes da | FEMABB estiveram em um movimento de
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busca pela constru¢do do conhecimento, procurando otimizar — se profissionalmente na melhoria
da pratica pedag6gica para o ensino de Matematica.

Compreendemos que os professores necessitam precisam participar de espacos formativos
nos quais proporcionam o aperfeicoamento de suas praticas docentes, pois é partindo desse
aprimoramento que os professores possuem a oportunidade de refletir sobre a sua pratica. Desta
maneira, constatamos que ndo somente os professores tiveram os beneficios desse evento, pois as
contribuicdes esteve além de apenas ofertar a melhoria da préatica pedagdgica do professor, como
enfatizado pelos pesquisados, percebe também que outros aspectos foram considerados na |

FEMABB desde o seu teor cientifico, cultural e social.

5.3.2 Unidade de Registro - Compartilhamento de Experiéncias

Iniciamos a Unidade de Registro — Compartilhamento de Experiéncias, apresentando a
seguir alguns excertos dos professores participantes da pesquisa que participaram da Feira de
Matemética.

Visitar a Feira e ver outros trabalhos me trouxe muitas ideias (ACLM, 1).

Principalmente a troca de experiéncia dos meus alunos com outros participantes
da feira, especialmente o contato com a parte pratica dos trabalhos apresentados
(BBBS,1).

Troca de experiéncias desmistificou 0 medo da Matemética (JCP, 1).

Participar da Feira da Matematica, me proporcionou uma nova visao ao ensino
da disciplina, bem como, troca de experiéncias com outros colegas professores
(JAA, 1).

Decorreu de discussdo, planejamento, socializacdo e troca de experiéncias
(SMAS, 2).

Um momento impar de troca de saberes entre pares (ARG,2).

Possibilitou multiplas experiéncias. Professores e alunos puderam aprender,
produzir e compartilhar conhecimento matematico (PLM, 2).

A troca de experiéncia é fundamental para ampliar e aprimorar o conhecimento
(AMRS, 2).

Possibilitam conhecer trabalhos desenvolvidos por outros colegas, que atuam em
outros espacos educativos, como a Educacgdo Especial (BBBS, 2).

Troca de experiéncias (LSPR, 2).

Troca de experiéncias (CADFL, 2).

A troca de experiéncias entre os alunos (LMN, 5).
Mais oportunidade e trocas de experiéncias (JAA, 5).

Foi muito bom, pois foi uma troca de experiéncia entre mim e meus alunos,
aprendi também com os projetos de outros colegas (ETSM, 6).



139

Com base nos excertos exposto pelos professores-participantes da Feira de Matematica,
afirmam que esse momento de encontro foi relevante para sua pratica pedagdgica, pois levou o0s
mesmaos a evidenciar as trocas de experiéncias entre alunos e professores, destacando nesse aspecto
uma acdo favoravel para a melhoria do ensino e da aprendizagem da Matematica.

Corroborando, No6voa (1992, p.14) aborda que, “a troca de experiéncias e a partilha de
saberes consolidam espacos de formacdo mdtua, nos quais cada professor é chamado a
desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando”.

Nesta mesma perspectiva Civiero (2016), coloca que

Discutir os problemas da Matematica ou do ensino da Mateméatica com outros
professores da area auxilia a promover didlogos e a aproximar os professores da
area, de modo a favorecer a troca de experiéncias e também permitir perceber que
a colaboracdo entre os pares instiga trabalhos coletivos e desarruma o padrdo
individualizado segundo o qual cada professor trabalha sem saber o0 que o outro
professor faz (CIVIERO, 2016, p. 236).

Para Bretas (2007), em seu trabalho sobre a reflexdo do docente sobre sua pratica no espaco
escolar: possibilidades e limites, destaque que dentre o espago de trabalho docente “deve ser
reservado um tempo, que sera utilizado coletivamente pelos professores. E 0 momento de partilhar
saberes, troca experiéncias, de construir novos saberes” (BRETAS, 2007, p.45).

Silva (2021), destaca a relevancia da Feira de Matemética na pratica pedagogica dos

professores que ensinam Matematica.

Assim, o ensino-aprendizagem da Matematica compartilhada e a pratica
pedagogica desenvolvida em sala de aula, partilhados na FMat, reforcam a
necessidade de transformac&o na educacdo, em especial, na educacdo matematica
dos/das estudantes participantes do movimento (SILVA, 2021, p.78).

Com base no movimento dialdgico realizado, compreendemos que a socializacdo e a troca
de experiéncias é fundamental para o trabalho docente no que tange o conhecimento no ensino de
Matematica, pois na socializacdo, todos envolvidos podem ressignificar suas acdes e

desenvolverem melhoria partindo das experiéncias de outros colegas professores.

5.3.3 Unidade de Registro - Satisfacdo dos Professores
Iniciamos a Unidade de Registro — Satisfa¢cdo dos Professores, apresentando a seguir
alguns excertos dos professores participantes da pesquisa que participaram da Feira de

Matematica.

A Feira de Matematica acabou se tornando pra mim um marco entre “até aqui”

e “a partir daqui”. (CMD, 4)
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Beneficios obtidos foram de grande relevancia para minha atuacdo dentro da
sala de aula (FCPS,1).

Aguardando a préxima (AMC, 2).

A Feira de Matemética e maravilhosa tanto os alunos quanto o professor estéo
aprendendo juntos (LDSO, 5).

Foi simplesmente maravilhoso. Foi um trabalho gratificante (PLM,6).
Foi a melhor experiéncia que tive nos 35 anos de magistério (LMN,6).

O que me entusiasmou muito foi a fala que cada aluno diz no dia da Feira que
eles adquiriram ao fazer a arte estudando, foi satisfatério tudo o que eles falaram
sem precisar ficar lendo em um papel o que a mente conseguiu captar fazendo
esse trabalho para a Feira (EXMP,6).

Tivemos 6timo resultados que eu acredito nunca vou me esquecer do brilho nos
olhos dos meus alunos e dos pais deles. O prazer de dar o melhor pela familia
escolar Barrense (CBOG,;6).

Para mim como Professora foi maravilhoso, ver o brilho nos olhinhos dos meus
alunos Que bom seria se todos os professores tivessem 0 mesmo conceito e
atitudes com os exemplos da feira (EDFC,6).

De acordo com os excertos apresentados, percebemos que a participacdo da | FEMABB
foi uma experiéncia impar para os professores, pois se configurou numa acdo formativa

gratificante e prazerosa que provocou satisfacdo aos professores.

5.2.4 Unidade de Registro — Pratica Pedagdgica Diferenciada

Iniciamos a Unidade de Registro — Préatica Pedagogica Diferenciada, apresentando a
seguir alguns excertos dos professores participantes da pesquisa que participaram da Feira de

Matematica

Saimos do cotidiano e passamos para atuagdo concreta com resultados precisos
de maneira ludica e envolvente, trazendo o aluno de sua realidade a pratica
(NLN,1).

Pois foi a partir dela que me senti mais incentivada a modificar minha pratica
de ensino através de uma metodologia mais ativa, participativa e ludica
(CCSS,1).

O dinamismo de como apresentar o ensino da Matematica de forma mais
interativa com os alunos (MBA,1).

Me ajudou com as dificuldades que encontro no dia a dia em sala de aula, com
as criangas (LCA,1).

Conteudos de forma diferenciada sem oferecer uma aula magante a eles (RSS 1).

Com as praticas empregados 0s ensinamentos matematicos torna o aprendizado
muito mais facil e atrativos (GSS,1).

Me ajudou na percepcdo das infinitas formas e maneiras de se ensinar a
Matematica (TKPS,1).
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Creio que todos os docentes passou enxergar mais oportunidades de ensinar
qualquer conteldo de forma diferenciada e prazerosa para os envolvidos no
processo (SZP,1).

Traz um grande aprendizado, nos tirando da monotonia (ACS,2).

Inspiracdo para experimentar o ensino de Matematica por meio de praticas
diversas (PLM,3).

Estimulo na construgdo do saber matematico, novas experiéncias e uma nova
visdo no meu fazer pedagdgico (RMSS,3).

Com base nas teorias, ministramos um trabalho sobre a tabuada dedal (GCC,6).

Ao realizar o trabalho com meus os alunos percebi a necessidade de se ter uma
nova visdo do modelo atual sobre o que acontece no ensino da Matematica
(ETSM,6).

De maneira a vir repensar os métodos, as técnicas utilizadas por mim, para poder
direcionar com mais relevancia a minha pratica pedagégica (NAS,4).

De acordo com os excertos apresentados, percebemos que a Feira de Matematica fomentou
os professores no desenvolvimento de trabalho diferenciado com os alunos nas aulas de
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. No decorrer do processo de ensino
aprendizagem o professor necessita de possibilidades para alcancar seu propdsito junto ao aluno
no ensino de Matematica. Buscar novos meios para a constru¢do do conhecimento é uma acao
provocadora que deve ser desencadeado pelo professor, e essa oportunidade é apontada pelas
autoras Santos e Oliveira (2020), por meio da Feira de Matematica.

Entendemos ser o professor o principal impulsionador da efetivacdo de novas
metodologias e estratégias de acdo que possibilitem a construgdo, producdo e
apropriagdo de novos conhecimentos. O entendimento do mesmo sobre a
importancia que a Matematica tem como ciéncia, so reforca a necessidade de sua
valorizagdo e o incentivo a criar novas formas de se fazer Matematica. E as feiras
de Matemaética se apresentam como uma alternativa para a melhoria do ensino de
Matematica (SANTOS; OLIVEIRA, 2020, p. 51).

Complementando a esse mesmo apontamento N6voa (1992) destaque que,

E preciso trabalhar no sentido da diversificagdo dos modelos e das préticas de
formacdo, instituindo novas relaces dos professores com o saber pedagdgico e
cientifico. A formacao passa pela experimentacdo, pela inovacao, pelo ensaio de
novos modos de trabalho pedagdgico. E por uma reflexdo critica sobre a sua
utilizacdo. A formagdo passa por processos de investigacdo, diretamente
articulados com as praticas educativas (NOVOA, 1992, p. 16).

Ao buscar desenvolver um trabalho diferente daquele que acontece no cotidiano da sala de
aula, o professor estd em movimento buscando novas praticas de ensino, neste aspectos aluno e
educador estdo sendo favorecido na apropriacdo de novos conhecimentos.

Para complementar essa colocagéo, apresentamos, na Tabela 26, as respostas dos 57

professores participantes em relagdo a uma questdo objetiva: A sua participagcdo na Feira de
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Matemética de Barra do Bugres te instigou a fazer um trabalho diferenciado em aulas de

Matematica com seus alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamenta?

Tabela 26 — Desenvolvimento de atividades diversificadas no ensino de Matematica.

Opcoes Frequéncia | Percentual
Sim 52 91,2%
Em partes 5 8,8%
Né&o 0 0,0%
Total 57 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Com base na Tabela 26, podemos verificar o percentual de 91,2% dos professores

pesquisados, correspondente a 52 docentes, que afirmam que a | FEMABB o impulsionou a

produzir algo diferente para o ensino de Matematica. E cinco professores afirmam que em partes

também foi instigado a desenvolver algo diferente. Assim sendo, compreendemos que a

diversificacdo de atividades nas préticas letivas dos professores se faz necessario no ensino de

Matematica para dinamizar as aulas, bem como contribuir com o processo de aprendizagem dos

alunos.

5.2.5 Unidade de Registro - Formacédo Continuada de Professores

Iniciamos a Unidade de Registro — Formacédo Continuada de Professores, apresentando

a seqguir alguns excertos dos professores participantes da pesquisa que participaram da Feira de

Matematica

Desenvolver préatica pedagdgica € indispensavel para que haja maior

mobilizac&@o na formacao de professores (FCPS,3).

A realizacdo da Feira contribui na movimentacdo para a formacdo dos

professores que envolvemos juntamente com nossos alunos (EDS,6).

Que o docente ndo pode se privar de estudar, grandes sdo os desafios que o
profissional enfrenta, mas manter-se atualizado e desenvolver pratica
pedagdgica é indispensavel para que haja maior mobilizacdo na formacao de
professores, é necessario criar condicdes favoraveis para a formacéo continuada

dos professores. (FCPS,3).

Refletir sobre sua prética e a partir dai procurar aperfeigoamentos (FCPS,2).

Ser& necessaria uma qualificacdo profissional e pessoal (FCPS,4).

Nos enquanto educadores devemos sempre estar atualizados e em constante

formagéo (LNCR,4).

De acordo com os excertos apresentados, percebemos que a Feira de Matematica se

configurou num espaco formativo aos professores, proporcionando contribui¢6es para a formagéo
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continuada em sala de aula. Assim sendo, compreendemos que para 0s professores que ensinam
matematica da Educacdo Bésica, as Feiras de Matematica se configuram como um espaco de
formacdo continuada, pois a | FEMABB contribuiu para diversificar e melhorar as aulas dos
professores, pois tiveram oportunidades de vivenciar a maneira como outros professores que atuam
nos mesmos niveis de ensino estavam fazendo a media¢do dos conhecimentos matematicos em
suas aulas. Essa troca de conhecimentos proporcionou aos professores reflexdes sobre a propria
pratica e influenciou em novos encaminhamentos considerando a experiéncia apresentada por
outros professores.

Percebemos também que os professores apontam que a Feira de Matemaética contribuiu
para a sua qualificacdo profissional, pois quando ofertado ao docente uma qualificacdo voltada
para sua pratica docente, eles sentem se mais preparados para o desenvolvimento de suas
atividades, além do que contribui para sua formacao profissional e pessoal.

Segundo Novoa (1992, p. 9), a formacdo continuada vem contribuir na qualificacdo
docente e o oposto disso o autor coloca que “é uma visdo inaceitavel, uma vez que ndo concebe a
formacdo continua na légica do desenvolvimento profissional dos professores e do
desenvolvimento organizacional das escolas.”

Assim sendo, podemos afirmar que a | FEMABB levou o docente a perceber a importancia
do projeto ser voltado para a necessidade do professor, que venha a favorecer a sua préatica
pedagdgica. Levando em consideracdo que a profissionalizacdo docente exige constantemente
habilidades e conhecimento para o seu oficio; pontuamos ser imprescindivel a essa altura o
professor ndo se manter atualizado em sua profissdo, buscando melhoria para a sua pratica
pedagdgica e principalmente ter conhecimento para saber lidar com essa nova demanda d alunos
cercados por tantas inovagoes a sua volta.

Para complementar, apresentamos, na Tabela 27, as respostas dos 57 professores
participantes em relacdo a assertiva: - A Feira de Matematica contribuiu como uma formacéo
pedagbgica de apoio relevante para os professores que ensinam Matematica em servico nas

escolas.

Tabela 27 — Assertiva - Formacao Pedagdgica de professores nas escolas

Assertiva DF D | SIO | C | CF|QT]| Mediana | Moda | (MP)= RM = Percentual
Y(fi.Vi) | MP/(NS)

0 |1] 1 [30]|25]|57 C C 250 4,39 | 87,12%

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Com base na Tabela 27, apresentada percebemos em relacdo a assertiva, 0 grau de

concordancia de 87,72% pelos professores participantes que ensinam Matematica, em relacdo a
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assertiva os docentes afirmaram que a | FEMABB caracterizou-se numa formagéo continuada em
Sservigos nas escolas.

Atualmente ndo basta apenas o docente possuir graduacdo como garantia que tem o
suficiente para ensinar, estamos rodeados por constantes mudancas a nossa volta, nesta
circunstancia é fundamental que o profissional esteja inserido num contexto de inovagdes em sua
rotina profissional de trabalho e pessoal, pois inovar trata de uma ag¢do fundamental no processo
de formacdo docente.

Como afirma Novoa (1992), a esse respeito

A formacdo ndo se constréi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo
importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA,
1992, p. 13).

Complementando, N6voa (1992, p,6) ainda pontua que no campo profissional docente ““é
impossivel separar as dimensdes pessoais e profissionais. Que ensinamos aquilo que somos e que,
naquilo que somos, se encontra muito daquilo que ensinamos”. Assim entendemos que para
ensinar o professor necessita de formacao que possa dar suporte na sua pratica pedagogica.

Por meio do excerto explicitado acima dos professores participantes fica evidenciado que
a Feira de Matematica foi um movimento que constituiu na formacdo ndo somente para os alunos,
mas também para os professores.

Para Silva (2014, p. 189), uma das possibilidades da Feira de Matematica é contribuir com
a formacdo de professores, pois uma Feira de Matematica estd muito mais além do que um espaco
fisico de socializacao da préatica docente, “na medida em que os participantes concebem trabalhos,
os elaboram, os executam e os apresentam, explicitando neles e por meio deles as concepgdes que
regem suas praticas escolares”. Complementando, Grando, Nacarato e Fernandez (2006, p. 3) “a
concepcao de formacdo continuada, pautada numa pratica coletiva reflexiva, € enriquecida quando
desenvolvida no proprio contexto escolar”.

Para Silva (2018) a Feira de Matematica vai além de um espaco que almeja somente as

exposicoes de trabalhos desenvolvidos pelos alunos e professores,

Nesta perspectiva, acreditamos que a Rede “Feiras de Matematica” ao mesmo
tempo, em que um espaco para exposicao de trabalhos é também um ambiente de
formacdo Continuada para os professores, pois a partir da troca de experiéncias
estes desenvolvem saberes, constroem e reconstroem e divulgam conhecimentos
matematicos e cientificos (SILVA, 2018, p.77).
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Assim sendo, entendemos que o caminho a ser seguido pelos professores serd mais
enriquecido para seu trabalho se considerarmos relevante a formagéo continuada de professores
no ensino da Matematica, uma necessidade se considerarmos que quanto mais o professor tiver
formacdo voltada para a pratica de ensino maiores conhecimento esse professor tera para o
aprimoramentos de suas praticas em sala de aula. Como ja dizia Freire (2002, p. 22), o qual
considerava ser fundamental a reflexdo critica dos professores sobre a pratica, segundo esse
pesquisador ¢ “pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
préxima pratica”.

Entretanto, a formac&o continuada desses profissionais em muitas situacoes fica a desejar
jaque o processo formativo proposto aos docentes nem sempre condiz com as necessidades desses
profissionais que estdo em sala de aula. A maioria das vezes a formacdo € ofertada sem mesmo ter
sido ouvidos por parte dos professores seus anseios, suas caréncias e dificuldade frente a seu
trabalho em sala de aula. Nesse momento ressaltamos esse aspecto como sendo de extrema
importancia para os docentes para que de fato possam ter um processo formativo que venham
contribuir na melhoria de sua pratica pedagdgica de acordo com suas expectativas. Destacamos
também o que apresenta Novoa (2009, p.19), quando diz que “o trabalho de formacao deve estar
proximo da realidade escolar e dos problemas sentidos pelos professores. E isto que ndo temos
feito”.

Com base no movimento dialdgico realizado, corroboramos que a formacdo continuada
trata de assunto de extrema relevancia para a pratica docente, em virtude que essa acdo assegura o
profissional caminhar para o processo de reelaboracdo de seus saberes; pautado pelas nas trocas
de experiéncias no coletivo e nas reflexes da melhoria dos seus fazeres pedagdgico. Assim sendo,
compreendemos que a formacdo continuada dos professores por meio de parceria colaborativa
entre as universidades e as escolas precisam ser consideradas relevantes considerando o chdo da

escola como um ambiente favoravel para aprendizagem docente.

5.2.6 Unidade de Registro - Professor Pesquisador

Iniciamos a Unidade de Registro, Professor Pesquisador apresentando a seguir alguns

excertos dos professores participantes da pesquisa que participaram da Feira de Matematica.

A Feira de Matemética nos permite explorar as realidades locais, bem como
explorar contextos mais gerais, propiciando aprendizagens dialogadas. Amplia
as possibilidades de ensino para uma professora pesquisadora. Para o0s
professores que porventura podem no contexto cotidiano serem tdo motivados a
metodologias de pesquisa, a Feira de Matemética € um motivador, pois
movimenta toda a escola, visando apresentar um bom trabalho. Com isso, 0
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professor tem que buscar e pesquisar sobre os temas e os alunos séo gratificados
com novas possibilidades didaticas. (VFSP,2).

O papel do professor ndo é mais simplesmente ensinar Matematica e sim de um
professor pesquisador que busca organizar situa¢des de aprendizagem. (NLN,3).

De acordo com os excertos apresentados pelos professores participantes que ensinam
Matematica, nessa unidade de registro os docentes apontam que, a Feira de Matematica contribuiu
para serem professores pesquisadores, posto que o mesmo buscou o desenvolvimento de um
trabalho diferenciado para o ensino de Matematica.

Em virtude do que foi mencionado, para Hoeller et.al (2015) o professor ao ser pesquisador,
precisa compreender da sua capacidade de realizar algo diferente, que possa repercutir no seu

trabalho docente e na aprendizagem daqueles que se encontram envolvido no mesmo processo.

Para que isso aconteca, é necessario que o professor se entenda como um
professor-pesquisador, que cria, dialoga e divulga os resultados de seu trabalho,
para gque outros professores possam também aplica-lo ou aprender com tais
experiéncias. Isto é fundamental para que o ensino possa ser significativo para os
alunos. (HOELLER et.al., 2015, p. 80)

Cada vez mais, se faz necessario que na tarefa de ensinar o professor esteja sempre
aprimorando seus conhecimentos na melhoria de sua pratica docente. Em vista do fato que Freire
ja dizia que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” de acordo com o pesquisador
esses dois aspectos se encontram entrelacados no ato de ensinar. A essa colocagéo Freire coloca
que,

Enquanto ensino continuo buscando, procurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conhego e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 16).

Complementando, Freire (1996, p.16), faz referéncia da relevancia da formacéo continuada
para a pratica docente no desenvolvimento do professor-pesquisador, segundo Freire “o que se
precisa é que, em sua formacao permanente, o professor se perceba e se assume, porque professor,
como pesquisador”

Na Feira de Matematica se faz necessario que o professor que ensinam Matematica seja

pesquisador, pois de acordo com Lima (2019),

O professor deve se sentir capaz de empreender e assumir o papel de pesquisador
frente a elaboracdo do trabalho. Ele é o agente inicial desse processo e sua
determinacgdo em apresentar novas alternativas de estudo no espaco escolar é o
fator que podera impulsionar os alunos ao aprendizado de forma significativa
repercutindo também em outros segmentos que compdem a escola (LIMA, 2019,
p.38).
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Com base no movimento dialdgico realizados podemos considerar que 0s professores
quando utilizaram de novas metodologias na apresentacdo de seus projetos na | FEMABB,
puderam refletir que a pesquisa a iniciacao cientifica precisa fazer parte da pratica docente. Que
ensinar Matematica exige buscar caminhos que possam ser significativo para o professor e o aluno

por meio do processo investigativo

5.2.7 Unidade de Registro - Reflexao da Pratica Docente

Iniciamos a Unidade de Registro - Reflexao da Préatica Docente apresentando a seguir
alguns excertos dos professores participantes da pesquisa que participaram da Feira de

Matematica.

Com a participacao na Feira foi possivel refletir sobre o ensinar e o aprender
Matematica (SMAS,1).

Refletir sobre a sua pratica pedagdgica (SMAS,2).
Refletir sobre sua prética (FCPS,?2).
Faz refletir e atualizar nossas préticas pedagdgicas (RSS,2).

Reflexdo sobre a nossa préatica pedagodgica e consequentemente mudar a nossa
forma de trabalhar (AAP,2).

Refletir que o educador tem um papel de extrema importancia na vida dos
educandos e que é possivel sim fazer a diferenga na aprendizagem (CAS,2).

Possibilita oportunidades de educando, educadores e pesquisadores criar um
processo de reflexdo, pesquisa e revisdo da pratica pedagdgica (LNCR,2).

Permite uma reflexdo da prética (JBA,2.)

Foi de fundamental importancia para reflexdo, pois a reflexdo é indispensavel
para o trabalho docente, porque € através dela que vamos corrigir nosso erros e
procurarmos sempre melhorar (LNCR,4).

De acordo com os excertos apresentados, percebemos que a Feira de Matematica contribuiu
para que os professores que ensinam Matematica nos anos iniciais refletissem sobre a sua préatica
pedagdgica.

Na pratica docente, ser reflexivo € um aspecto relevante para a demanda profissional do
professor que busca por melhoria no meio profissional.

Nesse mesmo sentido Lorenzato (2010, p.129), destaca que “a falta de reflexdo do
professor sobre sua pratica pedagogica pode garantir a repeticdo de um ensino destituido de
significado para os alunos”. O referido autor complementa afirmando que:

Os saberes da experiencia podem ser melhorados, em qualidade e em quantidade,

se 0 professor se habilitar a refletir sobre sua pratica docente e ,até mesmo,a
registrar 0os principais momentos de suas aulas; afinal ,estas sdo ricas em
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dificudades, perguntas interessantes,conflitos,propostas,atitudes e solucfes
inesperada (LORENZATO, 2010, p. 18).

A reflexdo docente é indispensavel para o processo de crescimento profissional, nesse

contexto Novoa (2009), afirma que,

E na escola e no dialogo com os outros professores que se aprende a profissdo. O
registo das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliacdo sédo
elementos centrais para o aperfeicoamento e a inovacdo. S&o estas rotinas que
fazem avancar a profissdo (NOVOA, 2009, p. 30).

Com base no movimento dialégico percebemos que é no decorrer da construcédo
pedagdgica que se faz necessario a reflexdo dos professores, pois compreendemos que a pratica
docente pode ser reelaborada pelos mesmos a partir da acdo ocorrida, assim como no caso da |
FEMABB que contribuiu para que os professores pudessem refletir e pensar novos caminhos como

possibilidades na melhoria da sua préatica pedagogica.

5.2.8 Unidade de Registro - Ressignificacdo da Pratica Docente

Iniciamos a Unidade de Registro - Ressignificacdo da Préatica Docente apresentando a
seguir alguns excertos dos professores participantes da pesquisa que participaram da Feira de

Matematica.

Eu me renovei como professora deixei para tras traumas que adquiri enquanto
era estudante e que estavam me travando no meu ensino como professora nos as
vezes ensinamos como aprendemos (LDSO,1).

Proporcionou outras formas de ensino aprendizagem (EGC,2).

Motivou a procurar novos caminhos para desenvolver as atividades em sala de
aula (KGOS,2).

Inovando a sua prética docente (CADFL2).
Proporcionou renovar no trabalho pedagégico (JAA,2).
Buscar pelo novo e empatia (RSMB,3).

Naquele ano eu me renovei a partir dali percebi o quanto eu estava errada no
meu ensino de Matematica, a partir da Feira de Matematica eu posso dizer que
sou uma nova professora (LDSO,6).

De acordo com os excertos apresentados, percebemos que a Feira de Matematica se
configurou num espaco formativo que proporcionou aos professores refletirem sobre novas
maneiras de como ensinar Matematica.

Para complementar essa colocagéo, apresentamos, na Tabela 28, as respostas dos 57

professores participantes em relacdo a assertiva: A Feira de Matematica de Barra do Bugres
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contribuiu para a Ressignificagdo da maneira como se ensina Matematica nos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental?

Tabela 28 - Assertiva- Ressignificacdo da pratica docente no ensino de Matematica
(MP)= | RM=
Y(fi.Vi) | MP/(NS)

01 0 26|30 |57 CF CF 256 4,49 89,82%
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Assertiva DF | D S/IO C | CF | QT | Mediana | Moda Percentual

Com base na Tabela 28, apresentada percebemos em relacdo a assertiva, o grau de
concordancia de 89,82% pelos professores participantes que ensinam Matematica nas escolas, a
qual afirmam que a | FEMABB contribuiu para dar um novo significado ao ensino de Matematica.
De fato, quando deparamos com tantas mudangas que vem ocorrendo na nossa sociedade,
percebemos que os alunos também se encontra inserido nessas mudancas e que ensinar exige ainda
mais desse profissional acbes pedagogicas diferentes do que utilizavam antes para o ensino de
hoje.

Para Libaneo (2001) coloca a esse respeito que,

Para o enfrentamento de exigéncias colocadas pelo mundo contemporaneo, sdo
requeridos dos educadores novos objetivos, novas habilidades cognitivas, mais
capacidade de pensamento abstrato e flexibilidade de raciocinio, capacidade de
percepcdo de mudancas (LIBANEO, 2001, p. 23).

Buscar inovar as estratégias metodoldgicas para o ensino de Matematica por meio mais
atrativos, pode ser um sugestdo despertada por meio das Feiras de Matematica, proposto por Lima

(2019), como um caminho a motivagao aos docentes.

Ao ver que aquilo que esta sendo ensinado é valorizado e aprendido através de
pequenas experiéncias observadas ao seu redor, o professor pode se sentir
revigorado e disposto a envolver-se com novas metodologias e até mesmo
ressignificar suas praticas (LIMA, 2019, p. 60).

Silva (2018), ressalta em sua pesquisa resultado satisfatorio na ressignificacdo da préatica

docente, e expde que:

A Feira de Matemética possibilitou produgdo e ressignificagdo de saberes
docentes, o saber experiencial foi 0 mais evidenciado pelos professores, além
disso, os professores manifestam de outros saberes como saber fazer um trabalho
para a Feira e saber organizar e/ ou coordenar (SILVA, 2018, p.75).

Com base no movimento dialégicos é possivel concluirmos que ao passo que o professor

reflete sobre sua pratica pedagogica, 0 mesmo considera as necessidades de construir e produzir
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conhecimento utilizando da articulacdo da teoria e pratica na ressignificacdo do seu fazeres

pedagdgico.

5.2.9 Unidade de Registro - Trabalho Colaborativo

Iniciamos a Unidade de Registro - Trabalho Colaborativo apresentando a seguir alguns

excertos dos professores participantes da pesquisa que participaram da Feira de Matematica.

Unido e colaboracéo da equipe escolar em favor do ensino e aprendizagem na
vida de cada aluno na escola (CBOG,1).

Por meio da interacéo e integracdo com os demais colegas de profisséo e alunos,
pude agregar as minhas praticas pedagégicas varias técnicas de como trabalhar
(RSS,1).

Divisao de trabalho em grupo revelou a confianca e lideranca de alguns na hora
de se responsabilizar pelas atividades a serem desenvolvidas (CAS,1).

Colaboragdo com seus colegas em sala de aula (EDFC,2).

O compromisso a responsabilidade tanto do educando quando do docente
(JIPS,4).

Através de encorajamento participacao de colegas de trabalho, refazendo aquilo
gue ndo estava de concordancia na pratica pedagogica (EFSA,4).

Ha& todo um trabalho coletivo que acaba envolvendo toda a comunidade escolar,
isso faz com que o aprendizado aconteca e se espalhe (RSS,5).

As orientagdes do processo da Feira da Matematica ocorreram pautados num
trabalho em equipe, cooperativo, criativo, em busca de ideias, hipoteses, troca
de experiéncia, na investigacdo e novas formas de aprender e ensinar na
provocacgdo e instigagdo, mobilizagdo dos alunos a curiosidade de trabalhar
dentro dos conceitos cientifico (CCSS,6).

De acordo com 0s excertos apresentados, percebemos que o trabalho colaborativo entre 0s
professores que ensinam Matematica foi um aspecto importante proporcionado pela | FEMABB.
A colaboracgéo e o0 engajamento de todos os envolvidos - coordenadores, professores orientadores
e estudantes, de varios niveis e redes de ensino - em prol da melhoria do processo de ensino e
aprendizagem da Matematica com significado, proporcionou oportunidades para que acontecesse
a troca de experiéncias e formacéo continuada e compartilhada durante a exposicéo dos trabalhos
na | FEMABB.

Nesta perspectiva, Lima (2019, p. 20) em sua pesquisa ressaltou que “as feiras também
emergem como uma solida pratica de cooperacédo e trabalho em equipe. Nelas, muitas atividades
exigem um empenho tdo denso que se fosse dispendido por apenas um individuo tornaria muito
enfadonha e cansativa a execucdo das mesmas”. Complementando, destaca que “por ser uma

proposta de carater executor coletivo, reunir um grupo de pessoas para sua formulacdo além de
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gerar enriquecimento no seu contedo traz também apropriacdo de uma ideia da qual se espera
cooperacdo” (LIMA, 2019, p.72).

De acordo com Santana (2015, p.20), o trabalho colaborativo tem sido uma abordagem
muito discutida pelos pesquisadores, Santana (2015) coloca que “o trabalho colaborativo como
uma alternativa promissora para provocar reflexdes sobre as agdes desenvolvidas no contexto
educacional.”

Quando referimos ao sentido de trabalho colaborativo docente, consideramos um espaco
que envolve professores partilhando dos mesmos objetivos em comum, Santana (2015, p.20),
complementa esse aspecto com sendo “um espago propicio para a interacdao entre diferentes
sujeitos que socializam diferentes ideias e discutem propostas de mudancgas educacional”

O envolvimento, a participacdo e a colaboracdo de todos os envolvidos - coordenadores,
professores orientadores e estudantes, equipe pedagdgica da SMEC e equipe do
GEPEME/UNEMAT - em prol da melhoria do processo de ensino e aprendizagem da Matematica
com significado para apresentagdo na | FEMABB mostrou a importancia da constituigdo do que
Fiorentini (2009) chama de alianca colaborativa entre formadores e futuros professores da

universidade e professores da escola basica, pois:

Os professores da escola e da universidade e futuros docentes podem, juntos,
aprender a enfrentar o desafio de transformar qualitativamente as praticas
escolares e de contribuir para a formacao de professores frente aos problemas da
pratica escolar atual. 1sso implica constituir comunidades colaborativas de
docentes — uma alianca entre formadores, pesquisadores, professores e futuros
professores - que assumam a pesguisa como postura e pratica social
(FIORENTINI, 2009, p. 7-8)

Ressaltamos ainda que neste processo de parceria colaborativa entre a universidade e as
escolas, todos os envolvidos, licenciados, professores e pesquisadores trabalham conjuntamente
“(colaboram) e se apoiam mutuamente, visando atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo
do grupo” (FIORENTINI, 2010, p. 52).

Com base no movimento dialégico compreendemos que o trabalho docente ndo esta restrito
somente no fazeres individualizado, através da | FEMABB os professores evidenciaram da
relevancia do trabalho colaborativo no ensino de Matematica.

5.3 Categoria Il1 - Possibilidades da Feira de Matematica para Aprendizagem dos Alunos

Na presente Categoria de Analise, realizamos um movimento dialdgico relacionando as

diversas Unidades de Registro da Pesquisa para evidenciar todo o procedimento utilizado na
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Anélise de Conteudo. Apresentamos no Quadro 23, todo o movimento realizado na configuracdo
desta Categoria de Andlise IlI.

Quadro 23 — Unidades de Registro para a configuracdo da Categoria de Analise 11
Unidade de Registro da Pesquisa Categoria de Analise
Cooperacao e Interacdo entre os Alunos
Melhoria da Aprendizagem dos Alunos
Interesse dos Alunos pela Matematica
Motivagéo dos Alunos
Participacdo dos Alunos em Sala de Aula
Comunicagdo dos Alunos em Sala de Aula

Protagonismo dos Alunos
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Possibilidades da Feira
de Matemaética para
Aprendizagem dos

Alunos

O movimento dialdgico, realizado, para cada uma das Unidades de Registro, explicitou
alguns excertos — aspectos significativos — provenientes das respostas dos participantes, 0s quais
foram constituidos como “nticleos de sentido” no processo de constituigdo das Unidades de
Registro. Os excertos apresentados nos auxiliaram nos aspectos que estdo relacionados a
compreensdo do objeto investigado. Os excertos apontados séo interpretados a luz do referencial
tedrico que sustenta a presente investigacao.

Dessa forma, destacamos as sete Unidades de Registros da Pesquisa que constituiu a
Categoria de Analise Il para a interpretacdo das — Possibilidades da Feira de Matematica para
Aprendizagem dos Alunos. Destacamos as Unidades de Registros da Pesquisa em: (i) Cooperacéo
e Interacdo entre os alunos, (ii) interesse dos alunos pela Matematica, (iii) Melhoria da
aprendizagem dos alunos, (iv) Motivacdo dos alunos, (v) Participacdo dos alunos em sala de aula,
(vi) Comunicagédo dos Alunos em Sala de aula (vii) Protagonismo dos alunos.

Apresentamos a seguir, 0 movimento dialégico da primeira Unidade de Registro da

Categoria de Analise 11 - Possibilidades da Feira de Matematica para Aprendizagem dos Alunos.

5.3.1 Unidade de Registro - Cooperacao e Interacao entre os Alunos

Na presente Unidade de Registro, apresentamos um movimento dialégico envolvendo a
Possibilidades da Feira de Matematica para a melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem dos
alunos, constituido de mensagens explicitadas pelos 57 professores participantes da pesquisa, com
o referencial tedrico e nossa interpretacéo.

Ao tratar da Cooperacéao e Interacgédo entre os Alunos, apresentamos alguns excertos dos

participantes da pesquisa, 0s quais servirdo de apoio para identificarmos tais abordagens e suas
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respectivas constatacOes detectadas nas respostas dos participantes das Possibilidades da Feira de
Matematica na melhoria da Aprendizagem dos Alunos, 0s quais apresentamos a seguir:

A crianca participe ativamente, assim despertando a sua curiosidade, a partir do
seu modo de interpretar o mundo (CSVG, 3).

Na Feira de Matematica o aluno constréi e divulga os conhecimentos
matematicos (NLN, 5).

Na Feira da Matematica os alunos tiveram a oportunidade participarem
ativamente no processo de construcdo do conhecimento em todas as etapas,
desde o inicio (NAO, 5).

E o fato de que a participagdo dos alunos e envolvimento é maior e o resultado
é demonstrado através das experiéncias realizadas pelos educandos (CAS,5).

Uma maior interacdo dos alunos (FCFS,1).

A crianga participe ativamente, assim despertando a sua curiosidade, a partir do
seu modo de interpretar o mundo (CSVG,1).

Sao bem diferentes pois na feira possibilita uma interacdo maior do aluno e ele
expdem de uma forma muito mais prazerosa o ensino aprendizagem (LTA,5).

Proporcionou uma interagdo muito grande entre todas as turmas participantes,
bem como, aos professores (JAA,5).

De acordo com os excertos apresentados, percebemos que a Feira de Matematica se deu
como uma acdo estimuladora aos alunos, proporcionou aos mesmos a oportunidade de
participarem da constru¢do do conhecimento Matematico como também da divulgacdo desse
aprendizado para alunos professores e comunidade.

Considerando esses pressupostos, temos na Base Nacional Comum Curricular - BNCC as
Competéncias Gerais articuladas a area de matematica, que pontua da importancia do trabalho
desenvolvido no coletivo pelos alunos para a conquista das competéncias especificas que séo
relevantes no decorrer do processo de ensino e aprendizagem.

Como podemos verificar a seguir, na competéncia especifica de nimero oito, apresentada

pela Base Nacional Comum Curricular, aborda que

Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos
e na busca de solucbes para problemas, de modo a identificar aspectos
consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada questdo, respeitando o
modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles (BRASIL, 2017, p. 263).

No processo de ensino e aprendizagem a cooperacao trata de um instrumento de extrema
relevancia na formacdo do cidaddo. Como também enquanto trabalho em equipe quando
almejamos o alcance de um objetivo em comum na coletividade com total participacdo dos

envolvidos nas atividades, como ocorrido no caso do movimento das Feiras de Matematica.
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Assim sendo, compreendemos que o trabalho cooperativo deve ser proposto aos alunos no
ambiente da sala de aula, oportunizando novas vivéncias e experiéncias aos mesmos. Como no
caso da Feira de Matematica que foi enfatizado nos excertos dos professores a respeito do trabalho
cooperativo ocorrido durante o desenvolvimento das atividades. Assim, por meio da Feira de
Matemaética, percebermos que os alunos demostraram maiores reponsabilidades pelas as atividades
que foram desenvolvidas no coletivo, principalmente quando sentiram responsavel pelo momento

de exposicédo de seus resultados a outros alunos, professores ou comunidade.

5.3.2 Unidades de Registro - Interesse dos Alunos pela Matematica

Iniciamos a Unidade de Registro - Interesse dos Alunos pela Matematica seguir alguns

excertos dos professores participantes da pesquisa que participaram da Feira de Matematica

Despertar, interesse dos alunos para com essa disciplina (CBM, 1).
Despertar o interesse dos alunos pela Matematica (MSN,2).

Priorize o protagonismo estudantil coletivo e individual para uma aprendizagem
significativa (CCSS,2).

O interesse dos alunos para realizacdo das atividades voltadas para
apresentacdo da Feira (CADFL,4).

O interesse em aprender sem precisar competir/lutar por prémio (RMSO,5).
Desperta nos alunos maior interesse na aprendizagem da Matematica (MSN,5).

Vejo que a feira da oportunidade para todos, certamente tivemos participacoes
de alunos que talvez ndo gostava tanto da disciplina e passou ver a Matematica
com outro olhar (SZP,5).

Percebi que despertou o interesse nos alunos em aprender Matematica, a teoria
e a pratica, desenvolvendo a capacidade de comunicacéo dos alunos de forma
ludica (CADFL,6).

Com base nos excertos apresentados, percebemos que a Feira de Matematica contribui para
despertar o interesse dos alunos pela Matematica, bem como melhorar o interesse deles pelas aulas
de Matematica.

Para complementar os excertos explicitados, apresentamos, na Tabela 29, as respostas dos
57 professores participantes em relacdo a assertiva: A Feira de Matematica de Barra do Bugres

contribuiu para melhorar o envolvimento dos alunos pelas aulas de Matematica.

Tabela 29 — Melhoria no envolvimentos dos alunos pela Matematica
(MP)= [ RM=

Y(fi.Vi) | MP/(NS)
01| 0 |25|31|57| CF CF 257 4,51 [90,18%

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Assertiva DF |[D| SIO | C | CF | QT | Mediana | Moda Percentual
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Com base na Tabela 29, apresentada percebemos em relacdo a assertiva, 0 grau de
concordancia de 90,18% pelos professores participantes que ensinam Matematica nas escolas, a
qual afirmam que a | FEMABB contribuiu para melhorar o envolvimento dos alunos pelas aulas
de Matematica. Nesta assertiva, podemos verificar que, o envolvimento dos alunos foi um fator
importante na compreensao dos professores em relacdo ao desenvolvimento das atividades de
Matematica para a Feira de Matematica. Essa situacdo de interacdo entre os alunos fugiu do meio
tradicional da qual acontece em sala de aula de forma rotineira.

Segundo Lima (2019), o envolvimento ¢ um elemento essencial para consolidacdo do
interesse dos alunos, frente ao desenvolvimento de atividade que séo proposta pelo professor no

ensino de Matematica.

Para os alunos, esse envolvimento proporciona além do aprendizado especifico,
a capacidade de repensar a Matematica como disciplina e gerar novas visdes
livres de estigmas culturais. Esse ganho tem como consequéncia provocar no
estudante o interesse por um conhecimento mais qualificado contribuindo assim
em seu desenvolvimento cognitivo (LIMA, 2019, p. 84-85).

Nesse mesmo contexto, Silva (2018) pontua que,

Entendemos que uma atuacdo motivadora que cative no aluno a vontade de
aprender matematica deve ser baseada na emocéao da descoberta. Vemos que na
educacéo de hoje, o professor precisa vender o seu peixe. Uma forma de fazé-lo
é mostrando as varias facetas desta matematica (SILVA, 2018, p.18).

Segundo Santos (2021), a realizacéo da Feira de Matematica favorece a construcao de uma

matematica diferente, despertando o interesse do aluno.

Contribui para modificar a aprendizagem dos estudantes e as préaticas dos
professores participantes do evento. Isso porque, por meio de sua atuacdo, o
professor sente-se instigado a fazer um trabalho diferenciado para atender as
novas demandas, tanto da sociedade quanto da prépria matematica como ciéncia,
além de despertar o interesse de estudantes. (SANTOS, 2021, p.122-123).

Com base no movimento dialdgico realizado pelos excertos dos professores e o aporte
tedrico, a melhoria dos alunos pelo interesse pela Matematica pode ser dado por meio
motivacional. Esse elemento contribui para o envolvimento dos aluno em salas de aula no processo
de aprendizagem pela Matematica. A motivacdo foi um dos caminhos trivial para a elevacdo da
autoestima dos alunos em relacdo a Feira de Matematica de forma que os mesmos puderam sentir

de fato envolvidos nesse processo de aprendizagem Matematica.
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Para complementar os excertos explicitados, apresentamos, na Tabela 30, as respostas dos
57 professores participantes em relacdo a assertiva: A Feira de Matemaética de Barra do Bugres

contribuiu para mudar a maneira como os alunos veem a Matematica.

Tabela 30 - Mudanca de comportamento em relacdo a Matematica

Assertiva DF | D |S/O| C | CF | QT | Mediana | Moda (Zh(/lﬁpl,l:) MF:3|>/(IN:S) Percentual
0(1]0]|25|31]|57 CF CF 257 451 90,18%

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Com base na Tabela 30, apresentada percebemos em relacdo a assertiva, o grau de
concordancia de 90,18% pelos professores participantes que ensinam Matematica nas escolas, a
qual afirmam que a | FEMABB contribuiu para mudar a maneira como os alunos veem a
Matematica.

Para complementar, destacamos o que psicologo e filésofo suico Piaget (1976), nos
apresenta a esse respeito na Matematica,

A aprendizagem matematica constréi-se através da curiosidade e do entusiasmo
das criancas e cresce naturalmente a partir das suas experiéncias [...] A vivéncia
de experiéncias matematicas adequadas desafia as criangas a explorarem ideias
relacionadas com padrdes, formas, nimero e espago duma forma cada vez mais
sofisticada (PIAGET, 1976, p. 73).

Compreendemos que, 0s problemas em relacdo ao ensino da Matemaética é um caminho
longo que deve ser percorrido pelos professores e que ndo sera resolvido para ontem, no entanto
ndo podemos nos eximir de reunirmos ferramentas para lidar com essa adversidade, ou seja é
necessario aumentar o interesse dos alunos pelo ensino da Matematica. Como propds Silva (2018,
p.19), em sua pesquisa quando pensou no espaco de socializacdo de saberes e inovagado propondo
diferentes formas de estimulo para despertar no aluno o interesse pela Matematica.

O pesquisador comparou a fisionomia da matematica semelhante a uma fruta
extremamente saborosa e ressaltou “queremos que o aluno, a partir desse aspecto, sinta-se com
vontade de degusta-la”. Dessa maneira, a mudancas devem ocorrer apoiado em situacdes que
propbem ao aluno a curiosidade por meio de estimulos oferecido em seu ambiente de
aprendizagem.

Com base no movimento dialogico realizado, compreendemos que quando o aluno depara
com uma situagéo diferenciada, como ocorrido no movimento proporcionado pela | FEMABB, ele
passa a ver a Matematica com uma otica diferente daquele que lidava no cotidiano em sala de aula.
Aguela Matematica que muitas vezes era repudiada pelo aluno ja ndo sera mais, pois o interesse

do aluno passou a ser despertado por diferentes estimulo despertando principalmente a curiosidade.
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5.3.3 Unidade de Registro - Melhoria da Aprendizagem dos Alunos

Iniciamos a Unidade de Registro, - Melhoria da Aprendizagem dos Alunos seguir alguns

excertos dos professores participantes da pesquisa que participaram da Feira de Matematica

A aprendizagem em sala de aula (APO,1).
Aluno aprende com facilidade (JIPS,2).
Oferece meios de trabalhar diferenciados com os alunos (LTA,2).

Refletir sobre a importancia em promover ao nosso aluno uma aprendizagem
Matematica significativa, despertando no mesmo o interesse pela pesquisa
(SMAS,3).

Trabalhar mais questdes praticas, visuais, palpaveis pois facilita a compreensao
dos objetos de aprendizagem preconizados na BNCC (ARG,3).

Despertou o interesse em buscar meios alternativas mais atrativos as criangas
(MBA,3).

A necessidade de enxergar que a Matematica faz parte do nosso cotidiano e que
ela é imprescindivel para a formac&o de nossos alunos! (RSS,3).

Assim, busca-se saber qual é o ponto de vista do aluno sobre a disciplina em sua
formacéo profissional (CSVG,4).

De forma na qual possamos contribuir para o melhoramento da qualidade de
ensino (FCPS,4).

Contribuir para a melhoria da qualidade da Educacéao Bésica (FCPS,5).
Os alunos aprendem melhor na pratica (ACS,5).

Organizacdo e as etapas envolvendo todas as modalidades do ensino
aprendizagem (MJSC,5).

O mais gratificante e contribuir para o aprendizado de cada aluno. Perceber que
eles estdo realmente aprendendo aquilo que ensino e que estdo realmente
interessados e recompensador (MSN,6).

Posso afirmar que foi uma experiéncia maravilhosa e de muito aprendizado, pois
cada dia via os alunos mais entusiasmados em aprender (AAP,6).

Para complementar os excertos explicitados, apresentamos, na Tabela 31, as respostas dos

57 professores participantes em relacéo a assertiva: - A Feira de Matematica de Barra do Bugres

contribuiu para melhorar a aprendizagem de Matematica dos alunos dos anos iniciais.

Tabela 31 —Melhoria na aprendizagem da Matematica

Assertiva DF | D S/IO C | CF | QT | Mediana | Moda (MP) = RM = Percentual
Y(fi.Vi) | MP/(NS)
0|0 0 [25]32]|57 CF CF 260 4,56 91,23%

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
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Com base na Tabela 31, apresentada percebemos em relacdo a assertiva, o grau de
concordancia de 91,23% pelos professores participantes que ensinam Matematica nas escolas, a
qual afirmam que a | FEMABB contribuiu para melhorar a aprendizagem de Matematica dos
alunos dos anos iniciais.

Considerando esse aspecto, Santos (2021) compactua dessa mesma concordancia quando
apresenta que sdo muitas as contribuicGes da Feira de Matematica que demonstra melhoria de
aprendizagem dos alunos em relacdo a Matematica. Dentre as inimeras possibilidades possiveis
na aquisicao dos conhecimentos da Matematica, a referida pesquisadora, designa alguns beneficios

como:

Crescimento pessoal com ampliacdo das vivéncias e conhecimentos de outras
realidades; desenvolvimento e ampliagéo da capacidade comunicativa; mudancas
de comportamentos, em relacao a si e ao outro; desenvolvimento da criticidade e
da capacidade de avaliagdo do que estd & sua volta; maior envolvimento,
motivacao e interesse em sala e para com a Matematica; exercicio da criatividade
sobre os temas trabalhados e apresentacdo de inovagdes; desenvolvimento da
cidadania, com politizacdo e nova visdo de mundo; desenvolvimento da
criticidade e da autonomia (SANTQS, 2021, p. 201).

A melhoria dos alunos na aprendizagem de Matematica foi destacada pelos professores em
seus excertos da concordancia que a Feira de Matematica protagonizou num espaco de
conhecimento, onde desenvolveram atividades diferenciadas contribuindo no avanco da
aprendizagem Matematica.

Nesse mesmo sentindo Lima (2019, p. 38), orienta que “escolher a atividade certa é
fundamental para fazer com que os alunos sejam motivados a se envolver com o projeto e acolham
as variadas tarefas que lhes forem propostas no percurso de implementacao”.

Soares (2005) em sua pesquisa, deixa explicito da relevancia da Feira de Matematica na

melhoria da aprendizagem dos alunos, pois

De acordo com a visdo de alunos e professores a Feira de Matematica pode
contribuir para o ensino e aprendizagem de matematica, na medida em que 0s
professores instrumentalizem-se da Feira para sua pratica de sala de aula,
promovendo a melhoria da aprendizagem de Matematica (SOARES, 2005,
p.110).

Com base no movimento dialdgico realizado pelos excertos dos professores e o aporte
tedrico, compreendemos que o ensino de Matematica pode ser melhorada, quando o que é
propostos nas aulas sejam algo relacionada a situacdes praticas e motivadoras para facilitar a

compreensdo dos alunos durante a aprendizagem de Matematica.
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5.3.4 Unidade de Registro - Motivagéo dos Alunos

Iniciamos a Unidade de Registro - Motivacdo dos Alunos seguir alguns excertos dos

professores participantes da pesquisa que participaram da Feira de Matematica

Maior motivagédo dos alunos em aprender Matematica (RMSO,1).

Contribuiu de maneira significativa no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos (JCP,2).

Possibilita estar preparado para ensinar a Matematica aos alunos de maneira
bem descontraida e que desperte o interesse dos mesmos (TKPS,2).

Perceber maior interesse e prazer nos alunos a participarem ativamente no
processo de descoberta da Matematica (NAO,3).

Motivacdo, autoestima, vontade de estar ao lado dos alunos (CCSS,4).
Eles ficam mais motivados (ARG,5).

A dindmica de como ¢ apresentada (MBA,5).

Apesar de ter premiaces, ela ndo aguca a competicdo (ACLM,5).

Sao uma apresentacao de devido trabalho que foi desenvolvido e a Olimpiada de
Matematica é para avaliar a capacidade (EFSA,5).

A Feira Matematica proporciona novos horizontes na construcdo do
conhecimento para os alunos. Enquanto as Olimpiadas busca o resultado do
conhecimento dos alunos na sua aprendizagem (RMSS,5).

Todo o conhecimento que os alunos adquiriram, foi de grande satisfacdo para
eles (JAA)5).

Ambos eventos ddo evidéncia para a disciplina e certamente contribuem e
motivam os alunos para aprenderem mais (SZP,5).

Principal diferenca é que o objetivo da Feira ndo é mensurar resultados
(EGNBA,5).

Penso que tudo que é feito e pensado para melhorar o conhecimento de noés
alunos é bem-vindo, as duas tem sua importancia no aprendizado de nossos
alunos (CBM,5).

As Olimpiadas tem uma postura engessada de comprometimento. Ja a Feira
deixa um espaco pra as criagdes dos mesmos (GSS,5).

De acordo com o0s excertos apresentados, percebemos que a | FEMABB contribuiu como
fator de motivacéo para os alunos aprenderem Matematica. Além disso, identificamos que 0s
Professores que ensinam Matematica diferenciam o movimento proporcionado pela Feira de
Matematica de uma Olimpiada de Matematica.

A respeito das feiras de Matematica, Oliveira; Piehowiak; Zandavalli (2015), declaram

que:
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Feiras de Matematica se constituem em um evento que traz como principio
fundamental a colaboragdo em detrimento da competicdo, a formacao continuada,
a constante socializacdo do que esta sendo desenvolvido em Educacdo
Matematica nas escolas e o foco no conhecimento compartilhado (OLIVEIRA,
PIEHOWIAK; ZANDAVALLLI, 2015, p. 46).

Segundo Silva (2014), as Feiras de Matematica possuem um regimento que consta 0s

seguintes objetivos:

a) Despertar nos alunos maior interesse na aprendizagem da Matematica; b)
Promover o intercambio de experiéncias pedagdgicas e contribuir para a inovacdo
de metodologias; ¢) Transformar a Matematica em ciéncia construida pelo aluno
e mediada pelo professor; d) Despertar para a necessidade da integracdo vertical
e horizontal do ensino da Matematica; e) Promover a divulgacdo e a
popularizagdo dos conhecimentos matematicos, socializando os resultados das
pesquisas nesta area; f) Integrar novos conhecimentos e novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo aos processos de ensino e aprendizagem (SILVA,
2014, p. 194-195).

Nesta perspectiva, Zermiani (2002, p. 53) afirma que em uma feira de matematica os
trabalhos objetivam “despertar, nos alunos, maior interesse pela aprendizagem de matematica;
proporcionar maior integragdo da matematica com as demais disciplinas; promover intercdmbio
de experiéncias pedagogicas”.

Nesse aspecto, Biembengut e Zermiiani (2014) ressalta o principio geral que norteia as

Feiras de Matematica:

A Feira de Matematica é um programa de incentivo ao estudo e pesquisa pelos
estudantes (de todas as fases de escolaridade) sob a orientacdo de professores nos
espacos e periodos escolares e de socializacdo desses estudos e pesquisa a
comunidade por meio de uma exposic¢do (BIEMBENGUT; ZERMIANI, 2014, p.
52)

Ja as Olimpiadas de Matematica desenvolvidas nas escolas possuem uma concepcao de
competicdo com o objetivo de premiar os melhores alunos, ou seja valorizam 0s que conseguem
se destacar um pouco mais. Sobre isso, Bagatini (2010, p. 10) afirma que “essa forma de
competicdo ocorre hd muito tempo e nasceu primeiramente com o objetivo de selecionar os
melhores alunos em matematica para investir na sua carreira e possivelmente contribuir para o

avanco cientifico-tecnologico do pais”. Complementando, o referido autor menciona que:

Uma Olimpiada de Matematica caracteriza-se por uma sequéncia de provas,
compostas por problemas instigantes, que emprega a matematica para obtencao
da solugdo. Na maioria das provas, das diversas competicOes existentes, 0s
problemas que as compdem ndo requerem do aluno altos conhecimentos
matematicos, mas sim, capacidade de interpretar, criar e improvisar 0 mais rapido
possivel (BAGATINI, 2010, p.12).


https://www.redalyc.org/journal/5141/514162319012/html/#redalyc_514162319012_ref1
https://www.redalyc.org/journal/5141/514162319012/html/#redalyc_514162319012_ref1
https://www.redalyc.org/journal/5141/514162319012/html/#redalyc_514162319012_ref3
https://www.redalyc.org/journal/5141/514162319012/html/#redalyc_514162319012_ref3
https://www.redalyc.org/journal/5141/514162319012/html/#redalyc_514162319012_ref0
https://www.redalyc.org/journal/5141/514162319012/html/#redalyc_514162319012_ref0
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Sobre as Olimpiadas de Matematica, Santos e Alves (2017), destacam que a resolucédo de
problemas é o foco das questdes ao invés da repeticdo de exercicios descontextualizados, ao

ressaltar que:

Diferentemente da maioria dos exercicios propostos em livros didaticos que
exigem mecanizacao de pensamento, os problemas olimpicos exigem elaboracéo,
experimentagdo e validagdo de conjecturas que auxiliam os estudantes na
resolucdo do problema proposto (SANTOS; ALVES, 2017, p. 279).

Uma olimpiada conhecida € a OBMEP — Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Publicas, que se trata de uma competicdo para instituicdes publicas e privadas e € voltada para 0s
anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e ensino superior. E realizada pelo Instituto de
Matematica Pura e Aplicada (IMPA) e Sociedade Brasileira de Matemaética (SBM) e tem por

objetivo:

1) Estimular e promover o estudo da Matemaética no Brasil; 2) Contribuir para a
melhoria da qualidade da educacdo basica, possibilitando que um maior nimero
de alunos brasileiros possa ter acesso a material didatico de qualidade; 3)
Promover a difusdo da cultura matematica; 4) Identificar jovens talentos e
incentivar seu ingresso em universidades nas areas cientificas e tecnoldgicas; 5)
Incentivar o aperfeicoamento dos professores das escolas publicas e privadas,
contribuindo com a sua valorizag&o profissional; 6) Contribuir para a integracéo
das escolas brasileiras com as universidades publicas, com os institutos de
pesquisa e com as sociedades cientificas; e 7) Promover a inclusdo social por
meio da difuséo do conhecimento.
http://www.obmep.org.br/docs/2022/regulamento.pdf

Com base nos objetivos das Olimpiadas de Matematica constatamos que eles focam mais
nos objetos da Matematica, enquanto nas Feiras de Matematica, o foco estd nas experiéncias
cientificas desenvolvidas em sala de aula com a Matematica, ou seja, € uma forma de aproximacao
entre as escolas, comunidade e universidade para a socializacdo do processo de ensino-
aprendizagem na Matematica, pois as vivéncias e experiéncias sdo compartilhadas entre os
participantes das Feiras.

As Olimpiadas de Matematica como uma competicdo, os alunos participantes sao
motivados pelos professores a buscarem um conhecimento a mais - além do que o professor propde
em sala de aula - para obter determinadas vantagens, premiagdes, e passar de fases. Ja nas Feiras
de Matematica o verbo é socializar experiéncias, socializar aprendizagens, socializar praticas

diferenciadas desenvolvidas em sala de aula.


http://www.obmep.org.br/docs/2022/regulamento.pdf
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Para complementar os excertos explicitados, apresentamos, na Tabela 32, as respostas dos
57 professores participantes em relacdo a assertiva: - A Feira de Matematica de Barra do Bugres

contribuiu para melhorar a autoestima dos alunos participantes?

Tabela 32 — Melhoria da autoestima dos alunos da Feira de Matematica

. . (MP)=T" RM =
Assertiva DF | D | S/IO | C | CF | QT | Mediana | Moda S(f.Vi) | MP/(NS)

0|1 1 19| 36 |57| CF CF 261 4,58 | 91,58%
Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Percentual

Com base na Tabela 32, apresentada percebemos em relacdo a assertiva, o grau de
concordancia de 91,58% pelos professores participantes que ensinam Matematica nas escolas, a
qual afirmam que a | FEMABB contribuiu para melhorar a autoestima dos alunos participantes. O
movimento da Feira de Matematica se deu como agente influenciadora para o envolvimento dos
alunos pela Matematica, seguida de melhoria na autoestima desse discentes de acordo com 0s
apontamento dos professores orientadores.

Nessa mesma perspectiva Lima, (2019, p. 17) destaca que, ao realizar uma Feira de
Matematica, ndo apenas a autoestima do aluno passa a ser considerada nesse processo. O
pesquisador destaca outros fatores de enriquecimento no decorrer desse ambiente, pois “através
dele, é possivel se beneficiar de fatores como motivacdo, interdisciplinaridade, pesquisa e
investigacdo, integracgdo, criatividade, aquisicdo e aplicagdo de conhecimentos, trabalho em
equipe, entre outros que podem agregar ainda mais valor a pratica de ensino”.

De acordo com Soares (2005), as atividades desenvolvidas na Feira de Matematica retratam

a motivacdo dos alunos na aprendizagem do Ensino da Matematica.

Com atividades motivadoras e significativas, a participacdo constante dos
aprendizes nas escolhas de suas tarefas, bem como a firme valorizagdo da
aprendizagem por parte de alunos e professores numa ordem crescente gera uma
motivacdo para aprender e aumenta a qualidade do Ensino de Matemaética
(SOARES, 2005, p.109-110).

Seguimos, apresentando na Tabela 33, as respostas dos 57 professores participantes da
pesquisa em relacdo a assertiva: A Feira de Matematica contribuiu como um contexto

estimulador para a Aprendizagem de Matematica pelos alunos dos anos iniciais.

Tabela 33 — | FEMABB como contexto estimulador na aprendizagem de Matematica

Assertiva DF| D | S/O C |CF| QT | Mediana | Moda | (MP)= RM = | Percentual
S(fi.Vi) | MP/(NS)

0O(1] 0 27 29| 57 CF CF 255 447 |89,471%
Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Com base na Tabela 33, apresentada acima, percebemos nessa assertiva um grau de
concordancia de 89,47%, demonstrando que a Feira de Matematica se caracterizou como contexto
estimulador na aprendizagem do aluno pela Matematica.

Considerando o que Soares (2005, p. 6) apresenta em sua pesquisa investigativa intitulada
como “Feira de Matematica como agente estimulador para aprendizagem de Matematica” de
acordo com a autora o projeto como a Feira de Matematica “visa motivar os educandos na busca
de novos conhecimentos, desmitificando a Matematica, produzindo conceitos, integrando as
diversas séries do ensino e desenvolvendo o pensamento cientifico”.

Com base no movimento dialdgico realizado, percebemos que a participacéo dos alunos na
| FEMABB levou os mesmos a mudangas em suas concepgdes referente a area de Matematica,
visto que os mesmos foram colocados em situacfes desafiadoras pelos professores, construiram
conhecimentos Matematicos por meio da coletividade e ao tempo partilharam desse saber em sala
de aula. Sendo assim, a situacdo ofertada aos alunos pela acdo do projeto da Feira mostrou
favoravel no desenvolvimento da capacidade dos educandos em compreender e aprender a

Matematica.

5.3.5 Unidade de Registro - Participacdo dos Alunos em Sala de Aula

Iniciamos a Unidade de Registro, - Participacdo dos Alunos em Sala de Aula, a seguir

alguns excertos dos professores participantes da pesquisa que participaram da Feira de Matematica

As atividades realizadas para a Feira favoreceram e estimularam a participacao
dos alunos de maneira dinamica, este é um aspecto que julgo absolutamente
benéfico para o aprendizado de Matematica (PLM,1).

Prender a atencéo dos alunos durante as explicacdes e a compreensdo ficou mais
facil para os alunos (AMRS,1).

Os alunos participam mais e o interesse pelas aulas sdo maiores tornando o
ensino e aprendizagem prazerosa tanto para mim professora quanto para 0s
alunos (SMR,1).

Todos os alunos participam de todo o processo do desenvolvimento da pesquisa
independente se tem ou ndo o dominio da Matematica, a constru¢do do
conhecimento se da no coletivo (SMAS,5).

De forma livre de realizar as atividades com os alunos, fazendo com quer eles
realizam todo desenvolvimento do projetos, sobre o olhar do professor (NPS,5).

A participago dos alunos (FCFC,5).

Achei que todos estavam de parabéns pela forma como cada um desenvolveu seu
trabalho. Foi excelente (LTA, 6).

O processo de orientacdo foi bem corrido e com uma certa dificuldade para
motivar os demais alunos a fazerem a pratica dos exercicios também. Afinal, o
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trabalho realizado ndo foi somente com os alunos participantes da Feira, mas,
com todos os alunos da turma (RMSO,6).

A importancia da participacéo dos alunos apresentando (APO,6).

Desenvolver um projeto com criangas bem pequenas, orientar essas criangas
requer comprometimento, envolvimento, paciéncia, creio que um ponto
importante do processo é desenvolver a mesma atividade diversas vezes com
entusiasmo, nota-se que as criangas gostaram da nossa animacéo e envolveram
no projeto, no final deu tudo certo (SZP,6).

Bom, comecamos fazendo as atividades em sala, em pequenos grupos. Nestas
atividades € gue fui observando aqueles que melhor se envolviam, trabalhavam
em grupo, eram capazes de ouvir e orientar o colega (BBBS,6).

Eles se interagiram entres eles trocaram ideias e aprenderam o que foi transmito
a eles de forma satisfatoria (CBM,6).

Com isso fui realizando varias atividades no qual foi selecionado entre os alunos
aquele aluno que gostariam de explicar como se resolveria as atividades
propostas, e foi um sucesso vivido pelos alunos na sala de aula como na Feira
de Matematica (EFSA,6).

De acordo com os excertos apresentados pelos professores, percebemos que os alunos
participaram ativamente da elaboracdo das experiéncias em sala de aula para apresentacdo e
socializacdo dos trabalhos na | FEMABB. Esse aspecto evidencia que uma Feira de Matematica
ndo se restringe a um evento, mas sim envolve um processo de ensino de Matematica antes do
evento, uma vez que se pode dizer que ela inicia quando o professor orientador prepara suas aulas
com atividades diferenciadas para desenvolver uma pratica significativa para apresentacdo na Feira
de Matemdtica e também pos o evento, pois os professores possuem oportunidades de ver o0s
conteddos ensinados por eles sendo abordados de outra forma, bem como aproveitam para
conhecer o trabalho de outros docentes e trocar experiéncias, buscando inspiracdo para a sua
prépria pratica.

A esse respeito, Silva (2014) enfatiza que as Feiras de Matematica so:

[...] um espago de formacdo de professores e alunos, na medida em que os
participantes concebem trabalhos, os elaboram, os executam e o0s apresentam,
explicitando neles e por meio deles as concepgdes que regem suas praticas
escolares. Por fim, as Feiras e os trabalhos apresentados se refletem na
comunidade que, com as visitas, acessa, de algum modo, as escolas e suas
praticas, compartilhando fazeres (SILVA, 2014, p. 198-190).

Para complementar os excertos explicitados, apresentamos, na Tabela 34, as respostas dos
57 professores participantes em relacdo a uma questdo objetiva: Na sua visdo, ocorreram
mudancas positivas na sala de aula apés a participagdo dos alunos na Feira de Mateméatica

de Barra do Bugres?

Tabela 34 — Mudancas Positivas dos alunos em sala de aula


https://www.redalyc.org/journal/5141/514162319012/html/#redalyc_514162319012_ref3
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Opcodes Frequéncia | Percentual
Sim 51 89,5%
Em partes 6 10,5%
Néo 0 0,0%
Total 57 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Com base na Tabela 34, podemos verificar o percentual de 89,5% dos professores
pesquisados, correspondente a 51 docentes afirmam que a | FEMABB impulsionou mudancas
positivas nos alunos em sala de aula ap0s a participacdo dos alunos, principalmente no
desenvolvimento de atividades de grupo. E seis professores afirmam que em partes também foi
observado diferencas em seus alunos apos participarem da Feira de Matematica.

De acordo com Lima (2019, p. 18), ao participar de uma situagdo motivadora impulsionada
pela Feira de Matematica, em que a rotina do tradicional, pelo meio de repeticdo e memorizacao
ndo tem vez, o que fica nesses alunos sdo a aquisi¢cbes de novos conhecimentos, pois “a Feira
contribui para levar o aluno a dar um novo sentido ao que Ihe é ensinado, a medida que ele encontra
significado num contexto, pode ser motivado a interessar-se por determinado assunto e a
aproximar-se de um caminho que o levara a aprender Matematica”.

Ja Soares (2005, p. 107), ressalta que a melhoria no rendimento do aluno apo6s a
participacdo na Feira de Matematica é apontados por muitos professores, visto que, esse processo
vem contribui nas experiéncias didatica, como também na valorizacdo da Matematica pelos alunos
em sala de aula, além disso, a “Feira de Matematica atua como agente motivador de diferentes
formas, através de valorizacdo, desmitificacdo e oportunidade do aluno demonstrar seu interesse
em construir seus proprios significados em Matematica”.

Silva (2021), enfatiza que participacdo e o envolvimento dos educandos nas Feira de

Matematica vao muito além do que apenas uma troca de experiéncia e que,

Tal envolvimento pode leva-los a refletir criticamente sobre essa participacao,
diante da realidade contemporanea, de suas proprias concepcdes e experiéncias.
Isso porque ndo basta apenas socializar ou compartilhar trabalhos, mas
compreender quais as contribuicBes da FMat para o/a estudante, no tocante a
aprendizagem do conhecimento matematico, a criatividade, ao questionamento
critico e, principalmente, sobre a educagdo matematica necessaria a sua formacéo
como cidaddo (SILVA, 2021, p.72).

Com base no movimento dialégico realizado pelos excertos dos professores e o aporte
teodrico, podemos perceber que apos a participacdo dos alunos em atividades de Matematica que
foram desenvolvida de forma diferentes, envolvendo a coletividade e o trabalho em grupo, os
mesmo passou a valorizar a Matematica sobre uma nova perspectiva, ou seja passando ser

significativa no seu processo de aprendizagem. Assim, podemos afirmar que a partir do momento
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que o professor oferecer em seu ambiente escolar situagdes diferentes do que estdo acostumados,
desafiadoras, utilizando de meios investigativos, desse maneira entdo teremos aspecto positivos

que contribuira para o envolvimento dos alunos em sala de aula.

5.3.6 Unidade de Registro — Comunicagéo dos Alunos em Sala de aula

Iniciamos a Unidade de Registro, - Comunicacdo dos Alunos em Sala de aula, a seguir

alguns excertos dos professores participantes da pesquisa que participaram da Feira de Matematica

Aprimora a comunicagao e desenvolve novas habilidades (MSN,1).

Que os discentes passaram a desenvolver suas habilidades Matematica em
sala de aula de forma mais significativa e prazerosa (EDSO,1).

Expor suas habilidades e competéncias, dentro de uma temética (GCC,3).

De acordo com os excertos apresentados pelos professores, a Feira de Matematica
contribuiu para que os alunos aprimorassem seu meio comunicativo e desenvolvessem novas
habilidades na Matematica.

Para complementar os excertos explicitados, apresentamos, na Tabela 35, as respostas dos
57 professores participantes em relacdo a assertiva: A Feira de Matematica de Barra do Bugres
contribuiu para ampliar a capacidade de comunicacdo dos alunos nas atividades

Matematicas contextualizadas com a realidade.

Tabela 35 - Melhoria na comunicacgdo dos alunos

_ . (MP) = RM =
Assertiva DF | D | S/O | C | CF | QT | Mediana | Moda S(.Vi) | MP/(NS)

0 |0| O |27]30|57| CF CF 258 453 | 90,53%
Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Percentual

Com base na Tabela 35, apresentada percebemos em relacdo a assertiva, 0 grau de
concordancia de 90,53% pelos professores participantes que ensinam Matematica nas escolas, a
qual afirmam que a | FEMABB contribuiu para ampliar a capacidade de comunicacao dos alunos
nas atividades Matematicas contextualizada com a realidade.

Nesse aspecto entendemos que, o0 aluno ao expor sua pesquisa divulgando-a de forma
cientifica para a comunidade escolar o0 mesmo precisou se preparar para essa fase de apresentacédo
ao publico. Neste momento os alunos foram autores de sua pesquisa, necessitando conhecer e
dominar bem sua tematica, além de ter o dominio linguistico, comprometimento, honestidade no
seus registros de dados no decorrer do processo vivenciado desde sua fase inicial de pesquisa.

Para Santos (2021), a Feira de Matematica, retrata bem esse cenario ja que,
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A interacdo com o publico visitante, a partir de questionamentos feitos, amplia os
processos de aprendizagem, o que leva a desenvolver tais capacidades intelectuais
comunicativas. Trata-se de colocar em pratica a capacidade de argumentar, auferir,
mobilizar, validar, possibilitando a superagdo do senso comum (SANTOS, 2021, p.182).

Complementando nesse mesmo aspecto, Silva (2014, p.218) ressalta que, o0s alunos ao
participarem da Feira de Matematica “eles tém que se expor”, pois assim pelo fato de apresentarem
seus trabalhos ao publico faz com que eles desenvolvam a autoconfiangca em si mesmo,
melhorando seu potencial na aprendizagem da matematica.

Com base no movimento dialégico, percebemos que 0 movimento vivenciado pelos alunos
na | FEMABB se deu hum processo formativo, pois os alunos concluiram suas pesquisas, a qual
precisaram socializar com outros alunos, professores e a comunidade seus resultados alcangados,
expondo as suas producdes por meio da oralidade e escrita.

Segundo Lima (2019, p. 17), por meio das Feiras de Matematica, além de acontecer o
conhecimento especificamente sobre a Matematica, também sdo instigados novos olhares para a
Educacdo Matematica, até mesmo porque as habilidades desenvolvidas pelos alunos estdo
correlacionadas com outras demais areas do ensino, pois “as producfes exibidas numa feira
surgem da materializacdo de atividades pensadas e implementadas em sua grande maioria, na sala
de aula, de modo que o resultado obtido € s6 o reflexo da evolugdo das competéncias e habilidades
adquiridas na aprendizagem”.

Nessa mesma perspectiva, Silva (2018, p. 78), também faz apontamento que, no processo
de ensino e aprendizagem se faz necessario que aluno e professor estejam envolvido na construgédo
do conhecimento, pois “0 ensino deve proporcionar o desenvolvimento de habilidades para
solucionar problemas que se apresentam no cotidiano, sendo assim, professores e alunos precisam
conhecer outras possibilidades de ensino e, consequentemente, outras formas de aprender”.

Assim sendo, percebemos que a participacdo dos alunos na Feira de Matematica viabilizou
0s mesmos a um ambiente diferente facilitador onde os alunos aprenderam construindo,
oportunizando o desenvolvimento de habilidades para uma aprendizagem significativa na
Matematica. Dessa maneira, quanto mais o professor oferecer situa¢fes estimuladora aos alunos
considerando suas potencialidades de aprendizagem relacionada a outras areas de ensino maiores

serdo as habilidades desenvolvida por esse aluno.

5.3.7 Unidade de Registro - Protagonismo dos Alunos

Iniciamos a Unidade de Registro, - Protagonismo dos Alunos, a seguir alguns excertos

dos professores participantes da pesquisa que participaram da Feira de Matematica
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Habilidades do século XXI que priorize o protagonismo estudantil coletivo e
individual para uma aprendizagem significativa (CCSS,2).

Estimular os alunos a desenvolver atividades que possam aumentar o interesse
uma vez que eles passam ser protagonistas de suas a¢es (NLN,4).

Diferentes possibilidades de construir junto com o discente o conhecimento, ao
invés de ensinar (LMN,4).

A interacdo dos alunos com o publico (LTA,4).

A importancia de aulas praticas para despertar mais interesse pela Matematica
(EGC,4).

Que podemos a fazer mais aulas préaticas (ACS,4).

A importancia do aluno transmitir suas ideias e compreensdo ao mundo que 0
cercam (CBOG,4).

A importancia de participacdo dos alunos (APO,4).

A participacdo e interesses das criangas em querer fazer as atividades propostas
(CBM,4).

Através da alegria dos meus alunos e dos demais alunos que se sentiram felizes
e realizados em mostrar e demonstrar sobre o que aprenderam e como
aprenderam. A pratica do ensino ltdico, no meu caso que na época era Educacao
Infantil, se tornou algo possivel (CMD,4).

Observar eles apresentando na Feira (CADFL,4).

Eu pude refletir minha acao/reflexdo/acéo durantes a execugo, ensaios e treinos
dos alunos, dos exercicios, na hora do sera que vai dar certo? Sera que vamos
conseguir? Os alunos euféricos, alguns com lagrimas nos olhos, outros
tristinhos, outros querendo participar (CCSS,4).

Uma das principais diferencas esta na liberdade que alunos e professores tém de
participar do processo de ensino e aprendizagem ativa e dinamicamente
(PLM,5).

Os educando cria o0s jogos que vao utilizar na sua préxima aprendizagem
(JIPS,5).

Os alunos tiveram a total liberdade de explicar suas ideias e compreensdo dos
seus conhecimentos sem se preocupar com competi¢do (CBOG,5).

E a expectativa criada pelos alunos, a curiosidade e a vontade de aprender e
fazer bonito (AMC,5).

Envolvendo os alunos que sdo o centro deste processo (TKPS,5).

De acordo com os excertos apresentados pelos professores, a | FEMABB oportunizou aos
alunos serem protagonistas de suas pesquisas como também durante a socializagcdo do trabalho
com o publico. Assim sendo, entendemos que o desenvolvimento de atividades voltadas para a
realidade do alunos é uma condicdo necessaria para que os alunos atuem como protagonistas no
ambiente escolar.

A BNCC enfatiza o alinhamento das aprendizagem dos alunos com a realidade do século

XXI “sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e,
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também, com os desafios da sociedade contemporanea” (BRASIL, 2018, p. 15). Complementando,
a Base Nacional Comum Curricular ainda propde “a superacdo da fragmentacdo radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto
para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na
construcdo de seu projeto de vida” (BRASIL, 2018, p. 15).

Para Hoeller et.al (2017), ao participarmos de um projeto de extensdo oportunizamos o
protagonismo dos alunos como na Feira de Matematica, onde os alunos relatam suas experiéncias

e resultados alcancado no decorrer do desenvolvimento de seu trabalho.

Como possibilidade de compromisso social as Feiras de Matematica possuem um
principio publico e democréatico de realizacdo, ou seja, estimulam as escolas
publicas e privadas de todos os niveis e redes de ensino, para trazer grupos de
estudantes com seus professores (orientadores) como protagonistas das
experiéncias vivenciadas na sala de aula ou em trabalhos de inicia¢do a pesquisa
(HOELLER et.al, 2017, p. 4-5).

Além disso, pontuamos que, a Feira de Matematica ofereceu a oportunidade desses
profissionais trilharem o caminho da iniciacdo a pesquisa cientifica através da investigacao;
propiciando aos professores e alunos uma experiéncia de aprendizagem pautado por
conhecimentos e habilidades inovadoras e atrativas na constru¢do do conhecimento na area de
Matematica.

Santos (2021, p. 9), apresenta diversas contribuicbes da Feira de Matematica na
aprendizagem Matematica dos alunos, a pesquisadora destaca como principais fatores a “[...]
promocdo da autonomia e do protagonismo, o crescimento pessoal, em rela¢do a si e ao outro,
além do desenvolvimento da criticidade, da cidadania e da capacidade de avaliacdo do que esta a
sua volta, desmistificando o empoderamento da Matematica”.

Com base no movimento dialdgico realizado pelos excertos dos professores e o aporte
tedrico, compreendemos que a metodologia utilizada pelo professor € de extrema relevancia para
o desenvolvimento do protagonismo dos alunos. Assim, a participacdo de alunos em projetos com
acoOes voltadas para interesses e necessidades sdo fatores importantes para a preparacao deles para

lidar com desafios da sociedade.

5.4 Categoria IV — Caracteristicas da Feira de Matemética como Terceiro Espago Formativo

Na presente Categoria de Analise, realizamos um movimento dialdgico relacionando as

diversas Unidades de Registro da Pesquisa para evidenciar todo o procedimento utilizado na
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Anélise de Contedo. Apresentamos no Quadro 24 todo o movimento realizado na configuracdo
desta Categoria de Andlise IV.

Quadro 24 - Unidades de Registro para a configuracdo da Categoria de Analise IV
UNIDADES DE REGISTRO CATEGORIA DE ANALISE
Aproximagdo Formadores/Professores
Aproximacao das Escolas — Familias

Articulacdo Teoria e Prética Caracteristicas da Feira de
Espaco Formativo das Feiras de Matematica Matemaética como Terceiro
Professores Orientadores na Feira de Matematica Espaco Formativo

Socializagdo das Experiéncias
Parcerias Universidade e Escola
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O movimento dialégico, realizado, para cada uma das Unidades de Registro, explicitou
alguns excertos — aspectos significativos — provenientes das respostas dos participantes, os quais
foram constituidos como “nticleos de sentido” no processo de constituigdo das Unidades de
Registro. Os excertos apontados, auxiliaram nos apontando aspectos que estdo relacionados a
compreensdo do objeto investigado, eles serdo interpretados a luz do referencial teérico da presente
investigacéo.

Desta forma, destacamos as sete Unidades de Registros da Pesquisa que constituiu a
Categoria de Analise IV para a interpretacdo das Potencialidades da Feira de Matematica como
Espaco Formativo Hibrido (3° Espago) - em: (i) Aproximacdo Formadores/Professores ,(ii)
Aproximacao das Escolas - Familias,(iii) Articulacdo Teoria e Pratica,(iv) Espaco Formativo das
Feiras de Matematica,(v) Professores Orientadores na Feira de Matematica,(vi) Socializagdo das
Experiéncias,(vii) Parcerias Universidade e Escola.

Apresentamos a seguir, 0 movimento dialégico da primeira Unidade de Registro da
Categoria de Andlise IV - Caracteristicas da Feira de Matematica como Terceiro Espaco

Formativo.

5.4.1 Unidade de Registro - Aproximacao Formadores/Professores

Na presente Unidade de Registro, apresentamos um movimento dialogico envolvendo as
Potencialidades da Feira de Matematica como Espaco Formativo Hibrido (3° Espaco), constituido
de mensagens explicitadas pelos 57 professores participantes da pesquisa, com o referencial

tedrico e nossa interpretacéo.
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Ao tratar dessa Unidade de Registro - Aproximagdo Formadores/ Professores,
apresentamos a seguir alguns excertos dos professores participantes da pesquisa que participaram

da Feira de Matematica

Me auxiliou de forma gratificante e integradora para que nosso trabalho desse
andamento (FCPS,6).

Tive uma excelente orientacdo de como conduzir os trabalhos apresentados na
Feira e penso que isso foi de grande valia para o meu conhecimento e dos meus
alunos(RSMB,6).

Os trabalhos foram orientados por professores pesquisadores do grupo de
pesquisa GEPEME em parceria com professores das escolas. 1sso foi essencial
para que a Feira ndo se tornasse um evento académico repetitivo e sem fungéo
social (PMFA,6).

O professor Marcio Urel, coordenadores e diretores, dentre outros colegas de
trabalho contribuiram para o desenvolvimento dos trabalhos, auxiliando e
clareando as ideias dentro do processo da construcdo do plano e aplicagdo
(MBA,6).
Para complementar os excertos explicitados, apresentamos, na Tabela 36, as respostas dos
57 professores participantes em relacdo a uma questéo objetiva: - No processo de elaboragéo e
orientacgdes dos trabalhos a serem apresentados pelos alunos (a) na Feira de Matematica de
Barra do Bugres, aconteceu uma aproximacdo dos formadores da UNEMAT com o0s

professores das escolas para suporte e acompanhamento das atividades?

Tabela 36 - Aproximacéo dos formadores da universidade com as escolas

Opcodes Frequéncia Percentual
Sim 50 87,7%
Em partes 6 10,5%
Né&o 1 1,8%
Total 57 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Com base na Tabela 36, podemos verificar o percentual de 87,7% dos professores
pesquisados, correspondente a quantia de 50 docentes afirmam que a | FEMABB, transcorreu de
todo um acompanhamento no processo de elaboracdo e orientagdo dos trabalhos a serem
apresentados pelos alunos na Feira de Matematica em Barra do Bugres, que de fato existiu uma
aproximacéo dos formadores da UNEMAT com os professores das escolas oferecendo apoio e
dando suporte nas atividades no decorrer desse projeto. E seis professores afirmam que em partes
também houve aproximacdo dos formadores da universidade com a escola. E apenas um

pesquisado discordou dessa mesma afirmagéo acima.
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Por meio dos excertos podemos observar que o projeto da Feira de Matematica se deu como
uma acdo desencadeadora pelos formadores da universidade, contribuindo para a reflexdo das
necessidades formativas dos docentes da rede municipal em relacdo aos aspectos que envolvia o
ensino da Matematica. Essa aproximacao da universidade com a escola foi um passo importante
para o envolvimento dos professores na perspectiva do processo formativo para sua préatica
pedagdgica.

Nesse contexto Salles (2005), destaca que no decorrer de um projeto, a aproximacao da

equipe da universidade na escola se faz necessario aos professores.

Podemos dizer que o acompanhamento, a presenca dos pesquisadores na escola,
a poiando o trabalho dos professores e incentivando a troca entre todos os
participantes (professores e pesquisadores) desempenhou um papel fundamental
para a promogao de um ambiente propicio a troca e a reflexdo (SALLES, 2005,
p.154).

Nessa mesma perspectiva Gatti e André (2014) enfatizam que aproximacdo entre

universidade e escola proporcionam beneficios para ambas.

As IES aprendendo com as escolas, as escolas aprendendo com as IES. A
contribuicdo das IES, com seus conhecimentos e possibilidades criativas,
podendo levar algo diferente para as salas de aula, e as escolas oferecendo sua
experiéncia no trato cotidiano com as vivéncias e aprendizagens dos alunos.
Ganho mutuo (GATTI E ANDRE (2014, p. 60).

Dando continuidade apresentamos, na Tabela 37, as respostas dos professores participantes
em relacdo a uma questdo objetiva: A aproximacdo dos professores da UNEMAT com as
escolas contribuiu para esclarecer todos os detalhes em relacdo a elaboracao e orientacéo dos

trabalhos a serem apresentados pelos seus alunos na | FEMABB?

Tabela 37 - Apoio da universidade ao professores das escolas na | FEMABB

Opcoes Frequéncia Percentual
Sim 52 91,2%
Né&o 1 1,8%

Em partes 4 7,0%
Total 57 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

De acordo com as respostas dos professores participantes, 91,2% apontam que a
aproximagcéao da universidade com a escola foi crucial para esclarecer todos os detalhes em relagéo
a orientacao dos trabalhos a serem apresentados pelos seus alunos na | Feira de Matematica.

Nesse mesmo apontamento reforcamos nossas percepcdes que a presenca da equipe da

universidade na escola dando orientagdo e apoio, foram um quesito fundamental para a
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constituicdo de ideias e possibilidades de inovagdes nas atividades Matemética implementada nas
salas de aulas para a Feira de Matematica.

Complementando nesse mesmo aspecto Rodrigues (2016), ressalta que aproximacao entre
os professores das universidades e das escolas se trata de um elemento de grande importancia na

formagé&o dos professores pois,

Proporcionariam oportunidades para eles compartilharem experiéncias,
dialogarem e refletirem sobre os processos que envolvem a formacdo de um
futuro professor de Matematica visando atender as demandas das escolas, pois
entendemos que o dialogo entre os professores de ambas as instituicGes se
constituem em um elemento fundamental para que o trabalho coletivo contribua
significativamente para a formacdo de professores de Matematica
(RODRIGUES, 2016, p.46).
De acordo com Salles (2005), a presenca dada pela universidade na escola quando
acompanham e incentivam os professores em suas instituicdes de ensino geram um ambiente

propicio o qual permitem que os docentes vivenciem da cultura de colaboragéo.

Entendemos por colaboragdo, um processo em que professores e pesquisadores
estdo voluntariamente engajados e trabalham juntos, num ambiente de confianca
mUtua, partilhando essencialmente o didlogo e a troca com um objetivo comum
de desenvolver um trabalho junto aos alunos em que o processo de ensino-
aprendizagem da Matematica fosse mais prazeroso e significativo (SALLES,
2005, p.53).

Com base no movimento dialdgico realizado pelos excertos dos professores e 0 aporte
tedrico, compreendemos que aproximacdo dos formadores da universidade com as escolas, além
de proporcionar uma afinidade entre os autores envolvidos nesse processo, também consta da
questdo da afetividade entres esses profissionais transmitindo maior seguranca e credibilidade no
ambiente escolar durante o desenvolvimento das atividades almejada no projeto.

Dessa forma, enfatizamos que a constituicdo de espagos formativos em que as duas
instituicBes possam trabalhar coletivamente é algo de extrema necessidade que precisam acontecer

no meio educacional continuamente envolvendo professores e pesquisadores.
5.4.2 Unidade de Registro - Aproximacao das Escolas — Familias

Iniciamos a Unidade de Registro, - Aproximacdo das escolas — familias, a seguir com

alguns excertos dos professores participantes da pesquisa que participaram da Feira de Matematica

Aproximacao dos profissionais escolares na familia e na vida dos alunos (CBOG,
1).

Transferido esse momento para toda comunidade (EFSA,2).
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Motivou nos professores/pais/alunos (CBOG, 3).

Eu fiquei animada, pois reforcou o que eu sempre gostei de fazer na minha
pratica pedagégica, vendo tantas pessoas envolvidas no evento, nos passa
esperanca de que o ensino da Matematica tem grande chance de ser
transformado (SZP,4).

O envolvimento da familia, e o orgulho em ver as criancas expondo suas
experiéncias vividas na realizagéo da Feira (CADFL,4).

A presenca de publico (JCP,5).

Entdo eu iniciei meu trabalho sondando meus alunos, o gque eles mais gostavam
de fazer de acordo com a fase do desenvolvimento deles e seus conteldo,
apresentei o0 meu desejo de participar da Feira de Matematica com alunos, pais
e equipe escolar. Assim passei a orientar meus alunos de acordo com a regra da
| FEMABB. Colaborei com tempos fora de sala de aula com os pais e alunos pra
dar o melhor pra nossa comunidade escolar(CBOG,6).

Por ser fora de nossa escola, também foi necessario observar quais alunos teriam
mais facilidade em conversar com os visitantes. Escolhemos os alunos,
conversamos com 0s pais e realizamos mais vezes 0 jogo que levariamos para a
Feira (JCP,6).

Foi um trabalho de parceria com colegas e familiares, onde todos estavam
envolvidos. Na sala de aula era discutido tudo em roda de conversa e as
atividades realizadas em grupo. As familias contribuiam na ajuda da confec¢ao
dos materiais e também treinar a fala com os pequenos, foi uma sintonia muito
grande e assim, tudo foi realizado com bastante sucesso (AAP,6).

Foi gratificante participar desse maravilhoso trabalho. Os alunos que
apresentaram se sentiram muito importante e a familia se envolveu de forma
significativa (CAS,6).

Ter visto aquelas criancas com as medalhas e certificados foi muito gratificante.
Digitalizei uma carta de agradecimento aos pais, para eles continuarem
incentivando a participacao das criangas em tudo que envolver aprendizados.
Enfim foi gratificante ter participado do evento (SZP,6).

De acordo com 0s excertos apresentados pelos professores, a realizacdo da | FEMABB
oportunizou a aproximacdo da escola com as familias dos alunos. Nesse espaco a familia também
foi integrante importante junto a escola, desde o acompanhamento do processo de construcdo do
conhecimento pelo aluno até o momento final dado na culminancia pelo mesmo a comunidade.

Nesse aspecto da aproximacdo da familia e escola temos que tanto os alunos quanto a
escola séo beneficiadas nessa aproximacao. Ja dizia Piaget (2007), sobre a aproximacéo da escola

com a familia que.

Uma ligacdo estreita e continuada entre os professores e 0s pais leva, pois a muita
coisa que a uma informagdo matua: este intercambio acaba resultando em ajuda
reciproca e, frequentemente, em aperfeicoamento real dos métodos. Ao
aproximar a escola da vida ou das preocupac@es profissionais dos pais, e ao
proporcionar, reciprocamente, aos pais um interesse pelas coisas da escola chega-
se até mesmo a uma divisao de responsabilidades [...] (PIAGET, 2007, p.50).
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A parceria entre a familia e a escola é um aspecto importante no desempenho escolar do
aluno em seu processo de aprendizagem. Na Base Nacional Comum Curricular — BNCC,
encontramos expressamente que o curriculo deve assegurar a aprendizagem do aluno em agdes
que abrangem situacdes “que resultam de um processo de envolvimento e participacdo das familias
e da comunidade” (BRASIL, 2018, p.16).

Dessa forma, quando escola se aproxima da familia de certa maneira a instituicdo de ensino
concretiza sua funcao educativa junto aos pais, dialogando, apresentando informacdes relevantes
para o bom desempenho tanto escolar quanto social de seu filho. Nessa perspectiva Piaget (2007,
p.50) afirma que “toda pessoa tem direito a educacdo, ¢ evidente que os pais também possuem o
direito de serem sendo educados, ao menos, informados no tocante a melhor educagdo a ser
proporcionada a seus filhos.”

Com base no movimento dialdgico realizado, percebemos que a aproximacao entre a escola
e a familia é imprescindivel para que os alunos se desenvolvam formativamente. Na | FEMABB,
percebemos o envolvimento dessas duas instituices a escola e familia, as parcerias com os pais
para apoio do trabalho dos professores mostraram grande relevancia, de forma que juntos atuaram
como agentes facilitadores para a concretizacdo de um trabalho investigativo envolvendo a

Matematica.

5.4.3 Unidade de Registro - Articulacdo Teoria e Pratica

Iniciamos a Unidade de Registro - Articulacédo Teoria e Pratica a seguir com 0s excertos

dos professores participantes da pesquisa envolvidos na Feira de Matematica

Obter o conceito tedrico, relacionado a pratica pedagogica (GCC,1).

Os beneficios que consegui por meio da participagdo na Feira foram unir a teoria
estudada com a prética cotidiana dos alunos (RSMB,1).

O maior beneficio foi a possibilidade teorizar sobre minha préatica docente
(PMFA,1).

Aprendi a fazer Matematica na prética (ACS,1).

Propiciando ao professor aprofundar na tematica abordada com maior
autonomia didatica e ao aluno vivéncias, conceitos e abordagens que, em
atividades habituas curriculares eles ndo teriam acesso (VFSP,1).

As variedades de atividades apresentadas por diversas turmas, fazendo com que
a teoria tornasse dindmica num contexto real (MJSC,1).

Desde a formacdo académica muito se falava sobre ludicidade no ensino
principalmente na Educacdo Infantil. As formacbes que recebiamos da SMEC
sempre enfatizava sobre trabalhar com o ludico e algumas vezes as falas eram
até impositivas porém, nunca tinha um esclarecimento maior nem mesmo um
incentivo(CMD,1).
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Unido teoria e pratica (JBA,1).

Permiti o compartilhamento de saberes ela possibilitou a articulacéo entres 0s
saberes académicos e aqueles saberes construidos no dia a dia das pessoas
(PMFA,2).

Busquei levar exemplos do dia a dia para os contetidos aplicados (RMSO,2).
Teoria e préatica pedagdgica em acéo no meu cotidiano escolar (CBOG,2).

Um estimulo a mais para levar atividades praticas que possam ser vistas por
outros alunos e colegas (ACLM,2).

Perceber e ver acontecer aquilo que muitas vezes acontece sé dentro de uma sala
de aula (EFSA,2).

Parte de um contexto tedrico (MJSC,2).

Potencialidades foram desenvolvidas se consolidando através da pratica e notar
a alegria deles e empolgacdo com a classificacdo em primeiro lugar me
estimulou a continuar desenvolver meu trabalho unindo teoria e prética
(EGNBA,3).

A relacdo da teoria com a pratica desempenhada pelos discentes (GCC,4).
A Feira de Matemaética ensina/ mostra o fazer na pratica (NAS,5).

A prética A Feira fez com que os alunos percebessem a importancia da
Matematica no cotidiano (EGC,5).

A Feira da Matematica nos permite trabalhar em sala de aula, colocar todo o
aprendizado adquirido em pratica (TKPS,5).

A Feira da Matemética os trabalhos séo realizados na pratica (RZA,5).

Para complementar os excertos explicitados, apresentamos, na Tabela 38, as respostas dos
57 professores participantes em relacdo a uma questdo objetiva: Para vocé, os trabalhos
apresentados na Feira de Matematica de Barra do Bugres possibilitaram a articulacéo entre

a teoria e pratica em aulas de Matematica dos anos iniciais do ensino fundamental?

Tabela 38 -Articulacdo entre teoria e pratica

Opcodes Frequéncia | Percentual
Sim 57 100,0%
Né&o 0 0,0%

Em partes 0 0,0%
Total 57 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Com base na Tabela 38, podemos verificar que a | FEMABB contribuiu para a vivéncia de
novas experiéncias formativa, articulando a teoria e pratica necessarias a formagéo dos docentes

gue ensinam Matematica. Nesse sentido, Silva (2011) afirma que:

[...] s6 na unidade entre teoria e pratica pode haver uma praxis transformadora da
realidade, pois é a teoria que possibilita, de modo indissocidvel, o conhecimento
da realidade e o estabelecimento de finalidades para sua transformagédo. No
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entanto, para produzir tal transformacdo ndo € suficiente a atividade teorica; é
preciso atuar praticamente sobre a realidade. A pratica, porém, nao se basta a si
mesma; se isto acontece, fica situada passivamente numa atitude acritica em
relacdo a ela mesma e perde sua capacidade transformadora (SILVA, 2011, p.
22).

Para D’ Ambrosio (1996, p.80), se faz necessario que a teoria e pratica estejam unidas ao
mesmo tempo, inter-relacionando entre si e que o grande “desafio para educagdo ¢ por em pratica

hoje o que vai servir para o amanha”. Nesta mesma perspectiva o tedrico mentor da educacédo

Paulo Freire (1996), complementa que

Na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso teorico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser tal modo concreto que quase se confunde
com a pratica (FREIRE, 1996, p.22).

A participacdo dos professores que ensinam Matematica na | FEMABB proporcionou
oportunidades deles vivenciarem experiéncias envolvendo a articulacdo da teoria e pratica. Assim,
nesse espaco formativo os docentes foram inseridos numa acdo de participacdo num processo
investigativo seguido de observacdo e anélise de coleta de dados. Os professores vivenciaram e
realizara, de mediagGes necessérias entre a teoria e a pratica no desenvolvimento de suas atividades

em sala de aula.

5.4.4 Unidade de Registro - Espaco Formativo das Feiras de Matematica

Iniciamos a Unidade de Registro, -, Espaco Formativo das Feiras de Matematica a
seguir com o0s excertos dos professores participantes da pesquisa que participaram da Feira de
Matemética

Constituiu como um espago que incentiva, divulga e socializa experiéncias de
sala de aula, pesquisas e atividades (CSVG,1).

Um espaco formativo de aprendizado onde todos os envolvidos tiveram o
privilégio de aprender (RSMB,2).

E um espaco ao qual aprendemos muito como educador (TKPS,2).

Entdo a Feira de Matematica pra mim em particular foi um espaco de
aprendizado de técnicas e inspirac@es para o ensino e aprendizagem Matematica
(CMD,2).

Um espaco de muito aprendizado (SMR,2).
Um espaco formativo pra mim (CCSS,2).

Realmente a feira é um espaco formativo que contagia de uma maneira muito
positiva (SZP,2).
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Todo espago que permite refletirmos sobre nossa pratica é um espaco
formativo(EGNBA,2).

Foi gratificante ver a conclusdo. A dimensdo em que foi apresentado e a
importéncia revelada durante a exposi¢do. Acredito que a minha prética
pedagogica foi de fundamental importéancia para o desenvolvimento e concluséo
dos trabalhos (CAS,4).

Esse contexto, nos leva a compreensdo que, a Feira de Matematica inserida no ambiente
escolar se configurou como um espaco de formagdo continuada aos docentes com produgéo de
conhecimentos pratico entre professores da universidade e os professores que ensinam Matematica
no Ensino Basico.

Considerando os aspectos referentes ao espaco formativo, destacamos Zeichner(2010), que
muito tem discutido em suas pesquisas, enfatizando a necessidade do trabalho conjunto entre as
universidades, a escola e comunidades, na busca da melhoria na qualidade de ensino, pois segundo
0 autor, a unido da formacédo da universidade e as experiéncias dos professores em sala de aula
dada pela aproximacgdo entre as instituicbes de ensino gera multiplas vantagens para a
implementacdo de um ensino de qualidade.

Complementando, o pesquisador afirma que essa aproximacao entre as instituicbes € um

dos aspectos que caracterizam o conceito de “Terceiro Espaco”, pois segundo Zeichner,

O conceito de terceiro espaco diz respeito a criacdo de espacos hibridos nos
programas de formacdo inicial de professores que reunem professores da
Educacdo Basica e do Ensino Superior, e conhecimento préatico profissional e
académico em novas formas para aprimorar a aprendizagem dos futuros
professores (ZEICHNER, 2010, p. 487).

Dessa maneira, no espaco formativo se dd um vinculo de paridade e “dialética entre o
conhecimento académico e o da pratica profissional, a fim de dar apoio para a aprendizagem dos
professores em formacdo” (ZEICHNER, 2010, p. 493).

De acordo com Silva (2018), a Feira de Matematica

Oportunizou aos professores a partir das experiéncias vivenciadas, melhorarem
suas condi¢des intelectuais e verem com novos olhares o seu “ser professor”.
Neste sentido, eles afirmam que ndo veem a Feira como mais um evento cientifico
e sim como um espaco para a exposicao do que esta sendo trabalhado na sala de
aula (SILVA 2018, p.77).

Nesse contexto, percebemos que acdo da Feira de Matematica na escola € algo favoravel
que apresentam beneficios ndo somente ao processo formativo dos professores como também

inseri 0s alunos num contexto estimulador para a Aprendizagem de Matematica.
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Com base no movimento dialégico realizado pelos excertos dos professores e o aporte
tedrico, verificamos que a escola foi um locus favordvel no desenvolvimento da | FEMABB, pois
podemos afirmar diante do exposto que os professores da Educacdo Basica que ensinam
Matematica em parceria com 0s professores da universidade vivenciaram experiéncia de uma
formagé&o continuada de professores em um mesmo espago de construcdo coletiva permeados por
saberes e praticas, envolvidos por socializacdo e trocas de experiéncias entre ambos sendo
certamente um processo formativo para os professores. Dessa forma compreendemos da
necessidade das universidades repensarem seus modelos de formacao de professores, passando a
compreender e aceitar as escolas como um locus de formagdo ndo somente inicial, mas também

de formac&o continuada de professores de Matemaética.

5.4.5 Unidade de Registro - Professores Orientadores na Feira de Mateméatica
Iniciamos a Unidade de Registro, - Professores Orientadores na Feira de Matematica a
seguir com os excertos dos professores participantes da pesquisa que participaram da Feira de

Matematica.

Temos que saber que o professor é um intermediario entre ensino e aprendizagem
(EDS,3).

Minha orientacdo foi de organizagdo e acompanhamento dos professores e
alunos dando suporte para os mesmos para que seus trabalhos fossem concluidos
e expostos no evento (SMAS,6).

Foi um tanto trabalhoso pois eram criancas menores precisavam prepara-
las(ARG,6).

Em primeiro momento passei para os alunos qual seria a construcéo e qual seria
0 objetivo e que toda Feira de Matematica deveria ser realizada com carinho e
atengdo para um resultado positivo buscando passar as orientagdes de acordo
com a capacidade da turma (NLN,6).

Os alunos foram orientados de como desenvolver os jogos, em seguida jogaram
entre eles e por fim, foram orientados de como falar com o publico para
apresentar os jogos(AMRS,6).

Procurei orientar da melhor forma possivel demonstrando minha confianga em
todos, sempre explicando que havia diferentes etapas a serem concluidas para
que chegéssemos a um resultado (CAS,6).

De acordo com o excerto apresentado pelo professor, podemos perceber que no decorrer
da acdo da | FEMABB os Professores Orientadores na Feira de Matemaética tiveram um papel

essencial em todo desenvolvimento desse projeto. Nessa perspectiva Santos (2021) aponta que,

Ao se pensar em FMat e nos projetos que nela sdo compartilhados, em um
movimento dial6gico entre estudantes e orientadores, destaca-se a necessidade de
uma orientacdo que corresponda a ideia de ensino para a alfabetizacdo
matematica. Sendo assim, que esteja ligada ao exercicio de uma cidadania
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responsavel, que inclui conhecimento substantivo, processual e epistemoldgico,
para desenvolver o pensamento critico. Trata-se de fazer uma orientagéo na busca
pela capacidade de exposicdo de ideias dos/das estudantes, com elaboragdo de
argumentos, de analise e de sintese (SANTOS, 2021, p. 157).

Os professores orientadores possuem um destaque na acdo do projeto, pois necessitam
atuarem como professores mediadores nas produgdes dos trabalhos juntos aos alunos. Outro
momento que precisam de seu direcionamento é na execugdo da apresentacdo das atividades em
um evento. Para Lima (2021, p.74), esse momento de execugdo ¢ “um momento mais abrangente
que reflete toda a montagem, exposicdo, argumentacéo e recolhimento dos trabalhos”.

Um aspecto ndo mencionado pelos professores participantes da presente pesquisa foi em
relacdo a avaliacdo dos trabalhos da | FEMABB. Apesar de ter acontecido a avaliagdo dos
trabalhos expostos por 20 professores — convidados externos ao municipio de Barra do Bugres,
constatamos que as experiéncias formativas receberam um destaque ao inves de dialogar sobre a
maneira como foram avaliados.

Com base no movimento dialdgico realizado pelos excertos dos professores e o aporte
teorico, verificamos que no decorrer do desenvolvimento de um projeto como a Feira de
Matematica € preciso que tenhamos uma parceria e dialogo entre orientadores(a) e expositores(a)
numa relacdo de afetividade e confiangca entre ambos pois essa relacdo contribui para a
transformacéo e crescimento pessoal e profissional de cada um dos envolvidos nesse processo
formativo. Além disso, existe uma necessidade de ampliar o didlogo entre os professores
orientadores/orientadoras e expositores /expositoras onde ambos possam estar huma mesma

relacdo de forma horizontal e baseada na confianca entre eles.

5.4.6 Unidade de Registro - Socializa¢éo das Experiéncias
Iniciamos a Unidade de Registro - Socializacdo das Experiéncias a seguir com os excertos

dos professores participantes da pesquisa que participaram da Feira de Matematica.

A troca de experiéncias entre os alunos (LMN,5).

Na Feira de Matemética podemos mostrar o que aprendemos e como
aprendemos, finalizando com o resultado (CGOS,5).

Um evento presencial onde vocé vive a experiéncia in loco (LNCR,5).

Decorreu de discussao, planejamento, socializacdo e troca de experiéncias
(SMAS,2).

Possibilitam conhecer trabalhos desenvolvidos por outros colegas, que atuam em
outros espacos educativos, como a Educagéo Especial (BBBS,2).
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De acordo com os excertos apresentados pelos professores, podemos perceber que a |
FEMABB configurou num espago formativo de socializagéo tanto para os alunos quantos para 0s
professores que ensinam Matematica.

De acordo com Hoeller et.al (2017), a Feira de Matematica caracteriza enquanto espaco

formativo aos professores e alunos pois,

Nestes espacos, ha socializacdo da producdo em sala de aula ou de outros espagos
escolares, mas também sdo abertas oportunidades para pessoas da comunidade
exporem suas experiéncias. As Feiras promovem a socializacdo de praticas
escolares de ensino e investigacdo, a busca dos professores por estratégias
pedagogicas que facam a interface entre o conhecimento matematico e a
realidade. A formacéo do estudante, enquanto sujeito que busca o conhecimento
matematico imbricado com questfes contemporaneas (HOELLER et al, 2017,

p.4).

No ensino de Matemaética a socializacdo se faz importante pois, sujeito tem a oportunidade
de verificar o que aprendeu e mostrar como aprendeu, a Feira de Matematica se torna um espaco
propicio para essa troca de experiéncias seja dos alunos ou dos professores.

Nesse aspecto, para Santos (2021, p.120) a Feira de Matematica ndo se caracteriza apenas
como um evento, “mas, principalmente, como um meio de socializagdo de conhecimentos para
estudantes e professores”. Complementando Silva (2018, p.25), percebe a Feira de Matematica
como um espaco capaz de “potencializar a socializa¢do de saberes e inovagao curricular dos (as)
professores (as) de Matemaética, oportunizando tornar o ensino da Matematica contextualizada ao
cotidiano dos alunos™.

Para complementar os excertos explicitados, apresentamos, na Tabela 39, as respostas dos
57 professores participantes em relacdo a uma questao objetiva: Vocé considera o movimento da
Feira de Matematica de Barra do Bugres como um espaco formativo de socializacao e troca

de experiéncias entre formadores das escolas e do GEPEME/UNEMAT?

Tabela 39 — | FEMABB como espacgo formativo dos professores

Opcoes Frequéncia | Percentual
Sim 57 100,0%
Né&o 0 0,0%

Em partes 0 0,0%
Total 57 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Com base na Tabela 39, podemos certificar que 0 movimento da Feira de Matematica de
Barra do Bugres se caracterizou como um espago formativo de socializacéo e troca de experiéncias

entre formadores das escolas e 0 Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Matematica nas Escolas
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e a Universidade do Estado de Mato Grosso — GEPEME. Nesse espago formativo de acordo com
NoOvoa (1995, p. 26) “a troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos de
formacg@o mutua, nos quais cada professor € chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel
de formador e de formando™.

Com base no movimento dialdgico realizado pelos excertos dos professores e o0 aporte
tedrico, podemos sintetizar que a | FEMABB se configurou num ambiente propicio de
socializacdo, trocas de experiéncias, compartilhamento, formacao e interacdo entre alunos e
professores. Ao docente oportunizou a ressignificacdo de saberes, aprimorando sua préatica
pedagoOgica em sala de aula, pois eles tiveram oportunidades de aprender com as experiéncias
desenvolvidas pelos outros docentes com o objetivo de levar para suas futuras aulas de
Matematica. Percebemos também que esse momento de socializa¢do que ocorre nesse espaco se
faz importante para o crescimento deles, pois esse ambiente é capaz de gerar diversas fontes de
aprendizado ndo somente especifico da area de Mateméatica como também outras areas de ensino
permeados a Matemaética, contribuindo ainda mais de forma positiva do individuo na construcdo

de seu conhecimento.

5.4.7 Unidade de Registro - Parcerias Universidade e Escola
Iniciamos a Unidade de Registro - Parcerias Universidade e Escola a seguir com 0s

excertos dos professores participantes da pesquisa que participaram da Feira de Matematica.

Com a chegada e parceria da UNEMAT e da Feira de Matemética eu, e acredito
gue os demais professores da rede municipal, tiveram a chance e oportunidade
de colocar em préatica todo o conteddo tedrico da nossa formacéo académica e
das formac0es continuada que nos era fornecida. Tinhamos muita experiéncia
tedrica e com a Feira de Matematica pudemos ter o conhecimento pratico
(CMD,1).

Eu amei a iniciativa dos profissionais da UNEMAT de Barra do Bugres MT.
Motivou os profissionais a buscarem renovacao, na escolaridade e na pratica
pedagdgica (CBOG,3).

Foi genial! A escola comprou os materiais necessarios e houve participacao total
da turma (ACLM,6).

Identificamos também a importancia do apoio institucional das escolas, pois € perceptivel
gue a unidade escolar tem seu papel fundamental diante do desenvolvimento de um projeto
extensivo como a Feira de Matematica. Para que um projeto possa se concretizado de forma
positiva na instituicdo de ensino é importante que a parte gestora esteja atento as necessidades dos
professores e dos alunos para que de fato cheguem ao objetivo almejado.

Dessa forma, com as parcerias as escolas possuiram a oportunidade de ter em seu ambiente

de ensino uma aproximacdo da universidade unindo do conhecimento préaticos dos professores
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com o conhecimento académico. Nessa jun¢do oportunizou a instituicdo superior e institui¢do
escola sair de seus muros que as distanciavam para unir coletivamente num mesmo foco que é o
aprendizado do aluno. Como podemos averiguar por meio dos excertos dos professores(a) sobre a
parcerias “Com a chegada e parceria da UNEMAT e da Feira de Matematica eu, e acredito que
os demais professores da rede municipal, tiveram a chance e oportunidade de colocar em préatica
todo o contetdo tedrico da nossa formacao académica e das formagdes continuada que nos era
fornecida. Tinhamos muita experiéncia tedrica e com a Feira de Matematica pudemos ter o
conhecimento pratico (CMD,1). Complementamos ainda com esse relato “Eu amei a iniciativa
dos profissionais da UNEMAT de Barra do Bugres MT. Motivou os profissionais a buscarem
renovacgao, na escolaridade e na prética pedagogica (CBOG,3).

Notavelmente, percebemos que a juncdo dessas instituicGes alcancou a construcao do
conhecimento intermediada de uma relacao dialética em que as experiéncias e aprendizagem foram
compartilhadas e articuladas de teoria e pratica de forma horizontal. Nessa construcdo de
aprendizagem o conhecimento do professor universitario ndo ocorreu de maneira superior ao
conhecimento dos professores do ensino basico, o0 que nesse momento Zeichner (2010), chama de
terceiro espago formativo, em que num mesmo espaco de encontro acontecem O Processo
formativo favorecendo ambos os envolvidos.

A esse apontamento, Lima (2019), nos apresenta que no projeto de Feira de Matemaética se
torna imprescindivel que o gestor a frente da unidade escolar seja o parceiro propagador do

beneficios do trabalho desenvolvido no ambiente escolar para o aluno, professor e comunidade.

Antes mesmo que se disponha de um plano de ac¢do formalizado, a conscientizacdo dos
gestores da instituicdo torna-se imprescindivel para que discussdes baseadas na ideia
sejam suscitadas em momentos pedagdgicos de reflexdo oportunizados no calendério
académico. Cada escola tem sua realidade particular estrutural e educacional, em vista
disso a apreciacdo desse segmento permite explorar uma amplitude maior de
possibilidades e limitagdes logisticas (LIMA, 2019, p. 66).

Nesta mesma perspectiva Hoeller et.al (2015, p.21) complementa que a parceria da
instituicdo escolar de ensino € importante, pois o “envolvimento das institui¢des de ensino
favorece o bom andamento da Feira pelo fato de estarem envolvidos as e comprometidas com a
organizacédo do evento, fazendo parte do movimento™.

De acordo com o0s excertos apresentados pelos professores, podemos perceber que a
IFEMABB oportunizou o desenvolvimento de uma parceria de extrema relevancia no processo
formativos dos professores que ensinam Matematica. Nessa parceria os professores que conhecem

0 chdo da escola passaram a ser ouvidos pelos professores da instituicdo superior, com
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conhecimento tedrico numa mesma perspectiva de trabalho a serem realizado no coletivo,
almejando uma melhoria na qualidade do ensino e aprendizagem de Matematica dos alunos.
Nessa mesma premissa, Zeichner (1998, p. 217), declara que ‘“algumas vezes o
conhecimento produzido na universidade ndo tem sentido na escola e o conhecimento produzido
na escola nao ¢ valorizado pela universidade, ou seja, universidade e escola raramente se cruzam”.
Para Zeichner (2010), o terceiro espaco acontece quando a formacao dos professores por
meio das parcerias entre escola e universidade se concretiza.
Constituem uma espécie de terceiro espaco — traz 0 argumento de que esses espacos
hibridos incentivam um status mais igualitario para seus participantes, diferentemente do

que acontece nas parcerias convencionais entre escola e universidade (ZEICHENER,
2010, p.487).

Complementando Zeichner (2010, p. 487), essa parceria apresenta no “intuito de tentar
perceber maneiras melhores de trazer o saber académico das faculdades e das universidades para
os professores da Educacdo Basica.”

Com a | FEMABB nas escolas, percebemos que essa parceria além de atender as
necessidades formativa docentes, oportunizou a construcdo participativa do trabalho em equipe,
troca de dialogo entre professores e 0s pesquisadores. Essa parceria levaram os educadores e
pesquisadores a refletirem e discutirem pontos importante tanto para o conhecimento pratico
profissional dos docentes quanto também do conhecimento académico.

Dando continuidade sobre a importancia das parcerias, para Foerste (2005), a parceria entre
as instituicdes se trata de um ponto de extrema relevancia para os professores do ensino basico em

relacdo a formacéo continuada desses profissionais.

A parceria na formag&o de professores é uma préatica adotada crescentemente no
campo da Educagdo. Tal pratica pode ser compreendida no contexto da formacéao
de professores como sendo uma préatica emergente de colaboragdo, cooperagéo,
partilha de compromissos e responsabilidades, entre outros aspectos”
(FOERSTE, 2005, p. 87).

Assim sendo, compreendemos que a parceria entre a universidade e escola na realizacéo
de uma Feira de Matematica favorece positivamente para o processo formativos dos professores
gue ensinam Matematica nas escolas. Além disso, ressaltamos que a parceria entre a universidade
e as escolas € de extrema importancia para o desenvolvimento das atividades da | FEMABB, pois
0 envolvimento e apoio dos gestores das escolas proporcionara suporte necessario aos professores
e alunos.

Ressaltamos ainda que a | FEMABB proporcionou aos licenciados em Matematica
participantes de programas como o PIBID e o RESIDENCIA PEDAGOGICA oportunidades de
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vivenciar toda a dindmica do espaco formativo de uma Feira de Matematica, contribuindo assim
para a compreensdo das atividades docentes e da realidade e da atuacdo de um professor de
Matematica.

Damos prosseguimento a seguir em nosso trabalho com as consideracfes finais a qual
apresentaremos a nossa compreensao da tematica explicitada na presente pesquisa, com 0
proposito de abordarmos as potencialidades da Feira de Matemética como um terceiro espaco
formativo, suas contribuicdes, e discussdes na perspectiva da formacdo continuada para

professores que ensinam Matematica.
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6.CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento, procuramos delinear respostas a questdo norteadora da presente pesquisa:
Quais sdo as potencialidades do espaco formativo da Feira de Matemaética realizada no municipio
de Barra do Bugres para as praticas letivas dos professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental? A intencdo, neste ultimo momento, é apresentar algumas
consideracdes a respeito dos resultados obtidos na pesquisa.

Ressaltamos que a presente pesquisa esta inserida no contexto das possibilidades das Feiras
de Matematica para os processos formativos de professores. Neste contexto, objetivamos
investigar as potencialidades do espa¢o formativo da Feira de Matematica realizada no municipio
de Barra do Bugres/MT para as préticas letivas dos professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Na busca de alcancar o objetivo da pesquisa, realizamos uma pesquisa qualitativa, na qual
utilizamos como procedimento de coleta de dados um questionario online (Google Forms).
Participaram respondendo ao referido questionario 57 professores que ensinam Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Barra do Bugres que atuaram como
orientadores de trabalhos apresentados na | Feira de Matematica de Barra do Bugres — | FEMABB,
realizada em maio de 2019.

Para analisar os dados, utilizamos alguns conceitos da Anélise de Contetdo na perspectiva
de Bardin (1977) e Rodrigues (2019), a qual nos proporcionou a constituicdo de quatro Categorias
de Anadlise, cuja interpretacdo realizamos por meio de um movimento dialdgico — interlocucao dos
dados com os conceitos balizados pelos aportes tedricos da pesquisa —, para nos proporcionar

compreensdo do objeto investigado.

6.1 Sintese Interpretativa - Categoria de Analise 1

Neste momento, apresentamos a sintese interpretativa considerando as nossas
compreensdes da primeira Categoria de Analise — “Contribui¢cdes Didatico-Metodoldgicas da
Feira de Matematica para o Processo de Ensino da Matematica”. Constatamos diversas
contribuicbes proporcionadas pela | FEMABB para 0s processos de ensino de Matematica dos
professores em servigo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, dentre as quais destacamos:

v A implementacgdo de diferentes abordagens metodologicas de ensino de Matematica em
sala de aula;
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v A mudanga das percepgdes dos professores sobre a maneira tradicional com a qual
conduziam o ensino de Matematica nos anos iniciais, para um ensino com novos enfoques, a fim
de dinamizar suas praticas pedagogicas;

v A valorizacdo dos contextos culturais dos alunos no processo de ensino e aprendizagem da
Matemaética em sala de aula;

v A importancia da contextualizagdo no ensino da Matematica em sala de aula e da
necessidade de elaborar atividades de Matematica direcionadas para o cotidiano dos alunos;

v A desmitificacdo da Matematica em sala de aula, pois a maneira diferenciada e
contextualizada de como os contetidos de Matematica sdo apresentados pelos professores para 0s
alunos, dissolvera e quebrard as barreiras, receios e medos da disciplina.

Podemos afirmar que a Feira de Matematica foi uma agente influenciadora, que
possibilitou aos alunos aprender matematica por meio de situacfes diferentes das que estavam
habituados no cotidiano, ou seja, percebemos o rompimento com o ensino tradicional no ensino
da Matemaética, em relacéo aos contetidos ministrados em sala de aula. Nesta mesma perspectiva,
os alunos puderam ver a Matematica de uma forma mais significativa, em que eles construiram e
compreenderam o processo da atividade trabalhada, podendo afirmar que desmistificaram a tdo
temida Matematica, contribuindo para a melhoria de sua aprendizagem nesta area de ensino;

v O desenvolvimento de diversas atividades experimentais no ensino de Matematica em sala
de aula, constituindo-se como processo investigativo e de compreensdo dos contedos
matematicos;

v A realizacdo do ensino da Matemaética de uma maneira interdisciplinar, por meio das
conexdes e integracdo da Matematica com as demais disciplinas escolares;

v Para explicitar a importancia do uso dos jogos matematicos para o desenvolvimento da
aprendizagem da Matematica dos alunos, bem como para a diversificacdo da préatica do professor,
fugindo de uma aula tradicional para uma aula mais dindmica e interativa entre 0s participantes;
v Para identificar que a ludicidade no ensino da Matematica desperta o interesse e atencao
do aluno para a aprendizagem da Matematica;

v Para a construcdo de materiais concretos e manipuldveis para serem utilizados em sala de
aula, a fim de potencializar as aprendizagens em Matematica;

v Para a iniciacdo cientifica dos alunos, desde a Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, por meio de trabalho por projetos, nos quais as criangas realizaram pesquisas e
consultas para coletar dados, a fim de analisa-los em sala de aula, tornando-se assim ativos em

seus processos de aprendizagem em Matematica.
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Considerando todas as contribui¢bes elencadas, compreendemos ser fundamental aos
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais um embasamento didatico-metodolégico
para que suas praticas pedagogicas no ensino de Matematica contemplem as necessidades e
interesses dos seus alunos. Apesar de sabermos que ndo existe uma receita a ser dada aos
professores, e muito menos definirmos o melhor caminho a ser trilhado, foi possivel verificar
diversas possibilidades de abordagens metodoldgicas que auxiliardo o trabalho dos professores em
sala de aula. Dessa forma, salientamos que a | FEMABB mostrou diversas possibilidades para 0s
professores em relacdo a maneira como conduzir e mediar 0s processos de ensino e aprendizagem
da Matemaética nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ressaltamos ainda que a | FEMABB proporcionou aos professores a possibilidades de
implementacao de diferentes abordagens metodoldgicas para o trabalho em sala de aula, mostrando
que o professor ndo necessariamente deva utilizar-se de apenas uma estratégia de ensino.

Outro ponto importante que elencamos trata — se de 0s docentes perceberem que existe uma
necessidade de olhar para seus curriculos em situacdes que venham a contribuir com a formacéo
do aluno enquanto cidad&o, pensando em procedimentos que enfatizem a construcdo de estratégias,
criatividade, autonomia, coletividade e principalmente confianca na sua capacidade de se sentir

preparado para os desafios que possam surgir na sociedade.

6.2 Sintese Interpretativa - Categoria de Analise 2

Em relagdo a Categoria de Analise 2, denominada: “Contribui¢cbes Formativas da Feira de
Matematica para as Praticas Letivas dos Professores que Ensinam Matematica”, constituida por
nove Unidades de Registro, ela nos permitiu identificar que a | FEMABB, contribuiu:

v Para o Aperfeicoamento da Pratica Docente dos participantes, pois 88,07% dos professores
enfatizaram que suas praticas de ensino de Matematica nos anos iniciais melhoraram apés a
experiéncia vivenciada na Feira de Matematica;

v Para o compartilhamento de experiéncias entre professores, pois evidenciamos que as
trocas de experiéncias entre alunos e professores promoveu a socializagdo entre os envolvidos,
favorecendo assim a aprendizagem relacionada as praticas pedagogicas;

v Proporcionando satisfagdo aos professores em participarem da | FEMABB, pois o
movimento da Feira de Matematica constituiu uma experiéncia gratificante e prazerosa para eles;
v Para a efetivacdo de préaticas pedagogicas diferenciadas pelos professores nas aulas de
Matematica, pois 91,2% deles afirmam que foram instigados a desenvolverem metodologias

diferenciadas para apresentar na | FEMABB. Compreendemos que existe um processo formativo
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antes da realizacdo de uma Feira de Matemaética, pois a | FEMABB néo foi organizada s6 no dia
em que os trabalhos foram expostos e apresentados pelos alunos a comunidade, mas durante todo
0 processo de elaboracéo dos trabalhos em sala de aula nas escolas;

v Para potencializar a formacao continuada dos professores que ensinam Matematica nos
anos iniciais, pois 87,72% dos professores afirmaram a relevancia da | FEMABB para a sua
formacéo pedagogica em servigo nas escolas. Nesta perspectiva, Novoa (2009, p. 30) nos apresenta
que precisamos de elementos essenciais para o aperfeicoamento e a inovacgéo da pratica docente;
de acordo com o professor pesquisador, “€ na escola e no dialogo com os outros professores que
se aprende a profissdo”, o pesquisador destaca também as “praticas e a reflexdo” como elementos
essenciais para o aperfeicoamento e a inovacao da préatica docente. Complementamos com estes
excertos que demonstram que os professores perceberam essa importancia para seu trabalho:
“Refletir sobre sua préatica e a partir dai procurar aperfeicoamento” (FCPS,2); “Foi de
fundamental importancia para reflexdo, pois a reflexao é indispensavel para o trabalho docente,
porque é através dela que vamos corrigir nossos erros e procurarmos sempre melhorar”
(LNCR,4);

v Para que os educadores se tornassem professores pesquisadores da sua propria pratica
docente, proporcionando aos mesmos momentos reflexivos de que ensinar Matematica exige
buscar caminhos alternativos que possam ser significativos para o professor e o aluno, por meio
do processo investigativo;

v Para a reflexao sobre a pratica docente, pois os professores puderam refletir e pensar em
novos caminhos como possibilidades na melhoria da sua pratica pedagdgica. Dessa maneira,
consideramos a | FEMABB como um espago formativo que potencializou a reflexdo dos
professores sobre seus fazeres pedagdgicos, incluindo a necessidade do planejamento do professor,
compreendendo que o planejar se trata de uma ferramenta imprescindivel para o ensino e
aprendizagem de Matematica;

v Para a ressignificacdo da pratica docente dos professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais, pois 89,82% deles afirmaram que perceberam um novo significado no ensino de
Matematica apds a participagdo na | FEMABB. Desta maneira, a | FEMABB oportunizou aos
professores conhecerem préaticas letivas desenvolvidas por outros professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que podem ser adaptadas em suas salas de
aulas. A | FEMABB também oportunizou aos professores rever seu trabalho e aplicar melhorias a
sua pratica pedagdgica, por meio de teoria e a pratica, buscando a ressignificacdo de como ensinar
a matematica aos alunos, com o aprimoramento de seus conhecimentos, por meio da socializacéo

e trocas de experiéncias. Destacamos 0 excerto de professora orientadora que apresenta bem esse
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aspecto: “Eu me renovei como professora, deixei para tras traumas que adquiri enquanto era
estudante e que estavam me travando no meu ensino como professora, n6s as vezes ensinamos
como aprendemos” (LDSO,1);

v Para a efetivacdo de um trabalho colaborativo entre os professores que ensinam
Matematica no interior das escolas e professores e alunos no desenvolvimento dos trabalhos para
exposicdo na | FEMABB.

A realizacdo da | FEMABB oportunizou aos professores conhecer diversas possibilidades
de recursos, de forma que possam contribuir na construcao do conhecimento da sua prética letiva.
Considerando que no cotidiano do professor se trata de um aspecto de suma importancia
compreender e perceber qual a ferramenta didatica mais adequada a utilizar no seu trabalho,
almejando alcancar o objetivo de seus alunos.

A Feira de Matematica se mostrou como uma detentora de contribuicdes didatico-
metodoldgicas para os professores que ensinam Matematica, considerando que foram perceptiveis
as tomadas de decisOes entre os professores, com concepcdes e metodologias diversas utilizadas
nesse espaco formativo, o que mostrou uma rica variedade de alternativas de como ensinar tal
objeto de conhecimento ou até mesmo formas diferentes envolvendo o mesmo objeto. Percebemos
nesses professores que as concepgOes utilizadas sdo as que eles procuram contemplar as
necessidades de seus alunos naquele determinado momento do desenvolvimento de seu trabalho
em sala de aula.

Nesse mesmo contexto observarmos que os docentes perceberam a Feira de Matematica
como uma extensdo do trabalho desenvolvido em sala de aula, resultado de parceria entre professor
e aluno, e ndo somente como momento decorrente da apresentacdo de atividades. Nesse mesmo
espaco formativo de encontro, ficou concretizado que ndo somente os alunos construiram uma
aprendizagem matematica muito mais significativa, mas também os professores foram

beneficiados em seu aperfeicoamento profissional e em suas praticas letivas em sala de aula.

6.3 Sintese Interpretativa - Categoria de Analise 3

Neste momento apresentamos a sintese interpretativa considerando as nossas
compreensdes da terceira Categoria de Analise — “Possibilidades da Feira de Matematica para a
Aprendizagem dos Alunos”. Constatamos diversas possibilidades da I FEMABB envolvendo os
alunos, entre as quais destacamos:

v A cooperagdo entre os alunos durante todo o processo de desenvolvimento das experiéncias

significativas contribuiu para a melhoria da aprendizagem da Matematica pelos alunos, pois
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91,23% dos professores relataram que a | FEMABB tornou-se um espago de conhecimento, pois
desenvolveram atividades diferenciadas, contribuindo na compreensao da Matematica;

v A participacdo dos alunos na | FEMABB contribuiu para mudar a maneira como eles veem
a Matematica, dado que 90,18% dos professores que ensinam Matematica afirmaram que
aconteceu uma mudanca de comportamento dos alunos em relacdo & Matematica em sala de aula;
v A participagéo dos alunos na | FEMABB contribuiu para melhorar a interagéo entre eles
em sala de aula, no desenvolvimento de atividades no coletivo, pois 90,53% dos professores
enfatizaram como sendo esse um fator importante que contribuiu para ampliar e melhorar a
capacidade de comunicacédo dos alunos no desenvolvimento das atividades em sala de aula;

v A participacgdo dos alunos na | FEMABB contribuiu para melhorar o envolvimento dos
alunos nas aulas de Matematica, j& que 90,18% dos professores destacaram que a Feira de
Matematica foi um espaco motivador para os alunos na aprendizagem de Matematica;

v A participagdo dos alunos na | FEMABB contribuiu para melhorar a autoestima deles em
sala de aula, pois 91,58% dos professores destacaram a Feira de Mateméatica como agente
influenciadora, motivando o envolvimento dos alunos com a Matematica. Os professores
evidenciaram que, no decorrer do desenvolvimento de atividades para a Feira de Matematica,
perceberam a importancia da autoestima de seus alunos, pois se constitui como um elemento
importante na aprendizagem dos estudantes, principalmente quando se trata da sua capacidade de
aprender a Matematica como o0s demais colegas conseguiram aprender, como relatado: “Perceber
maior interesse e prazer nos alunos a participarem ativamente no processo de descoberta da
Matematica” (NAO 3). Como ja destacava Lorenzato (2010, p. 4), entre as varias consequéncias
ruins existentes sobre a Matematica, a “falta de compreenséo dos alunos os conduz a acreditarem
gue a matematica é dificil e que eles ndo sdo inteligentes;

v A participacdo dos alunos na | FEMABB impulsionou mudancas positivas em sala de aula,
pois 89,5% dos professores afirmaram que os alunos demonstraram maior interesse nos
conhecimentos trabalhado em sala de aula ap6s a participacdo deles na Feira de Matematica;

v A participacgdo dos alunos na | FEMABB proporcionou para eles o desenvolvimento de
novas habilidades para uma aprendizagem significativa da Matematica. Nesse mesmo contexto,
constatamos que a | FEMABB proporcionou aos alunos um ambiente diferente de motivagoes e
estimulos por meio de uma acdo formativa, e verificamos que nesse espaco foram oferecidas
diversas possibilidades de ensino e aprendizagem aos alunos — e que eles mostraram interesse
durante toda a agao. Como exposto pelos professores, nesse aspecto “As atividades realizadas para
a Feira favoreceram e estimularam a participacdo dos alunos de maneira dinémica, este € um

aspecto que julgo absolutamente benéfico para o aprendizado de Matematica” (PLM,1), ¢ ainda
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complementamos com a afirmac@o de uma professora, de que “Os alunos participam mais e o
interesse pelas aulas séo maiores, tornando o ensino e aprendizagem prazerosa tanto para mim,
professora, quanto para os alunos” (SMR,1).
v A | FEMABB oportunizou aos alunos serem protagonistas de suas aprendizagens, pois no
dia da | FEMABB ocorreu a socializagdo das experiéncias e praticas que foram desenvolvidas em
sala de aula durante o ano letivo. Assim sendo, para a apresentacdo dos trabalhos na Feira de
Matematica, os alunos se envolveram em diferentes atividades, como planejamento, realizacéo de
coleta de informacdes e andlise das situacdes levantadas. Outro ponto que nos chamou atencao
estd na fase da exposicdo dos resultados dos trabalhos desenvolvidos em sala de aula, momento
esse que demonstra bem a contribuicdo dessa acdo formativa na ampliacdo da capacidade de
comunicacdo dos alunos nas apresentacGes de suas atividades tematicas para o publico. A esse
respeito, Silva (201, p. 145) conclui que: “as Feiras de Matematica contribuem muito, pois além
do contetdo estudado, os alunos expositores desenvolvem a sua oratéria, aprendendo a expor seu
trabalho e explicar detalhadamente as atividades desenvolvidas, a argumentar e a defender seu
ponto de vista”. Essa etapa consideramos como um ponto crucial na aprendizagem dos alunos,
pois eles tiveram a oportunidade de serem protagonistas de sua aprendizagem, em que participaram
da elaboracdo de atividade em situacdo investigativa, apropriando-se de habilidades e conceitos
matematicos. Como apresentado por um professor pesquisado: “Percebi que despertou o interesse
nos alunos em aprender Matematica, a teoria e a pratica, desenvolvendo a capacidade de
comunicagao dos alunos de forma ludica” (CADFL,6), como também destacado neste excerto,
que mostra que essa acdo contribuiu para “Estimular os alunos a desenvolver atividades que
possam aumentar o interesse, uma vez que eles passam ser protagonistas de suas a¢ées” (NLN,4).
No movimento das Feiras de Matematica, o aluno é considerado como protagonista no
processo de aprendizagem, pois € instigado a ir em busca do conhecimento, ou seja, é um ser ativo
e pensante. Assim sendo, durante o desenvolvimento dos projetos e experiéncias em sala de aula,
os alunos atuam como pesquisadores na busca pela compreensdo dos conceitos matematicos.
Dessa forma, o professor deixa de lado a postura de transmissor e de detentor do saber
sistematizado, assumindo a postura de mediador do processo de compreensdo dos conhecimentos
matematicos pelos alunos. Por fim, consideramos que a Feira de Matematica foi uma acdo
consubstanciada que mostrou diversas possibilidades de aprendizagem aos alunos, favorecendo
maior confianca, aprimoramento da criatividade e motivacdo na sua capacidade de aprender
Matematica. Além de criar, no estudante, o gosto pela Matematica, por meio da experimentacéo e
da pesquisa, pois entendemos que foi materializada no estudante a curiosidade pelo universo da

cultura cientifica no contexto da Feira de Matematica.



193

6.4 Sintese Interpretativa - Categoria de Analise 4

Neste momento apresentamos a sintese interpretativa, considerando as nossas
compreensdes da quarta Categoria de Analise — “Caracteristicas da Feira de Matematica como
Terceiro Espago Formativo”. Constatamos diversas caracteristicas da | FEMABB como um
terceiro espago formativo na percepcdo dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, dentre as quais destacamos:
v A aproximacdo entre a universidade e a escola, pois na | FEMABB aconteceu uma
aproximagcéo dos formadores da UNEMAT com os professores das escolas. A esse respeito, 87,7%
dos professores afirmaram que essa aproximacao contribuiu para esclarecer todos os detalhes em
relacdo a elaboracdo e orientacdo dos trabalhos a serem apresentados na | FEMABB. Além disso,
91,2% dos professores participantes enfatizaram o apoio da universidade como sendo um ponto
crucial no esclarecimento de todos os detalhes referentes a Feira, demostrando que as duas
instituicdes de fato trabalharam coletivamente;
v A aproximacdo da escola com as familias dos alunos foi outro aspecto marcante da |
FEMABSB, pois o0 envolvimento e parceria dos pais contribuiu como agente facilitador para o apoio
necessario na concretizacdo das atividades dos alunos, bem como durante toda a exposi¢do dos
trabalhos;
v A articulacdo entre a teoria e a pratica também foi destacada por 100% dos professores
participantes da | FEMABB, pois enfatizaram que o espaco formativo da Feira possibilitou a
vivéncia de novas experiéncias formativas, por meio de seus trabalhos orientados para
apresentacéao;
v A | FEMABB como espaco formativo foi destacada por 100% dos professores, pois
enfatizaram que nesse espago ocorreu a socializacdo e troca de experiéncias entre os formadores
das escolas e 0 GEPEME/UNEMAT de forma que se configurou como um espaco de formacao
continuada aos docentes, com a producdo de conhecimentos praticos entre professores da
universidade e os professores que ensinam Matematica nas escolas. Além disso, para 89,47% dos
professores, a | FEMABB se caracterizou como contexto estimulador para a aprendizagem dos
alunos em Matematica.
v A atuacdo dos Professores Orientadores na | FEMABB também teve um papel essencial
durante todo o processo formativo, pois os professores destacaram a importancia da parceria,
didlogo e confianga numa relagdo horizontal e dialética entre os professores e os alunos, para que

de fato as experiéncias significativas se materializassem.
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v A configuracdo de um espaco formativo de socializagdo das experiéncias, tanto para 0s
alunos quanto para os professores que ensinam Matematica, na | FEMABB, foi importante para
os professores compreenderem que uma Feira de Matematica é um ambiente propicio para trocas
de experiéncias, trabalho colaborativo, formacéo docente, motivacédo e interacdo entre alunos e
professores;

v A elaboracéo e desenvolvimento de parcerias entre universidades e escolas se constituiu
um aspecto importante para a realizacao da | FEMABB, bem como para 0s processos formativos
dos professores que ensinam Matematica, pois percebemos que as parcerias, além de atender as
necessidades formativas docentes, oportunizaram a construcgao participativa do trabalho em equipe
e o dialogo entre professores e pesquisadores. Essa parceria contribuiu para que os educadores e
pesquisadores refletissem e discutissem pontos importantes para 0 conhecimento pratico
profissional dos docentes, como também para o0 conhecimento académico.

Consideramos a Feira de Matematica como espaco formativo também para os professores
que ndo apresentaram trabalhos na | FEMABB, mas que, ao visitarem a exposi¢do, tiveram
oportunidades para conhecerem os trabalhos que foram expostos no dia da Feira, envolvendo
praticas diferenciadas, bem como identificar aspectos relacionados a maneira como o ensino de
Matemaética é desenvolvido em outras escolas.

Nesse mesmo contexto, vemos a constituicdo de parcerias colaborativas entre a
universidade e escola como uma alternativa para que aconteca o fortalecimento da formacdo dos
professores que ensinam Matematica. Essa parceria entre as instituicbes de ensino, na visao de
Foerste (2005, p. 108), “cria um espaco inédito de formacdo continuada, tanto de uns quantos de
outros”. Desta maneira, podemos afirmar que o processo formativo de professores que ensinam
Matematica envolvendo a | FEMABB foi uma acéo que destacou bem essa aproximacao entre a
universidade e as escolas. Aferimos gque as acdes desse projeto aconteceram por meio de parcerias
colaborativas. Esse tipo de parceria ficou evidente quando demonstrou momentos de discusséo,
reflexdo e socializacdo de aprendizagem dos docentes do ensino basico com os professores do
ensino superior, 0s quais tiveram a oportunidade de vivenciarem, em sua pratica, experiéncias

envolvendo trabalho colaborativo.

6.5 Recomendac0es para Futuras Pesquisas

Na nossa Vvisdo, as futuras pesquisas envolvendo as Feira de Matematica precisam estar

direcionadas para o curriculo e para investigar as habilidades e competéncias da BNCC.
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Apontamos para a necessidade de novas pesquisas que se debrucem sobre as praticas
pedagogicas de professores de Matematica dos anos finais e/ou Ensino Médio, para perceber se,
em outros niveis de ensino, as contribuicdes da Feira de Matematica se aproximam.

Sugerimos também futuras pesquisas envolvendo a relacdo entre a aprendizagem dos
alunos em Matematica e as atividades elaboradas para apresentacdo na Feira de Matematica. Sao
sO 0s melhores alunos de Matematica das turmas que sdo escolhidos para apresentacdo, ou alunos
que possuem dificuldades em aprender Matematica também possuem oportunidades de participar
da Feira de Matematica?

Percebemos que a | FEMABB constou de categorias de ensino para alunos portadores de
necessidades especiais que participaram ativamente, apresentando seus trabalhos. Sugerimos que
futuras pesquisas sejam voltadas para esse publico, na busca de investigar como tem sido a
participacdo dos alunos com necessidades especiais no desenvolvimento de trabalhos para a Feira
de Matematica.

Sugerimos que os proximos estudos sobre a Feira de Matemaética incluam pesquisa
investigativa com aspectos que considerem os discursos adotados pelos professores, alunos e até
mesmo gestores sobre o movimento da Feira de Matematica, abordando suas expectativas e
opinides sobre essa tematica no ensino de Matematica.

Uma outra pesquisa poderia explorar os projetos que contemplam o conhecimento do uso
da tecnologia, assim sugerimos que sejam investigadas as competéncias e habilidades cognitivas
desenvolvidas nesses trabalhos que sdo apresentados na Feira de Matematica com uso das TICs,
para a aprendizagem desse publico.

Em sintese, enfatizamos ser produtivo desenvolver com os professores grupos de discusséo
sobre 0 ensino de Matematica, mostrando que nao ha apenas uma possibilidade de ensinar a
Matematica aos nossos alunos. Que o0s docentes possam compreender 0 ensino dessa area como
um dos elementos fundamentais para a formacéao social e intelectual dos nossos alunos, sendo base
essencial para a vida de qualquer pessoa, enquanto cidaddo em nossa sociedade.

Para finalizar as nossas sugestbes para futuras pesquisas no contexto da Feira de
Matematica: visto que, na | FEMABB, foi apresentada uma grande diversidade de jogos e
ludicidade, utilizados como recurso no ensino de Matematica, recomendamos que seja abordado
esse aspecto por meio de uma pesquisa bibliografica, envolvendo as producées relacionadas ao
uso desse recurso, como beneficios ao aluno na aprendizagem de Matematica. Nesse proposito,
enfatizamos a elaboragdo de cadernos didaticos, pensando na contribuicdo para a pratica
pedagdgica do professor, ampliando as potencialidades do uso de jogos e brincadeiras no

desenvolvimento dos conceitos matematicos.
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6.6 Reflexdes Finais da Pesquisa

Para finalizar, afirmamos que uma Feira de Matematica, como foi a | FEMABB, contribuiu
de diferentes maneiras na formacdo dos alunos, bem como para o aperfeicoamento e
ressignificacdo das praticas pedagdgicas dos professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Dessa forma, ressaltamos a necessidade da consolidacédo desse
movimento das Feiras de Matematica no municipio de Barra do Bugres e no estado de Mato
Grosso. Além disso, acreditamos que a consolidacdo do movimento das Feiras de Matemaética
proporcionard uma melhoria na forma como a Matematica € vista pelos alunos em sala de aula,
pelos professores na busca por um ensino significativo e para a valorizacdo da Matematica pela
sociedade em geral.

A Feira de Matematica contribui para o aprimoramento das praticas em sala de aula,
buscando um ensino de Matematica mais atrativo, contextualizado, interdisciplinar, incentivando
o0 uso de diferentes metodologias de ensino que possibilitem uma aprendizagem mais significativa,
levando em consideragéo o aluno como protagonista na construcao do seu conhecimento. Portanto,
além da sua colaboracdo na formacdo pessoal do estudante durante a socializa¢do dos trabalhos,
sdo diversas as suas potencialidades na contribuicdo para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem na escola.

Constatamos que a | FEMABB contribuiu para a divulgacdo e a popularizacdo dos
conhecimentos de Matemética de uma maneira diferenciada e contextualizada. Assim sendo,
podemos afirmar que as Feiras de Matematica contribuem para a melhoria da qualidade do ensino
de Matematica nas escolas, bem como para diminuir a aversao e promover a desmitificacdo da
Matematica pelos alunos participantes.

Defendemos que 0 movimento das Feiras de Matematica seja inserido como uma das a¢oes
formativas do municipio de Barra do Bugres, fazendo parte do calendario escolar anual ou bienal,
podendo ser materializado no decorrer do ano letivo. Que possam ser realizadas num contexto
formativo, como foi 0 da | FEMABB, com a participagdo das escolas de municipios vizinhos, além
de todas as unidades escolares da rede municipal de ensino. O que esperamos, de fato, € que possa
se manter a chama do interesse do aluno e dos professores em continuar compartilhando
experiéncias pedagogicas envolvendo o ensino de Matematica em sala de aula. Visto que
constatamos, em nossa pesquisa, as contribui¢des e potencialidades desse espaco formativo para
os professores envolvidos na melhoria do ensino da Matematica nas escolas.

Ainda h4, entretanto, muito trabalho a ser feito pelas escolas, professores, coordenadores,

diretores, equipe pedagogica da secretaria municipal de Educacdo e universidade, na busca de
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beneficios para o ensino aos nossos alunos do municipio de Barra do Bugres. Para essa conquista,
cada passo dado, pensando nesse proposito, é relevante. Dessa maneira, pretendemos continuar
acompanhando as futuras Feiras de Matematica que venham a acontecer no municipio, buscando
trabalhar e apoiar os professores nelas envolvidos, bem como contribuir com nosso conhecimento
tedrico adquirido nesta pesquisa, para somar a pratica pedagogica desses docentes.

Nesse contexto optamos realizar a defesa desta pesquisa no dia 07 de novembro do ano de
2022 &s 19 horas, no proprio espaco em que aconteceria nos dias consecutivos 08 e 09 a realizacao
da Il FEMABB no municipio de Barra do Bugres no Ginasio Abelhdo - APAE. A defesa foi
acompanhada pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Matemética nas Escolas -
GEPEME, professores e comunidade presente.
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Numero do Parecer: 5.166.445

Apresentacéo do Projeto:

O presente projeto de pesquisa se insere no contexto do Espaco Formativo das Feiras de Matematica. Nesta
circunstancia, objetivamos investigar as potencialidades da Feira de Mateméatica como um espaco formativo na
contribuicdo para préatica docente no Ensino de Matemética nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Assim sendo,
a questdo norteadora da pesquisa é: Quais as potencialidades do espago formativo da Feira de Matematica no
municipio de Barra do Bugres para a pratica pedagdgica dos professores que ensinam matematica nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental? Visando delinear compreensdes a respeito do objetivo da pesquisa, utilizaremos a pesquisa
qualitativa para descrever e interpretar os dados provenientes dos participantes da | Feira de Matematica que sdo 0s
professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Como procedimentos de coleta de
dados para constituir o corpus da pesquisa, utilizaremos de questionario com questdes objetivas, subjetivas e
assertivas. Para analisar os dados, recorreremos a Analise de Contelido na perspectiva de Bardin (1977) e Rodrigues
(2019) o qual nos proporcionard a constituicdo de Categorias de Analise, pelas quais interpretaremos por meio de um
movimento dialdgico - interlocucdo dos dados com os conceitos balizados pelos aportes tedricos da pesquisa - para
nos proporcionar compreensdes do objeto investigado. Para compreendermos o nosso objeto de pesquisa, a nossa
fundamentagdo tedrica envolve as seguintes teméticas: Espa¢o Formativo (ZEICHNER, 2010), a Formacdo
Continuada de Professores de Matematica D’ Ambrosio (2004), Novoa (1993) e os Movimentos das Feiras de
Matematica Zermiani (2003) (2008), Assuncdo (2018), Cavalcante (2017), Lima (2019) e Silva(2018).

Obijetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Na presente pesquisa temos por objetivo investigar as potencialidades do Espaco Formativo da Feira de Matematica
para professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no Municipio de Barra do
Bugres/MT.

Objetivo Secundario:

Investigar as contribuicBes das Feiras de Matematica para as praticas pedagoégicas dos professores que ensinam
matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Identificar os conhecimentos proporcionadas pelas Feiras de Matematica para os professores que ensinam matematica
nos Anos Iniciais.

Analisar as percepgdes dos professores que ensinam matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a respeito
das possibilidades das Feiras de Matematica para o processo de aprendizagem da Matematica.
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Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

-Os sujeitos da pesquisa podem se sentir constrangidos ao responderem questionamentos sobre suas préaticas
pedagdgicas;-Os pesquisados podem ter dificuldade de discorrer sobre concepcdes e percepcdes de ensino na
matematica;-Os sujeitos pesquisados podem evidenciar somente aspectos positivos ou negativos da | Feira de
Matematica;

Informacéo pertinentes: Medidas mitigadoras

Considerando os possiveis riscos supracitados, buscaremos tomar medidas de precaucdes para que estes sejam extintos
ou minimizados no intuito de preservar a integridade do participante da pesquisa:

-Os sujeitos pesquisados serdo através de questionario online por uso do google doc para que assim nao corra o risco
de contaminacdo da covid - 19 e o0 pesquisado possa sentir mais seguro.

-Assegurar aos participantes da pesquisa um ambiente seguro e com prevencdo adequada com o distanciamento social,
sem pressdo e sem constrangimento, nos colocando sempre de forma respeitosa para sanar as dividas que venha surgir.
-Garantir o direito de responder ou ndo as perguntas, destinando o tempo necessario para as mesmas sem gerar fadiga;
- Manter empatia, confianca e respeitabilidade, de forma que o participante se sinta tranquilo para responder as
perguntas que forem enviada.

-Avisar previamente a data e horario do envio do questionario online no google docs de forma que o seu recebimento
ndo venha atrapalhar as atividades cotidianas do entrevistado nas atividades de trabalho;

-Garantir a confidencialidade e o anonimato dos participantes e das Institui¢cfes as quais trabalharam ou trabalham,
preservando assim a identidade das Institui¢fes e dos pesquisados;

-Evitar qualquer tipo de intervencéo psicoldgica, moral, intelectual em relag&o as respostas coletadas dos participante,
ndo proferindo qualquer tipo de avaliacéo e ou opinido no momento do recebimento dos questionario. Dessa forma,
consideramos que 0s riscos presentes nessa pesquisa serdo evitados/minimizados de modo a ndo desrespeitar 0s
direitos dos participantes da pesquisa, bem como suas condi¢des sociais, culturais, suas

Concepgdes e opinides.

Diante dos possiveis riscos mencionados acima, tomaremos todos 0s cuidados necessarios para minimiza- los ou
extingui-los, buscando sempre preservar a integridade do pesquisado ao participar da pesquisa. Asseguramos o carater
confidencial da mesma e do anonimato das informacgdes dos participantes. Fica assegurado aos pesquisados
(professores orientadores que participaram da | Feira de Matematica) que ao participarem da pesquisa serdo sujeitos
pesquisados, sendo respeitada a vontade e o tempo necessario para a devolutiva de suas respostas, ao questionario
para o pesquisador.

Beneficios:

BENEFICIOS:

Promover um recorte das categoria de ensino que participaram da | Feira de Matematica no Municipio de Barra do
Bugres aos professores orientadores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

Refletir sobre as contribuicBes da Feira de Matematica para a pratica docente de acordo com os professores
participantes.

Destacar as praticas diferenciadas dos professores ap6s 0s mesmos vivenciar experiéncias no espaco formativo da
Feira de Barra do Bugres- MT; -Fomentar discussfes acerca da formacdo de professores no ensino de Matematica; -
Possibilitar discussdes sobre o processo formativos de professores que ensinam matematica nas feiras de matematica.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta:

- Respeito aos participantes da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade,
assegurando sua vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestacdo expressa,
livre e esclarecida;

- Ponderacdo entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou coletivos,
comprometendo-se com 0 maximo de beneficios e 0 minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados; e

- Relevancia social da pesquisa, 0 que garante a igual consideracao dos interesses envolvidos, ndo perdendo o
sentido de sua destinacdo sécio humanitaria.

Consideracdes sobre os Termos de apresenta¢do obrigatdria:
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Todos os termos foram apresentados de acordo com as exigéncias da resolucdo 466/2012 e a Norma Operacional
001/2013 do CNS-Conselho Nacional de Saude.

Recomendacdes:

Itens Pendentes:

- Prever as medidas mitigadoras dos riscos no Projeto Basico. (Aparecem somente no TCLE)

- O TCLE ndo apresenta espacgo para assinatura dos sujeitos. TODOS FORAM ATENDIDOS

Conclus6es ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso CEP/UNEMAT ap6s analise do protocolo
em comento, de acordo com a resolucéo 466/2012 e a Norma Operacional 001/2013 do CNS, é de parecer que ndo ha
restri¢do ética para o desenvolvimento da pesquisa.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Bésicas PB_INFORMACOES_BASICAS DO P [23/11/2021 Sandra Moreno De Assis Aceito
do Projeto ROJETO 1847028.pdf 22:09:14
TCLE / Termos de Assentimento/ [termo_de_Consentimento.pdf 21/11/2021 Sandra Moreno Aceito
Justificativa de Auséncia 20:11:58 De Assis
Outros pesquisador_participante.pdf 26/10/2021 Sandra Moreno Aceito
22:56:39 De Assis
Outros TERMO_de_compromisso_instituicao_.p 26/10/2021 Sandra Moreno Aceito
df 22:43:37 De Assis
Outros oficio.pdf 26/10/2021 Sandra Moreno Aceito
22:37:19 De Assis
Outros LATTES_pesquisadora.pdf 26/10/2021 Sandra Moreno Aceito
22:34:50 De Assis
Outros LATTES_ orient.pdf 26/10/2021 Sandra Moreno Aceito
22:31:08 De Assis
Cronograma CRONOGRAMA pdf 26/10/2021 Sandra Moreno Aceito
22:04:14 De Assis
Orgamento Orcamento.pdf 26/10/2021 Sandra Moreno Aceito
22:03:21 De Assis
Outros instrumento_coleta.pdf 26/10/2021 Sandra Moreno Aceito
22:02:01 De Assis
Declaragéo de Declaracao_responsabilidade_pesquisador.| 26/10/2021 Sandra Moreno Aceito
df
Pesquisadores P 21:41:08 De Assis
Declaragdo de TERMO_de_instituicao_infraestrutura.pdf| 26/10/2021 Sandra Moreno Aceito
Instituicdo e 21:26:12 De Assis
Infraestrutura
Outros responsabilidade_do_pesquisador.pdf 26/10/2021 Sandra Moreno Aceito
21:20:06 De Assis
Outros declaracao_nao_inicio_os_dados.pdf 26/10/2021 Sandra Moreno Aceito
21:10:11 De Assis
Projeto Detalhado / projeto_pesquisa.pdf 26/10/2021 Sandra Moreno Aceito
Brochura 21:02:43 De Assis
Investigador
Folha de Rosto folha_rosto.pdf 25/10/2021 Sandra Moreno Aceito




