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RESUMO

Durante os anos de 2020, 2021 e 2022, o mundo foi assolado pela pandemia causada pela
Covid-19 e entdo foi preciso adaptar e reinventar novas formas de trabalhar e estudar. O modo
presencial de ensino passou a ser remoto. Assim, este estudo teve como objetivo principal
analisar como se deu o processo de ensino e aprendizagem nas aulas de matematica durante o
periodo de pandemia, segundo os relatos de professores de duas escolas publicas estaduais.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo ex-post-facto — periodo de marco de 2020 a agosto
de 2021 —, com finalidade descritiva e interpretativa. Os dados foram coletados atraves da
realizacdo de um grupo focal com 8 professores de duas escolas publicas do municipio de
Varzea Grande — Escola Estadual Salim Nadaf e Escola Estadual Dom Bosco — que vivenciaram
0 processo de ensino no periodo citado. Como aporte tedrico fizemos uso de autores como
D’Ambrosio (1996), Chervel (1990), Tolentino, Ferreira e Torisu (2020), entre outros, ¢ da
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018), que rege o ensino da matematica e 0 uso
das tecnologias, ja que o processo de ensino durante o periodo de pandemia se restringiu ao uso
das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo — TDICs. Os resultados revelaram que
foi preciso uma adaptacéo tanto por parte dos professores como por parte dos alunos, uma vez
gue a educacao a distancia ndo fazia parte da realidade dos mesmos. Conclui-se que, apesar dos
desafios, tais como desconhecer algumas ferramentas e a internet que ndo funcionava, as vozes
dos professores de matematica revelaram que houve uma forca-tarefa no sentido de constituir
uma aprendizagem que alcancgasse a todos.

Palavras-chave: professor, ensino, matematica, pandemia, tecnologias.



ABSTRACT

During the years 2020, 2021 and 2022, the world was devastated by the pandemic caused by
Covid-19 and so it was necessary to adapt and reinvent new ways of working and studying. The
face-to-face teaching became remote. Therefore, this study’s main objective is to analyze how
the teaching and learning process took place in mathematics during the pandemic period,
according to reports from teachers from two public schools. This is a qualitative research ex-
post-facto type — period from March 2020 to August 2021 — with descriptive and interpretive
purposes. Data were collected through a focal group with 8 teachers from two public schools in
the municipality of Varzea Grande — School Salim Nadaf State and Dom Bosco State School —
who experienced the teaching process in the period mentioned. As a theoretical contribution we
made use of authors such as D’ Ambrosio (1996), Chervel (1990), Tolentino, Ferreira and Torisu
(2020), among others, and the guidelines Common National Curriculum Base — BNCC (2018),
that governs the teaching of mathematics and the use of technologies, since the teaching process
during the pandemic period was restricted to use of Digital Information and Communication
Technologies — TDICs. The results revealed that adaptation was necessary for both teachers
and students, since distance education was not part of their reality. It is concluded that, despite
the challenges, such as not knowing some tools and internet malfunction, the voices of the
mathematics teachers revealed that there was a task force to create learning that would reach
everyone.

Keywords: teacher, teaching, mathematics, pandemic, technologies.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — EStUdOS NO BIaSil........ccoiiiiiiiiiie e 33

Tabela 2 — Regi80/UNIVEISIHAUES ........cieeiieieiiieieee ettt et 36

Tabela 3 — Anais do I Congresso Internacional de Educagdo em Ciéncias e Matematica e do II
Simposio do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias e

Matematica da PUCRS ..ot 46
Tabela 4 — Anais do Seminério Internacional de Pesquisa em Educacdo Matemaética (SIPEM)

............................................................................................................................... 49
Tabela 5 — SUJEITOS da PESOUISA.......ccuverereiiiiite ittt 69
Tabela 6 — ROteiro do grupo fOCAL ..........coiiiiiiiiii s 70

Tabela 7 — Sequéncia do grupo FOCAL...........cccciiiiiiii i 72



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Respostas sobre as tecnologias antes da pandemia .........cccocveeeevverenienseereseenens 75
Quadro 2 — Respostas a questdo sobre o uso das tecnologias durante a pandemia................... 79
Quadro 3 — Respostas a questdo sobre a formacéo recebida ou ndo para utilizar as tecnologias

............................................................................................................................... 83
Quadro 4 — Respostas a pergunta sobre as plataformas digitais e sua acessibilidade............... 86
Quadro 5 — Respostas a questdo sobre a relagdo da BNCC com o uso das tecnologias........... 88
Quadro 6 — Ensino da matematica e os desafios durante 0 ensino remoto.............ccccceeeveeneenee. 91
Quadro 7 — Dificuldades dos professores N0 ensino remMOot0 ........c.eovererieneeieeieesee e 97
Quadro 8 — Respostas a pergunta sobre o maior desafio dos professores de matematica para as

aulas no periodo PANUEMICO .......cvecvveiiiie e 101

Quadro 9 — Respostas sobre a participacdo dos pais no processo de ensino-aprendizagem ..105
Quadro 10 — Participacao dos alunos nas aulas remotas ...........cccccveveeeeieeiecieve e 108



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Fachada da SCOIa...........c.ccveiiiie e 59
Figura 2 — Interior de uma sala de aula e @ bIDHOtECA ..........ccooveiiiiiiiii 61
Figura 3 — Localizacdo da Escola Estadual Salim Nadaf .............ccccocviiiiiiiiies 62
Figura 4 — Fachada da SCOIa.........cc.oiiiiiiii e e 63
Figura 5 — Interior de uma sala de aula e @ bIDHOtECA ..........ccovveiiiiiiiii 65

Figura 6 — Localizacdo da Escola Estadual Dom BOSCO. .......ccccevvevieiieiiienieieeie e 65



BDTD
BNCC
Capes
CEP
CIOMS

DRC/MT
EAD
PCNs
PPGCEM
SIPEM
TCLE
UNEMAT

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

Base Comum Curricular

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Comité de Etica em Pesquisa

Declaracdo de Helsinque, Diretrizes Internacionais para as Pesquisas
Biomédicas envolvendo Seres Humanos

Diretrizes Educacionais para o Estado de Mato Grosso

Educacdo a Distancia

Parametros Curriculares Nacionais

Pds-Graduacdo Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias e Matematica
Seminério Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade do Estado de Mato Grosso



SUMARIO

INTRODUGAOQ ..ottt ettt 14
CAPITULO | - FUNDAMENTOS TEORICOS..........cooniiiiiinrineieissineinsieeessesiseesesesenes 18
1.1 Desenvolvimento da Educacdo Matematica e da disciplina Matematica............... 18
1.2 Processos de ensino e aprendizagem da matematica............cccccevevevvevesieeseese e 22
IR I o [ o= Tor= (o J- W |1 - g o - USRS 24

1.4 Processo de ensino-aprendizagem da matematica e a pandemia do coronavirus.. 27

1.5 Uso das tecnologias Na €dUCAGAD .........cccecveieerieiiieieeiie e ste et 30
CAPITULO Il —=ESTADO DA ARTE ...ttt ettt 33
2.1 Revisao em dissertagdes de mestrado e a pandemia.........ccocoovvereieienenc e 33
2.2 Eventos sobre a pandemia e 0 ensino da matematica...........ccoceoveerereeneneneeniennns 44
CAPITULO 111 — CAMINHAR DA PESQUISA ..ottt 53
3.1 Definindo pesquisa qualitativa e métodos de coleta de dados .............cccceevrverennenn. 53
3.2 Caracterizagdo do CONteXtO de PESOUISAL .....cveveverierieriesiesie st 56
3.2.1 Escola Salim Nadaf..........ccooeiiiiiiieiiee e 56

3.2.2 ESCOIa DOM BOSCO ....eeuvieiiesiieiieeie sttt eiestee st ie et steesaeeste s e steenaesneesreensesneesseeneens 61

3.2.3 PartiCipantes da PESOUISA. .......couerverueruirieriieiieiesieste ettt see bbb s s 65

3.2.4 Coleta de dados — Grup0 TOCAl ..........coeviiiiiiiieie e 68

3.2.5 ASPECLOS BLICOS ... .veveeeneerestesteieeie ettt sttt sttt sb e e sttt et e bt er et eeneenenens 72

3.2.6 Categorizagdo d0S dAT0S ........ccuerviiiriirieeiieieie ettt 73
CAPITULO IV — ANALISE DE DADOS ......ooriiiririiiieesneesesesessssssesssssssssesssessessesesnes 75
4.1 O USO dAS TECNOIOGIAS .....cveveeieeiieiee sttt ettt bbb 75
4.1.1 O uso das tecnologias antes da Pandemia ..........cccooeverirerinieiesese e 75

4.1.2 VVozes dos professores sobre 0 uso das tecnologias ............ceveereieneninenennnnns 79

4.1.3 As vozes dos professores sobre a participagdo nas plataformas disponibilizadas . 85
4.1.4 O que dizem os professores sobre 0 uso das tecnologias atreladas as indicagdes da

2] N SRR 89
4.2 Os desafios/perspectivas das praticas de professores de matematica durante o
LT 1] TN =1 0100 o USSR 91
4.2.1 Desvendando 0 ensino remoto — pontapé inicial...........ccocovviviiiiiiienneicsns 92

4.2.2 Dificuldades enfrentadas pelos professores de matematica durante a pandemia de
(07017 o LK PSPPI 97



4.2.3 O maior desafio enfrentado pelos professores de matematica, nas respostas dos

participantes do grupo fOCAl ..........cccoeviiiiiec e 101
4.3 Participacao/interacédo dos alunos e seus familiares durante a oferta do ensino
=] 0 1] (o T OO PP P ST OPRPTRPPRPRPPIR 105
4.3.1 O que dizem os professores sobre 0 acompanhamento e o interesse das familias
....................................................................................................................................... 105
4.3.2 O que dizem os professores sobre a participacao dos alunos...........c.cccccvevvervenee. 108
CONSIDERA(;@ES FINAILS e 113
REFERENCIAS ..ottt 117

APENDICE ..o oo oot e e e e e e et e e et e e e et e e e s et e et e e s et e e es et ess e eseseeeseeeserenerans 124



14

INTRODUCAO

Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria producdo ou a
sua construgdo. (Freire, 1996)

O interesse pela matemética existe desde a minha infancia. Meus pais sempre foram
excelentes com as quatro operagdes, auxiliando-me com as tarefas de casa; minha mée sempre
soube a tabuada e aquilo me encantava, pois conseguia fazer calculos mentais das operacoes,
mesmo ndo havendo concluido o Ensino Fundamental, e sempre me incentivou a estudar, pois
ndo teve condicOes de estudar por morar na zona rural, e por acreditar que a educacéo é tudo na
vida de uma pessoa.

Quando cheguei ao Ensino Fundamental 1, uma professora fez com que minha paixao
pelos nimeros aumentasse e desde entdo tinha certeza de que seria professora da disciplina de
matematica; ela me convidava a participar das aulas como auxiliar para ajudar os colegas.
Estudei o Ensino Médio no periodo noturno, pois ja trabalhava e, mesmo chegando a escola
cansada ap6s um dia de trabalho, as aulas de matematica continuavam sendo as melhores.
Conclui o Ensino Médio e, como precisava muito trabalhar, o sonho da universidade ficava
guardado, e s6 ap06s alguns anos consegui ingressar na universidade, pois aquele sonho de
crianca ainda estava vivo. Fui a primeira da familia, tanto materna quanto paterna, a cursar o
Ensino Superior. Logo que iniciou o curso, tive a certeza de que era aquilo o que realmente
queria, entdo pedi demissdo do meu trabalho e consegui algumas aulas mesmo cursando o
segundo semestre. Conclui o curso com excelentes notas, pois era 0 que queria fazer; ndo foi
facil a dedicacdo exclusiva, finais de semanas e longas madrugadas de estudos, mas fazer o que
se gosta é maravilhoso, e estar em sala de aula compartilhando minha paixdo, que é a
matematica, é magico.

Tempos depois, fiz uma especializacdo na area da matematica e, em seguida, realizei
concurso para a Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso, na qual atualmente tenho
dois vinculos empregaticios efetivados. O sonho de realizar um curso de mestrado em uma
universidade publica sempre esteve presente, mas por diversas vezes foi adiado. Contudo,
durante o ano de 2020, no periodo pandémico, resolvi que seria a hora de realizar mais uma
etapa na minha carreira académica, e entdo cheguei ao Programa de Pos-Graduacdo Stricto
Sensu em Ensino de Ciéncias e Matematica — PPGCEM, da UNEMAT de Barra do Bugres, no

qual procuro investigar uma tematica buscando respostas que visem melhorar minha atuacéo


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/
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em sala de aula, apds uma pandemia com aulas remotas que trouxeram prejuizos ao ensino da
matematica.

Assim, a tematica que inquieta esta pesquisadora advém da minha experiéncia enquanto
professora de matematica de uma escola publica, que vivenciou na pratica como trabalhar com
alunos de forma remota devido ao distanciamento social imposto pela disseminacao do virus
da Covid-19. Deste modo, de marco de 2020 a julho de 2021, as aulas aconteceram no formato
online — para aqueles alunos que possuiam recursos tecnologicos como internet, computadores,
smartphones — e, para 0s alunos que nao possuiam recursos tecnoldgicos, os professores faziam
apostilas e roteiros, a escola imprimia, o responsavel buscava e posteriormente devolvia na
escola.

Acredito que o processo de ensino-aprendizagem da matematica se efetiva de maneira
mais concreta quando ha uma interacdo face a face entre alunos e professores, j& em uma
plataforma/aplicativos (utilizados durante o periodo pandémico) a interacdo ndo ocorre da
mesma forma. Durante 0 momento de pandemia as aulas foram gravadas e enviadas para 0s
alunos via aplicativo WhatsApp, pois muitas vezes estes ndo conseguiam acompanhar quando
a aula transcorria, devido a falta de acesso a internet, ndo possuirem o aparelho telefénico, e
deste modo apenas 0s pais estavam presentes nos grupos, e na hora das aulas 0s mesmos
estavam trabalhando.

Outro problema apresentado no desenvolvimento das aulas remotas foi que muitos
alunos, durante a pandemia, foram para a casa dos avos, pois ndo tinham como ficar em casa.
Estudando sozinhos, sem explica¢fes, ndo conseguiram resolver as atividades, o0 que acarretou
a desmotivacao e, por vezes, o abandono escolar. Por melhor que fosse o material elaborado
pelo professor, ele ndo chegava a grande maioria dos alunos que utilizavam celulares de seus
pais, nos horarios em que esses estavam disponiveis, e ainda compartilhado com outros irmaos.
Para as aulas, os professores utilizaram a plataforma online Microsoft Teams, disponibilizada
pela Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso para os professores e estudantes
acessarem e, assim, conseguirem minimizar a distancia no processo de ensino-aprendizagem.
Contudo, o uso desta plataforma nédo conseguiu alcangar todos os alunos. Em uma turma em
que ministrei aulas, com 30 alunos, 0 maximo de acessos era em torno de quatro discentes, pois
0s outros ndo tinham acesso a internet que possibilitasse usufruir da aula.

Cabe destacar que uma das ferramentas que ofertou possibilidade de maior interacéo

entre os professores, e entre professores e alunos, mesmo com pequenos resultados, foi o
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aplicativo WhatsApp, utilizado pela gestdo escolar, que criou um grupo para a postagem do
roteiro das aulas. Neste grupo, os professores postavam as atividades em formato PDF e em
imagens e os alunos poderiam tirar dividas, mas, se o professor enviasse um video explicativo,
0 aluno ndo conseguia assistir, pois ele ndo tinha acesso a internet no modo wifi, apenas com
dados moveis. De acordo com o Conselho Nacional de Educagdo, “o ensino remoto revelou
uma grande desigualdade no acesso a internet pelos estudantes; as dificuldades dos professores
em desenvolver atividades remotas; as desigualdades no indice socioeconémico das escolas que
também se revelam na desigualdade da sua infraestrutura” (BRASIL, 2020, p. 7).

Além do periodo pandémico vivenciado pelo mundo todo, com inicio em margo de
2020, a educacdo no estado de Mato Grosso advinha de um periodo p6s-greve, que ocorreu no
ano letivo de 2019, considerada a maior da categoria, e que perdurou por 75 dias. Sabe-se da
legitimidade constitucional de uma greve, contudo, os alunos foram prejudicados no processo
de aprendizagem, pois no reajuste do calendario foi preciso colocar dias letivos aos sabados,
esticar os horérios, e com isso muitos alunos ndo conseguiram acompanhar. Frente a isso,
percebo que o aluno hoje (2023), no sexto ano do Ensino Fundamental, conhece a matematica,
de forma mais sistematizada, do terceiro ano da mesma fase de ensino.

A partir do exposto, esta pesquisa tem como objetivo principal analisar como se deu o
processo de ensino e aprendizagem nas aulas de matematica durante o periodo de pandemia,
segundo os relatos de professores de duas escolas publicas do municipio de VVarzea Grande/MT.

Ja os objetivos especificos sdo:

e Realizar um levantamento bibliografico (Estado da Arte) acerca do uso das tecnologias
nas aulas de matematica;

e Constituir um grupo focal com professores de duas escolas publicas — Escola Estadual
Salim Nadaf e Escola Estadual Dom Bosco;

e Investigar, através da transcri¢do e andlise das falas dos participantes do grupo focal,
como foi a experiéncia vivenciada nas aulas de matematica com o uso das tecnologias
em tempo de aulas remotas.

Delimitados os objetivos desta dissertacdo, temos a seguinte pergunta de pesquisa:
Como foi o processo de ensino para os professores de matematica — mediante o0 uso das
tecnologias — durante o periodo de pandemia ocasionada pela Covid-19?

Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo ex-post-facto, na qual os dados foram

coletados por intermédio de um grupo focal, realizado durante o ano 2023, e tendo como
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participantes professores de matematica de duas escolas publicas localizadas no municipio de
Vérzea Grande/MT.

Este estudo fundamenta-se em teodricos como Chervel (1990) e D’ Ambrosio (1991,
1996, 2002), autores que dialogam sobre o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem da matematica e sua aplicabilidade enquanto disciplina, bem como em
documentos oficiais: a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, os Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs e as Diretrizes Educacionais para o Estado de Mato Grosso — DRC/MT.

Assim, esta dissertacdo esta dividida em 4 (quatro) capitulos. No capitulo I, estdo
expostos os referenciais tedricos que subsidiaram as analises da pesquisa. Inicialmente, ha o
levantamento bibliogréfico sobre o ensino a distancia e as tecnologias envolvendo as aulas de
matematica durante o periodo de pandemia. E, em seguida, realizamos uma breve introducéo
sobre o campo de formacdo de professores antes, durante e apds o periodo pandémico,
apontando e discutindo o tema e 0 modo como Vvarios autores e trabalhos abordam o assunto.

No capitulo Il, apresentamos um estado da arte acerca dos estudos ja realizados sobre a
tematica — ensino da matematica durante a pandemia —, bem como alguns eventos que também
foram debatidos sobre o0 assunto.

No capitulo 111, apresentamos o caminhar da pesquisa, evidenciando todos 0s passos
metodoldgicos percorridos pela pesquisa, que conduziram este trabalho, em busca de alcancar
0 objetivo almejado.

No capitulo 1V, discorre-se sobre as andlises dos dados coletados. Os dados foram
divididos em 3 (trés) categorias analiticas, que estdo apresentadas em tabelas.

E, por ultimo, as consideragdes finais, nas quais se retomam 0s objetivos da pesquisa,
buscando-se responder ao questionamento que motivou este estudo, a partir das analises

empreendidas, bem como se apresentam as limitacdes do estudo e ideais para trabalhos futuros.
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CAPITULO | - FUNDAMENTOS TEORICOS

Este capitulo esta dividido em 5 (cinco) se¢cbes. Em um primeiro momento, discorre-se
sobre o desenvolvimento da educacdo matematica e da disciplina matematica, para
compreender o processo de desenvolvimento das disciplinas escolares, com base em autores
como Chervel (1990) e D’ Ambrosio (2002). No segundo momento, apresentam-se algumas
concepgdes acerca do processo de ensino-aprendizagem da matemética sob o viés de
D’Ambrosio (1996) e da Base Nacional Comum Curricular (2018). No terceiro momento,
explicita-se sobre a educacdo a distancia de acordo com a Lei n® 13.620, de 15 de janeiro de
2018, que institui o dia 27 de novembro como Dia Nacional de Educacdo a Disténcia; a Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE e d& outras
providéncias; e a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB). Na quarta secdo, apresenta-se o processo de ensino-aprendizagem
da matematica em meio a pandemia do novo coronavirus, bem como o impacto nesse processo,
especialmente com a necessidade de adotar o ensino remoto em larga escala (AQUINO et al.,
2020; SANTOS et al., 2020; ARRUDA, 2020). Por ultimo, debruca-se sobre algumas
concepcOes acerca do uso das tecnologias na educacao, a partir de autores como Kenski (2013)
e Papert (2008).

1.1 Desenvolvimento da Educacdo Matematica e da disciplina Matematica

Para compreender o processo de ensino-aprendizagem da matematica, recorremos aos
estudos de Chervel (1990), nos quais o0 autor descreve que o desenvolvimento das disciplinas
escolares no Brasil “parte do objetivo de que a escola ¢ um espago de formagao do aluno, que
vai além de concepcao de valores e que as disciplinas sdo elaboradas no interior da escola em
suas relagcdes com a cultura escolar onde esta inserida”.

Logo, o desenvolvimento das disciplinas escolares tem se demonstrado no cenario
cientifico como um novo ramo da Educacéo, que vem dando visibilidade a trajetéria escolar de
saberes, sua constituicdo e as finalidades educativas que cumpriu em diferentes periodos
histéricos (CHERVEL, 1990).

Nesta perspectiva, Chervel (1990) apresenta uma discussdo das relagdes entre as

ciéncias, direcionadas por ele como ciéncias de referéncia, e os saberes escolares, considerados
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sob a forma de disciplinas escolares, tendo como nucleo principal os conteidos de ensino.
Chervel realiza uma &rdua analise para a compreensao do significado das disciplinas escolares.
O autor inclui desde o estudo etimoldgico do termo ‘disciplina’, colocando em debate 0s
ensinos escolares, suas finalidades etc., contemplando uma verdadeira anatomia das disciplinas
escolares. Deste modo,
[...] toda disciplina escolar retrata uma combinagdo, em proporgdes variaveis, de um
ensino de exposi¢do, de exercicios, de praticas de incitacdo e de motivacdo e de um

aparato de testes, provas e exames que lhe ddo legitimidade e conformacédo
(CHERVEL, 1990, p. 207).

Para Chervel, diferentemente do que se preconiza tradicionalmente, os saberes escolares
ndo representam vulgarizacdo dos saberes cientificos:
[...] sdo concebidos como entidades sui generis, proprios da classe escolar,
independentes, numa certa medida, de toda realidade cultural exterior & escola, e
desfrutando de uma organizacdo, de uma economia interna e de uma eficacia que elas

ndo parecem dever a nada além delas mesmas, & sua propria historia (CHERVEL,
1990, p. 180).

Dessa forma, Chervel (1990) afirma que as disciplinas escolares sdo criagdes do
ambiente escolar, da cultura escolar; elas nascem no interior da escola, no dia a dia da escola.
O pesquisador Faria Filho, retratando-se ao texto de Chervel e as disciplinas escolares, reforca
a alegacéo de que as disciplinas escolares sdo uma criacao da escola e do ambiente escolar:

Contrapondo-se & nogdo de transposi¢do didatica defendida por Yves Chevallard
(1985), André Chervel advogava a capacidade da escola em produzir uma cultura
especifica, singular e original. [...] Para ele, a instituicdo escolar era capaz de produzir
um saber especifico cujos efeitos estendiam-se sobre a sociedade e a cultura, e que

emergia das determinantes do prdprio funcionamento institucional (FARIA FILHO,
2000, p. 144-145).

Percebemos que Faria Filho reforca a tese de Chervel, e apresenta um contraponto
importante entre 0 pensamento dos dois pesquisadores a respeito do carater interno da disciplina
escolar.

Geralmente sdo trabalhos voltados para a apreensao da l6gica interna do funcionamento
do conhecimento cientifico, seus avangos ou conflitos, considerando o espago da institui¢éo
universitaria, com suas especificidades de conteudos, mas nem sempre sdo associados ao campo
educacional ou a educagéo escolar (BITTENCOURT, 2003, p. 36):
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, o ensino de matematica deve
ser realizado de forma clara e sistematica, de modo a ajudar os estudantes a
compreenderem e aplicar os conceitos matematicos (BRASIL, 1997). Nesta trilha,
para a BNCC, um dos ultimos documentos norteadores da Educacéo Brasileira é
importante que o ensino de matematica desenvolva habilidades como o pensamento
I6gico, o pensamento critico e a capacidade de resolugdo de problemas (BRASIL,
2018).

Portanto, para D’ Ambrosio (2002), a disciplina escolar de matematica ndo ¢ apenas uma
matéria que os alunos estudam na escola, mas também desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento de habilidades cognitivas e na preparagdo para a vida adulta. Ela tem uma
influéncia significativa na capacidade das pessoas de compreender e enfrentar os desafios do
mundo moderno.

E ainda conclui que o ensino de matematica deve ser desafiador e estimulante, de modo
a instigar os alunos a desenvolver o interesse e a paixao pela disciplina. Fazer entender quéo
valioso sua compreensdo e a aplicagdo dos conceitos serdo fundamentais para o
desenvolvimento pessoal e profissional (D’AMBROSIO, 2002).

O fato é que a relacdo que os professores de matemética vém mantendo com o ensino
da matematica com tempo privilegia o futuro. Na triade passado-presente-futuro, a
relagdo destaca o futuro. Assim, os discursos construidos, vindos das pesquisas,
apontam para inevitaveis prescricdes, desembocando numa teleologia. Isso
possivelmente é decorrente da construcdo reificada do passado. Do prevalecer de
ideais que apontam para o progresso, como é notorio ocorrer quando ha a referéncia
a producdo matematica. Desse modo, novas teorias, novas perspectivas, ao invés de
se imporem por uma leitura atenta da conjuntura, do presente, apresentam-se como
remédios para curar as doencas do passado. Em nome do ideal de progresso, o passado
apresenta-se, sempre, como menos sabio do que o presente; e este, por certo, menos
instruido, que o futuro (VALENTE, 2013, p. 47-48)

Uma caracteristica desse desenvolvimento, quando se observam os livros didaticos, é,

como apontou Ory (2004), ndo omitir a importancia concedida ao mensuravel:
Assim, podemos sempre aproximar um fendmeno de sucesso cultural, através menos
de numeros absolutos por esses indices relativos que séo, por exemplo, as reedicdes,

tradugdes, adaptacdes, desvios e outras dendncias, a recorréncia de uma tematica, a
difusdo de um vocabulario, a inclusdo pelas institui¢cdes etc. (ORY, 2004, p. 15).

Santos (1990) certifica que o desenvolvimento das disciplinas escolares retrata uma
resposta as atividades em que a educagdo € quase especificamente entendida em funcdo da
estrutura econémica, politica e social:

Essa nova area de estudos, no campo da sociologia do curriculo, tem como objetivo
explicar a emergéncia e evolugdo das diferentes disciplinas escolares. Além disso,
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investiga também a predominéncia de certas tendéncias durante um determinado
periodo, bem como mudangas na organizacdo e estruturacdo do conteldo e nos
métodos de ensino (SANTOS, 1990, p. 21-22).

De acordo com D’Ambrosio (1996), temos na Educacdo Matematica o objetivo de
trabalhar conceitos, habilidades e valores matematicos aos alunos. Ela visa oferecer ferramentas
para a compreensao de questdes matematicas e para a resolucéo de problemas. Além disso, a
Educacdo Matematica busca desenvolver habilidades como o pensamento l6gico, o pensamento

critico e a capacidade de resolucao de problemas. Segundo D’ Ambrosio (1999):

As ideias matematicas comparecem em toda a evolugdo da humanidade, definindo
estratégias de agdo para lidar com o ambiente, criando e desenhando instrumentos
para esse fim, e buscando explicacdes sobre os fatos e fenémenos da natureza e para
a propria existéncia. Em todos os momentos da historia e em todas as civilizagoes, as
ideias matematicas estdo presentes em todas as formas de fazer e de saber
(D’AMBROSIO, 1999, p. 97).

Ainda segundo D’ Ambrosio (1996), € possivel localizar os nomes, os lugares dos quais
se estd falando e o contexto internacional quando se deu o fato matematico. Interessante
também € observar a forte concentracao geogréafica da producdo matematica em certos periodos
da historia e como essa concentracdo se desloca.

A formacdo do individuo se faz com estimulos de outra natureza. Podem inclusive ser
estimulos matematicos. Mas uma matematica interessante, exploratéria, divertida e

desafiadora. Ndo mera manipulacdo de técnicas, mas sim exercicios de criatividade.
(D’AMBROSIO, 1996, p. 16).

Nessa visdo, compreende-se que, com o desenvolvimento da Educacdo Matematica,
como um fator intelectual, social e cultural, possibilitam-se outras maneiras de enxergar e
entender a disciplina de matematica; desenvolver o seu raciocinio logico e estimular a sua
curiosidade; interligar o estudo da matematica com seu cotidiano, perceber a presenca da
matematica em tudo que fizermos; desenvolver e resolver situacdes-problemas, criando e
elaborando técnicas de resolucéo validas no encontro das solugdes. Logo, na se¢do a seguir,

discorro sobre o processo de ensino-aprendizagem da matematica.
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1.2 Processos de ensino e aprendizagem da matematica

A matematica esta em constante transformacéo e isso é absolutamente natural, segundo
D’Ambrosio (1996), pois na década de 1970, quando surgiram as calculadoras, que
representaram uma grande revolucdo, mesmo que em processo no ensino da matematica, “vejo
0 aparecimento da calculadora como tendo um impacto equivalente a introducdo da numeracao
indo-arabica na Europa, no século XIII” (D’AMBROSIO, 1996, p. 55) e, mesmo apos algumas
décadas, se observam educadores e pessoas questionando o uso de tal ferramenta em aulas de
Matemética.

Por mais que a era digital esteja cada vez mais presente em nosso dia a dia, outras
tecnologias nao se fazem desnecessarias, e sim sO contribuem, como é o caso do uso das
calculadoras. De acordo com D’Ambrosio (1996, p. 56), “ndo ha como escapar, os educadores
devem adotar a teleinformacéo sem restricdes, como normal do momento, pois de outra maneira
se distanciaram da realidade vivida pelos alunos”.

O novo papel desse professor é coordenar e propiciar o processo de aprendizagem,
interagindo na construcdo critica de novos conhecimentos. D’ Ambroésio (1996, p. 79) afirma
que nenhuma tecnologia é capaz de substituir o professor, e sim um meio de auxilia-lo, no
entanto o professor que ndo se aperfeicoar “ndo terd espaco na educagdo”.

Deste modo, é imprescindivel que a matematica seja mais acessivel e compreensivel aos
alunos. Reflexdes acerca de uma matematica mais homogénea e humanizada sdo pontuadas
pelo mesmo autor, quando afirma que:

As ideias matematicas comparecem em toda a evolugdo da humanidade, definindo
estratégias de agdo para lidar com o ambiente, criando e desenhando instrumentos
para esse fim, e buscando explica¢des sobre os fatos e fenémenos da natureza e para
a propria existéncia. Em todos os momentos da historia e em todas as civilizagoes, as

ideias matematicas estdo presentes em todas as formas de fazer e saber.
(D’AMBROSIO, 1999, p. 97).

Assim, ¢é essencial proporcionar um ambiente agradavel, de confianca mutua com seu
professor, no qual os alunos percebam sua capacidade para desenvolver as atividades, com isso
trazendo autoconfianca para a relagéo professor e aluno. E nessa perspectiva que os educadores
matematicos destacam: “Se robustas, as crengas de autoeficacia levam a uma maior motivagao
do aluno diante de uma tarefa, fazendo com que ele dedique maior tempo a ela e transponha,
com maior facilidade, os obstaculos que lhe aparecerem” (TORISU; FERREIRA, 2009, p. 169).
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Um ensino de matemética capaz de desenvolver habilidades em que o aluno é o
protagonista de seu aprendizado contribui com seu crescimento escolar e capacita-o
profissionalmente. De acordo com Oliveira e Serrazina (2002), a Educacdo Matematica deve
ndo apenas ter como objetivo o ensino de conceitos matematicos (regras e formulas), mas
também desenvolver habilidades e capacita-lo para tomar atitudes importantes para 0 sucesso
escolar e profissional.

Sobre a questdo do raciocinio especifico no ensino de Matematica, Serrazina, em
parceria com Oliveira, afirma que:

[...] quando se pensa em ensino da Matematica, a reflexdo pode partir de diversos
aspectos, uns relativos a organizacdo e gestdo da sala de aula, outros relativos a
compreensdo da matematica, isto €, a medida que se “conversa reflexivamente com a
situa¢do” vai-se sendo capaz de tornar explicito o seu conhecimento matematico —

falar sobre os procedimentos e ndo apenas descrevé-los (OLIVEIRA; SERRAZINA,
2002, p. 5).

Thompson (1984), quando aborda outras perspectivas relacionadas com a natureza da
Matematica, identificou trés pontos de vista da Matematica: a platonica, a instrumental e a de
resolucdo de problemas. As duas primeiras sdo, consequentemente, visfes absolutistas,
enquanto o topico mais dindmico da terceira, estando a Matemética em constante mudanga,
aponta para uma possivel opcao pelo falibilismo. Thompson conclui seu estudo afirmando que
hd uma relacdo complexa entre as concepcdes dos professores e suas decisdes e
comportamentos instrucionais, afirmando que a Educacdo Matematica deve ser estruturada e
seu foco seja a valorizagéo da resolucdo de problemas, o trabalho em equipe e o pensamento
critico. Nas palavras do autor, esta disciplina necessita ser criativa, conter desafios e deve ser
uma disciplina dindmica, estimulante e desafiadora, que promova a aprendizagem significativa
e o0 desenvolvimento pessoal e profissional dos estudantes.

Na BNCC, a quinta competéncia especifica de matematica aponta a importancia da
utilizacdo das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem: “utilizar processos e
ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver
problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e
resultados” (BRASIL, 2018, p. 265). O mesmo documento enfatiza ainda, sobre os recursos,
que:

Desse modo, recursos didaticos como malhas quadriculadas, abacos, jogos, livros,
videos, calculadoras, planilhas eletronicas e softwares de geometria dindmica tém um
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papel essencial para a compreensdo e utilizacdo das no¢fes matematicas. (BRASIL,
2018, p. 276).

Mais recente documento oficial na educagdo brasileira, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) considera que, para uma melhor aprendizagem, é fundamental haver um
contexto significativo, no entanto, é necessario que os alunos desenvolvam a capacidade de
abstrair o contexto, ao destacar que os discentes deverdo ir “apreendendo relagdes e
significados, para aplica-los em outros contextos” (BRASIL, 2018, p. 299). Na condi¢do de
educadores matematicos, essas ideias sdo partilhadas e corroboradas, pois “orienta-se pelo
pressuposto de que a aprendizagem em Matematica estd intrinsecamente relacionada a
compreensdo, ou seja, a apreensao de significados dos objetos matematicos, sem deixar de lado
suas aplicagdes” (BRASIL, 2018, p. 278).

1.3 Educacéo a distancia

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), a educacao a distancia
(EAD) é uma modalidade de ensino que tem como objetivo oferecer aos estudantes a
possibilidade de aprenderem a partir de recursos tecnoldgicos, como computadores, internet e
dispositivos moveis. A EAD permite que os estudantes tenham mais flexibilidade para planejar
0 seu tempo e o seu ritmo de aprendizagem, além de permitir que acessem materiais de estudo
de qualquer lugar e a qualquer hora.

Os PCNs destacam a importancia de que a EAD seja baseada em uma pedagogia
centrada no estudante, que promova a aprendizagem significativa e que seja oferecida por
professores qualificados. Além disso, os PCNs destacam que a EAD seja planejada e oferecida
de forma a garantir a qualidade e a eficacia da aprendizagem (BRASIL, 1997).

A Educacdo Matematica na EAD deve seguir as mesmas diretrizes que a Educacdo
Matematica presencial, com o objetivo de transmitir conceitos, habilidades e valores
matematicos aos estudantes, desenvolver habilidades como o pensamento l6gico, a resolucéo
de problemas e promover a aprendizagem significativa dos conceitos matematicos. Além disso,
a Educacdo Matematica na EAD deve utilizar recursos tecnoldgicos, de forma a tornar o ensino
mais atrativo, estimulante e desafiador.

O Ministério da Educacdo (MEC) e responsavel por estabelecer as normativas e

diretrizes para a Educacéo a Distancia (EAD) no Brasil. Entre os documentos e normativas que
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falam sobre a EAD, destacam-se: | - Resolugdo n° 9, de 4 de agosto de 1999: estabelece as
normas e diretrizes para a oferta de cursos de Educagdo a Distancia no pais; Il - Portaria n°
2.886, de 21 de dezembro de 2012: regulamenta a oferta de cursos de Educacao a Distancia
pelas instituicbes de ensino superior; Il - Resolucdo n° 8, de 8 de agosto de 2018: estabelece
as diretrizes para a implementagdo da Educacdo a Distancia na rede federal de ensino; IV -
Resolucéo n° 5, de 15 de agosto de 2018: estabelece as diretrizes para a oferta de cursos de
Educacdo a Distancia na educacéo basica.

Estes documentos e normativas estabelecem diretrizes para a oferta de cursos de EAD,
incluindo questdes como a estrutura dos cursos, a avaliagdo dos estudantes, a qualificacdo dos
professores e a infraestrutura tecnoldgica necessaria. Além disso, eles garantem que a EAD seja
oferecida de forma a garantir a qualidade e a eficacia da aprendizagem, e que seja baseada em
uma pedagogia centrada no estudante.

A EAD tem uma histdria que se inicia na década de 1940, quando foram desenvolvidos
0s primeiros programas de ensino a distancia nos Estados Unidos. Na época, a EAD foi utilizada
como uma forma de oferecer a possibilidade de aprendizagem a pessoas que ndo tinham acesso
a uma instituicdo de ensino presencial, como pessoas que moravam em regides remotas ou que
tinham restri¢fes de tempo ou de localizagdo.

Na década de 1960, a EAD comecou a ganhar destaque no Brasil, principalmente com
o0 lancamento do Sistema de Ensino Domiciliar (SED), que oferecia cursos de educacdo basica
a distancia. Na década de 1990, a popularizacdo da internet e o surgimento de novas tecnologias
permitiram que a EAD ganhasse ainda mais importancia, ampliando as possibilidades de
aprendizagem e tornando o ensino a distancia mais acessivel e eficaz.

Atualmente a EAD é uma modalidade de ensino cada vez mais utilizada em todo o
mundo, tendo sido acelerada pela pandemia de Covid-19, que fez com que muitas instituicGes
de ensino precisassem migrar para o ensino remoto. Além disso, a EAD é vista como uma forma
de democratizar o acesso a educacdo, permitindo que pessoas de todas as regides e condicdes
tenham acesso a cursos de qualidade, independentemente de onde moram ou de suas condic¢des
pessoais. Ja no contexto da pandemia que assolou 0 mundo em 2020, foi publicada no Brasil a
Medida Provisoria n° 934/2020, a qual estabelece que:

Em virtude da situacdo de calamidade publica decorrente da pandemia da COVID-19,
a Medida Proviséria n°® 934/2020 flexibilizou excepcionalmente a exigéncia do
cumprimento do calendério escolar ao dispensar os estabelecimentos de ensino da

obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias de efetivo trabalho escolar, desde
gue cumprida a carga horaria minima anual estabelecida nos referidos dispositivos,
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observadas as normas a serem editadas pelos respectivos sistemas de ensino
(BRASIL, 2020, p. 5).

O Parecer n°® 5/2020, aprovado em 28 de abril de 2020 e homologado em partes pelo
MEC, em 1° de junho de 2020, determina que:

[...] excepcionalmente, a adocéo de atividades pedagodgicas ndo presenciais a serem
desenvolvidas com os estudantes enquanto persistirem restricdes sanitarias para
presenca completa dos estudantes nos ambientes escolares. Estas atividades podem
ser mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo,
principalmente quando o uso destas tecnologias néo for possivel (BRASIL, 2020, p.
4).

Destaque-se que o0 ensino remoto ndo deve ser confundido com uma modalidade de
ensino instaurada permanentemente (SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020), pois,
no Brasil, temos apenas duas modalidades: a educacao presencial e a educacdo a distancia. O
ensino remoto foi consolidado com carater provisodrio, tendo seu inicio regulamentado a partir
do dia 17 de marco de 2020, por meio da Portaria n® 343, emitida pelo Ministério da Educacéao
(MEC), com término previsto no final da pandemia (BRASIL, 2020).

E pertinente destacar que o ensino remoto se distingue da educacao a distancia por meio
de diferentes aspectos, desde questdes historicas antolégicas até a forma de materializacdo. Em
relacdo ao ensino a distancia, de acordo com o Decreto n® 9.057/2017 (BRASIL, 2017), trata-
se de uma modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagogica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de tecnologias de informacédo e comunicacao,
com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e avaliacdo
compativeis, entre outros elementos, além de envolver o desenvolvimento de atividades por
alunos e professores que estdo em lugares distintos.

Castro e Queiroz (2020) corroboram que, segundo diretrizes regulatérias do Ministério
da Educacdo, existem semelhancas entre o ensino remoto e a educacdo a distancia, no entanto
existem particularidades que os diferenciam, “como a auséncia de um processo cuidadosamente
planejado e de equipes de apoio ao processo de aprendizagem que sdo requisitos obrigatdrios
para a modalidade de ensino a distancia”.

Como relatado anteriormente, o ensino remoto foi implantado com caréater provisoério e
ndo possui requisitos legais que obriguem o atendimento de modo igualitario por todas as
instituicdes de ensino brasileiras, materializando-se de acordo com a realidade da institui¢éo de

ensino e comunidade escolar.



27

Neste ponto, Saraiva, Traversini e Lockmann (2020) evidenciam o fato de que, no
Brasil, o ensino publico, em especial no contexto pandémico, estd ultrapassado, com a
utilizacdo de praticas remotas descritas pela utilizacdo reduzida e limitada de recursos
tecnoldgicos assincronos, ou seja, em que as comunicagdes ndo acontecem em tempo real; do
outro lado, as instituicdes particulares em sua maioria ja se utilizam das possibilidades
sincronas, possibilitando as comunicac@es simultaneas entre professores e estudantes, por meio
de recursos tecnoldgicos como Google Meet, Teams e Zoom (sistemas de videoconferéncia).

De frente a essa fragilidade na interlocucao remota, em especial o planejamento para o
preparo do processo de ensino-aprendizagem, tudo se deu muito rapido. A fragilidade da
formacdo dos professores para utilizar as ferramentas disponiveis naquele contexto foi um
ponto extremamente critico. De um dia para o outro se altera, por medida provisoria, a forma
de ministrar as aulas e dar conta do processo de ensino e aprendizagem. Com isso, este método
apresentou-se como a Unica possibilidade para que fosse possivel a continuidade das atividades
escolares, amenizando o prejuizo causado no processo educacional de nossos alunos, devido ao
momento pandémico (CORDEIRO, 2020).

1.4 Processo de ensino-aprendizagem da matematica e a pandemia do coronavirus

A pandemia do novo coronavirus (Covid-19) teve um impacto significativo no processo
de ensino-aprendizagem da matematica, especialmente com a necessidade de adotar o ensino
remoto em larga escala. Isso trouxe desafios significativos para os professores, que precisaram
adaptar suas praticas pedagogicas ao ambiente virtual, e para os alunos, que precisaram se
adaptar a uma nova forma de aprendizagem.

Alguns dos desafios que surgiram incluem a falta de interacdo presencial entre
professores e alunos, a falta de recursos tecnologicos adequados para a realizacdo de atividades
online, e a falta de motivacdo e interesse dos alunos no ensino a distancia. Além disso, a
pandemia também trouxe dificuldades para a realizacdo de avaliacOes presenciais, o que pode
afetar a avaliacdo do progresso dos alunos.

No entanto, a pandemia também proporcionou oportunidades para o desenvolvimento
de novas abordagens pedagdgicas, como o0 uso de tecnologias digitais para a realizacdo de
atividades interativas e o desenvolvimento de estratégias de ensino personalizadas para atender

as necessidades individuais dos alunos. Além disso, a EAD permitiu aos alunos acesso a
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recursos e materiais didaticos de qualidade, que poderiam ndo estar disponiveis em uma
instituicdo de ensino presencial.

Em resumo, a pandemia do coronavirus trouxe desafios e oportunidades para 0 processo
de ensino-aprendizagem da matematica, requerendo adaptacdo e criatividade por parte dos
professores e dos alunos, para aproveitar ao maximo as possibilidades do ensino a distancia.

Autores como Aquino et al. (2020), Santos et al. (2020) e Arruda (2020) tém discutido
como ensinar matematica em tempos de pandemia. Alguns destes autores destacam que:

Com o advento da pandemia da COVID-19, fomos impostos, enquanto sociedade do
conhecimento, a uma mudanca paradigmatica na qual nos exigiu uma transformacéo

de uma postura mais analégica para uma mais tecnoldgica, especialmente no campo
educacional (SANTOS et al., 2020).

As medidas restritivas como a quarentena e o isolamento social (AQUINO et al., 2020)
“comecaram a fazer parte do nosso cotidiano e promovem uma modificagdo em nossa forma de
pensar na continuidade das atividades educacionais e na efetivacdo dos processos de ensino-
aprendizagem”.

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) pode ser compreendido como uma modalidade
de ensino que se define por agrupar componentes da educacéo a distancia, buscando promover
a relacdo de ensino-aprendizagem em um contexto de crise, por meio das tecnologias digitais
(ARRUDA, 2020). Pensando no recente momento pandémico, constatamos que a educacao esta
se utilizando de multiplas ferramentas e artefatos digitais para a continuidade das atividades.
Como exemplos, os ambientes virtuais de aprendizagem —AVA, videoconferéncias, livros
digitais no formato e-book, plataformas digitais para encontros sincronos — Google Meet, Zoom
Meetings, Microsoft Teams, Blue Jeans, FaceTime e outras.

As ideias de Vygotsky (1989) sobre o desenvolvimento cognitivo tém sido
frequentemente citadas como uma forma de entender como a aprendizagem da matematica p6de
ser facilitada em tempos de pandemia. Segundo Vygotsky (1989), o aprendizado ocorre através
da interacdo com outras pessoas e, portanto, & importante para os professores encontrarem
maneiras de promover interacdes significativas entre alunos e professores durante o ensino
remoto.

Freire (1997) € também conhecido por sua abordagem critica a educacéo, pois destaca

a importancia de criar ambientes de aprendizagem inclusivos e democraticos. Em tempos de
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pandemia, destacou-se a importancia de garantir que todos os alunos tivessem acesso a
tecnologia e recursos necessarios para participar plenamente do ensino remoto.

Isto posto, cabe descrever como foi ofertado o ensino remoto no estado de Mato Grosso,
baseado no Decreto n® 407, de 16 de margco de 2020, que dispde sobre medidas para o
enfrentamento da emergéncia de salde publica de importancia internacional decorrente do
coronavirus (2019-nCoV), a serem adotadas por institui¢cbes do Poder Executivo do estado de
Mato Grosso, dentre elas a Secretaria de Educacéo.

Diante da realidade que vivenciamos no pais ocasionada pela Covid-19, a educacgéo
precisou tomar um rumo diferente no Brasil, e isso também aconteceu em Mato Grosso, diante
de todos os desafios educacionais que surgiram a partir da pandemia. O ensino remoto foi a
opcdo encontrada pela Secretaria Estadual de Educacdo, para garantir a manutencdo da
escolaridade aos alunos de escolas publicas em Mato Grosso.

O modelo educacional tradicional foi interrompido, modificando o cotidiano das
escolas, das familias, dos professores, e dos alunos. As escolas, com o apoio e diretrizes das
Secretarias de Educacdo, estadual e municipal, buscaram ajustar-se a uma nova realidade,
oferecendo assim o ensino remoto. Ensino este que, para ser acessivel a todos os estudantes, se
desdobra entre as aulas online e materiais apostilados, reforcando, de certa forma, a
estratificacdo educacional, pois os alunos que tém acesso a internet, computadores, celulares
ou tablets conseguem assistir a aulas e ter acesso aos professores para sanar dividas, enquanto
que aqueles que optaram pelo ensino offline, por necessidade ou preferéncia, na maioria das
vezes ndo tém contato com o professor e tém as possibilidades de aprendizado mais limitadas.

Os professores, com formacdo especifica para aulas presenciais, se desdobraram para
reaprender a ensinar, agora como mediadores de conhecimentos através das aulas remotas,
apropriando-se de conhecimentos e de diversos meios virtuais possiveis para chegar até seus
alunos. Neste sentido, o apoio e formacéo ofertada pelos CEFAPRO/MT (Centros de Formacao
de Professores de Mato Grosso) foi de grande ajuda. Por outro lado, houve os desafios
enfrentados pelas familias, que, ineditamente, precisaram exercer o papel de auxiliares diretos
na educacéo escolar dos estudantes. Pais e mées que tiveram que se desdobrar para atender as
demandas do trabalho, da casa e, agora, do acompanhamento mais préximo dos filhos na escola.
Muitas familias sofreram com a falta de internet e de aparelhos eletrénicos para acompanhar as

aulas online. Outro fator muito relevante, quando se trata da rede publica de ensino, é a questdo
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do lanche oferecido pela escola, pois, para muitos alunos, ndo estar na escola com aulas

presenciais significa uma refeigdo a menos no dia.

1.5 Uso das tecnologias na educacao

A palavra ‘tecnologia’ é de origem grega — téchne (arte ou oficio) e logia (estudo). A
tecnologia € uma cria¢do basicamente humana, isso porque o ser humano de certa maneira foi
levado a criar novos fundamentos por estar frequentemente sendo instigado por meios que
surgem diariamente em seu cotidiano, desde a pré-histéria. Com isso vem produzindo, diante
de suas necessidades, tecnologias como a roda, o arco, o lapis, o papel, a caneta, o radio, a
televisdo, o computador, entre outras. “As tecnologias sdo tao antigas quanto a espécie humana.
Na verdade, a engenhosidade humana, em todos os tempos, deu origem as mais diferenciadas
tecnologias” (KENSKI, 2013, p. 15).

Na atualidade, evita-se usar o adjetivo ‘novas’ quando se fala em tecnologia.
Pesquisadores tém empregado o termo ‘Novas Tecnologias’ para mencionar Tecnologias
Digitais (KENSKI, 2013) ou ainda Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacdo (TDIC),
para designar os dispositivos mais atuais, como o computador, o tablet, o smartphone e
qualquer outro dispositivo que permita a navegacdo na internet (BARANAUSKAS;
VALENTE, 2013), que funcionam por meio digital e ndo mais analégico.

Seymour Aubrey Papert (1928-2016), um matematico e pensador da Educacéo, ja
idealizava a area de inteligéncia artificial e seu desenvolvimento tecnolégico na educacdo na
década de 1980. Papert era um educador que enxergava o futuro; antes mesmo de se
popularizarem os computadores e toda esta era digital, o autor j& avistava a ideia do uso desses
meios pelos alunos em sala de aula. Para Papert, os meios digitais seriam notaveis ferramentas
que contribuiriam no processo de ensino e aprendizagem, sendo um auxilio, um facilitador do
aprender, e ainda capazes de contribuir para 0 aumento da criatividade das criancas.

Papert é reconhecido como um dos autores com grande importancia na area das
tecnologias de informacgéo e comunicagdo na educacdo. Baseando-se em suas ideias a respeito
do pensamento e a aprendizagem dos alunos, “Papert reconheceu que os computadores podem
ser usados ndo apenas para fornecer informacdes e instru¢Ges, mas também para capacitar as
criangas a experimentarem, explorar e se expressar’ (MIT, 2016). Além de que foi este

matematico e pensador da educagdo quem despertou a ideia de que “a programacao de
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computadores e a depuracdo podem fornecer as criangas uma maneira de pensar sobre seu
proprio pensamento e aprender sobre seu proprio aprendizado” (MIT, 2016).

Papert (1985) pressupunha que o uso do computador (hoje das tecnologias digitais) em
sala de aula proporcionaria condi¢cdes que possibilitassem melhor fixacdo, uma vez que essa
ferramenta dispde, em sua esséncia, de universalidade e poder de simulagdo. No entanto,
poderia assumir outras formas e servir a varias finalidades. Papert (1985) acreditava que 0s
computadores tinham uma potente influéncia sobre a mente humana.

Diante das modificacbes do uso dos recursos de informatica educativa no ensino e
aprendizagem de Matematica no ambiente escolar, os docentes estdo buscando cada vez mais
aperfeicoamento por meio de formagdes, que busquem a utilizacdo dos recursos tecnolégicos
nas praticas pedagdgicas, porém, isso ndo garante a eficacia do processo educacional, conforme
afirma Papert (2008, p. 70): “muito mais do que ‘treinamento’, € necessario que os professores
desenvolvam a habilidade de beneficiarem-se da presenca dos computadores e de levarem este
beneficio para seus alunos”.

Se trouxermos o arcabouco de informaces ja presentes na sociedade em que vivemos,
ndo cabe apenas ao professor de matematica transmitir os conhecimentos que possui, mas
mediar 0 ensino por meio dos recursos da informatica em prol da contribuicdo efetiva do
processo educacional, desse modo modificando sua postura em relacdo aos discentes em sala
de aula e fora dela, no sentido de tratad-los como protagonistas responsaveis pela aquisi¢do do
seu préprio conhecimento matematico. Reforcando a importancia da mediacdo, Camas (2013)
afirma que:

[...] o uso das tecnologias digitais aumenta o nimero de informag@es disponiveis e
novas formas de comunicacdo podem ser introduzidas no sistema escolar. Entretanto,
a qualidade desta comunicacdo e a transposi¢do das informagGes em conhecimento
sdo dependentes da mediacdo feita pelo professor das metodologias dialogadas pelas

institui¢des educacionais (professores, gestores, alunos e comunidades pertencentes a
escola) na realizacdo desta nova forma de fazer educagdo. (CAMAS, 2013, p. 13).

Nesta situacdo, cabe ao docente de matematica a criacdo e mediacdo entre 0s
conhecimentos desta disciplina e os recursos da informatica educativa adequados existentes,
oferecendo ao aluno a apropriagdo do conhecimento mediante diferentes formas, como
exploracdo, interagcdo, pesquisa, comunicacdo por diferentes meios, troca de experiéncias,
colaboracéo e reorganizacdo das informac6es. Sendo assim, a mediagédo do professor em todo

0 processo é imprescindivel para a efetivagdo deste, tendo em vista que os recursos tecnoldgicos
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sozinhos, dissociados de um norte, e sem encaminhamentos com finalidades educacionais

especificas, ndo ocasionardo um processo de ensino e aprendizagem de matemaética efetivo,

como afirmam Moran, Masetto e Behrens (2007, p. 12):
[...] hd uma expectativa de que as novas tecnologias nos trardo solucdes rapidas para
0 ensino. Sem duvida as tecnologias nos permitem ampliar o conceito de aula, de
espaco e tempo, de comunicacdo audiovisual, e estabelecer pontes novas entre o
presencial e o virtual, entre o0 estarmos juntos e o0 estarmos conectados a distancia.
Mas, se ensinar dependesse s6 de tecnologias, ja teriamos achado as melhores
solugBes hd muito tempo. Elas sdo importantes, mas ndo resolvem as questdes de
fundo. Ensinar e aprender sdo os maiores desafios que enfrentamos em todas as épocas
e particularmente agora em que estamos pressionados pela transicdo do modelo de

gestdo industrial para o da informacdo e do conhecimento. (MORAN; MASETTO,
BEHRENS, 2007, p. 12).

Estas sdo apenas algumas das abordagens eficazes para o ensino da matematica em
tempos de pandemia. E importante lembrar que a melhor abordagem depende das necessidades
e caracteristicas de cada grupo de alunos e que o ensino da matematica em tempos de pandemia
é uma area em constante evolugdo e pesquisa.

No préximo capitulo consta o estado da arte, com trabalhos ja realizados que dialogam

com a tematica apresentada nesta pesquisa.
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CAPITULO Il - ESTADO DA ARTE

Este capitulo esta dividido em duas se¢des. Em um primeiro momento faco a revisao de
dissertacdes de mestrado sobre a pandemia, com o intuito de realizar um levantamento acerca
dos trabalhos ja elaborados sobre a tematica desta pesquisa. No segundo momento, sdo
revisados os anais de eventos que trataram da pandemia e o0 ensino da matematica, a fim de
aprofundar os estudos acerca da pandemia de Covid-19 e o processo de ensino-aprendizagem

da matematica.

2.1 Revisao em dissertagdes de mestrado e a pandemia

Com o intuito de realizar um levantamento acerca dos trabalhos ja elaborados sobre a
tematica desta pesquisa — vozes de professores no processo de ensino de matematica durante a
pandemia de Covid-19 —, foi feita uma busca no Catalogo de Dissertacdes e Teses da Capes.
Utilizaram-se como palavras-chaves ‘professor AND ensino AND matematica AND pandemia
AND tecnologias’. Desta busca resultaram 2 (dois) trabalhos e, apo6s realizar a leitura des
mesmos, identifiquei que ndo ha um didlogo com o tema discutido nesta dissertacao.

Assim, iniciou-se uma busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes —
BDTD, com as palavras-chaves ja citadas no paragrafo anterior. Em um primeiro momento,
encontramos 79 pesquisas. Delimitou-se o periodo de 2020 a 2022, tempo em que transcorreu
a pandemia ocasionada pela disseminacdo do virus da Covid-19. Optou-se também sé por
dissertacdes de mestrado, uma vez que é a categoria deste estudo que estd sendo realizado.
Neste segundo momento, obtivemos o resultado de 69 estudos. Entdo, realizou-se uma leitura
de quais destes trabalhos dialogavam com a tematica, sucedendo apenas 14 trabalhos, expostos

na tabela a seguir.

Tabela 1 — Estudos no Brasil.

Quantitativo Dissertagdo

1 SENE, Sara Lopes de. Padronizacdo de curriculo e escapes do professor de
matematica em uma escola do campo durante a pandemia de COVID-19. 2022.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Matematica) — Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand, Londrina, PR, 2022.

2 RAMOS, Silvane de Queiroz Caixeta Christian. Narrativas de professores de
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matematica que atuam no contexto do ensino remoto emergencial em Campo
Grande-MS. 2022. Dissertagdo (Mestrado) — Fundacéo Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2022.

MENONCIN, Sarah Elusa de Melo. Ferramentas digitais para aulas de
matematica no contexto da pandemia da Covid-19. 2021. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Mateméatica em Rede Nacional) — Universidade Tecnoldgica
Federal do Parang, Toledo, PR, 2021.

MODEL, Leticia da Silva Vitor. Os desafios do ensino da matematica na
perspectiva da tecnodocéncia. 2022. 78 f. Dissertagdo (Programa de Pos-
Graduagdo em Tecnologias, Gestdo e Sustentabilidade) - Universidade Estadual do
Oeste do Parana, Foz do Iguagu - PR.

DIEHL, Cristiane Castro. O ensino remoto e suas implica¢cBes no ensino da
matematica. 2021. 82 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Matematica) —
Programa de Pés-Graduagdo em Matematica, Universidade Federal do Tocantins,
Arraias, TO, 2021.

SPATTI, José Adriano. As tecnologias no ensino remoto: uma abordagem sobre
a contribuicdo do smartphone nas aulas de matematica. 2022. Disserta¢do
(Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemadtica) - Programa de P6s-graduagdo em
Educacdo em Ciéncias e Matematica, Universidade Federal de Sdo Carlos UFSCar
(campus de Araras) Araras, SP, 2022

MACHADO, Kétia Rosane. A Mediacao das Tecnologias Digitais (TD) no ensino
remoto para a aprendizagem significativa em Educacdo Matematica. 2022. 226
f. Dissertacéo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica) — Programa de Pds-
Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, Mestrado Profissional, Faculdade
de Educacdo, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, RS, 2021.

PERUZZO, Fernanda. Praticas pedagdgicas nos anos finais do ensino
fundamental da matematica no contexto da pandemia no periodo de 2020 a
2021. 2022. Dissertacdo (Mestrado Académico em Educacdo) — Pré-Reitoria de
Pesquisa e Pds-Graduacio, Area do Conhecimento de Humanidades, Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo, Curso de Mestrado, Universidade de Caxias do Sul,
Caxias do Sul, RS, 2022.

CAVALHEIRO, Simone Teresinha Dias. Mostra Virtual De Ciencia Com Criancas:
DESAFIOS DOS PROFESSORES FRENTE AO USO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS. 2022. 73f. Dissertacdo(Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica) - Universidade Franciscana, Santa Maria - RS.

10

COSTA, Vanessa Juliana da. O conhecimento matemético mobilizado por uma
professora em videoaulas sobre funcéo e funcéo afim: uma andlise a partir do
MTSK. 2021. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Matematica em Rede
Nacional) — Universidade Tecnol6gica Federal do Parana, Pato Branco, PR, 2021.

11

OLIVEIRA, Maria Edvanise. Propostas de sequéncias didaticas para o ensino de
funcbes pautadas na interdisciplinaridade e no uso das TDIC'S. 2021.
Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pds-Graduagdo em Matematica —
PROFMAT, Centro de Ciéncias Exatas e Naturais, Universidade Federal Rural do
Semi-Arido, Mossord, RN, 2021.

12

ROSA, N. M. F. Experiéncias e desafios de um grupo de discussao reflexdo de
professores de matematica em ensino remoto emergencial. 2022. 172 p.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica)
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— Universidade Federal de Lavras, Lavras, 2022.

13 CARMO, Adriana Fernandes do. Transtorno do espectro autista e matematica:
mediacGes para 0 ensino e aprendizagem nos anos iniciais durante a pandemia. 2022.
Dissertacdo (Mestrado) —Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de
Educacdo, Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, MG, 2022.

14 BISPO, Verusca Santos. Dar-se conta de tornar-se professor de Matematica.
2022. Dissertagdo (Mestrado) Universidade Estadual Paulista (Unesp), Instituto de
Geociéncias e Ciéncias Exatas, Rio Claro, SP, 2022.

Fonte: Elaborada pela autora.

Ao ser feita a analise da tabela acima, percebemos que as pesquisas foram desenvolvidas
em diferentes estados: uma na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (Londrina, 2022)
pelo Programa de P6s-Graduacgdo em Ensino de Matematica; uma na Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, pelo Programa de P6s-Graduacdo do Instituto de Matematica — INMA, e
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica — PPGEduMat; uma na Universidade
Tecnolodgica Federal do Parand, Programa PROFMAT — Mestrado Profissional em Matematica;
uma na Universidade Estadual do Oeste do Parand, Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas
— CCET e Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias e Educacdo Matematica;
uma na Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste, Programa de Pds-Graduacdo em
Tecnologias, Gestdo e Sustentabilidade — PPGTGS (Mestrado Profissional); uma na
Universidade Federal do Tocantins Campus Prof. Dr. Sérgio Jacintho Leonor, Mestrado
Profissional em Matemaética; uma na Universidade Estadual de Londrina, Centro de Ciéncias
Exatas, Programa de P6s-Graduacdo em Matematica em Rede Nacional; uma na Universidade
Federal de Sdo Carlos, Centro de Ciéncias Agrarias, Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
em Ciéncias e Matematica; uma na Universidade Federal de Pelotas, Faculdade de Educacéo,
Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, Mestrado Profissional; uma
na Universidade de Caxias do Sul, Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacdo, Area do
Conhecimento de Humanidades, Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo, Curso de
Mestrado; uma na Universidade Federal de Pelotas, Faculdade de Educacéo, Programa de Pos-
Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica, Mestrado Profissional; uma na Universidade
Franciscana, Pro-Reitoria de POs-Graduacdo e Pesquisa, Programa de Pds-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica, Mestrado Académico; uma na Universidade Federal de
Goiés, Pro-Reitoria de Pos-Graduacgédo, Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo em Ciéncia
e Matematica; uma na Universidade Federal de Lavras, como parte das exigéncias do Programa

de Pos-Graduagdo do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica;
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uma na Universidade Federal de Juiz de Fora, pelo Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo;

uma na Universidade Estadual Paulista, Programa de P6s-Graduagcdo em Educacdo Matematica.

Tabela 2 — Regido/Universidades.

REGIAO

UNIVERSIDADE/PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO

SUL

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (Londrina, 2022), pelo Programa de
Pés-Graduacdo em Ensino de Matematica;

Universidade Tecnol6gica Federal do Parana, Programa PROFMAT, Mestrado
Profissional em Matemética;

Universidade Estadual do Oeste do Parana, Centro de Ciéncias Exatas e
Tecnoldgicas — CCET, Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Educacdo Matematica;

Universidade Estadual do Oeste do Parand — Unioeste, Programa de P6s-Graduagdo
em Tecnologias, Gestéo e Sustentabilidade — PPGTGS (Mestrado Profissional);
Universidade Estadual de Londrina, Centro de Ciéncias Exatas, Programa de Pés-
Graduacdo em Matematica em Rede Nacional;

Universidade Federal de Pelotas, Faculdade de Educacdo, Programa de Pds-
Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, Mestrado Profissional;
Universidade de Caxias do Sul, Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagéo, Area do
Conhecimento de Humanidades, Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Curso
de Mestrado;

Universidade Federal de Pelotas, Faculdade de Educacdo, Programa de Pods-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, Mestrado Profissional;
Universidade Franciscana, Pro-Reitoria de Pds-Graduacao e Pesquisa, Programa de
Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, Mestrado Académico.

SUDESTE

Universidade Federal de Sao Carlos, Centro de Ciéncias Agrarias, Programa de P6s-
Graduacdo em Educacgdo em Ciéncias e Matematica;

Universidade Federal de Lavras, como parte das exigéncias do Programa de Pos-
Graduacdo do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Educagéo
Matematica;

Universidade Federal de Juiz de Fora, pelo Programa de Pés-Graduacdo em
Educacéo;

Universidade Estadual Paulista, Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo
Matematica.

CENTRO-OESTE

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Programa de P6s-Graduacao, Instituto
de Matemética — INMA, Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Matemaética —
PPGEduMat;

Universidade Federal de Goias, Pro-Reitoria de Pés-Graduacgdo, Programa de P6s-
Graduagdo em Educacdo em Ciéncia e Matematica.

NORDESTE

Né&o foi encontrada nenhuma dissertacéo.

NORTE

Universidade Federal do Tocantins, Campus Prof. Dr. Sérgio Jacintho Leonor,
Mestrado Profissional em Matematica.

Fonte: Elaborada pela autora.

Denominado “Padroniza¢@o de curriculo e escapes do professor de matematica em uma

escola do campo durante a pandemia de Covid-19”, o estudo desenvolvido por Sene (2022) teve
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como objetivo principal estudar os aspectos ocasionados pela pandemia de Covid-19. Segundo
esse estudo, varias adaptacdes foram realizadas nas redes publicas e privadas de ensino de todo
0 pais, pelos riscos de disseminacdo da doenca. A referida pesquisa foi realizada a partir da
analise qualitativa de quatro entrevistas realizadas com professores que atuam em escolas da
zona rural do Parana. Para a realizacdo dessa investigacdo, tomou-se como base a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular), o CREP (Curriculo da Rede Estadual Paranaense), o PTD
(Planos de Trabalho Docente) e 0 RCO (Registro de Classe On-line). Como aporte tedrico,
baseou-se em autores que discorrem sobre a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, entre
estes Veiga-Neto (2009), Caldart (2009), Brasil (2008) e Munarim (2008). Um dos resultados
obtidos pela autora, a partir das falas dos professores, é que o curriculo, em especial sua
efetivacdo durante a pandemia de Covid-19, ndo contempla a realidade das escolas da zona
rural, fazendo com que os professores de matematica criassem condi¢cfes para realizar seu
trabalho, de modo que os alunos fossem contemplados na educacéo escolar, propiciando, assim,
saidas para a situacdo vivenciada.

O segundo estudo foi desenvolvido por Ramos (2022), com o titulo de “Narrativas de
professores de matematica que atuaram no contexto do ensino remoto emergencial em Campo
Grande - MS”, e objetivou compreender os diferentes modos de se produzir em escolas durante
0 periodo da pandemia de Covid-19, em Campo Grande, MS. Foi uma pesquisa de abordagem
qualitativa, baseada na metodologia de pesquisa Histéria Oral, que tem por objetivo a
constituicdo de fontes por meio da oralidade e, como pressuposto, a poténcia da construcdo de
narrativas a partir de entrevistas. A producdo de dados foi realizada com professores de
matematica que atuaram em 2020 nas escolas estaduais; ao todo foram cinco professores de
diferentes regides da cidade que participaram da pesquisa. Como aporte tedrico, trouxe a baila
autores sobre a Historia Oral, que tem por objetivo a constituicdo de fontes por meio da
oralidade, entre estes 0s mais significantes Garnica e Gomes (2020), Galvao (2005) e Porteli
(2016). Um dos resultados que a pesquisa mostrou é que a escola aconteceu por meios
tecnoldgicos e fisicos através das Atividades Pedagogicas Complementares (APC), que houve
uma adaptacéo das préaticas docentes para atendimento a essas modalidades e que grande parte
dos alunos ndo teve acesso a essa escola constituida em 2020, por falta de conectividade e
realizacdo das Atividades Pedagdgicas Complementares.

A terceira pesquisa, nomeada de “Ferramentas digitais para aulas de matematica no

contexto da pandemia da Covid-19”, foi desenvolvida por Menoncin (2022) e teve por
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finalidade compreender os interesses que mobilizaram a interrupgdo do funcionamento das
escolas devido a pandemia de Covid-19 e a ado¢do do Ensino Remoto Emergencial (ERE),
dados esses que trouxeram novos desafios para os professores e toda a comunidade escolar.
Como metodologia, adotou-se a revisdo de literatura com proposicdo de atividades, com o
objetivo de apresentar uma proposta do uso de ferramentas digitais para as aulas remotas, a fim
de contribuir com o processo de ensino-aprendizagem da disciplina, cujo intuito principal foi
explorar as plataformas Kahoot e Nearpod e o quadro digital Jamboard. A plataforma Moodle
também foi apresentada como um dos recursos disponiveis para a realizacdo de avaliacdes.
Como bases teoricas, apoiou-se em autores sobre as nocdes das tecnologias usadas com
planejamento e criatividade, dentre estes os mais significantes B. Junior (2017), Carneiro
(2020) e Costa (2018). Um dos resultados apresentados na pesquisa foram as diversas
possibilidades que, apesar de critico, o periodo pandémico pdde trazer, com mudancas positivas
para 0 ambito educacional. A necessidade de aprender a manusear tecnologias e ferramentas
digitais pode aperfeigcoar ainda mais a pratica dos professores e resultar em avangos no uso das
tecnologias em salas de aula, até mesmo no periodo de pds-pandemia e retomada das aulas
presenciais ou hibridas.

Ja o quarto estudo encontrado tem por titulo “Os desafios do ensino da matematica na
perspectiva da tecnodocéncia” e foi realizado por Model (2022). Tal pesquisa objetivou
compreender como ocorre, na perspectiva da Tecnodocéncia, a integracdo entre as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) e o professor de matematica nas escolas do
Nucleo Regional de Educacdo de Foz do Iguacu (PR). A metodologia empregada foi a
abordagem qualitativa na perspectiva da Tecnodocéncia. A coleta de dados constitui-se por um
questionario estruturado, aplicado com professores de matematica que apresentavam conexao
direta com o0 ensino e a tecnologia. As bases teoricas ficaram por conta de autores que dialogam
sobre reflexdo e ética nas diversas praticas sociais (D’AMBRC)SIO, 1996, p. 106; BRASIL,
2018). A conclusdo da pesquisa mostrou que ha problemas na estrutura e na formacdo dos
professores. A estrutura € algo mais engessado, pois € de responsabilidade da instituicdo de
ensino; ja em relagdo a formacdo do professor, sugerem-se formagdes continuadas que visem a
insercdo das tecnologias nas aulas de matematica.

Nomeado de “O ensino remoto e suas implicagcdes no ensino da matematica”, o quinto
estudo foi elaborado por Diehl (2022) e teve como proposito a investigacdo sobre o ensino

remoto da disciplina de matematica durante a pandemia de Covid-19, além de discutir sobre a
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formacéo do professor de matemaética e as condi¢des que sdo determinantes na pratica docente
para 0 ensino da matematica na educacdo basica. Esta pesquisa teve como metodologia a
abordagem qualitativa, na qual os dados foram coletados por intermédio de um questionario,
com professores que ensinam matematica em uma escola da rede privada de ensino da cidade
de Porto Nacional, Tocantins. Como aporte tedrico, baseou-se em autores que discorrem sobre
a relacdo do conhecimento matematico versus conhecimento pedagdgico na formagdo do
professor de matematica, tais como Duarte (2010), Veiga (2002) e Moreira (2005). Os
resultados mostraram que a formacdo dos docentes precisa estar em constante evolucéo,
reforcando a sua condi¢do de transitdria e de construgdo continua. Tal mudanca, por sua vez,
incide sobre a necessidade de um novo olhar, atento, aos processos de formacao de professores,
tanto de formacdo inicial quanto de formacdo continuada. Também se acredita que nada
substitui uma aula presencial, a convivéncia social e a afetividade.

A sexta dissertagdo, desenvolvida por Spatti (2022), ¢ intitulada “As tecnologias no
ensino remoto: uma abordagem sobre a contribuicdo do smartphone nas aulas de matematica”
e teve por intuito investigar como o uso das tecnologias pode contribuir no processo de ensino
e € considerado um meio para que ocorra a aprendizagem. Tratou-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, sendo o resultado de um estudo exploratério e reflexivo, cujo objetivo
foi identificar aspectos que implicaram na préatica do professor de matematica diante do ensino
remoto. A pesquisa cientifica constituiu-se em revisdo bibliografica e analise de contetdo.
Como aporte tedrico, baseou-se em autores que versam sobre a importancia da diversificacao
das praticas pedagdgicas, como Bardin (2011) e Cury (2020). A conclusédo do estudo é que a
partir da pandemia, no ensino de matematica, seja presencial ou de forma remota, é necessario
repensar a presenca do smartphone nas salas de aula, bem como desconstruir alguns
pensamentos sobre o mesmo. E preciso olhar por outros angulos as possibilidades de
contribuicdo do dispositivo como ferramenta possibilitadora, na contribuicdo para a
aprendizagem, cabendo aos educadores guiar os estudantes na utilizacdo consciente desta
tecnologia, que passou de vildo a protagonista neste cenario do ensino remoto.

O sétimo estudo, elaborado por Machado (2022), com o titulo “A Mediagdo das
Tecnologias Digitais (TD) no Ensino Remoto para a Aprendizagem Significativa em Educagéo
Matematica”, teve como escopo principal verificar como se deu a utilizagao das TD WhatsApp,
Google Meet, plataforma Google Sala de Aula (Classroom), Kahoot, Wordwall e producéo de

videos pelos alunos, associadas a uma abordagem critica e contextualizada do cotidiano sobre
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a Educacdo Financeira. A pesquisa realizada foi de cunho qualitativo, sendo que a técnica
adotada para a coleta dos dados foi a observacdo participante. Os sujeitos participantes da
pesquisa eram alunos de uma escola publica e que estavam nas series finais do Ensino
Fundamental, no inicio da pandemia de Covid-19 (2020), no regime de ensino remoto
emergencial. Como aporte tedrico, baseou-se em autores que discorrem sobre o professor como
0 mediador das aprendizagens: Modrow e Silva (2013), Prensky (2001) e Minayo (2002). Os
resultados do estudo demonstraram que, a partir do uso das TD Kahoot e Wordwall do Produto
Educacional, constatou-se o uso efetivo dos conceitos subsuncgores da porcentagem, sendo que
os tipos de Aprendizagem Significativa identificados pelos informantes, ante suas
verbalizagdes, foram a Aprendizagem Significativa Conceitual e a Aprendizagem Significativa
Proposicional e, em menor medida, no inicio da explicitacdo dos contetdos, identificaram-se
caracteristicas do tipo Aprendizagem Significativa Representacional.

Intitulado de “Praticas pedagdgicas nos anos finais do ensino fundamental da
matematica no contexto da pandemia no periodo de 2020 a 20217, o oitavo estudo foi
desenvolvido por Peruzzo (2022), e objetivou identificar as praticas pedagogicas desenvolvidas
na area da matematica, no Ensino Fundamental, anos finais, no contexto da pandemia. O corpus
da pesquisa foi construido a partir das transcri¢des de entrevistas semiestruturadas e dialogadas,
realizadas com quatro professoras de matematica dos anos finais do Ensino Fundamental, de
escolas da rede municipal de um municipio da Serra Galcha. Como aporte tedrico, baseou-se
em autores sobre as no¢des de novas formas de ensinar, como Bonini (2022) e Honorato e
Marcelino (2020). Os resultados da pesquisa mostraram que, dentre os desafios e anseios
vivenciados naquele momento, o professor teve uma fungéo essencial de reorganizar o processo
de ensino e aprendizagem, diante das demandas e orientacdes.

Quanto ao nono estudo que cabe destacar aqui, foi elaborado por Cavalheiro (2022),
nomeado de “Mostra virtual de ciéncias com criancgas: desafios dos professores frente ao uso
das tecnologias digitais”, e teve como premissa apresentar os resultados que evidenciaram 0s
grandes desafios apresentados: os professores, em sua maioria, tinham pouco conhecimento
sobre os recursos digitais e tiveram que se desafiar, se dispor a novas aprendizagens para
poderem se adequar ao ensino remoto. A pesquisa teve abordagem qualitativa, do tipo
exploratdrio e descritivo. A coleta de dados ocorreu por meio de um questionario, respondido
pelos professores do Bercario a Pré-Escola, que participaram da Mostra; analise do Projeto

Politico-Pedagdgico (PPP) e demais projetos desenvolvidos da escola, do Curriculo
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Emergencial, utilizado durante o ensino remoto; e os trabalhos realizados na Mostra. As bases
tedricas foram fundamentadas em autores que falam sobre os recursos digitais, identificando
fatores relacionados a metodologia e as referéncias bibliograficas, como Sassaki (2015) e Brasil
(2017). A pesquisa apontou como conclusao que os desafios apresentados foram muitos, como
dificuldades de acesso a internet (alguns alunos e pais sem internet em casa e sem equipamentos
para seu acesso, outros com acesso a internet de baixa velocidade e via tecnologia mével). Além
disso, a falta de conhecimento dos recursos que teriam de ser utilizados gerou desassossego nos
professores, pois a adequacao se tornou necessaria para que todas as atividades pedagogicas
fossem realizadas, assim como a Mostra Virtual de Ciéncias.

J& a décima dissertacdo encontrada no repositorio da Capes e na BDTD foi a de Costa
(2021), que tem como titulo “A pandemia, a escola publica e nossa busca por uma compreensao
desse desafio na contemporaneidade”. Teve como objetivo apresentar as investigacdes
realizadas sobre como a pandemia de Covid-19 impactou o trabalho dos professores de
matematica no Ensino Remoto Emergencial (ERE). Tratou-se de uma abordagem qualitativa
por meio de entrevistas e questionarios online e da analise dos dados utilizando-se da Anélise
de Conteudo. A pesquisa contou com a participacdo de professores de matematica de escolas
publicas da educacdo bésica da regido de Sdo Lourenco do Sul, RS. Como aporte teérico,
baseou-se em autores que discorrem sobre o intuito de realizar um mapeamento destas
producdes, identificando fatores relacionados a metodologia e as referéncias bibliograficas,
abordando o ERE a partir de Hodges et al. (2020) e Moreira e Schlemmer (2020). Um dos
resultados da pesquisa mostrou que, na conduc¢édo da educacao durante a pandemia, foi notavel
a falta de um planejamento em nivel federal para o enfrentamento da crise, pois ndo foram
realizadas politicas publicas para que professores e alunos tivessem formacdes e acesso as TD.
O que acabou por aumentar a desigualdade social em nosso pais. No relato dos professores, é
frequente a fala de que néo tinham experiéncia com o uso da TD na sala de aula e que tiveram
de buscar por si s6s como desenvolverem suas aulas no ERE.

Intitulado “Trabalho pedagégico em tempos de pandemia: um olhar a partir das
licenciaturas em ciéncias biologicas do estado de Goids”, o décimo primeiro estudo foi
realizado por Oliveira (2022), e teve como objetivo compreender em que medida o trabalho
pedagdgico de professores de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (LCBio) nas Universidades
Federais do estado de Goias foi reorganizado para o trabalho com tecnologias digitais, no

contexto da pandemia de Covid-19. A metodologia utilizada foi a pesquisa de abordagem
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exploratoria sobre as LChio de Goias, uma analise documental de decretos, de portarias e
posicionamentos de associagdes, grupos de estudo e, principalmente, das Instituicbes elencadas
a respeito deste retorno as aulas. Uma pesquisa que se dividiu em dois momentos: o envio de
um formulario eletrdnico para estes docentes e uma posterior entrevista semiestruturada. Foram
ao todo 189 docentes contactados, dos quais 28 responderam ao formulario eletrénico e quatro
docentes participaram das entrevistas. Como aporte teodrico, baseou-se em autores que
discorrem sobre aparatos tecnoldgicos e ambiente educacional (ARAUJO, 2008; MARCON,
2015; PEIXOTO, 2015; OLIVEIRA; ECHALAR, 2016; OLIVEIRA, 2019; OTTO;
OLIVEIRA, 2020). O resultado do estudo inferiu que ndo houve uma orientacao institucional
com diretrizes evidentes sobre o trabalho pedagdgico com tecnologias durante a pandemia
nessas universidades, de tal modo que as decisdes pedagdgicas ficaram a cargo dos docentes e
de suas unidades académicas. No que tange ao trabalho docente com tecnologias, houve alguns
posicionamentos tecnocentrados, bem como criticos. A preocupagdo com os estudantes e a de
realizar o ensino dentro do que foi possivel na conjuntura pandémica foram elementos
marcantes.

Recebeu o titulo de “Experiéncias e desafios de um grupo de discussdo reflexdo de
professores de matematica em ensino remoto emergencial” a décima segunda dissertacao
localizada, que foi produzida por Rosa (2022). Como objetivo principal, o trabalho evidencia
os desafios que docentes de matematica enfrentaram ao desenvolverem a docéncia em meio ao
Ensino Remoto Emergencial, durante a pandemia de Covid-19. Dentre os desafios,
evidenciaram-se: 0 uso de tecnologias, as interacfes com o0s estudantes e familiares e a pratica
pedagdgica no ambiente virtual. A pesquisa, de abordagem qualitativa, produziu narrativas
constituidas a partir de um grupo de discussao reflexdo, por meio de encontros virtuais com a
pesquisadora autora do trabalho, um professor e trés professoras de matematica que estavam
trabalhando no Ensino Béasico durante esse periodo. A base foi apoiada na expressdo Grupo de
Discussdo Reflexdo (OLIVEIRA, 2011; NACARATO, 2015; WELLER, 2006). Como
concluséo, destacou-se que, apesar das dificuldades enfrentadas, os professores se mostraram
resilientes e corajosos. No que tange aos saberes docentes, foi possivel identificar que
principalmente os saberes experienciais constituidos antes da pandemia nem sempre
convergiram com as necessidades que surgiram no Ensino Remoto Emergencial, no entanto,
novos saberes foram constituidos. Os professores destacaram como alguns aspectos de suas

praticas constituiram-se em experiéncias.
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O décimo terceiro estudo recebeu o titulo “Transtorno do espectro autista e matematica:
mediagdes para o ensino e aprendizagem nos anos iniciais durante a pandemia”. Elaborado por
Carmo (2022), estabeleceu-se como objetivo investigar as mediacfes durante o processo de
ensino e aprendizagem dos contetdos matematicos a um estudante com TEA, realizadas
durante o Ensino Remoto Emergencial no contexto da pandemia. A pesquisa de abordagem
qualitativa foi produzida a partir das narrativas constituidas de um processo formativo, por meio
de encontros virtuais, segundo as concepg¢des de Vygotsky e Feuerstein, sobre a inclusao, o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e o ensino da matematica em uma perspectiva holistica
e inclusiva. Como aporte teoérico, fundamenta-se nos estudos acerca da ressignificacdo da acao
docente (BRASIL, 2022; BRITES, 2019; D’AMBROSIO, 1986). Um dos resultados que a
pesquisa destaca diz respeito a como a propria préatica possibilitou a ressignificacdo da acéo
docente, no sentido de trazer a reflexdo de que ndo ha caminhos intransponiveis em direcdo a
construcao de pontes para o conhecimento, mesmo em condicdo adversa, como a da pandemia,
desde que seja possivel compreender 0s percursos existentes, e que se fagam o planejamento e
as escolhas para trilhar os caminhos, levando em consideracao as suas especificidades.

A dissertacao intitulada “Dar-se conta de tornar-se professor de matematica” é o décimo
quarto trabalho que compde este estado da arte. Desenvolvida por Bispo (2022), a dissertacéo
teve por finalidade apresentar a investigacao da trajetdria do dar-se conta do tornar-se professor
de matematica vivenciado por docentes da Educacdo Baésica (anos finais do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio) que possuissem, pelo menos, dois anos de atuacao em sala de
aula. Para a pesquisa, adotou-se como caminho metodoldgico a abordagem qualitativa
fenomenoldgica, buscando dialogar com professores, tornando-lhes possivel expor como, para
eles, se constitui esse dar-se conta de tornar-se professor de matematica. As entrevistas foram
realizadas pelo Google Meet (em virtude da pandemia de Covid-19), gravadas e transcritas,
tornando-se textos abertos a interpretacdo. Como aporte tedrico, baseou-se em autores que
tratam da formacé&o de professores em uma perspectiva fenomenoldgica, como Modesto (2002),
Baumann (2009), Seidel (2013), Orlovski (2014) e Batista (2017). Os resultados obtidos
apontam que o professor constroi, ao longo de sua carreira, um modo préprio de lidar com os
conteudos que ensina, com as turmas com as quais trabalha, com seus colegas de profissao,
com a familia, com os desafios, ou seja, ele busca modos de lidar com essas situacoes e, ao

fazer isso, vai se dando conta do seu ser professor, que se evidencia na abertura ao ouvir, na
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autonomia que delega aos seus alunos e na dedicacdo que entende ser importante ao
desempenho da profissao.

Todos os trabalhos resenhados acima dialogam com o meu, pois tratam da tematica
sobre ensino durante a pandemia, revelam as faces das dificuldades que professores e alunos
enfrentaram, sem acesso a internet, sem capacitagdo e sem recursos para que pudessem ter éxito
em suas aulas. No entanto, o que diferencia minha pesquisa das demais é o fato de ser inédita

no estado de Mato Grosso.

2.2 Eventos sobre a pandemia e o0 ensino da matematica

A fim de aprofundar os estudos acerca da pandemia de Covid-19 e o processo de ensino-
aprendizagem da matematica, realizou-se também uma busca em torno dos eventos que
discorreram sobre a referida tematica. Em um primeiro momento, encontramos o |
Congresso Internacional de Educacdo em Ciéncias e Matematica e o Il Simpdsio do Programa
de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Mateméatica da PUCRS, realizados pela
instituicdo mencionada, no ano de 2022, em formato online (ainda viviamos reflexos pos-
pandemia), pela plataforma Zoom, no periodo de 28 a 30 de setembro.

O evento teve como objetivo promover um espaco de discussdo, formacéo e socializacéo
de conhecimentos e experiéncias sobre 0 ensino, a aprendizagem e a pesquisa em Educac¢ao em
Ciéncias e Matematica, abordando temas atuais que atravessam a Educacdo Bésica e 0 Ensino
Superior, nos ambitos nacional e internacional. Deste evento, resultaram Anais com 108
trabalhos, divididos em trés linhas tematicas, a saber: 1 - Aprendizagem, Ensino e Formac&o de
Professores de Ciéncias e Matemaética e a relagdo com a educacdo pela pesquisa; 2 - Tecnologias
na educacdo em Ciéncias e Matematica; e 3 - Cultura, epistemologia e educacdo cientifica.

Como a tematica da minha pesquisa envolve o processo de ensino-aprendizagem da
matematica durante a pandemia de Covid-19, realizei uma leitura dos trabalhos dos anais do
evento citado no paragrafo anterior e trouxe, para a tabela a seguir, apenas os que dialogam

com a tematica deste estudo.

Tabela 3 — Anais do I Congresso Internacional de Educagdo em Ciéncias e Matematica e do IT
Simposio do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica da PUCRS.

Autores Titulo
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Caroline Tavares de Souza Clesar Legados da pandemia: um olhar para a formacéo de
Lucia Maria Martins Giraffa professores de Matematica no contexto pés-pandémico
Tassiana Truccollo Schmitt Possiveis sucessos as aulas virtuais em tempos de

Jodo Bernardes da Rocha Filho pandemia: estratégias e dinamicas

Fonte: Elaborada pela autora.

Denominado “Legados da pandemia: um olhar para a formagdo de professores de
Matematica no contexto pos-pandémico”, o estudo desenvolvido por Clesar e Giraffa (2022)
foi realizado no Rio Grande do Sul, enquanto pesquisa qualitativa baseada em um estudo de
caso, e teve por objetivo principal analisar os legados advindos das experiéncias de formadores
de cursos de Licenciatura em Matemaética para a formacdo de professores em contexto pos-
pandemia. Segundo esse estudo, revela-se a importancia da imersao dos estudantes nas praticas
de midia digital, a revisdo das praticas pedagdgicas dos professores, a elaboracéo de sequéncias
didaticas que contemplassem o uso critico e reflexivo de ambientes e recursos tecnoldgicos,
bem como a necessidade de a formacéo de futuros professores ser imersa no ambiente escolar
e ndo ser algo exclusivo das disciplinas obrigatdrias do estagio curricular. Para a realizacéo
dessa pesquisa, tomou-se como base a BNCC, o Ensino Remoto Emergencial (ERE) e a Anélise
Textual Discursiva (ATD). Como aporte teodrico, baseou-se em autores que discorrem sobre a
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, entre eles Névoa (2020), Nacarato (2006), Gusso et
al. (2020) e Zhang et al. (2020). Um dos resultados obtidos pelas autoras é a necessidade de
melhor aproveitamento do tempo de encontro presencial. Nesse sentido, os participantes da
pesquisa destacaram o quanto a presencialidade era subutilizada em tempos pré-pandémicos e
0 quanto precisamos explorar e aproveitar o tempo em que estamos num mesmo espaco e num
mesmo intervalo de tempo.

Intitulado de “Possiveis sucessos as aulas virtuais em tempos de pandemia: estratégias
e dindmicas”, o estudo desenvolvido por Schmitt e Rocha Filho (2022) teve o objetivo de
compreender as maneiras de ensino adotadas pelos professores em sala de aula virtual, visando
a promocéo de estimulos para a aprendizagem dos estudantes e 0 acolhimento necessario para
enfrentar o ensino virtual e a distancia. A pesquisa configura-se como um estudo de caso,
baseado nas percepcoes frente as respostas obtidas em conjunturas de vida real (YIN, 2005). A
investigacdo é de carater qualitativo, prezando pela qualidade das respostas obtidas para a
realizacdo da analise (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Como resultado identificou-se a

necessidade da interagdo entre professor e aluno na sala de aula virtual, permitindo estimulos e
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protagonismo por meio de estudos criativos ancorados em ferramentas tecnoldgicas e
aprendizagem afetiva.

Como o tdpico caracteristico da minha pesquisa relaciona a dificuldade no processo de
ensino da matematica durante a pandemia de Covid-19, realizei a leitura dos trabalhos
publicados nos eventos acima relatados.

O segundo evento encontrado foi 0 Seminério Internacional de Pesquisa em Educacéao
Matematica (SIPEM), que teve sua primeira edicdo ha exatos 23 anos, entre 22 e 25 de
novembro de 2000, na cidade de Serra Negra (SP). Este seminario teve como tematica a
“Investigagdo em Educacdo Matematica no Brasil” e esperava que as discussdes pudessem
propiciar uma reflexdo sobre a natureza da pesquisa em Educacdo Matematica, assim como
vislumbrava um avanco para o desenvolvimento da area.

O SIPEM revela-se como uma atividade importante, possibilitando que a producéo
intelectual brasileira na area do desenvolvimento da matemaética seja debatida e difundida.
Sendo assim, sua finalidade principal é promover o intercdmbio entre os grupos que, em
diversos paises, investem em pesquisas na area da Educacdo Matematica. Este seminario
procura publicar as pesquisas brasileiras e possibilitar o encontro dos pesquisadores que a elas
se dedicam, proporcionando-lhes a possibilidade de conhecer as investigagdes que estdo sendo
realizadas em diferentes instituicbes. No entanto, o SIPEM proporciona a formacéo de grupos
integrados de pesquisa, ao congregar pesquisadores brasileiros e estrangeiros, o que possibilita
0 avanco das pesquisas em Educacdo Matematica em nosso pais.

Assim, sdo objetivos do SIPEM:

e Promover o intercdmbio entre os grupos que, em diferentes paises, se dedicam as
pesquisas cujo tema é a Educacdo Matematica;

e Divulgar as pesquisas brasileiras no ambito da Educacdo Matematica;

e Promover o encontro dos pesquisadores em Educacdo Matematica, proporcionando-lhes

a possibilidade de conhecer as investigacdes que estdo sendo realizadas na atualidade;

e Propiciar a formacao de grupos integrados de pesquisas que congregam pesquisadores
brasileiros e estrangeiros;
e Possibilitar o avango das pesquisas em Educacdo Matematica.

O oitavo SIPEM, frente a situacdo pandémica (Covid-19) oficialmente vivenciada a

partir de marco de 2020 no Brasil, precisou alterar seu planejamento para que 0s objetivos do

seminario fossem alcancados, a0 mesmo tempo em que preservava a saude de seus
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participantes, seguindo as orientagdes da Ciéncia, em particular da Organizacdo Mundial da
Saude (OMS). Assim, sua comissdo cientifica e comissdo organizadora decidiram pela
realizacdo do VIII SIPEM de forma totalmente online e, frente as dificuldades educacionais
geradas pelo momento transcorrido, deliberou pela seguinte tematica: “Educagao Matematica,
pandemia, pds-pandemia e a atualidade: implicacGes na pesquisa e nas préaticas de ensinar e
aprender”. Na tabela a seguir, estdo expostos os trabalhos apresentados no evento, 0s quais

podem ser localizados no link no rodape.

Tabela 4 — Anais do Seminério Internacional de Pesquisa em Educagdo Matematica (SIPEM).

Autores

Titulo

Isis Maria de Paula Oliveira
Michela Tuchapesk da Silva

Centro de midia de S&o Paulo e a educagéo matematica em tempos
de pandemia Covid 19

Francerly Cardoso da Cruz
Meire Nadja Meira de Souza

Estratégias para a educacdo matematica inclusiva no contexto da
pandemia: perspectivas na formagéo inicial de professores

Geciara da Silva Carvalho
Marcelo de Carvalho Borba

Festival de videos e educacdo matematica na pandemia

Paulo Augusto
Wembesom Mendes Soares
Adriana Barbosa de Souza

Habilidades necessarias para o professor de matematica durante o
periodo de pandemia: um estudo exploratério-qualitativo

Sueli Fanizzi
Vanessa Lacerda Tarouco

O sentido da representacdo fracionaria para alunos dos anos iniciais:
um estudo no contexto da pandemia

Vinicius Souza Bittencourt
Mychelly Agnes Marcelo
Henrique

Uma analise do ensino de fragdes equivalentes a estudantes do 6°
ano no contexto da pandemia da covid 19

Marcia Azevedo Campos

Uma sequéncia didatica para investigar o desenvolvimento do
pensamento algébrico: perspectivas metodoldgicas a partir de uma
engenharia didatica no contexto da/pds pandemia covid-19

Fonte: Elaborada pela autora.

Intitulado de “Centro de Midias de Sao Paulo e a educacao matematica em tempos da
pandemia Covid-19”, o estudo produzido por Oliveira e Silva (2021) teve como objetivo
discutir e pensar as tendéncias em Educacdo Matemaética a partir das aulas apresentadas pelo

Centro de Midias de Sao Paulo — CMSP, a fim de fomentar discussdes a respeito do ensino de
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matematica em tempos de pandemia de Covid-19. A pesquisa teve abordagem qualitativa,
sendo entrevistados dois professores de escolas estaduais, um aluno e seu responsavel, a fim de
ampliar as discussdes quanto ao aprendizado de matematica em tempos de pandemia, a partir
do ensino remoto. Tendo em vista perspectivas tedricas que contribuem para pensar o aprender
matematica contrério as praticas de recognicao, discutiu-se a constante presenca das praticas de
memorizac¢do no ensino de matematica, no caso, em atividades com jogos, bem como trouxe
discussdes do ensino remoto relacionadas ao uso das tecnologias no ensino e aprendizagem da
matematica. Como aporte tedrico, baseou-se em autores cuja preocupacdo é com o
aprofundamento da compreensdo de um grupo, de um fato ou projeto estudado, isto é, com o
objeto de pesquisa, como Goldemberg (2004), apresentado a partir das TICs (Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo), bem como Sant’An, Amaral ¢ Borba (2012). Um dos resultados
a gue se chegou, e que a pesquisa destaca nesse sentido, € que a observacdo dos materiais e
propostas de ensino de matematica disponiveis na plataforma digital “Centro de Midias da
Educacao de Sao Paulo”, a partir das tendéncias em Educagdo Matematica, pode contribuir para
uma reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas especificas e para a construcao critica de outras
perspectivas de ver e conceber o ensino da matematica. Além da possibilidade de pensarmos e
discutirmos essas questdes diante das propostas curriculares oficiais, como a BNCC, os livros
didaticos e outros textos alternativos para o ensino da Matematica.

Sob o titulo de “Estratégias para a educagdo matemadtica inclusiva no contexto da
pandemia: perspectivas na formagao inicial de professores”, o estudo aprofundado por Cruz e
Souza (2021) objetivou analisar, por meio de feedbacks orais e escritos, a percepcao dos
licenciandos do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia, sobre a utilizacdo de
estratégias para a Educacdo Matematica numa perspectiva inclusiva e sua adaptacdo ao ensino
remoto. Visou, ainda, analisar se essa pratica, somada ao feedback dos graduandos, apontou
caminhos para a (re)organizacdo do trabalho pedagdgico das oficinas vindouras. A pesquisa
exploratéria foi realizada a partir de uma abordagem qualitativa cujos dados foram coletados
por meio de questionario aplicado a 37 estudantes que participaram de oficinas praticas
envolvendo didatica e conteldos matematicos dos anos iniciais, integradas aos demais
componentes curriculares e ofertadas por pesquisadores do grupo Dzeta InvestigagOes em
Educacdo Matematica — Diem. Como aporte teorico, baseou-se em autores cujo pensar sobre a
Educacdo Matematica Inclusiva e sobre a avaliagdo formativa aliada ao feedback, segundo

Felicio e Silva (2017, p. 156), pode estabelecer uma “ponte epistemoldgica entre o
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conhecimento académico e o conhecimento experiencial, advindo do exercicio profissional”.
Conforme adverte D’ Ambrosio (2009, p. 87), “a explosdo de mudancas da sociedade moderna
exige um novo pensar em educacdo, outra forma de pensar a escola na era da tecnologia”. Um
dos resultados destaca que, numa perspectiva histérico-cultural, a triade aprendizagem,
avaliacdo formativa e feedback em prol do desenvolvimento devem, dialogicamente, interligar-
se. A construcdo de uma cultura de uso intencional de feedback eficaz, com reflexdo sobre as
praticas matematicas inclusivas e a necessidade de resiliéncia e reatividade diante de possiveis
situacBes adversas, como ensino remoto emergencial, € um importante aspecto na formacéo
inicial do professor.

Nomeada de “Festival de videos e educacdo matematica na pandemia”, a pesquisa
elaborada por Carvalho e Borba (2021) objetivou analisar as tecnologias digitais que
possibilitam formas diversificadas e inovadoras para construir e produzir conhecimentos. Seu
uso se intensificou em tempos de pandemia no &mbito educacional. Entretanto, tal experiéncia
tecnoldgica nem sempre € efetiva e, por vezes, constitui o que Paulo Freire chama de efeito
Cavalo de Troia da tecnologia. O Festival de Videos Digitais e Educacdo Matematica
(https://www.festivalvideomat.com/) tem sido um ambiente online no qual alunos, professores
e comunidade, na sua propria voz, concretizam narrativas, expressam e comunicam ideias
matematicas com humor, motivacdo e empenho. Os fundamentos tedricos estabelecem dialogos
com a Pedagogia da Autonomia, de Freire (1996), e a Educacdo Matematica Critica,
representada principalmente Skovsmose e Borba (2001). Um dos resultados a que se chegou é
que, por meio da Analise do Discurso Multimodal, a paisagem semiotica da comunicacdo do
video em pauta compde um discurso que advém da apreensdo da realidade, fruto da curiosidade
epistemoldgica, a qual torna o video um potencial agente de deslocamento do saber na acéo
educativa.

Com o titulo de “Habilidades necessarias para o professor de matematica durante o
periodo de pandemia: um estudo exploratério-qualitativo”, o estudo desenvolvido por Augusto,
Soares e Souza (2022) teve por objetivo elencar algumas habilidades necessarias para 0s
professores, em especifico de matematica, durante o periodo de ensino remoto, além de produzir
uma breve reflexdo sobre a formacdo de professores de matematica no Brasil. Para levantar
essas habilidades, foi feita uma pesquisa exploratoria em temas como: competéncias para
utilizacdo de tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDICs), competéncias da

educacdo a distancia (EaD), capacitacdo de professores para o ensino remoto, dicas para
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docentes e ensino de matematica durante a pandemia. A reflexdo relativa a formacdo de
professores de matematica foi possivel mediante a leitura de documentos e diretrizes que
norteiam 0s cursos de licenciatura em matematica. Como aporte tedrico, baseou-se em autores
que discorrem sobre conhecer e utilizar metodologias ativas na disciplina de matematica, como
Paiva (2016) e Rosini (2007), que comentam sobre a importancia da interdisciplinaridade. Um
dos resultados a que se chegou é que a pesquisa mostrou que se pode relativizar a necessidade
de certas habilidades numa formacdo voltada para a Educacdo Béasica em tempos nao
excepcionais, mas, mesmo em tempos normais, as habilidades ligadas a EaD e a utiliza¢éo de
TDICs ainda dialogam com as novas tendéncias de ensino adequadas as mudancas funcionais
da sociedade.

Intitulado de “O sentido da representacdo fracionaria para alunos dos anos iniciais: um
estudo no contexto da pandemia”, o trabalho desenvolvido por Fanizzi e Tarouco (2021)
apresenta parte dos resultados de uma pesquisa académica e corresponde a andlise das
construgdes elaboradas por uma aluna do 4° ano do Ensino Fundamental, sobre a representacéo
e a consequente compreensdo de numero fracionario. O estudo focalizou a negociacdo de
significados, estabelecida na interacdo entre a aluna e a pesquisadora, durante o atendimento de
apoio matematico, oferecido a ela na modalidade a distancia. A pesquisa, de abordagem
qualitativa, ocorreu no contexto das aulas online de apoio pedagdgico de matematica, pelo
aplicativo WhatsApp. Como aporte tedrico estdo autores das areas da Educacdo Matematica e
da Linguagem, como Bakhtin (2014), Gomez-Granell (1997), Morais e Serrazina (2018) e
Pérez (1994). A pesquisa conclui que o ensino da Matematica, na escola, pressupde a
apresentacdo da linguagem formal da area, com o indispensavel apoio da linguagem natural e
outras estratégias de representacdo, de modo que os alunos construam e oferecam sentido ao
conhecimento matematico, por meio de atividades de natureza investigativa e da criacdo de
discursos compartilhados, aspectos a serem considerados pelo professor na docéncia.

Denominado “Uma andlise do ensino de fracdes equivalentes a estudantes do 6° ano no
contexto da pandemia da covid 19”, o estudo desenvolvido por Bittencourt e Henrique (2021)
elucida a elaboracdo, aplicagdo e andlise de uma sequéncia didatica acerca do tema “fracdes
equivalentes” para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, em uma escola situada em
Rondonopolis, Mato Grosso. Engenharia Didatica de Segunda Geracdo foi o aporte
metodoldgico utilizado, tendo como base teodrica a Teoria Antropoldgica do Didatico e a Teoria

das SituacOes Didaticas. Os dados foram recolhidos das respostas ao questionario virtual, ao
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final da realizacéo da sequéncia didatica, e por meio da analise das respostas das atividades dos
alunos, enviadas por aplicativo de mensagens instantaneas, ou mesmo por interagdo professor-
aluno durante o ensino remoto. Como aporte teérico, baseou-se em autores da Transposi¢do
Didatica, como Gondino (2004) e Henriques, Attie e Farias (2016). A pesquisa constatou que
os educandos compreendem o conceito de fragdes e sdo capazes de identifica-las atravées de sua
representacdo geométrica, entretanto apresentam dificuldades de reconhecer tais objetos
quando a representacdo geométrica ndo é apresentada. Verificou-se que a utilizagcdo de material
concreto manipulavel e do ambiente virtual GeoGebra contribui para o ensino remoto de forma
positiva, auxiliando na aprendizagem do objeto matematico de referéncia supracitado.

Sob o titulo de “Uma sequéncia didatica para investigar o desenvolvimento do
pensamento algébrico: perspectivas metodoldgicas a partir de uma engenharia didatica no
contexto da/pds pandemia covid-19”, o artigo produzido por Campos (2021) é um recorte de
uma pesquisa maior, e objetiva discutir perspectivas metodoldgicas nas pesquisas em Educacédo
Matemaética, especificamente na Didatica da Matemaética, a partir de uma pesquisa qualitativa
de abordagem experimental, desenvolvida através de uma Engenharia Didatica. Analisou-se
uma experimentacdo de atividades matematicas algébricas constantes de uma Sequéncia
Didética elaborada para o ensino de nimeros naturais no 6° ano do Ensino Fundamental,
visando o desenvolvimento do pensamento algébrico, aqui discutida para o contexto na/pés-
pandemia de Covid-19. O estudo, de abordagem qualitativa, traz a analise a priori da atividade
de experimentacdo, revelando possibilidades de aplicacdo da sequéncia em meios virtuais,
semipresenciais ou hibridos, visto que a resolucéo de problemas em linguagem natural, que é
clara e acessivel nos registros escritos, figurais ou orais, favorece o desenvolvimento do
pensamento algébrico. Como aporte tedrico, baseou-se em autores cuja perspectiva é de ensaio
tedrico-critico, com base no documento de Campos (2019) e na analise bibliografica (GIL,
2008). Um dos resultados a que se chegou é que a pesquisa destaca, nesse sentido, que se deve
atentar que o fazer pedag6gico, em qualquer que seja 0 ambiente, ndo significa prescindir da
acdo humana direta, que pressupde a presenca fisica de estudantes e professores em ambiente
de sala de aula. Tememos o0 ensino da matematica retroagir a uma visdao mais técnica e
algoritmica, em detrimento de uma educacdo mais humanista, e almejamos um todo equilibrado

e dosado para atender a todos.
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Os trabalhos apresentados acima se assemelham ao meu, pois tratam da tematica da
Educacdo Matemaética durante a pandemia, das préticas de ensinar e aprender, revelando as
dificuldades que professores e alunos enfrentaram.

No proximo capitulo, apresento os aspectos metodoldgicos que foram utilizados na

presente pesquisa.
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CAPITULO Il - CAMINHAR DA PESQUISA

Neste capitulo, inicialmente discorremos sobre alguns conceitos e defini¢cdes acerca da
abordagem de pesquisa, bem como os métodos que foram utilizados para coletar os dados.
Posteriormente, fizemos uma caracterizacdo do contexto na qual a pesquisa foi realizada e
também os sujeitos da pesquisa. E, por Gltimo, estdo expostos como foram coletados os dados

e 0S aspectos éticos.

3.1 Definindo pesquisa qualitativa e métodos de coleta de dados

A fim de atender ao objetivo geral estipulado nesta pesquisa — a investigacdo do
processo de ensino matematico em tempos de pandemia —, 0s caminhos metodoldgicos
consistiram no seguinte: abordagem qualitativa, pesquisa de campo no estilo ex-post-facto e
dados coletados por intermédio de um grupo focal com docentes que ministraram aulas no
periodo de 2019 a 2021.

Segundo Gil (2007, p. 17), pesquisa € definida como o:

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um

processo constituido de varias fases, desde a formulagdo do problema até a
apresentacgdo e discussdo dos resultados.

S6 se inicia uma pesquisa se existir uma pergunta, uma divida para a qual se quer buscar
a resposta. Pesquisar, portanto, é buscar ou procurar resposta para alguma coisa. As razdes que
levam a realizacdo de uma pesquisa cientifica podem ser agrupadas em razdes intelectuais
(desejo de conhecer pela prépria satisfacdo de conhecer) e razfes praticas (desejo de conhecer
com vistas a fazer algo de maneira mais eficaz).

De acordo com Fonseca (2002), a pesquisa viabiliza uma proximidade e um
entendimento da realidade a investigar, como um processo em construgdo permanente.
Acontece por meio de aproximacfes sucessivas da realidade, fornecendo subsidios para uma
intervencdo no real. Nessa mesma trilha, para o referido autor, a pesquisa cientifica € o resultado
minucioso realizado com o objetivo de resolver um problema, recorrendo a procedimentos
cientificos.

Assim, a pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigacdes em que, além da pesquisa

bibliogréfica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas, com 0 recurso de
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diferentes tipos de pesquisa (pesquisa ex-post-facto, pesquisa-a¢ao, pesquisa participante etc.)
(FONSECA, 2002). Para esta pesquisa, optou-se pela pesquisa ex-post-facto, que:

...] tem por objetivo investigar possiveis relacdes de causa e efeito entre um
determinado fato identificado pelo pesquisador e um fendmeno que ocorre
posteriormente. A principal caracteristica deste tipo de pesquisa é o fato de os dados
serem coletados ap6s a ocorréncia dos eventos. A pesquisa ex-post-facto € utilizada
quando ha impossibilidade de aplicacdo da pesquisa experimental, pelo fato de nem

sempre ser possivel manipular as varidveis necessarias para o estudo da causa e do
seu efeito (FONSECA, 2002, p. 32).

Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa envolve um avango
interpretativo do mundo, o que demonstra que seus pesquisadores estudam as coisas em seus
cendrios naturais, buscando entender os fatos em termos dos significados que as pessoas a eles
conferem. Prosseguindo essa linha de raciocinio, Vieira e Zouain (2005) alegam que a pesquisa
qualitativa concede importancia fundamental aos relatos dos atores sociais envolvidos, as
declaragdes e aos significados transmitidos por eles. Nesse sentido, esse tipo de pesquisa preza
pela descri¢do detalhada dos fenémenos e dos elementos que o envolvem.

Ao debater as caracteristicas da pesquisa qualitativa, Creswell (2007, p. 186) alerta para
o fato de que, na visdo qualitativa, 0 ambiente natural é a fonte direta de dados e o pesquisador,
0 principal instrumento, sendo que os dados coletados sdo predominantemente descritivos.
Além do mais, 0 autor destaca que a inquietacdo com o processo € muito maior do que com o
produto, ou seja, o interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema € averiguar
‘como’ ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas intera¢des cotidianas.

Dessa forma, por meios dos métodos adotados, procuramos compreender o aspecto
formador, do ponto de vista dos sujeitos investigados, os docentes da rede publica de ensino do
municipio de Varzea Grande/MT, buscando desvendar o que revelam ao narrarem suas
experiéncias em relacdo ao ensino da matematica durante o periodo pandémico (aulas remotas).

Portanto, optamos, nesta pesquisa, pelo método de grupo focal, por se tratar de uma
técnica de pesquisa qualitativa que envolve a coleta de dados por meio da interagdo entre um
grupo de professores com experiéncias ou perspectivas semelhantes sobre as aulas remotas de
matematica no periodo pandémico. O objetivo principal era obter informacdes detalhadas e
ricas sobre as percepc¢des, crencas, valores e atitudes dos participantes em relacdo ao tema da
pesquisa.

Morgan (1997) define grupos focais como uma técnica de pesquisa qualitativa, derivada

das entrevistas grupais, que coleta informag6es por meio das interagdes grupais. Para Kitzinger
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(2000), o grupo focal é uma forma de entrevista com grupos, baseada na comunicagdo e na
interagdo. Seu principal objetivo é reunir informacdes detalhadas sobre um tdpico especifico
(sugerido por um pesquisador, coordenador ou moderador do grupo), a partir de um grupo de
participantes selecionados. Ele busca colher informacGes que possam proporcionar a
compreenséo de percepgdes, crencgas e atitudes sobre um tema, produto ou servico.

Gaskell (2008, p. 79) considera que os grupos focais propiciam um debate aberto e
acessivel em torno de um tema de interesse comum aos participantes. Um debate que se
fundamenta numa discusséo racional na qual as diferencas de status entre os participantes ndo
sdo levadas em consideragdo. Nestes termos, ele define os grupos focais como uma “esfera
publica ideal”, tendo como referéncia o conceito de esfera publica de Habermas. Esse autor
identifica a0 menos trés tradicdes associadas a utilizacdo de grupos focais como técnica de
entrevista, sendo elas: a tradicdo da terapia de grupo (Tavistock Institute); a avaliacdo da
eficacia da comunicacéo (Merton e Kendall); a tradicdo da dindmica de grupo em psicologia
social (Lewin). O grupo focal ocupa uma posicéo intermediaria entre a observacao participante
e as entrevistas em profundidade (GONDIM, 2002). De acordo com Flick (2002, p. 128), 0s
grupos focais podem ser vistos também como um “protdtipo da entrevista semiestruturada” e
os resultados obtidos por meio desse tipo de entrevista.

Considerando as multiplas finalidades dos grupos focais descritas acima, pode-se dizer
que um dos passos mais importantes ao se planejar um grupo focal é estabelecer o propoésito da
sessdao (BARBOUR; KITZINGER, 1999). Contudo, o planejamento dessa atividade deve
considerar um conjunto de elementos que garantam seu pleno desenvolvimento, a saber:
recursos necessarios, com destaque especial para os moderadores do grupo; definicdo do
namero de participantes e de grupos a serem realizados; perfil dos participantes; processo de
selecdo e tempo de duracdo.

Diante da consolidacdo da pesquisa ex-post-facto, utilizamos o método de grupo focal,
pois propicia a possibilidade de observar a interagdo das pessoas em torno do tema proposto,
evidenciando-se as similaridades e as diferengas nas opinides e experiéncias.

Nesse cenario, nossas compreensdes, no &mbito desta investigacdo, apoiam-se nas ideias
de que:

Fazer ciéncia ¢ trabalhar simultaneamente com teoria, método e técnicas, numa
perspectiva em que esse tripé se condicione mutuamente: o0 modo de fazer depende
do que o objeto demanda, e a resposta ao objeto depende das perguntas, dos

instrumentos e das estratégias utilizadas na coleta dos dados. A trilogia acrescento
sempre que a qualidade de uma anélise depende também da arte, da experiéncia e da



56

capacidade de aprofundamento do investigador que da o tom e o tempero do trabalho
que elabora (MINAYO, 2012, p. 622).

Ao utilizarem grupos focais como método de pesquisa, 0s pesquisadores podem obter
uma visdo geral das opinides e percepcbes de um grupo sobre um topico especifico, identificar
diferencas e semelhancas nas opiniGes e experiéncias dos participantes, e compreender melhor
a forma como as pessoas interpretam e significam determinados fenémenos sociais.

Nesse sentido, em uma investigacdo que se baseia nas ideias de grupos focais, as
compreensdes obtidas sdo construidas a partir das interacdes entre os participantes e do dialogo
entre eles, que permitem a emergéncia de novas perspectivas e ideias. Essas compreensdes sdo,
portanto, construidas de forma colaborativa e dindmica, e estdo intimamente relacionadas as
experiéncias, percepcoes e significados que os participantes atribuem ao tema em questao.

Assim, a presente pesquisa buscou explorar a constituicdo da experiéncia docente
emergida a partir das aulas remotas durante a pandemia ocasionada pela Covid-19 no periodo
de 2020 e 2021, no sentido de perceber que indicios podem ser encontrados nas narrativas
vivenciadas. A nosso ver, esses relatos revelam elementos importantes do processo de
constituicdo de um arduo periodo em que a distancia entre docente e discente trouxe um grande
retrocesso na aprendizagem, revelando uma caréncia diante das tecnologias de ambas as partes,

um longo caminho até entdo desconhecido.

3.2 Caracterizagdo do contexto de pesquisa

3.2.1 Escola Salim Nadaf

A Escola Estadual Deputado Salim Nadaf esta situada a Rua Papa Jodo Paulo, s/n°,
Bairro Cristo Rei (Cohab Cristo Rei), no municipio de Varzea Grande, estado de Mato Grosso
— telefone 3691-3332, e-mail: vzg.ee.salin.nadaf@educacao.seduc.mt.gov.br —, e é mantida
pela Secretaria Estadual de Educacéo do Estado de Mato Grosso.

A instituicdo foi criada em 05 de setembro de 1984, a partir do Decreto n° 867/84,
publicado no Diario Oficial de 05 de setembro de 1984, sendo reconhecida pela Portaria n°
3277/92, de 15 de dezembro de 1992, publicada no Diario Oficial de 29 de dezembro de 1992,
e nela foram autorizados a funcionar o Ensino Médio e o Ensino Fundamental, conforme
ATO.081/16 — CEE-MT, publicado no Diario Oficial de 04 de marco de 2016.
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A escola tem esse nome por conta do patrono Salim Moyses Nadaf, que nasceu em
Véarzea Grande em 15 de janeiro de 1918 e faleceu na mesma cidade, no dia 12 de novembro
de 1953, com apenas 35 anos de idade. Bacharelou-se em Ciéncias e Letras no Liceu Cuiabano
e em Contabilidade na Escola Técnica de Comércio de Cuiaba. Foi oficial da reserva do
Exército pelo 16° Batalhdo de Cagadores, onde cumpriu o respectivo estagio, obtendo o posto
de 2° tenente. Como delegado de policia, cargo que exerceu na interventoria de Jalio Muller,
entdo 3° distrito de Cuiab4, hoje municipio de VVarzea Grande (sem nenhum 6nus para os cofres
do estado), foi mais um juiz de paz, um conselheiro, um conciliador, que uma autoridade, pois
desta usava apenas em casos que apresentavam certa gravidade. Foi também comerciante de
“secos e molhados” em Cuiaba, e posteriormente proprietario da Usina de Agticar e Alcool,
denominada “Flechas”, no municipio de Santo Antdnio de Leverger, hoje Bardao de Melgaco.

Na Assembleia Legislativa do Estado de Mato Grosso, juntamente com os deputados
Licinio Monteiro da Silva e Gongalo Botelho de Campos, propugnou pela aprovacéo do projeto
da criacdo do municipio de Varzea Grande. O municipio de Varzea Grande jamais esqueceu 0
seu ilustre filho varzea-grandense, possuidor de uma profunda e diversificada cultura, de um
espirito alegre e muito comunicativo e com uma extrema sensibilidade humana, nunca faltando
nas horas mais dificeis a todos que o procuravam, de modo que, através de seus representantes,
a ex-prefeita de Varzea Grande, Sarita Baracat, e o deputado estadual Ari Leite de Campos, no
pleito de uma das mais justas homenagem, conseguiram, respectivamente, o0 nome de “Salim
Nadaf” a uma importante artéria da cidade e a uma moderna escola estadual no bairro Cristo
Rei. No més de seu falecimento (novembro de 1953), um importante jornal da época, “O
combate”, na edi¢do do dia 15 daquele més, publicou uma nota de falecimento, na qual tentou
expressar a personalidade do biografado, conforme o escrito que segue: “faleceu no dia 12 de
novembro do corrente as 11 horas da manha, um filho ilustre e muito digno desta adorada terra,
Salim Moyses Nadaf. Um chefe de familia, homem de negdcios e cidaddo com perfil invejavel
em diversos aspectos da vida publica e politica.”

Deste modo, a Escola Estadual Deputado Salim Nadaf esté inserida no Bairro Cohab
Cristo Rei, bairro este que nasceu de casas comunitarias (antiga Cohab). Para ca vieram pessoas
que tinham sido sorteadas por as condic@es financeiras serem de baixo nivel e as pessoas na sua
maioria possuirem o sonho da casa propria. A Cohab Cristo Rei, juntamente com outras Cohabs,
expandiu-se, tendo varios loteamentos, formando assim o Grande Cristo Rei. O bairro hoje é

formado por casas que ja foram reformadas e alteradas do seu padrdo original, geralmente



58

compostas por quatro a cinco comodos, na maioria reforcadas com grades de protecdo, para

melhor seguranca e conforto.

Figura 1 — Fachada da escola.
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Fonte: A autora.

A clientela da escola sdo moradores dos bairros adjacentes, dos quais podemos destacar:
Cohab Cristo Rei, Jardim Maringé | e 11, Hélio Ponce de Arruda, Parque do Lago, Jardim Unido,
entre outros. O desemprego é um fator constante entre os moradores desses bairros, assim como
o trabalho informal se caracteriza como Unica saida a qual muitos recorrem, sendo que 0S N0SS0S
alunos do periodo diurno também contribuem com a renda familiar, através da venda de picolés,
sucos, peixes, verduras, na confeccdo de mdveis, na limpeza de quintais ou ainda cuidando da
casa e dos irmdos, para gque seus pais possam trabalhar.

O bairro no qual a escola esté inserida ndo dispde de areas de lazer, restringindo em
muito o habito da pratica de esportes ou convivéncia em grupo. O Unico espaco disponivel,
além dos terrenos baldios transformados em campinhos de futebol, sdo as quadras das escolas
na regido, que, entre as atividades citadas, abrem as suas portas nos finais de semana para a
realizacdo de encontros religiosos, palestras, capoeira, futsal, entre outros. Assim, a escola tem
procurado oferecer a comunidade vérias atividades que oportunizem o desenvolvimento de

aptidoes e meios de atualizagdo, como cursos e palestras. As palestras sdo oferecidas para sanar
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davidas e prestar informac6es no que diz respeito a salde, higiene, autoestima, consolidando
assim um elo entre a comunidade e a escola.

O Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar tem se destacado pela boa atuacéo e
por ser constituido por membros dos segmentos dos profissionais da Educacao, pais e alunos,
devidamente escolhidos para representar seus interesses nas reunides. Este conselho tem como
principio o envolvimento em todas as decisdes e o funcionamento da escola com o objetivo de
melhorar a qualidade de ensino e democratizar a participacdo da comunidade na vida da escola.
Dentro do Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar existe um grupo de representantes
dos segmentos que formam o Conselho Fiscal, responsavel por fiscalizar e aprovar as prestacoes
de contas dos recursos financeiros da escola. Este conselho é atuante e auxilia a dire¢do na
tomada de decisdes e no bom andamento dos trabalhos desenvolvidos.

O corpo discente da escola é oriundo da classe trabalhadora e com baixo poder
aquisitivo. Aproximadamente 60% das familias sdo compostas por mais de 05 pessoas, € as
mdes, em sua maioria, exercem a profissao de domeéstica, além de cuidar dos afazeres de sua
casa; 0S pais, em sua maioria, sdo pedreiros, motoristas, segurancas, policiais, entre outras
profissbes pouco valorizadas e ndo reconhecidas como deveriam ser. Quanto as maes,
encontramos as seguintes atividades: empregadas domésticas, donas de casa, professoras,
manicures e cozinheiras. Notam-se muitas familias desestruturadas pelas drogas, sendo o
alcoolismo o grande gerador de violéncia, atingindo diretamente toda a familia. Comumente
encontramos criangas que moram com 0s avos e tios, porque os pais se separaram ou faleceram.

A proposta curricular oferece a Educacdo Basica, etapas Ensino Fundamental e Ensino
Médio, organizada por area de conhecimento de acordo com a legislacdo vigente e com a
observéancia dos conselhos de educacao estadual e nacional (Resolu¢do Normativa n® 001/2022
CEE/MT). A Matriz Curricular para o Ensino Fundamental | esta organizada por unidocéncia;
ja o Ensino Fundamental Il esta organizado por area do conhecimento, com carga horéria de 21
horas semanais, devido a oferta do ensino religioso, totalizando uma carga horéaria anual de 840
horas; e o Ensino Médio com carga horaria de 25 horas semanais, devido a oferta do novo
Ensino Médio, totalizando uma carga horaria anual de 1.000 horas. A unidade escolar faz uso
de metodologias diversificadas, definidas pelo conjunto de professores do contexto
educacional, em consonancia com 0 processo de ensino-aprendizagem e as areas do

conhecimento definidas no PPP.
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A caracterizacdo da gestdo escolar, em 2023, foi a seguinte: a escola possuia 890 alunos
matriculados, divididos em 30 turmas, em dois periodos — 15 turmas no matutino e 15 turmas
no vespertino; 01 funcdo de direcdo, com carga horaria de 40 horas semanais; e 02
coordenadores pedagogicos, também com carga horaria de 40 horas semanais; 35 professores,
01 intérprete de libras, 02 agentes de péatio, 05 funcionarios na &rea de nutricdo e 06 na area de
limpeza. Esses dados permaneceram no periodo em que transcorreu a pesquisa.

Ja a estrutura fisica possui 0s seguintes espacos administrativos e pedagogicos: 15 salas
de aula, 01 sala de articulacdo, 01 biblioteca/sala de leitura/laboratério de informatica, 01
quadra coberta, 01 cozinha, 01 refeitorio, e 01 sala de recursos multifuncionais. Os ambientes
administrativos, por sua vez, tém a disposicdo: 01 sala da secretaria, 01 sala de direcéo, 01 sala

de coordenacao e 01 sala da equipe pedagdgica.

Figura 2 — Interior de uma sala de aula e a biblioteca.

Fonte: A autora.

A organizagdo curricular esta distribuida por areas de conhecimento: Linguagens
(Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Arte e Educacdo Fisica), Ciéncias da Natureza
(Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia e Matematica) e Ciéncias Humanas (Histéria, Geografia,

Sociologia, Filosofia e Ensino Religioso).
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Figura 3 — Localizacdo da Escola Estadual Salim Nadaf.
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Fonte: https://maps.app.goo.gl/EY5UBH78RbLRBFmMv9.

3.2.2 Escola Dom Bosco

A Escola Estadual Dom Bosco foi construida no governo de Carlos Gomes Bezerra e
inaugurada por Edison de Freitas Oliveira e pelo secretario de Educacdo, Valter Albano da
Silva, em julho de 1990.

Quanto ao nome da escola, na época de sua criagdo, no primeiro semestre do ano de
1990, surgiram vérias propostas. Assim, o Superintendente Regional de Educacéo e Cultura de
Vérzea Grande, o entdo Delegado de Ensino, Professor Cornélio Silvano Vilarinho da Silva,
esteve presente na Assembleia da Comunidade Escolar com o Unico objetivo de escolher o
nome. Os nomes listados para concorrerem & escolha foram: Chico Mendes; Professora Maria
Macedo; S&o Lourengo; Cora Coralina e Dom Bosco. O nucleo habitacional Cohab onde estéa
situada a Escola Estadual Dom Bosco tem 0 mesmo nome. Por ser representada por Jodo Bosco,
ordenado sacerdote em 1841, a comunidade optou e aprovou por unanimidade o nome Escola
Estadual Dom Bosco, situada a Avenida Principal, s/n°, Cohab Dom Bosco, ho municipio de
Vérzea Grande, estado de Mato Grosso.

A unidade escolar foi criada pelo Decreto n® 424/91 e publicada no Diario Oficial em
junho de 1991, pelo Conselho Estadual de Educagéo, e reconhecida pelo Processo n® 3277/92,
no ano subsequente. Possui predio proprio e tem como mantenedora a Secretaria de Estado de
Educacédo de Mato Grosso.

A escola possui, conforme citado no ato de credenciamento, a oferta da Educacéo

Basica, Ensino Regular Fundamental, com Ciclo de Formagdo Humana, e tem como objetivo e


https://maps.app.goo.gl/EY5UBH78RbLRBFmv9
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meta trabalhar e produzir conhecimento que forme cidaddos capazes de reconhecerem seus
direitos e deveres intelectuais e culturais, estabelecendo identidade e diferencas com individuos
e grupos sociais, culturais, intervindo e transformando-se, ndo apenas para que se integrem ao

mercado de trabalho, mas também que o ensino sirva de base para a sua vida.

Figura 4 — Fachada da escola.

ESCOLA ESTADUAL
DOM BOSCO

Fonte: A autora.

A proposta curricular oferece a Educacdo Baésica, etapa Ensino Fundamental,
organizada por area de conhecimento, de acordo com a legislacdo vigente e com a observancia
dos conselhos de educacao nacional e estadual (Resolucdo Normativa n°® 001/2022 CEE/MT).
A Matriz Curricular para o Ensino Fundamental 2 estd organizada por area do conhecimento,
com carga horéria de 21 horas semanais, devido a oferta do ensino religioso, totalizando uma
carga horaria anual de 840 horas. A unidade escolar faz uso de metodologias diversificadas
definidas pelo conjunto de professores do contexto educacional, em consonancia com o0
processo de ensino-aprendizagem e as areas do conhecimento definidas no PPP.

A escola possui Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar (CDCE) e CNPJ
regularizados para administragdo dos recursos financeiros e apoio a gestdo escolar. Ela segue
seu principio filosofico, baseado na formagdo integral do aluno, possibilitando conhecimentos
necessarios a formacao de valores, atitudes, habilidades e competéncias com vistas ao exercicio
da cidadania.

A Escola Estadual Dom Bosco, localizada no Bairro Cristo Rei, da cidade de Varzea

Grande/MT, apresenta um alunado de nivel social médio e baixo. A maior parte dos alunos é
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oriunda do mesmo bairro em que se encontra a escola. Porém, ha uma parcela significativa de
alunos que migram de bairros préoximos em busca dos estudos. De modo geral, o perfil
econémico da comunidade escolar € classificado como classe média baixa. Isso porque, na
maior parte dos casos, a atividade de subsisténcia da casa vem do trabalho assalariado. De
acordo com questionario socioecondémico aplicado pela escola a comunidade escolar no ano de
2021, cerca de 80% deste grupo social vivem com uma renda de até 03 salarios-minimos (ou
seja, até R$3.636,00 a época). Outros 6,2% alcangam a média de renda de até 05 salarios-
minimos (até R$6.060,00). E apenas 3,5% contam com mais de 05 salarios-minimos por més.

Tomar conhecimento do perfil econbmico da nossa comunidade escolar é de
fundamental importancia para a elaboracdo de um projeto politico-pedagdgico adequado a
realidade de nosso publico e com acdes efetivas e praticas, considerando o que de fato € viavel
e possivel de ser alcangado, tanto pela escola como pelos alunos e familiares.

A caracterizagdo da escola, em 2023, era a seguinte: contava com 485 alunos
matriculados, divididos em 22 turmas em dois periodos — 11 turmas no matutino e 11 turmas
no vespertino, 01 na funcao de direcdo, com carga horaria de 40 horas semanais de trabalho, e
02 coordenadores pedagdgicos, também com carga horaria de 40 horas semanais de trabalho;
22 professores, 04 funcionarios na area de nutricdo e 05 na area de limpeza. Esses dados
permaneceram no periodo em que transcorreu a pesquisa.

J& a estrutura fisica possui 0s seguintes espacos administrativos e pedagégicos: 10 salas
de aula, 01 sala de articulacdo, 01 biblioteca/sala de leitura, 01 laboratério de informaética, 01
quadra coberta, 01 cozinha, 01 refeitorio e 01 sala de recursos multifuncionais. E os ambientes
administrativos tém a disposicdo 01 sala da secretaria, 01 sala de direcdo, 01 sala de

coordenacdo e 01 sala da equipe pedagdgica.
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Figura 5 — Interior de uma sala de aula e a biblioteca da escola.

Fonte: A autora.

A organizacdo curricular estd distribuida por areas de conhecimento: Linguagens
(Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Arte e Educacdo Fisica), Ciéncias da Natureza
(Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia e Matematica) e Ciéncias Humanas (Histdria, Geografia,

Sociologia, Filosofia e Ensino Religioso). Na imagem a seguir, tem-se a localizacdo da Escola
Estadual Dom Bosco.

Figura 6 — Localizacdo da Escola Estadual Dom Bosco.
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Fonte: https://maps.app.goo.gl/xXA6PoXc7Xbqub2S7.

Na se¢do a seguir, discorre-se sobre as descri¢fes dos participantes da pesquisa.
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3.2.3 Participantes da pesquisa

O estudo objetiva apresentar o grupo focal como técnica de coleta de dados em uma
dissertacdo de mestrado resultante de pesquisa qualitativa. O grupo focal, como técnica de
pesquisa, utiliza sessbes grupais de discussao, centralizando um topico especifico a ser debatido
entre os participantes. A pesquisa focalizou a tematica “Reflexdes Sobre Praticas Pedagogicas
com Tecnologias Durante o Periodo de Pandemia na Perspectiva de Professores”, sendo
desenvolvida com dois grupos de docentes em duas escolas estaduais no municipio de Véarzea
Grande.

O grupo focal abrangeu trés encontros, e cada um foi planejado separadamente. A
avaliacdo do processo realizou-se mediante os debates propostos, destacando como pontos
positivos e negativos a conducdo das aulas no periodo da pandemia de Covid-19 ao pensamento
critico e ao processo do desenvolvimento tecnoldgico nesse periodo, devido ao acesso a essas
tecnologias, sob o ponto de vista dos sujeitos pesquisados. Destaque-se que o grupo focal
facilitou a abordagem da experiéncia vivenciada em sala de aula virtual, desconstruindo e
reconstruindo conceitos e buscando novas respostas para as inquietacdes que o tema conjuga.

Segundo Morgan (1997), a marca registrada do grupo focal € a utilizacdo explicita da
interagdo grupal para produzir dados e insights que seriam menos acessiveis sem a interacdo
produzida em grupo. A principal vantagem do grupo focal € a oportunidade de se observar uma
grande quantidade de interacGes a respeito de um tema em um periodo limitado.

Os participantes desta pesquisa no total foram 8 professores de matematica, contudo,
foram divididos em dois grupos focais por conta do contexto de pesquisa. Assim, no primeiro
grupo focal, realizado na Escola Estadual Salim Nadaf, foram 4 participantes, todos do género
masculino, na faixa etaria entre 25 e 46 anos. Para garantir o sigilo do nome dos participantes
e preservar sua identidade — tal como estabelecido pelo comité de ética —, utilizarei
pseudénimos, nomes de matematicos famosos, ja que este estudo envolve o processo de ensino
da matematica. A definicdo de quem sdo estes estudiosos encontra-se em nota de rodape.

—O primeiro participante, nomeado de Pitagoras?, tem especializacdo e ministra aulas

desde 2009. Atua na escola Salim Nadaf desde 2015, é professor efetivo e ja exerceu o cargo

! pitagoras de Samos foi um fil6sofo e matemético grego jonico creditado como fundador do movimento chamado
Pitagorismo. Pitadgoras foi um eximio gedmetra, deixando como principal contribuicdo para a Matematica a
descoberta da relacdo de igualdade entre a medida do quadrado da hipotenusa e a soma das medidas dos
quadrados dos catetos no interior de um triangulo retangulo, o que ficou conhecido como teorema de Pitagoras.
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de diretor e coordenador pedagdgico nesta unidade escolar. Em conversa, o professor afirmou
que prefere trabalhar em turmas do 9° ano do Ensino Fundamental, pois gosta de trabalhar com
geometria e em especial o teorema de Pitagoras, e também afirma ser um conteddo de melhor
entendimento aos alunos.

O segundo participante recebeu o nome ficticio de Bhaskara?, também tem
especializacio e ministra aulas desde 2009, e estd na escola Salim Nadaf desde 2022. E
professor interino (contratado) e também professor universitario. Dentre as curiosidades, ele
destacou que gosta de trabalhar com turmas do 9° ano do Ensino Fundamental, com o contetido
de equacdo do 2° grau, por sua contribuicdo na formula resolutiva.

Ja o terceiro participante recebeu o nome ficticio de Mileto®. Atualmente é mestrando,
mas ja possui especializacdo. E professor efetivo, ministra aulas desde 2018, ano em que
ingressou na escola Salim Nadaf. Gosta de atuar nas turmas do 2° ano do Ensino Médio,
abordando o teorema de Tales.

O ultimo participante desta escola foi nomeado de Galileu?, tem especializagio, ministra
aulas desde 2002 e esta na escola Salim Nadaf desde 2019. E professor interino (contratado) e
gosta de dar aulas em turmas do 6° ano do Ensino Fundamental, pois lhe permite trabalhar o
contetido de angulos e areas, fazendo a representacao de tais conceitos através do dia a dia das

criangas.

Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Pit%C3%Algoras Acesso em: 15 dez. 2023.

2 Bhaskara Acharya (B. o Instruido) viveu de 1114 a 1185, aproximadamente, na india. Nascido numa tradicional
familia de astr6logos indianos, seguiu a tradicao profissional da familia, porém com uma orientacédo cientifica,
dedicando-se mais a parte matematica e astrondmica (como o calculo do dia e hora da ocorréncia de eclipses ou
das posicGes e conjuncdes dos planetas) que da sustentacdo a astrologia. Seus méritos foram logo reconhecidos
e muito cedo atingiu o posto de diretor do Observatério de Ujjain, 0 maior centro de pesquisas matematicas e
astronémicas da india, & época. E importante destacar que Bhaskara n&o é o inventor da famosa férmula que
ganhou seu nome no Brasil (ROQUE, 2012). As férmulas surgem na Matematica sé 400 anos depois de sua
morte. Disponivel em: http://www.mat.ufrgs.br/~portosil/bhaka.html. Acesso em: 15 dez. 2023.

3 Tales de Mileto foi um importante pensador, filésofo e matematico grego pré-socratico. E considerado, por
alguns, o “pai” da Ciéncia e da Filosofia Ocidental. Suas principais ideias expandiram os horizontes tedricos nas
areas da matematica, filosofia e astronomia. Foi o primeiro fildsofo grego nascido na Jonia, previu um eclipse
solar e afirmava ser a agua o principio de todo o Universo. Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/tales-
de-mileto/#:~:text=Tales%20de%20Mileto%20f0i%20um,da%20matem
%C3%Altica%2C%20filosofia%20e%20astronomia. Acesso em: 15 dez. 2023.

4 Galileu foi um dos maiores expoentes da fisica e da astronomia. Os estudos de Galileu foram fundamentais para
0 desenvolvimento da mecénica (movimento dos corpos) e a descoberta sobre os planetas e os satélites.
Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/galileu-galilei/#:~:text=Galileu%20Galilei%20foi%20um%20
importante,05%20planetas%20e%200s%20sat%C3%A9lites. Acesso em: 15 dez. 2023.


https://www.todamateria.com.br/galileu-galilei/#:~:text=Galileu%20Galilei%20foi%20um%20importante,os%20planetas%20e%20os%20sat%C3%A9lites
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O segundo grupo focal, realizado na Escola Estadual Dom Bosco, contou com a
participacdo de mais 4 sujeitos — professores de matemaética —, todos do género masculino, na
faixa etaria entre 35 e 50 anos.

O quinto participante foi denominado de Descartes®, tem especializagdo e ministra aulas
desde 2005. Atua na escola Dom Bosco desde 2022, como professor interino. Em conversa, o
professor afirmou que prefere trabalhar em turmas do Ensino Fundamental com o contetdo de
geometria, pois ele diz que seu aluno tem mais facilidade em trabalhar com materiais concretos,
construcao de figuras para calcular areas e volumes, tendo dominio de metodologias para tal.

O sexto participante recebeu o nome ficticio de Euler®, também tem especializacéo,
ministra aulas desde 2004 e estd na escola Dom Bosco desde 2022. E professor interino
(contratado). Dentre as curiosidades sobre si, destacou que gosta de trabalhar com os poliedros
nos anos finais do Ensino Fundamental.

Ja o sétimo participante teve como pseuddnimo Euclides’. Atualmente é mestrando, e
ja possui especializaco. E professor efetivo, ministra aulas desde 2003 e esta na escola Dom
Bosco desde 2019. Gosta de atuar nas turmas dos anos finais do Ensino Fundamental, com a
tematica geometria plana e espacial, sendo este um dos conteudos que ele tem facilidade em
ministrar.

O ultimo participante, o oitavo, recebeu o nome de Arquimedes®, tem especializagio e
ministra aulas desde 2002, estando na escola Dom Bosco desde 2023. E professor interino

(contratado) e gosta de dar aulas em turmas do 6° ano do Ensino Fundamental, pois tem bom

5 O fil6sofo, fisico e matematico René Descartes foi um dos principais difusores dos pensamentos ligados a essa
teoria. Ele defende que é preciso duvidar de todo conhecimento adquirido para conseguir alcancar a razdo
absoluta. No Racionalismo, acredita-se que a razdo é o centro do conhecimento. Disponivel em:
https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/lingua-portuguesa/racionalismo. Acesso em: 16 dez. 2023.

® Leonhard Euler (1707-1783) foi um importante matematico e cientista suico, considerado um dos maiores
estudiosos da matematica em sua época. Sua contribuicdo teve como um dos pilares a introducdo a Anéalise dos
Infinitos, obra que constitui um dos fundamentos da matematica moderna. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Leonhard_Euler. Acesso em: 16 dez. 2023.

" Euclides de Alexandria foi um escritor grego e talvez o mais importante matematico da Grécia Antiga.
Considerado o “pai” da Geometria, ele influenciou diretamente os estudos de luz, som, navegagao, entre outros.
Sua producdo é tdo vasta que ha duvidas sobre a autoria de alguns de seus trabalhos. Disponivel em:
https://www.infoescola.com/biografias/euclides/#:~:text=Euclides%20f0i%20um%20matem%C3%A1tico%20
grego,vida%20de%20Euclides%20s%C3%A30%20poucas. Acesso em: 16 dez. 2023.

8 Arquimedes foi um grande matematico e fisico. Detentor de um enorme conhecimento, destacou-se por inlimeras
invengdes, como a descoberta do nimero « (pi), que surge da relagdo entre o comprimento de uma circunferéncia
e 0 seu diametro, e a formulacdo de um principio batizado com o seu nome, o Principio de Arquimedes.
Disponivel em: https://mundoeducacao.uol.com.br/matematica/a-descoberta-arquimedes.htm#:
~text=Arquimedes%20f0i%20um%20grande%20matem%C3%A1tico,nome%2C%200%20Princ%C3%ADpi
0%20de%20Arquimedes. Acesso em: 16 dez. 2023.


https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/lingua-portuguesa/racionalismo
https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/lingua-portuguesa/racionalismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Leonhard_Euler
https://pt.wikipedia.org/wiki/Leonhard_Euler
https://www.infoescola.com/biografias/euclides/#:~:text=Euclides%20foi%20um%20matem%C3%A1tico%20grego,vida%20de%20Euclides%20s%C3%A3o%20poucas
https://www.infoescola.com/biografias/euclides/#:~:text=Euclides%20foi%20um%20matem%C3%A1tico%20grego,vida%20de%20Euclides%20s%C3%A3o%20poucas
https://mundoeducacao.uol.com.br/matematica/a-descoberta-arquimedes.htm#:~:text=Arquimedes%20foi%20um%20grande%20matem%C3%A1tico,nome%2C%20O%20Princ%C3%ADpio%20de%20Arquimedes

68

dominio para trabalhar o conteldo de capacidade, fazendo sua representacdo através das

variadas formas de volumes que encantam as criangas.

Tabela 5 — Sujeitos da pesquisa.

Pseud6nimos Ano em Preferénciade | Colégio/Vinculo Formacéao
que atuacao/tematica
iniciou
Pitagoras 2009 9° - Teorema Salim Nadaf Especializagéo
Pitagoras /Efetivo
Bhaskara 2009 9° - Equacéo Salim Nadaf Especializagéo
/Contratado
Mileto 2018 2° - Teorema de Salim Nadaf Mestrando
Tales /Efetivo
Galileu 2002 6° - Angulos / Salim Nadaf Especializacédo
Areas /Contratado
Descartes 2005 9° - Areas Dom Bosco Especializagéo
/Contratado
Euler 2004 9° - Poliedro Dom Bosco Especializagéo
/Contratado
Euclides 2003 9° - Geometria Dom Bosco Mestrando
/Efetivo
Arquimedes 2002 6° - Capacidade Dom Bosco Especializacédo
/Contratado

Fonte: Elaborada pela autora.

Na secdo a seguir, apresento 0 passo a passo de como os dados foram coletados.

3.2.4 Coleta de dados — Grupo focal

O método de coleta de dados para esta pesquisa foi 0 grupo focal. E um método que
disponibiliza uma dindmica de didlogos entre um conjunto restrito de participantes que esta
estabelecido entre si, onde ha uma troca matua de informagfes, pensamentos e expectativas
com relacdo a um determinado tema, vindos de suas vivéncias ou contato com seu meio social,

sendo orientado por um moderador ou facilitador.
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-Stewart e Shamdasani (1990) definem grupo focal como uma fonte propicia e precisa
de informac6es, cujos participantes se expressam com suas proprias palavras. Para Wibeck,
Dahlgren e Oberg (2007), é o fator primordial, pois permite a0 moderador compreender que
determinado tema, que € o objetivo da discussdo, € alcancado a partir do pensamento dos
participantes.

O processo geralmente é conduzido por um moderador, que guia a discussao e encoraja
a participacdo ativa de todos os membros do grupo. O moderador faz perguntas abertas para
estimular o debate e as respostas sdo livremente discutidas entre os participantes.

-Deste modo, o grupo focal foi realizado como uma das fases da coleta de dados e deu-
se em etapas, seguindo esta ordem: defini¢do do objetivo da pesquisa, selecdo dos participantes,
elaboracdo do roteiro de perguntas, escolha do local e logistica, realizacdo da discussao, registro
dos dados, facilitacdo da discussdo, analise dos dados e, por Gltimo, o relatério dos resultados.
A seguir, séo descritas as etapas.

Definicdo do objetivo da pesquisa: Antes de iniciar o grupo focal, foi fundamental
definir claramente o objetivo da pesquisa e o topico especifico a ser discutido. Isso ajudou a
orientar o processo de selecdo dos participantes e a elaboragédo das questdes a serem abordadas
durante a discusséo.

Selecéo dos participantes: Os participantes do grupo focal foram escolhidos com base
em critérios relevantes para o estudo, pois sdo professores de matematica da rede estadual de
ensino que apresentam como caracteristicas terem trabalhado na época da pandemia com as
aulas remotas nas referidas escolas; as experiéncias vivenciadas no periodo pandémico foram
essenciais para que pudessem fazer parte da experiéncia relatada. A selecdo dos participantes
foi realizada em duas escolas, pois séo as escolas das quais faco parte do quadro docente. Ao
final, foram selecionados quatro professores de cada escola, totalizando 8 docentes.

-Elaboracéo do roteiro de perguntas: A pesquisadora exerceu também a funcdo de
moderadora do grupo focal, preparando um roteiro de perguntas abertas, as quais foram o guia
das discuss@es ao longo dos encontros. Essas perguntas foram cuidadosamente planejadas para
explorar os aspectos das realidades encontradas por professores e alunos durante as aulas online,
relevantes ao tema da pesquisa desenvolvida, e o interesse foi incentivar os participantes a

expressarem suas opinides, experiéncias e percepcdes desse periodo.
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Tabela 6 — Roteiro do grupo focal.

Caracterizacdo dos professores:
Nome completo:

Idade: Género:
Formacdo académica:
Tempo de atuacdo na Escola Estadual Dom Bosco/Salim Nadaf: anos.

Perguntas norteadoras:

1. Como os professores de matematica utilizavam as tecnologias digitais antes da
pandemia?

2. Estavam preparados? Tinham conhecimentos necessérios? Faziam capacitacdes? Os
laboratorios de informética funcionavam? A internet?

3. Quais os principais questionamentos sobre o ensino remoto no Brasil?

4. Quais as dificuldades enfrentadas pelos professores na pandemia?

5. Quais os principais desafios que poderdo ser enfrentados nos préximos anos pelos
docentes?

6. Qual o maior desafio, na sua opinido, que o docente enfrentou durante as aulas remotas
na pandemia?

7. Qual a maior dificuldade do professor em sala de aula?

8. Quais os desafios dos professores nos dias atuais?

9. Quais os desafios enfrentados pelos docentes e estudantes no ensino remoto?

Fonte: Elaborada pela autora.

Escolha do local e logistica: O grupo focal é normalmente realizado em um ambiente
confortavel e neutro, onde os participantes possam se sentir a vontade para compartilhar suas
opiniBes. Nesse caso, foi interessante que ele acontecesse no ambiente escolar, de facil acesso
para todos. Foi importante também definir a duracdo da sessdo, horario e outros detalhes
logisticos, para que os participantes pudessem se organizar. Procurando praticidade e
viabilidade, combinou-se a realiza¢cdo de quatro encontros, que aconteceram as tercas-feiras
nas seguintes datas: 06/06/2023, 13/06/2023, 20/06/2023 e 27/06/2023, no periodo da manhd,
das 11h00 as 12h00, na Escola Estadual Salim Nadaf; e as segundas-feiras nas seguintes datas:
05/06/2023, 12/06/2023, 19/06/2023 e 26/06/2023, no periodo da tarde, das 17h00 as 18h00,
na Escola Estadual Dom Bosco. As escolhas dessas datas e horarios foram por sugestdo dos
docentes, por serem periodos em que estariam na escola cumprindo parte de sua carga horaria.

Realizagdo da discussdo: Na data e hora marcadas, os participantes se reuniram com a
moderadora para a discussdo. A moderadora introduziu o topico, estabeleceu as regras basicas
do grupo focal e iniciou a sessdo, quando cumprimentou a todos e apresentou o tema de sua
pesquisa: “Vozes de professores sobre o processo de ensino matematico em tempos de

pandemia: perspectivas e realidade”.
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Tabela 7 — Sequéncia do grupo focal.

Encontro | Local Topico
Primeiro Escola Apresentacdo do projeto/explicacdo de como seria a coleta de dados -
Encontro Dom Bosco | grupo focal - em formato de slides
Escola Video: “Os desafios da educacdo em tempos de pandemia”
Salim - _https://youtu.be/skfoUeBZaS4
Nadaf Debate
Segundo Escola Leitura do artigo: “Ensino Remoto Emergencial e o Ensino da
Encontro | Dom Bosco | Matematica: Percepgdo dos Estudantes e Professores de Matematica
Escola Durante a Pandemia do Novo Coronavirus na Cidade de Desterro-PB”
Salim (GONCALVES, 2021)
Nadaf Debate
Terceiro Escola Video: “Falta de acesso as tecnologias estd entre as principais
Encontro | Dom Bosco | dificuldades enfrentadas por alunos” - https://youtu.be/PcCNOFNyjT-U
Escola Debate
Salim
Nadaf
Quarto Escola Retomada dos tdpicos ja apresentados, debate da segunda questéo.
Encontro Dom Bosco | Estavam preparados? Tinham conhecimentos necesséarios? Faziam
Escola capacitacbes? Os laboratdrios de informatica funcionavam? A internet?
Salim Debate
Nadaf

Fonte: Elaborada pela autora.

Facilitacdo da discussdo: O papel do moderador é crucial durante todo o processo. A

tarefa dele € facilitar a discussdo, garantir que todos os participantes tenham a oportunidade de

se expressar, incentivar a participacao ativa e evitar que uma pessoa domine a conversa.

Registro dos dados: Durante a discussdo, registrei as respostas dos participantes,

anotando observagdes relevantes. Além disso, os encontros foram registrados em audio e video

com o consentimento, por escrito, dos participantes. As transcri¢fes ou resumos detalhados das

discussdes foram usados posteriormente na analise dos dados.

Analise dos dados: Apos a conclusdo dos encontros realizados com 0s dois grupos

focais, realizamos a anélise dos dados coletados. A analise envolveu a identificacdo de temas,

padrdes, insights e conclusdes relevantes a partir das respostas dos participantes.



https://youtu.be/skfoUeBZaS4
https://youtu.be/PcN0FNyjT-U
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Relatorio dos resultados: Os resultados da pesquisa sdo compilados em um relatorio
que apresenta as principais conclusdes, citacOes relevantes dos participantes e percepcoes
obtidas durante a discussao do grupo focal.

Deste modo, os dados analisados compdem a dissertacdo e ora serdo apresentados

recortes das falas dos professores que participaram do grupo focal.

3.2.5 Aspectos éticos

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente,
com “munus publico”, que deve existir nas instituigdes que realizam pesquisas envolvendo
seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro dos padrdes
éticos (Normas e Diretrizes Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos.
Resolugdo CNS 196/96, 11.4).

O CEP é responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos. Este papel esta bem estabelecido nas diversas diretrizes
éticas internacionais (Declaracdo de Helsinque, Diretrizes Internacionais para as Pesquisas
Biomédicas envolvendo Seres Humanos — CIOMS) e brasileiras (Resolucdo CNS 196/96 e
complementares), diretrizes estas que ressaltam a necessidade de revisdo ética e cientifica de
pesquisa envolvendo seres humanos, visando salvaguardar a dignidade, os direitos, a seguranca
e 0 bem-estar do sujeito de pesquisa. Além disso, o CEP contribui para a qualidade das
pesquisas e para a discussdo do papel da pesquisa no desenvolvimento institucional e social da
comunidade.

Assim, dentre os documentos essenciais para a analise e aprovacdo de determinado
projeto, temos: Termo de Consentimento (adultos), Termo de Assentimento (menores de
idade), questionario, cronograma, orgamentos, possiveis sujeitos de pesquisas, carta de
anuéncia, entre outros.

A pesquisa foi alinhada e o projeto submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade do Estado de Mato Grosso — campus Barra do Bugres (UNEMAT-MT), sendo
expedido o parecer de aprovagdo (em anexo) sob 0 nimero 5.928.204, certificando a relevancia
da pesquisa e o atendimento aos protocolos eticos solicitados. Em conformidade com a

Resolugéo n° 196/96, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), foi enviado por e-
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mail e via Google Forms — por conta da pandemia — o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para cada entrevistado. O TCLE (em apéndice) contém informacg6es sobre
a pesquisa e, também, as garantias do sigilo das informacGes obtidas, conservando a
identificacdo dos participantes; assim, 0os nomes dos participantes desta pesquisa foram
substituidos por nomes ficticios. Na préxima secdo, esta exposto como os dados foram
categorizados.

3.2.6 —Categorizacao dos dados

Na busca pela compreensdo do objeto investigado, a presente pesquisa esta pautada nos
pressupostos da abordagem qualitativa. Conforme Creswell (2007 p. 186), a pesquisa
qualitativa € fundamentalmente interpretativa, na qual o pesquisador faz uma interpretacdo dos
dados, incluindo: “o desenvolvimento da descri¢do de uma pessoa ou de um cenario, analise de
dados para identificar temas ou categorias e, finalmente, fazer uma interpretacdo ou tirar
conclusdes sobre seu significado, pessoal e teoricamente”.

Para analisar os dados, utilizamos alguns procedimentos da Andlise de Conteudo na
perspectiva de Bardin (1977) e Rodrigues (2019), a qual nos proporcionou a constituicdo de
Categorias de Analise. Bardin (1977) define a Anélise de Contetdo como sendo:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagBes, visando obter, por
procedimentos objetivos e sistematicos de descri¢do do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condi¢des de producdo/recepcao destas mensagens (BARDIN, 1977, p.
42).

Ao se trabalhar com a Analise de Conteldo, o pesquisador precisa ter cuidado com a
descricdo e execucdo de cada uma das fases da andlise, pois, por mais que se mantenha a
flexibilidade e a criatividade, caracteriza-se como forma de gerar confiabilidade e validade.
Assim sendo, atentemo-nos para as trés etapas da Analise de Contelddo propostas por Bardin
(1977).

A primeira fase da Analise de Conteudo — pré-analise — corresponde a organizacéo do
material a ser analisado. A segunda fase da Analise de Contelido — explora¢do do material —
esta relacionada ao processo de codificacdo dos dados da pesquisa. Para Bardin (1977, p. 103),
“tratar o material ¢ codifica-lo”. A terceira fase — interpretacdo das Categorias de Andlise

configuradas no processo de tratamento dos dados — tem por objetivo obter uma possivel
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compreensdo do objeto investigado. Nesta perspectiva, Rodrigues (2019, p. 12), ao
contextualizar a Analise de Contedo como procedimento de anélise de dados em pesquisas
qualitativas, afirma que “a Analise de Contetido procura ir além da descri¢ao das mensagens,
pois € preciso atingir uma compreensao mais aprofundada do conteldo dessas mensagens, por
meio da nossa interpretagao”.

Isto posto, no proximo capitulo apresentam-se as analises dos dados coletados.
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CAPITULO IV — ANALISE DE DADOS

Neste capitulo apresentamos as analises dos dados do grupo focal realizado com os
professores de matematica, com base na fundamentacédo tedrica exposta no primeiro capitulo.
As respostas obtidas do grupo focal foram categorizadas em trés, nas quais se discutem diversos
aspectos, expostos da seguinte maneira: 1: O uso das tecnologias antes, durante e depois da
pandemia; 2. Os desafios/perspectivas das praticas de professores de matematica durante o
ensino remoto; e 3:- Participacdo/interacdo dos alunos e seus familiares durante a oferta do
ensino remoto, com o apoio tedrico de Bardin (2011). Vale ressaltar que a categorizacdo ndo
segue a ordem das perguntas norteadoras do grupo focal, e sim os temas debatidos a partir delas.

4.1 O uso das tecnologias

A primeira categoria, nomeada de ‘Uso das tecnologias’, apresenta de que maneira os

professores faziam uso das tecnologias antes, durante e ap6s 0 ensino remoto.
4.1.1 O uso das tecnologias antes da pandemia

Com os avangos nas ultimas décadas, as tecnologias digitais da informacdo e
comunicacdo, as TDICs, vém alterando nossas formas de trabalhar, de nos comunicar, de nos
relacionar e de aprender. Logo, os professores foram questionados sobre como utilizavam as

tecnologias digitais antes da pandemia.

Quadro 1 — Respostas sobre as tecnologias antes da pandemia.

(...) antes da pandemia de Covid-19, os professores de matemaética ja estavam comecando a
integrar tecnologias digitais em suas préaticas de ensino. Com varias restricGes devido a internet
reduzida. Tentei por varias vezes no laboratdrio de informatica abrir 0 GeoGebra e ndo consequia.
Pois o programa estava desatualizado. Depois consequimos trocar o sistema e consegui algumas
vezes, ja conhecia as tecnologias, pois minha formacéo é recente, mas sempre ficamos refém dos
recursos. (Galileu - grupo focal - realizado no dia 16 de maio de 2023)
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(...) ndo utilizava nas aulas com frequéncia, no maximo tabelas e gréficos, pois as escolas ndo
conseguiam fornecer uma internet que fosse capaz de proporcionar condi¢Ges de desenvolver uma
aula com tecnologias e sem internet é praticamente impossivel a presenca das tecnologias. (Mileto
- grupo focal - realizado no dia 16 de maio de 2023)

(...) acdo matematica variava consideravelmente de acordo com a infraestrutura tecnoldgica
disponivel nas escolas, o treinamento dos professores em relacdo ao uso dessas ferramentas e a
cultura educacional de cada regido. A pandemia de Covid-19 acelerou ainda mais a integragdo de
tecnologia na educacgdo, mas muitos desses recursos ja estavam em uso antes desse periodo.
(Bhaskara - grupo focal - realizado no dia 16 de maio de 2023)

(...) poucas vezes utilizei as tecnologias durante as aulas, a internet de péssima qualidade, entdo
retirar alunos da sala, levar para o laboratdrio de informética e muitas vezes se tornava desperdicio
de tempo, devido a falta de condi¢Bes de acesso ndo era possivel, criou-se uma cultura na disciplina
de matematica que vencer contetido é a melhor maneira de conseguir bons resultado e gue essas
aulas via tecnologias demoravam e ndo tinham resultado (Pitagoras - grupo focal - realizado no
dia 16 de maio de 2023)

(...) antes da pandemia, as tecnologias digitais ndo eram tdo utilizadas. A pandemia intensificou a
utilizacdo desses recursos, como, por exemplo, Kahoot, gue antes nem utilizamos e agora faz parte
das nossas aulas. (Euclides - grupo focal - realizado no dia 16 de maio de 2023)

(...) é fato que a pandemia acelerou consideravelmente a necessidade do uso de tecnologias
digitais para o desenvolvimento das praticas de ensino. Ja se fazia uso de calculadoras,
computadores, celulares, alguns aplicativos e softwares mais especificos. Mas p6s-pandemia essas
possibilidades cresceram exponencialmente, pois 0s estudantes, em sua maioria, também se
habituaram a estarem conectados e a viverem uma nova realidade a base de cliques. Ao retornarem,
foi percebido que os niveis de concentragao ja ndo eram como antes. E, assim, novas possibilidades
para que fossem desenvolvidas as habilidades devem ser pensadas. (Arquimedes - grupo focal -
realizado no dia 16 de maio de 2023)

(...) [risada] ndo tinha formacdo nenhuma, fomos aprendendo no dia a dia, mexendo no
computador, assistindo videos no YouTube e os aplicativos que o governo disponibilizou para ver
se conseguia que os alunos interagissem, mas o resultado ndo era o esperado. Se nos ndo estavamos
preparados, imagine eles. (Euler - grupo focal - realizado no dia 16 de maio de 2023)
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(...) me vi sozinho, onde tinha que me virar sozinho, ou seja, da seu jeito, para vocé pegar e ensinar
algo inovador para esse aluno vocé precisava saber, como eu ia saber se ndo tive formagéo para
isso, com quem tirar minhas davidas? Ninguém sabia, ndo tinha material, ndo tinha recursos, ndo
fui preparado, ndo fui ensinado, ndo fui capacitado para isso, nem na minha faculdade, ai chega a
pandemia, ndo estou colocando a culpa no governo, e nem no aluno, que é o mais atingido,
querendo cobrar algo de mim que nao fui preparado. Entdo o minimo do minimo que sabiamos
transmitir. Mas a grande dificuldade dos professores de matemaética foi a plataforma ministrar
aulas com recursos gue ndo conheciamos. Por isso acredito que a defasagem em Matematica seja
maior que em Lingua Portuguesa ou qualquer outra disciplina. Mas vejo que a culpa ndo é nossa,
nos, professores de Matematica, tinhamos perdido o contato com o aluno, o quadro cotidiano, e
para piorar uma plataforma que ndo conheciamos e ndo sabiamos manusear e, nem se
soubéssemos, nossos alunos ndo tinham recursos para receber esse material. (Descartes - grupo
focal - realizado no dia 16 de maio de 2023)

(...) porque ali foi uma coisa que_pegou a gente de surpresa, a pandemia chegou e era o que tinha
e ninguém sabia como funcionava ou como ia ser, como lidar com a situagéo, afetou todo mundo,
mas acredito que o aluno foi o mais prejudicado, quando se pensa ho conhecimento e hoje o reflexo
disso, a matematica, a gente ndo consegue resolver a defasagem do aluno, uma porque ele nédo
quer pensar para resolver as atividades, e também ndo querem participar das aulas de apoio, que é
a articulacdo, vejo que ndo sabem mas também ndo estdo se esforcando para aprender. (Euler -
grupo focal - realizado no dia 16 de maio de 2023)

Fonte: Dados da pesquisa.

Por mais que os professores tivessem acesso as tecnologias, as escolas ndo forneciam
suporte necessario para que as aulas pudessem ser desenvolvidas. Como podemos averiguar
pelos enunciados dos professores, antes da pandemia, as tecnologias digitais ndo eram tao
utilizadas. A pandemia intensificou a utilizacdo desses recursos, como, por exemplo, “Kahoot,
que antes nem utilizamos e agora faz parte das nossas aulas”, COMO pontuou o participante
Euclides.

Nesta perspectiva, o professor Arquimedes menciona em sua fala que os laboratdrios de
informética estavam defasados e a rede internet quase nunca fornece um acesso ao mundo
digital, entéo, “(...) é fato que a pandemia acelerou consideravelmente a necessidade do uso
de tecnologias digitais para o desenvolvimento das praticas de ensino. Ja se fazia uso de
calculadoras, computadores, celulares, alguns aplicativos e softwares mais especificos. Mas
pos-pandemia essas possibilidades cresceram exponencialmente, pois 0s estudantes, em sua

maioria, também se habituaram a estarem conectados e a viverem uma nova realidade a base
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de cliques. Ao retornarem, foi percebido que os niveis de concentragéo ja ndo eram como antes.
E, assim, novas possibilidades para que fossem desenvolvidas as habilidades devem ser
pensadas”.

Deste modo, os professores até buscavam as ferramentas tecnoldgicas para ministrar
suas aulas, e, com pouca formacao e acesso, conseguiam, por exemplo, desenvolver aulas pelo
GeoGebra, construir tabelas e desenvolver graficos; outros acreditavam que o ensinar estava
restrito a cumprir conteddos programados, e que as tecnologias eram vistas como uma aula sem
tanta relevancia; para esses, as tecnologias eram até entdo algo desconhecido, e para ensinar
matema@tica bastavam o quadro e o giz.

Os motivos pelos quais as tecnologias e recursos digitais devem, cada vez mais, estar
inseridos no dia a dia das escolas, no entanto, ndo se esgotam ai. E essencial desenvolver a
alfabetizacdo e o letramento digital, possibilitando a acessibilidade as tecnologias e as
informacfes que permeiam os meios digitais e ofertando a inclusdo digital, tal como esta
proposto na BNCC.

A BNCC considera o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas ao
uso minucioso e consciente das tecnologias digitais tanto de forma transversal — presentes em
todas as areas do conhecimento e destacadas em diversas competéncias e habilidades, com
objetos de aprendizagem variados — quanto de forma direcionada — tendo como fim o
desenvolvimento de competéncias relacionadas ao proprio uso das tecnologias, recursos e
linguagens digitais —, ou seja, para o desenvolvimento de competéncias de compreensdo, uso e
criacdo de TDICs em diversas praticas sociais, como destaca a competéncia geral 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 9).

Mesmo a BNCC trazendo a importéncia da utilizacdo das tecnologias, as vozes dos
professores relatam que era rara a utilizagdo dessas ferramentas e ndo se sentiam capacitados
para tal.

Em analise das vozes de professores que ensinam matematica, Galileu relata que, antes
da pandemia de Covid-19, os professores de matemaética ja estavam comec¢ando a integrar
tecnologias digitais a suas préaticas de ensino. Com varias restri¢des, devido & internet reduzida.

“Tentei por varias vezes no laboratorio de informatica abrir o GeoGebra e ndo conseguia.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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Pois o programa estava desatualizado. Depois conseguimos trocar o sistema e consegui
algumas vezes, ja conhecia as tecnologias, pois minha formacao é recente, mas sempre ficamos
refem dos recursos”.

Portanto, apesar de muitos obstaculos, fica claro que essa relacao e o trabalho docente
sdo relevantes para o desenvolvimento tecnoldgico. Na préxima secdo, discorre-se sobre 0 uso

das tecnologias durante o ensino remoto, ocasionado pela pandemia de Covid-19.
4.1.2 Vozes dos professores sobre o uso das tecnologias durante a pandemia

Os professores foram indagados sobre como utilizaram as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo para ensinar matematica durante o periodo da pandemia.

Obtivemos as seguintes respostas, expostas no quadro a seguir:

Quadro 2 — Respostas a questao sobre o0 uso das tecnologias durante a pandemia.

(...) arealidade é que houve uma lacuna que até hoje ndo foi resolvida, estdvamos sozinhos durante
aquele periodo, fazendo o que era possivel sem qualificacdo e com recursos proprios, tivemos muita
dificuldade com as tecnologias e, mesmo conseguindo ter acesso e me capacitar, do outro lado estava
meu aluno, uma crianga, sem acesso nenhum para receber esse material. Se nem na escola tinhamos
uma rede de internet capaz de suportar essas plataformas, imagina esses alunos, eu acredito que
faltou muita coisa e ainda falta, pois ndo tivemos suporte. (Pitadgoras - grupo focal - realizado no dia
05 de junho de 2023)

(...) como ndo tivemos capacitacdo para desenvolver as aulas diante das plataformas, capacitacdo
ofertada tardiamente, e com a auséncia de uma internet de qualidade, as aulas de matematica ficaram
comprometidas, porque, por melhor que fosse meu contetdo disponibilizado, ele ndo chegava no
meu aluno. (Galileu - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) ndo tive dificuldades com as plataformas, mas, no entanto, 0 que conseguia ter alguns poucos
alunos era 0 WhatsApp, que néo tinha hora para eles nos procurarem no privado, pois 0s grupos
ficavam fechados, o trabalho do professor triplicou para dar suporte a tantos meios em busca de
alunos. (Bhaskara - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)
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(...) o WhatsApp foi 0 meio de comunicacdo mais eficiente durante o periodo das aulas remotas,
filmava minhas aulas e as disponibilizava nas plataformas, que tinham pouca adesdo, ja no
WhatsApp era mais simples para os pais e alunos terem acesso. (Pitagoras - grupo focal - realizado
no dia 05 de junho de 2023)

(...) nos vimos obrigados de uma hora para outra a nos adaptarmos a uma nova realidade de ensino.
E, como somos capazes, buscamos, erramos, aprendemos, falhamos e construimos muitos acertos e
vitdrias também. Homework; gravamos videos; postavamos em WhatsApp; ministrdvamos aulas
pelo Google Meet; postagens no Google Drive e Classroon; plataformas digitais; Google
Formulario. (Euclides - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) o uso das tecnologias digitais da informagdo ficou mais na ferramenta Google Sala de Aula
para a transmissdo das aulas, assim como as ferramentas de envio de tarefas, como o Google Forms.
(Arquimedes - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) utilizei o computador e o celular, também um quadro para gravar minhas aulas, isso quando a
internet funcionava, foi muito complicado, € muito dificil relembrar esse periodo, ndo tinha
conhecimento suficiente para ministrar um bom contetdo, como o nimero de alunos era pequeno,
guando parecia um aluno me sentia no dever de ajudar, resolvia as atividades passo a passo, fazia
0s videos e encaminhava no grupo e até mesmo no privado, muitas vezes depois das 22 horas, para
gue eles tivessem a oportunidade de entender o que estdvamos dizendo. (Euler - grupo focal -
realizado no dia 05 de junho de 2023)
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(...) praticamente utilizei somente o celular, as vezes o computador para acessar a plataforma, mas
comunicava mais via audio por WhatsApp, enviava videos produzidos por mim e outros do
YouTube, mesmo assim com a auséncia do professor 0 aluno tinha muita dificuldades, e por isso
gravava pequenos videos pausadamente, para que o aluno pudesse ter acesso, chamava esse aluno
no privado para tentar ajuda-lo com suas duvidas; o que me deixava triste é que tinha muitos alunos
interessados em aprender, mas diante da situacdo que o encontrava ndo conseguia acompanhar, entdo
o professor ficava disponivel para seus alunos a qualquer momento, entdo sua jornada de trabalho
triplicou. Pois trabalhava os trés turnos e aos finais de semana, exatamente quando o aluno tinha
acesso. Uma disponibilidade muito além da nossa jornada de trabalho. Os pais nos procuraram nos
finais de semana exatamente porque era seu Unico tempo. Quantas vezes recebi mensagem depois
das 21 horas ou nos finais de semana? Ligavam ou enviavam audio no momento que ia atender
minha familia, tinha que atender aluno ou pai de aluno, ndo foi facil, e muitas vezes me perguntava
por que estou fazendo isso, ndo é a hora da minha aula; mas, se ndo fosse aquele momento, nao teria
outro, pois era o Unico que aquela familia tinha, entdo nos deixavamos de ficar com nossa familia
para atender aquela, fiz isso inUmeras vezes, minha carga horaria ja ndo existia mais. Eu preciso que
o senhor faga a conta detalhada, professor, para que eu possa ajudar meu filho — quantas vezes recebi
esse tipo de mensagem, ai quantas vezes minha esposa ou meu filho ia me ajudar ou filmando e
editando os videos, 0 meu quadro ficava na area onde tinha conversas de vizinho ou gente passando
na rua, mas era o que tinha, e volto a dizer: foram vérias vezes que fiz isso. Eram poucos alunos,
entdo aquele que me procurava me sentia na obrigacdo de atender, focar naqueles que queriam
aprender, era a unica oportunidade de ter aluno para desenvolver minha aula. (Descartes - grupo
focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao analisar as vozes dos professores, eles relatam que foi uma transicdo complicada
para 0 ensino remoto, pois aconteceu de uma forma néo planejada e, com isso, trouxe muitos
desafios, uma vez que ndo se sentiam, efetivamente, capacitados para desenvolver atividades
que integrassem as tecnologias digitais ao processo de ensino e aprendizagem, seja por ndo
estarem inclusas no curriculo das disciplinas estudadas na graduacdo, seja por falta de
investimentos ou mesmo incentivos na formacdo continuada nas politicas educacionais.

Uma das maiores dificuldades encontradas foi transformar suas casas em um ambiente
escolar; relatam que, aléem de adquirir com recursos proprios as ferramentas das quais
necessitavam, tiveram que adequar salas, quartos, varandas, com quadro-branco e até mesmo
familiares com camera para a filmagem de videos.

Ao professor de matematica ndo coube unicamente ser transmissor de conhecimento,
mas mediar 0 ensino por meio das tecnologias em prol da contribuigéo efetiva para o processo

educacional, nesse sentido modificando sua postura em relacdo aos alunos em sala de aula e
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fora dela, de modo a trata-los como protagonistas responsaveis pela aquisicdo do seu proprio
conhecimento matematico. Reforgando a importancia da mediacdo, Camas (2013) afirma que:
[...] o uso das tecnologias digitais aumenta 0 nimero de informac@es disponiveis e
novas formas de comunicacao podem ser introduzidas no sistema escolar. Entretanto,
a qualidade desta comunicacdo e a transposi¢do das informaces em conhecimento
sdo dependentes da mediacdo feita pelo professor das metodologias dialogadas pelas

instituicdes educacionais (professores, gestores, alunos e comunidades pertencentes a
escola) na realizag8o desta nova forma de fazer educagdo. (CAMAS, 2013, p. 13).

Para Borba e Penteado (2016), a inclusdo dos recursos tecnologicos é um direito e 0s
alunos carecem de conhecimentos tecnoldgicos compreendidos como um processo de alcance
da capacidade mental, em que a matematica tem sido vista como privilegiada em relagdo as
tecnologias existentes no mundo moderno, tais como jogos, calculadoras, materiais concretos,
softwares, entre outros recursos tecnoldgicos.

Entdo, de fato se busca atingir a proposta do uso de tecnologias no ensino, ha uma forca-
tarefa em busca de formacdo continua, promovendo trocas de experiéncias e fortalecimento do
conhecimento, reforcando que o professor serd& o mediador do processo de ensino e
aprendizagem e os alunos protagonistas, apropriando-se do conhecimento. Isso seria excelente,
segundo relatos dos professores, no entanto ficaram a mercé da falta de acesso e conhecimento,
tanto da parte dos alunos quanto dos professores.

Conforme Moran (2015, p. 8), aos alunos “temos de oferecer-lhes uma educacgéo
instigadora, estimulante, provocativa, dindmica, ativa desde o comeco e em todos 0s niveis de
ensino”. Dessa forma, podemos explicar o uso de tecnologias no ensino remoto como uma
forma de construcdo e de criacdo de infinitas possibilidades. Logo, em continuacdo ao
guestionamento anterior, indagou-se aos professores: Estavam preparados? Tinham
conhecimentos necessarios? Faziam capacitaces? Os laboratorios de informatica

funcionavam? A internet?

Quadro 3 — Respostas a questdo sobre a formacao recebida ou ndo para utilizar as tecnologias.

(...) os professores mais jovens tiveram mais facilidade com as plataformas, pois ja nasceram nas
tecnologias, ja os mais velhos tiveram muitas dificuldades. (Mileto - grupo focal - realizado no dia
05 de junho de 2023)
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(...) tive uma disciplina na graduagdo de tecnologias digitais, isso ndo ocorreu com o meu colega
formado anos antes de mim. Acredito que perante muitos professores eu estava em uma zona de
conforto, e isso ndo fez com que minhas aulas do Ensino Fundamental acontecessem, pois meus
alunos ndo tinham meios de recebé-la. (Galileu - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) ndo tive tanta dificuldade pois trabalho na area de tecnologia, mas encontrava dificuldade em ter
acesso ao meu aluno que, distante das minhas aulas, ndo tinha acesso, e entdo, por melhor que fosse
minha aula, ela ndo conseguia chegar no meu aluno. Por mais que estivesse no ambiente virtual, meus
alunos ndo estavam, ai ficava até 15 minutos ou mais aguardando os alunos e nada, entdo acabava
que voltava para 0 WhatsApp, que ali conseguia um numero maior de alunos, no tempo deles. A
plataforma néo tinha suporte para tanto acesso. (Bhaskara - grupo focal - realizado no dia 05 de junho
de 2023)

(...) foi um novo processo vindo de forma muito rapida, onde todos tiveram suas adaptacdes, mas,
em matematica, hd as demonstracdes, as exemplificagOes e corre¢des, logo s6 por verbalizacdo seria
insustentavel. Cada um entéo foi buscando suas superacdes de acordo com suas limitagdes para com
0 uso das TDs. Pois poucos eram 0s que ja tinham dominio e faziam uso. Ndo houve formagdes
durante o processo, mas cobrangas por ter sem um devido suporte sobravam aos montes. E,
infelizmente, raras sdo as escolas que dizem ter um laboratério de informaética para uso continuo e
eficiente. Na escola onde trabalho, por exemplo, a Seduc ordenou que se transformassem em sala de
aula, mesmo implantando o Ensino Médio Inovador. (Descartes - grupo focal - realizado no dia 05 de
junho de 2023)

Fonte: Dados da pesquisa.

Perante as medidas necessarias de afastamento social diante da pandemia causada pelo
virus da Covid-19, as escolas em todo o mundo precisaram continuar cumprindo sua funcéo
social, assim pensar na construcdo de uma proposta pedagdgica eficaz, que pudesse valorizar
as diferencas e a0 mesmo tempo buscar atender ao méximo as necessidades de seus alunos. No
Estado de Mato Grosso nédo foi diferente: as escolas aderiram ao ensino remoto e assim, apds
quatro meses, retornamos de forma remota, com todos os desafios presentes naquela ocasiao,
onde tudo era novo e nunca antes pensado, pois ja existia o ensino hibrido no Ensino Superior
— 0 ensino hibrido é um método de aprendizagem que combina atividades offline (presenciais,
tradicionais) e a aprendizagem online (com recursos digitais), de uma forma que uma
complementa a outra —, mas na Educagdo Bésica o caminhar das tecnologias era visto como
futurista. No entanto, era o unico meio para fazer chegar conhecimento aos alunos, implicando,

assim, no repensar da experiéncia do professor e de suas implicacbes no uso de novas
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tecnologias, pois conforme Feijo, Silva e Benetti (2018, p. 249), “é reconhecido que o uso de
tecnologias amplia as possibilidades de atuacdo profissional e auxilia no desenvolvimento de
estratégias para enfrentar os possiveis obstaculos da pratica”.

No entanto, através das vozes dos professores, observou-se que aqueles com formagéo
mais recente tiveram maior facilidade com as tecnologias, pois em sua graduagdo cursaram
disciplinas neste escopo, mas relatam se sentirem descredibilizados por alguns de seus

professores durante sua formacao.

[...]) durante a graduacdo estudamos com varios professores que questionavam o
ensino a distancia, que ndo era um ensino que trazia bons resultados. Trés anos depois
vocé ndao tem opg¢do, o ensino remoto é o Unico meio de ensino possivel para o
momento. N&o cabia avaliar, 0 método era a Gnica op¢do de chegar conhecimento aos
alunos. (Galileu - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

Sobre o0 ensino remoto, o Parecer n® 05/2020 do Conselho Nacional de Educagao (CNE)
determina que:

[...] a realizacdo das atividades pedagdgicas ndo presenciais ndo se caracteriza pela

mera substituicdo das aulas presenciais e sim pelo uso de préticas pedagdgicas

mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo que

possibilitem o desenvolvimento de objetivos de aprendizagem e habilidades previstas
na BNCC, curriculos e propostas pedagdgicas passiveis de serem alcancados através

destas praticas (BRASIL, 2020, p. 1).

Para Arruda (2020, p. 265), “a educagdo remota on-line digital se diferencia da
Educacdo a Distancia pelo carater emergencial que propde usos e apropriacdes das tecnologias
em circunstancias especificas de atendimento onde outrora existia regularmente a educacéao
presencial”.

De comum acordo, os participantes da pesquisa compartilham da mesma opinido: foi
feito o melhor dentro das condi¢6es expostas, e 0 ensino remoto, naguele momento, foi a melhor
forma de amenizar a entdo falta de ensino-aprendizagem.

Na proxima secdo discorre-se sobre a participacdo dos alunos frente as plataformas

digitais disponiveis durante o ensino remoto ofertado pela Secretaria de Educacao.
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4.1.3 As vozes dos professores sobre a participacdo nas plataformas disponibilizadas

A Educacdo a Distancia (EaD), tdo questionada quanto a sua eficacia, durante a
pandemia foi a Unica solucdo encontrada para que os alunos pudessem ter acesso ao
conhecimento e assim participar das aulas. A Covid-19, doenca transmitida por um virus que
se espalhou pelo mundo inteiro, a comecar pela China, trouxe mudancas para toda a sociedade,
impactando a economia mundial e, consequentemente, 0 ensino.

Desde o inicio da pandemia no Brasil, vimos que o sistema educacional sofreu fortes
transformagdes. A solucdo encontrada temporariamente, por governantes que assim
autorizaram a adogdo de uma espécie de educacdo online, a fim de amenizar o prejuizo aos
alunos, inclusive da Educacdo Bésica: o ensino remoto, que nao deve ser confundido com EaD,
uma vez que esta é uma modalidade de ensino que possui uma estrutura politica e tem uma
metodologia propria, que permite a flexibilizacdo do aprendizado. Nesse sentido, 0 Decreto n°
9.057/17, que regulamenta o artigo 80 da Lei n°® 9.394/96, considera que a educacao a distancia
é uma modalidade de ensino em que a mediacdo do processo de ensino e aprendizagem se da
atraves da utilizacdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicacdo, com profissionais
qualificados, com politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, “entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da educagdo que
estejam em lugares ou tempos diversos” (BRASIL, 2017).

Ja o Ensino Remoto Emergencial € uma nova experiéncia, que surgiu diante de uma
necessidade durante o periodo da pandemia, ou seja, como uma alternativa para diminuir os
impactos na aprendizagem dos alunos, cujas aulas até entdo ocorriam de forma presencial. Na
perspectiva de Arruda (2020),

A educacdo remota emergencial pode ser apresentada em tempo semelhante a
educagdo presencial, como a transmissdo em horarios especificos das aulas dos
professores, nos formatos de lives. [...] Ela também pode envolver mais iniciativas da
EaD, implementando ferramentas assincronas (que funcionam de forma néo
instantdnea, como féruns de discussdo) e melhor estruturacdo de materiais. Pode

também envolver a transmissao de contetidos por TV, radio ou canal digital estatal,
de forma mais massiva e emergencial. (ARRUDA, 2020, p. 266).

Através da nona questdo, buscamos dar voz aos professores, abrindo o questionamento
sobre a participacdo dos alunos nas plataformas disponibilizadas pelo governo estadual de Mato

Grosso.
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Quadro 4 — Respostas a pergunta sobre as plataformas digitais e sua acessibilidade.

(...)ndo, o WhatsApp ainda foi 0 que mais tive acesso e retorno dos alunos. (Mileto - grupo focal -
realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) ndo, as apostilas que recebiam a grande maioria em branco, 0s alunos ndo conseguiam acesso.
(Pitagoras - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) ndo, a conexdo ndo permitia o acesso, 0 WhatsApp, mesmo ndo sendo uma plataforma, ainda
foi 0 que mais trouxe resultados. (Bhaskara - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) com os alunos maiores até conseguiam participar, no entanto néo foi a realidade do Ensino
Fundamental. (Galileu - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) como tivemos que aprender algo que nunca foi desenvolvido ao longo da nossa vida
profissional, tivemos que encarar a tecnologia a curto prazo. Ai, juntou um pouco do interesse de
cada um também. Ai, iamos nos superando gradativamente. Cada aluno a mais nas aulas online era
uma conquista. (Euclides - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) a pandemia de Covid-19 fez com que nos, professores de todo o pais, trocassem os quadros e
as carteiras escolares pelas telas e pelos aplicativos digitais. O problema é que nossos alunos da rede
estadual ndo estavam preparados financeiramente para essa mudanga, entdo ndo importava_quao
maravilhosa fosse a plataforma ou o recurso ofertado pelo professor, esse aluno ndo recebia esse
material e assim tornando ineficaz todo o processo. (Euclides - grupo focal - realizado no dia 05 de
junho de 2023)

(...) recebi poucas atividades, poucos alunos tinham recursos para participar das aulas, a maioria
optou pelo material impresso, que voltava em branco. (Arquimedes - grupo focal - realizado no dia
05 de junho de 2023)

Fonte: Dados da pesquisa.

Carvalho (2007) destacou as possibilidades de recursos disponiveis por meio das redes,
0 que criou oportunidades para que professores e alunos desenvolvessem uma aprendizagem

auténtica. No entanto, foi preciso que houvesse tempo para a pesquisa e exploragdo desses



87

recursos. Segundo a autora, “para todas as disciplinas ha conteudos, atividades com corregéo
automatica, simulagdes e jogos” (CARVALHO, 2007, p. 28). Ela relatou a experiéncia de
utilizar plataformas online como instrumento de aprendizagem:
As plataformas facilitam a disponibilizacdo de recursos em diferentes formatos como
texto, video e dudio, apontadores para sites, avisos aos alunos, interaccdo professor-
alunos através de ferramentas de comunicacdo, ferramentas de apoio a aprendizagem

colaborativa e registo das actividades realizadas pelos alunos (CARVALHO, 2007, p.
32).

Logo, essa fala vem dar voz aos professores, pois, devido a toda a problemaética
envolvendo a pandemia de Covid-19, ndo houve esse tempo para que 0s recursos fossem
explorados, e entdo como o professor Euclides relatou: “(...) como tivemos que aprender algo
que nunca foi desenvolvido ao longo da nossa vida profissional, tivemos que encarar a
tecnologia a curto prazo. Ai, juntou um pouco do interesse de cada um também. Ai, iamos nos
superando gradativamente. Cada aluno a mais nas aulas online era uma conquista” (Euclides
— grupo focal — realizado no dia 05 de junho de 2023).

As plataformas digitais requerem um bom aparelho e uma internet wifi, 0 que vinha em
desencontro com a realidade dos alunos das escolas publicas do estado de Mato Grosso.
Segundo o professor Bhaskara, o meio encontrado foi a utilizacdo do WhatsApp: “(...) ndo, a
conexao ndo permitia o acesso, 0 WhatsApp, mesmo ndo sendo uma plataforma, ainda foi o
que mais trouxe resultados” (Bhaskara - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023).

As plataformas oferecidas eram de exceléncia, com muitos recursos, e, Com 0S Cursos e
a busca de aperfeicoamento, os professores conseguem manusear e elaborar suas aulas, o que
veio em desencontro foi a fragilidade financeira desses alunos, como menciona o professor
Euclides: “(...) a pandemia do Covid-19 fez com que nos, professores de todo o pais, trocassem
os quadros e as carteiras escolares pelas telas e pelos aplicativos digitais”.

Para o professor Euclides, o problema diz respeito as questdes estruturais: “(...) nossos
alunos da rede estadual ndo estavam preparados financeiramente para essa mudanga, entéo
nao importava quao maravilhosa fosse a plataforma ou o recurso ofertado pelo professor, esse
aluno néo recebia esse material e assim tornando ineficaz todo o processo” (Euclides - grupo
focal - realizado no dia 05 de junho de 2023).

Como relatado anteriormente, o ensino remoto foi implantado em carater provisorio e

ndo possuia 0s requisitos legais que obrigassem o atendimento de modo igualitario por todas as
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instituicOes de ensino brasileiras, materializando-se de acordo com a realidade da instituicdo de
ensino e comunidade escolar.

Em suma, nesta secdo varias vozes ecoaram sobre o uso da ferramenta WhatsApp, pois
relataram que foi 0 meio de comunicacdo mais eficiente durante o periodo das aulas remotas,
pois filmavam suas aulas e as disponibilizavam nas plataformas, que tinham pouca adeséo; ja
no WhatsApp era mais simples para os pais e alunos terem acesso.

Em uma busca sobre a constituicdo do WhatsApp®, descobriu-se que foi fundado por
Jan Koum e Brian Acton e € um aplicativo que possibilita que seus usuarios enviem e recebam
mensagens instantaneas, compartilhnem fotos, videos, documentos e localizacdo, além de
chamadas de voz e de video. Mais de dois bilhdes de pessoas, em mais de 180 paises, usam o
WhatsApp para manter contato com amigos e familiares, a qualquer hora ou lugar. O WhatsApp
é gratuito e oferece um servi¢co de mensagens e chamadas simples, seguro e confidvel para
celulares em todo o mundo.

Devido a sua facilidade e acessibilidade as vantagens que oferece a seus usuérios, o
WhatsApp tornou-se um aplicativo popular usado por diversas pessoas em varios lugares do
mundo, principalmente entre jovens e adolescentes, que o acessam atraves de seus celulares.
Segundo dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE?, via
PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, em 2019, 98,6% das pessoas com 10
anos ou mais de idade acessam a internet por meio do celular.

Tendo em vista a agilidade dessa ferramenta diante das outras, os profissionais da
educacdo, no intuito de dinamizar o processo de ensino e aprendizagem, trazendo para o
ambiente escolar recursos que ja fazem parte do cotidiano dos estudantes, comecaram a utilizar
0 WhatsApp para fins didatico-pedagdgicos. Sendo assim, o WhatsApp tornou-se um meio de
comunicacdo eficiente durante o periodo de aulas remotas, por varias razdes: acessibilidade,
facilidade de uso, multifuncionalidade e baixo consumo de dados. O WhatsApp consome
relativamente menos dados do que algumas outras plataformas de comunicacao, tornando-se

acessivel mesmo em areas com conectividade limitada ou redes de dados moveis mais lentas.

° Disponivel em:
https://www.whatsapp.com/join?lang=pt_BR#:~:text=0%20WhatsApp%20%C3%A9%20uma%?20forma,hora
%20e%20em%20qualquer%20lugar. -Acesso em: 20 abr. 2024.

10 Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/34954-internet-ja-e-acessivel-em-90-0-dos-domicilios-do-pais-em-2021. Acesso em: 21 abr.
2024.
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Esses fatores combinados contribuiram para tornar o WhatsApp um meio de
comunicacdo eficiente durante o periodo de aulas remotas, facilitando a interacéo entre alunos,
professores e pais, além de apoiar o processo de aprendizagem fora do ambiente tradicional da
sala de aula. Na secdo a seguir, analisamos as falas dos professores em relacdo ao alinhamento

com a Base Nacional Comum Curricular.

4.1.4 O que dizem os professores sobre 0 uso das tecnologias atreladas as indicacfes da
BNCC

As tecnologias tém modificado de forma significativa o jeito como a sociedade se
organiza. Aquilo que antes era realizado sem o uso dessas tecnologias hoje ndo mais é possivel;
isso inclui atividades essenciais e ndo essenciais, fazendo com que a escola esteja inserida
nesse contexto. Nos Ultimos anos, a escola tem exercido um papel essencial quando se trata da
insercdo de tecnologias digitais e, principalmente, da inclusdo de aplicativos incorporados ao
proprio processo de ensinar.

O uso das tecnologias ndo é uma novidade, pois todas as eras viveram suas descobertas.
Com isso, para este século, o digital oferece novos desafios e possibilidades de interacdo e
comunicagdo (KENSKI, 2013). Muitos desses desafios s&o encontrados no cotidiano das
pessoas, até nas estruturas sociais como a escola, que engloba fatores de sociabilidade que
impactam diretamente na vida das pessoas, em seu dia a dia.

Dito isto, os professores foram indagados sobre o uso das tecnologias como propde a

BNCC, e se a mesma foi contemplada durante a pandemia nas aulas remotas.

Quadro 5 — Resposta a questdo sobre a relacdo da BNCC com o uso das tecnologias.

(...) de maneira nenhuma na minha opinido, o uso das tecnologias foi a inica op¢éo para 0 momento.
(Galileu - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) até poderia ter sido contemplada se tivesse um planejamento melhor. (Bhaskara - grupo focal -
realizado no dia 05 de junho de 2023)
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(...) ndo estdvamos preparados e ndo estamos ainda, infelizmente acredito que ainda néao
aprendemos a licdo, acreditei que seria diferente pds-pandemia. (Pitagoras - grupo focal - realizado
no dia 05 de junho de 2023)

(...) acredito que ndo alcancamos objetivo nenhum com essas aulas, a defasagem s6 aumentou.
(Mileto - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) entdo, somos regidos por uma esfera maior que diz das possibilidades e apropriacdes de uso.
Mas sem suporte ndao hé consolidacao do ideal para o real. (Arquimedes - grupo focal - realizado no
dia 05 de junho de 2023)

(...) ndo, o uso foi apenas para transmissdo de aulas. (Euler - grupo focal - realizado no dia 05 de
junho de 2023)

(...) o que diz a BNCC prevé que a escola possibilite aos estudantes apropriarem-se das linguagens
das tecnologias digitais e tornarem fluentes em sua utilizacdo. Deve acontecer, também, a
consolidacdo da aplicacdo dos recursos tecnoldgicos em cada disciplina, no entanto ndo é o que
aconteceu. (Descartes - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) li sobre a quinta competéncia da BNCC, que foca no uso especifico das tecnologias na
aprendizagem com senso critico. Ela reconhece o papel fundamental da tecnologia, mas é preciso
ter um acompanhamento e responsabilidade de uso. Coisa gue ndo tivemos, pois estdvamos distantes
de nossos alunos. (Euclides - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

Fonte: Dados da pesquisa.

A quinta competéncia da BNCC foca no uso especifico das tecnologias na aprendizagem
com senso critico. Ela reconhece o papel fundamental da tecnologia, mas € preciso ter um
acompanhamento e responsabilidade de uso, logo o professor Arquimedes relata que “(...)
somos regidos por uma esfera maior que diz das possibilidades e apropriagdes de uso. Mas
sem suporte ndo hd consolidagdo do ideal para o real” (Arquimedes - grupo focal - realizado
no dia 05 de junho de 2023).

Por mais que sejamos contemplados com a BNCC, o professor Descartes afirma que

ndo foi possivel o uso das tecnologias em sua amplitude durante a pandemia, destacando que a
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BNCC “(...) prevé que a escola possibilite aos estudantes apropriarem-se das linguagens das
tecnologias digitais e tornarem fluentes em sua utilizacdo. Deve acontecer, também, a
consolidacdo da aplicacéo dos recursos tecnolégicos em cada disciplina, no entanto néo é o
que aconteceu”. (Descartes - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023).

As atuais tecnologias criam novos tempos e espacos educacionais, 0s quais possuem sua
importancia e destaque nos processos de ensino e aprendizagem, pois “prometem desempenhar
um papel significativo no desenvolvimento de competéncias e habilidades dos professores e
alunos” (BOTTENTUIT JUNIOR, 2010, p. 28).

Nessa perspectiva, pode-se destacar que:

A tecnologia em rede e movel e as competéncias digitais sdo componentes
fundamentais de uma educacéo plena. Um aluno ndo conectado e sem dominio digital
perde importantes chances de se informar, de acessar materiais muito ricos

disponiveis, de se comunicar, de se tornar visivel para os demais, de publicar suas
ideias e de aumentar sua empregabilidade futura (MORAN, 2015, p. 13).

Logo, a voz que se sobressai, em unanimidade neste caso, é a de que 0 ndo acesso aos
meios disponibilizados durante o ensino remoto trouxe uma defasagem ainda maior no quesito
conhecimento. E que os alunos, se tiverem investimentos e acesso as tecnologias de informacéo,
podem sim ser auxiliados no desafio de adquirirem conhecimentos em Matematica, visto que
foram bastante prejudicados no periodo da pandemia, devido a inimeros fatores, embora o
econdmico tenha sido 0 que mais veio a tona nas vozes dos professores.

Na préxima secdo, apresentamos a analise dos dados nos quais os professores de
matematica apontaram os desafios e perspectivas sobre suas praticas pedagdgicas durante o

ensino remoto.

4.2 Os desafios/perspectivas das préaticas de professores de matematica durante o ensino

remoto

Esta segunda categorizacao objetivou reunir as respostas dos professores de matematica
que permitiram dar vozes a eles sobre desvendar as perspectivas e desafios para ministrar as

aulas perante essa nova modalidade de ensino, o remoto.

4.2.1 Desvendando o ensino remoto — pontapé inicial
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A questdo desta secéo teve por finalidade averiguar a experiéncia vivenciada, bem como
os desafios enfrentados pelos professores de matematica durante as aulas remotas ocorridas ao
longo da pandemia do novo coronavirus. Obtivemos as seguintes respostas, agrupadas no

quadro a seguir.

Quadro 6 — Ensino da matematica e os desafios durante o ensino remoto.

(...) ndo teve nenhum tipo de aproveitamento, pelo que trabalhei com eles, percebi que ndo tinha
nenhuma evolucdo de aproveitamento do que tinha estudado, porque muitos ndo participavam,
ficava sempre sozinho e no maximo com dois alunos, ndo abria para participar das aulas. (Bhaskara
- grupo focal - realizado no dia 16 de maio de 2023)

(...) o ensino remoto deu trabalho muito mais para o professor do que para o aluno, porque durante
a pandemia o professor fazia além do trabalho, ele pesquisava, procurava tecnologia e materiais
diferenciados para trabalhar com os alunos, mas os alunos ndo gueriam nada, em uma sala de
guarenta alunos, um ou dois participavam da aula, a maioria ndo, entdo o professor ficava ali com
o material tecnol6gico pronto para ter um resultado, mas ele ndo alcangava o resultado esperado, 0
gue ele gueria ndo chegava a alcancar. (Pitagoras - grupo focal - realizado no dia 16 de maio de
2023)

(...) muitos ndo tinham acesso a internet, a maioria desses alunos néo tinha internet em casa para
acessar e nenhum computador e nem celular para que eles pudessem ter acesso aos conteidos, entao
eu acredito que ndo teve resultado algum. (Bhaskara - grupo focal - realizado no dia 16 de maio de
2023)

(...) um problema também que aconteceu foi que alguns pais chegaram a falar para mim que queria
gue o filho ficasse na aula, mas que tinha um aparelho celular para quatro filhos, e 0 pai e a mée
iam trabalhar e levavam esse celular e como ia ficar? O filho ficava em casa sem esse celular e ndo
tinha como acompanhar, pois computador ndo tinha, internet também ndo. Entéo, vendo por esse
lado, tinha alguns alunos que queriam participar, mas néo tinha como, no tinha ferramentas, na
maioria das vezes 0s pais que respondiam aquelas chamadas, eles é que estavam nos grupos.
(Bhaskara - grupo focal - realizado no dia 16 de maio de 2023)

(...) Os questionamentos na maioria das vezes é o acesso dos estudantes a essa tecnologia. Na
grande maioria, nossos estudantes sdo carentes e ndo possuem acesso & internet, nem possuem um
computador que atenda 0 minimo para acessar as ferramentas das aulas remotas. (Mileto - grupo
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focal - realizado no dia 16 de maio de 2023)

(...) Falta de equipamentos como computadores, acesso a internet de boa gqualidade, quando
acessada. (Galileu - grupo focal - realizado no dia 16 de maio de 2023)

(...) como o professor Bhaskara disse, era um celular por familia, muitos nem tinham um celular
para participar dessas aulas, entdo ficava a gente cumprindo horéario, mas sem nenhum tipo de
resultado. (Mileto - grupo focal - realizado no dia 16 de maio de 2023)

(...) disse que o maior questionamento foi ao acesso as tecnologias de comunicagdo. Grande parte
dos nossos alunos da rede publica ndo tinham acesso a rede de wifi e seus celulares ndo tinham
suporte minimo para acessar 0s conteddos. E que a maioria dos alunos do Ensino Fundamental
utilizavam o celular dos pais, que no periodo da aula ndo estavam em casa, tornando a situagéo mais
complicada ainda. (Euler - grupo focal - realizado no dia 16 de maio de 2023)

(...) na verdade nao foi s6 os alunos que enfrentaram dificuldades, nds professores nos deparamos
com uma situacdo nunca imaginada em nossa frente, e diante disso a Secretaria de Educacéo ficou
de mdo atada, sem saber 0 que fazer, e as especulagdes de como agir, como fazer esse sistema
remoto, a escola e muito menos o professor tinha experiéncia, entdo disponibilizaram umas
plataformas para que pudéssemos trabalhar durante a pandemia, mas os professores ndo passaram
por nenhuma capacitacédo, tiveram muitas dificuldades, do outro lado os alunos que ndo conseguiam
acessar, porgue a plataforma era pesada e eles ndo tinham internet, e acabou que 0 meio mais
utilizado, pois era o mais viével, era 0 WhatsApp, pois com dados moveis era possivel acessar. Mas
tivemos muita dificuldade, a porcentagem de acesso foi muito baixa, por outro lado ainda
disponibilizamos as apostilas, a qual recebiamos praticamente em branco, pois ndo conseguiam
fazer, como professor de matematica tem de usar a lousa para explicar os conteldos com suas
definigBes e exercicios, e ndo tinhamos, a Unica maneira eram os videos e as videochamadas, esses
ficavam pesados para passar para os alunos, entdo esse periodo foi bem complicado e com muita
defasagem. (Descartes - grupo focal - realizado no dia 16 de maio de 2023)




94

(...) concordo com o professor Euler com relagdo a dificuldade dos alunos com a tecnologia, pois
mesmo aqueles que tinham as tecnologia em mdos tinham dificuldades, como nés professores
também tivemos, foi muito meio que na base da pressao, estdvamos parados, um intervalo de tempo
sem fazer nada e de repente tivemos que voltar com os alunos em agosto, sem um minimo de uma
formacdo ou preparacdo, ficou nitido que foi algo despreparado, porque, se fosse algo pensado, eles
iam falar: olha s@, professor, agora em maio vamos dar inicio a uma capacitacdo para que possamos
nos preparar para dar inicio a volta as aulas, te mostrar como trabalhar com as plataformas, construir
um minimo de experiéncia para a volta; e isso ndo foi 0 que aconteceu, é como: vai la e vé como sai.
Né&o teve um zelo com os professores inicialmente, para tentar fazer com que essa volta acontecesse
de maneira menos cadtica, e sendo assim também nao tiveram o minimo de zelo com os alunos, teve
a questdo das apostilas que os pais preferiram [...] e a questdo de ndo ter as aulas expositivas, tdo
primordial nas aulas de matematica, o professor até poderia ter varias op¢@es, mas ndo alcangava a
realidade dos alunos, tivemos gque nos virar sozinhos, gravar videos em casa da maneira que
conseguia, sem contar que os meios tecnol6gicos durante a pandemia ficaram extremamente caros, e
assim tivemos que nos adequar para entregar as aulas para nossos alunos, inicialmente tivemos que
tirar do bolso, depois recebemos um auxilio para a compra de um notebook, sé que esse auxilio
chegou quase no fim do ano; comprei uma mesa digitalizadora que, naquela época, quase o triplo do
valor que custava antes, e continuo afirmando néo teve esse zelo por parte da Secretaria de Educagéo.
E o maior questionamento entre os professores é como esses alunos iam receber esses contetidos, por
se tratar de uma comunidade carente e que ndo tinha acesso as tecnologias necessarias para a 0casiao.
(Euclides - grupo focal - realizado no dia 16 de maio de 2023)

(...) foi a soma de todas as coisas naquele momento, ¢ uma coisa que ficou nitido, o peso de tudo
isso caiu nas costas do professor, pois a rotina dos professores foi muito desgastante, uma rotina
com os alunos e distancia com as publicacdes das plataformas, elaborar aulas, editar, publicar, 0s
alunos tinham dificuldades com as aulas remotas, pois estavam acostumados com a rotina de sala e
0 contato com os professores, gue naquele momento ndo era possivel. (Arquimedes - grupo focal -
realizado no dia 16 de maio de 2023)

(...) eu percebi que as aulas com as turmas maiores do Ensino Médio, principalmente do segundo e
terceiro ano, de 18 alunos logados na plataforma, realidade ndo alcangada nas turmas do Ensino
Fundamental, consegui ministrar uma aula bem dindmica e participativa, e com as turmas com 0s
alunos do Fundamental, quando conseguia no maximo trés alunos, eles acabavam por ndo ter as
mesmas condigdes de acesso (Euclides - grupo focal - realizado no dia 16 de maio de 2023)

Fonte: Dados da pesquisa.

A solucdo encontrada para a continuacdo das aulas de forma remota tornou-se possivel
atraves da Portaria n° 343, de 17 de marc¢o de 2020, revogada posteriormente pela Portaria n°

544, de 16 de junho de 2020, promulgada pelo MEC na pessoa do entdo ministro da Educacéo,



95

Abraham Weintraub, que orientava a substituicdo das aulas presenciais por aulas remotas ou
em plataformas digitais, no tempo que perdurasse a pandemia de Covid-19.

No artigo 1° da portaria supracitada, temos uma declaracdo de carater excepcional que
autoriza a substituicdo das disciplinas presenciais por aulas remotas que utilizem tecnologias
digitais e de comunicacéo, seguindo limites da legislagdo em vigor (BRASIL, 2020).

Isso fez com que os estados tomassem medidas estratégicas de forma a integrar e
adequar 0s novos espacos de ensino para todos. No estado de Mato Grosso, contexto desta
pesquisa e especificamente no municipio de Varzea Grande, duas medidas foram tomadas:
ensino remoto no formato online — por intermédio de aplicativos — e material impresso — 0
responsavel ia até a escola (tomando todas as medidas de biosseguranga) e retirava o material
para o aluno estudar em casa.

Pelos enunciados dos professores pesquisados, hd uma narrativa sobre o quanto
professores e alunos estavam despreparados para o ensino remoto, tdo necessario para aquele
momento, pois, em um cenario pandémico, foi preciso repensar o fazer pedagogico frente aos
desafios, de forma corresponsavel na construcdo do processo de ensino e aprendizagem.

Em uma analise geral acerca dos questionamentos apresentados pelos professores, em
sua maioria eles disseram que a falta de acesso a internet e aos recursos tecnoldgicos foi um
dos grandes desafios, “grande parte dos nossos alunos da rede publica ndao tinham acesso a
rede de wifi e seus celulares ndao tinham suporte minimo para acessar os conteudos. (...)
utilizavam o celular dos pais, que no periodo da aula ndo estavam em casa, tornando a situacéo
mais complicada ainda”, como reportado na fala do professor Euler. Vale ressaltar que se
acreditava que a tecnologia era algo tdo comum e acessivel a todos, mas o ensino remoto
revelou-nos o quanto as criancas das classes menos favorecidas estavam desprovidas desse
mundo virtual.

Tal desprovimento, de internet e um aparelho celular capaz de permitir acesso aos
alunos, reverberou como uma dificuldade no processo de ensino durante a pandemia.
Professores relatam o desespero dos pais com um unico celular para atender trés ou mais filhos
e com internet de dados moveis que ndo era capaz de abrir um sé video disponibilizado por
professores em plataformas e nos grupos de WhatsApp; outros estavam em grupo da turma,
mas precisavam levar o celular para o trabalho, assim ficando a crianga em casa e sem acesso

algum.
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De acordo com o professor Euclides, “houve uma participa¢do maior dos alunos
cursando o Ensino Médio do que os alunos do Ensino Fundamental Il —segundo e terceiro ano
tinham a média de 18 alunos logados nas plataformas durante as aulas”. Uma possivel
explicacdo para essa dindmica é a idade dos mesmos, uma vez que os alunos do Ensino
Fundamental tém no mé&ximo 15 anos e, na maioria das vezes, ndo tém acesso a um celular s6
deles, diferentemente dos alunos do Ensino Médio, que tém idades entre 16 e 18 anos e ja
possuem um aparelho telefénico e/ou computador.

Este retrato da “falta de internet” mencionado pelas vozes dos professores participantes
desta pesquisa foi corroborado em uma pesquisa desenvolvida pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), a qual relata a desigualdade entre os alunos da rede privada e
publica, pois praticamente todos os estudantes de escolas particulares tinham acesso a internet
(98,4%); ja no ensino publico, eram 83,7%. Essa diferenca é ainda maior entre as grandes
regides do pais. No Norte e Nordeste, o percentual de estudantes da rede publica que utilizaram
a internet foi de 68,4% e 77,0%, respectivamente. Nas demais regides, esse percentual variou
de 88,6% a 91,3%.

Além do mais, a pesquisa do IBGE revelou que somente 64,8% dos estudantes de
escolas publicas tém celular. Em 2021, o uso do celular para acessar a internet avangou ainda
mais entre os estudantes, chegando a 97,4%. A pesquisa mostra, contudo, que somente 64,8%
dos alunos de escolas publicas tinham o aparelho para uso pessoal e nem todos eles tinham
acesso a rede. No ensino privado, 92,6% dos estudantes tinham um telefone médvel. Essa
diferenca era ainda maior no Norte do pais, onde apenas 47,5% dos alunos do ensino publico
tinham um celular. De frente ao ensino remoto estava o professor se reestruturando, buscando
conhecimento e capacitacdo, e do outro lado seu aluno sem o minimo de condi¢des de
acompanbhar.

Depreende-se dos enunciados dos participantes que a Secretaria de Educacdo do Estado
de Mato Grosso — SEDUC/MT até ofertou plataformas, como o Microsoft Teams, e recursos do
Google (Google Meet, Drive, entre outros), por meio de e-mail institucional, mas, de acordo
com a fala dos professores entrevistados, “faltou formacao adequada” para utilizar os recursos,
os professores tinham certo conhecimento para manusear, “os alunos ndo tinham
internet/aparelhos” para acessar, entre outros problemas mencionados. Em suma, o relato dos
professores aponta que o processo de ensino da matematica ficou comprometido durante o

periodo da pandemia.
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Na proxima secdo discorremos sobre as dificuldades mencionadas pelos professores de
matematica durante a realizacdo do grupo focal, método de coleta de dados desta pesquisa.

4.2.2 Dificuldades enfrentadas pelos professores de matematica durante a pandemia de Covid-
19

Segundo Brito e Purificacdo (2008, p. 23), “estamos em um mundo em que as
tecnologias interferem no cotidiano, sendo relevante, assim, que a educacdo também envolva a
democratizacdo do acesso ao conhecimento, a producdo e a interpretacdo das tecnologias. No
entanto, os professores precisam se sentir estimulados, desafiados pelas novas tecnologias, pois,

como afirma Brito:

[...] para que as tecnologias ndo se constituam apenas uma novidade e ndo se prestem
ao disfarce dos reais problemas existentes, julgamos conveniente que os professores
compreendam e aceitem que, atualmente, as mudang¢as nos proporcionam oS
instrumentos necessarios para respondermos a exigéncia quantitativa e qualitativa de
educacdo, que esta mesma provoca. O que precisamos saber & como reconhecer essas
40 tecnologias e adapta-las as nossas finalidades educacionais (BRITO, 2006, p. 33).

Entdo, o questionamento instigou os professores a revelarem as dificuldades enfrentadas

por eles durante a pandemia.

Quadro 7 — Dificuldades dos professores no ensino remoto.

(...) sem internet wifi, alguns até tinham dados mdveis (com pacote de dados limitados), e com
aparelho celular com pouca meméria era quase impossivel 0s alunos conseguirem acesso as
plataformas, 0 pouco acesso era via WhatsApp, no entanto com muitas restrigdes, pois muitas vezes
ndo conseguia abrir um video. (Pitagoras - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) ndo estavamos preparados e ndo recebemos gualificacdes, diante de tantas problematicas,
devido a situacdo de satde mundial envolvendo a pandemia causada pela Covid-19, era o Unico
meio para chegar conhecimento aos nossos alunos, acredito e questiono o abandono por parte dos
governantes, pois tanto nds professores e alunos estdvamos sozinhos nas aulas remotas. As
qualificacBes e ajuda chegaram apds termos dado inicio as aulas. (Mileto - grupo focal - realizado
no dia 05 de junho de 2023)
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(...) agrande dificuldade enfrentada foi a falta de acesso as tecnologias e rede de internet, por ambas
as partes, tinha uma boa formacéo tecnolégica pois ja trabalhava com plataformas digitais, no
entanto encontrei muitas dificuldades por parte dos alunos, que além de ser uma area desconhecida
ainda tinha a falta de condicGes financeiras de adquirir, para que pudessem assistir as aulas.
(Bhaskara - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) precisei me organizar para preparar minhas aulas. Como me formei ndo faz muito tempo, tinha
conhecimento de algumas tecnologias e mesmo assim precisei buscar conhecimento e me adequar
para 0 momento pandémico, que fazia necessario as aulas remotas. Mesmo conseguindo acesso as
plataformas, meus alunos ndo tinham acesso a essas plataformas, entéo ficava sozinho em busca dos
alunos por meio do WhatsApp. (Galileu - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) muitos alunos foram para a casa de seus avds para ndo ficarem sozinhos em casa, muitos diziam
que estavam em sitios locais sem acesso a internet, e mesmo em suas casas nao tinham acesso, o
que dificultava muito, entéo digo que a maior dificuldade que enfrentei foi meu aluno sem acesso a
rede de internet. (Pitagoras - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) se antes da pandemia o cenario ja ndo era dos melhores, durante e apos, sem duvidas, a baixa
motivacdo e autoestima dos alunos despontam de longe. Mas acesso limitado a internet,
desconhecimento quanto ao uso de certos instrumentos e recursos de aprendizagem, e pouca
frequéncia nos espacos criados para as aulas remotas. (Descartes - grupo focal - realizado no dia 05
de junho de 2023)

(...) falta de internet de qualidade, falta de preparo, falta de laboratério de informatica nas escolas.
(Euler - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) as dificuldades mais relatadas por nos professores foi falta de apoio de pais e responsaveis nas
atividades escolares, defasagem na aprendizagem dos alunos e falta de acesso a internet e o
abandono que tivemos, ligamos para as familias e tinhamos que justificar a auséncia desses alunos,
como se a culpa fosse nossa. (Arquimedes - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) entre as dificuldades associadas ao estudante, foi ressaltada a falta de acesso a aparelhos
eletronicos e a qualidade da internet da diversidade de perfis socioecondmicos acolhidos pela rede
publica. Ou seja, o professor poderia ter os melhores recursos, as melhores plataformas e a melhor
internet, no entanto nada disso chegava ao aluno, porque ele ndo tinha. (Descartes - grupo focal -
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realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) volto a dizer, meu maior problema foi a falta de capacitacdo e recursos, o auxilio chegou apo6s
trés meses de aulas remotas e 0s cursos de capacitacdo deixaram a desejar demais. (Euler - grupo
focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) trabalhar de casa com esses alunos de forma remota foi desafiador, pois na verdade ndo
sabiamos o que fazer e nem como fazer e sem meios de fazer. (Arquimedes - grupo focal - realizado
no dia 05 de junho de 2023)

(...) me vi uma semana antes do inicio da volta das aulas remotas fazendo indmeros cursos online
sobre as plataformas, onde todos estavam todos perdidos, sem saber como seriam atarefados de
coisas novas, foi um caos. (Descartes - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) na realidade poucos professores conseguiram acompanhar e desenvolver atividades nas
plataformas, o mais vidvel foi o WhatsApp, pois era acessivel aos poucos alunos que tinham acesso
a internet, e ficava a disposicéo do aluno. (Descartes - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de
2023)

(...) sem capacitacdo e sem recursos ficou dificil ministrar as aulas, caimos de paraquedas em uma
situacdo em que ndo tinhamos muito o que fazer. (Euclides - grupo focal - realizado no dia 05 de
junho de 2023)

Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com as vozes dos professores em suas intervencfes nos encontros do grupo
focal, foi possivel observar que todos trazem consigo uma experiéncia unica, pois vivenciaram
algo ndo imaginado antes, afirmando que as mudancas, geralmente, vém acompanhadas de
medos e incertezas. Que aquele novo cendrio trazia muita inseguranca e o receio de ndo obter
éxito no que foi proposto, e os professores de matematica estavam inseridos naquele momento
de desafios; assim, teriam de modificar toda sua maneira de ensinar os conteddos matematicos
de forma segura e clara nas aulas remotas — sendo esse um dos maiores desafios enfrentados
até entdo pelos professores. O saber lidar com essa nova realidade de ensino, seja em escolas

publicas ou privadas, embora cada uma apresentasse suas particularidades.
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Entre os desafios referentes a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos estdo: manusear
cameras, conectar aplicativos e programas, transmitir conte(dos educacionais através de redes
sociais, até entdo vistos como algo muito distante. E de repente como essenciais, ou melhor, a
Unica alternativa de fazer chegar conhecimento aos alunos, o que exigiu dos professores o
aperfeicoamento ao qual relatam ndo terem acesso.

~)-[...] ndo estdvamos preparados e nao recebemos qualificacOes, diante de tantas
problematicas devido a situagdo de salide mundial envolvendo a pandemia causada
pela Covid-19, era o Gnico meio para chegar conhecimento aos nossos alunos, acredito
e questiono o abandono por parte dos governantes, pois tanto nés professores e alunos

estavamos sozinhos nas aulas remotas. As qualificacGes e ajuda chegaram apds termos
dado inicio as aulas. (Mileto - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

Embora alguns professores demonstrassem possuir um conhecimento prévio do assunto,
ainda assim ndo se sentiam aptos a utiliza-lo em sala de aula, pois relatam que a grande maioria
dos professores precisou desafiar-se a aprender a utilizar as tecnologias, a fim de transmitir os
contetidos de forma clara e segura, com muita dificuldade, pois ndo tinham internet e aparelhos
capazes de desenvolver suas aulas; precisaram ir em busca de atualizacdes e, nesse momento,
se sentiram sos; afirmaram que o governo disponibilizou treinamentos e ajuda de custo para
adquirir ferramentas de trabalho, mas isso aconteceu apés o inicio das aulas. Mas a pergunta
que se faz é sobre quais as dificuldades enfrentadas pelos professores durante esse periodo e,
em unanimidade, eles afirmaram que a falta de uma internet potente, acesso as ferramentas
adequadas, e celulares com pouca memdria foram os itens mais citados, que impossibilitaram

um bom trabalho.

[£...]) sem capacitagdo e sem recursos ficou dificil ministrar as aulas, caimos de
paraquedas em uma situacdo em que ndo tinhamos muito o que fazer. (Euclides -
grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

Relatando e observando todos os desafios encontrados no ensino da matematica durante
a pandemia, pode-se destacar a relacdo professor-aluno, fundamental nas aulas de matematica,
pois no ensino presencial os professores observavam até no olhar de seu aluno se estavam
conseguindo compreender o contedo ministrado, a troca de experiéncias, esclarecimentos e
duvidas, entre outros aspectos. De repente, nas aulas remotas, essa relacédo foi representada por
um equipamento eletronico, que requer de ambos conhecimentos especificos e, ainda mais, o
meio utilizado em questéo, que era o aparelho eletronico e a internet, a fim de que o processo

de ensino-aprendizagem pudesse acontecer.
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Esse processo, ensino remoto, ndo foi facil para nenhum professor. Logo, para 0s
professores de matematica ministrarem uma aula sobre funcgdes e ter de escrevé-las de forma
que o aluno compreenda e assimile aquilo que o professor esteja falando, assim como da parte
do aluno, em que ele, por meio virtual, consiga expressar sua duvida de forma que chegue ao
entendimento do professor, para que ele possa tira-la.

O grande desafio no momento é o engajamento. E preciso desenvolver agdes que
ampliem o envolvimento dos estudantes. Mesmo com dificuldades, os professores

mostraram disposi¢do para se reinventar, o que também € algo muito importante
(OKUMURA, 2020).

Diante de tantas vozes que pediam socorro, o0 que efetivamente era possivel fazer? O
que fazer e como fazer? A voz que ecoa €: “(...) trabalhar de casa com esses alunos de forma
remota foi desafiador, pois na verdade ndo sabiamos o que fazer e nem como fazer e sem meios
de fazer.” (Arquimedes - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023).

Na proxima secdo, temos a transcricdo e analise dos comentarios dos professores quando
foram questionados acerca de qual seria o maior desafio que eles encararam para lecionar

matematica no ensino remoto.

4.2.3 O maior desafio enfrentado pelos professores de matematica, nas respostas dos

participantes do grupo focal

Temos o entendimento de que vivemos um momento Unico e totalmente atipico, e que,
devido a isso, podemos notar que uma das dificuldades encontradas pelos professores de
matematica € de modificar sua metodologia de ensino devido a transformacdo tecnoldgica a
qual foram submetidos repentinamente. Ent&o, criar e se reinventar com novas formas de ensino
da matematica, de modo que os alunos ficassem com suas atencGes voltadas para o assunto
explanado, em um ambiente diferente da sala de aula, era até entdo algo impossivel, no entanto
era o possivel naguele momento, e para isso houve muita dedicacdo e prética dos professores.
Deste modo, indagamos: qual o maior desafio enfrentado pelo professor de matematica, durante

as aulas remotas na pandemia?
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Quadro 8 — Respostas a pergunta sobre o maior desafio dos professores de matematica para as aulas
no periodo pandémico.

(...) o grande desafio foi a distncia, estar do outro lado da tela foi uma das dificuldades
enfrentadas, sempre utilizei o quadro para fazer a explanacéo dos conteidos e o aluno ali presente
perguntando e questionando sobre o assunto era o term6metro das minhas aulas. Por mais que
gravava videos com explicacdes e exemplos, meu aluno, ndo estando ali presente, dificultou, pois
a interacdo so era possivel apos ele conseguir assistir os videos e assim sanar suas duvidas.
(Pitagoras - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) o primeiro grande desafio fui eu mesmo, me encontrei vivendo uma situacdo que nunca
imaginei, ndo tinha acesso as tecnologias e nem conhecimento, precisei adquirir um aparelho
celular que me desse suporte para estar em quase 20 grupos de WhatsApp, adquirir um notebook
melhor, entre outras ferramentas, buscar conhecimento das plataformas e meios disponibilizados
e s entdo depois ser capaz de dar inicio as minhas jornadas interminaveis de trabalho, pois o
professor trabalhou os trés turnos, pois atendia 0s alunos no momento em que eles podiam. (Mileto
- grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) concordo com o professor, a falta de acesso foi o grande desafio, por mais preparado que o
professor tivesse, seu aluno ndo estava. (Galileu - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de
2023)

(...) como os colegas disseram, o maior empecilho foi a falta de acesso e condicbes financeiras
para se adequar para 0 momento. (Bhaskara - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) ndo houve um preparo para com o0s docentes para operar tais ferramentas tecnolégicas para
gue se ensinasse alguém. O que acabou refletindo nos alunos, pois eles ja nasceram no ambiente
digital. E mesmo assim nao tiveram acesso, pois ndo tinham recursos. (Descartes - grupo focal -
realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) considero dois grandes desafios: o primeiro, a falta de preparo dos professores; o segundo, a
falta de um laboratdrio de informética para acesso e transmissdo das aulas. (Euclides - grupo focal
- realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) falta de infraestrutura e acesso & tecnologia estdo entre o0s principais desafios dos professores
na pandemia. (Arquimedes - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)
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(...) ja existiam inimeros desafios da educagdo antes da pandemia, que foram intensificados com
essa condicao, mas os principais foram a evasdo escolar e o retrocesso da aprendizagem. (Euler -
grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

Fonte: Dados da pesquisa.

Como sabemos, o professor deve sempre estar atualizando seus conhecimentos e suas
praticas, buscando métodos que o fagam ampliar seus conhecimentos, para que esses sejam
transmitidos de forma objetiva e que consiga o entendimento dos alunos. Por isso, é natural que
o professor de matematica tenha o interesse em conhecer outras ferramentas dentro do ensino
da matematica que o auxiliem no ensino-aprendizado de seus alunos. Temos muitos professores
gue até conhecem essas ferramentas e sabem manusea-las, mas utiliza-las de forma totalmente
remota fez com que a grande maioria se sentisse despreparada para aquele momento. Para
Pitagoras, “(...) o grande desafio foi a distdncia, estar do outro lado da tela” — algo nunca
vivenciado anteriormente, e sobre tal realidade nada estava ainda construido. Esse novo exigiu
desapego, pois, como relata 0 mesmo professor,

[€...]) sempre utilizei o0 quadro para fazer a explanacdo dos contetdos e o aluno ali
presente perguntando e questionando sobre o0 assunto era o termémetro das minhas
aulas. Por mais que gravava videos com explicacdes e exemplos, meu aluno, nao
estando ali presente, dificultou, pois a interagdo sé era possivel ap6s ele conseguir

assistir os videos e assim sanar suas duvidas. (Pitagoras - grupo focal - realizado no
dia 05 de junho de 2023)

Né&o ¢ de hoje que a humanidade vive em constante processo de transformacéo, onde é
preciso estar sempre acompanhando tudo aquilo que é novo, que possa vir a nossa frente, e esse
momento pandémico que vivenciamos colocou tudo isso a prova, de maneira que foi preciso se
atualizar e fazer com que tudo aquilo que pudesse atrapalhar fosse de algum modo superado. O
avanco do ensino da Matematica deveria prevalecer e continuar sendo transmitido a cada dia.
Néao foi facil, os desafios foram gigantescos quando se tratava de alunos de escolas publicas;
lidar com a falta de acesso ao unico meio de transmissédo de conhecimento, a falta desse acesso
nos horarios normais, as condi¢fes econdmicas, o sinal de wifi, possuir o equipamento
adequado foram desafios tanto por parte dos professores como dos alunos.

Podemos relatar varios problemas com o ensino remoto, no entanto o que gritou em
unanimidade entre os professores foi o financeiro das familias dos alunos, pois 0s pais ndo iriam

tirar recursos de sua alimentagéo basica para investirem em meios para que seus filhos tivessem
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condi¢cbes de participar das aulas. Isso ndo era porque achavam que a educacdo era
desnecesséria, e sim porque sobreviver com 0 pouco que tinham era a prioridade para o
momento. Tal pensamento foi reforcado por Bhaskara: “(...) como os colegas disseram, o
maior empecilho foi a falta de acesso e condic¢des financeiras para se adequar para o
momento.” (Bhaskara - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023).

E, com a falta de condigdes para que se pudesse acompanhar as aulas, o que mais se
presenciou foi a evasao escolar — criancas foram levadas para a casa de seus avds para que
pudessem ter 0 minimo nagquele momento, como relata o professor: “(...) jd existiam inuimeros
desafios da educacéo antes da pandemia, que foram intensificados com essa condi¢éo, mas 0s
principais foram a evasdo escolar e o retrocesso da aprendizagem” (Euler - grupo focal -
realizado no dia 05 de junho de 2023).

De acordo com o Censo Escolar'!, entre os anos de 2020 e 2021, o abandono escolar no
Ensino Médio no Brasil aumentou 128%, indo de 165 mil para 377 mil estudantes desistentes
da escola. As regides Norte (846%) e Nordeste (218%) foram as que mais perderam alunos. No
Sudeste, 0 numero de estudantes em situacdo de abandono escolar em 2021 foi de 89.809, o
que representa um aumento de aproximadamente 38% em relacdo a 2020. O Sul também
registrou crescimento, passando de 42.312 casos em 2020 para 55.492 em 2021. J4 na Regido
Centro-Oeste, contexto desta dissertacdo, o abandono escolar em 2021 foi de 13.663, 0 que
corresponde a um aumento de aproximadamente 108% em relacdo a 2020.

Alguns motivos apontados pelo Censo para o abandono e evasdo escolar seriam:
“porque a escola nao tinha retomado as atividades presenciais’; “por ndo conseguir acompanhar
as explicacdes ou atividades passadas pelos professores”; “por ter que cuidar de outros
familiares em casa”; “por falta de transporte para ir até a escola”; entre outros.

Na proxima secao, esta a terceira categorizacao dos dados coletados durante a realizacédo

do grupo focal.

11 Disponivel em: https://inesc.org.br/abandono-no-ensino-medio-brasileiro-duplicou-na-pandemia/. Acesso em:
19 abr. 2024.
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4.3 Participacao/interacédo dos alunos e seus familiares durante a oferta do ensino

remoto

A terceira e ultima categorizagdo consistiu em reunir as respostas dos professores acerca
da indagacdo sobre a participacdo dos alunos, bem como suas familias, quando expostos ao

ensino remoto.

4.3.1 O que dizem os professores sobre 0 acompanhamento e o interesse das familias

Segundo Arruda e Lima (2013), o envolvimento afetivo dos pais no acompanhamento
dos filhos, além de fortalecer o vinculo, beneficia e favorece a crianga em seu desenvolvimento,
bem como beneficia também os pais na construcdo da aprendizagem do seu filho e no seu
desenvolvimento enquanto sujeito. Neste ambiente, durante a pandemia, 0s pais se viram diante
de um imprevisto, pois precisavam aprender e depois ensinar e acompanhar seus filhos, tanto
no que se refere a aspectos pedagdgicos quanto a tecnologia, além de se adequar as plataformas
e aulas gravadas, enfim, as aulas remotas que estavam ali com suas atividades, nas quais o aluno
recebia os conteudos — e, fora do ambiente escolar, cabia aos pais o acompanhamento. Entéo, a
pergunta desta secdo buscou dar vozes aos professores sobre esse acompanhamento familiar e

0 interesse demonstrado pelos pais durante as aulas remotas.

Quadro 9 — Respostas sobre a participacdo dos pais no processo de ensino-aprendizagem.

(...) o maior problema das familias que presenciei, gles ndo conseguiam ajudar seus filhos, ficavam
estressados e desistiram por ndo ter conhecimento, e os alunos diziam que os pais queriam que a
escola voltasse, pois ndo aguentava mais as aulas online, que eles precisavam dos professores.
(Mileto - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) a falta de conhecimento dos pais fez com que ndo conseguissem ajudar seus filhos. (Bhaskara
- grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)
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(...) os pais, por mais que concordassem que o ensino ¢ essencial, eles tinham conhecimento que
ndo tinham condicdes de proporcionar um aparelho e muito menos uma internet para que o filho
pudesse participar das aulas, muitos estavam desempregados e morando de favor na casa de
familiares, eles ndo tinham experiéncia do que fazer e muito menos como fazer. Como ensinar
matematica se ele ndo sabe, ndo estudou? Entdo ndo era uma questdo de querer, e sim de ndo
consequir, a falta de conhecimento cientifico por parte da familia foi enorme. (Pitagoras - grupo
focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) os alunos relataram que, quando conseguiam assistir a aula, era através de dados modveis e tinha
que ser compartilhado com os outros irmdos, e aqueles que pegavam a apostila sem 0 auxilio do
professor ndo conseguiam realizar as tarefas. Ele ndo consegue ler e desenvolver as atividades
sozinho. (Galileu - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) na grande maioria dos casos, ndo. Muitos pais ndo deram suporte, pois para dentro da realidade
enfrentada, mesmo com as limitacGes existentes, sempre acharam, assim como agora, gue todo o
processo de ensino diz respeito & escola, em especial aos professores. (Euclides - grupo focal -
realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) muito pouco, quase nada, devido a toda aquela situagéo, pois muitos pais perderam sua renda,
néo tinham condi¢des de pagar uma internet, entdo penso que a escola ficou de lado, a porcentagem
ndo atingiu nem 10% de participacdo. (Euler - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) ndo julgo esse pai gue ndo tinha condicdes e nem conhecimento para desenvolver as atividades
com os filhos, muitos buscavam a apostila, pois seus filhos foram para a casa dos avés, ndo tinham
com quem ficar, e quando buscavam essa apostila ganhavam um sacoldo do governo, entéo tinha
tantas outras necessidades naguele momento que o ensino ficou para depois, infelizmente.
(Descartes - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) ndo tinha muito interesse das familias, pois muitos nem tinham acesso a internet em casa.
(Arquimedes - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

Fonte: Dados da pesquisa.

O governo e a populagdo tiveram de se enquadrar no novo ritmo de vida com a
organizacdo do home office, com escolas fechadas e atividades unicamente remotas, com
auxilio dos professores. O deslocamento permitido era apenas emergencial (GANDRA, 2020;
QUEIROGA, 2020; VERCELLI, 2023).

Segundo Betto, Boff e Cortella (2018), 0 momento em que os individuos tém que viver

reclusos devido & saude ameagada remete a um novo tipo de convivéncia, que traz algumas
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mudancas e até perturbagdes em alguns casos. O envolvimento e desenvolvimento do papel da
familia em aulas remotas apresentam transformacdes no que se refere a atuacao destes pais, de
maneira efetiva, para que os filhos participem das aulas. Neste momento, pais que diziam que
0 papel de ensinar era simples se viram perdidos e ndo conseguiam desenvolver as atividades
com seus filhos. Segundo o professor Mileto, “(...) talvez tenha sido uma das grandes
dificuldades acompanhar seus filhos e ensinar os conteudos ministrados através de
plataformas”. O mesmo professor declara ainda que “(...) eles ndo conseguiam ajudar seus
filhos, ficavam estressados e desistiram por ndo ter conhecimento, e os alunos diziam que 0s
pais queriam que a escola voltasse, pois ndo aguentava mais as aulas online, que eles
precisavam dos professores” (Mileto - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023).

O professor Bhaskara ainda revela que “(...) a falta de conhecimento dos pais fez com
gue ndo conseguissem ajudar seus filhos” (Bhaskara - grupo focal - realizado no dia 05 de junho
de 2023).

Ferreira (2020) indica que se deve atentar positivamente a participacdo efetiva dos pais
na vida de seus filhos, o que, além de possibilitar uma visibilidade maior as aulas remotas,
promove algo que até o momento passava despercebido. Poucos pais participavam da vida
escolar de seus filhos e de repente se viram exercendo o papel de professor.

Enguanto acompanhavam as aulas remotas, foram associadas responsabilidades de
cunho pedagdgico a estes pais. Esta experiéncia oportunizou a empatia no que diz respeito a
atuacdo do professor, ou seja, promocdo de um olhar de importancia ao trabalho do professor
(FERREIRA, 2020; ROCHA, 2020). De acordo com o professor Euclides, “(...) muitos pais
nado deram suporte, pois para dentro da realidade enfrentada, mesmo com as limitacGes
existentes, sempre acharam, assim como agora, que todo o processo de ensino diz respeito a
escola, em especial aos professores” (Euclides - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de
2023).

O professor Euler, destaca no seu enunciado que uma das causas para 0 ndo acesso dos
alunos nas aulas online foi porque “muitos pais perderam sua renda, nao tinham condicdes de
pagar uma internet”. Dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE)* mostraram que a taxa de desemprego chegou a 14,7% nos trés meses até fevereiro, de

13,9% nos ultimos trés meses de 2020, ano decorrente da pandemia.

12 Disponivel em: https://economia.uol.com.br/noticias/reuters/2021/05/27/brasil-tem-desemprego-de-147-no-tri-
ate-marco-diz-ibge.htm?cmpid=copiaecola. Acesso em: 18 abr. 2024.
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Na proxima e ultima secdo deste capitulo, estdo expostas as falas dos professores em

relacdo a participacao dos alunos.

4.3.2 O que dizem os professores sobre a participacao dos alunos

No inicio de 2020, fomos surpreendidos com o ataque mundial de um virus letal, o novo
coronavirus, causador da Covid-19. Habitos e costumes tiveram de ser revistos e remodelados,
em nome de uma necessaria prevencdo e, com o objetivo de proteger toda a populacgéo,
decretou-se o isolamento social. As pessoas precisaram abdicar de suas saidas de casa, tanto
para o trabalho quanto para o lazer, redobrar os cuidados nos habitos simples, como lavar as
maos, e aderir ao uso de mascaras, quando em publico. No Estado de Mato Grosso, o Decreto
n® 407 suspendeu gradativamente as aulas a partir do dia 16/03/2020 nas escolas estaduais,
recomendando no mesmo sentido ao setor privado da educacdo.

A retomada das atividades letivas, de forma ndo presencial, deu-se a partir de
03/08/2020. Essa retomada suscitou medidas a serem adotadas no &mbito das unidades
escolares, para as orientagdes aos estudantes, pais ou responsaveis, e a entrega de materiais
impressos para aqueles que necessitasse, havendo os devidos cuidados com a preservacao da
vida, no caso das pessoas que viessem a pegar 0s materiais impressos, de modo que isso se
desse de forma segura, em razéo da pandemia de Covid-19.

A Secretaria de Estado da Educacao orientou quanto ao direcionamento das atividades
remotas aos alunos de toda a rede publica e particular, ressaltando a participacdo dos pais na
promocdo das atividades junto aos filhos, sugerindo a elaboracdo de roteiros de estudos por
parte dos professores, para que o0s estudantes pudessem continuar realizando atividades
pedagogicas em casa, ainda que por tempo indeterminado.

Diante do exposto, os professores relataram como se deu a participacdo dos alunos, e se

conseguiram participar e desenvolver as atividades propostas durante as aulas remotas.

Quadro 10 — Participacdo dos alunos nas aulas remotas.

(...) o aluno ndo conseguia participar das aulas e, com a apostila em mao, ele precisaria de ser
autodidata, ler e aprender sozinho, e isso ndo acontecia e 0s pais ndo conseguiam auxiliar de maneira
eficaz, pois ndo tinham conhecimento do conteudo. (Galileu - grupo focal - realizado no dia 05 de
junho de 2023)
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(...) raramente entregavam as atividades e as apostilas vinham em branco. Pois projetaram uma
coisa na qual os alunos sozinhos nao conseguiam desenvolver. (Mileto - grupo focal - realizado no
dia 05 de junho de 2023)

(...) muitos pais vinham a escola querendo que as aulas presenciais voltassem, porque ndo aguentava
mais os filhos em casa, sem fazer nada, porque eles ndo conseguiam ajuda-los. (Pitagoras - grupo
focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) uma minoria conseguia entregar as atividades e participar das aulas. (Bhaskara - grupo focal -
realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) foi complicado. Os menores demonstraram uma maior falta de concentragdo. Porém, os maiores
ndo demonstravam interesse. Deixando muitas entregas de atividades a desejarem. Pois, mesmo
alguns tendo possibilidade de envio pelo WhatsApp, ndo o faziam em sua maioria. (Arquimedes -
grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) a participagdo dos alunos era minima, pois a falta de estrutura da transmissao dificultava o
acesso dos alunos, assim como a falta de internet nas suas residéncias. (Euclides - grupo focal -
realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) como entregar atividades se eles ndo participavam das aulas, ndo tinha acesso? E quem estava
nos grupos de WhatsApp eram os pais, principalmente do Ensino Fundamental, sempre colocava a
correcdo das atividades e entdo recebia no privado a cépia daquela correcdo, e assim ia indo.
(Euclides - grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023)

(...) recebiamos as apostilas em branco muitas vezes, algumas vezes na corregdo percebia que o
aluno tinha feito alguns exercicios, por outro lado tinha alunos que participavam de acordo com suas
condicdes e entregavam as atividades propostas. (Euler - grupo focal - realizado no dia 05 de junho
de 2023)

(...) outro fator que dificultou o ensino durante a pandemia foi a falta de eficacia de aulas online,
especialmente para criangas do sexto ano, o qual tinha turmas, elas ndo tém ainda capacidade de
concentracdo suficiente para ficar muito tempo focadas na tela do celular para a absorcdo do
contetido pedagdgico, alguns chegavam a desligar a tela. (Euclides - grupo focal - realizado no dia
05 de junho de 2023)

(...) a grande desvantagem que se revelaram bastante as problematicas ¢ a limitagdo tecnologica,
onde a maioria dos alunos, principalmente das escolas publicas, ndo tinha condi¢des ou uma boa
conex&o para a aula remota, e com isso ndo conseguia entregar as atividades. (Euler - grupo focal -
realizado no dia 05 de junho de 2023)

Fonte: Dados da pesquisa.
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No que se diz respeito ao ensino formal, muito simples para todos é a configuracéo de
um ambiente escolar, onde o que predomina sdo lousa, giz ou pincel para quadro-branco,
carteiras, horarios definidos de entrada e saida, de intervalo, e profissionais zelando pela
aprendizagem dos estudantes — ainda que houvesse diferencas em alguns aspectos, em virtude
da concepcdo de cada unidade escolar. No entanto, toda essa configuracdo vigente por séculos
e presente nas mentes de alunos, pais, professores e da sociedade, como um todo, tornou-se
obsoleta em razéo da readequacao que necessitou ser realizada a partir do momento em que as
escolas tiveram de ser fechadas para evitar a propagacéo da Covid-19.

Nesse sentido, de acordo com Moran (2003),

Existem dificuldades sérias na aceitacdo da educacdo on-line. A primeira é o peso da
sala de aula. Desde sempre aprender estd associado a ir a uma sala de aula e 1a

concentramos os esfor¢os dos Gltimos séculos para o gerenciamento da relagéo entre
ensinar e aprender (MORAN, 2003, p. 48).

Esse “peso da sala de aula” tem muito do que se estuda em uma escola sobre toda a
estrutura idealizada na relacdo entre ensinar e aprender, mas o professor Galileu nos relata que
a auséncia desse ambiente escolar dificultou todo o processo de ensino-aprendizagem, ao
afirmar que “(...) o aluno ndo conseguia participar das aulas online e, com a apostila em mdo,
ele precisaria de ser autodidata, ler e aprender sozinho, e isso ndo acontecia e 0s pais ndo
conseguiam auxiliar de maneira eficaz, pois ndo tinham conhecimento do conteudo” (Galileu
- grupo focal - realizado no dia 05 de junho de 2023). De acordo com Shulman (1986), o
conhecimento do contetido é s6 uma das dimensdes do conhecimento do professor. Além dele,
temos o0 conhecimento curricular e o conhecimento pedagdgico do conteddo, caracterizado
como uma amalgama entre o conhecimento do conteido e o conhecimento pedagdgico. Tais
conhecimentos sdo exclusivos do professor e adquiridos durante sua formacdo, inicial e
continuada, bem como na pratica, ao longo de sua carreira.

A nova dindmica educacional rompeu com aspectos do cotidiano, de uma escola secular
— construida sobre pilares até entdo considerados solidos, mas cujo material esta ultrapassado,
isso quanto a estrutura e as relagdes que sdo estabelecidas entre professor e aluno. Nesse
sentido, a revista Nova Escola (2020) comenta que antes bastava ao aluno erguer o brago para
tirar davidas depois de uma explicagdo; agora, diante de uma tela, em um ambiente totalmente

diferente da escola, 0s questionamentos séo outros. E ainda podemos ir além: uma “tela” que,
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muitas vezes, ndo dispunha de uma boa internet e ndo suportava as plataformas instaladas, e
ainda em um espaco ndo adequado para os estudos. Logo, como afirma Mileto, os alunos “(...)
raramente entregavam as atividades e as apostilas vinham em branco. Pois projetaram uma
coisa na qual os alunos sozinhos ndo conseguiam desenvolver” (Mileto - grupo focal - realizado
no dia 05 de junho de 2023).

Estar em um ambiente residencial, na maioria dos casos inadequado aos estudos, nos
faz analisar a quantidade de pessoas que se encontram nesse local, e nos remete a refletir sobre
um outro fator de dificuldade ao acompanhar as aulas remotas: o apoio familiar, primordial para
0 bom desempenho. Quanto a essa questdo, Junges e Wagner (2016) ja acenavam que:

[...] o envolvimento dos progenitores tem efeitos positivos na vida académica dos
filhos, pois através do auxilio e interagdo na realizacdo das tarefas de casa,
encorajamento verbal e reforco de comportamentos desejados, monitoramento das
atividades diérias e participacdo em reunides, discussfes e atividades escolares, 0s

pais contribuem para o melhor aproveitamento e sucesso académico das criangas e
jovens (JUNGES; WAGNER, 2016, p. 83).

Consideracdes muito assertivas e validas para qualquer momento da vida académica,
mesmo nao se referindo as aulas remotas; nesse contexto seu pressuposto faz-se ainda mais
necessario, pois os alunos estdo distantes do convivio direto com seus professores e tém,
portanto, na familia esse papel de incentivador e apoiador da aprendizagem. O que mais
acontecia, segundo o professor Pitagoras, era que “(...) muitos pais vinham a escola querendo
que as aulas presenciais voltassem, porque ndo aguentava mais os filhos em casa, sem fazer
nada, porque eles ndo conseguiam ajuda-/os” (Pitagoras - grupo focal - realizado no dia 05 de
junho de 2023).

Diante do que dizem as vozes dos professores, percebemos um grito acentuado da
auséncia de meios capazes de dar acesso minimo para que seu aluno tivesse a oportunidade de
aprender, como relata o professor Euclides: “(...) como entregar atividades se eles ndo
participavam das aulas, ndo tinham acesso? E quem estava nos grupos de WhatsApp eram 0s
pais, principalmente do Ensino Fundamental, sempre colocava a correcdo das atividades e
entdo recebia no privado a copia daquela corre¢ao, e assim ia indo” (Euclides - grupo focal -
realizado no dia 05 de junho de 2023).
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal desta pesquisa foi analisar como se deu o processo de ensino e
aprendizagem nas aulas de matematica durante o periodo de pandemia, segundo os relatos de
professores atraves de grupo focal realizado em duas escolas publicas do municipio de Véarzea
Grande/MT. A partir das categorias empregadas — O uso das tecnologias antes, durante e depois
da pandemia; -Os desafios/perspectivas das préaticas de professores de matematica durante o
ensino remoto; e Participacao/interacdo dos alunos e seus familiares durante a oferta do ensino
remoto —, os resultados apontaram que varias adaptacGes foram realizadas nas redes publicas
de ensino de todo o pais, pelos riscos de disseminacdo da doenca, mostrando que a escola
aconteceu por meios tecnoldgicos, através das atividades disponibilizadas em plataformas
digitais, material impresso (apostilas) e ainda WhatsApp. Segundo o professor Galileu, antes
da pandemia de Covid-19 os professores de matematica ja estavam comecando a integrar
tecnologias digitais as suas praticas de ensino — com Varias restri¢ces, devido a baixa qualidade
da internet na escola.

Além do mais, quando buscamos as “Vozes de professores sobre 0 processo de ensino
matematico em tempos de pandemia: perspectivas e realidade”, imaginavamos que, por se tratar
do século 21, no qual uma grande parcela da populacdo tem acesso as tecnologias e também ja
acontecia a educacao a distancia nas universidades EAD, as pessoas teriam mais agilidade e
gue esse novo modelo de ensino pudesse acontecer de maneira tranquila. Contudo, os resultados
das analises feitas nesta pesquisa mostram uma desigualdade de condi¢des de acesso dos alunos,
em especial os das escolas publicas, pois, como foram escassos 0s acessos aos meios utilizados
(internet, celular, tablet, notebook etc.), o0 modelo de ensino remoto proposto pela SEDUC/MT
em 2020 se tornou inviavel.

Nesta perspectiva, a voz do professor Pitagoras afirmou que poucas vezes utilizou as
tecnologias antes da pandemia durante suas aulas, pois a internet da escola era de péssima
qualidade, ent&o retirar alunos da sala, levar para o laboratorio de informatica e ndo conseguir
acesso se tornava um desperdicio de tempo; criou-se uma cultura, na disciplina de matematica,
de que vencer contetdo é a melhor maneira de conseguir bons resultados e de que aulas via
tecnologias ndo alcancam os resultados propostos. Esse enunciado refor¢a o despreparo do

docente frente as tecnologias durante o ensino remoto.
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Cabe destacar que, apesar das dificuldades enfrentadas, os professores se mostraram
resilientes e corajosos, podendo-se destacar que os saberes docentes e 0s saberes experienciais
constituidos antes da pandemia nem sempre convergiram com as necessidades que surgiram no
Ensino Remoto Emergencial — portanto, novos saberes foram constituidos. As vozes dos
docentes afirmam que o sentimento de estarem sozinhos durante aquele periodo, e buscando
fazer o que era possivel sem qualificacdo e com recursos préprios, fez com que os professores
se reinventassem. O professor Bhaskara foi um dos que mencionaram essa reinvencao, uma vez
gue conseguiu ter alguns poucos alunos via WhatsApp e néo tinha hora para eles o procurarem
no privado, pois os grupos ficavam fechados; o trabalho do professor triplicou para dar suporte
a tantos meios em busca de alunos.

Apesar da falta de planejamento em nivel nacional para o enfrentamento da crise, pois
ndo foram realizadas politicas publicas, tais como professores e alunos terem formacdes e
acesso as tecnologias, e de muitas dificuldades de acesso a internet (alguns alunos e pais
estavam sem internet em casa e sem equipamentos para seu acesso, enquanto outros com acesso
a internet de baixa velocidade e via tecnologia movel), superar tais desafios se tornou necessario
para que as atividades fossem realizadas. O professor Pitadgoras relata a enorme dificuldade com
as tecnologias e; que, mesmo conseguindo ter acesso e se capacitar, do outro lado estava seu
aluno, uma crianga sem acesso nenhum para receber esse material.

Os resultados destacam que a formacdo dos docentes precisa estar em constante
evolucdo, reforcando a sua condicdo de trajetoria e de construcdo continua. Tal mudanca, por
sua vez, incide sobre nos a necessidade de um novo olhar, atento, aos processos de formacao
de professores, tanto de formacao inicial quanto de formacéo continuada. Também se acredita
que nada substitui uma aula presencial, a convivéncia social e a afetividade. Por mais que 0s
professores de matematica pudessem criar escapes para realizar seu trabalho, de modo que os
alunos fossem contemplados na educacéo escolar, ndo se considerou a realidade dos alunos das
escolas publicas de todo o Brasil. O professor Mileto retrata a importancia de se estar em
constante formacéo, pois ficou evidente que os professores com formacdo académica mais
recente tiveram mais facilidade com as plataformas, pois lhes foi facultado acesso as
tecnologias durante sua graduacao; j& os professores com formagéo mais antiga tiveram muitas
dificuldades.

Embora critico, o periodo pandémico nos trouxe mudancas positivas para o ambito

educacional. A necessidade de aprender a manusear tecnologias e ferramentas digitais pode
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aperfeicoar ainda mais a préatica dos professores e resultar em avangos no uso das tecnologias
em salas de aula, até mesmo agora, no periodo de pds-pandemia, de modo que todos os
conhecimentos que os professores adquiriram durante a pandemia sobre as TDICs se tornaram

importantes para que eles consigam continuar a utiliza-las no ensino.

E necessario repensar a presenca do smartphone nas salas de aula, bem como
desconstruir alguns pensamentos sobre ele. E preciso olhar por outros angulos as possibilidades
de contribuicdo desse dispositivo como ferramenta possibilitadora de contribuicdo para a
aprendizagem, cabendo aos educadores guiar 0s estudantes na utilizacdo consciente dessa
tecnologia, que passou de vildo a protagonista neste cenario de ensino remoto. Um dos
resultados apresentados na analise; revelou que o smartphone, juntamente com o aplicativo
WhatsApp, foi uma ferramenta viavel para que o professor conseguisse interagir com os alunos
e o processo de ensino-aprendizagem acontecesse de alguma forma. E notdrio que as
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo tém; cada vez mais ganhado espaco nos mais
diversos campos de atuacdo da nossa sociedade. O WhatsApp, por exemplo, tornou-se um dos
aplicativos mais populares do mundo e um dos recursos mais viaveis para auxiliar o processo
de ensino em tempos como os vivenciados, sendo sua acessibilidade e funcionalidades suas
maiores caracteristicas, assim possibilitando e auxiliando o trabalho docente e,
consequentemente, o aprendizado dos alunos.

Dentre as limitacBes que se apresentaram neste estudo, cabe destacar a dificuldade na
coleta de dados, uma vez que os professores, atualmente no estado de Mato Grosso, tém
cumprido uma jornada exaustiva de trabalho e, desse modo, conseguir reuni-los em um
momento Unico para que o grupo focal pudesse acontecer foi extremamente desafiador, pois
cada professor tem sua rotina e utiliza sua hora-atividade para elaborar e corrigir suas
atividades. Mas, por meio do dialogo, conseguimos nos reunir durante os encontros apds o
término das aulas, e assim pudemos realizar nosso grupo focal.

Ante 0 exposto, retomo aqui 0 questionamento que motivou este estudo: Como foi o
processo de ensino para os professores de matematica — mediante o uso das tecnologias —
durante o periodo de pandemia ocasionada pela Covid-19?

Os resultados da pesquisa mostraram que, dentre os desafios e anseios vivenciados pelo
momento, o professor teve uma funcdo essencial de reorganizar o processo de ensino e

aprendizagem, diante das demandas e orientacGes. Com recursos proprios, os docentes
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compraram novos equipamentos, improvisaram espacos para gravar aulas, assistir a videos para
poder indicar aos estudantes em diversos grupos de WhatsApp, pois foi a ferramenta mais
acessivel para eles. Os professores foram verdadeiros protagonistas dispostos a atender aos seus
alunos, quando conseguiam acesso.

Os desafios apresentados foram muitos: os professores, em sua maioria, tinham pouco
conhecimento sobre os meios tecnoldgicos; além disso, a falta de recursos que teriam de ser
utilizados gerou desassossego nos professores. Mesmo os professores com formacdo mais
recente e que tiveram disciplinas voltadas as tecnologias na graduacéo relatam que, durante o
ensino remoto, isso pouco impacto teve. O desafio era os alunos terem acesso.

E a pergunta que podera ser levantada e investigada em pesquisas posteriores: Houve
alteracdo tanto nas condicGes de formacdo docente quanto a ter disponiveis, nos espacos

escolares, mais e melhores equipamentos com internet, para uso em salas de aula?
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ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP — COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Apos ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine
ao final deste documento, em que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra do pesquisador
responsavel.
Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Em caso de ddvida vocé pode procurar
o Comité de Etica em Pesquisa da Unemat pelo telefone: (65) 3221-0067.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: VOZES DE PROFESSORES SOBRE O PROCESSO DE ENSINO
MATEMATICO EM TEMPOS DE PANDEMIA: PERSPECTIVAS E REALIDADE NO MUNICIPIO
DE VARZEA GRANDE.

Responsavel pela pesquisa: Sandra Maria Tavares Sousa
Endereco e telefone para contato:
Email:sandra.sousa@unemat.br

(65)98413-4200

Equipe de pesquisa:

Sandra Maria Tavares Sousa — Mestranda no Programa de Pds Graduacéo em Ensino de Ciéncias e
Matemaética

Email: sandra.sousa@unemat.br

(65) 98413-4200

Prof°. Dra. Maria Elizabete Rambo Kochhann
Email: beterambo@gmail.com

(45) 99121-5098

Descrigdo da pesquisa

A presente pesquisa trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo ex-post-facto, que
analisard o periodo de marco de 2020 a agosto de 2021, com a finalidade de descrever e
interpretar, os dados que serdo coletados por intermédio da realizacdo de um grupo focal, com
professores da rede estadual de ensino no Municipio de Varzea Grande
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Av. Tancredo Neves — 1095 - Cavalhada
CEP 78.200-000, Caceres/MT
Universdde do Fstado de Mato Grosso Tel: (65) 3221-0067
E-mail: cep@unemat.br
-PRPRG | Prd-reitoria dz Pesquisa e Pds-graduagdo-

Na presente pesquisa temos por objetivo analisar o processo de ensino envoltos nas aulas de matematica
durante o periodo de pandemia com professores de duas escolas publicas do municipio de Vérzea
Grande- MT. De acordo com Marconi e Lakatos (2010), a pesquisa qualitativa trata de uma pesquisa
gue tem como premissa, analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano e ainda fornecendo analises mais detalhadas sobre as investigagdes, atitudes e
tendéncias de comportamento. Conforme Gil (2008, p. 49), “a tradugdo da expressao Ex-post facto é a
partir do fato passado” o que significa dizer que o fendmeno a ser estudado ja aconteceu. Investigar
através da transcricdo e anélise das falas dos participantes — os professores - do grupo focal sobre como
foi a experiencia vivenciada nas aulas de matematica com o uso das tecnologias em tempo de aulas
remotas. Portanto, as resposta coletadas dos professores participantes gue ensinam matematica

constituirdo os dados da pesquisa.

Riscos e Beneficios:

BENEFICIOS:

-Espera-se com essa pesquisa desvelar e compreender as vivencias experienciadas por
professores no processo de ensino matematico por intermédio das tecnologias durante o periodo
pandémico.

-Destacar as préticas diferenciadas dos professores durante o periodo pandémico no municipio
de Vérzea Grande - MT;

-Fomentar discussdes acerca da formacao de professores no ensino de Matematica;

-Possibilitar discussdes sobre o processo formativos de professores que ensinam matematica.

RISCOS:

-Os sujeitos da pesquisa podem se sentir constrangidos ao responderem questionamentos sobre
suas praticas pedagdgicas;

-Os pesquisados podem ter dificuldade de discorrer sobre concepges e percepcbes de ensino

na matematica;

Informacao pertinentes:
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Considerando os possiveis riscos supracitados, buscaremos tomar medidas de precau¢6es para
gue estes sejam extintos ou minimizados no intuito de preservar a integridade do participante da
pesquisa:

--Os sujeitos pesquisados através de grupos focais com professores escolas publicas.

-Assegurar aos participantes da pesquisa um ambiente seguro, sem pressdo e sem
constrangimento, nos colocando sempre de forma respeitosa para sanar as ddvidas que venha surgir.

-Garantir o direito de responder ou ndo as perguntas, destinando o tempo necessario para as
mesmas sem gerar fadiga;

- Manter um clima de empatia, confianca e respeitabilidade, de forma que o participante se
sinta tranquilo para responder as perguntas que forem enviada.

-Avisar previamente a data e horario do envio do questionario online no google docs de forma
gue o seu recebimento ndo venha atrapalhar as atividades cotidianas do entrevistado nas atividades de
trabalho;

-Garantir a confidencialidade e o anonimato dos participantes e das Instituicbes as quais
trabalharam ou trabalham, preservando assim a identidade das InstituicGes e dos pesquisados;

-Evitar qualquer tipo de intervencédo psicoldgica, moral, intelectual em relagdo as respostas
coletadas dos participante, ndo proferindo qualquer tipo de avaliagdo e ou opinido no momento do
recebimento dos questionario. Dessa forma, consideramos que 0s riscos presentes nessa pesquisa serao
evitados/minimizados de modo a ndo desrespeitar os direitos dos participantes da pesquisa, bem como
suas condigdes sociais, culturais, suas concepgoes e opinides.

Diante dos possiveis riscos mencionados acima, tomaremos todos os cuidados necessarios
para minimiza-los ou extingui-los, buscando sempre preservar a integridade do pesquisado ao participar
da pesquisa. Asseguramos o carater confidencial da mesma e do anonimato das informagGes dos
participantes. Fica assegurado aos pesquisados (professores orientadores que participaram da | Feira de
Matematica) que participarem da pesquisa como sujeitos pesquisados, sendo respeitada a vontade e o
tempo necessario para a devolutiva de suas respostas, ao questionario para o pesquisador.

Declaro ter lido e concordado com o projeto de pesquisa informado neste documento, cumprir
as resolucdes éticas brasileiras, em especial a Resolugdo CNS 466/2012.

Esta instituicdo estd ciente de suas responsabilidades como participantes e dispbe de
infraestrutura. Declara ainda que tem conhecimento de que é categoricamente necessario aguardar o

parecer final do Comité de Etica para inicio da pesquisa.

Vérzea Grande, 17 de Janeiro de 2023.

Nome
Endereco:
RG/ou CPF
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Assinatura do sujeito ou responsavel:
Responsavel pela pesquisa:

Sandra Maria Tavares de Sousa
Responsavel pela Pesquisa
CPF: 82662487100



