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RESUMO

A presente pesquisa decorreu do seguinte questionamento: quais as percepgoes
dos professores de sala de aula inclusiva quanto as estratégias pedagogicas dos
componentes curriculares de Ciéncias e Matematica, que podem contribuir no processo
de aprendizagem inclusivo, com vista aos alunos do Transtorno do Espectro Autista
(TEA), na Educagao Basica? Objetivando conhecer os impasses e desafios, na perspectiva
dos professores, na pratica do ensino de Ciéncias ¢ Matematica para alunos da Educagao
Basica, com o olhar para o TEA e responder a questdo norteadora, a pesquisa foi
estruturada, por meio da abordagem qualitativa, inicialmente através da andlise de
documentos publicos (decretos, leis, normativas, etc.), aliada a revisao de literatura sobre
a temadtica; em seguida, foi realizado um levantamento diagnostico por intermédio do
formulario online na Plataforma do Google Forms, para captar as percepgoes dos
participantes, quanto ao ensino de alunos com TEA, as dificuldades na pratica com estes
alunos, bem como as estratégias didaticas e suas aplicagdes em sala. Os participantes sao
professores que atuam com as componentes curriculares de Ciéncias e Matematica, em
sala de aula regular e de atendimento especializado, para alunos com TEA na Educacgado
Basica das redes de ensino publica e privada de Sinop/MT. Os dados foram submetidos
a analise interpretativa. A pesquisa pode auxiliar na compreensdo do processo de ensino
do aluno com TEA e na formagdo dos professores que experenciam uma sala de aula
inclusiva, de modo a evidenciar as necessidades e desafios durante as praticas de Ciéncias
e Matematica desenvolvidas em sala de aula regular. Apds analise dos dados, evidenciou-
se que, mesmo sendo um direito do aluno, assegurado por lei, muitas escolas ndo estdo
preparadas para a inclusio, que requer adaptacdes ¢ estratégias distintas. E fundamental
compreender o diagnostico dos alunos, olhar para todos quanto ao seu jeito de sentir e
agir, assimilando suas especificidades com praticas educativas que lhes favorecam em
todo o processo educativo. Nesta perspectiva, faz-se necessario a continuidade dos
estudos sobre a tematica, com o desenvolvimento de materiais didaticos, oferta de cursos
e oficinas para formac¢do continuada, trabalhando com apoio pedagogico para familias
atipicas, com olhar voltando a inclusao.

Palavras-chave: Autismo; Politicas Inclusivas; Formacido Docente; Apoio
Pedagagico.
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ABSTRACT

This research arose from the following question: What are the perceptions of
inclusive classroom teachers regarding teaching strategies for the Science and
Mathematics curricular components that can contribute to the inclusive learning process
for students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in primary education? In order to find
out about the impasses and challenges faced by teachers when teaching science and
mathematics to primary school students with ASD, and to answer the guiding question,
the research was structured using a qualitative approach, initially by analyzing public
documents (decrees, laws, regulations, etc.) combined with a literature review on the
subject, followed by a diagnostic survey using an online form on the Google Forms
Platform, to capture the participants' perceptions of teaching students with ASD, the
difficulties in working with these students, as well as teaching strategies and their
application in the classroom. The participants are teachers who work with the curricular
components of Science and Mathematics, in regular and specialized classrooms, for
students with ASD in basic education in public and private schools in Sinop/MT. The
research can help both understanding the teaching process of students with ASD and in
the teacher training of teachers who experience an inclusive classroom, in order to
highlight the needs and challenges during the Science and Mathematics practices
developed in the regular classroom. After analyzing the data, it became clear that, even
though it is a right guaranteed to the student and ensured by law, many schools are not
prepared for inclusion, which requires different adaptations and strategies. It is essential
to understand the student's diagnosis, to look at everyone in terms of their way of feeling
and acting, assimilating their specificities with educational practices that favor them
throughout the educational process. With this in mind, I will continue my studies on the
subject, developing teaching materials, offering courses and workshops for continuing
education, and working with pedagogical support for atypical families, with a view to

including everyone.

Keywords: Autism; Inclusive Policies; Teacher Training; Pedagogical Support.
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APRESENTACAO DA PESQUISADORA

Refletindo na escrita deste, me vi tomada por um misto de sentimentos. De inicio,
a alegria de me ver parte da historia do Programa de Pos-graduagdo Stricto Sensu em
Ensino de Ciéncias e Matematica — PPGECM — Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT); a incerteza sobre o que € como escrever e, por fim, a decis@o e o desafio de
discorrer sobre a minha trajetéria até o presente momento em que, por meio deste,
reconstituo a minha historia.

Eu, Reginne Michelli, Cuiabana, Filha, Irma, Mie tipica e atipica!, Engenheira
Mecatronica, senti dificuldades em compreender a didatica do que me fora ensinado na
graduacao, e que, para preencher as lacunas desta aprendizagem, iniciei em 2010 o curso
de Licenciatura em Ciéncias Naturais ¢ Matematica com Habilitagdo em Fisica, na
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) campus SINOP/MT. Ao longo de minha
2% jornada no Ensino Superior, realizei os estagios de observagdo, quando surgiu o
primeiro interesse na educagdo inclusiva, observava e questionava como era a estrutura
do ensino para os alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), e minha
inquietacdo quanto ao assunto era tanta, que em todos os estagios em sala de aula, busquei
turmas com alunos laudados?, para conhecer e compreender a tal Sala de Aula Inclusiva.

Em 2015, ainda cursando a Licenciatura e estagiando no Ensino Médio da rede
publica e na Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) em SINOP, comecei
a lecionar como professora em uma escola privada do municipio. Em meu primeiro ano
como professora, ministrei Ciéncias e Matematica para alunos do 4° e 5° ano do
Fundamental e, no geral das turmas, possuia mais de cinco alunos com NEE, com os mais
diversos diagnosticos, nomeadamente, Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade
(TDAH), Transtorno Opositor desafiador (TOD), Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento (TID), TEA, Dislexia, e alguns com mais de um diagndstico no laudo
ou outras condi¢des fisicas, neuroldgicas, que interferiam em seu processo de
aprendizado, necessitando de intervengdo médica e medicamentosa.

Ao mesmo tempo que me intrigava pensar em meios de trabalhar com esses

alunos, sem o suporte de uma sala de recurso, com apenas uma auxiliar, mesmo nas salas

! Termo, ainda em construgdo que vem rompendo os esteredtipos da maternidade tradicional que tenta
chamar a atencdo da sociedade para as necessidades e cuidados da mulher que cuida de pessoas com
deficiéncia. (Radio Camara, 2023).

2 Pessoa que passou por processo diagnostico e ao qual foi conferido um laudo com o devido niimero CID.
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com mais de trés alunos com NEE, me fascinava com a capacidade intelectual e poder de
persuasao dos mesmos e que, com todos os desafios, rejeicdes e barreiras, de algum modo,
ganhei acesso a um mundo de conhecimento e historias, medos e receios, de alegrias e
preocupagoes, mas, acima de tudo, senti que os cativei.

ApOs esta abertura, nas minhas aulas, sentia que para eles a sala se tornara um
ambiente seguro, fui capaz de desenvolver atividades em niveis mais desafiadores,
Iudicas, envolvendo a classe como um todo nas dinamicas e atividades intra ¢ extraclasse.
Consegui uma ponte de apoio com os terapeutas de alunos medicamentosos que
reduziram a medicagdo daqueles que apresentaram autorregulagdo nos dias das minhas
aulas, reduzindo crises de estresse e ataque de raiva em periodo de provas. Estes alunos
comecaram a manifestar suas emocgdes e sentimentos para que todos pudessem lhes
entender, € isso se tornou comum a todos da sala com a caixinha de humor, em que cada
aluno da turma colocava como estava se sentindo no dia, se queria abrago, musica, tempo
na grama ou ficar so.

Os alunos aprenderam a respeitar as dificuldades e medos de cada um, e além da
caixinha de perguntas, os alunos com NEE nao precisavam mais de leitura da avaliagao
e, ndo tinham mais prova diferenciada, pois meu material ¢ minha didatica foram se
adaptando a necessidade e inclusdo da turma. Os alunos com NEE conseguiram equiparar
suas notas com a média da turma, e muitos ultrapassaram a mesma, média essa que se
elevou e, ao final do meu primeiro ano lecionando, minha alegria foi saber que nao
obtiveram somente notas, mas agregaram conhecimento, compreenderam o que lhes
ensinei. Isso foi constatado pela avaliacdo realizada pela Rede Positivo de ensino que,
durante todo o semestre, gravou algumas das novas aulas, alegando ser para registro
didatico e, sem o conhecimento dos professores, os pais ¢ alunos foram entrevistados
quanto ao desempenho de cada professor e, ao final do ano letivo, as turmas fizeram uma
avaliagdo online supervisionada de todo contetido ministrado pelo corpo docente ao longo
do ano.

Fui surpreendida com o resultado de exceléncia e, segundo as métricas da
pesquisa, fui considerada a melhor professora do colégio e a 4* melhor da Rede Positivo
no Brasil. Nao tive nenhuma bonificacdo nem felicitacdes da escola, somente da minha
coordenadora. Mas o carinho e as cartas de despedida das turmas por ndo estarem comigo
no ano seguinte valeram mais que tudo, e me fizeram ter certeza de que, mesmo incerto,

na tentativa e erro, no impulso, as vezes em mudar na ultima hora o que estava
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programado, estava no caminho certo € no propdsito correto do que efetivamente ¢ fazer
o processo de ensino humanamente inclusivo.

Em 2017, além da educagdo bésica, um novo desafio surgiu; lecionar para o
Ensino Superior. Uma nova visao profissional, mas que, as vezes, carregava os trejeitos
da professora da Educacao Basica. Em 2018, deixei o ensino de Ciéncias para, junto a
outras atuagoes, lecionar Robdtica para as turmas desde o 4° ano do Ensino Fundamental
(EF) ao 3° do Ensino Médio (EM), e novas descobertas na area da educagdo foram sendo
agregadas a minha historia.

No final de 2018, me distanciei da educagao por conta da licenga maternidade do
Luiz Fernando e, em outubro de 2019, finalizei o curso de Licenciatura, retornando em
2020 como professora de Educagdo Financeira para o 4° e 5° ano, Ciéncias e Fisica do 6°
a0 9° ano do Ensino Fundamental. Com um novo desafio de lecionar na pandemia COVID
— 19, o ensino a distancia, depois hibrido, e a preocupagdo em como trabalhar as praticas
com os alunos de modo geral, mas principalmente para os de inclusdo, eis que em margo
de 2020, quando achava que estava bem em encarar o desafio de lecionar na modalidade
de Ensino a Distancia (EAD), com auxilio da tecnologia, meu filho com 1 ano e 2 meses,
que falava frases longas, cantava, contava, brincava, comia de tudo, da noite para o dia,
apresentou poda total. De inicio, o desespero de que teria sofrido um trauma e, em
sequéncia, pelo olhar atento de sua avo, a suspeita de Autismo.

Inicia-se mais uma fase de aprendizado, a busca por apoio, médicos e terapia para
compreender o novo. Eis que no segundo semestre, surge a oportunidade de me inscrever
como aluna especial em uma disciplina do PPGECM — UNEMAT- Barra do Bugres, de
modo online. Fui aprovada, e no mesmo periodo em que iniciaram as aulas, Luiz fora
diagnosticado com Autismo nivel 2, altas habilidades e TDAH; um més depois, a noticia
da gravidez da Maria Helena.

Com o aprendizado ao longo da disciplina “Ensino, Aprendizagem e Formagao de
Professores em Ciéncias e Matematica”, com a mesma ocorrendo de modo online, € com
meu retorno a pratica pedagogica, ministrando aulas de modo hibrido, eu me deparei com
a problematica de como trabalhar as praticas de sala presencial com os alunos em EAD,
principalmente porque a maioria dos meus alunos inclusivos estavam nesta modalidade.
Assim, surgiu a primeira proposta de pesquisa “O estudo dos impasses e desafios na
formacao e pratica docente dos professores de Ciéncias e Matematica que atuavam no

Ensino Hibrido”, com a qual ingressei como aluna regular do programa.
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Nesse periodo, lecionando apenas Ciéncias e Matematica financeira para o 4* ¢ 5°
ano e robotica de 1° do EF ao 3° do EM, deparei-me com duas turmas de 4° ano com
muitos alunos com NEE, quatro em uma e cinco na outra, e trés alunos Autistas em turmas
mistas da robotica. E, com todas as alteracdes que precisei fazer para conseguir trabalhar
com estes alunos, propus minha primeira mudanca de tematica “Analise de Estratégias
didatico pedagogicas na pratica do ensino de Matematica para educagdo inclusiva nas
escolas municipais de SINOP/MT”.

Devido a uma gravidez de risco, fui afastada do trabalho com cinco meses de
gestagdo, interrompi o mestrado durante a licenca maternidade e, neste periodo, iniciei
cursos sobre o Autismo e outros transtornos do neurodesenvolvimento. Montei em casa
um espago terapéutico para meu filho, realizando atividades Iudicas de 3 a 5h por dia e,
no periodo de trés meses apos o nascimento de Maria Helena, Luiz Fernando voltou a se
comunicar verbalmente, parou de se autoflagelar e comegou rapidamente a desenvolver
a comunicag¢do, o cognitivo e as relagdes sociais, comparado ao tempo que estava somente
com as terapias.

Hoje, Maria Helena também ¢ diagnosticada com TEA e Apraxia da Fala. Assim,
com base em todo o historico pessoal e profissional de pesquisadora, e todo conhecimento
adquirido como profissional e mae atipica, orientagdes da banca de qualificagdo,
oficializo a atual tematica da pesquisa “Ensino Inclusivo de Ciéncias e Matematica:
percepcao dos professores sobre as praticas pedagdgicas na Educacao Basica com vistas

ao aluno TEA em SINOP/MT ”.
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INTRODUCAO

A teoria em si ndo transforma o mundo, mas pode contribuir com a transformacao
da pratica dos professores (Vazques, 1977) e impactar mudancas sociais. O processo de
formacao continuada possibilita ao professor, trabalhar a partir do concreto, por meio do
método de investigagdo, alinhar a pratica com o conhecimento teérico e experimental,
para abordar no ensino sobre um determinado fendmeno que se deseja conhecer e
apreender em sua esséncia.

Zabala (1998) aborda a importancia da diversidade no ensino e na aprendizagem,
da necessidade de o professor ndo ser apenas observador, mas agente de formagao, apto
a explorar novas possibilidades de ensino, frente as inimeras barreiras, sejam elas de
formagdo ou falta de acesso a tecnologias digitais. E preciso avaliar o uso de métodos
distintos, associados ou nao, investir desde o uso dos materiais impressos a outros meios
de comunicacdo, visando atender da melhor maneira possivel a um numero mais
expressivo de alunos, e, quando correlacionamos o ensino de Ciéncias e Matematica ao
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), com toda a condi¢do clinica que afeta a
comunicacdo, seja verbal ou ndo verbal, a criatividade e as relagdes sociais, como
bloqueio para estabelecer ou iniciar relagdes apropriadas, ter clareza cientifica das
caracteristicas e a diversidade desse transtorno, essas componentes permitem uma
abordagem ludica para romper as barreiras de aprendizagem . Conforme Cunha (2017),
mesmo indicando déficits expressivos no processo de aprendizagem, alunos Autistas
devem ser observados e estimados, pois apresentam destreza com o raciocinio logico,
correlagdo e absor¢ao de conteudo, o que ¢ imprescindivel no ensino dessas componentes
curriculares.

Deste modo, ¢ importante reconhecer que criangas com agrupamentos de
Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (TID), em foco os Autistas, sdo capazes de
desenvolverem o aprendizado em diversas areas, tanto na Matematica, considerando o
hiper foco dos Autistas na associacdo, centralizagdo de ideias e raciocinio, pontos de
extrema relevancia nos processos de aprendizagem, como em Ciéncias, que engloba todo
um contexto quimico, biologico e fisico com bases matematicas na resolucao de
problemas.

O TEA ¢ uma temadtica recente, com muitas lacunas no seu processo de
compreensdo, as politicas publicas educacionais, voltadas para a educagdo inclusiva,

estdo em constante alteracdo. Esse transtorno se caracteriza por desvios qualitativos na
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interacao social, na interlocu¢do e no uso da criatividade. O processo de deteccdo dos
sinais do espectro Autista, embora perceptiveis ja nos primeiros meses de vida, nem
sempre serd reparado ou detectado pelos pais ou responsaveis. Muitos casos sao
perceptiveis na escola, quando professores detectam o comportamento do aluno
encaminhando-o para acompanhamento diagnostico. Todavia, nem todos estdo
capacitados a identificar condutas especificas do TEA no aluno e muitos ndo sdo
preparados para lidar na pratica com casos de suspeita ou ja diagnosticados.

O ensino de Ciéncias Naturais, na educacao basica, principalmente no Ensino
Fundamental, ja ¢ um obstaculo tanto para os alunos tipicos quanto, ou mais, para alunos
inclusivos. Orra (2016) aborda que escolas tradicionais costumam elencar conteudos e
materiais predeterminados para o estudo. Contudo, com todas as mudangas que estdo
acontecendo na sociedade e no ambiente educacional, a atual geracao de alunos inclusivos
egressos nas redes de ensino, requerem novos métodos de aprendizado, a praticas de
ensino precisam expandir o conhecimento de mundo para além do que ¢ apresentado na
escola. Para o autor as redes de ensino “ precisam aprender a articular saberes, a conhecer
dominios que recobrem as esferas de conhecimentos, uma teia de saberes que se
conectam.” (Orru, 2016, p. 167).

Oliveira (2015) destaca a importancia de o professor compreender os saberes,
tanto tedricos quanto praticos, para o ensino da Matematica de criangas Autistas, para que
possam, de fato, exercerem praticas pedagdgicas mais significativas. Isso porque,
abordagens didaticas adaptativas com ac¢des planejadas tendem a estimular o raciocinio
do aluno de modo estruturado, permitindo a verificacdo das reais necessidades
educacionais do aluno, e ndo sé potencializando suas capacidades mas estruturando e
transmitindo o conhecimento de modo assertivo.

Souza (2017) traz a importancia do ensino das Ciéncias introduzido em sala de
aula ¢ um fator importante para o desenvolvimento do aluno inclusivo, pois ele precisa
ser vivenciado por meio de experiencias ludicas, trabalhando com o concreto, permitindo
ao aluno questionar e associar conhecimentos ja construidos com um conceito palpavel,
por meio de suas experiéncias como sujeito do conhecimento cientifico produzido ao
longo da aula.

O uso das tecnologias como recurso multidisciplinar dentro das escolas em
parceria com a familia, conforme Souza (2017), permite a interagdo com 0s pares,
compreensao do mundo que o cerca, contribui com seu desenvolvimento infantil e do

pensamento critico e reflexivo, auxiliando-o na interagdo com seus pares € na leitura e
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compreensdo do mundo que o cerca, estimulando-o a participar de forma ativa e
colaborativa das atividades intra e extraescolares.

Embora a existéncia de alunos com NEE na escola regular simbolize um avango
acerca da democratizacdo do ensino, tal ingresso ndo garante ou efetiva as politicas de
inclusdo, tampouco a aprendizagem desse publico. Os estudos de Silva (2016), Souza
(2017) e outros autores, apontam que a educacdo inclusiva ainda ¢ vista como um
complemento do ensino e ndo como uma substituicdo ao ensino promovido nas redes
basicas e, diante deste, ¢ visivel a importancia de fomentar discussdes que abordem as
praticas de ensino de Ciéncias e Matematica, considerando a realidade atual do ensino e
a necessidade de produzir estudos para este exercicio. Aborda-lo, entdo, na perspectiva
do TEA ¢ um anseio pela validagdo dos direitos do Autista e o cumprimento dos deveres
da instituicao de ensino para a inclusao do individuo como um todo, com a compreensao
de que o desafio de lecionar sem discriminar o ensino por aluno ou classe vai além de
compreender as necessidades educacionais de cada aluno; o aprender e o ensinar tendem
a ser algo leve e satisfatdrio para todos os envolvidos no processo.

Nesse contexto, o presente estudo foi pautado na seguinte questdo: Quais as
percepcoes dos professores de sala de aula inclusiva, quanto as estratégias pedagogicas
dos componentes curriculares de Ciéncias e Matematica, que podem contribuir no
processo de aprendizagem inclusivo, com vista aos alunos do Transtorno do Espectro
Autista (TEA), na Educacao Basica? Objetivando conhecer os impasses e desafios, dos
professores, na pratica do ensino de Ciéncias e Matematica para alunos da Educacao
Basica, com o olhar para o TEA. Quanto aos objetivos especificos, buscou-se 1.
identificar as necessidades pedagogicas dos professores que lecionam ciéncias e
matematica no Ensino Fundamental, em sala de aula inclusiva; 2. conhecer a visdo dos
professores sobre a pratica inclusiva para auxilio individual e coletivo. 3; descrever, pela
perspectiva dos professores, como estd o suporte pedagodgico para o ensino inclusivo no
municipio de Sinop-MT;

O estudo estd estruturado em trés topicos, sendo o primeiro do Referencial
Teorico, o segundo dos Pressupostos Metodoldgicos, ambos divididos em quatro
subtdpicos e no terceiro estao os Resultados e Discussdes, que foram divididas em quatro
subtopicos: o primeiro traz as analises do Estado da Arte; no segundo, O Perfil dos
participantes; na sequéncia, a Inclusdo do Aluno com TEA e tltimo aborda os resultados

quanto ao Suporte e Apoio Pedagbgico.
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Para a producdo de dados, foi elaborado um questionario, direcionado aos
professores, na perspectiva dos alunos Autistas. Todavia, a analise dos resultados mostrou
que os dados ndo se limitaram aos componentes de Ciéncias e Matematica, € também nao
¢ exclusivo do TEA, pois os resultados se expandem para uma inclusdo Multidisciplinar
de todos os alunos com NEE diversas. Por fim, as consideragdes gerais € pontuagdes da

autora em sua perspectiva como mae atipica e professora de educagdo inclusiva.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 CONTEXTO HISTORICO SOBRE O AUTISMO

Derivado da palavra grega "autos", sinonimo de "proprio ou de si mesmo", e da
terminagdo “ismo”, que alude a ideia de tendéncia ou condi¢do, o Autismo ¢ referido
como uma “condi¢do ou estado de alguém que apresenta tendéncia para o alheamento da
realidade exterior, a par de uma atitude de permanente concentragdo em si proprio”
(Pereira, 2006, p. 9).

O primeiro uso do termo Autismo deu-se em 1911, quando o psiquiatra suigo
Eugen Bleuler relacionou a expressao a perda do contato com a realidade, refletindo na
dificuldade ou incapacidade de comunicagao (Martins, 2009). No ano de 1943, o austriaco
Leo Kanner, em seu artigo “Autistic disturbances of affective contact” (Distarbios
Autisticos do Contato Afetivo), relata casos de 11 criangas com caracteristicas similares
de comportamento, sendo o primeiro atendido por ele em 1938. Kanner definiu o Autismo
infantil como um estado comportamental de caracteristicas bem especificas, com
ocorréncia predominante no sexo masculino. Em 1944, o médico austriaco Hans Asperger
descreveu criangas de forma similar as descritas por Kanner, em seu artigo “Autistic
Psychopathy in childhood” (Psicopatologia Autistica da Infancia), porém anos se
passaram até o conhecimento e leitura dele, e a razao apontada para o ocorrido ¢ o texto
original ser escrito em alemdo. Atualmente, Kanner e Asperger sao reconhecidos pela
identificacdo do Autismo e, por vezes, estudos de ambos sdo correlacionados a outros

transtornos ou doencas, em partes distintas.

No que tange as diferengas, € interessante apresentar que Asperger se intrigava
com o aspecto educacional dessas criangas, ja nos estudos de Kanner essa
preocupacdo nao teve a mesma importancia. As diferengas entre as criangas
observadas, pelos dois estudiosos, sdo evidentes, principalmente no
desenvolvimento da comunicacao e da linguagem. Com isso, essas diferencgas
caracterizaram Quadros distintos, tais como: a) o Autismo e b) o transtorno de
Asperger. (Martins, 2009, p. 111)

Até a década de 50 do século XX, a origem do Autismo era associada pela relagdo
nao emocionalmente responsiva dos pais com os seus filhos. Ademais, nos anos 60, um
acumulo crescente de evidéncias veio a sugerir que se tratava de um transtorno cerebral
originario da infancia. Em 1978, considerado um dos maiores especialistas em psicologia,
o inglés Michael Rutter (Klin, 2006), baseando-se em quatro fatores, propds uma

descricdo do Autismo, que se tornou referéncia historica para classificagao do TEA:
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1) atraso e desvio sociais ndo s6é como fung¢ao de retardo mental; 2) problemas
de comunicagdo, novamente, ndo s6 em funcdo de retardo mental associado;
3) comportamentos incomuns, tais como movimentos estercotipados e
maneirismos; ¢ 4) inicio antes dos 30 meses de idade (Klin, 2006, p. 54).

Devido ao comprometimento da capacidade de comunicagdo, relagdo social e
variagcdoes comportamentais, o Autismo foi nomeado como “Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento (TID)”. Apos a Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e
Problemas Relacionados a Satde (CID-10), foi especificado como “Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD)”. Somente em 2013, com a publicacdo da 5* versao do Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), o Autismo e os grupos de
transtornos do desenvolvimento que ele engloba tem a defini¢do mais recente como um

Transtorno do Neurodesenvolvimento:

Caracteriza-se por déficits persistentes na comunicag¢do social e na interagao
social em multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em
comportamentos ndo verbais de comunicagdo usados para interagdo social e
em habilidades para desenvolver, manter ¢ compreender relacionamentos.
Além dos déficits na comunicag@o social, o diagndstico do transtorno do
espectro Autista requer a presenca de padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades. Considerando que os sintomas
mudam com o desenvolvimento, podendo ser mascarados por mecanismos
compensatorios, os critérios diagndsticos podem ser preenchidos com base em
informagdes retrospectivas, embora a apresentacao atual deva causar prejuizo
significativo. (DSM-5 p.75, 2014)

Identificado como um disturbio neurologico que surge ainda na infancia,
normalmente entre os 18 meses até os trés anos de idade, perceptiveis ja nos primeiros
meses de vida, provoca atrasos no desenvolvimento da crianca.

Diferentemente do que muitos ainda associam, o Autismo nao ¢ uma doenga, visto
que ndo representa uma alteragao bioldgica no estado de saude, nem se manifesta por um
conjunto de sintomas que resultam em enfermidades ou mal estar no individuo. Ele se
caracteriza como transtorno por representar um grupo de condi¢des de ordem
psicologicas ou cognitiva, que gera algum comprometimento na vida cotidiana do
Autista. E, embora haja uma classificagdo do TEA pela Organizagdo Mundial da Satde
(OMS), o CID relacionado ao transtorno Autista, ja em sua 11? versado, foi desenvolvido
de acordo com o Manual Estatistico e Diagndstico de Doengas Mentais (DSM-5),

documento oficial que determina as nomenclaturas e a forma de diagnéstico do TEA.
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Muitas das caracteristicas particulares do Autismo ndo afetam o individuo como
um todo, mas sim, exclusivamente, na sua comunicagdo social ¢ nos seus
comportamentos. Isso fez com que, ao longo dos anos, o Autismo deixasse de ser
classificado como um transtorno global do desenvolvimento e fosse compreendido como
espectro, sendo subdividido em trés niveis ou graus de suporte, que se estruturaram de
acordo com a capacidade de comunicacdo social e pelos comportamentos restritos e
repetitivos de cada individuo.

Dentro do espectro Autista esses niveis variam de acordo com a dependéncia e/ou
necessidade de acompanhamento e suporte terapéutico, desde o grau um, diagndstico
funcional (fala desenvolvida, facilidade em realizar atividades de estudo e trabalho,
apresentando interacdo social e emocional, contato fisico e verbal com as pessoas ao seu
redor), até o grau trés, mais severo (o individuo ndo demonstra interesse, nao se comunica
€ nao tem contato visual com o outro).

Em cada nivel existem subdivisdes, em que certas caracteristicas se destacam,
quais sejam: propensdes ao isolamento, falta de proatividade, modifica¢des na linguagem,
como a ecolalia (distarbio caracterizado pelo padrao de comportamentos restritos e
recorrentes como a repeticdo de frases e palavras de outras pessoas ou meios de
comunicagdo), troca de palavras, bloqueios na comunicacdo, vicios habituais como
relutdncia em aceitar mudancas e movimentos repetitivos, além de seletividades
alimentares e bloqueios na coordenagao motora.

Conforme Dias (2023) ¢ comum ao individuo com TEA apresentar outros
Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID) associados, como depressdo,
Transtorno Obsessivo Compulsivo (TOC), epilepsia, Transtorno de Déficit de Atengdo e
Hiperatividade (TDAH) ou Transtorno Opositor Desafiador (TOD), sendo necessario, entao,
compreender todo um contexto diagndstico para se trabalhar a educacao de alunos com
TEA.

No Brasil, a partir da década de 90 do século XX, o conceito de Sistema
Educacional Inclusivo vem sendo debatido na politica, na esfera cultural, social e
pedagdgica, a favor do direito de todos a uma educacao inclusiva de qualidade. Em 1994,
com a Declaracdo de Salamanca®, comegou-se a sustentar a importincia da Educagio

Especial para implementagdo de politicas publicas, entretanto, todas as politicas voltadas

3 Documento final da Conferéncia Mundial sobre NEE, propds implementar, nos sistemas educacionais,
programas que levem em conta as caracteristicas individuais e necessidades de cada aluno, garantindo
educacdo de boa qualidade para todos.
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para garantir os direitos a Educacdo Inclusiva, foi-se construindo anos antes com a

promogao da igualdade.

2.2. EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece, dentre seus objetivos, “promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo” (art. 3° inciso IV). Contudo, tais objetivos ndo fora o bastante
para uma reestruturagdo nas praticas educativas que valorizassem as individualidades e
habilidades dos alunos com NEE, este era direcionado para o espaco de educacdo
especial, sem associacao direta ao ensino regular.

A Declaragao de Salamanca (1994) impulsionou, numa escala mundial, agdes
para uma nova visao sobre a educagdo e, no decorrer de trés décadas, subsiste o desafio
quanto a evolucdo das praticas pedagdgicas para uma educacgdo inclusiva direcionada a
educar as criancas, independentemente do quao severa seja a necessidade educacional.

Inimeros marcos da educagdo especial surgiram ao longo do tempo até a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — Lei n® 9.394/96 que, em seu artigo 59,
recomenda que a rede de ensino assegure aos alunos recursos e metodologias especificos
para atender as suas caréncias educacionais e garante ao aluno que nao atingir o nivel de
conhecimento necessario para a conclusdo do ensino fundamental, devido as suas
deficiéncias. possa alcangar a sua formacgao no ensino basico, e permite a aceleragao de
estudos aos alunos superdotados.

A lei também determina, quanto as normas para a estrutura da educagao basica, a
“[...] possibilidade de avangco nos cursos e nas séries, mediante verificacdo do
aprendizado” (art. 24, inciso V), e “[...] oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do aluno, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames.” (art. 37) (Brasil, 2008, p. 18). Este ¢ o inicio das referéncias
a necessidade de inclusdo de pessoas com deficiéncia (PcD) na legislacdo, com a
obrigatoriedade de adaptacdes educacionais que assegurem o direito a aprendizagem,
respeitando as especificidades de cada aluno.

Outro marco juridico legal sdo as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial
na Educacdo Basica, Resolu¢do CNE/CEB em 2/2001, no artigo 2°, determinando que as

escolas estejam preparadas para o atendimento aos alunos com NEE, garantindo sua
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matricula no sistema de ensino, assegurando toda estrutura para uma educagdo de
qualidade (Brasil, 2001).

Em 27 de dezembro de 2012, a Lei 12.764/12 instituiu a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Lei Berenice
Piana), que determina o direito dos autistas a um diagnoéstico precoce, tratamento, terapias
¢ medicamento através do Sistema Unico de Satde (SUS), protegdo social, acesso &
educacdo e a servigos que propiciem a igualdade de oportunidades, esta lei marcou a
abertura no campo educacional que possibilita o aluno Autista aprender, identificando o
Autismo como uma deficiéncia para todos os efeitos legais.

A lei Berenice Piana foi regulamentada pelo Decreto 8368/2014, que tem como
base a Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF) e a
Classificacao Internacional de Doencas (CID-10), para todas as medidas relacionadas ao
campo da satide do Autista. A Lei 13146/2015, que gerou o estatuto de inclusdo da pessoa
com TEA, assegurado a todos o acesso a servigos de saude, publicos e privados; e,
posteriormente, a Lei 13861/2019, que tornou obrigatoria a inclusdo das especificidades
relativas ao TEA nos censos demograficos efetuados a partir de 2019.

A reformulacdo da Politica Nacional de Educacao Especial (PNEE), pelo
Ministério da Educagdo através do decreto 10.502/2020, garante os direitos a educacao e
ao atendimento educacional especializado aos alunos com TEA, ampliando a oferta de
escolas e classes especializadas condicionando a matricula a escolha do aluno ou de seu
responsavel.

Um avango quanto aos atendimentos preferenciais e assisténcia médica esta na
resolucdo normativa 469/2021, que atualizou o Rol de Procedimentos e Eventos em
Satde, regulamentando a cobertura obrigatoria e ilimitada de sessdes terapéuticas para o
tratamento do individuo com TEA e para todos os beneficidrios de planos
regulamentados, em especifico fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional e/ou psicélogo. A
Lei 13.977/2022 estabelece a emissdo da Carteira de Identificacdo da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (Ciptea) e informa a condi¢ao do individuo Autista que,
muitas vezes, ndo ¢ percebida visualmente, dificultando o acesso a atendimentos
prioritarios e outros servigos, cujo direito lhes ¢ assegurado, como estacionar em vaga
para pessoas com deficiéncia.

O art. 1, paragrafo 2°, da lei Berenice Piana, determina que pessoas com TEA sao
consideradas PcD, para todos os efeitos legais tendo seu direito a educagdo assegurado,

como prescrito na Constituicao Federal de 1988 e na Lei n® 9.394/96 (LDB); o Estatuto
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da Crianca ¢ do Adolescente (ECA) também determina em seu art. 54 a obrigacdo do
Estado quanto a garantia de atendimento educacional especializado (AEE),
preferivelmente na rede de ensino regular para alunos com deficiéncia ou NEE. De modo
geral, as leis e normativas no Brasil, trazem a rede de ensino regular como um espaco de
diversidade e inclusao.

Ainda que o pais necessite de a¢des constantes para o cumprimento de todas as
leis, principalmente com relagdo a educagdo, a sociedade dispde de uma ampla legislagdo
de amparo a inclusdo. E preciso compreender que a inclusdo ¢ primordialmente um
exercicio de cidadania e respeito para com o proximo, e que todos, independentemente
das diferencas, necessitam se integrar aos meios educacional, social e profissional, a fim

de fazer valer seus direitos como cidadaos.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES E INCLUSAO

A formagdo docente inicial, de modo geral, ndo aborda todos os conceitos de
forma ampla, e pouco se desenvolve quanto as praticas educativas. Para tanto, faz-se
necessaria a busca pelo aprimoramento do conhecimento adquirido, embora nao haja uma
gama de cursos profissionalizantes para todas as areas de atuacdo docente, a formagao

continuada se faz obrigatoria. Novoa (1995, p. 25) discorre que:

A formagao nio se constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso ¢
tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.
[...] A formag@o deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega
aos professores os meios de um pensamento autonomo e que facilite as
dinamicas de autoformacdo participada. Estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e o0s
projetos proprios, com vista a construgdo de uma identidade, que é também
uma identidade profissional.

Paulo Freire (1997, p. 37) nos remete ao fato de que os seres humanos nao podem
estar no mundo para se adaptar a ele, devem se inserir nele e transforma-lo, ou seja “[...]
educacdo ¢ um processo de humanizagdo. Onde ha vida, ha inacabamento”. O autor
coloca o ser humano como centro de um constante processo educativo, de aprendizado e
compartilhamento, porém sem conclusdo. Ressalta que a busca pela formacao se da a
partir do trabalho e experiéncias docente, pois @ medida que se acessa o conhecimento ¢
que estamos aptos a agregar novos saberes. Saberes esses fundamentais para atuagdo

docente consonante as demandas educativas vivenciadas na sala de aula.
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ApOs a aprovagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que ampliou a
discussdo quanto a formagao docente, inicial e continuada, em 2019, foram estabelecidas
habilidades gerais e especificas para a pratica e desenvolvimento profissional docente e,
em 2020, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) discutiu as agdes voltadas a formagao
continuada de professores da rede basica de ensino, de cursos de formagdo a pos-
graduagdo, visando ndo somente a capacitagdo profissional, mas a valorizagdo da
profissao.

Na atual conjuntura, discute-se a formagdo docente para o ensino especial
associada a estrutura pedagdgica disponivel para atender todos os alunos sem distingao,

conforme Mantoan (2003):

Ao contrario do que alguns ainda pensam, ndo ha inclusdo, quando a insergéo
de um aluno ¢ condicionada a matricula em uma escola ou classe especial. A
inclusdo deriva de sistemas educativos que ndo sao recortados nas modalidades
regular e especial, pois ambas se destinam a receber alunos aos quais impomos
uma identidade, uma capacidade de aprender, de acordo com suas
caracteristicas pessoais. (Mantoan, 2003, p. 31).

E perceptivel que a formagdo inicial das licenciaturas ndo forma professores com
preparo para a realidade da educagdo inclusiva. Os educadores nao estdo preparados para
as inumeras barreiras encontradas nos processos de ensino e aprendizagem na pratica,
tampouco para os desafios que enfrentardo no cotidiano escolar, pela auséncia de

conhecimentos sobre o Ensino Inclusivo.

De modo geral, ¢ evidente que as licenciaturas tém deixado uma lacuna imensa
com relacdo a formagao de professores voltada para receber e trabalhar com as
singularidades de cada aluno com deficiéncia. Este € um fator que merece uma
maior atencdo e devem ser incluidos nas escolas, mas infelizmente os
professores nao estdo preparados para colaborar no processo que se constitui
em desenvolvimento. (Silva; Balbino, 2015, p. 3)

Orra (2016) analisa o processo de aprendizagem do aluno com TEA por meio de
exposicoes diretas aos mais variados estimulos e sublinha que isso ndo favorece o
desenvolvimento cognitivo nem a formacao psicossocial do aluno Autista, pois muitos
ndo se beneficiam destas experiéncias. Quando o aluno ¢ submetido a estimulos sem o
suporte ¢ mediagdo do professor, a saturagdo de informacdes acaba por estressar o aluno,
pois a falta de conexao ou correlagdo entre as informagdes nao lhe parecem logicas. Além

disso, mesmo que o aluno armazene as informagdes e interaja com as atividades, ndo
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haverd um avanco de seu processo cognitivo, consequentemente a aquisicdo de
conhecimento, quanto a pratica, serd insuficiente.

As criancas com NEE possuem barreiras no processo de alfabetizagdo, e essas
aumentam quando a metodologia aplicada ndo prioriza suas necessidades. Nao se pode
afirmar que toda crianca aprende da mesma maneira, portanto, ¢ preciso compreender
como funciona sua linha de raciocinio; algumas sdo mais visuais. outras tém facilidade
em resposta a estimulos fisicos e auditivos. De todo modo, quando estimuladas de forma
assertiva, se motivam e se envolvem no processo de aprendizagem. Para o
desenvolvimento das praticas, sejam elas individuais ou integrativas, ¢ importante que o
professor tenha suporte de um plano educacional individualizado que identifique as
necessidades do aluno com TEA, levando em conta suas competéncias, bem como
barreiras interativas € sua rotina. Isso permite ao professor meios de lidar com a
integracdo dos alunos com seus pares, ou com o seu isolamento, muitas vezes devido ao
preconceito ou ndo compreensao das diferencas.

Situacdes desafiadoras podem ser ressignificadas quando o professor tem acesso
a qualificacdes voltadas ao ensino inclusivo, pois cabe a ele auxiliar todos os alunos na
promocao do respeito e da igualdade entre os pares, bem como a compreensdo e
associacdo entre os conhecimentos que lhes ¢ apresentado em sala e os previamente

adquiridos.

2.4 AUTISMO E O ENSINO DE CIENCIAS

Apbs a pandemia (COVID-19), um crescente avango tecnoldgico e novas
descobertas cientificas ressignificaram o “ensinar Ciéncias”. Os professores foram
imersos em uma nova era de desafios, desde a abordagem dos conceitos a escolha do
processo metodoldgico de ensino. Em se tratando do ensino inclusivo, € preciso constante
revisdo de metodologia, expandindo suas praticas para uma visdo mais ampla de mundo,
considerando a vivéncia do aluno e a realidade que o cerca, haja vista que a componente
curricular de Ciéncias, como parte do processo educacional desde a primeira infancia,
estimula a imaginac¢ao e a criatividade do aluno.

Nas orienta¢des dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para as areas das
Ciéncias da Natureza (Brasil, 2000), ¢ persistente a necessidade da problematizagdo,
observacdo e experimentacdo para estruturar o conhecimento dos preceitos

metodologicos. Além dos conteudos relevantes a tematica em cada fase, € preciso
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relaciona-los a realidade e cotidiano dos alunos, para que possam reconhecer seu papel
em comunidade, permitindo que eles se tornem criticos e, aos poucos, reconhecam seu
papel social, questionando o mundo a sua volta, reconhecendo e idealizando possiveis
solucdes para os problemas que os cercam.

Desde a elaboragao da BNCC ¢ a reformulacao de sua estrutura na tultima década,
os educadores adquiriram uma nova postura quanto ao papel das instituigdes de ensino.
Com o aumento dos desafios nas praticas e a busca de metodologias de ensino com
elementos que envolvam toda a turma no processo de ensino para uma efetiva
aprendizagem, firmou-se a necessidade de adequagao profissional.

A busca docente por uma formacdo continuada que auxilie na elaboragdo de
metodologias adaptadas para alunos com NEE, principalmente para alunos com TEA,
dada a diversidade de diagnoéstico do espectro, € essencial para que o professor possa
ensina-los de modo ativo em sala de aula regular, o que requer adaptacao de materiais,
adequagdo dos recursos didaticos para que os alunos de inclusdo possam ser favorecidos
com as mesmas condi¢gdes de ensino que os demais alunos regulares. Deve-se trabalhar,
além do conhecimento tedrico e pratico, com foco profissionalizante, o preparo do aluno
para o vestibular ou ingresso no mercado de trabalho. Além disso, o preparo de suas
habilidades interpessoais e o desenvolvimento de seu emocional com contetido e métodos
devem fazer sentido para o aluno, e que se correlacionem com seu cotidiano. Educar para
a vida!

Considerando a dificuldade dos alunos com TEA em compreender grande parte
dos conceitos cientificos da componente curricular de Ciéncias, devido a abstragdo dos
mesmos, o uso de recursos didaticos manuais ou tecnolégicos favorecem o meio dialdgico
entre aluno e professor, auxiliando no processo de aprendizagem. Nesse sentido, Sousa
(2017) afirma que, os recursos didaticos no ensino de alunos Autistas amenizam os
bloqueios de aprendizagem, reduzindo a distragdo, estimulando o cognitivo e motricidade
fina, facilitando a conexdo entre professor e aluno, além de promover um processo de

aprendizagem mais significativo, pois

Ciéncias e Biologia sdo disciplinas que muitas vezes ndo despertam interesse
dos alunos, devido a utilizacdo de nomenclatura complexa para os mesmos.
Isso exige do professor que faga a transposi¢do didatica de forma adequada e
também faca uso diversas estratégias e recursos. Assim, a utilizagdo de jogos,
filmes, oficinas orientadas, aulas em laboratorio, saidas de campo sdo alguns
recursos que podem ser utilizados sendo que, podem possibilitar a
compreensdo dos alunos no sentido da construgdo de conhecimentos
relacionados a area. (Nicola; Paniz, 2016, p. 358)
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E preciso considerar as especificidades de cada crianca para desenvolver um plano
de ensino adaptado que garanta a participacao ativa do aluno, ndo somente no ensino de
Ciéncias, mas também de modo multidisciplinar. Segundo Gomes, Balbino e Silva
(2014), o processo de aprendizado do Autista precisa ser organizado e amparado por
rotinas, que se adequem também ao ambiente extraclasse, o que estimula a aprendizagem,
e, contribui para o seu desenvolvimento pessoal.

Trabalhar Ciéncias de modo sensorial, conhecendo os gostos alimentares,
musicais, televisivos, dentre outros interesses dos alunos, além de recursos visuais,
palpaveis e auditivos, auxilia na redu¢do da rigidez em compreender os contextos
abstratos, corroborando o relacionamento deste com o professor. Isso facilita ndo s6 o
ensino do Autista, mas da turma como um todo, ampliando a relagcdo deste com seus pares.

O uso da ludicidade durante as atividades ¢ importante para o desenvolvimento de
todo individuo, mesmo antes da fase educacional. Brincadeiras e jogos, de modo geral,
estimulam a criatividade, além de transformar o ambiente no qual a crianga esta inserida,
mais animoso e empolgante. Almeida (1974) enfatiza que o ensino ludico ¢ algo
significativamente profundo, que se estabelece em todas as fases da vida, pois ¢

importante que se agregue o ludico as praticas pedagogicas, desta forma:

Por exemplo, uma crianga que joga bolinha de gude ou brinca de boneca com
seus companheiros ndo estad simplesmente brincando e se divertindo; esta
desenvolvendo intimeras fung¢des cognitivas e sociais; [...] educam-se
ludicamente, pois combinam e integram a mobilizagao das relagdes funcionais
ao prazer de interiorizar o conhecimento ¢ a expressdo de felicidade que se
manifesta na interagdo com os semelhantes (Almeida, 1974, p.14).

Integrar o ludico ao processo didatico e as praticas pedagogicas torna a aula mais
atrativa e, favorece o processo de aprendizagem do Autista e sua interagcdo com a turma,
podendo facilitar a compreensdo dos conceitos tedricos e praticos do Ensino de Ciéncias.
Recursos didaticos que estimulam o sensorial, que possam ser adaptados aos alunos com
TEA, sdao muito importantes para mediar as praticas em Ciéncias, pois tendem a facilitar
a absor¢do do saber cientifico, além de despertar ou aprimorar habilidades de

comunicag¢do, cognicao e motricidade.
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2.5 AUTISMO E O ENSINO DE MATEMATICA

A Matematica ¢ vista pela maioria dos alunos da educacdo basica como uma das
areas mais trabalhosas, por apresentar um cariter mais cartesiano, ¢ dependendo da
especificidade do aluno, o ensino de Matematica pode ser uma barreira de aprendizado
na Educagdo Inclusiva. Ensinar para alunos com TEA, que apresentam dificuldade para
trabalhar de modo abstrato, interpretar textos ndo literais e que ndo detém o conhecimento
pleno dos ntimeros, ¢ um desafio envolto de grande responsabilidade do professor em
ensinar com qualidade, mesmo optando por abordagens ludicas e materiais adaptados,
pois

para além dos rotulos, é necessario ver a crianga que esta na escola e precisa
de mediagdes que respeitem suas caracteristicas individuais e sua historia de
vida, ja que a educagdo representa uma experiéncia pessoal, social e politica.
Assim, as oportunidades educacionais desempenham papel essencial para o
desenvolvimento e a inclusdo social dos Autistas em diferentes contextos,

contribuindo para o reconhecimento de si como sujeito no seu ambiente
sociocultural. (Santos; Caixeta, 2012, p. 4)

E preciso compreender a diversidade do espaco escolar e utilizar o ambiente no
qual o aluno esté inserido para potencializar sua capacidade de associagdo cognitiva. Por
isso, a importancia do plano de ensino direcionado, com escolhas de atividades e contetido
que promovam experiéncias favoraveis ao desenvolvimento da pratica e que inclua de
forma igualitdria a todos os estudantes, respeitando e adaptando na pratica para as
diferentes necessidades, observadas durante o processo de aprender.

Ao aluno com TEA, experimentar uma metodologia de ensino que considera suas
especificidades e minimiza suas barreiras de aprendizagem, seja por meio da resolugdo
de problemas, em grupos ou de modo individual, por experiéncias de interacdo com seus
pares para compartilhamento de saberes, ¢ possivel a compreensao e a aquisicdo de
conhecimento de forma mais leve e prazerosa. Para Tardif e Lessard (2005, p. 235),
“ensinar ¢ um trabalho interativo”, ou seja, a interagdo direta com o aluno e socializa¢do
com seus pares ¢ fundamental na pratica docente.

O uso de recursos de tecnologias digitais e de materiais concretos no ensino da
Matematica ¢ outro fator de grande estimulo a criatividade e ao desenvolvimento
cognitivo e social do aluno, e que contribui para a compreensdo dos conceitos e

desenvolvimento do raciocinio 16gico. Isso ¢ de extrema importancia para essa area do
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conhecimento, pois além de desenvolver aptidao na resolucao de problemas, melhora a
interagdo com seus pares.

Souza e Silva (2019) mostraram que os jogos digitais foram capazes de propiciar
a construcdo do conhecimento matematico, colaboraram para a aprendizagem do
algoritmo da adi¢do, tornando possivel a conservacdo, seriacdo, classificagao,
composic¢ao de quantidades e sequéncias ldgicas, sendo entdo passivel de se afirmar que
os alunos conseguem, de forma ludica, solucionar problemas matematicos por meio dos
jogos digitais.

Ainda que o Ensino Inclusivo seja um grande desafio para o professor, ¢ possivel
adequar materiais e métodos para um aprendizado mais significativo. Autistas possuem
dificuldades de interagir, comunicar e expressar sentimentos, além da rigidez
comportamental e outras condi¢des especificas ou comorbidades associadas®. Assim, ao
longo do processo pedagogico € preciso acolher o aluno, respeitando suas limitagdes para
que ele seja capaz de desenvolver seu potencial, sua reflexdo critica a sociedade que o

cerca, o que ¢ essencial para sua formacdo como individuo.

2.6 O ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Antes de quaisquer colocagdes € preciso lembrar que o aluno Autista tem potencial
para aprender e, como toda crianga, tem um ritmo que precisa ser respeitado. Com isso
em mente, ¢ possivel desenvolver inimeras estratégias que possibilitam envolver o aluno
ao longo do processo de aprendizado. Contudo, faz-se necessario informar sobre as
caracteristicas comuns entre os alunos com TEA, pois essa ¢ a base para qualquer
processo de ensino, e como cada individuo ¢ tnico, os Autistas, mesmo diagnosticados
com as mesmas caracteristicas e/ou comorbidades e suportes terapéuticos, podem
manifestar particularidades, que nao necessariamente impedem o processo pedagogico.

Dias et al (2023) mostram que a analise de 50 estudos, relacionados, revela de
forma elevada as comorbidades psiquiatricas em individuos Autistas, sendo a ansiedade
a mais comum, identificada em 60% dos casos, seguida por depressao (45%) e TDAH
(30%). Outros apontamentos mostram que estas comorbidades variam pelo género, idade

e podem causar impactos significativos e até negativos na vida do Autista, como alguns

4 Termo utilizado para designar outros transtornos neurologicos ou condigdes fisicas existentes, além do
TEA, que prejudicam o desenvolvimento e acentuam as dificuldades educacionais, apresentando prejuizo
na comunicacao e no desenvolvimento comportamental do.
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fatores de ricos, tal qual niveis elevados de disfun¢do social e bloqueios mais severos na
comunicagao.

E fato que alguns aspectos sio visiveis em boa parte dos Autistas, uma vez que,
em meio as peculiaridades, alguns comportamentos se assemelham. Primeiramente, vale
lembrar que dentro do TEA hé espectros diferentes de Autismo, o que aponta a
necessidade de uma analise aprofundada, principalmente quanto a identificagao do tipo

diagnosticado na crianga.

2.6.1 Diagndsticos, conhecimento e respeito as diferencas

Em 2013, com a publicagdo do DSM-5, os trés dominios caracteristicos no manual
anterior (DSM-IV-TR) se fundiram em apenas dois, sendo: (1) Deficiéncias sociais e de
comunica¢do; (2) Interesses restritos, fixos e intensos e comportamentos repetitivos.
Dentre outras alteracdes, menos expressivas, definiram-se pontos especificos que devem

coexistir para diagnosticar o Transtorno do Espectro do Autismo, a saber:

1. Déficits clinicamente significativos e persistentes na comunicagdo social e nas
interagdes sociais, manifestadas de todas as maneiras seguintes:
» déficits expressivos na comunicacdo ndo verbal e verbal usadas para interagdo
social;
» falta de reciprocidade social;
* incapacidade para desenvolver e manter relacionamentos de amizade apropriados
para o estagio de desenvolvimento.
il. Padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades,
manifestados por pelo menos duas das maneiras a seguir:
* comportamentos motores ou verbais estereotipados, ou comportamentos
sensoriais incomuns;
» excessiva adesdo/aderéncia a rotinas e padrdes ritualizados de comportamento;

* Interesses restritos, fixos e intensos.
iii.  Os sintomas devem estar presentes no inicio da infancia, mas podem ndo se

manifestar completamente até que as demandas sociais excedam o limite de suas

capacidades.
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Na categoria diagnostica do TEA, foram incluidos: Transtorno Desintegrativo da
Infancia; de Asperger; Autisticos (Autismo)e; Invasivo do Desenvolvimento sem outra
especificagdo (Transtornos Globais); sendo a Sindrome de Rett desassociada ao TEA, por
apresentar uma etiologia definida. Aparentemente a distingdo dos niveis de
desenvolvimento TEA com relagdo a outros transtornos “fora do espectro” tem mais valia,
e as variaveis correlacionadas ao ambiente, o nivel de inteligéncia, a socializacdo e o
desenvolvimento da fala no individuo contribuem de modo mais significativo do que as
caracteristicas do transtorno.

O TEA, conforme Klin (2006), ¢ tratado como um estado permanente que pode se
manifestar desde a infancia ou ao longo dos anos, com alteragdes nitidas como a presenca
de caréncia nas fungdes motoras e distintas caracteristicas comportamentais que se
alteram ao longo do desenvolvimento, independentemente da velocidade com a qual se
da seu progresso educativo, o que permite diferentes formas combinatorias de sintomas e
personalidades individuais.

O diagnostico se da por inimeras avaliacdes clinicas, ndo existem testes de
laboratorio que possam identificar o Autismo ou um diagnostico simples. Nao ha um
método que evidencie de forma visivel todos os sintomas, uma vez que cada individuo
apresenta um grupo de caracteristicas distintas, com niveis diferentes de
comprometimento e necessidade terapéutica, ocorrendo quatro vezes mais em meninos
do que em meninas.

Atualmente, o Autismo se define como um conjunto comum de sintomas que se
adapta de acordo com a necessidade clinica individual, agregando a avalia¢do dos déficits
de linguagem e comportamentos sociais de modo mais detalhado. Para reducao de erros
diagnosticos, os atrasos de linguagem deixam de ser caracteristicas exclusivas dos TEA
e sao analisados de forma distinta dentro do espectro, sendo definido como condigdes de
sintomas clinicos e ndo aplicado como critério para diagnéstico. E importante ressaltar
que os sintomas caracteristicos tendem a estar presentes no nascimento ou na fase inicial
da infancia, mesmo que nao se detecte, devido aos processos sociais caracteristicos do
desenvolvimento infantil precoce ou a cuidados acentuados na primeira infincia.
Todavia, um diagndstico precoce e a intervengao terapéutica propicia uma evolugdo
cognitiva e comportamental, bem como maior aproximagao social.

De acordo com o Autismo Realidade (2011), os principais critérios para

diagnosticar o TEA consistem em:
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D¢éficits persistentes na comunicacgao social e nas interagoes;

b. Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades,
manifestadas;

c. Sintomas presentes na primeira infancia e a partir de demandas sociais que
ultrapassem as capacidades limitadas;

d. Limitagdo e prejuizo no funcionamento diario.

Assim, conforme a DSM-5, o TEA deixa de ser categorizado como leve,

moderado e grave, sendo classificado em trés niveis (Quadro 1):

Quadro 1 - Niveis do TEA quanto a comunicag¢do social e comportamentos

SEPARACOES POR NiVEIS DO TEA
Nivel De .. . Comportamentos Restritos E
. Comunicacio Social o
Gravidade Repetitivos
Prejuizos na capacidade de e
Julzo pacida Inflexibilidade de comportamentos;
Nivel 1: comunicag¢do verbal e nao verbal,
Exige Dificuldades severas em iniciar Dificuldade severa na aceitagdo de
Suporte interacdes sociais; mudangcas e agdes;
Reduzido Respostas vagas ou curtas quando dada . ~ ~
o N Sofrimento na alteracdo de foco ou agoes;
abertura para inicio de comunicagio;
Sérias dificuldades na comunicagio o
u ~ unicag Inflexibilidade de comportamentos;
verbal e ndo verbal;
Nivel 2: Preiuizos sociais notaveis. ainda que Relutancia frequente as mudangas e agdes
Exige ] S d de forma notdria, interferindo em outros
Suporte com aporo; contextos;
Moderado T : 2 ~
Limitagdo quanto a interagdes sociais
com resposta anormal a abertura de Sofrimento na altera¢do de foco ou agdes;
outras pessoas;
Dificuldade ou auséncia de Inflexibilidade de comportamentos
comunicacdo social sem apoio, com interferindo no funcionamento e
danos perceptiveis; desenvolvimento em outros contextos;
Nivel 3: Complicagdes na interagdo social, com
Exige Amplo respostas incomuns ou inexistentes a Dificuldade em alternar atividades;
Suporte abertura das pessoas;
. Problema com organizacao e
Pouco ou nenhum interesse por . . ) .
. ~ .. planejamento, interferindo na conquista da
interagdes sociais; . N
independéncia;

Fonte: Adaptado de Autismo Realidade (2011)

Embora o diagnostico seja descrito em um dos niveis de gravidade, devido as
exigéncias de acompanhamento e suporte de nivel social e comportamental, ¢ possivel
que se tenha, por exemplo, um Autista diagnosticado de nivel dois com pouco ou nenhum
interesse por interagdes sociais, na sala de aula, ou em qualquer ambiente de
acompanhamento educacional. E perceptivel que alunos diagnosticados com o mesmo
grau de Autismo podem apresentar perfis e caracteristicas Unicos, que diferem entre si

(Chequetto e Gongalves, 2015, p. 210). Isso, reforca a necessidade de o espago escolar
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ser um ambiente que permite conhecer e aceitar a autenticidade do outro, valorizando e
respeitando seus conhecimentos e diferencas, o que agregaria ao bem-estar e qualidade
de vida dos alunos, auxiliando-os nas praticas pedagogicas e no espago escolar, com
espacos fisicos e sociais, mais acessiveis, inclusos e acolhedores.

O pressuposto principal da educacao inclusiva esta em oferecer conhecimento
para todos que enfrentam qualquer tipo de impedimento quanto ao aprendizado, quer seja
emocional, fisico, sociai, religioso ou cultural, sendo a educacdo um direito comum a
todos os individuos. Contudo, ndo se pode desenvolver respeito e empatia sem trabalhar
as diferencas ¢ necessidades educacionais individuais em sala de aula.

O ensino inclusivo, quando associado a uma sociedade regrada no talento
individual e oportunidades iguais a todos, sugere na desigualdade uma forma de restaurar
uma igualdade, que foi rompida pela separagao do ensino especial e regular. Quando se
busca o direito a educagdo para todos, ¢ necessario uma compreensao mais profunda das
questdes de justica social.

O anseio de uma escola justa para todos ndo se ampara no conceito de igualdade
dos seres humanos, por nascerem iguais. Bobbio (1997) coloca que o significado da
igualdade natural ndo ¢ homogéneo, e que todas as respostas as questdes que envolvam
essa amplitude precisam ser analisadas, pois at¢é mesmo autores que defendem o
igualitarismo julgam errdnea a afirmag@o que todos os seres humanos sdo iguais em tudo.

Bobbio (1997) faz referéncia a Rousseau, que discursou quanto a origem da
desigualdade entre os homens, diferenciando as desigualdades naturais das sociais, sendo
que as naturais (sexo, idade, for¢a, dentre outros) ndo submetem um individuo ao outro;
ja as sociais, segundo o autor, ¢ a origem de uma desigualdade politica e moral e, portanto,
conforme o autor, Rousseau desconsidera como objetivo de seus estudos as desigualdades
naturais que sdao favoraveis ou moralmente indiferentes, e analisa a importancia de
extinguir as sociais. O autor compreender que ndo ha um conceito universal que define
um sujeito e sim, suas caracteristicas correlacionadas a suas crengas, origem, género e até
mesmo etnia, assim, tratar os alunos de formas distintas, evidencia as diferengas, e agir
de forma igualitaria desvaloriza ou oculta as qualidades do mesmo, o que ndo deixa de
ser uma exclusao.

Ser humano € correr constante risco de ser diferente e, na busca de um sistema
social em que ndo ha beneficios compensatdrios em troca de caracteristicas naturais do

individuo, a politica da diferenca proposta por Rawls (2002) defende que nao ha justica

41



42

nem injusti¢a na posicao social nem na aptidao natural de cada individuo. Justo ou ndo, ¢
a maneira com a qual as institui¢des de ensino fazem uso destas.

Rawls (2002) propde, para que a educagdo seja de fato inclusiva, uma igualdade
combinatoria dos principios da diferenca e da igualdade de oportunidades, visto que o
mérito ndo se aplica de modo correto a todos. Muitos nascem com privilégios sociais,
melhores condic¢des de vida e oportunidade de potencializar seu desenvolvimento. Assim,
Rawls (2002) identifica o mérito como algo proporcional ao ponto de partida de cada
individuo e que ambas as desigualdades, naturais e sociais, precisam ser observadas e

reparadas.
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3 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

3.1 LOCUS DA PESQUISA

O campo de pesquisa para o desenvolvimento do estudo foi as escolas publicas e
particulares de Sinop (Sociedade Imobilidria Noroeste do Parand), considerado o 4°
municipio mais populoso do estado de Mato Grosso, centro-oeste brasileiro, com
populagdo estimada de 196.312 habitantes, (IBGE, 2022), localizado a 479,5 km da
capital Cuiaba.

A Figura 1 apresenta o mapa do estado do Mato Grosso, destacando a localiza¢do
da cidade de Sinop, 16cus da pesquisa, que possui atualmente, 18 escolas municipais de
educagao basica (EMEB) que atendem do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental (EF), o
Centro Municipal de Educag¢dao Especializada de Sinop (CMEEIS) e nove escolas
estaduais que atendem do 6° ao 9° ano do E F, além do Ensino Médio EM.

Figuras 1: Localizagdo do locus da pesquisa - municipio de Sinop-MT

Fonte: Google Imagens. Acesso em 14 jun. 2023.

Conforme documentos disponibilizados pela Secretaria Estadual de Educacao
(SEDUC) e pela Secretaria Municipal de Educacao Esporte e Cultura (SEMED), Sinop
possui 312 alunos laudados com TEA, matriculados na rede municipal e estadual de
ensino (Fundamental e Médio), sendo 208 matriculados na rede municipal, do 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental, 14 salas de recursos multifuncionais disponiveis,
distribuidas dentro dos espagos escolares, para apoio complementar a sala de aula regular

das escolas da rede municipal de ensino.
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Quanto aos participantes da pesquisa, sdo professores que atuam com as
componentes curriculares de Ciéncias e Matematica, que atendem alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) em sala de aula inclusiva ou de atendimento especializado, no
Ensino Fundamental (1° ao 9° ano), nas escolas publicas e/ou privadas que se
disponibilizaram a participar da pesquisa.

Ap6s a aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), parecer 5.823.850, em
17 de dezembro de 2022, foi realizado o convite as coordenacdes das escolas
participantes, via e-mail e posterior contato telefonico ou presencial. Foi enviado também

o link do formulério (https://forms.gle/o8xHitxMs3UekL mn6) aos mesmos, no qual esta

agrupado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que autoriza o uso e publicagdo
das respostas do formulario de pesquisa, bem como de futuras entrevistas, se necessario,
com a preservagao das identidades dos participantes.

A pesquisa seguiu os preceitos €ticos, pleiteando condi¢des e adotando medidas
de seguranca necessarias para garantir a confidencialidade e o anonimato de todos os
envolvidos durante a investigacao, preservando, assim, a identidade das institui¢des e dos

participantes, prevenindo quanto aos riscos para os envolvidos. (Quadro 2)

Quadro 2- Riscos e Medidas Moderadoras Preventivas da Pesquisa

Riscos
Os participantes da pesquisa se sentirem
constrangidos por responderem questionamentos
sobre suas praticas pedagogicas.

Os participantes podem apresentarem dificuldades
em discorrerem sobre concepgdes e percepgdes de

Medidas Moderadoras Preventivas
Assegurar-lhes um ambiente seguro, sem pressio e
sem constrangimento, nos colocando sempre de
forma respeitosa, garantindo seu direito ao
anonimato e a liberdade de expressao.

Destinar a cada participante o tempo necessario
para as mesmas, sem gerar fadiga.

suas praticas.

Possibilidade de interrup¢do de atividades Agendar previamente as datas, locais e horarios

cotidianas dos envolvidos. das entrevistas de forma a ndo atrapalhar suas
atividades cotidianas e de trabalho.

Possivel desisténcia do mesmo quanto a Assegurar aos participantes o direito de se retirar

participag@o no decorrer da pesquisa. da pesquisa a qualquer momento sem quaisquer

danos.
Fonte: A Autora, 2022.

Apos retorno das institui¢cdes, foram realizadas visitas a institui¢des de ensino para
reunido com as coordenacdes e solicitado o encaminhamento do formuldrio para os
professores, que se enquadravam no perfil de participante, ficando a disposicao para a
necessidade de reunido ou quaisquer outros apontamentos para a compreensdo do
propoésito da pesquisa. Do total de escolas contatadas, apenas 3 escolas privadas e 2

publicas mantiveram contato e forneceram dados solicitados.
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Para ciéncia do nimero de alunos com TEA matriculados nas trés escolas privadas
em que os professores lecionam, foram solicitados os dados referentes ao total de alunos
laudados que estdo matriculados, gerando um total de 12 alunos nos anos iniciais, 29

alunos no Ensino Fundamental (1* a 9° anos) e oito no Ensino Médio.

3.2 METODOLOGIA APLICADA

Dentre os métodos de pesquisa qualitativa, optou-se pela pesquisa exploratoria e
descritiva que, tem por objetivo principal descrever as caracteristicas de um fato ou
estabelecer relagdes entre varidveis, na utilizagdo de técnicas padronizadas de produgao
de dados, tais como o questiondrio e a observacao sistematica, enquanto a exploratdria
proporciona maior familiaridade com o problema e ¢ flexivel, possibilitando a reflexao
dos mais variados aspectos quanto ao que se € estudado. (Gil, 2007, p. 33)

Como recurso de investigagdo, foram realizadas analises documentais junto a
SEMED, SEDUC, Fundag¢ao do Ministério da Educacao (MEC), bem como pesquisa em
documentos publicos, conforme Trivifios (1987), aliado a revisdo bibliografica. Por
seguinte, como instrumento de producao de dados, foi aplicado um formulario online com

perguntas semiestruturadas (Anexo I).

3.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O levantamento de dados, conforme descrito no Anexo I, disponibilizado aos

participantes de modo online (https://forms.gle/o8xHitxMs3Uekl.mn6), abordou dados

gerais do sujeito, formacao docente e questionamento quanto a sua concepgao das praticas
nas componentes curriculares de Ciéncias e Matematica para alunos com TEA. Os dados
obtidos através das respostas ao formulario, foram tabulados conforme Anélise
interpretativa, desenvolvida por Severino (2007), permitindo, a partir da compreensao
objetiva da mensagem, interpretar, compreender e sintetizar as ideias estabelecendo uma

aproximacao e associa¢do das ideias propostas.

Interpretar, em sentido restrito, € tomar uma posi¢@o propria a
respeito das ideias enunciadas, € superar a estrita mensagem do texto, €
ler nas entrelinhas, ¢ for¢ar o autor a um dialogo, ¢ explorar toda a
fecundidade das ideias expostas, € coteja-las com outras, enfim, é
dialogar com o autor. (Severino, p.52, 2007)
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O formulario foi elaborado com questdes multiplas (objetivas e discursiva) e as
perguntas foram subdivididas em trés categorias, sendo a primeira com finalidade de
coletar informagdes sociodemograficas (sexo, escolaridade, idade etc.) (Richardson,
2012, p. 95-103); a segunda, como identificagdo de opinides (sim-ndo, possui - nao
possui); a terceira, para obten¢dao de informagdes especificas da pratica docente (séries
atendidas, analise do ambiente escolar, impasses e desafios na pratica etc.).

Uma das ferramentas de analise de contetido dos dados oriundos do formulario,
fora a Nuvem de Palavras que, segundo Favaretto ¢ Rezende (2017), auxilia na
identificacdo visual das palavras mais frequentes e influentes nos documentos e acervos
pesquisados, muitas vezes refletindo a esséncia do conteudo.

Também conhecida como word cloud, esse recurso ¢ um grafico digital que
evidencia a frequéncia com a qual as palavras se apresentam em um texto, ou no caso, se
repetem na pesquisa. Quanto mais a palavra ¢ citada, maior fica sua representacdo na
Nuvem. Atualmente existem diversos softwares disponiveis no mercado, como Word
Cloud Generator, Tagul, Wordle, Tagxedo e o Mentimeter, que foi o software online

gratuito utilizado nesta pesquisa (https://www.mentimeter.com/pt-BR/features/word-

cloud). Neste, as palavras aparecem em fontes, tamanhos e cores distintos, indicando, no
contexto da pesquisa, as palavras que foram mais ou menos colocadas nas respostas dos

participantes.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste topico sdo apresentadas as andlises da revisdo bibliografica e dos dados
obtidos por meio do formulério, os quais foram subdivididos em quatro partes. O primeiro
subtopico traz as analises do Estado da Arte, explanando as produgdes publicadas acerca
da tematica, filtrando os trabalhos diretamente ligados ao foco de interesse da pesquisa e
discorrendo sobre o que os outros autores pontuaram quanto ao ensino de Ciéncias e
Matematica para alunos Autistas.

Na sequéncia, ¢ tragado o perfil dos participantes, com base nas respostas do
formulario, discorrendo sobre sua formagao e atuacdo docente na educagdo inclusiva,
analisando as dificuldades enfrentadas no ensino de Ciéncias e Matematica.

O terceiro subtopico analisa a percep¢ao dos participantes quanto a inclusdo do
aluno Autista, as dificuldades e impasses nesse processo e como estes buscam agregar
conhecimento de forma continuada para desenvolver praticas que auxiliem na
aprendizagem dos alunos. Por fim, sdo analisados como ocorrem, na visao dos

professores participantes, o suporte € o apoio, tanto pedagdgico quanto familiar.

4.1 ESTADO DA ARTE

O termo Estado da Arte representa a explanacdo do conhecimento acerca da
tematica, do método de pesquisa, realizado através de revisdo bibliografica. Essa revisao
identifica as teorias que vém sendo construidas, os procedimentos aplicados, os
referenciais teoricos € como estes refletem no ambito cientifico e social. Isto posto,
realizou-se o levantamento do que foi produzido em relagao a tematica, com base em
descritores, considerando a cronologia, estruturas e concepgoes de cada autor. (Ferreira,
2002; Romanovski; Ens, 2006).

As consultas se deram em trés etapas; inicialmente foi realizada a pesquisa
bibliografica sobre a tematica na Biblioteca Eletronica Cientifica Online (SCIELO), nos
Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD), utilizando dois
descritores: “Autismo” e “Ensino”, agregados a um terceiro descritor: “Ciéncias” ou
“Matematica”. A segunda etapa foi a separacao dos textos, observando o titulo de todos
os resultados que apresentavam alguma relacdo com a temdtica deste trabalho. Na

sequéncia, apos a filtragem inicial, realizou-se a consulta dos resumos de cada artigo para
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verificar se realmente apresenta paridade com o tema desta pesquisa que, na duvida,
foram conferidas as consideracdes finais € metodologias.

Dentre os trabalhos da consulta, salvo as repetigdes de artigos, teses e/ou
dissertacdes, verificou-se que as tematicas abordadas, de modo geral, no processo de
filtragem dos textos, se dividem em andlises bibliograficas ou politico pedagogica,
estudos de caso do processo de aprendizagem de alunos Autistas especificos em terapias
e sala de aula, regular ou de AEE, andlise ou narrativas da inclusdo escolar em cidades
especificas, as perspectivas maternas e familiares quanto ao Autismo e temas voltados a
estruturas de apoio aos pais e cuidadores. Poucos abordam sobre praticas pedagdgicas, os
que tratam desta, sdo voltados aos anos iniciais ou ensino superior; alguns abordam a
formag¢ao continuada ou pratica para as componentes de educacdo fisica, musica, artes,
geografia e equinoterapia, incentivo a leitura e andlises de praticas de intervengao para
comunicac¢do ¢ media¢do social, a multidisciplinariedade no processo de aprendizagem.

A elaboragdo da tabela 1 deu-se pela andlise de 512 registros das plataformas
CAPES, SCIELO E BDTD subdivididos, para cada um dos descritores “Ciéncias” e

“Matematica”, em artigos, dissertacoes e teses.

Tabela 1- Resultado das analises da revisao bibliografica pelos descritores: Autismo AND ensino AND
Ciéncias OR Matematica

REVISAO BIBLIOGRAFICA POR DESCRITORES

Pesquisa Resultado Ciéncias Matematica  1° Filtragem 1° Filtragem
Ciéncias Matematica
Dissertacoes 0 0 0 0
SCIELO Teses 0 0 0 0
Artigos 0 5 0 1
Dissertacdes 0 0 0 0
CAPES Teses 0 0 0 0
Artigos 51 24 10 6
Dissertacoes 314 41 39 14
BDTD Teses 74 3 3 0
Artigos 0 0 0
TOTAL 439 73 52 21

Fonte: A Autora, 2023.

Com foco no descritor “Ciéncia”, os textos oriundos da pesquisa trazem a
promog¢do de satde via ensino de higiene pessoal e bucal, andlises voltadas ao
conhecimento dos cenarios clinicos e acompanhamentos terapéuticos. Embora 52 dos
documentos tenham apresentado relagdo com a tematica na consulta pelo titulo, apos
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verificacao do resumo, apenas um artigo apresentou relacdo com o tema de interesse da
presente pesquisa.

Em especifico, para o descritor “Matematica”, foram abordadas bibliografias
comparativas quanto ao ensino de Matematica, leitura, escrita e interpretagdao de textos
matematicos, relagdes e operagdes numéricas no uso do desenvolvimento das atividades
académicas, constru¢do de material didatico, andlise da aplicabilidade de tecnologias e
estratégias didaticas no desenvolvimento cognitivo dos alunos com TEA. Apds consulta
dos resumos e conclusdes dos trabalhos, dos 21 textos relacionados a tematica somente

quatro estao diretamente ligados ao foco de interesse desta pesquisa.

Dentre os 73 trabalhos com alguma similaridade ao tema, foram abordadas
politicas publicas, regulamentagao das politicas de protecdo, a trajetéria do Autismo na
educagdo, analises bibliograficas, sequéncias didaticas individualizadas e andlises de
processos de aprendizados a partir de estudos de casos em grupo e/ou individuais.

Além dos quatro trabalhos voltados para Matematica e um para Ciéncias,
verificou-se, pds consulta dos resumos e conclusdes, que dois trabalhos se enquadram
com o tema de interesse da presente pesquisa, porém nao estdo relacionados
especificamente as componentes curriculares de Ciéncias e Matematica, todavia,
apresentaram analises e objetivos correlacionados a estas, totalizando sete trabalhos, um
na modalidade de artigo e seis dissertagdes.

A tabela 2 apresenta os trabalhos, nos quais os autores realizaram suas pesquisas
com a mesma temdtica de interesse desta, mesmo que ndo diretamente voltados a
educacdo bésica, abordando as componentes de Ciéncia, Matemadtica ¢ de forma

multidisciplinar.
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Tabela 2 - Relagao dos trabalhos correlacionados a pesquisa pos triagem

ANO AUTOR TIPO TITULO
Silva, V. F. A presenca de alunos Autistas em salas regulares, a
8 . . aprendizagem de Ciéncias e a alfabetizagdo
1 2016 Dissertacdo  (jentifica: percepgoes de professores a partir de uma
58 1 pesquisa fenomenologica
Takinaga, S. S. Dissertacio Transtorno do Espectro Autista: Contribuigdes para
2015 ) a Educacdo Matematica na Perspectiva da Teoria da
Atividade
< Camargo, E. D. Bkl Estratégias Metodologicas para o Ensino de
2 2020 F. 3 Matematica: Inclusdo de um aluno Autista no
‘E Ensino Fundamental
ﬂé Ferreira, M. A. Dissertagio Indicios de Representagdes Sociais de Professores
= 2022 H. 4 de Matematica sobre o pensamento algébrico de
alunos Autistas
Walker, D. B. Relagdes possiveis entre Concepgdes e Praticas
2022  A. e Borges, F. Artigo 1 Docentes com Estudantes Autistas nas aulas de
A. Matematica
. Afonso, S. R. ) . A inclusdo escolar das criangas com Autismo do
£ | 2014 M. Dissertacdo Ciclo I do Ensino Fundamental: ponto de vista do
& 5 professor
9
:.g Vecchia, C. C. ) y Praticas Pedagogicas no ensino de criangas com
% 2017 S. D. Dissertagd0o  Autismo na perspectiva da Educagio Inclusiva: um
s 6 olhar do professor

Fonte: A Autora, 2023.

Na dissertacao, com relagdo ao ensino de Ciéncias, Silva (2016) desenvolveu uma
pesquisa qualitativa exploratoria para delinear as percepg¢des dos professores, titulares,
auxiliares e substitutos, das salas de aula regular, sobre o Ensino de Ciéncias ¢ a
importancia dada a Alfabetizacdo Cientifica durante o processo de ensino para alunos
Autistas em escolas municipais, em uma cidade do interior do estado de Sao Paulo. A
autora fez uso do método da fenomenologia tanto na sua fundamentagdo tedrica quanto
para andlise de dados.

ApOs aplicar os questionarios aos professores que atuavam diretamente com
alunos Autistas e realizar o registro de sua observacao da realidade escolar destes, Silva
(2016) relata que a analise dos dados coletados indica uma grande lacuna entre o ensino
e a inclusdo, expondo uma realidade preocupante quanto a caréncia de conhecimentos
sobre o Autismo, sobre o aluno Autista e a viabilidade que o Ensino de Ciéncias ¢ a
Alfabetizagdao Cientifica podem propiciar para uma educagdo mais significativa. Diz a

autora:
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Os professores ndo acreditam de fato que precisam criar atividades
diferenciadas de modo que o foco ndo seja apenas este. [...] O diagnoéstico desta
realidade representa que a inclusdo ainda ocorre de maneira superficial. Uma
das alternativas para essa realidade no Ensino de Ciéncias pode estar nas
perspectivas fundamentadas na Aprendizagem Significativa e na Didatica
Multissensorial, incluindo diferentes metodologias para atender as
necessidades de alunos com Autismo e de modo abrangente, estendida a todos
os alunos. O fato de desconhecerem a Alfabetizacdo Cientifica dificulta a
compreensdo de como potencializar alternativas para uma educagdo
significativa. Cada professor relaciona o Autismo com o aluno que ele tem em
sala sem considerar toda a abrangéncia do espectro do Autismo. (Silva, 2016,
p-104 ¢ 105)

A autora evidencia a inadequagdo do método de ensino adotado, pelo fato do
mesmo nao respeitar o tempo de processamento do aluno nas atividades, que acaba
desenvolvendo atividades paralelas. Também evidencia as dificuldades observadas na
realidade dos professores, que atuam com alunos de diferentes diagndsticos, e aponta para
a necessidade de nos atentarmos para a realidade na qual “alunos Autistas permanecem
duzentos dias letivos por ano em bancos escolares. Apenas a socializagdo ndo ¢
escolarizagao” (Silva, 2016. p.105)

O artigo e as dissertacdes mapeadas no quadro 3 discorrem sobre o ensino de
Matematica para os alunos diagnosticados com TEA. Apos a leitura e andlise, elaborou-

se uma resenha dos objetivos e resultados obtidos pelos autores.
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Quadro 3: Caracterizagdo das dissertagdes (D) e artigos (A) de Matematica

D2

Objetivo: Compreender elementos do processo de ensino ¢ aprendizagem que contribuam para o
desenvolvimento de habilidades Matematicas de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
Conclusdes: As analises realizadas nos permitiram compreender e identificar elementos que podem
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem da Matematica de alunos com TEA. [...] Somente
a estruturagdo do ensino, sua sistematizagdo em passos, ndo garante a aprendizagem da Matematica de
alunos com TEA, ¢ necessaria a construcgdo de significados, suas propriedades, dos objetos matematicos
envolvidos. [...] Deve-se considerar a elaboragdo das atividades de forma a diminuir gradativamente a
dependéncia do aluno pelo material concreto, possibilitando o desenvolvimento de seu raciocinio
abstrato.

D3

Objetivo: Analisar estratégias metodologicas necessarias a mediagdo do processo de ensino e
aprendizagem no caso de um aluno com o diagndstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA)
Conclusodes: Conclui-se que ¢ possivel transpor as barreiras impostas para efetivar a Educagao Inclusiva
e que elas ndo estdo nessas criancas, mas, sim, nas falhas de formacao e na desarmonia entre o que ¢
preciso fazer e como se pode fazer. Para que a escola seja inclusiva, é necessario que as equipes que
compdem as institui¢des de ensino na rede regular se comprometam a aprender ¢ a utilizar recursos,
métodos, técnicas e estratégias diversas, mas, acima de tudo, a questionar permanentemente suas praticas
e seus saberes.

D4

Objetivo: Identificar indicios de representacdes sociais de professores de Matematica sobre o
desenvolvimento do pensamento algébrico de alunos Autistas.

Conclusdes: Concluo este estudo enaltecendo o paradigma da neurodiversidade que, apesar de ainda
constituir uma discussdo muito recente no Brasil, cada vez mais revela o quanto € necessario convite aos
professores da Educacdo Basica, aos pesquisadores e a todos que fazem parte de nossa sociedade para
repensarem a postura de verem a diferenca como limitagdo e ndo como ela realmente ¢: uma marca de
nossa individualidade.

Al

Objetivo: Investigar concepgdes docentes acerca do estudante Autista e praticas no Ensino de
Matematica possivelmente direcionadas por essas concepgdes.

Conclusdes: Nessa pesquisa, ficou evidente o qudo necessario e importante ¢ o conhecimento dos
professores em relagdo as especificidades do estudante Autista, visando um desenvolvimento
educacional de boa qualidade para essas pessoas. No entanto, também pudemos conhecer que a realidade
ndo condiz com o que as docentes desejam, ou seja, a inexisténcia de formagdo inicial e a precaria
formacdo continuada. Diante disso, esperamos que este estudo alcance [...] profissionais que possam
levar até os professores formagdo e informac¢do de boa qualidade acerca do Autismo, [...] se queremos
saber a concepgdo deles e a relacdo com as praticas docentes, € porque eles sdo fundamentais a sala de
aula, sendo impossivel dissociar nossas concep¢des de nossas praticas.

Fonte: A Autora, 2023.

As dissertagdes D2, D3 e D4, realizaram a revisao bibliografica com base nos
descritores “Autismo ¢ Matematica” nas bases digitais CAPES, BDTD e SCIELO. Em
D2, a autora também realizou o levantamento bibliografico com base em pesquisa aberta
dos registros e autores que abordam sobre a tematica, com foco no método Montessori.

Em D2, a autora utilizou-se de abordagem qualitativa de cunho interpretativo; em
D3 desenvolveu a pesquisa qualitativa explorando e explicando fenomenos sociais, em

que a interpretacao da pesquisa se deu baseada na epstemologia do pesquisador por meio
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da pesquisa — acao; D4 relata uma abordagem metodologica mista, qualiquantitativa, por
meio dos recursos metodologicos do Discurso do Sujeito Coletivo e a Nuvem de Palavras.

Com relagdo as andlises, em D2 foram desenvolvidas, com base no método de
ensino estruturado, com o uso de materiais concretos, descrevendo-se os processos de
comparacao, ordem e conceitos de equivaléncia ao longo das trés atividades propostas
com uso de materiais Montessori; ¢ outras sete atividades, com foco na introdugdo e
desenvolvimento da operacdo Matematica, desde a introducdo bésica & representacdo
operacional da linguagem Matematica. A autora aborda ao longo da analise a importancia
do papel do professor como mediador, cooperando com a construgao do saber do aluno,
realizando adaptagdes necessarias para sua compreensao e evitando multiplos estimulos
que possam prejudicar os alunos Autistas na aprendizagem de contextos distintos, e
conclui com uma sintese dos elementos que, com base na pesquisa, considerou favoravel
ao processo de aprendizado dos alunos com TEA.

A autora de D3 subdividiu suas analises em trés categorias, sendo a principal
voltada para as estratégias de ensino e aprendizagem e a sua rela¢do com a aquisi¢do de
conceitos e o desenvolvimento mental dos alunos. E as outras duas verificando a relacdo
entre a organizagdo da escola e o processo de inclusdo, e as questoes comportamentais
e sua reverberagdo na escola. Para a categoria principal, a autora aborda a construgao
dos conceitos matematicos, com base cientifica, e apresenta a importancia da mediacdo e
acompanhamento nas aulas planejadas para a formacgdo desses conceitos no
desenvolvimento mental do aluno. Mostra o processo gradativo, com intervengdao no
planejamento para inclusao de contextos que sanassem as dificuldades dos alunos com
relag@o a conceitos basicos ausentes, como a leitura, evidenciando o desenvolvimento do
processo com praticas que atribuissem ao aluno uma aprendizagem significativa, na qual
o mesmo fosse capaz de interagir e compreender de fato o que lhe ¢ ensinado.

Na segunda categoria, a autora mostra a dificuldade na comunicag¢ao dos trabalhos
realizados entre o professor da sala regular e da sala de Atendimento Especializado e
relata ndo ter informagdes quanto a organizagao da escola, com relagdao ao fornecimento
de suporte favoravel ao desenvolvimento cognitivo e social do aluno. Na ultima categoria,
relata grande dificuldade, de acordo com a equipe escolar, na inclusao do aluno devido a
seus estereotipos, barreiras quanto as interagdes sociais que dificultavam a inclusdo nas
atividades, retornando em um tempo ocioso que agravava o quadro de ansiedade do aluno,
0 que, muitas vezes, era tratada como “birra do aluno”, e muitas vezes era feita a vontade

do aluno para que nao houvesse confronto.
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Apo6s andlises de observacao, proposta e aplicagdo de planejamento pedagdgico
de Matematica para o aluno Guilherme (Autista), a autora relata o historico e rotina
escolar dos alunos, descreve a dificuldade em apresentar os contetdos para o mesmo e
aproxima-lo conforme seu nivel de desenvolvimento por meio de atividades relacionadas
a Geometria Espacial. Em linhas gerais, o processo inclusivo nem sempre criou espagos
para efetiva interacdo e aprendizado, o que vivenciou nas escolas regulares e que
indicaram que os alunos inclusivos ndo adquiriram conhecimentos para um avango
significativo ao longo do processo educativo, ou seja, a equipe escolar ndo era preparada
para o real atendimento e acolhimento inclusivo.

Ja em D4, ha o tratamento de sete questdes abertas, resultando um total de 27
depoimentos obtidos. Desse total, o que ndo se enquadrou em discurso coletivo foi
caracterizado como “outras tematicas em discursos individuais e ndo descartados, devido
a sua relevancia para as discussdes”, em que fez as analises com referéncia direta a
inclusdo, analisando, conforme relatos, o comportamento dos alunos Autistas, o
desempenho dos mesmos durante as aulas de Matematica, a experiéncia dos professores
quanto ao éxito nas praticas de ensino de Algebra com alunos Autistas, identificando,
junto aos participantes, materiais € recursos por estes, utilizados no processo de ensino de

Matematica. Em suas conclusoes, ressalta:

Quanto & forma como os professores de Matematica percebem os
comportamentos de seus alunos Autistas em sala de aula, fica evidente a
predominancia do paradigma clinico-médico que rotula os Autistas como
possuindo déficits nas competéncias sociais (APA, 2014). [...] Alguns
poderiam dizer que se esta descrevendo um “aluno indisciplinado”, outros
associariam a “falta de educacdao” ou mesmo “introversdo”, o rétulo da
deficiéncia, contudo, ndo seria facilmente percebido. Isso suscita o seguinte
questionamento: qual nosso papel, enquanto educadores, frente aos rotulos? A
escola ndo deveria ser um espago em que se perpetuam preconceitos, mas uma
institui¢ao capaz de questiona-los e desconstrui-los. (Ferreira, 2022, p.111)

Demostra, ainda, que o ensino da Algebra é de estrema importincia para a
estruturacdo matemadtica na perspectiva inclusiva, chamando atengdo para o uso de
atividades com operacdes aritméticas para alunos Autistas que ainda ndo desenvolveram
o raciocinio algébrico, evidenciando a dificuldade dos professores em propor praticas de
fato inclusivas, de modo a contemplar todos os alunos, ndo somente os de inclusao.

Em A1, os autores realizam um breve percurso sobre o histoérico do TEA e do
ensino de Matematica para Autistas. A partir de uma abordagem qualitativa, realizaram

entrevistas semiestruturadas, gravadas em audio com oito professores, discorrendo ao
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longo do trabalho a analise das concepgdes dos docentes participantes acerca dos alunos
com TEA. Relatam que cinco dos oito consideram que o Autista possui niveis acentuados
de dificuldades no aprendizado e com desinteresse em registrar os contetidos de

disciplinas especificas como a Matematica:

De acordo com quatro (4) entrevistadas, os estudantes Autistas necessitam de
tratamentos que se diferem dos demais e estabelecer praticas educativas
diferenciadas ¢ necessario para que a aprendizagem aconteca. Para elas,
possibilitar um ambiente acolhedor e demonstrar maior afetividade a esses
estudantes faz com que os mesmos sintam seguranga na relagdo com o
professor. (Walker; Borges, 2022, p.13)

Os autores também apontam os desafios quanto a infraestrutura e acessibilidade
que, conforme entrevista, ndo sdo adequados, o mesmo ¢ relatado quanto a formagao de
professores e equipes multidisciplinares, bem como a necessidade de materiais didaticos
-pedagdgicos, mostrando que os participantes reivindicam tais recursos como forma de
auxiliar o ensino escolar como um todo e ndo somente a Educagao Especial.

Aborda a percepcao dos professores quanto as contribuicdes da Matematica no
desenvolvimento do Autista, relatando que os entrevistados compreendem que ¢
importante contemplar a Matematica nos processos de ensino e de aprendizagem,
envolvendo atividades praticas, por meio do raciocinio ldgico, com base no cotidiano do
aluno, além do uso da Matemadtica Financeira, buscando dar a pratica mais sentido e
menos abstracdo e deixa, em suas conclusdes, a necessidade de reflexdes futuras sobre a
tematica e o olhar dos professores quanto as praticas inclusivas.

No quadro 4, foram estruturados os objetivos e resultados das dissertacdes que
abordam sobre o ensino, para os alunos diagnosticados com TEA, de forma
multidisciplinar.

Ambas as dissertacdes, classificadas como multidisciplinar, tiveram foco no
ensino para alunos Autistas do Ensino Fundamental (EF), sendo que em D5 o foco no EF
regular de seis escolas municipais do interior de SP e D6 focou apenas no Ciclo I da rede

municipal de Guarapuava /PR.
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Quadro 4: Caracterizagdo das dissertagdes(D) multidisciplinares

D5

Objetivo: Investigar junto as professoras do ensino fundamental, o conhecimento das mesmas, a partir
de trés eixos basicos: a condi¢do do Autismo, a inclusdo escolar destes alunos e as agdes pedagogicas
utilizadas nas experiéncias de sala de aula.

Conclusdes: A partir dos resultados desta pesquisa, analisando a educacdo inclusiva e a variabilidade
das caracteristicas do autismo, parece possivel encontrar alunos com esta condigdo, que acabam se
adaptando mais ao contexto atual da escola, ainda que necessitem de apoios. Outros, contudo, acredita-
se, acabam se distanciando do aprendizado formal e talvez nestes casos, seja necessario individualizar e
questionar se a escola de hoje tem condigdes de atendé-los a contento. [...] Contudo, acredita-se que, por
mais que haja discussdes neste sentido, se faz necessario ainda mais estudos que tenham como objetivo
esta tematica.

D6

Objetivo: Analisar as praticas pedagogicas dos professores do ensino fundamental regular da rede
municipal de Guarapuava que atuam na escolarizagdo de criangas com Autismo.
Conclusdes: Um fator importante a refletir ¢ que ndo existe uma regra de qual é a melhor pratica a se
seguir para trabalhar a aprendizagem de uma crianga com Autismo. Cabe ao professor escutar esse aluno,
entendé-lo e visualizar suas particularidades. [...]JO que cabe para uma pesquisa posterior ¢ pensar em
um estudo no qual exista uma troca ndo s6 entre crianga e professor, mas crianga e crianga.

Fonte: A Autora, 2023.

Em D5, a autora traz uma caracterizagao sobre a histéria da Educagao Especial no
municipio analisado, com base no Plano Municipal de Educagdo da Cidade, tendo como
participantes nove professores de 1° a 5° anos que ja possuiam histérico e experiéncia
com alunos Autistas, através de amostra fornecida pela /secretaria de Educacao do
Municipio.

A autora utilizou a entrevista semiestruturada com os participantes como
instrumento para produ¢do de dados, subdividida em trés eixos e gravada em 4udios e
transcritas de modo literal. Abordou na entrevista: Conhecimento sobre o Autismo,
Inclusdo Escolar dos Autistas e as A¢des Pedagogicas. A andlise dos dados mostra que
todos os participantes, com idades variando de 28 a 45 anos, sdo formados em letras ou
pedagogia; dos nove participantes, sete possuem Pds-Graduagdo em psicopedagogia e um
em Educacao Especial, sendo a maioria atuante ha mais de seis anos.

A autora aponta que os participantes, quase na totalidade, estavam atuando com
alunos Autistas somente naquele ano ou no ano anterior, e que relataram que ndo tiveram
estudos sobre o Autismo em seu processo formativo, com excecdo de dois que alegaram
ter estudado de modo nao aprofundado sobre o assunto na graduagao e pos.

A autora faz apontamentos quanto ao conhecimento dos participantes sobre o
Autismo e mostra que a maioria tinha conhecimento baseado em “mitos” sobre o TEA,
limitadas ao censo comum, e que apds a experiéncia ao longo da pesquisa comecgaram a
focar nas caracteristicas individuais dos alunos, buscando conhecer e se aproximar mais

de estudos e teorias sobre a tematica. Também aponta, conforme respostas dos
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professores, que eles se baseiam nas teorias de psicandlise para identificar as
caracteristicas relacionadas ao aluno Autista e as aponta como principais motivos de
interferéncia na aprendizagem. Com relagdo ao acolhimento, interagdo, suporte e
avaliacdo do processo de inclusdo nas escolas, a média de resposta dos professores ficou

em “Parcialmente Favordvel” e cita os relatos como da participante P7:

[...]sinalizou que sua ideia inicial era que trabalhar com seu aluno seria dificil,
e relatou que ficou assustada com o acompanhamento da professora
especialista. De acordo com esta educadora, no inicio foi muito complicado,
pois quando a professora especialista vinha, eu ficava insegura, e no dia em
que ela ndo vinha também era muito dificil, por ter que ficar sozinha. Sobre a
inclus@o de alunos com Autismo no ensino fundamental, P7 argumenta que ¢
necessario avaliar, pois ha diferencas entre as pessoas com Autismo, ¢ termina
dizendo que no caso do seu aluno ¢ totalmente favoravel a inclusdo. (Afonso,
2014, p.116)

Na sequéncia, a pesquisadora analisa pontos positivos e dificuldades do processo
de inclusdo, e demonstra como se deu o desempenho dos alunos no processo de
aprendizagem ao longo do ano letivo quanto as componentes curriculares de Matematica,
Leitura e Escrita, conforme apontamento dos professores. Nas consideracdes finais,
mostra, em linhas gerais, o pouco contato, de modo geral, dos entrevistados com alunos
Autistas, e que as discussdes e trabalhos sobre a Educacdo Inclusiva sao muito restritos,
até mesmo em estagios obrigatorios no processo formativo, em que normalmente nao ha
um referencial a Educacao Inclusiva, menos ainda ao Autismo.

Ja na D6, a autora realizou o método qualitativo de andlise do discurso, por meio
de entrevistas com quatro professoras que atuam em classes regulares do EF e pela
observacao de dois alunos Autistas, em escolas municipais distintas. Analisou as
contribuicdes da perspectiva inclusiva para a escolarizacao das criangas Autistas e se 0s
recursos didaticos utilizados pelos professores auxiliam na aprendizagem das mesmas.
Utilizou entrevistas, e apds observagdo da rotina escolar dos alunos, baseou-se nos

referenciais tedricos e na teoria historico-cultural de Vygotsky.

Ao longo do trabalho detalha o levantamento referente as escolas A e B, bem
como seus encontros ao longo da pesquisa. Na primeira etapa, buscou contextualizar o
Autismo em relacao as politicas publicas para alunos com NEE e apontou as divergéncias
entre as reagoes de cada professora e alunos ao longo da pesquisa, além de deixar evidente
que os participantes tiveram intimeras dificuldades por despreparo para trabalhar com

aluno Autista. Muito se deve ao fato que “as professoras também relataram ¢ que, mesmo
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com graduagdo na area de Educagdo e todas com Po6s-Graduacdo na area da Educagdo
Especial, ¢ precéria a formagdo, pois ndo ensinam como ensinar o aluno, que materiais
podem ser usados e quais praticas pedagdgicas podem ser realizadas com a crianga com

Autismo.” (Vecchia, 2017)

De modo geral, todos os trabalhos apontam uma necessidade continua e
emergencial de capacitacao pratica dos educadores, além da necessidade constante de
formacdo e atualizacdo de formacgdes para o desenvolvimento de planos politicos
pedagdgicos que contemple as necessidades dos alunos Autistas, considerando suas
particularidades, sendo preciso conhecer e compreender as caracteristicas e

especificidades educacionais de cada individuo.
4.2 PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram oito docentes, com idade entre 34 e 56 anos
sendo, sete do sexo feminino, com idade média de 41 anos e apenas um do sexo
masculino, todos atuando no Ensino Fundamental diretamente com criangas Autistas, nas
componentes curriculares de Ciéncias e/ou Matematica.

O fato de a maioria dos participantes serem mulheres, ¢ uma realidade no universo
das licenciaturas no Brasil; e essa predominancia por género destaca-se nos anos iniciais
da educacao escolar brasileira (Brasil, 2018).

Metade dos docentes trabalha na rede publica municipal de ensino e a outra
metade na rede privada, sendo que a maioria (cinco) sdo professoras da sala regular; os
demais atuam como auxiliar de sala, atendimento particular e professor da sala de
atendimento especializado. Apesar de as mulheres serem maioria no nivel basico’,
percebe-se uma inversao quando o foco da problematica esta nas universidades de Ensino
Superior, justamente no nivel de formagao e atuagdo em que o saldrio ¢ mais alto. (Fleuri,
2015).

A maioria (seis) desenvolvia a atividade docente de cinco a dez anos ou mais € o
mesmo numero de professores tem formacdo em Pedagogia, com pos em educagdo
inclusiva, sendo quatro com especializagdo e dois com mestrado, voltado para a

alfabetizagdo, psicopedagogia ou letramento. Ressalta-se que: “A formagdo ndo se

5> Relatorio Notas Estatistica do Censo Escolar de 2017 (Brasil, 2018), em torno dos 2,2 milhdes de
professores no Ensino Basico, 80% mulheres, especialmente no Ensino Fundamental em escolas ptblicas
municipais.
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constréi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através
de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas [...]” (Novoa, 1995, p. 25), e de
uma busca constante pelo fortalecimento de uma identidade profissional.

Quanto as questdes de 9 a 11, obteve-se a devolutiva de que 50% lecionam ha
mais de dez anos no ensino fundamental, Ciéncias, Matematica e outras componentes,

para as turmas de 3° e 4° anos do fundamental 1. (Grafico 1)

Grafico 1- Tempo de atuagdo dos professores participantes no Ensino Fundamental

E- Ha quanto tempo leciona no Ensino Fundamental?
8 respostias

@® Menos de 3 anos
@ de 3-5 anos
de 5-10 anos
@ Mais de 10 anos
@ N3zo leciono no ensino fundamental

Fonte: A Autora, 2023.

Em relagdao as componentes especificas de Ciéncias e Matematica, nas questdes
12 e 13 houve colocagdes similares entre os participantes, sendo que os trés primeiros
topicos, apresentados nas tabelas 3 e 4, sdo posi¢des de professor das redes publica e
privada, evidenciando, em ambas as componentes curriculares, a dificuldade acentuada

quanto ao foco cognitivo do aluno com TEA.

Tabela 3 - Dificuldades no ensino de Matematica para alunos com TEA

12- Com relagdo a componente curricular de Matematica, quais tépicos sio N°DE
mais dificultosos de se trabalhar com alunos Autistas? RESPOSTAS
Interpretagdo de texto 4

Foco cognitivo 3
Problemas abstratos/ incognitas 8
Algebra (operacdes) 3
Geometria 3
Espago, quantidade e lateralidade 2
Probabilidade e estatistica 3
Interagdo digital 1

Fonte: A Autora, 2023.
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Dentre os topicos da componente curricular de Matematica, foi undnime a
dificuldade concentrada em problemas abstratos e incognitas, em segundo lugar, com
50% das respostas, tem-se a interpretagdo de texto. Os problemas matematicos exigem
que o aluno leia e seja capaz de interpretar o que ¢ solicitado, e isso € algo desafiador para
muitos Autistas, pois sdo literais, € na maioria visuais. Dessa forma, o uso de enunciados
curtos, ilustrados e objetivos auxiliam na sua compreensdo. Leontiev (1969, p.351)
descreve que "o que se estuda adquire um sentido para o estudante e o seu contetudo lhe
interessa e responde ao que deseja conhecer; o que depende dos motivos da sua
atividade", por isso o uso de situagdes problemas do cotidiano do aluno, do seu nome,

gostos e ilustragdes nos enunciados auxiliam na diminuicao desta abstragdo.

Tabela 4 - Dificuldades no ensino de Ciéncias para alunos com TEA

13- Com relacio a componente curricular de Ciéncias, quais tépicos sao mais N°DE
dificultosos de se trabalhar com alunos Autistas? RESPOSTAS
Conceitos (gerais e abstratos) 2

Aceitagdo da matéria ¢ de seus pares
Foco cognitivo e comunicagao verbal
Corpo humano

Interagdo digital

Vida e evolugao

N = NN R W

Sistema planetario

Fonte: A Autora, 2023.

Segundo os participantes, o foco cognitivo € a comunicagdo verbal sdo mais
dificeis de se trabalhar na Ciéncias, como ja colocado. O Autismo infantil ¢ considerado
um distirbio do desenvolvimento que afeta a linguagem e o processo cognitivo,
abrangendo intimeros distarbios do neurodesenvolvimento que resultam na dificuldade
em trés grandes areas: interagdo social, comunicacdao verbal e nao-verbal e padroes
restritos e repetitivos de comportamento. Amato (2010) traz, em sua pesquisa, analises
quanto ao uso das fungdes comunicativas de modo interpessoal, o que fornece dados sobre
a interagdo da crianga com o seu interlocutor, o uso do gestual na comunica¢do verbal e
de elementos sociais familiares ao aluno, que contribuem no foco de suas habilidades
cognitivas.

Vale refletir sobre a dificuldade de desenvolver praticas em sala de aula para
alunos com TEA, estarem correlacionadas a barreiras do proprio educador, relacionadas
a suas crengas, receios e até o déficit de conhecimento sobre o transtorno.
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4.3 INCLUSAO DO ALUNO COM TEA

Quando questionados sobre a representatividade das praticas docentes e desafios
no ensino dos alunos com TEA, foram expostas 18 coloca¢des, sendo que seis delas foram
mencionadas por mais de um professor, resultando em quatro palavras mais citadas como

as primeiras que surgem na mente dos professores, na nuvem de palavras (Figura 2).

Figura 2: Nuvem de palavras sobre as praticas docente com alunos Autistas
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Fonte: A Autora, 2023.

Ressalta-se que o destaque foi a palavra “Inclusdo”, seguida dos trés A’s
“Adaptacao, Aceitagdo e Amor”, fortalecendo a ideia de que ¢ preciso disseminar o
conhecimento sobre o Autismo, com foco na inclusdo de fato, como meio de adaptagdo
dos alunos para que se sintam inseridos no meio escolar e consigam se posicionar e
interagir com seus pares. Tudo isso so sera possivel se, em cada passo, um olhar amoroso,
com cuidado e respeito coexistir com cada tomada de decisdo.

Quando questionados sobre os diagnosticos de seus alunos, 62,5% dos
participantes alegaram ter conhecimento dos laudos e destacam que a grande maioria esta

entre os niveis 1 e 2 de suporte (Grafico 2).
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Grafico 2 -Diagnostico dos alunos com TEA atendidos pelos participantes da pesquisa

16- Assinale as alternativas que se enquadrem no diagnéstico dos alunos com TEA para os quais
leciona:

8 respostas

Nivel 1 6 (75%)
Nivel 2

Nivel 3

Com comorbidade associada 3 (37,5%)

Com deficiéncia Intelectual 1(12,5%)
Nao leciono para alunos com

0
ozl 1 (12,5%)

Fonte: A Autora, 2023.

Embora a maioria dos alunos se concentre em nivel baixo e moderado de suporte,
estes podem ter alguma comorbidade associada, ou comportamentos caracteristicos que
requer maior atenc¢ao € apoio.

Para compreender a percep¢do dos participantes sobre o Autismo, fez-se
necessario conhecer o que estes tém buscado, como formagdo continuada, para se
capacitar e agregar conhecimentos que auxiliem nas suas praticas em sala de aula. 50%
dos participantes possuem curso de capacitagdo voltado para educacado inclusiva e apenas
um alegou estar em andamento com a formacdo capacitiva; 75% dos professores
afirmaram ter conhecimento sobre o TEA somente em suas pratica docente, e para
compreender sobre o assunto, estudam de forma autonoma EAD ou por meio de
especializacdes e pos graduagdes para ampliar seus conhecimentos referente ao TEA;
25%, por falta de tempo ou condicdes, ndo estdo estudando sobre o assunto.

Dentre as inumeras dificuldades e impasses no processo de inclusdo em sala de
aula regular, de forma unanime, os participantes apontaram a comunicagao com os alunos
Autistas como sendo um dos maiores desafios, ou seja, conseguir que eles compreendam

as instrugdes das atividades, bem como os colegas de sala (Tabela 5).
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Tabela 5- Dificuldades e desafios na inclusdo de alunos com TEA na pratica em sala de aula regular

25- Na sua concep¢io, qual a maior dificuldade ou desafio na inclusiio de N°DE
alunos com TEA, na resolucio de atividades em sala de aula? RESPOSTAS

Recusa no cumprimento das atividades 2
Nao obedecer as regras 2
Controle em situagoes de crise 1
Agressividade por rigidez e/ou inflexibilidade 2
Dificuldade de comunicagdo: compreender seus pares e/ou instrugdes da atividade 8
Socializagdo 1

Fonte: A Autora, 2023.

Analisando as outras dificuldades mais citadas, ou seja, recusa no cumprimento
das atividades, ndo obedecer as regras e comportamentos agressivos, ou inflexiveis, ¢
passivel de se fazer a ligacdo direta da dificuldade dos professores em desenvolverem
praticas com os alunos Autistas dada a sua rigidez comportamental, de modo geral,
envolvendo ndo somente a comunica¢do, mas a recusa na aceitacdo do que lhes ¢
solicitado e/ou imposto, o que demanda uma atengdo maior no desenvolvimento dos
planos educacionais individualizados que, embora por vezes tenham pontos em comum,
se diferem em alguns pontos de acordo com as necessidades educacionais de cada aluno,
e que precisam ser consideradas para que o desenvolvimento e aproveitamento do aluno

no processo de aprendizado seja minimamente satisfatorio.

4.4 SUPORTE E APOIO PEDAGOGICO

A inclusdo do aluno com TEA ¢ firmada em trés pilares, quais sejam: escola,
familia e terapias, sendo a familia a ponte entre escola e terapias. Ao responderem sobre
a relagao de apoio familiar no processo escolar, o resultado das respostas referente a
questdo 19 (Grafico 3), € que 75% dos professores estdo em processo formativo continuo,
dentro da tematica do TEA, mesmo que a maioria ja possua algum curso de capacitagao
voltado para o ensino inclusivo.

Essa busca pela qualificacdo profissional ¢ importante na percepcao das
dificuldades de aprendizado de cada crianca, pois motiva positivamente os processos de
ensino e aprendizagem. Isso permite ao professor uma autoavaliacdo de suas praticas
pedagogicas, repensar em como auxiliar os alunos com dificuldades de aprendizado ou

acompanhamento do ritmo da turma, e observar as barreiras no processo educacional da
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crianca de modo a aderir estratégias favoraveis para mudar a realidade constatada.

(Petersen, 2011).

Grafico 3 -Busca de formagdo continuada pelos participantes da pesquisa

19- Atualmente busca formas de ampliar seu conhecimento sobre o TEA?

8 respostas

@ Estou fazendo curso de capacitagao/
especializagao

@ Estou fazendo mestrado/ doutorado
Estudo de forma auténoma via google/
youtube

@ No momento, ndo estou estudando
sobre

Fonte: A Autora, 2023.

Atualizar-se das informagdes sobre o TEA e na formagdo de professores em
Educagao Inclusiva contribui para o desenvolvimento do aluno e de todo trabalho com
foco no atendimento das necessidades educacionais inclusivas, o que fortalece e propicia
uma ag¢ado conjunta entre professor da sala regular, o professor do AEE ou profissionais
de suporte externo, como psicodlogos, neurologistas e terapeutas.

Com relagdo ao suporte educacional, somente um professor possui auxiliar de sala
especializado para o atendimento de alunos com TEA; dos outros, trés possuem auxiliar,
sem formagao em educacgdo inclusiva; quatro ndo tém suporte em sala, o que € passivel
de questionamento, pois conforme a lei federal 12.764/12, complementada pelo Decreto
8.368/14, torna obrigatéria a atuagdo do profissional especializado para acompanhar o
aluno Autista que apresenta dificuldades nas atividades escolares desenvolvidas.

Outro questionamento, cuja resposta cria um alerta, ¢ da pergunta 21, sobre o
conhecimento acerca do TEA pelos demais alunos da sala de aula. O processo de
transformar, de forma confortdvel, o estudo coletivo em habito para o aluno Autista,
depende de como o professor lida diariamente em sala de aula, mas também de como
todos, no meio intra e extra escolar, interagem com ele. Deve-se entdo trazer a consciéncia
sobre o Autismo para os demais alunos, para que isso seja debatido em sala de aula.

(Gréfico 4).
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Grifico 4- Conhecimento da turma regular acerca do TEA

21- Os demais alunos da sala tém conhecimento sobre o que é o TEA?
8 respostas

® Sim
@® Nem Todos
Nao

Fonte: A Autora, 2023.

O Autismo ¢ uma condi¢ao relacionada ao desenvolvimento do cérebro e afeta
aspectos da comunicagdo, linguagem, comportamento e interacao social. Iniciar uma
abordagem sobre esse assunto, em sala de aula, tem de ser especial, em algum ambiente
em que as criangas possam vivenciar essa experiéncia e perceber que todos na sala t€ém
uma forma diferente de aprender e at¢ de ver o mundo; umas vao apresentar mais
dificuldades; outros, mais resisténcia ou facilidade, mas que tudo esta bem.

De inicio, podem surgir questionamentos com relagao a colaboracgio na execugao
das atividades, sobre a falta de aten¢do do aluno com TEA, que € percebida pelos seus
colegas ou perguntas do ambito sensorial, como atividades que envolvam som, texturas
ou ambientes abertos.

O professor tem que esclarecer primeiramente que o aluno Autista tem muito a
contribuir com a turma, fazer com que a turma entenda, que dentro dos espectros do
Autismo, alguns alunos podem ser verdadeiros génios nas artes, calculos matematicos ou
no estudo de conceitos cientificos; trazer de forma ilustrativa grandes nomes que foram
diagnosticados com TEA para que associem o potencial que cada um pode vir a ter.

Ressalte-se que, em muitos casos, assim como todo individuo, algumas
habilidades sao mais dificeis, podem representar uma barreira para eles, como a escrita e
a comunicagao, fator que requer atengao, pois de todas as dificuldades, esta tende a ser a
mais complexo. De todo modo, esclarecer que dentro ou fora do ambiente escolar, ha
lugar para todo mundo mostrar o que tem de melhor, que pode realizar, no seu tempo, as
atividades, que todos podem se dispor em auxiliar nas tarefas didrias e, principalmente,

deixar cientes que as habilidades e competéncias dos alunos Autistas sdo elementos
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importantes que precisam de atencdo, pois isso auxilia de forma benéfica no
desenvolvimento dessas criangas.

Analisando a comunicagdo familiar, as respostas foram bem divididas. Contudo,
a média das respostas quanto a esse suporte familiar no desenvolvimento do aluno ficou
em “Bom”. E importante lembrar que a familia, assim como os terapeutas, tem que
cumprir sequéncias de acompanhamento, regras e valores que estejam alinhadas com a
escola e, em sala de aula, o professor intensifica esses valores e as regras, tendo a escola
a obrigagdo de respeitar a individualidade do aluno e informar quaisquer situagdes

incomuns ou irregulares aos pais e responsaveis. (Grafico 5)

Grifico 5- Relacdo do suporte familiar com o desenvolvimento escolar do aluno Autista

22- Como vocé avalia a comunicagado com a familia, quanto ao suporte para o desenvolvimento

escolar do aluno autista?
8 respostas

@ Excelente

@ Muito Bom
Bom

@ Regular

@ Fraca

I, @ Inexistente

Fonte: A Autora, 2023.

Serra (2010, p.42 - 43) aborda sobre as historias familiares que mais escutam ou
falam sempre: “ndo importa se € menino ou menina € sim que venha com saude”, e
discorre sobre as expectativas que sdo criadas antes mesmo do nascimento de uma
criancga. Da noticia a aceitagdo do laudo, o sentimento de muitas familias ¢ alternado entre
aceitacdo e negacao, principalmente nas mudancgas de fase e comportamento da crianga.

A autora destaca que as dificuldades se dao especialmente nas familias de criangas
com TEA, devido a auséncia da troca afetiva e da comunicac¢ao serem uma das maiores
dificuldades, haja vista as dificuldades em compreender muitos sentimentos humanos e,
por vezes, ndo expressarem seus sentimentos. Ao ingressar no ambiente escolar, a crianga
se depara com um novo ciclo social, convive com outras criangas ¢ pode apresentar

alteracdes de comportamento junto a familia.
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Os prognosticos quanto ao futuro do filho Autista podem ficar menos obscuros,
e a ideia de que o filho nada ¢ capaz de realizar pode ser substituida por
esperangas conscientes e investimentos no desenvolvimento da crianca. A
escola € o Unico espago social que divide com a familia a responsabilidade de
educar. Ela favorece uma certa transitoriedade entre as diferencas individuais
e as necessidades do grupo, oferecendo ao individuo oportunidades de
comportamentos mais socializadores. (Serra, 2010, p. 47)

Independentemente da proposta pedagdgica, um atendimento consciente e
responsavel ndo deve ocorrer apenas no ambiente escolar, a familia tem papel decisivo
no desenvolvimento educacional do aluno.

Gigivi et al. (2015) em um estudo comparativo entre familias de alunos Autistas,
paralisia cerebral e sindrome de Down, observou-se que as aversoes € negacao familiar
eram prevalentes. A tristeza, o preconceito, até mesmo a negagdo € a superproteg¢ao se
faziam presentes, e a dificuldade em perceber o potencial das criangas foi identificada
pelos autores como uma relagao direta a dificuldade de uma visao positiva com relagdo a
condi¢do da crianga, o que tornaria os pais capazes de destacar as habilidades de seus
filhos, mas para isso, € necessario acompanhamento clinico que possa suprir as demandas
das familias, para que estas possam compreender o lugar que essa crianga ocupa no
contexto familiar.

Abordaram também sobre o cuidado na comunicagdo e conduta quanto ao
diagnostico, para que os profissionais da saide ndo influenciem na percepcao dos pais de
modo a menosprezar ou supervalorizar a crianga que ainda estd em pleno
desenvolvimento, e pode apresentar superdotacdo ou uma série de atitudes controversas
e limitagdes fisicas, psicologicas ou neuroldgicas.

Cabe as instituigdes de ensino, junto a0 municipio, oportunizarem um ambiente
seguro e espago inclusivo para o aluno, compreenderem que as familias experimentam
dores e decepgdes em diversas fases da vida, comegando pelo momento do diagndstico,
perdurando durante todo o processo de desenvolvimento da crianca. Essa parceria entre
familia e escola ¢ reforcada pela Declaragao de Salamanca (1994), e os pais devem ter
uma participagdo ativa na tomada de decisdo e no planejamento educacional dos seus
filhos, com a ado¢do de uma comunicacdo clara e aberta com a instituicdo de ensino e
todos os envolvidos no processo educacional da crianga.

Ao avaliar os recursos educacionais, a média das respostas, quanto a

disponibilidade de recursos, foi considerado “bom” (Gréfico 6).
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Grafico 6 — Recursos disponiveis para sala de ensino regular

23- Como vocé avalia os recursos da instituicdo de ensino, disponiveis para o desenvolvimento

escolar do aluno autista?
8 respostas

@ Excelente
@ Muito Bom
@ Bom

@ Regular
@ Fraco

@ Inexistente

Fonte: A Autora, 2023.

Relacionado ainda aos recursos educacionais, os participantes foram
questionados, na pergunta 24, quanto as salas de recursos, e embora seis dos participantes
responderem que possuem sala de recursos com material inclusivo, somente um trabalha
em uma instituicdo com material especifico para alunos com TEA. O restante, embora a
instituicdo tenha material ludico para atendimento inclusivo, ¢ voltado para alunos com
deficiéncia visual ou auditiva, carecendo de materiais para pratica com alunos TEA.

Questionados sobre as dificuldades e estratégias nas praticas com alunos Autistas,
¢ perceptivel que, independentemente da componente curricular com a qual trabalham,
os participantes apresentam dificuldades comuns e fazem uso de recursos muito similares

(Graficos 7 e 8).

Grifico 7 — Dificuldades da inclusdo nas atividades em sala de ensino regular

25- Na sua concepgao qual a maior dificuldade ou desafio na inclusédo de alunos com TEA, na

resolucdo de atividades em sala de aula?
8 respostas

Recusa no cumprimento das
atividades

Nao obedece as regras

Controle em situagdes de crise

Agressividade por rigidez e/ou
inflexibilidade
Dificuldade de comunicagao:

) 8 (100%)
compreender seus pares e/ou i...

Socializagao

Fonte: A Autora, 2023.
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Dentre todas as respostas, foi unanime o apontamento quanto as dificuldades de
comunicac¢do do aluno, tanto na compreensao das instrugdes sobre as atividades quanto
na compreensdo de seus pares. Visando minimizar as barreiras encontradas ao longo da
execugdo das praticas e no desenvolvimento da rotina escolar, os participantes marcaram
algumas estratégias como as mais utilizadas em sala de aula. Mais de 50% utilizam
recursos digitais e atividades multidisciplinares, ¢ além desses, também trabalham o
estimulo do pensamento logico e a bonificagdo, como um tempo de atividade livre ou
parque.

Grifico 8 — Estratégias didaticas para praticas escolares

26- Quais estratégias vocé utiliza para que eles participem ativamente das aulas praticas?
8 respostas

Dinamica do semaforo ou do re... 1(12,5%)

Musicalidade/ teatro 1(12,5%)

Multidisciplinariedade —4 (50%)
Recursos digitais 5 (62,5%)

Gamificagdo —1(12,5%)

Bonificagao: Tempo hora livre, ... 3 (37,5%)

Estimulagdo do pensamento [6... —3 (37,5%)

Terapia 1(12,5%)

0 1 2 3 4 5

Fonte: A Autora, 2023.

Ferreira e Vorcaro (2017, p. 109) fazem uma colocacdo que se associa ao
posicionamento dos professores participantes da presente pesquisa, ou seja, as autoras
abordam as dificuldades e aflicdes dos professores de modo que isso nao os impecam de
questionar o que podem fazer por aquele aluno, “[...] como trabalhar para que uma crianca
Autista realmente esteja dentro da escola — com tudo que isso implica — e ndo a margem,
mais fora da sala de aula,” (Ferreira; Vorcaro, 2017, p. 110).

Ao final do questionario, os participantes apontaram, quanto ao desenvolvimento
de conhecimento sobre a tematica, quais as tematicas que contribuiriam para a elaboragao
de suas praticas, e qual disponibilidade teriam para realizar um curso de formacdo
capacitiva. Constatou-se que a busca maior entre os participantes era sobre as
Metodologias Ativas, a elaboragdo de materiais adaptados e¢ o desenvolvimento de
praticas ludicas direcionadas. Todos apontaram o periodo noturno de segunda, quarta ou

sexta, como propicio para a realizacdo de um curso formativo.
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Ao final do questionario, trés dos participantes registraram observacdes sobre a
tematica em que colocam:

“trabalhar com aluno Autista é um desafio diario” (P4),

Abordagem sobre o suporte terapéutico para os professores, bem como a formagao
continuada:

“Seria interessante ter um apoio psicologico para nos professores, muitas vezes
¢ impossivel separar o emocional do profissional trabalhando com criancas. Também
seria interessante ter cursos de formagdo periodico abordando sobre o tema, pois a
cada dia as informagcoes mudam, ou novas aparecem, mesmo com mesmo laudo os
alunos sdo excepcionalmente unicos”. (P1).

Fazem apontamentos sobre o papel da escola e do professor

“Faltam Provas mais praticas e acessiveis, auxiliar mais preparado estrutura
escolar melhor” (P5).

Os outros cinco participantes nao fizeram observagdes finais.
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5 CONSIDERACOES GERAIS

Apos andlise dos dados, evidenciou-se que as praticas de inclusao, de modo geral,
ainda sdo um desafio para todos. Mesmo sendo um direito garantido ao aluno e
assegurado por lei, muitas escolas nido estdo preparadas para a inclusdo que requer
adaptagdes e estratégias distintas ao que ha em sala de aula regular.

E possivel extrair das respostas dos professores a sobrecarga, por vezes o
desespero, frente a falta de suporte material e psicologico adequado para o
desenvolvimento do trabalho inclusivo, que se pde cada vez mais urgente. O professor
tem o papel fundamental na execucdo deste que, de modo ideal, estaria sustentado por
uma equipe psicopedagogica, com infraestrutura e material didatico adaptado, além de
um Estado ativo em implementar suas leis e politicas publicas de educagdo especial
inclusiva. Mas na realidade, os docentes possuem um suporte pedagogico educacional
despreparado e, em muitos casos, inexistente, devido a auséncia de materiais e ambiente
adaptado as NEE. Nao estd disponivel para o municipio um sistema educacional
equitativo, nem espagos escolares acolhedores e de fato inclusivos, visto que muito se
falha em estrutura e materiais para salas de recurso, sem suporte para as necessidades de
formacao continuada dos professores para a demanda. A libras tem sido a unica formagao
constante fornecida pelo municipio voltada para a educagdo inclusiva e, ainda assim, ¢
apenas introdutdrio, deixando a cargo do professor aprender no processo pratico, com as
especificidades de cada aluno, muitas vezes tirando de seus baixos saldrios o suporte
financeiro para uma formagdo particular, a obtencdo ou desenvolvimento de materiais
para desenvolvimento de praticas pedagdgicas, de modo a nao paralisar frente aos
desafios ao qual a inclusdo os expde.

O diagndstico precoce do Autismo, um contato direto com a familia, apoio dos
profissionais especializados no atendimento extraclasse, a receptividade de todos os
educadores e da turma, além da troca de informacao entre os envolvidos no processo de
desenvolvimento da crianga, favorecem a inclusdo. Todavia, isso ainda estd longe de ser
uma realidade na rede de ensino regular do municipio de Sinop, onde ndo ha suporte
terapéutico gratuito para muitas criangcas com TEA e outras NEE. Tampouco ha apoio
para as familias, que muitas vezes sofrem com estresse, depressao, ansiedade, sobrecargas
diversas provenientes de seus cotidianos, podendo se agravar devido ao diagnostico da

crianga e, no caso do TEA, o seu nivel de suporte.
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Embora no municipio exista a associagdo de pais e amigos do Autista (AMA) uma
ONG que vem auxiliando de forma gratuita nas terapias de criancas com TEA e
acolhimento da familia, com suporte psicolégico, grupo de acolhimento de maes, auxilio
no acesso a tratamentos indisponiveis pelo SUS, ainda ndo ha suporte para atender a
todos. A AMA possui lista de espera de mais de 280 pessoas, € nas agdes voltadas a
politicas publicas municipais que assegurem os direitos de pessoas com TEA e o acesso
gratuito as terapias multidisciplinares, poucos sdo os familiares que saem as ruas pela
causa.

Os professores referem que muitos pais € responsaveis nao conseguem contribuir
com o desenvolvimento educacional do aluno de ensino inclusivo. Isso pode estar
relacionado ndo s6 a indiferenca deles, mas ao fato de ndo possuirem acesso a um estudo
ou formacao, nao terem suporte de politicas publicas familiares de acolhimento, auxilio
psicoldgico e de conscientizagao da importancia da familia no papel da inclusdao. Somado
a isso, estd o descaso com a educacdo inclusiva no municipio, onde muitos nao
conseguem manter os filhos na escola pela auséncia de profissionais especializados que
os acompanhe. Talvez nao pela falta de profissionais para o cargo, mas pela auséncia de
qualificacdo e baixo saldrio fornecido pelo municipio. Atualmente a maioria das
auxiliares ndo possui especializa¢do, e muitas ainda estdo em formacao.

A constru¢do da autonomia do aluno com TEA ndo se faz somente no processo
educacional multidisciplinar inclusivo, mas no apoio a familia atipica, na inclusdo desta
em espagos coletivos e sociais. Diversos setores sociais, prefeitura, secretarias de
educacdo e saude, a sociedade de modo geral, precisam se responsabilizar quanto ao seu
papel de inclusdo, tomando conhecimento sobre as dificuldades e demandas dos Autistas,
seus familiares, cuidadores e professores.

Também ¢ algo preocupante que ndo se aborde sobre a educacdo inclusiva,
refletindo quanto ao ambiente escolar participativo, no qual os alunos aprendam e se
desenvolvam de forma mais linear. Ao longo deste processo, um viés para a escolarizagdo
do aluno com TEA durante a formagao inicial do professor se faz necessario, visto que
dentre todas as NEE, o TEA apresenta um quadro diagnostico abrangente e com
comorbidades associadas que afetam seu desenvolvimento cognitivo, social e
comportamental.

Os desafios enfrentados pelos profissionais envolvidos no processo de
desenvolvimento da crianca, a saga do professor na busca de melhores condi¢des para o

desenvolvimento de praticas em salas de aula inclusiva, precisa de um respaldo
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académico, social e governamental, a sala de aula inclusiva ndo pode ser a eterna “sala
laboral”, e o educador precisa estar minimamente preparado para exercer o seu papel com
os devidos suportes pedagogicos.

E necessario que na elaboragdo e execugdo das politicas publicas educacionais se
considere as limitagdes fisicas e emocionais do professor. Reconhecer que os cursos de
formagao capacitiva para inclusdo de alunos com NEE de modo geral e pontual, sio um
grande avango para uma pratica pedagdgica direcionada para a inclusio do todo, mas que
1sso sO sera suficiente se houver constancia, capacitacdo de todo corpo pedagogico,
diretores, coordenadores, auxiliares, bem como dos demais que atuam no espago
educativo (limpeza, cantina, secretaria e recepgao escolar).

O suporte psicopedagdgico para o ensino inclusivo deve ser descentralizado do
professor, o qual possui a responsabilidade de carregar o ensino inclusivo como um fardo
de retalhagdes, sobrecargas, medos, esgotamento e limitagdes, que por muito se reflete
no desenvolvimento do aluno e na rejei¢do deste por seus pares e sua exclusdo no
ambiente ao qual esta inserido. Com uma abordagem holistica e multiprofissional,
planeando as condi¢des estabelecidas no ideal de ensino inclusivo, o professor podera
ocupar o seu lugar de disseminador do conhecimento, ponte de acolhimento do todo,
observador e orientador do processo educacional de forma leve e produtiva.

E fundamental compreender o diagnostico do aluno, mas olhar para todos quanto
ao seu jeito de sentir e agir, seus interesses, desejos € 0 meio em que vive, pensar €
recorrer a diferentes métodos pedagogicos, assimilando as especificidades dos alunos
com praticas educativas que lhes favoregam em todas as etapas do processo educativo.

Diante aos conhecimentos acerca da realidade de ensino do nosso municipio e
suas precariedades, ¢ nitido que pouco mudou na ultima década e, se faz urgente uma
adequacdo para a educacdo inclusiva. As creches municipais em sua maioria possuem ao
menos um aluno com NEE com diagnostico ou em investigagdo, essa ¢ a geragdo do
ensino fundamental nos préximos anos e, quais serdo as agdes para que o ensino inclusivo
ndo permaneca como na ultima década? Quais os suportes metodologicos,
psicopedagogicos e publicos as escolas terdo para desenvolver o processo de ensino e
aprendizado inclusivo, tdo bem descritos nas leis, mas nao sdo postos em pratica de forma
efetiva? Quando a sobrecarga do ensino se distribuird de forma eficaz sem uma
sobrecarga fisica, financeira e emocional dos professores? Quando sera desenvolvido
projetos de lei de formagao e treinamento de todos os profissionais da rede de ensino para

que se tenha um ensino e espago acolhedor e de fato inclusivo para todos?
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Almejo que a pesquisa possa auxiliar na compreensao do processo de ensino do
aluno com TEA e no preparo dos professores que experenciam uma sala de aula inclusiva,
de modo a evidenciar as necessidades e desafios durante as praticas de Ciéncias e
Matematica desenvolvidas em sala de aula regular. Faz-se necessaria a ampliagdo das
discussdes que abordem as praticas pedagogicas inclusivas de forma mais ampla,
utilizando-se de experiéncias reais vivenciadas pelos professores da Educagdo Basica.
Assim, esta pode servir de apoio para o estudo da pratica pedagdgica ndo so para alunos
com TEA, pois espera-se que os resultados possam subsidiar agdes voltadas ao processo
de ensino inclusivo como um todo, na producao de um material para auxilio de estudo e
pesquisa sobre as praticas pedagogicas no ensino de Ciéncias e Matematica bem como
praticas multidisciplinares nas escolas.

Além disso, auxiliar na elaboracao de curso e oficinas de praticas educativas para
todo o grupo escolar, que aborde, em seu contexto, os pontos de maiores dificuldades ou
resisténcias em sala de aula e nos espacos escolares, pode contribuir no processo de
formag¢do continuada destinada aos professores dessa e de outras componentes
curriculares, objetivando suprir as necessidades didaticas destes professores e ampliando
o processo de inclusdo no ambiente escolar com olhar para o coletivo.

Nesta perspectiva, espero, contribuir com intervengdes pedagogicas que possam
ser desenvolvidas para auxiliar nas praticas inclusiva. Para tanto, darei continuidade aos
estudos sobre a tematica, visando o desenvolvimento de materiais didaticos, oferta de
cursos e oficinas para formacao continuada, visando auxiliar no preenchimento da enorme
lacuna educacional, destacada pelos professores ao longo da pesquisa, tendo em mente as
especificidades da Educagdo Especial e trabalhando com apoio pedagdgico para familias
atipicas, com olhar voltando a inclusao do todo.

Quanto a Reginne Michelli? Hoje, posso dizer que como individuo neuroatipico
(TDAH), mae, pesquisadora e professora, ¢ alguém que segue com a percepg¢ao nitida da
mudanga de vida, pessoal e profissional, que mantem seus valores, opinides e agdes, ainda
de forma intuitiva, atrelada a sede constante de conhecimento, suporte para os meus, na
busca de ser fonte de conhecimento para auxiliar no processo de formacao de outros
profissionais e cuidadores. Ciente de que os frutos colhidos no decorrer do longo processo
do mestrado me motivaram a continuar aprimorando meu conhecimento, busquei
formacdes teodricas e técnicas nas areas de Apraxia, Autismo, TDAH, Pedagogia Inclusiva

e. Além de estudar assuntos relacionados a tematica do TEA, estou cursando duas
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especializagdes, em Neurociéncia e Neuropsicopedagogia, voltadas para o processo de
aprendizagem da educag¢do infantil e inclusiva.

Como bem coloca Eugénio da Cunha (2017, p. 101), “Sao nossas limitagdes que
mais impedem a inclusdo do educando. Com efeito, a inclusdo escolar comeca na alma
do professor, contagia seus sonhos e amplia seus ideais. A utopia pode ter muitos defeitos,
mas, pelo menos, uma virtude tem: ela nos faz caminhar”. Que possamos ter estrutura
para melhorar nossas praticas, de modo a auxiliar nossos alunos a se transformarem em
reais sujeitos da formagdo e reconstru¢do do que lhes ¢ ensinado, e que possamos,
constantemente, aprender no processo, lembrando que inclusdo nao ¢ sobre ser um
individuo neurotipico, dito normal, ou neuroatipicos, a inclusdo ¢ sobre seres humanos,
sobre tornar o mundo minimamente acolhedor e aos poucos um lugar melhor de se viver.
Apenas deste modo caminharemos para a normalizagdo de uma educagdo inclusiva de

fato.
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APENDICE A: FORMULARIO PARA PRODUCAO DE DADOS

Pesquisa de Mestrado do Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu em Ensino de
Ciéncias e Matematica da UNEMAT — Campus de Barra do Bugres - MT. Linha de
Pesquisa de Ensino, Aprendizagem e Formacdo de professores em Ciéncias e
Matematica. Titulo: " ENSINO INCLUSIVO DE CIENCIAS E MATEMATICA:
PERCEPCAO DOS PROFESSOR SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA
EDUCACAO BASICA COM VISTAS AO ALUNO TEA EM SINOP/MT"
https://forms.gle/o8xHitxMs3UekL. mn6

A pesquisa tem como objetivo geral " Conhecer os impasses e desafios, dos professores,
na pratica do ensino de Ciéncias e Matematica para alunos da Educagdo Bésica, com o
olhar para o TEA ", com o problema de pesquisa pautado na seguinte questao: Quais as
percepcoes dos professores de sala de aula inclusiva, quanto as estratégias pedagdgicas
dos componentes curriculares de Ciéncias e Matematica, que podem contribuir no
processo de aprendizagem inclusivo, com vista aos alunos do Transtorno do Espectro
Autista (TEA), na Educacao Basica?

Acesse o link a seguir e leia o "Termo/Registro de Consentimento Livre Esclarecido"
(TCLE)

Termo de Concordancia de Livre Esclarecido (TCLE)

Esse termo traz informagdes sobre as garantias e segurancga dos participantes, pautado na
¢tica da pesquisa.

AO PREENCHER ESTE QUESTIONARIO, DECLARO MINHA CIENCIA E
CONCORDANCIA COM O TCLE E COM O RECEBIMENTO DE E-MAIL DE
CURSOS E/OU INFORMACOES REFERENTES A PESQUISA.

As questdes, na sequéncia, sdo direcionadas SOMENTE para quem trabalha ou ja
trabalhou com alunos do TEA. Caso ndo se enquadre neste critério, pe¢o que nao

responda ao questionario.
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1. Género
Feminino
Masculino

Prefiro nao declarar

3. Grau de Escolaridade

Graduacao

Especializagao

Mestrado

Doutorado

P6s- Doutorado

5. Ha quanto tempo leciona para
alunos com TEA?

Menos de 3 anos

de 3-5 anos

de 5-10 anos

Mais de 10 anos

Atualmente ndo leciono para alunos com

TEA

7. Em qual rede de Ensino atua:

Rede Publica Municipal

Rede Publica Estadual

Rede Privada de Ensino

Nao estou atuando no momento

9. Ha quanto tempo leciona no
Ensino Fundamental?

Menos de 3 anos

de 3-5 anos

de 5-10 anos

Mais de 10 anos

Nao leciono no ensino fundamental

11. Atua com qual componente
curricular?

Ciéncias

Matematica

Ciéncias e Matematica

Outra, ndo citada acima

Nao leciono em sala de aula regular

13. Com relacio a componente
curricular de Ciéncias: quais
tépicos sao mais dificultosos de se
trabalhar com alunos Autistas?

15. Tem conhecimento do
diagnéstico/laudo de cada aluno
com TEA?

Sim

Nao

81

2. Idade
R:

4. Area de formacio e Pés (caso tenha):
R:

6. Em qual cidade/ Estado trabalha?
R:

8. Qual seu cargo na Instituicio de Ensino
= Professor(a) de Ensino Regular
=  Professor(a) Auxiliar
* Professor(a) do Atendimento Especializado
= Qutro:

10. Para quais séries leciona
* Ed. Infantil (até 2 ano)

= 3°ano EB

= 4°ano EB

= 5°ano EB

= 6°ano EB

= de 7°-9°ano EB

= Qutro

12. Com relagdo a componente curricular de

Matemadtica, quais topicos sdo mais
dificultosos de se trabalhar com alunos
Autistas?

R:

14. Quando pensa em pratica inclusiva
para alunos com TEA, quais as trés
palavras que lhe vem a mente?

16 Assinale as alternativas que se
enquadrem no diagnostico dos alunos
com TEA para os quais leciona:

= Nivel 1

= Nivel 2

= Nivel 3

= Com comorbidade associada

= Com deficiéncia Intelectual

= Nao leciono para alunos com TEA
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17 Possui curso de capacitacao
voltado para educacio inclusiva?
= Sim
= Nao
*  Em Andamento

19 Atualmente busca formas de
ampliar seu conhecimento sobre o
TEA?

Estou fazendo curso de capacitagao/

especializagdo

Estou fazendo mestrado/ doutorado

Estudo de forma autéonoma via google/

YouTube

No momento, ndo estou estudando sobre

21 Os demais alunos da sala tém
conhecimento sobre o que é o
TEA?

Sim

Nem Todos

Nao

23 Como vocé avalia os recursos da
instituicao de ensino, disponiveis
para o desenvolvimento escolar do
aluno Autista?

Excelente

Muito Bom

Bom

Regular

Fraco

Inexistente

82

18 Quando tomou conhecimento a respeito
do TEA em sua docéncia

Em minha formacao inicial

Em cursos de capacitagdo/especializagido

Na pos-graduacao

Estudando artigos e pesquisas de forma

auténoma

Na préatica docente

20 Possui auxiliar de sala especializado
para atendimento aos alunos com TEA?

Sim

Ainda nao, esta em formacgao

Nao

22 Como vocé avalia a comunicacido com
a familia, quanto ao suporte para o
desenvolvimento escolar do aluno
Autista?

Excelente

Muito Bom

Bom

Regular

Fraca

Inexistente

24 Quanto a sala de Atendimento
Especializado (AEE) e seus recursos
materiais:

Possui material para atendimento especifico de

alunos com TEA

Possui material ludico para atendimento

inclusivo de modo geral

Carece de materiais especificos para pratica de

alunos com TEA

O atendimento ¢ terceirizado de

responsabilidade dos pais

A institui¢do ndo possui sala de AEE

Outro:
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25 Na sua concepcao, qual a maior
dificuldade ou desafio na inclusao
de alunos com TEA, na resolucio
de atividades em sala de aula?

Recusa no cumprimento das atividades

Nao obedecer as regras

Controle em situacdes de crise

Agressividade por rigidez e/ou

inflexibilidade

Dificuldade de comunicagao:

compreender seus pares e/ou instrugdes

da atividade

Socializagao

Outro:

27 Quais tematicas gostaria de
desenvolver conhecimento para
auxiliar na elaboracao das praticas
para alunos com TEA?

Metodologias Ativas

Mediagoes de Crises

Terapia ABA

Terapia Denver

Especificacdo dos niveis de

acompanhamento

Comorbidades associadas

Identificar aspectos diagnosticos (para

orienta¢do de encaminhamento)

Material adaptado

Praticas de ludicidade

Normas e diretrizes para a educagdo

inclusiva

Outro:

29 Caso fosse disponibilizado um
curso de capacitacao sobre o TEA,
de quais modo vocé conseguiria
participar ativamente?

Presencial

Presencial, dependendo do local

Online

Hibrido
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26 Quais estratégias vocé utiliza para que
eles participem ativamente das aulas
praticas?

Dinamica do semaforo ou do relégio

Musicalidade/ teatro

Multidisciplinariedade

Recursos digitais

Gamificacao

Bonificagdo: Tempo hora livre, leitura,

estrelas, pontos comportamentais, etc.

Estimulag@o do pensamento 16gico

Outro:

28 Qual dia e periodo vocé teria
disponibilidade para realizar o curso?

Segunda-Feira

Ter¢a-Feira

Quarta-Feira

Quinta-Feira

Sexta-Feira

Sabado

Matutino

Vespertino

Noturno

30 Gostaria de registrar algo referente a
tematica, que nao tenha sido abordado
nas questoes anteriores? Observacdes ou
duvidas?
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