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RESUMO

A presente pesquisa fundamenta-se nos constructos tedricos da Sociolinguistica Educacional,
inserida na Linha de Pesquisa Estudo de Processos de Variacdo e Mudanca, que faz parte do
Programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu em Linguistica pela Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT). O arcabouco tedrico deste estudo defende o ensino da Variagdo Linguistica
no Ensino e tem como principal objetivo analisar e compreender como ocorre a abordagem da
Variacdo Linguistica, no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, a partir das
andlises e estudos nos Documentos Oficiais, Livros Didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio e Cadernos Pedagogicos utilizados na Pandemia da Covid-19 distribuidos pelo Governo do
Estado em escolas publicas do Estado de Mato Grosso. Dessa forma, resultou-se na anélise de trés
corpora, compostos pelos Documentos Oficiais Norteadores do Ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil, Livros Didaticos de Lingua Portuguesa indicados para o Ensino Medio, no PNLD 2016 e
Cadernos Pedagdgicos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio utilizados na Pandemia da Covid-
19. Para as andlises dos Documentos Norteadores de Ensino, foram considerados quatro (4)
documentos: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s); Documento para a Educagdo Basica do Estado de Mato Grosso (DRC-MT); e o Projeto
Politico Pedagogico (PPP). Da mesma forma, houve a analise de onze (11) colecbes de livros
didaticos e uma (1) colecdo de Cadernos Pedagodgicos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio,
com o proposito de verificar como ocorre a abordagem da variacdo linguistica, na parte tedrica
dos conteudos e atividades. Assim, foram realizados a analises dos materiais didaticos seguindo
um roteiro constituido por cinco (5) questdes abertas, adaptadas aos estudos de Lima (2014). A
base desta Pesquisa esta relacionada aos estudos de Alkmim (2001); Bagno (1999, 2002, 2003,
2007, 2009, 2013,2015); Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2014); Calvet (2002); Faraco (2008, 2013,
2015); Lima (2014); Lucchesi (2015); Martins et al (2016); Mollica (2003); Tarallo (1985) e
Labov (1972). Trata-se de uma pesquisa descritiva, de cunho qualitativo, que referencia suas
caracteristicas, qualidades e peculiaridades por meio da investigacdo, observacao, levantamento
de dados e avaliacdo. O resultado desta Tese possibilitou extrair e obter os seguintes resultados: a)
os Documentos Oficiais Norteadores de Ensino e Aprendizagem de Lingua Portuguesa ndo sao
suficientemente elucidativos e instrutivos quanto a abordagem do ensino da Sociolinguistica e
Variedade Linguistica no material didatico, principalmente, a DRC/MT, que ndo demonstra
caracteristicas da propria regido do Estado de Mato Grosso; b) em geral, na maior parte dos casos,
as colecOes de livros didaticos propdem conteudos explicativos e atividades, mas que ndo dao
conta de esclarecer, com sagacidade, o ensino de lingua e principalmente a variacdo linguistica,
ou seja, ficando pautados em explicagdo tedrica e sem “profundidade” pedagogica, sendo ainda,
propostos em capitulos Unicos, e sempre comparando com prescri¢des normativas da lingua, no
que é certo ou errado, bonito ou feio, usual e ndo usual; ¢) Quanto aos cadernos Pedagdgicos, em
geral, ndo ha discricdo e nem preocupacdo de evidenciar aspectos sociolinguisticos e/ou de
variedades linguisticas, além de ndo mencionar, em nenhum momento, caracteristicas de lingua da
prépria regido mato-grossense, visto que, o material foi distribuido pelo préprio Governo do
Estado no momento de Pandemia da Covid-19 para dizimar o impacto de aulas ndo presenciais.
Portanto, diante de tais resultados, evidencia-se a indispensabilidade de maior investimento na
formacéo e qualificacdo de professores; reelaboracdo de Documentos Norteadores de Ensino para
proporcionar um conteddo mais esclarecedor e ilustrativo; e finalmente a atualizacéo, incremento
e inovacdo dos materiais didaticos oportunizando uma escrita mais compreensivel do ensino de
Lingua e Variacdo Linguistica.

Palavras-chave: Variagdo Linguistica; Sociolinguistica Educacional; Livro didatico de Lingua
Portuguesa; Ensino Médio; Estado de Mato Grosso.



ABSTRACT

This research is based on the theoretical constructs of Educational Sociolinguistics, inserted in the
Research Line Study of Variation and Change Processes, which is part of the Stricto Sensu
Graduate Program in Linguistics at the State University of Mato Grosso (UNEMAT). The
theoretical framework of this study defends the teaching of Linguistic Variation in Teaching and
its main objective is to analyze and understand how the approach of Linguistic Variation occurs in
the teaching and learning process of the Portuguese Language, based on analyzes and studies in
Official Documents, Books High School Portuguese Language Didactics and Pedagogical
Notebooks used in the Covid-19 Pandemic distributed by the State Government in public schools
in the State of Mato Grosso. Thus, it resulted in the analysis of three corpora, composed of the
Official Documents Guiding Portuguese Language Teaching in Brazil, Portuguese Language
Textbooks indicated for High School, in the PNLD 2016 and Pedagogical Notebooks of
Portuguese Language for High School used in Covid-19 pandemic. For the analyzes of the
Teaching Guiding Documents, four (4) documents were considered: the National Common
Curricular Base (BNCC); National Curriculum Parameters (PCN's); Document for Basic
Education in the State of Mato Grosso (DRC-MT); and the Pedagogical Political Project (PPP).
Likewise, there was an analysis of eleven (11) collections of textbooks and one (1) collection of
collection of Portuguese Language Pedagogical Notebooks for Secondary Education, with the
purpose of verifying how linguistic variation is approached in the theoretical part of contents and
activities. Thus, the analyzes of the teaching materials were carried out following a script
consisting of five (5) open questions, adapted to the studies of Lima (2014). The base of this
Research is related to the studies of Alkmim (2001); Bagno (1999, 2002, 2003, 2007, 2009, 2013,
2015); Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2014); Calvet (2002); Faraco (2008, 2013, 2015); Lima
(2014); Lucchesi (2015); Martins et al (2016); Mollica (2003); Tarallo (1985) and Labov (1972).
This is a descriptive, qualitative research that references its characteristics, qualities and
peculiarities through investigation, observation, data collection and evaluation. The result of this
Thesis made it possible to extract and obtain the following results: a) the Official Documents
Guiding Teaching and Learning of the Portuguese Language are not sufficiently elucidative and
instructive regarding the approach of teaching Sociolinguistics and Linguistic Variety in didactic
material, mainly, the DRC/ MT, which does not show characteristics of the region of the State of
Mato Grosso; b) in general, in most cases, the collections of textbooks propose explanatory
contents and activities, but they are not able to clarify, with sagacity, language teaching and
mainly linguistic variation, that is, being guided by explanation theoretical and without
pedagogical “depth”, being still, proposed in unique chapters, and always comparing with
normative prescriptions of the language, in what is right or wrong, beautiful or ugly, usual and
unusual; c) As for the Pedagogical notebooks, in general, there is no discretion or concern to
highlight sociolinguistic aspects and/or linguistic varieties, in addition to not mentioning, at any
time, language characteristics of the Mato Grosso region itself, since, the material was distributed
by the State Government itself at the time of the Covid-19 Pandemic to decimate the impact of
non-face-to-face classes. Therefore, in view of such results, the indispensability of greater
investment in teacher training and qualification is evident; re-elaboration of Teaching Guiding
Documents to provide more enlightening and illustrative content; and finally, updating,
incrementing and innovating didactic materials, providing a more comprehensible way of teaching
Language and Linguistic Variation.

Keywords: Linguistic Variation; Educational Sociolinguistics; Portuguese language textbook;
High school; State of Mato Grosso.
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SECAO 1
INTRODUCAO

A gquestdo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicacdo, ou seja, saber
adequar-se as diferentes situacbes comunicativas € saber coordenar
satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo, considerando a quem e por que
se diz determinada coisa. E saber, portanto, quais variedades da lingua oral
sdo pertinentes em funcdo da intencdo comunicativa, do contexto e dos
interlocutores a quem o texto dirige. Em suma, a questdo ndo é a correcao da
forma, mas de sua adequacgdo as circunstancias de uso, ou seja, de utiliza¢do
eficaz da linguagem, pois falar bem é falar adequadamente, é produzir o
efeito pretendido e desejado. (PCN, 1997, p. 26).

A citacdo que da abertura a introducdo desta Tese é uma alusdo a primeira parte do
PCN (1997) — caracterizacdo da area de Lingua Portuguesa, no topico intitulado: “Que fala
cabe a escola ensinar”, pois, compreende a real adversidade do Preconceito Linguistico
difundido na comunidade/sociedade em relacdo as falas dialetais. Quer dizer, um documento
de carater normativo e que ha mais de 20 anos prop0e diretrizes que auxiliam para eliminar o
problema relacionado ao ensino de lingua e, desse modo, tem a escola como parte do objeto
educacional mais auténtico da educacdo para a aceitacdo da heterogeneidade linguistica.

Apesar disso, esses documentos que norteiam a educacdo, como dado exemplo
acima, frequentemente sdo retratados como algo desinteressante, uma vez que no mundo atual
sdo vistas varias formas de preconceitos disseminados em toda comunidade/sociedade. E,
entre todas as formas de preconceitos, estd o preconceito linguistico, uma configuracdo de
discriminacdo que consiste em classificar o individuo pela maneira como ele se comunica.
Nada obstante, esse tipo de preconceito contribui ao conceito de que existe uma Unica lingua,
perfeitamente igual e homogénea que estd presente nos diciondrios, livros didaticos,
gramaticas normativas, etc., e que qualquer expressdao que se apresente divergente desta
determinada lingua tradicional, deve ser desconsiderada, pois foge ao padréo da lingua, sendo
denominada, na maioria das vezes, como errada, diferente e/ou feia.

Diante desse panorama insatisfatorio, € notavel demonstrar que mesmo dentro de
uma mesma comunidade, por maior ou menor que seja, as pessoas sao diferentes entre si, ha
diferengas individuais, sociais, emocionais, preferéncias, idade, sexo, profissdo, posicdo
econbmica e cultural, grau de escolaridade, local em que reside, dentre outros. E, no momento
da fala, essas distingdes séo ainda mais evidenciadas. Além do que, h4 no ato da fala outras

influéncias que séo determinadas pela situacdo em que ela ocorre: o lugar, 0 momento e 0
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grau de intimidade entre os falantes, todas essas condi¢fes fazem culminar as diferencas na
lingua/linguagem.

E, ainda levando em conta que a Lingua é uma ferramenta de comunicacdo, é notorio
que ela proporcione que determinado grupo de falantes consiga produzir enunciados que Ihes
permitam comunicar-se e compreender-se. Dessa forma, é fundamental reconhecer o dominio
da lingua oral/escrita para a participacdo efetiva e espago social, pois é por meio deste que 0
“homem” se comunica, apresenta e argumenta pensamentos e opinides, tem acesso a
informacdes, constroi perspectivas de mundo e as compartilha e produz conhecimento, ou
seja, nesse sentido a Lingua esta vinculada aos fenbmenos comunicativos, isto €, onde ha
comunicagao, ha linguagem.

Desse modo, a Sociolinguistica, “estuda a lingua falada, observada, descrita e
analisada em seu contexto social, isto €, em situacdes reais de uso” (ALKMIM, 2001, p. 31),
em conformidade com as infinitas préaticas de linguagem que circulam em inumeras esferas
sociais em que os usos da lingua sdo multiplos também, ou seja, a Sociolinguistica ndo toma a
lingua unicamente para si, mas como esta se “transfigura” para adaptar-se aos seus falantes.
Esta ciéncia rompe com uma ideia de monolinguismo e faz com que reconhegcamos a presenca
da heterogeneidade da lingua.

Dessa forma, uma aula de Lingua Portuguesa no Brasil (Portugués brasileiro) néo
pode privilegiar apenas o ensino da Gramatica Normativa, com imposi¢cdes de regras
padrdo/culta, sem considerar as variedades existentes na lingua que o aluno traz para a sala de
aula proveniente de suas praticas de linguagem fora do contexto escolar.

Convém salientar, conforme a precursora da Sociolinguistica Educacional, Bortoni-
Ricardo (2005, p. 31) que “a lingua é, por exceléncia, uma institui¢do social e, portanto, ao se
proceder a seu estudo, ¢ indispensavel que se levem em conta as varidveis extralinguisticas”.
Em outras palavras, a presenca do ensino das variedades linguisticas na sala de aula é
primordial para uma educacdo satisfatoria em relacdo ao ensino-aprendizagem da lingua

materna.

! Stella Maris Bortoni-Ricardo é formada em Letras Portugués e Inglés pela Universidade Catolica de Goias
(1968), tendo cursado o primeiro ano no Lake Erie College, em Ohio, USA; tem Mestrado em Linguistica pela
Universidade de Brasilia (1977) e Doutorado em Linguistica pela Universidade de Lancaster (1983). Fez estagio
de Pés-Doutorado na Universidade da Pensilvania (1990). Foi bolsista Fulbright na Universidade do Texas em
Austin (1978-9). E professora titular emérita de Linguistica da UnB. Atualmente atua como Docente e
Pesquisadora na Faculdade de Educacdo daquela Universidade e como orientadora no Doutorado em Linguistica.
Tem experiéncia na area de Sociolinguistica, com énfase em Educacdo e Linguistica, atuando principalmente nos
seguintes temas: formac&o de professores, educacdo em lingua materna, letramento, alfabetizagdo e etnografia de
sala de aula. Autora de diversas obras pela Parabola Editorial. Fonte:
https://www.parabolablog.com.br/index.php/blogs/blogger/stellamaris
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Tendo como ponto inicial a comunidade linguistica, esse campo de estudo tem por
meta definir o objeto de estudo da Sociolinguistica, que sdo as variagdes linguisticas
evidenciadas como as diversificadas formas de falar e/ou 0 movimento comum e natural da
lingua que se diferencia, basicamente, mediante fatores extralinguisticos presentes em uma
comunidade/sociedade. Logo, sdo considerados, para os Sociolinguistas, a esséncia da
lingua/linguagem como fato social e, como resultado é susceptivel as préaticas de uso, por esse
motivo é passivel a variacdo e mudanca. Dessa forma, ela ndo pode ser concebida como um
todo homogéneo/uniforme, dado que, o processo de aquisi¢do da lingua é formado em casa
em contato com a familia e com as pessoas que nos cercam, no contato com outros
individuos, no dia a dia, na rua, no trabalho, na escola, entre outros locais.

Presumivelmente, € notado que nem todas as pessoas falam de modo similar,
portanto, é importante citar diferentes razfes para que iSO aconteca: a pessoa ser de outra
regido, a diferenca de idade, possuir maior ou menor grau de escolaridade, pertencer a
diferentes classes sociais, dentre outras. Tais diferencas apontadas constituem no uso da
lingua as variedades linguisticas. Sdo as condi¢des sociais relativas a historia e cultura,
subjugadas tanto a uma ordem sincrénica como diacrdnica que concede a transformacao da
lingua e, suscita em muitas variedades na lingua de todo pais (Brasil). Assim, a lingua € um
“feitio” que define um individuo e por ela se tem grandes chances de compreender a riqueza
das variantes, corroborando a pluralidade de modos de fala que constitui o Portugués
brasileiro. Desse modo, refletir sobre a lingua no ensino é condicdo fundamental para a
construcdo das subjetividades no meio escolar.

A pesquisa fundamenta-se sob o aporte tedrico da Sociolinguistica, na vertente
Educacional, como apresenta Bortoni Ricardo (2004):

[...] 0 estudo e o conhecimento advindo dessa corrente podem contribuir para
melhorar a qualidade do ensino da Lingua Portuguesa porque trabalha sobre
a realidade linguistica dos usuarios dessa lingua, levando em conta além dos
fatores internos a lingua (fonologia, morfologia, sintaxe, semantica) também
os fatores de ordem externa a lingua (sexo, etnia, faixa etaria, origem
geogréfica, situacdo econdmica, escolaridade, historia, cultura, entre
outros.). (BORTONI-RICARDO, 2004, online).

Sociolinguistica na vertente Educacional porque estuda a lingua como um caso
social, em outras palavras, relacionada a comportamentos, acoes e situacoes das “falas” na
comunidade escolar. Assim, a analise e reflexdo sobre o educador, a instituicdo escolar e
principalmente sobre os livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio na

constituicio da aprendizagem do aluno, fundamenta-se nos pressupostos teoricos da
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Sociolinguistica Educacional. Desse modo, a Sociolinguistica Educacional é centralizada em
uma concepcdo funcional da lingua, cujos atributos tedricos tratam a variagdo e mudanca
linguistica, preconceito linguistico de modo fortalecido e, em alguns casos resistentes, na

Lingua Portuguesa.

Tendo em vista a importdncia de acentuar ainda mais o estudo sobre a
responsabilidade da escola, dos documentos norteadores de ensino, dos livros didaticos e dos
cadernos pedagogicos de lingua portuguesa etc., na construcdo de vida educacional dos
alunos, considerando, com base nos pressupostos teoricos da Sociolinguistica Educacional,
com destaque para 0 combate ao preconceito linguistico na comunidade escolar, propde-se
como objetivo geral desta Tese analisar e compreender como ocorre a abordagem da Variagdo
Linguistica, no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, a partir das analises
e estudos dos Documentos Oficiais norteadores de ensino, Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio e Cadernos Pedagogicos de Lingua Portuguesa utilizados na
Pandemia da Covid-19 distribuidos pelo Governo do Estado em escolas publicas do Estado de
Mato Grosso.

A partir do objetivo geral proposto, constituem-se objetivos especificos desta Tese:

I. Reconhecer como o tema da variacao linguistica ou outros aspectos sociolinguisticos
sdo “expostos” nos documentos oficiais norteadores do ensino de Lingua Portuguesa
no Ensino Médio, ou seja, em nivel nacional: a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC); Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s); em Nivel Estadual, o
Documento para a Educacdo Béasica do Estado de Mato Grosso (DRC-MT); e o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP);

ii. Investigar o tratamento dado a diversidade linguistica no processo de ensino-
aprendizagem nos livros didaticos de Lingua Portuguesa de nivel médio indicados no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD);

ii. Avaliar qual o tratamento dado a diversidade linguistica no processo de ensino-
aprendizagem nos cadernos pedag6gicos de Lingua Portuguesa de nivel médio
distribuidos pelo Governo do Estado de Mato Grosso as Escolas Publicas Estaduais;

Iv. Examinar se h& ou ndo uma relacdo entre os livros didaticos e cadernos pedagdgicos
utilizados e as orientagbes tedrico-metodoldgicas apresentadas pelos Documentos

Oficiais norteadores de ensino.

Desse modo, através de questdes relacionadas a lingua, linguagem e variedade

linguistica no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio das escolas
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publicas da Regido Sudoeste do Estado de Mato Grosso, determinadas hipoteses podem ser
previstas, tais como:

a.  Os Documentos Oficiais que norteiam a Educacdo Béasica (BNCC, PCNs, DRC/MT,
PPP) em Lingua Portuguesa do Ensino Médio deixam a desejar quanto a mencao,
exemplos e orientagdes tedrico-metodoldgicas sobre o ensino-aprendizagem da
variedade linguistica;

b. Os livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio ndo propdem
conhecimentos acerca da variacdo linguistica e/ou quando dispGem de temas ou
atividades que analisam a diversidade linguistica, na maioria das vezes, tratam com
superficialidade os referidos exemplos;

c. Os Cadernos Pedagdgicos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio distribuidos pelo
Governo do Estado de Mato Grosso no momento de Pandemia da COVID-19 néo
propdem temas relacionados a variacdo linguistica e/ou aspectos sociolinguisticos
em geral, deixam a desejar quanto a referéncia linguistica do proprio estado, e
quando possuem assuntos ou questdes que discorrem sobre a diversidade linguistica,
comumente, tratam futilmente os referidos exemplos.

Espera-se, com esta Tese, pensar sobre o ensino e aprendizagem de Lingua
portuguesa, no Ensino Médio, de maneira que possibilite ao professor a incumbéncia dos
processos linguisticos e, que proporcione ao estudante diferentes competéncias no uso da
lingua, tais como: compreensao, interpretacdo, analise, leitura, escrita, entre outros. Assim,
mencionar, mostrar e explicar a diversidade que a lingua possui nas aulas de Lingua
Portuguesa é essencial, para que ndo apenas ndo discrimine o “falar” fora do “padrdo da
lingua”, mas sim que reconheca e valorize o conhecimento linguistico que o aluno possui,

primeiramente, adquirido no seu contexto familiar e do cotidiano em que vive.

1.1 Regido Sudoeste mato-grossense: algumas consideracoes

Mato Grosso € o terceiro maior estado do pais, tendo uma extensdo de 903.357.908
km2. Localizado no Centro-Oeste brasileiro, o estado é composto por 141 municipios e tem a

cidade de Cuiaba como a Capital, além de possuir 3,224 milhdes de habitantes, isto é:

[...] Mato Grossoé uma das 27 unidades federativas do Brasil. Esta
localizado naregido Centro-Oeste. Tem a por¢do norte de seu territorio
ocupada pela Amazénia Legal, sendo o sul do estado pertencente ao Centro-
Sul do Brasil. Extensas planicies e amplos planaltos dominam a area, sendo
gue a maior parte destes (cerca de 74%) se encontra abaixo dos seiscentos


https://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Centro-Oeste_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_geoecon%C3%B4mica_Amaz%C3%B4nica_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_geoecon%C3%B4mica_Centro-Sul_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_geoecon%C3%B4mica_Centro-Sul_do_Brasil
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metros de altitude. Juruena, Teles Pires, Xingu, Araguaia, Paraguai, Rio
Guaporé, Piqueri, Sdo Lourengo, das Mortes, Rio Vermelho e Cuiaba séo os
rios principais. Tem como limites os estados do Amazonas, Para (norte);
Tocantins, Goids (Leste); Mato Grosso do Sul (Sul); Rondbniae
a Bolivia (oeste), pais vizinho. Ocupa uma area equivalente a da Venezuela e
ndo muito menor do que a vizinha Bolivia. Mato Grosso esta organizado em
22 microrregides e cinco mesorregides, dividindo-se em 141 municipios,
sendo os mais populosos e importantes: a Capital Cuiabg, Véarzea Grande,
Rondondpolis, Sinop, Tangara da Serra, Barra do Garcas e Caceres. (MATO
GROSSO, 2022).

Desse modo, o estado esta distribuido com divisdes geograficas denominadas,
respectivamente, regides geograficas intermediarias e imediatas?, que antes era denominada
de mesorregido. Demonstramos na imagem do mapa abaixo, a delimitacdo desta Pesquisa
centrada na regido geogréfica Sudoeste no Estado de Mato Grosso, composto por 22 (vinte

dois) cidades:

Figura 1 — Municipios da Regido Sudoeste de Mato Grosso
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Fonte: LABGEO UNEMAT (2013). Disponivel em: https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-Municipios-
da-regiao-sudoeste-do-estado-de-Mato-Grosso-Elaboracao-LABGEO _figl 314835273. Acesso em 26 de margo
de 2022.

2 As regides geograficas imediatas sdo agrupamentos de municipios que tém como principal referéncia a rede
urbana e possuem um centro urbano local como base, mediante a anélise do IBGE. Para sua elaboragdo foram
levadas em consideracdo a conexdo de cidades préximas através de relacdes de dependéncia e deslocamento da
populacdo em busca de bens, prestacdo de servigos e trabalho. As regibes intermedidrias, por sua vez, sao
agrupamentos de regides imediatas que sdo articuladas através da influéncia de uma metrdpole, capital
regional ou centro urbano representativo dentro do conjunto.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Juruena
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Manuel_Teles_Pires
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Xingu
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Araguaia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Paraguai
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rond%C3%B4nia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bol%C3%ADvia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Venezuela
https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Metr%C3%B3pole
https://pt.wikipedia.org/wiki/Capital_regional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Capital_regional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Centro_urbano
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O estado de Mato Grosso, assim como a regido Sudoeste contempla uma diversidade
cultural e linguistica ampla, ou seja, para 0 seu povoamento o estado passou por um vasto
processo migratério ao longo da historia, em especial, na onda de migracdo causada pela
divisdo do estado no ano de 1979.

Neste caso, quando se fala em lingua, é possivel perceber as diversas variantes
existentes nas falas. Independentemente, seja ela portuguesa, inglesa, espanhola ou qualquer
outra, pode-se observar que ela muda/varia constantemente, ou seja, had diferenciacédo
linguistica nos paises, estados, cidades, regides, cidades ou até mesmo em pequenas
comunidades. Desse modo, o multilinguismo caracteriza a existéncia, no interior de um
mesmo territorio, de diferentes comunidades linguisticas.

Desse modo, a cultura do estado de Mato Grosso € uma mistura de influéncias
indigenas, negras, bem como o0s imigrantes portugueses e espanhois etc. O misto é percebido
em VArios aspectos, ou seja, na musica, como o caruru, dancado ao som da viola de cocho,
ganzé e mocho. S&o tipicos do estado o siriri e 0 rasqueado. Todos os ritmos resultam de uma
mistura de sons indigenas, africanos e ibéricos. O mesmo padrédo de influéncia é seguido pela
gastronomia. Sdo tipicos do estado o pacu assado com farofa e couve, a farofa de banana-da-
terra e 0 arroz com carne seca. (MATO GROSSO, 2022).

Na regido Sudoeste do Estado de Mato Grosso nao é diferente. Como dito
anteriormente, sdo contempladas por 22 (vinte dois) cidades que se diferenciam entre si.
Inicialmente, algumas fazem parte da regido de fronteira com o Pais Bolivia. Logo, cada uma
tem sua especificidade, com ano de criacdo diferente, umas maiores, outras menores,
desmembradas de uma cidade maior, com migrantes de diferentes lugares do pais. Assim,
foram criando-se caracteristicas distintas entre as cidades: cultura, geografia, pessoas, e, em
especial, a lingua.

Consequentemente, a expansdo territorial e populacional no estado mato-grossense
ao longo de sua histdria, resultantes de um processo de ondas migratérias, levaram, de fato, a
encadeamentos linguisticos no estado que resultaram no plurilinguismo regional. Assim,
pode-se observar com o multilinguismo local, que os municipios que foram sendo criados ao
longo dos anos, possuem cada um deles uma cultura prépria, representando a comunidades de
fala das mais mdaltiplas, ou seja, é possivel presenciar uma grande influéncia das inimeras
variedades regionais encontradas nas falas dos nativos, principalmente, pela facilidade de
migracdo de lugar para lugar dentro do proprio estado, em especial, na mudanca na zona rural

para 0s grandes centros, neste caso, e como exemplo, para a capital Cuiaba.
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Segundo Bagno (2017, p. 297), o multilinguismo “caracteriza a existéncia, no
interior de um mesmo territério — dotado ou ndo de soberania politica —, de diferentes
comunidades linguisticas”. Desse modo, € 0 que constata atualmente no estado de Mato
grosso, e semelhante na regido Sudoeste do estado com os diversos falares, em que os falares
locais estdo se extinguindo em um contexto de multilinguismo, pois hé& o contato entre linguas
a todo o momento.

Assim, observa-se que a Regido Sudoeste de Mato Grosso dispde de um sistema
linguistico “particular”, pois ha uma grande diversidade linguistica com distintos falares
relacionando-se no mesmo territorio, o que, certamente, forma um “turbilhdo” dialetal. Isso
ocorre pela corrida migratoria, principalmente na década de 70, em que varios migrantes de
estados diferentes vieram na esperanca de uma vida melhor, abrindo assim, caminhos para
novas cidades, comunidades etc. E facil notar as diversidades dialetais convivendo em
conjunto.

Logo, cada cidade formada na Regido Sudoeste detém de uma derivacdo geogréfica
de seus falantes pela forma como falam. Assim, € notério perceber a diferenca, do ponto de
vista diatopico, da Regido Sudoeste do Estado com a baixada cuiabana, exemplificando, local
em que centralizam comunidades mais antigas do Estado de Mato Grosso. Assim, as cidades
criadas principalmente depois da década de 70 na Regido Sudoeste apresenta um dialeto
muito “caracteristico”, além de conservar sua cultura, tradi¢ao etc.

Desse modo, a delimitacdo dessa pesquisa, vai de encontro a uma Regido que dispde
de 22 (vinte e dois) municipios com uma populacédo de 320.119 habitantes, com uma area de
72.662,2 km2, e que ainda, possui uma grande variedade histdrica, cultural, geogréfica e
dialetal, que, na maioria das vezes, sdo peculiares. Além disso, ha uma diversidade de Livros
Didaticos e Cadernos Pedagogicos de Lingua Por

dos nessa Regido, o que, de fato, demonstra uma “curiosidade” sobre qual o

tratamento que o ensino da lingua e variacdo linguistica recebe nessa Regido.

1.2 Organizacédo da Tese

Esta tese esta organizada estruturalmente em cinco seces.

A secdo um (1) constitui a introducdo, exibe a motivacdo e as intencbes para a
efetivacdo deste estudo, assim como o0s contributos que dele se esperam.

A secdo dois (2) apresenta breve abordagem histérica e geral acerca da

Sociolinguistica, com realce a vertente educacional e conceituando sua importancia para 0s
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estudos da variacao e o preconceito linguistico na lingua portuguesa. Remete a importantes e
significativos estudos realizados na area da Sociolinguistica Educacional no Brasil
(DissertacOes e Teses), citando sua importancia em relacdo ao objeto Livro/escola/variacdo
desenvolvidos no Brasil e que deram suporte a escrita desta tese. Contempla-se a pluralidade
das linguas existentes no Brasil e suas variedades em um pais de manifestacdes culturais e
tradicGes tdo diferentes; também discute o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, com énfase
nos dilemas vigentes na educacdo brasileira, principalmente quando se relaciona a educacéo
publica. Versa sobre as normas linguisticas e ensino e apresenta o entrave em que se da a
duplicidade de sentidos que a palavra norma detém. Destaca-se também nesta secdo, a
Gramatica e 0 ensino, e a valorizagdo que se dava a norma culta, deixando de explorar outros
conteddos importantes sobre a lingua.

A secdo trés (3) traca o percurso metodoldgico deste estudo, denominando aspectos
histéricos dos documentos oficiais norteadores de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa do Estado de Mato Grosso. Mostra sua importancia individual e coletiva para as
escolas, livros didaticos e professores. Discute ainda sobre a constituicdo dos livros didaticos
de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, indicado e aprovado pelo Guia Nacional do Livro
utilizado nas escolas Estaduais da Regido Sudoeste Mato-grossense.

A secdo quatro (4) analisa os Documentos Norteadores de Ensino, examina o ensino
de lingua e linguagem e a variacdo linguistica abordados nesses documentos. Para tanto, serdo
relacionados aqui apenas constructos que se referem ao Ensino Médio.

A secdo cinco (5) dispde das descricdes e analises das onze (11) Colecdes de Livros
Didéaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio em uso no Estado de Mato Grosso, na
Regido Sudoeste. Nesta secdo, ha uma demonstracdo descritiva individual de cada colecéo,
evidenciando os autores, os principios, etc., feitas a partir de recortes de contetdos, atividades
e analises do ensino de Lingua e Variacdo Linguistica das colecdes, verificando qual a sua
contribuicdo ao ensino de Lingua Portuguesa.

Ainda hd uma descricdo e analise da colecdo de Cadernos Pedagdgicos distribuidos
pelo Governo do Estado de Mato Grosso na Pandemia da COVID-19, pois, com a Pandemia
da COVID-19, escolas, professores e alunos precisaram se organizar para dar continuidade
aos estudos a fim de ndo aumentar o déficit educacional, substituindo as aulas presenciais pelo
ensino remoto, uma vez que a Pandemia trouxe a maior paralisacdo do ensino em sala de
aula.

E importante mencionar, neste espago, as mudancas que foram feitas nesta Pesquisa

em decorréncia do que vivenciamos no ano de 2019 a 2021. O mundo mudou sua rotina em



24

efeito a Pandemia do Coronavirus (COVID-19), que assolou a vida dos seres humanos.
Pessoas ficando doentes e inimeras mortes ocorrendo todos os dias. Varias medidas foram
tomadas de lugar para lugar, isolamento social, vacina etc.

E, considerando inimeras situacdes, bem como inimeras atividades econdmicas
suspensas ou reduzidas, dentre elas a educacdo, fez com que esta Tese sofresse diversas
alteracbes por ndo conseguir alcancar o que se pretendia: as respostas do questionario que
fazia parte deste planejamento acerca do tema Ensino de Lingua e Variacdo Linguistica para
os professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio de Escolas publicas do Estado de Mato
Grosso, a comunicagdo com os Cefapros do Estado de Mato Grosso que se tornou dificil. E
ainda mais arduo foi encaminhar o questionario que ajudaria na proposta deste tema. O
questionario seria encaminhado a todas as escolas publicas, nivel médio, do Estado de Mato
Grosso, 0 que infelizmente se tornou complexo e invidvel por causa de escolas de todo Brasil
estarem paralisadas.

Acredita-se que vivenciamos um dos piores momentos de nossa vida sanitaria da
historia, pelo menos a pior de minha geracdo. Uma situacdo dramatica, e nos restou apenas
torcer, respeitar as restricdes sanitarias e esperar por uma vacina que trouxesse novamente a
nossa seguranga.

Porém, apesar de todas as adversidades, a Pesquisa possibilitou analisar inimeros
documentos norteadores de ensino junto a varias cole¢Ges de Livros Didaticos e Cadernos
Pedagogicos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, e propiciou compreender a importancia
desses fatores para uma aprendizagem de aspectos sociolinguisticos. Além disso, permitiu
observar a falta de importancia que algumas colecGes didaticas e os Cadernos Pedagdgicos

dédo ao tema, ou seja, com pouca ou nenhuma abordagem sobre a variacgdo linguistica.



25

SECAO 2

FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A sociolinguistica: fundamentos e abordagens

A ciéncia que se constitui em torno dos fatos da lingua passou por trés fases
sucessivas antes de reconhecer qual € o seu verdadeiro e unico objeto. (LABOV, 1972/2008,
p. 140).3

Porém, aqui, antes de descrever os fundamentos e abordagens da Teoria da Variacao
e Mudanca Linguistica (Sociolinguistica), & importante retratar, primeiramente, sobre a Teoria
que fortaleceu os estudos da linguagem e fez com que através de seus estudos surgissem
novas subareas. Neste caso, a abordagem incide na Teoria Linguistica, denominada como uma
“ciéncia” que estuda os fatos da linguagem. Desse modo, a Linguistica se estabeleceu a partir
dos estudos consolidados pelo linguista e filosofo Ferdinand de Saussure através de sua obra
Curso de Linguistica Geral, em 1916. A partir de delineacdes feitas pelo autor através da
linguistica, foram desenvolvidas outras teorias que sdo estudadas até os dias de hoje. Foram
Charles Bally e Albert Sechehaye, trés anos ap6s a morte de Saussure, que escreveram 0S
ensinamentos postulados pelo autor.

Desse modo, mediante as definicdes feitas pelo autor, estabelece como tarefa da

Teoria Linguistica:

a) fazer a descricdo e a historia de todas as linguas que puder abranger o que
quer dizer: fazer a histéria das familias de linguas e reconstituir, na medida
do possivel, as Linguas-méaes de cada familia;

b) procurar as forcas que estdo em jogo, de modo permanente e universal,
em todas as linguas e deduzir as leis gerais as quais se possam referir todos
os fendmenos peculiares da historia;

c) delimitar-se e definir-se a si propria. (SAUSSURE, 1916/2006, p. 13).*

Saussure, sendo o fundador da Linguistica Moderna, delimita a lingua, que é
concebida em um contexto social, sendo seu principal objeto de estudo em oposicéo a fala que
é definida como algo individual. Segundo Saussure (1916/2006, p. 17), a lingua € definida
como um “produto social da faculdade da linguagem e um conjunto de convengdes

necessarias adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos

3 A indicacéo de paginas se faz pela traducdo brasileira de 2008, Bagno, Scherre e Cardoso.
4 A indicacdo de paginas se faz peca traducéo brasileira de 2006, Antdnio Chelini, José Paulo Paes e lzidoro
Blikstein.
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individuos”, quer dizer, um produto da coletividade que se relacionam organizadamente
dentro de um todo e que s6 um individuo ndo é capaz de muda-lo. Ainda, de acordo com o
autor, a lingua é um principio puro, desdenhando toda perspectiva de que a lingua pudesse ser
um retrato do mundo, isto €, Saussure manifesta seus fundamentos evidenciando a lingua
como um fato social, produto coletivo, que determina e demonstra 0s preceitos desse sistema
por meio da convengdo social, sobre a qual o ser humano sozinho nédo teria nenhum dominio.

Deste modo, vale ressaltar que Saussure nédo privilegiava apenas a lingua e excluia a
fala, ndo levando em consideracdo o falante e as diversas formas como a fala se apresenta,
alids, Saussure dizia que esses “dois objetos estdo estreitamente ligados e se implicam
mutuamente, onde a lingua é necessaria para que a fala seja inteligivel e produza todos os seus
efeitos, e necessaria para que a lingua se estabeleca”.

Continuadamente, com base nas palavras de Saussure (1916/2006), “¢ a fala que faz
evoluir a lingua: sdo as impressdes recebidas ao ouvir 0s outros que modificam nossos habitos
linguisticos”, quer dizer, existe interdependéncia da lingua e da fala; porém, ndo impede que
sejam duas coisas absolutamente distintas. O autor afirma que ndo existe lingua sem fala e
ainda sugere a necessidade de se desenvolverem duas linguisticas distintas, que mais adiante
se denominam Linguistica da Lingua e Linguistica da Fala. Vale ressaltar que o autor ndo
descarta o estudo individual da linguagem, quer dizer, o estudo da fala, ele apenas intercede a
impossibilidade de englobar sob o mesmo plano a coletividade social da lingua e
individualidade da fala, estabelecendo-se assim caminhos diferentes. De acordo com Saussure
(1916/2006):

Por todas essas razdes, seria ilusorio reunir, sob 0 mesmo ponto de vista, a
lingua e a fala. O conjunto global da linguagem é incognoscivel, ja que ndo é
homogéneo, ao passo que a diferenciacdo e subordinacdo propostas
esclarecem tudo. (SAUSSURE, 1916/2006, p. 28).

Assim, apés as delimitacdes expostas por Saussure, que elege a lingua como objeto
de estudo da Linguistica e aponta para a possibilidade e necessidade de uma Linguistica
especifica para estudar a fala, desenvolve-se a Sociolinguistica. Ela viabiliza a importancia da
fala, preocupa-se em observar o fendbmeno linguistico, envolvendo uma forma Dialetal e
Variacional, verifica como a lingua funciona em uma situacdo de fala e mostra quais 0s
fatores que impulsionam as mudangcas da lingua.

Logo, sdo observados na época atual que essa Teoria esta no cenario cientifico e
tecnologico brasileiro. Atualmente ela estd consolidada e inserida na area das ciéncias

humanas e sociais. 1sso mostra como se consolidou e, dessa forma, como ainda é importante
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nos dias atuais. Vejamos 0 esbogo abaixo das seis subareas pertencentes a grande area,

Linguistica.

Figura 2 - Linguistica, Letras e Artes

Linglistica, Letras e Artes

o
Linguistica

Teoria e Analise Linglistica

Fisiologia da Linguagem

Ling listica Historica
: Dialetologia

Psicolingtiistica

Linglistica Aplicada

Fonte: Diretorios dos Grupos de Pesquisa no Brasil - http://lattes.cnpq.br/web/dgp/linguistica-letras-e-artes -
Acesso: 10 de maio de 2020.

Dando seguimento, depois da necessidade de desenvolver linguisticas diferentes, a
linguistica da fala foi se estabelecendo. Os estudos Sociolinguisticos foram consolidados
depois dos anos 60 com a realizacdo de um congresso na Universidade da Califérnia, no
estado de Los Angeles, Estados Unidos, organizado por William Bright, e contou com a
participacdo de importantes personalidades nos estudos da Sociolinguistica mundial: William
Labov, Dell Hymes e John Gumperz, dentre outros. Os estudos apresentados neste congresso
partiam da presuncdo de que a Sociolinguistica deveria confirmar a covariacéo sistematica da
variagdo linguistica e social (Bright, 1974)°, quer dizer, associar a variagdo linguistica
observaveis em uma comunidade as diferenciagcdes existentes na estrutura dessa mesma
sociedade. Através deste, sdo observados que fatos sociais da lingua ja chamavam a atencéo
desde os estudos de Saussure, mas, apenas nos anos 60, os estudiosos iniciaram os estudos
aplicadamente em relacdo a lingua e a sociedade.

Todavia, foi com os estudos de William Labov (1972), um precursor dos estudos
Sociolinguisticos, que o termo Sociolinguistica se fortaleceu e estabeleceu-se, pois ele
persistiu na relacdo da lingua e sociedade. Labov, como também é conhecido, é um linguista
americano do departamento de Linguistica da Pensilvania. Considerado o fundador da
Sociolinguistica quantitativa e seu trabalho tem se concentrado em Sociolinguistica e
Dialetologia.

Seu trabalho teve inicio, como descreve o autor (1972), em seu livro Padrbes
Sociolinguisticos, com a observacao direta de uma mudancga sonora no contexto da vida da

comunidade. A mudanca observada diz respeito a alteracdo na posic¢ao fonetica dos primeiros

5> A indicacéo de paginas se faz pela traducdo de 1974, de Elizabeth Neffa Araljo Jorge.
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elementos dos ditongos /ay/ e /aw/, investigado na Ilha de Martha’s Vineyard no estado de
Massachusetts. Esse capitulo se aproveita intrinsecamente da investigacdo sobre o inglés
vernaculo negro, pois, a proposta de Labov era contribuir para uma percepcdo dos
mecanismos que revelam a variacdo linguistica, mediante a “reconstru¢ao” sistematica da
historia da mudanca sonora da comunidade da Ilha de Martha's Vineyard, relacionada a
histéria das mudancas sociais ocorridas naquela comunidade. A justificativa para essa
mudanca linguistica, nos relatos de Labov, configura envolver trés problemas diferentes: a
origem das variantes, difusdo e propagacdo da mudanca e a regularidade da mudanca
linguistica.

A critica de Labov em associa¢do aos estudos da Linguistica Histérica explica a
variacao apenas internamente, ou seja, nem todas as mudancas sdo altamente estruturadas, ndo
acontecendo num vacuo social, posto que, mesmo a mudanca em cadeia mais sistematica
ocorre num tempo e num lugar especifico, o que se exige uma explicacdo, quer dizer, trata-se
de um processo de propagacao e de regularizacdo, sendo necessario investigar o que sao 0s
elos perdidos.

O objetivo da pesquisa investigada por Labov (1972) foi entender a estrutura interna
do Inglés Vineyardense, incluindo as diferencas sistematicas que ja existiam e as mudancas
que estdo ocorrendo na Ilha. O foco seguido foi um item que aparecesse com frequéncia, téo
repetidas, que fosse facil o0 modo de mapea-los; um item estrutural: quanto mais integrada a
um sistema, mais amplo, é maior o interesse; um item estratificado: que considera
assimetricamente numa faixa etaria. Desse modo, 0 autor ocupou-se com 0s estudos voltados
para a relacdo entre lingua e sociedade, com a intencdo de sistematizar a variacdo existente na
lingua falada por meio de pesquisas que consideram fatores extralinguisticos, tais como classe
social, idade, sexo, escolaridade, entre outros que pudessem demonstrar a interdependéncia
entre o contetdo linguistico dos falantes e 0 meio social em que vivem. Segundo ele, o que
sabemos € que aprendemos as variedades as quais somos expostos e ndo ha nada de errado
com elas.

Logo, Labov (1972) comprovou que os fatores sociais determinavam a mudanca e a
variacdo linguistica, que a variacdo existe em todas as linguas humanas, sendo inerente ao
sistema linguistico, podendo ocorrer na fala da comunidade/sociedade. Isso significa que a
variacao existiu e sempre existira, independentemente de qualquer funcionamento normativo,
isto é, os estudos Labovianos possibilitaram a existéncia da Sociolinguistica, tendo como base
os estudos linguisticos com a questdo da heterogeneidade da lingua, ou seja, partindo do

pressuposto de que a lingua é flexivel, ela estd em constante transformacgao, sofre mudangas e
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variacdo, quer dizer que Labov compreende a lingua como uma propriedade do mundo real,
exterior ao individuo, pertencendo, portanto, a sociedade. Além disso, o autor considera a
comunidade de fala como a mais importante realidade social.

Tais acontecimentos influenciaram para que os estudos sociolinguisticos ficassem
reconhecidos e, deste modo, estabelecidos. Hoje em dia ¢ “normal” ver linhas de estudos
sociolinguisticos subdivididos em Variacionista, Interacional, Atitudes Linguistica, e
Educacional; esta Ultima elaborada aqui no Brasil pela autora Stella Maris Bortoni-Ricardo,
enfoque principal deste trabalho e que sera discutido no préximo tépico.

Entdo, como foi visto acima sobre a formacdo da Linguistica, ela abriu caminhos
para que outras vertentes fossem se estabelecendo. A Sociolinguistica nasce dessa
necessidade de estudar a diversidade linguistica. Em outras palavras, € o [...] estudo da lingua
falada, observada, descrita e analisada em seu contexto social, isto €, em situacdes reais de
uso. (MUSSALIM; BENTES, 2012, p. 33).

Assim, pode-se considerar que a Teoria Sociolinguistica emergiu renovando 0s
estudos anteriores, que mencionavam a lingua como Unica e homogénea, por um
procedimento conceitual e metodoldgico que demandou uma nova e original abordagem
relacionada a existéncia da variacdo, motivada por pressdes sociais e linguisticas.

Quer dizer:

Qualquer lingua, falada por qualquer comunidade, exibe sempre variagoes.
Pode-se afirmar mesmo que nenhuma lingua se apresenta como uma
entidade homogénea. Isso significa dizer que qualquer lingua é representada
por um conjunto de variedades. (MUSSALIM; BENTES, 2012, p. 35).

Assim, é observada em qualquer comunidade de fala, a existéncia de um complexo
de variantes linguisticas. E assim pode-se concluir que a lingua é um sistema organizado e

que varia a todo o0 momento, como explica Coelho et al (2015):

[...] a lingua é um sistema organizado — tdo organizado que seus falantes
comunicam perfeitamente entre si, ndo importando se um mora no interior
de Sédo Paulo e o outro na capital do Rio Grande do Sul, se um tem 06 anos
de idade e o outro 60, se um tem curso superior e 0 outro ensino
fundamental. Em segundo lugar, podemos concluir que a lingua varia, e
essa variacao decorre de fatores que estdo presentes na sociedade — além de
fatores que podem ser encontrados dentro da propria lingua. (COELHO et
al., 2015, p. 13. Grifo nosso).

Assim, a variacdo linguistica € o substancial elemento de estudo da Sociolinguistica.

Quer dizer:
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[...] vale lembrar que o fato de a variagdo ser inerente as linguas esté ligado
diretamente & nocdo de heterogeneidade — as linguas sdo sistemas
heterogéneos (e ndo homogéneos, conforme postulam Saussure e Chomsky.
(COELHO et al, 2012, p. 23)

A vista disso, é significativo apontar as contribuices gerais da Sociolinguistica ao
ensino de lingua, dos fundamentos providos pelos pressupostos dessa linha tedrica, em que
Martins, Vieira e Tavares (2016) fazem uma mencdo as trés grandes contribuicdes dessa

teoria:

(i) definicdo apurada de conceitos basicos para o tratamento adequado dos
fendbmenos variaveis;

(ii) reconhecimento da pluralidade de normas brasileiras, completo tecido de
variedades em convivéncia;

(iii) estabelecimento de diversas semelhancgas entre 0 que se convencionou
chamar “norma culta” e “norma popular”, ndo obstante os estereotipos
linguisticos facilmente identificados pela maioria dos falantes. (MARTINS,
VIEIRA e TAVARES, 2016, p. 10).

Portanto, os estudos sociolinguisticos investigam a forma como a lingua esta
relacionada a sociedade e, consequentemente, esta ndo pode ser concebida, como a maioria
das pessoas acredita, em um carater homogéneo, pelo contrério; todas as linguas, apesar de
conterem uma regularidade, mudam no transcorrer do tempo. Dessa forma, contradizendo da
homogeneidade, a Sociolinguistica demonstra no decorrer dos estudos os principios internos e
externos ao sistema linguistico, ou seja, “[...] partindo do pressuposto de que toda variacdo é
motivada, isto &, controlada por fatores de maneira tal que a heterogeneidade se delineia
sistematica e previsivel.” (MOLLICA, 2004, p. 10).

2.2 A Sociolinguistica Educacional

Aqui, necessariamente, o enfoque se volta aos conceitos que apresentam e
conceituam a Sociolinguistica Educacional, ndo excluindo as outras vertentes listadas acima,
mas, neste caso, colaborando para uma linha da Sociolinguistica especifica em relacdo ao
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa em sala de aula.

E por que a linguagem na relacdo do Ensino? Primeiro, é que, no ensino, diferenga é
deficiéncia. Segundo, é que a linguagem “¢ de fundamental importancia no contexto cultural.
[...] €, a0 mesmo, o principal produto da cultura, e é o principal instrumento para sua
transmissao”. (SOARES, 2017, p. 26). Assim, linguagem e ensino caminham juntos, ao passo,

que um precisa do outro para combater o preconceito linguistico.
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De fato, essa vertente debruca-se sobre varios fendmenos da variagdo que ocorrem na
lingua portuguesa, investigando-os no processo de ensino-aprendizagem da linguagem,
especialmente, em relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa na sala de aula. Assim, sua
importancia é cada vez maior em relacdo ao ensino de Lingua Materna.

Bortoni-Ricardo (2014) explica a inquietagéo, inicialmente, dessa teoria.

[...] a Sociolinguistica ¢ uma ciéncia que nasceu preocupada com o0
desempenho escolar de criancas oriundas de grupos sociais ou étnicos de
menor poder econdmico e cultura predominantemente oral. Seu
desenvolvimento foi pautado por dois principios: o relativismo cultural e a
heterogeneidade linguistica inerente e sistematica. (BORTONI-RICARDO,
2014, p. 157).

Assim, segundo a autora, no decorrer das pesquisas com base na Sociolinguistica
Educacional, evidencia-se que é possivel desenvolver préticas de linguagem importantes, no
sentido de adicionar alunos provenientes das classes sociais menos favorecidas, ou melhor,
que esses alunos deixem de se sentir constrangidos em relagdo a lingua utilizada nas escolas,
e, dessa forma, consigam participar satisfatoriamente das praticas sociais que necessitam de
conhecimentos linguisticos diversos.

Desse modo, Cyranka (2016) também aponta que:

[...] a sociolinguistica aplicada a educacdo se concentra nos estudos das
questbes ligadas a variacdo e a mudanca linguistica, que repercutem no
processo escolar de ampliacdo de competéncia comunicativa dos alunos. A
escola e o ensino de linguas sdo, portanto, o alvo dessa vertente da
sociolinguistica. (CYRANKA, 2016, p. 167).

Dessa forma, é dever da escola e, logo do grupo pedagdgico, de se atentar e se
desfazer de nogdes pré-concebidas acerca da linguagem homogénea, pois € necessario ndo
esquecer o ideal da lingua como uma estrutura pronta, que ndo muda e nem varia. Assim, é
facil perceber que a lingua/linguagem determina uma relagéo de ir e vir com a comunidade, e
que sem ela, o individuo ndo se estabelece socialmente, ou melhor, que a estruturacdo social
necessita da lingua reciprocamente, isto é, variam, mudam, transformam e, consequentemente
constroem palavras, discursos e principios.

Logo, essas indagacGes sdo importantes em sala de aula, ao modo que, a
Sociolinguistica é a principal Teoria que respalda a variabilidade da Lingua, neste caso, na

educacgéo. Segundo Cyranka (2016):

A Sociolinguistica educacional propfe que se leve para as salas de aula a
discussao sobre a variagdo linguistica, orientando os alunos a reconhecerem
as diferencas dialetais e, mais importante, a compreenderem que essas
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diferencas sdo normais, legitimas e que devem ser consideradas na selecdo
de estruturas a serem utilizadas, a depender das condicdes de producdo, isto
é, das necessidades do leitor/escritor, falante/interlocutor, a partir do
contexto em que se encontra [...]. (CYRANKA, 2016, p. 169).

De acordo com as palavras evidenciadas acima, a autora expde a necessidade dos
constructos da Sociolinguistica Educacional dentro do ambiente escolar, especialmente, sobre
0 ensino de Lingua Portuguesa em sala de aula. Nao que ela se torne uma disciplina, mas que
seus postulados sejam revelados de forma eficaz na disciplina de Lingua Portuguesa para que
o aluno consiga compreender de fato o que de “verdade” ocorre na lingua. Desse modo, é
sabido que a Sociolinguistica Educacional auxilie a constatar as diferentes possibilidades de
realidades linguisticas que existem no contexto social, pois, é nesse ambiente escolar que se
iniciam, de fato, a convivéncia de cada individuo.

Quando ndo ha o reconhecimento da Teoria da Sociolinguistica Educacional, o
preconceito linguistico se torna comum no ambiente escolar e até mesmo fora dele. Por isso,
se torna importante conhecer em um primeiro momento a historia da propria lingua para que
junto ao conhecimento advindo dessa corrente sociolinguistica e estudos ja realizados por
varios estudiosos o preconceito deixe de existir e 0 respeito a lingua ocorra de todos 0s
modos.

Em concordancia com Bortoni-Ricardo e Freitas (2009):

[...] a sociolinguistica educacional faz é buscar repostas para questdes
educacionais dentro do seu universo da escola. Com isso, ela envolve-se em
temas consideravelmente mais amplos que se inserem no contexto maior,
conciliando aspectos micro e macro desse processo. (BORTONI-RICARDO;
FREITAS, 2009, p. 220).

Portanto, a Sociolinguistica Educacional agregada ao ensino de lingua portuguesa
(brasileira) é essencial nos dias atuais por ser uma area de conhecimento relacionada ao
“encarar” ® de frente o preconceito linguistico que ocorre na comunidade. Desse modo, 0
primeiro lugar em que tal reconhecimento deve ocorrer é a escola, pois é 14 que os alunos
vivenciam toda a aprendizagem necessaria para seguir seu trajeto. Quer dizer, aos postulados
sociolinguisticos presentes na escola, livros didaticos e na formacéao de professores pode, com
seus estudos, promover o respeito e a aceitacdo da diversidade de fala dos individuos,

diminuindo assim os tracos de preconceitos sobre a lingua.

® (Figurado) Capacidade para resolver quaisquer problemas, situacGes desagradaveis, obstaculos, compromissos,
entre outros; encarar: encarava seus problemas com determinacéo.



33

2.3 Estudos realizados na &rea da Sociolinguistica Educacional no Brasil

E natural que em um pais com graves problemas sociais, relacionados &
historica méa distribuicdo de renda e a parca tradi¢do de cultura letrada, como
é 0 caso brasileiro, as ciéncias sociais tenham desenvolvido aqui um viés
aplicado as questBes socioculturais. A Linguistica ndo fugiu a essa regra.
(BORTONI-RICARDO, 2004, online).

Desse modo, no Brasil, apesar de ser um Pais que colabora na realizagdo desses
estudos Sociolinguisticos, os trabalhos relevantes nesse “campo” séo insuficientes. O campo
sociolinguistico com a vertente educacional ainda é pouco estudado e, na maioria das vezes,
desconhecido.

Por conseguinte, ilustraremos nesse topico, um pequeno numero de trabalhos
significativos (Dissertacdes e Teses) sobre a Sociolinguistica Educacional, voltada para o
objeto Livro/escola/variacdo desenvolvidos no Brasil e que deram auxilio na escrita dessa
atual Pesquisa. O banco de dados utilizado para a selecdo das pesquisas foi a BDTD
(Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes), e ainda pela relacdo aos temas, que séo
originais, atuais e relevantes para essa atual pesquisa.

Iniciamos referenciando a Dissertacdo de Santos (2019), intitulada Analise dos
Livros didaticos de Lingua Portuguesa sob a perspectiva da Sociolinguistica Educacional,
desenvolvida no Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades —
PPGECH, na Universidade Federal do Amazonas, com a orientacdo do Prof. Dr. Aldair
Oliveira de Andrade. A autora, Andreza Marcido dos Santos teve como objetivo analisar
Livros Didaticos de Lingua Portuguesa sob a perspectiva da Sociolinguistica Educacional,
com vista a contribuir para a reflexdo sobre as concepcdes de lingua, linguagem e gramatica e
sua influéncia no ensino de Lingua Portuguesa no contexto do Ensino Médio. Este trabalho
consistiu na andlise de sete (7) livros didaticos pertencentes ao 1° ano do Ensino Médio. Esses
livros foram aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para o triénio
2018-2020 e, dessa forma, foram utilizados para o desenvolvimento do trabalho a Abordagem
Qualitativa, Analise Tematica, Andlise Interpretativa com base nos estudos de Severino
(2002), e enfim a Analise de Contetdo com suporte nas sapiéncias de Bardin (1977).

De acordo com Santos (2019), as analises dos dados presentes nessa pesquisa foram

consideradas no decorrer das seguintes questoes:

a) os livros didaticos apresentam os mais monitorados ou mais coloquiais da
lingua e a adequacdo linguistica? b) os livros apresentam os valores


https://tede.ufam.edu.br/browse?type=author&value=Santos%2C+Andreza+Marci%C3%A3o+dos
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sociossimbolicos como a nogdo de “certo” e “errado”; norma-padréo, norma-
culta, preconceito linguistico, variagdo linguistica e mudanca linguistica? c)
os livros apresentam aspectos da oralidade e da escrita? e; d) Os
conhecimentos linguisticos apresentados nos livros didaticos conduzem a
uma reflexdo sobre lingua, linguagem e gramatica? (SANTOS, 2019, p. 7).

E, como orientacdo para as andlises e explicacdo dos dados coletados, a
fundamentacéo tedrica desse estudo ficou a cargo de Bortoni Ricardo (2005); dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs); dos Parametros Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM);
das Orientacbes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEM); da nova Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC) e estudos e conceitos de demais
tedricos que discutem os aspectos sociolinguisticos no contexto escolar, assim como Bagno
(1999, 2003, 2006, 2007, 2012, 2014, 2015); Coelho (2007); Cyranka (2011); Dias (2011);
Faraco (2015 2016); Geraldi (1984 2005); Marscuschi (2008 2010); Mendonca (2006);
Possenti (1996), Rojo (2006), Tarallo (1988) e Travaglia (1996 2009).

Dessa forma, o trabalho com base na coleta de dados e suas analises revelaram que
os Livros Didaticos, apesar de ndo legitimarem os estudos sociolinguisticos de forma “clara”,
portam, mesmo que implicitamente, suas presuncdes, dado que admitem as concepg¢des de um
ensino de Lingua Portuguesa que tem o respeito ao conhecimento linguistico que o aluno
possui através de seu ambito social e cultural. A pesquisa também apresenta a importancia do
professor como mediador do conhecimento, neste caso, o responsavel por refletir sobre a
lingua, linguagem e gramaética, quer dizer, o incumbido de apresentar aos alunos o
conhecimento necessario e a ampliacdo desse conhecimento linguistico para que o aluno
possa transitar entre as diversas possibilidades de situagfes comunicativas presentes na
comunidade/sociedade.

Assim, a pesquisa discorre em seus escritos sobre a importancia dessa teoria como
base de ensino na educacdo e, deste modo, postulou diversos conceitos para esse ambito,
como por exemplo, A lingua: do sistema homogéneo para o heterogéneo, discutindo sobre
aspectos tedricos da lingua e salientando as influéncias do processo da lingua para o ensino de
Lingua portuguesa; o conhecimento acerca dos livros didaticos, apresentando de forma
individual cada exemplar e considerando 0s aspectos estruturais e tedrico-metodologico;
reflex6es em relagdo a Sociolinguistica Educacional e, consequentemente, a sintese de pontos
observados relativamente as permanéncias e avangos das abordagens sociolinguisticas nos
livros didaticos de Lingua portuguesa.

Com esses estudos, segundo a pesquisa, 0s alunos com o conhecimento da

Sociolinguistica Educacional presentes no ambito escolar poderdo de fato ampliar a sua
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capacidade linguistica, uma vez que estardo conceituados dos diversos usos da lingua e, deste
modo, conseguirdo inserir-se em qualquer comunidade de fala, construindo sua prdpria
autonomia e tornando-se bons usuérios da lingua.

Por isso, chega-se a conclusdo de que, no decorrer dos pressupostos da
Sociolinguistica Educacional, é possivel ampliar a competéncia linguistica dos alunos e ao
professor saber reconhecer as diversidades linguisticas, sem negéa-las, o que contribuiria para
0 processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa. (SILVA, 2019, p. 157).

A autora Souza (2019), com a Dissertacdo Variacdo Linguistica: o enfoque dos
livros didaticos de Lingua Portuguesa da Educacdo de Jovens e Adultos, desenvolvida na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), e com orientacdo da Profa. Dra. Daniela
Mara Lima Oliveira Guimardes teve o objetivo de investigar como se da o tratamento da
variacdo linguistica nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il da
Educacdo de Jovens e Adultos. Esta Dissertacdo contempla, em relagdo ao tratamento da
variacdo da lingua no contexto escolar, configurar-se como uma adversidade para o educador
e, dessa forma, ha a primordialidade de repensar repetidamente as praticas pedagdgicas que
circundam o tema da variacdo. Segundo a autora Ires Figueredo de Souza (2019), ha sempre a
necessidade de repensar constantemente as praticas educacionais, ainda mais no nivel de EJA,
modalidade em que as praticas educacionais se mostram ainda mais complexas.

Dessa forma, o objeto de pesquisa foi idealizado a partir de inquiricGes que a autora
teve ao longo da atuacdo como monitora de Lingua Portuguesa no Projeto de Ensino
Fundamental de Jovens e Adultos (PROEF-2) ‘da UFMG. Essa monitoria ocorreu entre os
anos de 2012 a 2014. Assim, essa pesquisa é importante por demonstrar a necessidade de se
compreender como o Livro Didatico lida com a variacdo linguistica. Assim, algumas
incertezas fomentaram este estudo, tais como: “De que forma a variacdo linguistica € tratada
nos LDs do Ensino Fundamental Il da EJA? O livro trata do conceito de "certo™ e "errado"? O
livro trata do preconceito linguistico?” (SOUZA, 2019).

Para as analises, a autora selecionou duas colecfes de livros didaticos aprovados no
PNLD-EJA (2014) e, como metodologia de pesquisa, foi empregada a analise documental e
pesquisa bibliogréfica, dentro da abordagem qualitativa/interpretativa.

Dessa forma, a investigacdo nos materiais didaticos procura cooperar na formacao

do conhecimento sobre os préprios livros didaticos de Lingua Portuguesa e, sobretudo, como

7 O PROEF-2 é um projeto de extensdo que oferece escolarizacdo e certificacio referente ao ensino fundamental
Il as pessoas que ndo puderam ou ndo tiveram oportunidade de concluir os estudos na idade recomendada. Trata-
se de um projeto especifico de EJA que existe hd 32 anos na UFMG, sendo uma referéncia no Brasil. (SOUZA,
2019, p. 16).
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lidam com as questdes relacionadas ao ensino e aprendizagem da variagdo linguistica. O
referencial tedrico para a delimitagdo desse trabalho baseia-se nos estudos de Bortoni-Ricardo
(2004) e Bagno (2007), em gque ambos os autores apontam a necessidade de refletir sobre as
relacBes sociais vigentes nos fendmenos de variacdo e mudanca linguistica no ensino de
lingua. Consequentemente, este trabalho questiona a importancia do ensino da variagdo no
ambito escolar e, nada obstante, no livro didatico, principal ferramenta de ensino
aprendizagem posta nas escolas brasileiras.

Esta pesquisa trouxe escritos relevantes para a Teoria e para novas pesquisas a serem
escritas. Sua estrutura se conceitua da seguinte forma: principia pela introducéo que inclui a
justificativa, os objetivos gerais e especificos, as indagacfes da pesquisa, além de uma
elucidacdo sobre as limitacGes deste estudo; apresenta também uma descricdo sobre o livro
didatico no Brasil, dados e histéricos do PNLD e algumas pesquisas ja realizadas no ambito
da variacdo linguistica no livro didatico; discute o uso do livro didatico na sala de aula
argumentando sobre esse material na educacgéo de jovens e adultos; esboga a fundamentagéo
tedrica sobre 0 conceito de variacdo linguistica, exibindo os tipos de variacdo e mencionando
sobre a Sociolinguistica educacional e a Sociolinguistica interacional, além de mostrar sobre o
preconceito linguistico e suas causas na comunidade/sociedade; expde a escolha
metodoldgica, a esséncia da pesquisa e os procedimentos de analises e, enfim, apresenta as
colecdes analisadas, as analises dos livros didaticos selecionados, assim como uma discussao
sobre os pontos especificos que sdo préprios a variacdo linguistica.

Dessa forma, as contribuicBes acerca da Sociolinguistica Educacional, as analises
nos livros didaticos e as discussdes impostas nessa pesquisa evidenciaram que poucas Sdo as

atividades apresentadas que tratam especificamente da variacdo linguistica. Ou seja:

Na maioria dos casos, a variacdo aparece de forma secundaria. Observamos,
ainda, que a variacdo lexical é o tipo priorizado nas duas cole¢des e ha, de
fato, auséncia de um trabalho especifico e sistematico sobre os diversos tipos
de variacdo bem como sobre estigma e preconceito linguistico. (SOUZA,
2019, p. 9).

Por meio deste, sobre a deficiéncia no ensino da varia¢do linguistica enunciada na

citacdo acima, a autora propde que:

Ainda que o livro possa ser usado de forma fragmentada ou em consonancia
com outros materiais didaticos, consideramos fundamental a intervengdo do
professor nos estudos de variagdo linguistica e, para tanto, é fundamental
uma formagcdo com base na Sociolinguistica. Outro ponto relevante é o
aperfeicoamento do PNLD nas escolhas de obras didaticas, bem como a
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apropriacdo das pesquisas atuais da area de Sociolinguistica no ensino.
(SOUZA, 2019. p. 84).

Logo, essa pesquisa contribui para futuras investigacdes e consequentemente
impulsionara em outros pesquisadores/professores uma reflexdo critica sobre os estudos
linguisticos de lingua materna, principalmente, na EJA.

Ainda, citamos a Tese de Dias (2011), intitulada Contribui¢do da Sociolinguistica
Educacional para materiais de formacdo continuada de professores de Lingua Portuguesa,
desenvolvida na Universidade de Brasilia, Instituto de Letras, Departamento de Linguistica,
Portugués e Linguas Cléssicas no Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica. Teve como
orientadora a Professora Dr? Stella Maris Bortoni-Ricardo. Paula Maria Cobucci Ribeiro Dias
(2011) teve como objetivo investigar as contribuicdes da Sociolinguistica Educacional para os
materiais de formac&o continuada de professores.

Desse modo, a pesquisa analisou as concepcdes de lingua presentes nos materiais dos
cursos de formacdo dos educadores e 0 modo como tais concepgdes exibem aspectos
sociolinguisticos para o aluno/professor, como a nocdo de “certo” e “errado”, variacao
linguistica, mudanca linguistica e preconceito linguistico (DIAS, 2011). Além deste,
objetivou examinar se os estudos da sociolinguistica e os estudos sobre letramento auxiliaram
para o curso de formagdo continuada de professores do ensino fundamental e a melhoria da
educacdo do portugués brasileiro como lingua materna. Consequentemente, de modo
especifico, foi observado na pesquisa como os materiais de formacdo dos professores definem
a norma-padrao e as variedades prestigiadas; como lidam com a variacao entre fala e escrita e
como tratam os fatos gramaticais e as variedades linguisticas.

Este trabalho se delineia no método documental descritivo, em que se desenvolveu, a
partir de materiais da area da linguagem, com o ponto central na formacdo continuada de
professores de lingua portuguesa da educacdo basica, desenvolvida pela rede nacional de
formacédo continuada de professores (Rede), politica educacional constituida pelo ministério
da educacéo em colaboracdo com universidades que se estabelecem como centros de pesquisa
e desenvolvimento da educagéo.

Segundo a autora (2011):

Esta pesquisa se justifica pela importancia dos materiais para a formacao
continuada de professores para a educacdo brasileira, ou seja, propde
investigar os materiais da Rede, que é uma politica de formacao continuada
de professores de educacdo basica oferecida por centros de exceléncia em
formacgdo inicial de professores, em parceria com 0 0rgdo maximo de
educacéo do brasil. (DIAS, 2011, p. 18).
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Quanto a fundamentacdo tedrica, essa pesquisa se encaixa essencialmente na

Sociolinguistica Educacional, porque como diz a autora (2011):

Desde seu inicio, tanto na vertente quantitativa quanto na vertente
gualitativa, ela demonstrou preocupacdo com a questao educacional e desde
entdo tem contribuido para 0s avangos na pesquisa das questdes
educacionais em diversos paises do mundo. (DIAS, 2011, p. 4).

Outros assuntos importantes também foram evidenciados nessa pesquisa, sdo eles: o
estudo da origem do ensino da Gramatica na educacdo formal, nos estudos tradicionais sobre
lingua e linguagem na antiguidade; explanacao do inicio da Linguistica até a Sociolinguistica
Educacional; os conceitos da Sociolinguistica Educacional, concepcdes de lingua e
linguagem, variacdo e mudanca linguistica, competéncia linguistica e competéncia
comunicativa, a pluralidade de linguas no Brasil, abordagem do conceito de norma; mostrar as
contribuic6es dos livros didaticos para a educacdo em lingua Portuguesa no Brasil; discussao
do comportamento humano de estabelecer um padréo ideal de lingua; abordagem das politicas
de formacdo dos professores; observar qual o material produzido por cada centro da Rede e;
as consideracBes finais sobre as contribuicbes da Sociolinguistica Educacional para o0s
materiais de formagdo continuada de professores. (DIAS, 2011).

Logo, a pesquisa possibilitou, a partir de seus estudos e andlises, demonstrar a
importancia da variacdo linguistica para o ensino de Lingua, pois, como disse a autora (2011),
ndo basta apenas ensinar a variacdo linguistica em um capitulo isolado do livro didatico, é
preciso ensina-la dentro de um contexto de préaticas dos diversos géneros textuais - porque é ai
que a variacao linguistica se efetiva.

Em suma, referenciamos também, a Tese do autor Silva (2017), intitulada A
abordagem da variacdo linguistica no ensino de Lingua Portuguesa em instituicGes publicas
de ensino do Estado do Parana®, desenvolvida na Universidade Estadual de Londrina, Centro
de Letras e Ciéncias Humanas do Programa de P6s-Graduacdo em Estudos da Linguagem, e
teve como orientadora a Professora Dra. Joyce Elaine de Almeida Baronas. Flavio Brandédo
Silva (2017) teve como prop6sito em sua Tese investigar como acontece a abordagem da
variacdo linguistica no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, no Ensino
Médio, em escolas publicas do Estado do Parana. Este trabalho apresentou a anélise de trés
corpora, sao eles: Documentos Oficiais Norteadores do ensino de Lingua Portuguesa no

Brasil, livros didaticos de Lingua Portuguesa indicados para o Ensino Médio no PNLD 2015 e

8 A Tese intitulada recebeu o prémio ANPOLL no ano de 2018. Flavio Brand&o Silva conseguiu o primeiro lugar
dentre 30 teses e 24 disserta¢fes avaliadas, defendidas entre 2016 e 2018. Esse prémio teve como objetivo
reconhecer 0 mérito do trabalho abordado nos estudos em Linguistica.
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questionarios respondidos pelos professores da rede publica de ensino do Estado do Parana.
Para a andlise dos documentos oficiais, foram considerados para esta pesquisa 0s documentos:
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio e as Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa para a Educacéo
Bésica, do Estado do Parana.

Silva (2017) evidencia a importancia desses documentos ao ensino no estado do
Parana:

[...] embora as Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa
(DCEs) orientem para a importancia de considerar, no processo de ensino
aprendizagem, a variedade linguistica, ha uma caréncia de estudos que
investiguem a relacdo entre variagdo linguistica e ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio. Dessa forma, este trabalho se justifica como
uma forma de contribuir para que se reflita sobre a necessidade da
abordagem da diversidade linguistica nas praticas de ensino aprendizagem
de Lingua Portuguesa, com vistas & formacdo de um sujeito que tenha
consciéncia das possibilidades que a lingua oferece e que consiga se
expressar de forma adequada nas diferentes situagfes comunicativas.
(SILVA, 2017, p. 17).

Dessa forma, é necessario que os documentos oficiais, 0s quais orientam a préatica
pedagdgica no ambito escolar, exprimam explicaces claras em relacdo ao trabalho com a
lingua, a fim de formar, realmente, individuos que sejam capazes de usar a lingua em
diferentes situagdes de uso, pois, segundo o autor (2017, p. 88), “a analise demonstrou que 0s
documentos oficiais, principalmente os PCNEM, néo sao suficientemente claros quanto a uma
abordagem bem fundamentada a respeito da diversidade linguistica, no processo de ensino-
aprendizagem”. Consequentemente, uma abordagem deficiente, quanto a insercdo da variagdo
linguistica no aprendizado da lingua por parte dos documentos norteadores de ensino, pode
atrapalhar o trabalho com o ensino da heterogeneidade linguistica na rede escolar.

Além destes descritos acima, a pesquisa contribui para que:

[...] uma vez identificadas as atitudes dos professores de Lingua Portuguesa
em relacdo a abordagem da variacdo linguistica nas aulas de portugués,
outros estudos possam ser realizados no sentido de propor estratégias
metodoldgicas que auxiliem o professor no trabalho com a variedade
linguistica. (SILVA, 2017, p. 7).

Para tanto, com as informacdes contidas nesses documentos, a analise partiu para 0s
livros didaticos, com o objetivo de verificar como ocorre a abordagem da
diversidade/variacdo linguistica, tanto na parte tedrica do conjunto de assuntos contidos no
material, como nos exercicios. Assim, mediante um roteiro constituido por 5 perguntas

abertas, “adaptado aos estudos de Lima (2014)” (SILVA, 2017) foi realizada a analise nos
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livros didaticos. Também, “foram considerados, por amostragem, 131 questionarios
respondidos por professores oriundos dos Nucleos Regionais de Educacéo, de todas as regides
do Estado do Parand”. O questionario proposto aos professores, em formato eletrdnico,
contou com 12 perguntas semiestruturadas’ (SILVA, 2017, p. 7).

Com relacdo a essa tematica, por meio de hipdtese levantada pelo autor, os livros
didaticos analisados prop8em atividades, porém, apenas superficialmente em relacdo ao
ensino da diversidade linguistica. Também foi considerada a existéncia ou ndo, concomitante
entre os materiais didaticos e os documentos oficiais. Porém, ficou evidenciado que os livros
abordam o tema de variacdo da lingua; pois isso € um requisito estipulado pelo MEC, mas o
problema estd na forma como se da a abordagem do tema. “Em geral, a variagdo aparece em
capitulo proprio sobre o assunto, ou nos capitulos de estudo gramatical.” (SILVA, 2017, p.
212).

Dentre esses temas aqui relatados, a pesquisa insere outros conceitos e discussoes
importantes para contempla-la, sdo eles: A introducdo, que exprime a justificativa, o objetivo
principal e os especificos; os pressupostos tedricos da metodologia e os procedimentos
utilizados para a pesquisa; o estudo da histdria da lingua portuguesa desde o periodo colonial
até a década de 90, a discussdo sobre a norma e ensino de lingua portuguesa, a contribuigdo da
Sociolinguistica educacional para o ensino; a andlise dos documentos oficiais relativos ao
ensino de Lingua Portuguesa; a analise dos livros didaticos de Lingua Portuguesa indicados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), para o Ensino Médio, a partir de 2015 e;
a andlise dos questionarios respondidos pelos professores da rede publica de ensino do Estado
do Parana.

Assim, o autor finaliza a pesquisa explanando sua opinido no que se refere ao ensino

da diversidade linguistica:

[...] a analise demonstrou que, assim como ocorre nos documentos, a
abordagem da variacdo linguistica, embora aconteca, nem sempre ¢é
suficientemente clara e nem constante nas cole¢des. Dessa forma, reforca-se
a necessidade de que tanto material didatico quanto documentos oficiais
assumam a variacdo linguistica como uma dimensdo importante e
fundamental que deve perpassar as diferentes praticas linguisticas no
processo de ensino-aprendizagem. (SILVA, 2017, p. 213).

Diante de tais fatos apresentados neste trabalho, o autor salienta a necessidade de que
se invista na formacao continuada dos professores, oferecendo-lhes novas possibilidades para
0 seu exercicio em sala de aula com a variagdo linguistica no processo de ensino-

aprendizagem.
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Além das 02 Dissertagdes e das 02 Teses aqui explanadas, também foram lidas
outras pesquisas; todavia, ndo serdo discutidas nesse local, visto que essas explanagdes de
inimeros trabalhos transformaria a leitura fatigante. Contudo, estas pesquisas aqui
apresentadas foram mais do que essencial para a contribuicdo, desenvolvimento e
enriquecimento tedrico da presente pesquisa, dessa forma, exibimos os titulos dos trabalhos
lidos com seus respectivos autores. Sdo eles: Andlise dos Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa sob a perspectiva da Sociolinguistica Educacional — Andreza Marcido dos Santos
(2019); Variacdo Linguistica: o enfoque dos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa da
Educacdo de Jovens e Adultos — Ires Figueredo de Souza (2019); A abordagem da Variacao
Linguistica no ensino de Lingua Portuguesa em Institui¢des Publicas de Ensino do Estado do
Parana — Flavio Brandao Silva (2017) e; Contribuicdes da Sociolinguistica Educacional para
materiais de formacdo continuada de professores de Lingua Portuguesa — Paula Maria
Cobucci Ribeiro Dias (2011).

As pesquisas resenhadas acima tiveram o objetivo de ambientar o leitor a Teoria
Sociolinguistica, ainda mais voltada para o lado educacional, mostrando seus objetivos e

justificativas, para a melhoria do ensino de lingua nas escolas de todo pais.

2.4 Pluralidades de linguas no Brasil

Quantas linguas existem no Brasil? E no mundo? Essas sdo perguntas dificeis de
serem respondidas. Infelizmente ndo had para elas uma resposta precisa, visto que, sao
indmeras apenas em um pais, como por exemplo, o Brasil, e ainda muito mais se for contar
todos os outros.

O Brasil ostenta de uma grande extensdo geografica, e estima-se que apenas aqui ha
em torno de 200 linguas diferentes. Quer dizer, ha uma lingua intitulada de oficial — Portugués
— e 0 restante é composto por linguas de imigracdo e de fronteira. Desse modo, o Brasil é um
Pais plural, com pessoas que se distinguem entre si em que cada um possui um grupo étnico
modelando, dessa forma, sua linguagem, caracteristica, cultura, entre outros. Assim, a lingua é
um traco que define um individuo. Através dela € provavel perceber a abundéncia e opuléncia
das variantes, comprovando a pluralidade existente aos modos de fala que compdem o
Portugués brasileiro.

E nesse cenario que se adquiriu durante décadas de nossas existéncias 0s
conhecimentos necessarios que se armazenam e desenvolvem a civilizagdo. O Brasil

impressiona pela caracteristica que dispbe, pois ha da sua natureza exuberante e uma
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multiplicidade de povos que se definem por diferencas. Por meio destes fatos é facil notar as

variedades linguisticas presentes em uma pequena comunidade e, ainda mais fécil de ser

notada através da separacao das regides que cortam o pais.

De acordo com a pesquisa elaborada pelo Grupo de Trabalho da Diversidade

Linguistica do Brasil (GTDL®) quanto a estimativa do nimero de linguas faladas é que:

[...] no Brasil de hoje sdo falados por volta de 200 idiomas. As nag0des
indigenas do pais falam cerca de 180 linguas (chamadas de autdctones), e as
comunidades de descendentes de imigrantes cerca de 30 linguas (chamadas
de linguas aldctones). Além disso, usam-se pelo menos duas linguas de
sinais de comunidades surdas, linguas crioulas, e préticas linguisticas
diferenciadas nos quilombos, muitas ja reconhecidas pelo Estado, e outras
comunidades afro-brasileiras. Finalmente, hd& uma ampla riqueza de usos,
praticas e variedades no ambito da propria lingua portuguesa falada no
Brasil, diferencas estas de carater diatopico (variagbes regionais) e
diastratico (variagOes de classes sociais) pelo menos. Somos, portanto, um
pais de muitas linguas, tal qual a maioria dos paises do mundo (em 94% dos
paises sdo faladas mais de uma lingua). (BRASIL, 2006/2007, p. 03).

Em conformidade com o Inventario Nacional da Diversidade Linguistica (INDL), “as

linguas faladas no Brasil sdo classificadas em cinco categorias historico-socioldgicas, de

acordo com sua origem histérica e cultural e sua natureza semiotica” (BRASIL, 2007). E

podem ser:

Indigenas;

de Imigracéo;

de comunidades Afro-Brasileiras;

de Sinais;

Crioulas;

Lingua Portuguesa e suas variagdes dialetais. (BRASIL, 2007, p. 16).

Significa dizer que de fato de existem em grande quantidade, ndo sendo Unica; e

apresenta uma multiplicidade, diversidade, etc. Quer dizer:

O Inventario visa a dar visibilidade a pluralidade linguistica brasileira e a
permitir que as linguas sejam objeto de uma politica patrimonial que
colabore para sua manutencdo e uso e, portanto, visa a garantir as
comunidades linguisticas que as utilizam a legitimidade destes usos.
(BRASIL, 2007, p. 16).

® Grupo de Trabalho da Diversidade Linguistica do Brasil. Fundamenta-se a partir do Seminario sobre a Criagdo
do Livro de Registro das Linguas, realizado no Congresso Nacional em mar¢co de 2006 por iniciativa da
Comissdo de Educagdo e Cultura da Camara dos Deputados, do Departamento do Patriménio Imaterial do
Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional (Iphan) e do Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento
em Politica Linguistica (IPOL).
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Observa-se também que a lingua é mdltipla, varia, transforma-se, nasce e morre.
Referente a segunda questdo desse tdpico é ainda mais dificil de ser respondida exatamente.
Sdo milhares existentes. Por isso a importancia da lingua e respectivamente da linguagem
para as pessoas e consequentemente para 0 mundo. O linguista Hjelmslev (1975) ao proferir
sobre a linguagem a “denomina como ferramenta, espelho e lugar”. Desse modo, se
caracteriza a ferramenta por ser um meio utilizado para a comunicagéo; espelho por refletir e
compreender o individuo que se evidencia mediante a linguagem que emprega; e por fim o
lugar, porque retrata o ser humano no ambiente em que habita.

Assim, a lingua possui um trago social: pertence totalmente a um grupo de
individuos que podem atuar relativamente sobre ela. Consequentemente, pela sua
variabilidade, cada individuo pode decidir-se, por uma, ou outra forma de vocabulo, mas
sozinho, individuo algum pode criar ou mudar uma lingua. Seu namero existente no mundo é
impar, contendo muitos idiomas.

De acordo com Calvet (2002):

Ha& na superficie do globo entre 4.000 e 5.000 linguas diferentes. Torna-se
evidente que o mundo é plurilingue em cada um de seus pontos e que as
comunidades linguisticas se costeiam, se superpdem continuamente. [...] 0
plurilinguismo faz com que as linguas estejam constantemente em contato.
(CALVET, 2002, p. 35).

Por meio do exposto acima, considera-se um numero aproximado de linguas
existentes no mundo, visto que, é dificil estabelecer um nimero exato matematicamente. Mas,
mediante as palavras de Calvet, 0o que se busca nessa discussdo ndo é mostrar um ndmero
exato de linguas que existem, nem aplicar valores particulares para definir e/ou esclarecer
onde comeca uma lingua e onde ela pode terminar ou que linguas estdo para nascer ou morrer.
O que se busca, verdadeiramente, por meio dessa epigrafe € mostrar sua quantidade quase que
incalculavel, de modo heterogéneo, estando sempre associada a um contexto social e cultural,
ou seja, que sao milhares e mesmo que nao fossem, mostram sua diferenca, e que, na maioria
das vezes, nefasta um preconceito linguistico intoleravel.

Logo, falar sobre a pluralidade cultural da linguagem é primordial e indispensavel,
ainda mais voltada para a educagdo. O PCN (1997) destaca a importancia da pluralidade

cultural nas préaticas educacionais, e mostra seu objetivo de ensino:

Conhecer e valorizar a pluralidade do patrim6nio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se
contra qualquer discriminagdo baseada em diferencas culturais, de classe
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social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais. (BRASIL, 1997, p. 6).

Logo, a pluralidade da lingua esta correlacionada com a multiculturalidade de um
grupo de individuos, isto é, quando se obtém reunidos em um mesmo “lugar” varios tipos de
manifestacdes da/e sobre a linguagem. Dessa forma, a pluralidade linguistica indica o respeito

as diferencas, diminuindo a excluséo social no falar do Portugués (brasileiro).

2.5 Os desafios no ensino de Lingua Portuguesa no Brasil

S&o diversos os dilemas que estdo vigentes na educacao brasileira, principalmente
guando se confere a educacédo publica. Os motivos sdo diversos e propiciam efeitos negativos
em todas as séries de ensino. Dentre tantos, citamos alguns: a) Professores que ndo sédo
preparados adequadamente para vivenciar o in6spito da sala de aula; b) baixa remuneracdo
aos profissionais da educacdo publica; c) falta de politicas publicas para capacitacdo de
profissionais da educacdo; d) Conhecimento adquirido na Universidade ndo condiz com a
realidade das escolas; €) pouca participacdo da familia dos alunos nas escolas; f) Investimento
insuficiente e/ou mal investido para atender as demandas da educacéo; g) Vasta quantidade de
professores que lecionam fora da area de atuacao, dentre outros.

Observa-se pelo recorte acima a quantidade de problemas reais que estdo
relacionados a educacdo e, dessa forma, deixando-a com problemas imensuraveis.
Compreendemos que essas questdes apontadas atrapalham qualquer forma de ensino; porém,
aqui nao trataremos de todos os problemas relacionados a educagdo, mas sim referente aos
problemas correlacionados ao ensino de lingua portuguesa, tornando-a uma disciplina, na
maioria das vezes ditas pelos alunos, “chata” e “dificil”.

Desse modo, observa-se ainda, em grande parte, que as entidades educacionais
utilizam uma préatica de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa direcionada
especificamente para o ensino de Gramatica Normativa, como um estudo pautado em
“decorar” regras. Deste modo, predomina em sala de aula um panorama analitico, ou seja,
cujas palavras apresentam pouco ou nenhuma variagdo. Constata-se que o0 ensino € tragado
por seguimentos das partes que elaboram a Gramatica e, desse modo, 0 que se ensina ao aluno

séo sentencas soltas e descontextualizadas.

Um dos maiores desafios enfrentados pelo professor de portugués nos niveis
fundamental e médio é quais saberes gramaticais devem ser efetivamente
acionados na escola. E comum confundir o ensino de portugués com ensino
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de uma norma-padrdo homogeneizadora e abstrata, que em nada se aproxima
dos diferentes usos efetivos da lingua nas mais variadas situacbes de
expressao sociocultural no pais. (MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2016, p.
7).

Independentemente dos desenvolvimentos das orientacbes para um trabalho na
perspectiva discursiva, verifica-se ainda uma concepcdo voltada exclusivamente para as
estruturas cultas da linguagem, demonstrando-se uma irregularidade com as novas propostas
de ensino.

No ambito escolar, apesar do ponto central do ensino aprendizagem voltar-se para a
multiplicidade de textos que circulam na esfera social, na sua grande maioria encontra-se uma
“fenda” entre o que se ensina ¢ o que se deve aprender. Nota-se que ha um “afastamento”, em
certa medida, do ensino da lingua, pois, o que se ensina na escola foge da vivéncia do aluno.
Quer dizer, embora existam documentos norteadores que evidenciam de que forma se deve
delinear o ensino, nem sempre esses postulados funcionam nas escolas. Em muitas, ha falta de
capacitacdo, falta de materiais, falta de infraestrutura, etc.

O ensino gramatical é necessario, a questdo é como ele ocorre. Desse modo,
tomamos como exemplo o documento PCNs (2000) que menciona a perspectiva dos estudos
gramaticais na escola, até os dias de hoje, como eixo principal, em que descricdo e norma se
confundem na anélise da frase, essa deslocada do uso, da fungéo e do texto. (p. 16).

De acordo com o Documento PCNs (2000):

O estudo gramatical aparece nos planos curriculares de Portugués, desde as
series iniciais, sem que os alunos, até as series finais do ensino médio,
dominem a nomenclatura. Estaria a falha nos alunos? Sera que a gramatica
que se ensina faz sentido para aqueles que sabem gramatica porque sao
falantes nativos? A confusdo entre norma e gramaticalidade é o grande
problema da gramatica ensinada pela escola. O que deveria ser um exercicio
para o falar/escrever/ ler melhor se transforma em uma camisa de forca
incompreensivel. (BRASIL, 2000, p. 16).

Os PCNs (1998) de Lingua Portuguesa também enfatizam a indispensabilidade de
promover aos alunos possibilidades de acrescentar o dominio da lingua e da linguagem,
conhecimento essencial para o funcionamento integro da cidadania. Quer dizer, indicam que
as entidades educacionais estruturem o ensino e aprendizagem de modo que 0s alunos sejam

capazes de ampliar seus conhecimentos linguisticos, compreendendo a:

Ler e escrever conforme seus propdsitos e demandas sociais;
Expressar-se apropriadamente em situacOes de interagdo oral diferentes
daquelas proprias de seu universo imediato;
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Refletir sobre os fenémenos da linguagem, particularmente os que tocam a
questdo da variedade linguistica, combatendo a estigmatizacéo,
discriminacédo e preconceitos relativos ao uso da lingua. (BRASIL, 1998, p.
59).
Dessa forma, evidencia-se que é tarefa inicial e essencial do ambito escolar ofertar
aos alunos o conhecimento de leitura, isto &, um ensino de lingua portuguesa que deve ser

dinamizado através da leitura sociocultural.

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas
situagBes comunicativas, especialmente nas mais formais: planejamento e
realizacdo de entrevistas, debates, seminarios, dialogos com autoridades,
dramatizacOes, etc. Trata-se de propor situaces didaticas nas quais essas
atividades fagam sentido de fato, pois seria descabido ‘treinar’ o uso mais
formal da fala. A aprendizagem de procedimentos eficazes tanto de fala
como de escuta, em contextos mais formais, dificilmente ocorrera se a escola
ndo tomar para si a tarefa de promové-la. (BRASIL, 1997, p. 2).

Consequentemente, o ensino de lingua portuguesa ndo se delimita apenas as regras
gramaticais. A lingua esta exposta a todo 0 momento na vida das pessoas, como no dia a dia,
nas relacdes sociais, nos diversos tipos de leitura, entre outros. Desse modo, assim como as
pessoas da qual ela faz parte, a lingua é um sistema heterogéneo, vivo, variavel e que estad em
constante transformacao.

Assim, pretende-se demonstrar que um ensino heterogéneo é capaz de desmistificar o
ensino da lingua como um processo dificil. N&o que o ensino da lingua “padrio” ndo seja
essencial para os alunos; ao contrario, ela é fundamental e significativa e deve ser ensinada
em sala de aula. Porém, este tipo de ensino ndo deve estar acompanhado de preconceitos a
linguagem comum. E preciso que os professores de lingua portuguesa demonstrem aos seus
alunos que existem diversas possibilidades de se falar a mesma coisa com o mesmo teor de
verdade, e cabe a ele (emissor) compreender e utilizar dessas varias possibilidades a situacdo
gue mais achar conveniente.

Como foi mencionado acima, a lingua se transforma e junto a ela a sociedade
também. Assim, o que nao pode acontecer € o ensino ficar estatico ao tempo, em que o aluno
fique dentro de uma sala de aula decorando apenas regras gramaticais impostas pelo &mbito
escolar. E imposto, pela grande maioria das escolas, aulas com “milhares” de contetidos. No
ensino de Portugués, por exemplo, é regra atras de regra, escrita treinada imposta por regras, e
assim por diante.

Contudo, ndo € ruim vivenciar diversas questdes da lingua portuguesa, na verdade,

esses fatores sdo importantes para uma aprendizagem “completa”. Porém, € oportuno
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destacar, que questdes como compreensdo e interpretacdo sobre a lingua s&o relevantes no
contexto social e cultural, e quando esses assuntos sdo “deixados de lado”, dando énfase,
apenas, em um ensino pautado de regras, a aprendizagem torna-se “insuficiente” e “limitada”,
ndo valorizando a heterogeneidade da lingua.

Logo, quando evidenciam apenas regras, indagamos, e o conhecimento questionador
sobre a lingua? Pelo ensino pautado apenas na Gramatica Normativa o aluno é capacitado a
refletir sobre toda diversidade que abrange a lingua e linguagem do ser humano?
Consequentemente, o aluno contemporaneo tem o conhecimento da evolugdo de sua lingua
materna? A resposta a essas questdes é ndo, o que ndo deveria ser, pois tudo isso precisa ser
compreendido para uma boa formacéo sobre o ensino de lingua. E o que se percebe é que esse
conhecimento, na maioria das vezes, fica para depois da escola, isto é, quando se tem uma
nova oportunidade, pois as circunstancias logo apds a conclusdo da escola podem nédo ser
favoréveis a tais conhecimentos.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2004):

As gramaticas mais antigas, ao descreverem o Portugués brasileiro, propdem
disting&o entre lingua padréo, dialetos, variedades néo padréo etc. [...] vamos
evitad-las daqui para frente por dois motivos: porque a terminologia
tradicional carrega uma forte dose de preconceito, e segundo porque ficamos
com a impressdo de que existem fronteiras rigidas entre essas entidades, o
gue ndo € verdade. (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 51).

Logo, o ensino contemporaneo de Lingua portuguesa deve evidenciar a pratica do dia
a dia dos estudantes, unificar a leitura, atividades de fala e producdo de textos. Além disso,
capacitar o aluno a existéncia da diversidade linguistica e mostrar a evolucdo da lingua
portuguesa. Também deve ser transmitido o conhecimento da norma culta da lingua, porém,
valorizar as linguas regionais, de modo que a lingua culta ndo exclua outra diversidade de
lingua, pois o conhecimento deve ser fundamentado em uma educagdo inclusiva, de modo a

assegurar o conhecimento igualitario a todos.

2.6 Normas linguisticas e ensino

O mundo esta repleto de linguagem. Em todos os lugares que olhamos, vamos ou
estamos a linguagem se faz presente. Mas, como nem tudo sao flores, é fato que, as linguas
sdo tratadas diferentemente do que falamos no dia a dia, e a lingua prescrita pela Gramatica

Normativa, que se posiciona como uma unica forma de realizacdo da linguagem e o que foge
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a suas normas é considerada errada. Qual a justificativa dessa situacdo? Qual o motivo de
configurar uma forma mais simples de se comunicar?

Segundo Marcos Bagno (2003, p. 39), “no que diz respeito as questdes linguisticas, o
conceito de norma da margem a muita discussdo teorica”. E, consequentemente esses entraves
ficam mais perceptiveis quando estdo determinadas lado a lado. Observe a imagem abaixo,
descrita por Marcos Bagno (2003):

Figura 3 - A duplicidade de sentidos na palavra Norma

NORMA
Normal Normativo
\ 4

Uso corrente Preceitos
Real Ideal
Comportamento Reflexdo consciente
Observagido Elaboragdo
Situacdo objetiva Intencdes subjetivas
Meédia estatistica Conformidade
Frequéncia Juizos de valor
Tendéncia geral e habitual Finalidade designada

Fonte: A norma oculta: lingua e poder na sociedade brasileira. (BAGNO, 2003, p. 41).

Nessa imagem representada pelo autor, o entrave se da nas duplicidades de sentidos
que a palavra norma detém. No caso, essa manifestacdo de sentidos da palavra norma fica
explicita na fala das pessoas e estampada nos livros didaticos e gramaticas, como significado
de regras.

Dando continuidade, ndo € dificil constatar que toda lingua varia no tempo e no
espaco e que sdo estimuladas pela relacdo social e cultural. Nada obstante, essa simplificacdo
nas relagcdes da linguagem a torna mais simples, mas isso ndo significa que ndo continua
eficiente. Essa linguagem nédo seria eficaz se a partir da comunicagdo entre ambos 0s
interlocutores ndo houvesse o entendimento da mensagem. A partir desse momento, a lingua

esta sujeita a variagdes, pois estranho seria se todas as pessoas, todos os povos falassem do
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mesmo jeito. Mas, se a lingua muda e varia, onde se encaixa o conceito de norma linguistica,
ou norma da lingua?

No decorrer dos estudos de Faraco (2008), o conceito de norma é denominado:

[...] como determinado conjunto de fenémenos linguisticos (fonoldgicos,
morfoldgicos, sintaticos e lexicais) que sdo correntes, costumeiros, habituais
numa dada comunidade de fala. Norma nesse sentido se identifica com
normalidade, ou seja, com o que é corriqueiro, usual, habitual, recorrente
“normal”) numa certa comunidade de fala. (FARACO, 2008, p. 35).

Faraco, em seus escritos mencionados acima sobre a norma como uma
complexidade, ou seja, evidencia que cada comunidade linguistica tem diversas normas e ndo
somente uma. Assim, uma ou qualquer comunidade linguistica ndo se define por uma
excepcional norma, mas por um conjunto de normas. Continuadamente, Faraco (2008) diz
que, em cada comunidade, “costuma haver modos peculiares de falar, ou seja, normas
especificas e o comportamento normal do falante é variar sua fala de acordo com a
comunidade de pratica em que ele/ela se encontra”. (FARACO, 2008, p. 38). Logo, mesmo
havendo tantos contrastes entre os falantes quanto a competéncia das normas, ndo ha
emissores que falem sem o arbitrio de alguma norma. Significa dizer que, mesmo néo falando
o modelo “culto” e “padrdo” da Lingua Portuguesa, o falante ndo usa apenas certo tipo de
norma, ao contrério, ele esta inserido no contexto de norma de certa comunidade em que faz
parte.

E interessante deixar compreensivel que o conceito de norma, é bem mais complexo
do que parece. Por isso, elencamos as palavras de Faraco (2008, p. 35), “para o estudo das
linguas: toda e qualquer norma (toda e qualquer variedade constitutiva da lingua) é dotada de
organiza¢do”. Quer dizer, o autor reitera que a variacdo na lingua é sustentada por uma
organizacdo, ou seja, ela ndo se encontra caracterizada apenas nos dicionarios e gramaticas,
mas também no uso da lingua pelas pessoas.

Diferentemente do conceito de Faraco, o Dicionario de Lingua Portuguesa (online)

conceitua norma em outro ponto de vista. Observe a figura a seguir:
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Figura 4 - Significado de Norma (Dicio)

[ 11 Dicionario Online <
] DICIO de Portugués Buscal no Dicionario n

norma [ £ Compartinar | W'}

Significado de Norma

substantivo feminino

Principio que serve de regra, de lei: normas escolares.
Modelo, exemplo a ser seguido; padrdo: normas da empresa.
Aquilo que determina um comportamento, conduta, acio; regra.

[Gramatica] Reunido das regras determinadas sobre o que deve, ou néo, ser

utilizado numa lingua: norma linguistica.

[Gramadtica] Quaisquer aspectos que, numa lingua, sdo determinados por regras

sociais, pelo uso corrente.

Etimologia (origem da palavra norma). Do latim norma.ae.

Fonte: https://www.dicio.com.br/norma/ - Acesso 10.07.2021

Figura 5 - Significado de Norma (Houaiss)

Diciondrio eletrénico Houaiss da lingua portuguesa 2009.8 — [m] >
Arquivo  Editar  Exibir Ferramen tas  Ajuda
w25 Sy o, = % @
(el o N SR (RN $ =
atagéo
(2] PESQUISAR norma opatagio 1670
% norma]
Acepcles
nordeste
E) nordest N DC —
% nordestear = substantivo feminino
. 1 aquilo que regula procedimentos ou atos; regra, principio, padréo, lei
S) nordésteo . RN
") Exs.: n. técnicas
(U nordestia n. sociais
nordestinense n. de redacdo
(D nordestinismo _n juridica
) 2 padrao estabelecido, costume
nordesting
N Ex.: tem como n. dormir cedo
Q) nordico 3 exemplo, modelo, padrio
D) nordigena 4  Rubrica: linguistica, gramatica.
R norico conjunto dos preceitos estabelecidos na selec&o do que deve ou ndo ser us. numa certa lingua,
=) horito levando em conta fatores linguisticos e néo linguisticos, como tradicéo e valores socioculturais
norma 5  Rubrica: linguistica.
B tudo o que & de uso corrente numa lingua relativamente estabilizada pelas instituicées sociais
) ubrica: dlgebra.
narmal 6 Rub slgeb
2
normal raiz quadrada do produto escalar de um vetor por ele mesmo
normalidade 7  Rubrica: editoragio.
normalista titulo abreviado de uma publicagdo que acompanha o niamero de cada caderno, para orientar o
normalizacdo )
< 8  Rubrica: matemstica. v

normalizar
Coletivos | Sinénimos,Variantes | Etimologia

normalizavel A =
credo, normolégio, preceituario

normalmente
normandiense

normandinho

Fonte: https://www.dicio.com.br/norma/ - Acesso 10.07.2021

E imposto mediante a imagem o conceito de norma como um modelo a ser seguido,
ou melhor, uma regra a ser seguida. No decorrer dessa concepcdo, levar em consideracéo a
fala de um individuo, significa dizer que quando ele ndo segue um padrdo estabelecido, ou
ndo segue a regra imposta pela gramatica, ele estd cometendo um erro.

Falar que existe um modo mais correto e mais bonito sobre a lingua é ressaltar o
preconceito com outras formas existentes. A lingua deve ser respeitada e junto a ela sua
variacdo. Dessa forma, a norma na lingua portuguesa deve ser demonstrada em contextos
formais, onde a variacdo na lingua pode, de certa forma, colaborar em resultados inusitados,
como uma compreensdo ou interpretacdo equivocada. O que ele ndo deve provocar sdo

maleficios as variedades regionais etc. A norma linguistica conduz uma linguagem, aponta
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possibilidades e deve ser ensinada em sala de aula, uma vez que, por meio dela, os estudantes

consigam compreender uma linguagem heterogénea.

Novamente, citamos Marcos Bagno (2003) que descreve com critério a respeito da

norma no ensino de lingua. Vejamos abaixo:

E curioso como as pessoas, no que diz respeito a lingua, tendeu aos
pensamentos dicotomicos, do tipo “isso € certo” / “isso € errado”, “isso
pode” / “isso nao pode”, “isso € portugués” / “isso ndo € portugués”. Por
causa dessa rigidez de critérios € que muita gente acredita sem nenhum
pingo de razdo — que os linguistas querem abolir as regras padronizadas, que
ndo é preciso mais corrigir textos escritos dos alunos, que mais ninguém vai
precisar se importar com ortografia, e outras ideias igualmente estapafurdias.
(BAGNO, 2003, p. 182).

Por meio de palavras de Bagno, podemos afirmar que a lingua que falamos nao

poderia ocorrer a definicdo de certo ou errado, visto que, o importante € que a comunicacao se

estabeleca inteligivelmente, ou seja, realizada com a “qualidade” suficiente para a

compreensdo do ouvinte. Suponhamos, aqui, mesmo que um devido individuo ndo tenha o

conhecimento imposto pelas normas ou pelas graméticas normativas, ele/ela conseguira

produzir de maneira inteligivel os enunciados, pois, de certa maneira, o ser humano é

capacitado para pronunciar as palavras, frases e textos inteiros em seu adequado lugar. Dessa

forma, demonstrar que compreende a lingua e linguagem a qual utilizamos ndo é uma simples

tarefa; porém, se alcancamos a comunicacdo de modo efetivo, significa dizer que o ser

humano detém o conhecimento necessario sobre as normas impostas pela comunidade em que

vive.

De acordo com Faraco (2008):

Quer dizer:

No plano empirico, uma lingua € constituida por um conjunto de variedades.
Em outras palavras, ndo existe lingua para além ou acima do conjunto das
suas variedades constitutivas, nem existe a lingua de um lado e as variedades
do outro, como muitas vezes se acredita no senso comum: empiricamente a
lingua é o préprio conjunto de variedades. Trata-se, portanto, de uma
realidade intrinsecamente heterogénea. (FARACO, 2008, p. 31).

Nao existe, em suma, uma norma “pura’”: as normas absorvem caracteristicas
umas das outras — elas sdo, portanto, sempre hibridizadas. Por isso ndo é
possivel estabelecer com absoluta nitidez e precisdo os limites de cada uma
das normas — haver4d sempre sobreposi¢des, desdobramentos,
entrecruzamentos. (FARACO, 2008 p. 42).
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Deste modo, a norma ainda é dependente de uma condi¢do, o uso de um adjetivo
junto a ela. Assim, exemplificamos os trés conceitos, sdo eles: norma gramatical; norma-
padrdo e a norma culta.

A norma gramatical é aquela associada a Gramatica Normativa, ou seja, SO esta
correto na lingua o que esta de acordo com ela. De todo modo, tal afirmacdo coincide, de
certa forma, com as reflexdes de Faraco (2008), que, ao discutir o tema, conceitua como um
“conjunto de fendmenos apresentados como cultos por alguns gramaticos.” Neste contexto, o
conceito de culto originou-se as gramaticas para fixar e padronizar a lingua, mesmo sendo
impossivel uma padronizacéo, pelo fato da lingua ser heterogénea e flexivel.

A norma-padrdo é aquela que esta relacionada a uma lingua modelo, no qual segue
principios caracterizados pelas gramaticas normativas, porém, é definida pela lingua
estabelecida em certo tempo da histéria e em determinada comunidade. Segundo Rodrigues,
A.D. (2012, p.14, 15), “entende-se por lingua padrdo, sem divida, € um caso de padréo ideal.
Trata-se de uma variante tida, pelos membros de uma sociedade, como aceitavel em
determinadas situacdes, em que outras variantes podem ndo ter a mesma aceitagao”.

Finalmente, a norma culta, é aquela que esta relacionada a realizacdo de fala das
pessoas que possuem o nivel superior e sdo habitantes de centros urbanos. Quer dizer, a
grosso modo, Faraco (2008), delineia a norma culta como um conjunto de fenémenos
linguisticos que decorrem frequentemente no uso de falantes letrados em circunstancias mais
monitoradas de fala e escrita. (p. 75).

Logo, a partir dessas discussdes, entende-se que 0 conceito de norma contém certa
duplicidade quando esta sozinha. Quando ela esta acompanhada pelos seus adjetivos percebe-
se que as regras variam de acordo com a situacédo de cada falante. Entdo considerar que norma
tem um conceito Unico e correto é de certo modo impreciso.

Sendo assim, a escola, como uma entidade central de ensino, deve ensinar as normas
prescritas pela gramatica normativa e suas variedades. Como dissemos antes, a Gramatica é a
sustentacdo da escrita e esta, por sua vez, é o alicerce para a comunica¢do. Diante disso, a
norma gramatical € importante e tem a finalidade intrinseca para viver em comunidade, ou
seja, € utilizada em diversas situacGes formais, por esse motivo que ela atribui a regras
normativas e padronizadas, garantindo assim um texto mais culto e coeso. Assim, para que 0S
todos os alunos tenham verdadeiramente o dominio formal/culto da lingua é fundamental que
sejam preparados e capacitados junto a sua perspectiva social, como por exemplo: quais 0s
discursos para cada situagdo comunicativa, qual a finalidade de cada texto, quando uma ou

outra forma de fala deve ou ndo ser usada, entre outros.
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Em vista disso, essa discussdo exemplifica que a escola ndo deve ensinar apenas a
gramatica normativa, pois esta é importante para 0s aspectos formais na comunidade, mas
que, junto a esse conhecimento, escolha das variedades da lingua e que ao mesmo modo
devem ser mostradas nas praticas de ensino. Portanto, todas as normas respectivas das linguas
sdo importantes, do modo que ndo existe uma melhor ou pior que outra, sendo que o
importante para uma aprendizagem qualificada da lingua é adequar os conceitos do
conhecimento do nivel de linguagem a situacdo em que a fala é produzida e assim ¢é
necessario o conhecimento da norma culta, padrdo e suas variantes, uma vez que aumentara a
possibilidade de os individuos expressarem suas ideias, opinides, conceitos e, acima de tudo,

fazer uso da lingua por todas as comunidades de fala.

2.7 Gramatica e Ensino

Durante mais de dois mil anos, os estudos dedicados a linguagem se
concentravam exclusivamente na lingua literaria, nas opgdes de uso feitas
pelos grandes escritores do passado, aqueles que sdo chamados de “os
classicos da lingua” [...] Para alcancar seu objetivo, aqueles estudiosos,
chamados fil6logos, resolveram descrever as regras gramaticais empregadas
pelos grandes autores classicos para que elas servissem de modelo para todos
0S que a partir de entdo, quisessem escrever obras literarias em grego. Foi
assim que nasceu a Gramatica que significa exatamente “a arte de escrever”.
(BAGNO, 2001, p. 15).

Observamos que desde a antiguidade, até os dias atuais, a norma culta da lingua
portuguesa ocupava um espac¢o de notoriedade no ensino de Lingua portuguesa brasileira. Os
autores classicos da época eram atribuidos por essa formalidade. Mas, esse tipo de ensino era
atribuido apenas a uma parte da populacdo, neste caso, a elite, que valorizava a Gramatica
Normativa sustentada na norma-padrdo. Desse modo, grande parte das pessoas nédo tinha a
possibilidade de estudar e aprender estudos referentes a lingua. Mas, hoje em dia, a questdo
dos estudos da Sociolinguistica Educacional e principalmente estudos relacionados a variacao
da lingua concederam muitos debates, ocasionando, substancialmente, na sua inclusdo no
desenvolvimento do ensino e aprendizagem da lingua materna, em decorréncia ao grande
aporte tedrico dos estudos linguisticos, incrementado no Brasil a partir dos anos 70.

Desse modo, 0 modelo atual de ensino ainda se baseia nos estudos da Gramaética
Normativa nos estudos de lingua portuguesa, ndo que seu ensino ndo seja importante, porém,

ha um desvio da “nossa” cultura escolar, que transtorna o ensino de lingua portuguesa na
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“decoragdo’®” de regras gramaticais, ou seja, foi obtido demasiadamente o enaltecimento da
gramatica normativa, deixando de lado muitas vezes, um trabalho pedagdgico que propicie
aos alunos a compreensdo e interpretacdo de textos; a competéncia comunicativa e;
ensinamentos atribuidos a lingua na sua vida social. Consequentemente, cabe aqui, fazer uma
observacgdo dos conceitos de gramatica e principalmente seu uso em sala de aula, pois, como
diz Possenti (1996), “[...] adoto sem qualquer davida o principio (quase evidente) de que o
objetivo da escola € ensinar o portugués padrdo, ou talvez mais exatamente, o de criar
condigdes para que ele seja aprendido”.

Neste caso, 0 objetivo é construir uma ponte firme e sélida entre a Gramatica, lingua
e variacao e ndo de uma desconstrucdo de sua importancia ao contexto educacional. Assim, a
Gramatica Normativa é importante no contexto escolar, de modo que seu conhecimento ndo
seja pautado unicamente, como visto ainda em muitas escolas brasileiras. Quer dizer, sua
importancia vai além de preservar a convencgdo da lingua, ela deve auxiliar o individuo na
aprendizagem de sua respectiva lingua materna e, consequentemente, a partir desses
conhecimentos possibilitarem a aprendizagem das peculiaridades e atributos pertencente a sua
cultura, isto €, a lingua relacionada ao seu dia a dia. Desse ponto, acredita-se que a relacédo
entre ensino de lingua, graméatica normativa e estudos linguisticos deve acontecer
harmoniosamente, uma vez que uma ndo é menos ou mais importante que outra, mas que
juntas se contemplam e elevam uma aprendizagem mais contextualizada sobre o conceito e
ensino de lingua aos alunos.

A gramatica Normativa estd presente na sala de aula e seus postulados também se
fazem presentes nos livros didaticos de lingua Portuguesa, mas isso ndo € o problema. O
problema é a forma com que conduz o uso da lingua, isto é, a Gramatica estabelece um padréo
de fala e escrita baseada em suas normas. Estas normas determinam a lingua padrdo que
também é conhecida por lingua culta ou norma culta. Desse modo, se hoje ha estudos
referentes a variacdo da lingua e ainda ndo ha o consenso da Gramatica Normativa, cabe aqui
defini-la, afinal, o que é Gramatica? Por que ndo ha seu consenso em rela¢do a variacdo da
lingua? Por que a escola fracassa no ensino de lingua? Baseado nessas indagagdes,
recorremos aos descritos de autores que apresentam de maneira sucinta o conceito de
gramatica e sua importancia junto ao ensino de lingua.

Primeiramente, quando se fala em Gramatica, logo vem a “cabe¢a” a denominagao

de conjunto de regras. Como diz Possenti (1996, p. 63), o conjunto de regras, “ndo ¢ uma

10 Arte de memorizar, de fixar algo na memoria; memorizagéo; aprender de cor. (AURELIO, 2000, p. 2004).
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definicdo muito precisa, mas ndo ¢ equivocada.” Logo o autor explicita que ela pode ser
entendida e conceituada de varias maneiras e ainda destaca as formas de compreender esse
conjunto de regras, neste caso, aquelas que figuram continuamente questdes relevantes ao
ensino. Dando sequéncia, Possenti (1996) define os trés modelos precisos para a palavra

Gramatica. Sdo eles:

Gramatica normativa — € um conjunto de regras que devem ser seguidas — é a
mais conhecida do professor de primeiro e segundo graus, porque é em geral
a definicdo que se adota nas gramaticas pedagdgicas e nos livros didaticos.
[...] para tanto, apresentam um conjunto de regras, relativamente explicitas e
relativamente coerentes, que, se dominadas, poderdo produzir como efeito o
emprego da variedade padréo (escrita e/ou oral);

Gramatica descritiva — € um conjunto de regras que sdo seguidas — é a que
orienta o trabalho dos linguistas, cuja preocupacdo é descrever e/ou
explicitar as linguas tais como elas sdo faladas. Neste tipo de trabalho, a
preocupacéo central é tornar conhecidas, de forma explicita, as regras de fato
utilizadas pelos falantes [...];

Gramética internalizada — conjunto de regras que o falante domina — refere-
se a hipoteses sobre os conhecimentos que habitam o falante a produzir
frases ou sequencias de palavras de maneira tal que essas frases e sequencias
sdo compreensiveis e reconhecidas como pertencendo a uma lingua.
(POSSENTI, 1996, p. 64-69).

Logo, de acordo com Travaglia (2005, p. 24):

A gramatica é concebida como um manual como regra de bom uso da lingua
a serem seguidas por aqueles que querem se expressar adequadamente.
Observando essa conceituacdo percebemos que para Se expressar
adequadamente é necessario ter certo conhecimento das regras de gramatica
gue auxiliam ao falante para um dominio correto da lingua. (TRAVAGLIA,
2005, p. 24).

Por meio das citagcdes acima, percebe-se que 0s autores expressam em suas palavras
gue o conceito de gramatica ndo € homogéneo, ou seja, que ha varias definicdes para ele. A

partir dessa discussdo, Azeredo (2010) também demonstra que:

A gramaética, portanto, ndo é uma armadura que enrijece a frase, mais um
sistema de meios que torna possiveis a elaboragdo e a troca de significados
por meio de uma lingua. Assim concebida, a graméatica é a parte do
conhecimento que qualquer individuo tem de sua lingua. Um conhecimento
que € ativado no processo de produzir e compreender as frases/textos dessa
lingua. (AZEREDO, 2010, p. 127).

Mas, cabe ressaltar, com Antunes (2007):
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Se a lingua e Gramaética ndo se equivalem, saber Gramatica ndo é suficiente
para uma atuacgdo verbal eficaz. De fato, um dos maiores equivocos consiste
em acreditar que o conhecimento da Gramaética é suficiente para se conseguir
ler e escrever com sucesso 0s mais diferentes géneros de textos, conforme as
exigéncias da escrita formal e socialmente prestigiada. (ANTUNES, 2007, p.
53).

A partir dessa explanacdo, compreende-se que 0 ser humano tem em si uma
Gramatica internalizada, do modo que (ele/ela) ndo precisa saber todas as regras normativas
para 0 bom uso de uma determinada lingua. Essa Gramatica internalizada é aquela que se
aprende quando criancga, na presenca dos pais e familiares. E, de acordo com que a crianga vai
se desenvolvendo, vai se aprofundando o uso da lingua de acordo com o contexto social em
que vive. Por consequéncia, a lingua e a Gramatica ndo sdo a mesma coisa, cada uma tem
suas peculiaridades e, desse modo, ndo podem ser confundidas como algo Unico e/ou igual.

No entanto, para a resolucdo das questdes apontadas acima, séo evidenciados pelos
tedricos que a Gramatica € um compéndio que sustenta um conjunto de prescri¢fes de regras
que estabelecem o emprego correto de utilizacdo da lingua. Enquanto a variacdo da lingua é
um movimento comum, natural e cultural que ocorre em todas as linguas. Entdo é fécil
perceber que ndo h& o consenso entre as duas vertentes, pois cada uma tem suas
singularidades. Entdo o que se deve fazer para aprender de fato a lingua?

Primeiramente, afastar o preconceito linguistico. Logo, professores e as escolas
devem proporcionar um ensino qualificado acerca da lingua, num processo conjunto acerca da
gramatica (normas) e as variantes da lingua, em que uma contemple o valor da outra e 0 mais
importante, que 0 ensino ndo seja pautado apenas em uma Unica forma. Pois, ainda o que se
V€ € um ensino pautado apenas em aprender classes gramaticais e memorizar regras, o que de
fato, contribui para o fracasso escolar em relacdo ao ensino de lingua. Possenti (1996) lista
varios fatores para isso, de acordo com o autor, “[...] as razdes podem ser de ordem
metodoldgica (pedagdgica) ou decorrente de valores sociais complexos”.

E temos uma opcdo para isso, cita Possenti (1996):

A Unica opgao de uma escola comprometida com a melhoria da qualidade do
ensino esta entre ensinar ou deixar de aprender. Qualquer outra implica em
conformar-se com o fracasso ou, pior, em atribui-lo exclusivamente aos
alunos. (POSSENTI, 1996, 20-21).

Portanto, apesar de tantos documentos norteadores da educacdo contemplar um
ensino heterogéneo da lingua portuguesa brasileira, ainda nao é possivel confirmar nas escolas

um trabalho pedagdgico da qual a inquietagdo, notadamente, seja questionar e refletir o
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preconceito que existe sobre as variantes da lingua. Como diz Possenti (2011), “ha claros
preconceitos em relacdo as gramaticas”, o que de fato ndo deveria ocorrer, pois podemos dizer
que ela é uma ferramenta de auxilio ao ensino da lingua. O papel aqui ndo € recolocar em
debate o uso benéfico ou ndo da Gramatica, mas identificar de modo correto o papel da
Gramética e da escola no ensino de lingua. Desse modo, € papel da escola ensinar a lingua
padrdo e suas variantes, e melhor, criar possibilidades para uma utilizacdo eficiente, porém,

sem menosprezar o0 que é diferente das normas.
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SECAO 3

PERCURSO METODOLOGICO

Levando em conta que o objetivo geral desta Tese é analisar e compreender como
ocorre a abordagem da Variacdo Linguistica, no processo de ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa, a partir das analises e estudos nos Documentos Oficiais norteadores de
ensino, Livros Didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio e Cadernos Pedagogicos de
Lingua Portuguesa utilizados na Pandemia da Covid-19 distribuidos pelo Governo do Estado
em escolas publicas do Estado de Mato Grosso, ou seja:

a) reconhecer como o tema da variacdo linguistica ou outros aspectos
sociolinguisticos sdo “expostos” nos documentos oficiais norteadores do ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio, ou seja, no ambito nacional: a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s); no ambito Estadual, o
Documento para a Educacdo Bésica do Estado de Mato Grosso (DRC-MT); e o Projeto
Politico Pedagogico (PPP);

b) investigar o tratamento dado & diversidade linguistica no processo de ensino-
aprendizagem nos livros didaticos de Lingua Portuguesa de nivel médio indicados no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD);

c) avaliar qual o tratamento dado a diversidade linguistica no processo de ensino-
aprendizagem nos cadernos pedagdgicos de Lingua Portuguesa de nivel médio distribuidos
pelo Governo do Estado de Mato Grosso as Escolas Publicas Estaduais;

d) examinar se ha ou ndo uma relacdo entre os livros didaticos e cadernos
pedagdgicos utilizados e as orientacBes tedrico-metodoldgicas apresentadas pelos
Documentos Oficiais norteadores de ensino, isto é, compreende-se que, quanto a Seus
objetivos gerais e especificos, o atual estudo segue a metodologia da pesquisa descritiva de
cunho qualitativo.

De acordo com Trivifios (1987), a pesquisa descritiva exige do investigador uma
série de informacOes sobre o que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever 0s
fatos e fendmenos de determinada realidade. Ainda, segundo o autor (1987), o estudo
descritivo pretende descrever “com exatiddo os fatos e fendmenos de determinada realidade”,
de modo que o estudo descritivo é utilizado quando a intencdo do pesquisador é conhecer
determinada comunidade, suas caracteristicas, valores e problemas relacionados a cultura.
(TRIVINOS, 1987, p. 110).
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Nesse sentido, esta tese também contard com outro procedimento que contribuird
para a coleta de dados: a pesquisa bibliografica. A pesquisa bibliogréafica entende-se, como
explica Fonseca (2002, p. 32), “[...] ¢é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites”. Ou seja, trabalhos que permitem ao pesquisador reunir informacdes
que se prestardo como suporte para a construgdo da analise proposta.

Ja, com relacdo a abordagem, este escrito baseia-se na abordagem qualitativa, pois

como explica Gil (1999):

[...] ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacéo,
etc. [...] a pesquisa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que néo
podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicagdo da
dindmica das relac@es sociais. (GIL, 1999, p. 32).

Assim, este tipo de abordagem da énfase aos aspectos de estudos subjetivos de
fendmenos sociais, compreendendo ndo s6 a aparéncia do fenémeno como também suas
esséncias, procurando explicar sua origem, relagdes e mudangas e tentando intuir as
consequéncias. E o mesmo que a ideia apresentada por Trivifios (1987, p. 3) em que “a
abordagem de cunho qualitativo trabalha os dados buscando seu significado, tendo como base

a percepcao do fendmeno dentro do seu contexto”.

3.1 A constituic@o dos corpora de pesquisa

Esta secdo expde o corpus investigado. Assim, para constituir a escrita do assunto
estabelecido, foram designadas as analises de trés corpora para a efetivacdo desta Tese. Sdo
eles:

- Os Documentos que norteiam o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa em
ambito Nacional e Estadual (BNCC, PCN’s, DRC/MT e PPP);

- Os Livros Didaticos de Lingua Portuguesa de nivel Médio- indicados e aprovados
pelo Guia Nacional do Livro, utilizados, no momento, em escolas Publicas Estaduais do
Sudoeste Mato-grossense;

- Os Cadernos Pedagdgicos de Lingua Portuguesa de nivel Médio - distribuidos aos

estudantes na Pandemia da Covid-19 pelo Governo do Estado de Mato Grosso.
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3.1.1 Os Documentos Oficiais

A andlise dos documentos oficiais que norteiam o ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil buscou reconhecer como o tema da variagdo linguistica ou outros aspectos
sociolinguisticos sdo “abordados” nesses documentos. Nessa andlise, foram considerados
quatro documentos: a Base Comum Curricular (BNCC); os Pardmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNs), o Documento de Referéncia Curricular (DRC/MT) e

o0 Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

3.1.2 Os Livros indicados pelo PNLD 2016

E tarefa dos professores juntamente com a equipe pedagdgica analisar os livros
didaticos para selecionar adequadamente os materiais a serem utilizados na escola. Esses
livros didaticos devem ser selecionados em conformidade ao Projeto Politico Pedagogico da
escola, ao aluno e ao professor, isto é, a realidade determinada por aqueles que sdo 0s
principais personagens do ensino e aprendizagem.

No Estado de Mato Grosso, os professores da rede publica, juntamente com a equipe
pedagdgica, escolhem o material didatico que sera utilizado no triénio na escola. Essa escolha
também acontece em outros Estados, visto que, € um método empregado pelo PNLD.

Desse modo, no processo de escolha dos livros didaticos, deve ser segura a
participacdo efetiva dos professores e gestdo escolar, promovendo discussao aprofundada para
que a triagem dos livros didaticos seja criteriosa e embasada nas concepc¢des do PPP, PCNSs,
DRC/MT e BNCC efetuando o dialogo entre livro e estudante, isto €, que a lingua, o
vocabulario e a construcdo que se fazem necessarias sejam compativeis com a série em
questdo e com o nivel cultural e social do aluno.

Desse modo, no Estado de Mato Grosso, mais precisamente na regido Sudoeste do
Estado, hd uma variabilidade de cole¢bes de livros didaticos sendo utilizados pelos
professores de lingua portuguesa em sala de aula. Logo, nesta tese, foram analisadas todas as
colecbes de livros didaticos indicadas pelo PNLD 2016, para a disciplina de Lingua
Portuguesa, para o0 Ensino Médio da rede publica de ensino, o que atinge 11 cole¢Bes. Cada
colecdo compreende trés volumes de livros.

Essas colecdes foram analisadas com o objetivo de investigar se ocorre ou nao a

abordagem da variagdo linguistica na parte tedrica e nas atividades propostas. Ainda, com
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relacdo aos livros didaticos, foi empregada a abordagem qualitativa para a realizacdo das
analises.
A analise dos livros didaticos foi realizada a partir de um esquema composto por

cinco questdes similares ao de Lima (2014)*.

1

A variagdo linguistica € uma constante na obra ou aparece de forma pontual,

isolada?

2- No caso de abordar a variacdo linguistica na obra, tal abordagem privilegia um
tipo de variacdo? Qual?

3- A terminologia utilizada é adequada aos padrées cientificos e, ao mesmo tempo, é
acessivel ao aluno?

4- Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas
abordadas, em situacgdes reais de uso?

5- Os fenbmenos abordados estdo coerentes com a realidade linguistica e gramatical

do PB?

Esse “esquema”, similar ao de Lima (2014) propde realizar a analise de modo mais
sistematizado/ ordenado, com o objetivo de viabilizar os mesmos pontos de vistas em todos 0s
livros e colecGes.

Importante mencionar, que no “esquema” utilizado para a analise dos materiais
didaticos, nesta tese, foram conceituadas todas as questdes propostas por Lima (2014), no
total de quatro questdes, e ainda, incluida mais uma: “No caso de abordar a variacdo
linguistica na obra, tal abordagem privilegia um tipo de variacao? Qual?”, com o intuito de
apurar, durante as analises qualitativas, se havia predominancia ou ndo de algum tipo de

variacao na abordagem realizada nos livros didaticos. (SILVA, 2017, p. 26)*2.

11 Lima (2014), em sua pesquisa, analisou dois livros didaticos, um livro didatico de Lingua Portuguesa para
alunos da sexta série do Ensino Fundamental e um livro destinado a alunos do Ensino Médio, do mesmo autor,
com uma diferenca de 11 anos entre uma edi¢do e outra. O objetivo principal do autor era verificar a abordagem
da variagdo linguistica nas duas edi¢des dos livros didaticos. Assim, o autor elaborou um esquema composto por
questBes motivadoras para andlises nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, utilizados na obra: Variacao
Linguistica e os livros didaticos de Portugués (2014).
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3.1.3 Os Cadernos de Estudantes

Com a Pandemia da COVID-19, em que as escolas foram paralisadas por um longo
periodo, e para amenizar 0s impactos relacionados a educacdo em decorréncia do isolamento
social, o Governo do Estado desenvolveu “Cadernos Pedag6gicos” para os alunos.

Diante de todo o cenério, a Secretaria do Estado em conjunto com os profissionais da
educacdo, Assessorias Pedagogicas, Cefapros, etc., estabeleceram alguns mecanismos
condizentes com a realidade dos alunos, em oferecer atividades pedagdgicas ndo presenciais
impressas para os alunos, principalmente aqueles que ndo possuem conectividade com a
internet.

Os Cadernos Pedagogicos foram preparados para apoio a aprendizagem e levam aos
alunos atividades que oportunizam conhecimentos referentes as competéncias e habilidades
previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Documento Curricular
Referencial do Estado de Mato Grosso (DRC/MT). Mesmo sendo menos complexo que um
livro didatico, se torna um material importante em um momento de crise sanitaria em todo o
Pais.

Desse modo, a colecdo de cadernos Pedagdgicos de lingua Portuguesa foi analisada
com o intuito de investigar se ocorre ou ndo a abordagem da variacdo linguistica na parte
tedrica e nas atividades propostas. Assim, para analisar esse material, seguimos 0 mesmo
plano em relacdo a andlise dos livros didaticos, ou seja, utilizando a abordagem qualitativa,

por meio do “esquema’ composto por cinco questdes, adaptado de Lima (2014).
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SECAO 4

OS DOCUMENTOS OFICIAIS NORTEADORES DO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA NO BRASIL E A VARIACAO LINGUISTICA

A escola, assim como qualquer outro tipo de instituigdo, necessita de um conjunto
intrinseco de documentos para metodizar e estruturar todo o trabalho a ser efetivado. Caso
contrario, como seria viavel organizar, elaborar e delinear os objetivos e propostas de
determinada escola no ano letivo? Diante disso, fundamenta-se a importancia dos
Documentos Norteadores de Ensino.

Assim, para dar conta das necessidades existentes na escola, uma significativa
contribuicdo para o ensino aprendizagem no Brasil incumbiu-se por meio da chegada dos
chamados “Documentos Oficiais de Ensino”, que nao somente regulamentaram o ensino no
pais, mas evidenciaram novas diretrizes tedrico-metodoldgicas, para as mais distintas etapas
de ensino. Quer dizer, esses documentos surgiram para assegurar e direcionar todas as

atividades de “direito” desempenhadas em uma escola.

4.1 Base Nacional Comum Curricular —- BNCC

Para uma educacdo de qualidade, o ensino sempre esta pautado em documentos que
ampliem o acesso a aprendizagem por meio de novas metodologias que facilitem a vida de
professores, possibilitando novos conhecimentos e habilidades.

Pensando assim, o Ministério da Educacdo elaborou um documento que busca um
ensino mais justo, democratico e inclusivo, a BNCC. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) é um documento de carater normativo que determina um conjunto fundamental e
gradativo de aprendizagens essenciais que necessitam ser ampliadas ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica. Sdo importantes para os professores, alunos e sociedade em
geral, uma vez que tem o objetivo de nortear as aprendizagens que os estudantes devem
adquirir desde a educacdo infantil até o ensino médio.

Homologada em dezembro de 2017, a BNCC foi constituida sob a perspectiva dos
PCNs e DCN. Porém, a Base Nacional é mais especifica, definindo com nitidez os objetivos

de aprendizagem de cada nivel de ensino. Nesse sentido:

[...] espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentagdo das politicas
educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboragéo entre as trés
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esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educagéo. Assim, para
além da garantia de acesso e permanéncia na escola, € necessario que
sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a
todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC ¢é instrumento fundamental.
(BNCC, 2017, p. 8), com regras exclusivas e impostas. Na verdade, esse
documento veio colaborar como um guia aos objetivos de
aprendizagem que cada nivel escolar deve concretizar, uma forma que
fomenta a educagdo de qualidade a todas as regides do pais, sem
desconsiderar as especificidades de cada instituicdo de ensino no que
corresponde as metodologias aplicadas e aos aspectos culturais e
regionais. Assim, reverbera que cada escola terd a liberdade de
construir seu planejamento, empregando as estratégias necessarias que
acreditam ser apropriadas ao seu ensino, mas desde que estejam em
sincronia com a BNCC.

Neste caso, a Base Comum devera conduzir a elaboracéo dos curriculos dos sistemas

e das redes de ensino de todo pais, estabelecendo as competéncias e habilidades que se espera

serem ampliadas pelos alunos ao longo das séries na educacdo escolar. Assim, o documento

foi estruturado da seguinte forma:

e Textos introdutorios (geral, por etapa e por area);

e Competéncias gerais que os alunos devem desenvolver ao longo de
todas as etapas da Educacdo Basica;

e Competéncias especificas de cada area do conhecimento e dos
componentes curriculares;

e Direitos de Aprendizagem ou Habilidades relativas a diversos
objetos de conhecimento (conte(idos, conceitos e processos) que 0s
alunos devem desenvolver em cada etapa da Educacdo Bésica — da
Educacdo Infantil ao Ensino Médio. (BNCC, 2020, online).

Consequentemente, € imprescindivel destacar que as competéncias gerais da

Educacdo Basica, apresentadas a seguir, inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento

didatico proposto para as trés etapas da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Meédio), articulando-se na construcdo de conhecimentos, no

desenvolvimento de habilidades e na formacgdo de atitudes e valores, nos termos da LDB.

(BNCC, 2018, p. 9). Observe abaixo, como seguem as competéncias gerais para uma

educacao basica:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular
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e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producao
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacGes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacBes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsdvel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em rela¢do ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta. 8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decises com base em
principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
(BNCC, 2018, p. 08-10).

Dessa forma, o documento, ao apontar quais sdo as competéncias que todos os
estudantes devem ampliar e que habilidades sdo primordiais para o seu desenvolvimento de
aprendizagem, as entidades educacionais poderdo amoldar seus projetos utilizando a Base
Comum Curricular como parametro, ou seja, aumentando a possibilidade de um ensino
qualificado aos estudantes. Outro lado bom, neste documento, é que os professores terdo
maior clareza por meio das competéncias e habilidades do que seus alunos devem ou podem
aprender e, consequentemente, poderdo organizar seu Plano Anual com as caracteristicas
cabiveis de seu alunado. Assim, a Base garantindo igualdade para todos, por meio do

alinhamento das propostas pedagogicas diminuira o esfacelamento do ensino.
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Diante disso, o contexto escolar é fundamental para proporcionar atividades aos
alunos que demonstrem a proximidade plena da multiplicidade de discursos, em situagoes
reais e efetivas, como meio de tornar mais amplo a sua competéncia comunicativa/discursiva.
Por meio das multiplicidades da lingua, derivam as varia¢fes linguisticas, este que €
movimento comum e natural da lingua, ao qual se amoldam ao contexto comunicativo em que
o interlocutor est4 inserido.

Nesse sentido, para subjugar as fragmentacGes que acontecem e ocorrem no ensino,
as politicas educacionais, por meio de documentos normativos, sao postas no contexto escolar
para o fortalecimento do ensino e aprendizagem, uma vez que, norteiam alguns aspectos
fundamentais de aprendizagens para os professores, e a0 mesmo tempo padroniza 0 minimo
do que deve ser ensinado nas escolas buscando aumentar a qualidade do ensino,
principalmente no ensino publico que se encontra estagnado e desigual.

Desse modo, como foi referenciado na secdo anterior, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é um documento de cardter normativo que determina o conjunto
fundamental de aprendizagens essenciais que necessitam ser ampliadas ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Baésica. Porém, aqui, iremos aprofundar mais este estudo e
conceito, principalmente ao contexto da Lingua Portuguesa no Ensino Médio, visto que, serdo
abordadas e analisadas as questdes referentes a lingua, linguagem e variacdo linguistica, ou
seja, expor, em linhas gerais, qual o teor de importancia que o devido documento da a questao
da diversidade linguistica.

Assim, esta disposto em sua apresentacao:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagédo (PNE). (BNCC, 2017, p. 7).

Fazendo parte do Plano Nacional de Educacdo, previsto na Constituicdo Federal
desde 1988, a BNCC teve um amplo processo de elaboracéo e, enfim, foi homologada no ano
de 2017. E ainda, todas as instituices escolares do Brasil, precisaram, obrigatoriamente,
implementa-la até o final de 2019, diferentemente do PCNSs, que ndo tinham um carater de
obrigatoriedade e serviam como norteadores para 0 corpo docente, adaptando-a as
peculiaridades locais. Quer dizer, se fizermos um contraponto entre PCNs e BNCC, observa-
se que ambos direcionam as aprendizagens nas escolas, contudo, visto neste ultimo, que nédo

h& obrigacbes sobre como ensinar, mas sim com relacdo sobre o que ensinar de maneira
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compreensivel e objetiva. Tudo isso significa dizer que a BNCC ndo anula o que é
estabelecido pelos PCNs, na verdade, a BNCC funciona como uma complementagdo que
engloba de forma mais profunda e aperfeicoada os propositos a serem alcancados pelas
escolas em cada etapa de formacdo, isto é, tendo necessariamente, de garantir que os alunos
ampliem as competéncias e habilidades convencionadas no documento normativo.

Assim, a BNCC compreende a igualdade, diversidade e equidade como fundamental

no processo de construcdo da aprendizagem do aluno. Conforme a BNCC (2017):

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam
elaborar propostas pedag6gicas que considerem as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas identidades
linguisticas, étnicas e culturais. (BNCC, 2017, p. 15).

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular estd organizada de modo a
especificar as competéncias que devem ser ampliadas ao longo da Educacdo Bésica e em cada
etapa de ensino, como énfase das atribuicdes de aprendizagem e progressao do conhecimento

de todos os alunos. Assim, a BNCC estéa estruturada, de maneira geral, da seguinte forma:

Figura 6 - Estrutura da BNCC
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Fonte: BNCC (2017)
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Além da necessidade de universalizar o atendimento ao aluno, outros grandes
desafios apresentados ao Ensino Médio na contemporaneidade sdo garantir a permanéncia e
as aprendizagens dos alunos, correspondendo as suas pretensdes presentes e futuras. E no
contexto da educacédo basica brasileira, 0 Ensino Médio ¢ a ultima etapa da Educacéo Basica,

direito Unico e caracteristico de todo brasileiro. Porém, como demonstra o documento:

[...] a realidade educacional do Pais tem mostrado que essa etapa representa
um gargalo na garantia do direito a educacdo. Entre os fatores que explicam
esse cenario, destacam-se o desempenho insuficiente dos alunos nos anos
finais do Ensino Fundamental, a organizacdo curricular do Ensino Médio
vigente, com excesso de componentes curriculares, e uma abordagem
pedagégica distante das culturas juvenis e do mundo do trabalho. (BNCC,
2017, p. 461).

Deste modo, a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio constitui-se por
meio do encadeamento proposto para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, isto é,
centralizada no desenvolvimento de competéncias e formada pelo principio da educacao
integral. Assim, as competéncias gerais estabelecidas para a Educacdo Basica orientam tanto
as aprendizagens essenciais a serem garantidas no &mbito da BNCC do Ensino Médio, quanto
os itinerarios formativos a serem ofertados pelos diferentes sistemas, redes e escolas. (BNCC,
2017).

Assim se organizam as competéncias a serem garantidas pelo Ensino Médio:

Figura 7 - Competéncias Gerais da Educagio Bésica
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Fonte: BNCC, 2017, p. 468
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Como se pode constatar, a BNCC do Ensino Médio estd organizada por &reas de
conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas), conforme estabelecido
no artigo 35-A da LDB. Desde que foram introduzidas nas DCN do Ensino Médio de 1998
(Parecer CNE/CEB n° 15/199857), as areas do conhecimento tém por objetivo compor dois
ou mais componentes do curriculo, para melhor compreender e transformar uma realidade
complexa. (BNCC, 2017).

Essa organizacdo:

[...] ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e
saberes prdprios historicamente construidos, mas, sim, implica o
fortalecimento das relacGes entre elas e a sua contextualizacdo para
apreensdo e intervencdo na realidade, requerendo trabalho conjugado e
cooperativo dos seus professores no planejamento e na execugdo dos planos
de ensino (Parecer CNE/CP n° 11/2009). (BNCC, 2017, p. 469).

A BNCC da éarea de Linguagens e suas Tecnologias procura consolidar e expandir as
aprendizagens previstas na BNCC de Ensino Fundamental nos componentes de Lingua
Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa. Para tanto, estabelece competéncias
especificas e habilidades a ser praticadas e formadas no Ensino Médio, que integram
conhecimentos desses diferentes componentes curriculares.

Na etapa do Ensino Médio, “a area tem a responsabilidade de propiciar
oportunidades para a consolidacdo e a ampliacdo das habilidades de uso e de reflexdo sobre as
linguagens artisticas, corporais e verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita) —, que
sdo objeto de seus diferentes componentes (Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua
Portuguesa)”. (BNCC, 2018).

As competéncias especificas de Linguagens e suas tecnologias para o ensino médio
séo:

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recep¢ao
e producdo de discursos nos diferentes campos de atuacdo social e nas
diversas midias, para ampliar as formas de participagdo social, o
entendimento e as possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da
realidade e para continuar aprendendo.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitar as diversidades, a
pluralidade de ideias e posicGes e atuar socialmente com base em principios
e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,

exercitando a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, e
combatendo preconceitos de qualquer natureza.
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3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer,
com autonomia e colaboracdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de
vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local, regional e global.
4. Compreender as linguas como fendmeno (geo) politico, historico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-as e
vivenciando-as como formas de expressdes identitérias, pessoais e coletivas,
bem como respeitando as variedades linguisticas e agindo no enfrentamento
de preconceitos de qualquer natureza.

5. Compreender os multiplos aspectos que envolvem a produgdo de sentidos
nas praticas sociais da cultura corporal de movimento, reconhecendo-as e
vivenciando-as como formas de expressao de valores e identidades, em uma
perspectiva democratica e de respeito a diversidade.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)
construir producdes autorais individuais e coletivas, de maneira critica e
criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

7. Mobilizar préticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e
de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacao
e vida pessoal e coletiva. (BNCC, 2018, p. 482).

De acordo com a BNCC (2017), no nivel de Ensino Médio, a area de Linguagens e
suas Tecnologias necessita garantir aos alunos o pleno desenvolvimento de competéncias
especificas, e desse modo, concernentes a cada uma delas, sdo designadas, seguidamente,
habilidades a ser alcancadas nessa etapa.

Assim, para o nivel médio sdo estabelecidas essas competéncias, como listadas
acima, pois, de acordo com o documento, busca-se considerar os fundamentos béasicos e
essenciais para uma aprendizagem qualificada. E deste modo, estabelece competéncias
especificas e habilidades a ser praticadas e concebidas no Ensino Médio que compbem
aprendizagens dos diferentes componentes curriculares.

Pois,

[...] no Ensino Médio, os jovens intensificam o conhecimento sobre seus
sentimentos, interesses, capacidades intelectuais e expressivas; ampliam e
aprofundam vinculos sociais e afetivos; e refletem sobre a vida e o trabalho
gue gostariam de ter. Encontram-se diante de questionamentos sobre si
proprios e seus projetos de vida, vivendo juventudes marcadas por contextos
culturais e sociais diversos. (BNCC, 2017, p. 473).

Voltando nossa atengdo para a questdo do ensino e aprendizagem da variagao

linguistica em Lingua Portuguesa, mencionamos as sete (7) competéncias, listadas acima,
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peculiares a linguagem e suas tecnologias, que se estabelece nessa formatagdo, mostrando
qual seu objetivo para o ensino da lingua.

Porém, antes, contemplamos a relevancia de todas as competéncias para um ensino
competente e qualificado. Contudo, neste caso, damos énfase a competéncia quatro (4) que
aponta a variedade existente na lingua e contribui no sentido de que ela ndo é Unica, mas que
muda e varia dependendo do contexto de comunicagdo em que o individuo esta inserido, e
mais, dando énfase ao respeito das variedades linguisticas e agindo no confrontamento do

preconceito linguistico. Como vemos a seguir:

Figura 8 - Competéncia Especifica 4
COMPETENCIA ESPECII

Compreender as linguas como fendémeno (geo)politico, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-as e vivenciando-as
como formas de expressoes identitarias, pessoais e coletivas, bem como respei-
tando as variedades linguisticas e agindo no enfrentamento de preconceitos de
qualquer natureza.

Fonte: BNCC, 2017

Essa competéncia especifica (4) indica a necessidade de, ao final do Ensino Médio,
os estudantes compreenderem as linguas e seu funcionamento ndo de maneira normativa,
como um conjunto de regras e normas imutaveis, mas como fenémeno marcado pela
heterogeneidade e variedade de registros, dialetos, idioletos, estilizacbes e usos muito
variados de outras linguas em ambito global, respeitando o fenbmeno da variacdo linguistica,
sem preconceitos. (BNCC, 2017). Logo, a competéncia (4) envolve em ter consciéncia e
principalmente respeito & ocorréncia da variacdo na lingua, evitando e excluindo toda forma
de preconceito as diversas formas de discursos, visto que, a lingua tem por finalidade adequar
a conversa entre os interlocutores.

Assim, o delineamento da competéncia (4) ratifica que o conceito de lingua néo é
algo fixo, estatico e imutavel em que se aceita apenas uma variante, mas, pelo contrério, ela se
ajusta a cada modo de interagdo, pois no dizer de Bagno (2009), “a lingua ¢ uma instituigao

social”, ou seja:

Ela é parte integrante da vida em sociedade, por isso as mudangas que
ocorrem na lingua resultam da acdo coletiva de seus falantes, uma acdo
impulsionada pelas necessidades que esses falantes sentem de se comunicar
melhor, de dar mais preciséo ao que querem dizer, de enriquecer as palavras
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ja existentes com novos sentidos (principalmente os sentidos figurados,
metafdricos), de criar novas palavras para dar ideia mais precisa de seus
desejos de interacdo, de modificar as regras gramaticais da lingua para que
novos modos de pensar e de sentir, novos modos de interpretar a realidade
sejam expressos por novos modos de dizer. (BAGNO, 2009, p. 42).

E, como resultado, os diferentes niveis de fala necessitam ser considerados como
variagOes inerentes a lingua, isto €, variacdes que sdo pertencentes a ela, e ndo como “falhas”
que ainda sdo vistas e julgadas por uma grande maioria de gramaticas, livros e pessoas, pois
qguando se visualizam as variacbes como erros, incidimos ao preconceito linguistico, que
expde, erroneamente, a lingua ao prestigio.

Deste modo, “tudo que acontece numa lingua viva, falada por seres humanos, tem
uma razdo de ser”. (BAGNO, 2009, p. 42). Ainda, como diz no documento, [...] ela também
diz respeito a utilizacdo das linguas (materna e estrangeira) de maneira pertinente a situacao
de producdo dos discursos, adequando seus textos a variedade e ao registro em uso na
situacdo, levando em conta campos de atuacdo social, contextos e interlocutores especificos,
por meio de processos de estilizacdo e de selecdo e organizacdo dos recursos linguisticos.
(BNCC, 2017).

Continuadamente, evidenciamos as habilidades que se espera da competéncia quatro

(4) do Ensino Médio de linguagens e suas tecnologias.

Figura 9 - Habilidades referente a competéncia 4

HABILIDADES

(EM13LGG401) Analisar textos de modo a caracterizar as linguas como fenémeno
(geo)politico, historico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

(EM13LGG402) Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de lingua
adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso,
respeitando os usos das linguas por esse(s) interlocutor(es) e combatendo situacdes de
preconceito linguistico.

(EM13LGG403) Fazer uso do inglés como lingua do mundo global, levando em conta
a multiplicidade e variedade de usos, usuarios e fun¢des dessa lingua no mundo
contemporaneo.

Fonte: BNCC, 2017

Observamos por meio da imagem acima que o conceito de habilidade estabelecido

pelo documento faz parte do processo educacional e apresenta-se como um “elo” fixado na
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concepcdo do individuo em solucionar as ocorréncias-adversidades que acontecem no dia a
dia.

Consequentemente, as habilidades apresentam as aprendizagens fundamentais que
devem ser preservadas aos educandos, nos diferentes contextos e niveis escolares. Desse
modo, sdo as habilidades que serdo crescidas ao longo de cada etapa do ensino e
aprendizagem que irdo necessariamente colaborar para o prosseguimento das competéncias
especificas e gerais da Base Curricular.

Logo, a cada uma das competéncias sdo determinadas habilidades a serem
desenvolvidas pelos alunos. E de acordo com as habilidades da competéncia (4), observamos
que o encaixe é equilibrado, ou seja, indicam as aprendizagens que sao essenciais para que 0S
estudantes atinjam o pleno conhecimento sobre as diversidades linguisticas no final do nivel
que esta atuando.

Desse modo, infere-se que a variagdo linguistica é um fendmeno inerente a lingua,
isto €, ndo sendo possivel expressar que existe uma forma de fala mais ou menos correta ou
mais ou menos bonita, mas sim que existem suas adequacdes, considerando as caracteristicas
do contexto de comunicacgdo. Pois, a questdo ndo € dizer se existe uma lingua certa ou errada,
mas compreender que a fala pode se adequar a diferentes situac6es de uso.

Das competéncias delineadas na Lingua Portuguesa do Ensino Médio, a competéncia
(4) é a que mais se flexibiliza com os estudos e conhecimentos advindos da lingua, linguagem
e variacdo linguistica, pois como descrito no texto, determinam analisar textos de modo a
caracterizar as linguas como fenémeno (geo) politico, histérico, social, variavel, heterogéneo
e sensivel aos contextos de uso; Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de
lingua adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso,
respeitando os usos das linguas por esse(s) interlocutor(es) e combatendo situacdes de
preconceito linguistico.

Porém, isso ndo significa que as outras competéncias ndo deem a importancia ao
ensino da lingua, pois, por meio das leituras e analises verificou-se que, mesmo indiretamente,
elas caracterizam o ensino de lingua e linguagem a todo instante.

Observe a sequir:
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Figura 10 - Competéncia 1

COMPETENCIA ESPECIFICA1

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas (artisticas,
corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recep¢ao e producao
de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas midias, para
ampliar as formas de participagao social, o entendimento e as possibilidades de
explicacdo e interpretagdo critica da realidade e para continuar aprendendo.

Fonte: BNCC

Essa competéncia listada acima indica que os alunos do Ensino Médio devem
desenvolver uma “compreensao ¢ analise mais aprofundadas e sistematicas do funcionamento
das diferentes linguagens”. (BNCC, 2018, p. 483). Ainda, pressupde que os alunos possam
“explorar e perceber os modos como as diversas linguagens se combinam de maneira hibrida
em textos complexos e multissemioticos para desenvolver suas perspectivas de aprendizagem,
de atuar socialmente e de explicar e interpretar criticamente os atos de linguagem”. (BNCC,

2018, p. 483).

Figura 11 - Habilidade referente a competéncia 1

HABILIDADES

(EM13LGG101) Compreender e analisar processos de producdo e circulacao de discursos,
nas diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em funcdo de interesses
pessoais e coletivos.

(EM13LGG102) Analisar visbes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias
presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias como forma de ampliar suas as
possibilidades de explicagdo e interpretacao critica da realidade.

(EM13LGG103) Analisar, de maneira cada vez mais aprofundada, o funcionamento das
linguagens, para interpretar e produzir criticamente discursos em textos de diversas
semioses.

(EM13LGG104) Utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus funcionamentos,
para a compreensao e producao de textos e discursos em diversos campos de atuagado social,

(EM13LGG105) Analisar e experimentar diversos processos de remidiacdo de producdes
multissemidticas, multimidia e transmidia, como forma de fomentar diferentes modos.de
participacéo e intervencao social.

Fonte: BNCC, 2018

As habilidades da competéncia 1 reforcam a utilizacdo adequadas da linguagem em
diferentes contextos, valorizando essa funcdo em interesses pessoais e coletivos. Logo,
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utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus funcionamentos, para a compreensao
e producdo de textos e discursos em diversos campos de atuagdo social, como evidencia o
documento.

Dando continuidade, listamos a competéncia 2.

Figura 12 - Competéncia 2

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

Compreender os processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que per-
meiam as praticas sociais de linguagem, respeitar as diversidades, a pluralidade de
ideias e posi¢cdes e atuar socialmente com base em principios e valores assentados
na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando a empatia, o
didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperagdo, e combatendo preconceitos de
qualquer natureza.

Fonte: BNCC, 2018

Essa competéncia especifica diz respeito a compreensdo e analise das situacGes e
contextos de producdo de sentidos nas praticas sociais de linguagem, na recepcdo ou na
producdo de discursos, percebendo conflitos e relacGes de poder que as caracterizam. (BNCC,
2018, 484).

Figura 13 - Habilidade referente & competéncia 2

HABILIDADES

(EM13LGG201) Utilizar adequadamente as diversas linguagens (artisticas, corporais

e verbais) em diferentes contextos, valorizando-as como fendmeno social, cultural,
histdrico, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

(EM13LGG202) Analisar interesses, relagdes de poder e perspectivas de mundo nos discursos
das diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e verbais), para compreender o
modo como circulam, constituem-se e (re)produzem significacado e ideologias.

(EM13LGG203) Analisar os didlogos e conflitos entre diversidades e os processos
de disputa por legitimidade nas praticas de linguagem e suas produg¢odes (artisticas,
corporais e verbais), presentes na cultura local e em outras culturas.
(EM13LGG204) Negociar sentidos e produzir entendimento mutuo, nas diversas

linguagens (artisticas, corporais e verbais), com vistas ao interesse comum pautado em
principios e valores de equidade assentados na democracia e nos Direitos Humanos.

Fonte: BNCC, 2018

Compreende-se aqui, que a habilidade determina a aprendizagem no modo de uso da

linguagem, como utilizar adequadamente as diversas linguagens (artisticas, corporais e
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verbais) em diferentes contextos, valorizando-as como fenémeno social, cultural, historico,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, ou seja, dando énfase no conhecimento
da diversidade linguistica.

Além da competéncia (4), evidenciamos também nos recortes a competéncia 1 e 2,
que consideramos dar maior énfase na questdo da lingua e linguagem, mesmo que suas
habilidades ndo retratem a variacdo linguistica e/ou diversidade linguistica. Porém, por meio
de seus escritos é facil notar a preocupacdo do documento, em Lingua Portuguesa, em instigar
a compreensdo profunda da lingua e linguagem, ocasionando o conhecimento acerca de seu
funcionamento.

Assim, as competéncias 3, 5, 6 e 7 evidenciam mais a construcdo da autonomia dos
estudantes nas praticas de compreensdo/recepcao e de producdo (individual ou coletiva) em
diferentes linguagens; apresenta uma compreensdo aprofundada e sistematica acerca da
presenca da cultura corporal de movimento em sua vida e na sociedade, incluindo os fatores
sociais, culturais, ideoldgicos, econdmicos e politicos envolvidos nas préaticas e discursos que
circulam sobre elas; a capacidade de fruir manifestacGes artisticas e culturais, compreendendo
o papel das diferentes linguagens e de suas relacbes em uma obra e apreciando-as com base
em critérios estéticos; e por fim, a ultima competéncia especifica diz respeito as praticas de
linguagem em ambiente digital, que tém modificado as praticas de linguagem em diferentes
campos de atuacdo social. (BNCC, 2018). Todavia, ambas as habilidades harmonizam com
suas competéncias especificas, ajudando na compreensdo dos contetdos a serem estudados e
compreendidos no Ensino Médio.

Dessa forma, fazendo um paralelo entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio de
Lingua Portuguesa, este Gltimo estabelece a progressao das aprendizagens e habilidades tendo

em consideracao:

e a complexidade das préaticas de linguagens e dos fendmenos sociais que
repercutem nos usos da linguagem (como a pos-verdade e o efeito
bolha);

e a consolidacdo do dominio de géneros do discurso/géneros textuais ja
contemplados anteriormente e a ampliacdo do repertério de géneros,
sobretudo dos que supdem um grau maior de analise, sintese e reflexao;

e 0 aumento da complexidade dos textos lidos e produzidos em termos de
temética, estruturacdo sintatica, vocabulario, recursos estilisticos,
orquestracdo de vozes e semioses;

e 0 foco maior nas habilidades envolvidas na reflexdo sobre os textos e
praticas (analise, avaliacdo, apreciacdo ética, estética e politica,
valoracdo, validacdo critica, demonstracdo etc.), ja que as habilidades
requeridas por processos de recuperacdo de informag&o (identificacdo,
reconhecimento, organizacdo) e por processos de compreensdo
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(comparacdo, distingdo, estabelecimento de relacdes e inferéncia) ja
foram desenvolvidas no Ensino Fundamental;

e a atengdo maior nas habilidades envolvidas na producéo de textos
multissemioticos mais analiticos, criticos, propositivos e criativos,
abarcando sinteses mais complexas, produzidos em contextos que
suponham apuracdo de fatos, curadoria de informacdo, levantamentos e
pesquisas e que possam ser vinculados de forma significativa aos
contextos de estudo/construcdo de conhecimentos em diferentes areas, a
experiéncias estéticas e produgfes da cultura digital e & discussdo e
proposicdo de acdes e projetos de relevancia pessoal e para a
comunidade;

e 0 incremento da consideracdo das praticas da cultura digital e das
culturas juvenis, por meio do aprofundamento da andlise de suas praticas
e produgBes culturais em circulacdo, de uma maior incorporacdo de
critérios técnicos e estéticos na analise e autoria das producbes e
vivéncias mais intensas de processos de producédo colaborativos;

e a ampliacdo de repertdrio, considerando a diversidade cultural, de
maneira a abranger producdes e formas de expresséo diversas — literatura
juvenil, literatura periférico-marginal, o culto, o classico, o popular,
cultura de massa, cultura das midias, culturas juvenis etc. — e em suas
maltiplas repercussdes e possibilidades de aprecia¢do, em processos que
envolvem adaptacBes, remidiagOes, estilizagbes, parodias, HQs,
minisséries, filmes, videominutos, games etc.;

e ainclusdo de obras da tradicdo literaria brasileira e de suas referéncias
ocidentais — em especial da literatura portuguesa —, assim como obras
mais complexas da literatura contemporanea e das literaturas indigena,
africana e latino-americana. (BNCC, 2018, p. 491-492).

Sendo assim, em relacdo as especificidades da BNCC junto ao Ensino Médio,
constatamos mediante leituras e andlises que cabe a “todo” contexto escolar evidenciar,
colaborar e oferecer préaticas pedagdgicas para o melhor desenvolvimento e aprendizagem,
ndo somente da Lingua em si, mas do reconhecimento sobre a lingua e seus funcionamentos,
do modo que amplie as possibilidades de utilizacdo por parte dos alunos.

O documento desenvolvido (BNCC) determina as habilidades e aprendizagens
essenciais, ou seja, uma orientacdo que ird guiar todo o corpo docente na elaboracdo de
curriculos locais para o pleno desenvolvimento dos conhecimentos necessarios. Para isso,
necessita, em primeiro passo, na reelaboracdo do Projeto Politico Pedagogico nas escolas;
proporcionar a formacdo continuada do corpo docente e, também, nesse contexto demanda a
atualizacdo, incremento e inovacdo nos livros didaticos utilizados nas escolas, visto que é

indispensavel sua adequacéo as orientacdes da Base Comum Curricular.

4.2 Parametros Curriculares Nacionais - PCNs

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sd@o diretrizes elaboradas pelo

Governo Federal que direcionam o ensino para os niveis Fundamental e Médio de escolas
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publicas e privadas de todo o pais. Esse documento tem o objetivo de garantir a todas as
criangas e adolescentes brasileiros o direito de usufruir do conjunto de conhecimentos
assegurados como fundamental para o exercicio da cidadania, ou seja, apto em assinalar
aquilo que deve ser assegurado a todos, mesmo em um pais com realidade e peculiaridades
tdo distintas, promovendo um alinhamento que caracterize e valorize as caracteristicas

culturais e regionais.

Os Parametros Curriculares Nacionais servirdo de estimulo e apoio a
reflexdo sobre a préatica diaria do professor, o planejamento de suas aulas e 0
desenvolvimento do curriculo de sua escola. (BRASIL, 1999, p. 11).

Evidencia-se, através da citacdo acima, que esse documento serve para orientar 0s
professores por meio da uniformizacdo de alguns pontos fundamentais no ensino. Mas, é
importante salientar que este ndo se apresenta como uma ferramenta obrigatoria em sala de
aula e, portanto, considera-se sua adequacao aos tracos locais. Os PCNs sdo uma orientagéo e
ndo uma normatizacdo imposta, impondo o que deve ou nao ser ensinado pelos professores.

Em um ponto de vista geral, os PCNs se caracterizam por:

» apontar a necessidade de unir esforcos entre as diferentes instincias
governamentais e da sociedade, para apoiar a escola na complexa tarefa
educativa;

 mostrar a importancia da participagdo da comunidade na escola, de forma
que o conhecimento aprendido gere maior compreensdo, integracdo e
insercdo no mundo; a préatica escolar comprometida com a interdependéncia
escola-sociedade tem como objetivo situar as pessoas como participantes da
sociedade — cidaddos — desde o primeiro dia de sua escolaridade;

« contrapor-se a ideia de que é preciso estudar determinados assuntos porque
um dia eles serdo Uteis; o sentido e o significado da aprendizagem precisam
estar evidenciados durante toda a escolaridade, de forma a estimular nos
alunos o compromisso e a responsabilidade com a prépria aprendizagem;

» explicitar a necessidade de que as criangas ¢ os jovens deste pais
desenvolvam suas diferentes capacidades, enfatizando que a apropriagéo dos
conhecimentos socialmente elaborados é base para a construgdo da cidadania
e da sua identidade, e que todos sdo capazes de aprender e mostrar que a
escola deve proporcionar ambientes de construcdo dos seus conhecimentos e
de desenvolvimento de suas inteligéncias, com suas multiplas competéncias;

* apontar a fundamental importancia de que cada escola tenha clareza quanto
ao seu projeto educativo, para que, de fato, possa se constituir em uma
unidade com maior grau de autonomia e que todos que dela fazem parte
possam estar comprometidos em atingir as metas a que se propuseram;

* ampliar a visdo de conteudo para além dos conceitos, inserindo
procedimentos, atitudes e valores como conhecimentos t&o relevantes quanto
0s conceitos tradicionalmente abordados;

» evidenciar a necessidade de tratar de temas sociais urgentes — chamados
Temas Transversais — no ambito das diferentes areas curriculares e no
convivio escolar;
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* apontar a necessidade do desenvolvimento de trabalhos que contemplem o
uso das tecnologias da comunicacgdo e da informagéo, para que todos, alunos
e professores, possam delas se apropriar e participar, bem como critica-las
e/ou delas usufruir;

» valorizar os trabalhos dos docentes como produtores, articuladores,
planejadores das praticas educativas e como mediadores do conhecimento
socialmente produzido; destacar a importancia de que os docentes possam
atuar com a diversidade existente entre os alunos e com seus conhecimentos
prévios, como fonte de aprendizagem de convivio social e como meio para a
aprendizagem de conteudos especificos. (BRASIL, 1998, p. 10-11).

Conforme o ponto de vista geral apresentado acima, a elaboracdo dos PCNs é a
consequéncia de ampla discusséo e trabalhos realizados por especialistas e educadores de todo
o0 Pais. O projeto desenvolvido foi fundamentado na necessidade de contribuir com as equipes
pedagogicas na execucao de seus planos e metodologias de trabalho.

Quanto a isso, a afirmacao parte do préprio documento, PCNs (1998) em que diz:

Os Parametros Curriculares Nacionais nascem da necessidade de se construir
uma referéncia curricular nacional para o ensino fundamental que possa ser
discutida e traduzida em propostas regionais nos diferentes estados e
municipios brasileiros, em projetos educativos nas escolas e nas salas de
aula. E que possam garantir a todo aluno de qualquer regido do pais, do
interior ou do litoral, de uma grande cidade ou da zona rural, que frequentam
cursos nos periodos diurno ou noturno, que sejam portadores de
necessidades especiais, 0 direito de ter acesso aos conhecimentos
indispensaveis para a construcao de sua cidadania. (BRASIL, 1998, p. 9).

De certo modo, os PCNs, caracterizam por ser uma referéncia didatica aos
professores, dando 0 apoio necessario sobre a sua a pratica diaria, ao planejamento das aulas
e, acima de tudo, ao desdobramento do curriculo nas escolas. Esse documento aborda
especificamente cada disciplina e argumentam sobre a aplicacdo dos conteudos, as formas de
abordagem das disciplinas e a maneira como deve ser executada pelos educadores nas mais
diversas situacfes. Desse modo, “os Parametros Curriculares Nacionais constituem, portanto,
um referencial para fomentar a reflexdao”. (BRASIL, 1998, 50).

Hé& ainda de se destacar que:

Os Parametros Curriculares Nacionais configuram uma proposta aberta e
flexivel, a ser concretizada nas decisGes regionais e locais sobre curriculos e
sobre programas de transformacgéo da realidade educacional empreendidos
pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores. N&o
configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se
sobreporia a competéncia dos estados e municipios, a diversidade politica e
cultural das multiplas regibes do pais ou a autonomia de professores e
equipes pedagogicas. (BRASIL, 1998, p. 50).
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Entdo, se existem diferencas sociais e culturais marcantes que determinam diferentes
necessidades de aprendizagem, existe também aquilo que € comum a todos, que um aluno de
qualquer lugar do Brasil, do interior ou do litoral, de uma grande cidade ou da zona rural,
deve ter o direito de aprender e esse direito deve ser garantido pelo Estado. (BRASIL, 1998,
p. 49-50). Desse modo, € importante para a educacao que haja sempre parametros de ensino, a
fim de garantir a todos o direito inigualdvel da aprendizagem cultural, regional, étnica,
religiosa e politica.

Assim,

[...] os PCNs do Ensino Médio buscam dar significado ao conhecimento
escolar, mediante a contextualizacdo, e evitar a compartimentalizacéo,
mediante a interdisciplinaridade. (BRASIL, 1999, p. 12).

Em sintese, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo diretrizes elaboradas
pelo Governo Federal que direcionam o ensino para os niveis Fundamental e Médio de
escolas publicas e privadas de todo o pais. E como evidencia na apresenta¢do do documento,
“O Ensino Médio estd mudando”. Isso porque hd uma consolidagdo do Estado democratico,
novas tecnologias, transicdo na elaboracdo de bens e servicos o que acabam exigindo das
escolas possibilidades aos alunos para uma integracdo ao mundo moderno. (BRASIL, 1999).

Sua delimitacao foi definida por meio do Ministério da Educacéo junto a educadores

de todo o Brasil, no intuito de reorganizar o ensino aprendizagem nas escolas, pois,

[...] tinhamos um ensino descontextualizado, compartimentalizado e baseado
no acumulo de informagdes. Ao contrario disso, buscamos dar significado ao
conhecimento  escolar, mediante a contextualizacdo; evitar a
compartimentalizacdo, mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o
raciocinio e a capacidade de aprender. (BRASIL, 1999, p. 12).

Consequentemente, as orientacdes da reforma curricular para o Ensino Médio se
encaminham nas confirmagdes sobre as mudangas do conhecimento e seus desdobramentos.
(BRASIL, 1999). Assim, a etapa final escolar na educagdo basica do estudante é o Ensino
Médio. Este nivel deve sintetizar e oportunizar o educando como individuo produtor de
conhecimento, ou seja, constituinte ao mundo do trabalho. Desse modo, deve proporcionar e
servir de estimulo ao interesse e conhecimento para compreender e interpretar 0 mundo no
qual vivemos.

Dando continuidade, essa disciplina na LDB n° 5.692/71 vinha dicotomizada em
lingua e Literatura (com destaque a literatura). E 0 mais inconveniente é que a divisao refletiu

na estrutura curricular, pois houve uma separacéo entre gramatica, literatura e redacdo. Ainda,
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os livros didaticos e os vestibulares duplicaram o modelo de segmentacdo. E como cita no
Documento, muitas escolas mantiveram professores especialistas em cada &rea especifica,
como por exemplo, leitura, literatura, gramatica e producdo de texto do modo que essas areas
ndo tivessem nenhuma relacdo entre si. E desse modo, saber-se-a que sdo muitos 0S
problemas relacionados ao ensino, e neste nivel médio os questionamentos sdo maiores ainda,
uma vez que é a Ultima etapa da educacdo basica, e o que resta, segundo o PCN (1999, p.
138), para um diagnostico sensato é observar o que o aluno sabe e o0 que ndo sabe, em que este
ultimo devera ser o principio das acdes, e que nada obste a finalidade de visar um saber
linguistico amplo, tendo a comunicacdo como base das ac¢des. (BRASIL, 1999).

No que se refere a Lingua Portuguesa, o PCN (1999) diz que a linguagem ¢
considerada nesse espaco de aprendizagem como a capacidade humana de articular
significados coletivos e compartilha-los em sistemas arbitrarios de representacdo. Como

evidenciamos no documento, descrito abaixo:

A linguagem permeia o conhecimento e as formas de conhecer, o
pensamento e as formas de pensar, a comunicacdo e os modos de comunicar,
a acdo e 0s modos de agir. Ela é a roda inventada, que movimenta 0 homem
e é movimentada pelo homem. Produto e produgdo cultural, nascida pelas
forcas das préticas sociais, a linguagem é humana e, tal como o homem,
destaca-se pelo carater criativo, contraditério, pluridimensional, multiplo e
singular, a um sé tempo. N&o ha linguagem no vazio, seu grande objetivo é a
interacdo, a comunicagdo com o outro, dentro de um espaco social, como,
por exemplo, a lingua, produto humano e social que organiza e ordena de
forma articulada os dados das experiéncias comuns aos membros de
determinada comunidade linguistica. (BRASIL, 1999, p. 125).

Observa-se com isso, a pretensdao de criar condi¢des, nas instituicdes educacionais,
que proporcionem aos alunos 0 acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados
e reconhecidos como necessarios ao servico da cidadania. Todavia, dada a diversidade
regional, cultural e politica existente no pais, esse documento procura configurar referéncias
nacionais para as praticas educativas, procurando instigar a reflexdo e acentuando a
primordialidade de conceber ao aluno condi¢Ges de ampliar seu dominio de lingua/linguagem.

Diante disso, elencamos as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas néo
em ambito geral, disposta em Linguagens e cddigos e suas Tecnologias, mas em especifico a
Lingua Portuguesa referente ao Ensino Médio. Assim, espera-se, ao final do ensino médio,
que o aluno objetive competéncias em relagdo a compreensdo da Lingua Portuguesa, que lhes

possibilitem:
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a) Representacdo e comunicagao:

» confrontar opinides e pontos de vista sobre as manifestagcdes da linguagem
verbal;

» compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna,
geradora de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da
propria identidade;

* aplicar as tecnologias de comunicagdo ¢ da informagdo na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes da vida.

b) Investigacéo e compreensao:

» analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza, funcdo, organizacdo, estrutura, de
acordo com as condi¢Ges de producdo/recepgdo (intengdo, época, local,
interlocutores participantes da criacdo e propagacdo das ideias e escolhas,
tecnologias disponiveis);

* recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas instituidas de construcéo
do imaginario coletivo, o patrimdnio representativo da cultura e as
classificagOes preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial,

» articular as redes de diferencas e semelhangas entre a lingua oral e escrita e
seus c0digos sociais, contextuais e linguisticos.

c¢) Contextualizagdo sociocultural:

» considerar a lingua Portuguesa como fonte de legitimagdo de acordos e
condutas sociais e como representacdo simbdlica de experiéncias
humanas manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na vida social;

» entender os impactos das tecnologias da comunicagdo, em especial a lingua
escrita, na vida, nos processos de producdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social. (BRASIL, 1999, p. 145).

Nota-se, por meio das competéncias ilustradas acima, que a lingua deve estar situada
no emaranhado das relacdes humanas, nas quais o aluno estd mergulhado. Ndo a lingua
divorciada do contexto social vivido. (BRASIL, 1999, 141). Porém, ao analisar as
competéncias acima, de modo intrinseco, percebe-se que em nenhuma delas ha de forma clara
um entendimento sobre o ensino da variedade linguistica. Visto que as competéncias
especificas fogem parcialmente do que diz na explanacdo dos conhecimentos de Lingua
Portuguesa.

Nota-se que o documento em vigor (1999) estd reorganizado em éareas do
conhecimento. E quando se trata de Lingua Portuguesa, esta ndo esta dissociada de outras
disciplinas, ndo que deveria estar, porém ha delimitagdes no texto que confundem o leitor, e
neste caso, principalmente o professor. A Lingua Portuguesa esta inserida na parte de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. E, segundo o PCN (1999), ela tem a finalidade de

delimitar essas areas dentro de uma proposta para o Ensino Médio, cuja diretriz esta registrada
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na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°® 9.394/96 e no Parecer do Conselho
Nacional de Educagdo/Cémara de Educacdo Bésica n° 15/98.

Mas a que ponto queremos chegar? O que isso significa para a discussao principal,
neste caso, da Lingua portuguesa e do ensino de variedades linguisticas? Quando se inicia a
parte de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, 0 documento faz uma apresentacéo, nesse
contexto, demonstrando sua importancia para o ensino e aprendizagem e logo considera em
um sentido amplo, a definicdo do aprendizado da area, elencando e destacando as
competéncias a serem compreendidas em um ambito geral, ou seja, em toda sua amplitude de
sentidos. Brevemente, ap0s essas concep¢des, principia as discussfes e competéncias
destinadas em cada disciplina, que sdo:

Conhecimentos de Lingua Portuguesa;

e Conhecimentos de Lingua estrangeira Moderna;
e Conhecimentos de Educacéo Fisica;

e Conhecimentos de Arte;

e Conhecimentos de Informaética.

Dessa maneira, as competéncias destinadas em particular a Lingua Portuguesa, como
citado acima, ndo mencionam claramente conceitos da varia¢do linguistica. E o pior, quando
se |é as competéncias dirigidas a esta disciplina, o entendimento dos objetivos é confuso e de
dificil interpretacdo. Quanto a descri¢do de cada competéncia, observa-se que especificam de
certa maneira, aspectos relevantes da lingua, linguagem e diversidade linguistica. Mas, para
garantir um equilibrio e um melhor entendimento dos objetivos tracados a esta disciplina, sua
complexidade poderia ser amenizada com uma explicacdo mais compreensivel.

Por meio da competéncia — considerar a lingua Portuguesa como fonte de
legitimacdo de acordos e condutas sociais e como representacdo simbolica de experiéncias
humanas manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na vida social (1999, p. 145), é que a
linguagem verbal retrata 0 conhecimento do ser humano na vida social, uma vez gue essa nao

é homogénea. Vejamos o relato apresentado nos PCNs (1999):

A linguagem é constructo e construtora do social e gera a sociabilidade. Os
sentidos e significados gerados na intencdo social produzem uma linguagem
que, apesar de utilizar uma mesma lingua, varia na producao e interpretacéo.
[...] entretanto, na atualizacdo da lingua, ha uma variedade de cddigos e
subcddigos internalizados por meio situagdes extra-verbais que terminam
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por se manifestar nas interacdes verbais estabelecidas. (BRASIL, 1999, p.
142).

E, por meio da competéncia - compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua
materna, geradora de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da propria
identidade (1999, p.145), é que se dinamiza o uso da lingua no meio social, e o social,
segundo os PCNs (1999), esta longe de ser linear e eleva a intrincadas redes de significacdes.
Quer dizer, as escolas ndo podem/conseguem asseverar o uso da linguagem fora do seu
contexto, porem devem responsabilizar-se de tal exercicio de uso amplo da linguagem ao
menos dentro de seu espaco. Neste caso, 0 espago da Lingua Portuguesa na escola € amplo,

COMmo seque:

O espaco da Lingua portuguesa na escola € garantir o uso ético e estético da
linguagem verbal; fazer compreender que pela e na linguagem é possivel
transformar/reiterar/ o social, o cultural, o pessoal; aceitar a complexidade
humana, o respeito pelas falas, como parte das vozes possiveis e necessarias
para 0 desenvolvimento humano, mesmo que, no jogo comunicativo haja
avancos/retrocessos proprios dos usos da linguagem [...]. (BRASIL, 1999, p.
144).

No que se refere a disciplina de Lingua Portuguesa, os PCNs apresentam orientagdes
de trabalhos que incitam a atuacéo critica do aluno frente aos mais variados assuntos, e ainda,
é evidente que aceitam contribuicdes provenientes da Sociolinguistica, porém estes ndo sdo
evidenciados de forma concreta, com énfase na Sociolinguistica, ou a0 menos na varia¢do da
lingua.

Mas ndo é so este o problema. Pois se evidencia também uma relacdo dos PCNs do
Ensino Fundamental com os PCNs do Ensino Médio, ndo que aqui seja o intuito principal.
Todavia, numa relacdo de observacdo de leitura, compreensdo e interpretacdo dos fatos
mencionados a respeito da lingua, linguagem, variacdo linguistica e até mesmo sobre o
preconceito linguistico, em ambos 0s niveis, 0 documento do Ensino Fundamental é mais
profundo.

Como maneira de mencionar e comprovar 0 que estamos reputando, vejamos abaixo,

de forma resumida, aspectos voltados ao ensino da diversidade linguistica:

 expandir o uso da linguagem em instincias privadas e utiliza-la com
eficacia em instancias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos
— tanto orais como escritos — coerentes, coesos, adequados a seus
destinatarios, aos objetivos a que se propdem e aos assuntos tratados;
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+ utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da variedade
linguistica valorizada socialmente, sabendo adequé-los as circunstancias da
situacdo comunicativa de que participam;

» conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas do portugués
falado;

» valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas rela¢fes pessoais,
sendo capazes de expressar seus sentimentos, experiéncias, ideias e opinides,
bem como de acolher, interpretar e considerar os dos outros, contrapondo-os
guando necessario;

« usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de reflexdo sobre a
lingua para expandirem as possibilidades de uso da linguagem e a
capacidade de analise critica;

» conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como veiculo de valores
e preconceitos de classe, credo, género ou etnia, dentre outros. (BRASIL,
1997, p. 41-42).

Nota-se que as competéncias geradas no Ensino Fundamental sdo mais elementares e
solidas. E, ainda, sintetiza que fala cabe a escola ensinar, do modo que respeite todas as falas
existentes. Além disso, de acordo com os PCNs (1997), o problema do preconceito linguistico
disseminado na sociedade deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional
mais amplo de educacdo para o respeito a diferenca. Quer dizer, trata-se de apresentar
sugestdes didaticas nas quais essas atividades tenham significado real. Sabe-se que o intuito
ndo é fazer essa relacdo de niveis escolares, visto que, sao documentos separados por ciclos,
em que ha uma continuag¢do de um com o outro.

Dando continuidade, os estabelecimentos sociais fazem distintas aplicacGes da
linguagem, por exemplo, um professor, um padre, um comerciante, um politico, dentre outros,
que tomam a palavra para a fala, empregam diferenciados registros em virtude das também
discrepantes formas nas quais essas praxis se efetuam. Por isso, a importancia da prépria
condicdo de aluno exige o dominio de determinados usos da linguagem. (BRASIL, 1997).

Constata-se, portanto, descrito nos PCNs, que nao € papel da escola ensinar o aluno a
falar. Segundo o material consultado, isso é algo que a crianca aprende muito antes da idade
escolar. Possivelmente, por essa razdo, a escola ndo tenha tomado para si a tarefa de ensinar
quaisquer usos e formas da lingua oral. Quando o fez, foi de maneira inadequada e
desajustada, em que se empenhou corrigir a fala “errada” dos alunos — por ndo ser coincidente
com a variedade linguistica de prestigio social -, com a esperanca de evitar que escrevessem
errado. Reforgou assim o preconceito contra aqueles que falam diferente da variedade
prestigiada. (BRASIL, 1997, p. 42).

Desse modo, por meio da analise no PCN do Ensino Médio foi possivel compreender

que o ensino da variacdo linguistica é fundamental para o conhecimento e formacao
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linguistica, além de fortalecer e avolumar a competéncia discursiva do alunado. Assim, o
aluno deve construir uma concepcao vasta e maltipla do funcionamento da lingua, uma vez
que, apenas 0 ensino da lingua portuguesa sob o enfoque da Gramatica Normativa ndo é
suficiente e eficiente em proporcionar um ensino de lingua de qualidade. Deste modo,
também foi vidvel perceber que a proposta de trabalho apresentado pelos PCNs do Ensino
fundamental é mais completa, compreensivel do que os PCNs do Ensino Médio, e visto
também, que é mais transparente ao professor, pois determina com metodologias e
competéncias a serem alcancadas com planos de trabalho antecipado pelo professor. N&o
podemos também deixar de explicitar que nos PCNs do Ensino Médio ndo abordam
significativamente atividade de reflexdo sobre os usos da lingua e da abordagem da variacao
linguistica.

Portanto, o ensino de Lingua Portuguesa nos PCNs do Ensino Médio deve ser
tencionado com objetivos claros e compreensiveis, ou melhor, sem omissdes ao uso factual da
lingua. Pois, capacitar o aluno a conhecer as formas adequadas a cada contexto de
comunicacdo é uma tarefa favoravel ao seu aprendizado. Similarmente, perceber que as
praticas de linguagem vistas no contexto escolar podem contribuir ao aluno no uso
competente da lingua, ou seja, compreender que ndo existe certo ou errado, mas variacdes a
serem ponderadas de acordo com sua intencdo ou contexto comunicativo ao qual esta
inserido. E sob esse ponto de vista que o ensino das variagbes da lingua auxilia para a
construcdo da consciéncia linguistica e para a progressdo da competéncia discursiva,
respeitando e admirando o que de certa forma varia, além de contribuir na quebra do
paradigma do preconceito linguistico. Por isso, a importancia de um documento que
estabeleca fatores importantes da lingua e linguagem proporcionados pela Lingua portuguesa
a serem vistos na escola, como acontece no documento analisado. Porém, de certa forma, o
mesmo ndo promove competéncias muito assimilativas e compreensiveis a todo contexto
escolar. Desse modo, pode prejudicar um ensino de maior qualidade referente aos conceitos
de lingua, linguagem, e neste caso, da varia¢do linguistica.

4.3 Documento de Referéncia Curricular —- DRC/MT

A partir da concepcao da BNCC, cada estado produziu seu Documento de Referéncia
Curricular (DRC), que, por meio das competéncias e habilidades contidas no documento
norteador da aprendizagem para todo pais (BNCC), fez com que cada estado trouxesse as

aprendizagens fundamentais para todos os estudantes da Educagdo Basica, com o0 acréscimo
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de caracteristicas e especificidades estaduais considerdveis para o desenvolvimento do

estudante.

Com base na DRC, as escolas publicas estaduais, assim como outras institui¢oes de

ensino que fizerem o uso, contribuirdo na reformatacdo de seus Projetos Pedagdgicos, com a

finalidade de harmonizar as aprendizagens dispostas na Base Comum Curricular.

Tratando do critério dessa pesquisa, que ocorre no Estado de Mato Grosso, sdo

encontrados cinco (5) Documentos de Referéncia Curricular, DRC-MT. Séo eles:

Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso - Concepgdes para a Educacgéo
Basica;

Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso — Educacdo Infantil;
Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso — Ensino Fundamental Anos
Iniciais;

Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso — Ensino Fundamental Anos
Finais

Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso — Ensino Médio.

Desse modo, como esta pesquisa se relaciona a abordagem escolar no Ensino Médio,

conceituaremos o Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso — Ensino Médio.

Como exemplo, apresentamos os recortes dos objetivos principais do Documento de

Referéncia Curricular para Mato Grosso — Ensino Médio, em que na sua apresentacdo diz:

O Ensino Médio, altima etapa da Educacdo Bésica, busca consolidar o
conhecimento adquirido desde a Educagdo Infantil. Nesse sentido, o
Documento de Referéncia Curricular foi construido pensando no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, de forma que o individuo se
compreenda como cidaddo, tornando-se cada dia mais apto a resolver
demandas da vida cotidiana. Para tanto, a escola deve compreender o
individuo que vive nessa sociedade moderna, agil, tecnoldgica e, por que
nado, conflituosa. Embora estruturalmente o prédio ainda seja semelhante ao
de seu inicio, o interior da escola tem mudado para acompanhar e, em certa
medida, adiantar-se as exigéncias dessa nova sociedade, compreendendo que
h& mais de uma forma de aprender e mais de uma forma de ensinar. (DRC,
2021, p. 321).

Esse modelo, aqui apresentado, esta disposto em seis (6) partes, como segue:

Parte |: Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
Parte 11: Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;

Parte 111: Area de Linguagens e suas Tecnologias:
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e Parte IV: Area de Matemética e suas Tecnologias;
e Parte V: Arquitetura e Flexibilizacdo do Curriculo;

e Parte VI: Propostas de Eletivas e Trilhas de Aprofundamento. (DRC, 2021, p. 5).

Nessa perspectiva, 0 desenvolvimento esta em condicionar ndo mais o que é
insignificante aos alunos, mas o que é importante e fundamental para a aprendizagem. Desse
modo, foi preciso uma grande equipe para a construcdo dessa referéncia para o Estado de
Mato Grosso, ou seja, a construcdo desse Documento de Referéncia Curricular para Mato
Grosso contou com a participacdo de uma grande equipe de redatores que atuam na Secretaria
de Estado de Educacdo, nas Secretarias Municipais de Educacéo de Cuiaba e Varzea Grande,
dos Cefapros, professores da rede publica de Cuiabéa e de Varzea Grande, colaboradores de
outras instituicdes e contribuicdes de todo o estado, a partir do processo de Consulta Pablica,
buscando contemplar as experiéncias construidas na trajetdria curricular da Educacdo Bésica
de Mato Grosso. (DRC, 2021).

Desse modo, esse plano emerge dentro do contexto inserido pela BNCC, em que se
estabelece a funcdo da educacdo basica em todos os niveis de ensino do pais. Quer dizer,
aquilo que se denominava ‘“democratizacdo, qualidade de ensino, expectativas de
aprendizagem”, indicando uma tentativa de garantir que todos os estudantes “acessem,
permane¢am e aprendam”, ndo foi o suficiente para garantir que todos os estudantes
aprendam. (DRC, 2021).

O que se percebe com a leitura desse documento é que a BNCC fortaleceu o conceito
em uma concep¢ao do “direito de aprender de todos”. (DRC, 2021). Isso explica e fortalece o
ponto de vista de que ndo adianta apenas estar na escola, vai muito além. O objetivo é
assegurar os direitos de aprendizagens com uma educacéo eficiente e de qualidade que possa
estar atrelada ao exercicio de garantir o pleno desenvolvimento do aluno. Quer dizer, nao
basta apenas oferecer lugar na escola, ndo que ndo seja importante. Porém, mais do que isso, é
oferecer um ensino de qualidade em todas as escolas de todas as redes do Estado de Mato
Grosso. Segundo a DRC, (2018):

[...] merecem respeito as pessoas que buscam a escola para iniciar e/ou
prosseguir sua trajetdria escolar, galgando um nivel de escolaridade cada vez
maior, a fim de aumentar suas chances de inser¢do, ndo s6 no mercado de
trabalho, com as demandas contemporéaneas, mas, também, na cultura e na
prépria sociedade. (DRC, 2018, p. 5).
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Assim, o Documento de referéncia Curricular da educagdo preconiza sempre um
envolvimento entre as instituicdes e cada etapa dos niveis de ensino, corroborando a sua
fundamental importancia para o sucesso da educacdo com qualidade.

[...], portanto, destaca-se 0 momento de revisdo do Projeto Politico-
Pedagogico e dos Planos de Aula como esforco indispensavel para
contextualizar os conteudos dos componentes curriculares, de modo a
apresentar estratégias que os tornem significativos, com base na realidade do
lugar e do tempo nos quais as aprendizagens ocorrem. (DRC, 2018, p. 17-
18).

Desse modo, fica explicito que tanto a BNCC como a DRC-MT nao promovem
mudangas significativas sozinhos. Tém como funcdo nortear 0 ensino com propostas
metodoldgicas em que as escolas se adéquem a que achar mais viavel e intrinseco a sua
realidade, lembrando sempre das competéncias e habilidades que estdo na base e séo
significativas para o desenvolvimento da aprendizagem no aluno.

Continuando a discussao acerca da importancia que esse documento disponibiliza no

ensino de Lingua portuguesa, assim se conceitua:

O componente curricular Lingua Portuguesa permite, por meio das praticas
sociais, o desenvolvimento de competéncias e habilidades que ampliam as
possibilidades de participacdo efetiva dos estudantes no mundo. A
organizagdo por campos de atuacdo permite a vivéncia de praticas
significativas no processo de aprendizagem. (DRC, 2021, p. 284).

Desse modo, o Documento Referencial Curricular para Mato Grosso busca indicar
direcdes para que o curriculo das escolas de Mato Grosso seja intenso, expressivo e prazeroso,
de tal modo a garantir os conhecimentos fundamentais a todas as criancas e adolescentes,
efetivando o compromisso do estado que é o direito de aprender com igualdade e
oportunidade iguais. Com base no documento, as escolas publicas e privadas de todo o estado
contardo com uma referéncia estadual para a constru¢cdo ou adequacgdo das propostas
pedagdgicas. Assim, o Documento de Referéncia Curricular consiste no fortalecimento de
uma intervencdo planejada e constituida para o fortalecimento dos personagens principais,
como professores(as) e alunos(as) nas escolas do estado de Mato Grosso, neste caso,
reafirmando o comprometimento com a constru¢cdo de uma comunidade/sociedade mais
uniforme.

O Documento de Referéncia Curricular — Ensino Médio para Mato Grosso foi
construido por meio da concepcdo da BNCC, porém engloba na sua composicdo pontos que

se comprometem em proporcionar um discernimento mais objetivo do que é desejado, e ainda
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buscam definir contetidos que acrescentam maior profundidade da identidade mato-grossense.
Assim, vale evidenciar por meio da abordagem no Documento, se realmente possibilita o
conhecimento de questdes indispensaveis, considerando e valorizando, sobretudo, a cultura do
estado de Mato Grosso, visto que, sua concepcdo de ensino promove a valorizacdo da
diversidade da linguagem.

De acordo com o Documento de Referéncia Curricular (2021):

Historicamente, a Linguagem se transforma conforme a evolucdo do ser
humano e, consequentemente, suas necessidades e possibilidades de
interacdo. E ela que permite a construcdo de conhecimento e a
ressignificacdo da comunicacdo nas praticas sociais. As formas de se
expressar s&o 0s objetos de estudo da Area de Linguagens. Simbolos, gestos,
palavras, corpos entre outras formas de representagdo de textos que
permitem os seres humanos a constituir os componentes da Area. (DRC,
2021, p. 258).

Assim, observamos, nos seus descritos, que o Documento Curricular Referencial de
Mato Grosso objetiva garantir aos alunos o direito de aprender um conjunto essencial de
conhecimentos e habilidades comuns em todos 0s niveis escolares, nas instituicdes publicas e
privadas, urbanas e rurais. Projeta, desta maneira, diminuir as desigualdades educacionais
presente no estado de Mato Grosso, equilibrando e, principalmente, intensificando a qualidade
do ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, a BNCC, o Documento de Referéncia
Curricular para Mato Grosso, os Projetos Politicos-Pedagodgicos e os Planos de Aula tém
papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa
da Educacdo Bésica, uma vez que as aprendizagens sO se materializam mediante o conjunto
de decisdes que caracterizam o curriculo em agdo. (DRC, 2021).

Na area de Linguagens, 0 que se espera é que os alunos sejam capazes de enfrentar as
situacbes de dificuldades que envolvem o processo comunicativo, que sdo propostas pelos
professores nas unidades escolares, percebam a mensagem transmitida, interajam com ela,
posicionem-se em relacdo ao conteldo, reinterpretem e reescrevam o que lhes foi transmitido.
(DRC, 2021). Consequentemente, levar os alunos a aprendizagens que incluem variadas
praticas de linguagem € necessario, pois, “concebé-las também como uma forma de interagdo
humana, pela qual estabelecemos diferentes vinculos para nos comunicar, expressar valores,
ideologias e sentimentos” (DRC, 2021), sdo de vital importancia para o desenvolvimento do
aluno.

Segundo, descrito no documento:
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Ao interagir em diferentes campos de atividades humanas, torna-se possivel
conhecer, reconhecer e empregar diferentes formas de manifestacdo da
linguagem, constituindo espagos para que os alunos vivenciem préaticas
diferentes, discutindo-as de forma critica e com autonomia. (DRC, 2018, p.

12-13).
Entende-se, no que diz respeito ao ensino de linguas, que ndo se pode limitar apenas
a compreensdo das regras gramaticais. Estas continuam vivas e consideradas como um apoio
fundamental, pela BNCC, ligadas com a leitura e a escrita. (DRC, 2021). E ainda, 0 mais
importante, descrito pelo documento de acordo com Soares (1998), “a concepcao de lingua
que norteava 0 ensino do portugués pautava-se no sistema, ou seja, ensinar/aprender o
portugués era conhecer gramatica normativa e analise estrutural”. (Soares, 1998 apud DRC,

2018, p. 16).

Como observamos abaixo:

[...] todos os papéis que assinamos, todos aqueles que cumprimos como
“atores sociais”, estdo vinculados ao saber usar a Lingua, mais ou menos
formalmente. Isto posto, vale lembrar que este documento, elaborado em
Lingua Portuguesa, so tera sentido para quem conseguir I&-lo e compreendé-
lo em suas multiplas linguagens e formas de letramento. Nosso papel é dar
mais gue 0 acesso a norma-padrédo, é mostrar suas facetas no uso cotidiano e
propiciar seu uso nas préaticas de linguagem. (DRC, 2018, 17-18).

Dessa forma, como explicita a citagdo acima, discutir sobre a Lingua Portuguesa
brasileira sem se dirigir a uma questdo de diversidades da lingua ndo é nada féacil. Pois,
diferentemente do que muitos acham ou pensam, o Brasil é um pais propriamente plurilingue,
ainda gque apenas a lingua portuguesa tenha o prestigio de lingua. Consequentemente, 0 ensino
e aprendizagem da Lingua portuguesa devera oportunizar aos alunos as mais variadas praticas
sociais.

Além disso, € importante ressaltar, de acordo com a cita¢do, que a norma-padrdo nao
¢ uma variante propriamente, mas uma idealizacdo, ou seja, aparentando se confundir os
conceitos de norma-culta e norma-padrdo. Desse modo, citamos Faraco (2002, p.40), no qual,
“a norma-padréo seria aquela carregada de preconceitos em relacdo as demais variedades e
que tem como objetivo - como o proprio nome diz — a padronizacdo da lingua, considerando
tudo o que ¢ diferente ¢ errado”, isto é, a idealizagdo da Gramatica Normativa. Ainda,
segundo o autor (2002, p.39), a norma culta “diz respeito a variedade utilizada pelas pessoas
que tém mais proximidade com a modalidade escrita e, portanto, possuem uma fala mais

proxima das regras de tal modalidade”, ou seja, falantes que possuem curso superior etc.
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O Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso apresenta a &rea de
Linguagens dividida em: Competéncias Especificas da Area e suas Habilidades. Apenas o
componente Lingua Portuguesa traz suas Competéncias e Habilidades descritas. Apresentam-
se sete (7) competéncias especificas de linguagens e suas tecnologias. Para cada competéncia
sdo indicadas habilidades a serem desenvolvidas, ampliadas e aprofundadas ao longo do
processo de ensino e aprendizagem do Ensino Médio (DRC, 2021).

As Competéncias Especificas da area sdo as que devem ser desenvolvidas em todos
0s Componentes Curriculares ao longo do Ensino Médio, tanto na base comum como nos
itinerarios formativos. S&o essas Competéncias que promovem a integracdo dos componentes
da Area e a integralizacio da formac&o. Essa busca por estabelecer uma integralidade da Area
possibilita, por meio das praticas sociais, 0 desenvolvimento de competéncias e habilidades
que ampliam as possibilidades de participacdo efetiva dos estudantes no mundo. (DRC,
2021).

Vejamos a proposta do Documento de Referéncia Curricular:

[...] a formac&o integral proposta pelo Documento de Referéncia Curricular
do Estado de Mato Grosso apresenta 0 ensino por area permeado pelos
objetos de conhecimento que interligam os componentes que a formam. A
partir das Competéncias Especificas e das Habilidades de Linguagens
surgem os objetos de conhecimentos que, de acordo com o planejamento e
estruturacdo com o0s Temas Contemporaneos Transversais e tendo como
perspectiva o desenvolvimento das dez Competéncias Gerais, orientam 0s
planos de aula. O que se almeja é que, ao final do Ensino Médio, a escola
tenha contribuido para a formacdo do estudante conforme os objetivos
planejados desde a entrada na Educacéo Infantil. Para tanto, na Etapa Ensino
Médio, as habilidades especificas oferecem a possibilidade de um trabalho
pedagbgico amplo e a0 mesmo tempo pontual, no qual o regionalismo, em
todas as suas vertentes, seja visto como parte indissociavel da construcdo das
identidades dos estudantes. (DRC, 2021, p. 291).

Desse modo, a partir das orientagdes da BNCC, o Documento de Referéncia lista um
campo de exemplos que tém por objetivo apresentar aos professores, nos diversos espacos
escolares, objetos elencados para adequar, reinventar, ampliar de acordo com as necessidades
de estudo da lingua e com sua realidade, visando alcancar a formacéo dos estudantes para as
competéncias e habilidades estabelecidas sobre a lingua.

Assim, apresentaremos a seguir alguns recortes do Documento de Referéncia
Curricular — Lingua Portuguesa e suas Tecnologias provenientes da BNCC referente a
preocupacdo com o ensino e aprendizagem das variedades da lingua no contexto escolar.

Dessa forma, temos:



Figura 14 - Objetos de Conhecimento

HABILIDADES

DBJETOS DE CONHECIMENTO

(EMI3LGG201)Y  Unilizar  as  diversas
linguagens (artisticas, corporas e verbais)
em diferentes  contextos, valorizando-as
como fendmeno social, cultural, historico,
varidgvel, heterogéneo e  sensivel  aos

contextos de uso.

Gestualidade e culturas.
Dancas urbanas.

Amndlise ¢ interpretacho semiotica: lingua e
fronteira.

Metadados.

Yariacio linguistica. I

(EMI3LGG202) Analisar nleresses,
relaghes de poder e perspectivas de mundo
nos  discursos das diversas  priticas  de
linguagem (artisticas, corporais ¢ verbais),
compreendendo criticamente o modo como

Relagiies de poder nas/pelas linguagens.
Fendmeno esportivo.

Géneros discarsivos.
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circulam, constituem-se ¢  (rejproduzem
significagio ¢ ideologias.

Fonte: DRC (2021)

Este campo possibilitara ao professor, por meio dos objetos elencados, uma série de
exemplos para que possam se adequar, reinventar e ampliar de acordo com as necessidades de
estudo da lingua e com sua realidade, atividades que deem mais conhecimento acerca da
lingua, linguagem e variacdo linguistica. Importante mencionar, que o DRC/MT replica as
propostas contidas na BNCC, isto é, com exemplos de objetos de conhecimento para que o
professor aborde no decorrer do ensino.

Nota-se, a partir desse recorte, que a abordagem sob o plano da variacdo linguistica
consta do Documento, ou seja, colaborando para que o tema nédo seja deixado de lado, pois,
tempos atras, 0 ensino das variedades linguisticas era ignorado, como se existisse apenas um
modo de falar, e dando importancia somente a escrita. Assim, é fundamental, no ensino da

lingua, dar atencdo a fala/oralidade. Segundo Marcuschi (2001):

[...] a oralidade é uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob varias formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos mais
variados contextos de uso (MARCUSCHI, 2001, p.25).

Deste modo, ha uma proposta evidenciada pela BNCC, e logo fortificada pelo
DRC/MT que preconiza a valorizagdo da lingua em seu contexto oral em diferentes situacdes
sociais, ou seja, “‘com sua diversidade de funcdes e sua variedade de estilos e formas de falar”.
(BRASIL, 1998). E nada melhor do que mostrar a esséncia da fala junto aos variados tipos de

textos.
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O documento expressa, mesmo que apenas teoricamente, a importancia do

reconhecimento das variedades da lingua e deixa compreensivel a responsabilidade que o

professor tem em transferir esse conhecimento ao aluno. VVejamos outro exemplo:

Figura 15 - Habilidades —

Objetos de conhecimento: Variacdo Linguistica

OBJETOS DE COMHECIMENTO/PALAVRAS-CHAVE

HABILIDADES
EMIILGGA0T) Amalisar
chbicamenie TeXlos ..|c mode @

compreender ¢ caractenzar as linguas
come  fendmeno  (geo)  politico,
historico, social, culural, vanmavel,
heterogéneo ¢ sensivel aos contextos

de uso.

IMaletos,

Linguas ndo oficiais.

Manifestagiics linguisticas.

Translinguismos.
Estrangeirismo.
Tribos urbanas ¢ suss manifestacdes.

Tentos multissemibticos,

(EMI3LGG402) Empregar, nas
mieragdes socmis, a vanedade e o
estilo de lingus adequados a situagio
comunicativa, aofs) interlocutoncs) ¢
B :_.:él:l.cl’n do d RCUrsO, :c\|'-cjlu.|!|du (39
usos das  linguas  por  cssc(s)
interlocutor{cs) ¢ scm preconcciio

linguistico

Variagio linguistica.

Hibridismo artistico-cultural.

Contextualizacho das modalidades escrita ¢ oral.

Teoria da comunicagio,

Fonte: DRC, 2018

Notamos, a partir desses recortes inseridos acima, que 0s documentos evidenciam

uma preocupacdo referente as questdes de lingua e linguagem, ndo que excluem a importancia

desse material, mas evidenciam que a Gramaética necessita contribuir ndo apenas com o

conhecimento da lingua padréo, estabelecida por regras, mas sim, com suas diferentes formas.

Ou seja,

[..] as sugestbes compreendem parte das possibilidades a serem vistas no
componente Lingua Portuguesa, mas ndo esgotam, nem pretendem esgotar,
as diferentes formas de tratar o proposto na BNCC. Todos os objetos citados
aqui podem e devem ser vistos considerando as caracteristicas de cada lugar
— seja esses locus a escola, o bairro, a cidade, o Estado, enfim, a comunidade
em que vive. Quando se fala, por exemplo, em contexto de producdo, é
necessario que se pense primeiro naquilo que estd mais préximo de quem
fala e para quem fala. Os estudantes tém, nesse objeto de conhecimento, a
oportunidade de compreender seu préprio discurso: quando fala, para quem
o faz? Se mudar o receptor, havera necessidade de adequacao da linguagem
usada? Como isso deverd ser feito? Esses e outros 305 questionamentos
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devem ser conduzidos pelo professor e abrangem tanto oralidade, quanto
escrita e suas representaces. O discurso regional e regionalista tem, entdo,
condicdes de serem compreendidos e ressignificados, a partir dos objetivos
tracados no planejamento de aula. (DRC. 2021, p. 304).

Essas variagOes, determinadas pelos documentos norteadores de ensino, e
principalmente este em analise, expressam a variagdo linguistica como um “grupo” de
variantes da lingua que foram formadas pela humanidade e consequentemente sdo (re)
inventadas a cada momento, a cada dia. A variacdo decorrente da lingua ocorre por muitos
aspectos, entre eles: historicos, culturais, sociais, geograficos etc. E assim, ndo ha uma
linguagem considerada Unica e homogénea, de modo que ndo existem demarcagles entre a
linguagem e a sua utilizacéo.

Desse modo, por meio das habilidades relacionadas acima, é possivel observar e
compreender que os conceitos destacados neste documento dao énfase as leituras regionais, ao
ensino de lingua, a variacdo proveniente da mesma e também ao preconceito linguistico,
referenciado no documento por meio de objetivos a serem alcancados, empregando
fendmenos da variacdo linguistica em seus diferentes niveis, de forma a ampliar a
compreensdo sobre a natureza viva e dindmica da lingua, bem como, sobre o fendbmeno da
constituicdo de variedades linguisticas de prestigio e estigmatizadas, e a fundamentar o
respeito as variedades linguisticas e o combate ao preconceito linguistico.

Logo, nota-se, entdo, a preocupacdo de abordar no documento a relacdo desses
determinados assuntos que visam auxiliar aos educadores a vislumbrar as inlmeras
possibilidades pedagdgicas, mesmo que teoricamente e ainda ndo dando exemplos eficazes
guanto a lingua regional, porém, e o mais importante, € que todos os itens elencados
referentes a lingua ajudam no desenvolvimento compreensivo, critico e comunicativo do
aluno, dando-lhe a oportunidade de aprender todos os fatos referentes ao ensino da lingua, ou
seja, 0 documento se configura como um norteador de ensino, transferindo a escola e ao
professor sob o Projeto Politico Pedagdgico e os planos de aula a responsabilidade de criar ou
(re) criar mecanismos que levem o conhecimento sob a lingua, linguagem e variacao

linguistica ao aluno.

4.4 Projeto Politico Pedagogico (PPP)

Toda instituicdo de ensino tem um objetivo no percurso do ano letivo. Assim, o

conjunto desses interesses e 0 caminho para sua efetivacdo da orientacdo para a construcao do
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Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

Os anos 80 s&o marcados por importantes movimentos de democratizacdo em que 0
modelo intervencionista do estado era altamente criticado. Nesse tempo, todas as deliberactes
tomadas nas entidades eram centralizadas, incluindo as instituicdes educacionais. Nesse
cenario inospito, no ano de 1988, o Forum Nacional em Defesa da Escola Publica (FNDEP),
elaborado por uma associacdo de Docentes do Nivel Superior, inicia um combate para que
estabelecesse uma gestdo democratica do ensino, que assegurasse independéncia a cada
escola. E, desse modo, havia uma primordialidade das escolas de adaptarem as novas
realidades. A partir de entdo, o PPP foi instaurado na Constituigdo Federal de 1988. A partir
deste, as escolas passaram a ter a livre democratizacdo de agdes e planos individuais para sua
comunidade escolar local.

Hoje, o Projeto Politico pedagdgico (PPP), muito conhecido das instituicGes
educacionais, é um documento norteador elaborado unicamente por cada escola para orientar
os trabalhos de toda equipe pedagdgica no decorrer do ano letivo. Neste caso, é o documento
formal em que ficam registradas todas as acGes e propostas que uma determinada escola busca
para um ensino de qualidade e principalmente de resultados.

Esse documento, ao longo dos anos, tem sido tratado como um objeto de estudos,
discussdes e pesquisas por toda equipe pedagdgica nos campos educacionais em nivel
municipal e estadual, na procura de solucdes para a melhoria e aperfeicoamento do ensino e
aprendizagem. Assim, o PPP vai guiar todo o trabalho a ser desenvolvido nas escolas e, deste
modo, deve ser idealizado atentando-se para a realidade de cada comunidade.

De acordo com Veiga (1998):

O projeto politico-pedagégico é entendido, neste estudo, como a propria
organizagdo do trabalho pedagdgico da escola. A construcdo do projeto
politico-pedagogico parte dos principios de igualdade, qualidade, liberdade,
gestdo democratica e valorizacdo do magistério. A escola é concebida como
espaco social marcado pela manifestacdo de praticas contraditorias, que
apontam para a luta e/ou acomodacédo de todos os envolvidos na organizagdo
do trabalho pedagdgico. (VEIGA, 1998, p. 21-22).

Fica claro, segundo Veiga (1998), na importancia do trabalho organizado pela prépria
comunidade escolar, tendo em vista que cada escola detém especificidades e que, na maioria
das vezes, ndo se restringem a outras. E, consequentemente observar tanto a realidade da
escola quanto da comunidade em que se situa.

Segundo Vasconcellos (2010), o PPP “¢ o plano global da instituicao”, quer dizer:
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Pode ser entendido como a sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo
de Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na
caminhada, que define claramente o tipo de acdo educativa que se quer
realizar. E um instrumento tedrico-metodologico para a intervencio e
mudanca da realidade. E um elemento de organizacdo e integracdo da
atividade pratica da instituicdo neste processo de transformacao.
(VASCONCELLOS, 2010 p. 169).

Em outras palavras, segundo os autores mencionados acima, o PPP é o documento
que orienta todos os planos da escola, sendo estabelecido coletivamente para atender as
caréncias especificas de todo o processo de ensino. E que vai sendo otimizado em cada
efetivacdo pela equipe pedagogica. Por isso, ndo devem ficar engavetados em armarios ou
desatualizados, sendo necessario sempre repensa-lo de acordo com as necessidades da
comunidade escolar.

Entdo, esse documento expressa 0 que condiz a figura a seguir:

Figura 16 - PPP

Escola

| I

Q

PPP Identidade=> o

Fonte: Bortolozzo, 2020.

O PPP ¢ a identidade da escola. E seu significado vai além de projeto Politico
Pedagogico. Ou seja, Projeto, plano de acdes para o ensino de determinada escola; Politico,
espaco de formacdo de ideias construtivas para a comunidade escolar; Pedagdgico, pois define
e organiza os projetos educacionais para o ensino e aprendizagem do aluno. Quer dizer, é
necessario evidenciar que a identidade da escola é o PPP, uma vez que ele caracterizara toda
escola, apontando planos para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem e, ainda,
proporcionar agdes conjuntas entre professores, alunos e comunidade.

Desse modo, o PPP ¢ o documento responsavel por nortear o0 modo como as
instituicOes de ensino planejam suas praticas e determinam metas para alcangar com éxito o
processo de ensino e aprendizagem. Neste caso, é esse documento que delineara diretrizes,

metas e metodos para que cada escola seja capaz de alcancar os objetivos a que se preconiza.
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Dentre 0 objetivo principal, o documento intenciona aprimorar o ensino da escola. Nesse
seguimento, devem constar:

e ldentificacao da escola;

e Misséo;

e Contexto das familias dos alunos;

e Dados sobre a aprendizagem;

e Recursos que a escola apresenta;

e Diretrizes pedagdgicas;

e Plano de acéo.

Desse modo, toda escola no Brasil, e consequentemente na regido Sudoeste Mato-
grossense demanda da construcdo de um PPP. Essa exigéncia foi determinada pela Lei de
diretrizes e Bases, de 1996. Assim, a ideia de imposicdo deste documento é incumbir a todas
as pessoas da comunidade escolar a possibilidade de participar e contribuir com ideias no
processo educacional.

Logo, todos os contextos apresentados acima que devem constar no documento séo
importantes. Porém, como demanda nessa pesquisa, discorremos a respeito das diretrizes
pedagogicas presentes no ensino aprendizagem, ou melhor, diretrizes que devem estar
presentes no documento. Pois, essa etapa é a parte em que deve ser definido o contetdo e o
método de ensino, sendo possivel harmonizar o contetdo a ser trabalhado em sala de aula de
acordo com a cultura local. Assim, é indispensavel a participacdo do professor, visto que o
conhecimento especifico das areas de ensino auxiliara a delinear as diretrizes de toda
instituicdo escolar. E, como se apresenta em etapas, certificar-se-a4 que esse € um dos pontos
mais importantes e necessarios do PPP, pois € aqui que a instituicdo escolar desempenha sua
“independéncia” para organizar e executar o curriculo.

E, como desenvolvimento de andlise, buscaremos demonstrar por meio da introducdo
desse tdpico, fazer um paralelo, como exemplo, mediante ao Projeto Politico Pedagdgico da
Escola Padre José de Anchieta localizada na cidade de Lambari D’Oeste / MT. Essa escola foi
selecionada por ser situada na mesma cidade deste pesquisador.

Percebe-se por meio dessa analise que o documento esta em uma retificacdo, pois,
ainda, tem que se adequar a algumas questdes necessarias delineadas pela BNCC. E
compreendemos que manter o PPP da escola ativo é fundamental para a busca de alternativas
para as devidas melhorias ao ensino e aprendizagem e ao funcionamento da instituigdo. Nota-

se também, que a BNCC insere diversas competéncias que os estudantes do ensino basico



99

precisam mostrar, defendendo uma uniformizacdo do ensino brasileiro. No PPP inscrito pela
Escola Padre José de Anchieta de Lambari D’Oeste/MT, observa-se em seus escritos a
tentativa de uma linguagem que permita referenciar-se ao que a BNCC apresenta.

De acordo com Veiga (1995), “o PPP deve ser construido com a prdpria organizacao
do trabalho pedag6gico da escola, que é lugar de concepcdo, realizacdo e avaliacdo do projeto
educativo”. (p. 22). E, com o intuito de proporcionar um melhor crescimento nas ag0es e
atividades concebidas pela escola em questdo, nota-se uma reformulacdo para que adiante se
convencione as diretrizes dirigidas pela BNCC. Entdo, essa escola demonstra uma
preocupacao com o planejamento, e ratifica em seus escritos o Historico da Unidade Escolar,
Patrono e Periodo de Fundacdo; a relacdo escola-comunidade; a Sistémica de Organizagdo da
Unidade Escolar; o Diagnostico de indicadores educacionais e da realidade escolar; os
pressupostos teoricos, filoséficos e metodoldgicos; e a Proposta Curricular em Consonancia
com a Legislacdo Vigente Estadual e Nacional (Base Nacional Comum Curricular e Outras).

Sendo que este Gltimo demonstra a importancia dos conhecimentos advindos da
BNCC, pois a Proposta Pedagogica desta instituicdo educacional vem sendo implantada e
avaliada, frequentemente, com o propoésito de ser amplamente assumida por todos, tendo
como objetivo atualizar, organizar, dinamizar e orientar a acdo educativa, contemplando
elementos de reflexdes sobre a pessoa, a sociedade, e sempre considerando 0s principios e
diretrizes que impulsionam a Educacéo.

Sobre os aspectos ligados a lingua e a linguagem que o homem se comunica, se
expressa e defende seus pontos de vista, cabe a escola garantir que esses fatores sejam
apreendidos significativamente, para que os alunos possam participar plenamente da
comunidade, sabendo diversificar os modos de utilizagdo da linguagem. Observe a imagem

abaixo, no que tange ao Ensino Fundamental:

Figura 17 - Ensino Fundamental

3.2.2 Ensino Fundamental

A escola tem a responsabilidade de garantir aos alunos o dominio da

lingua tanto da modalidade oral como da escrita, pois esse dominio € um dos

meios de acesso a uma vida social plena, de expressdo, de aquisi¢cdo e
transmissdo do conhecimento. Assim a escola procura estimular os alunos a
participar de situagdes de intercambio oral; a expor suas experiéncias,
sentimentos, de expressao, de aquisicdo e transmissdo de conhecimento. A
medida que os alunos avangam, as estratégias vao ganhando complexidade,
requerendo outras habilidades de uso da lingua e a necessaria adequagado a

situacao de comunicacao, abrangendo todas as areas de conhecimento.
Fonte: PPP (2019) Escola Estadual Padre José de Anchieta — Lambari D’Oeste/MT. (Grifo nosso)
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E, logo, descrito também do PPP, aspectos ligados a ag¢fes que determinam a

aprendizagem do Ensino Médio:
Figura 18 - Ensino Médio

3.2.3.1 Ensino Médio

As praticas metodoldgicas desenvolvidas em sala de aula consiste em
realizar atividades de leitura e pesquisa que proporcionam a reflexao dos
temas encontrados em diversas situagoes, seu cotidiano, por meio de roda de
leitura, seminario, debates, apresentagdes culturais, amostras cientificas, e

projetos.

Fonte: PPP (2019) Escola Estadual Padre José de Anchieta — Lambari D’Oeste/MT

Deste modo, a organizacédo escolar deve garantir e responsabilizar-se por um ensino
de qualidade, proporcionando, dessa forma, seu papel social e politico institucional dentro da
comunidade. E visto que as determinacBes de lingua e linguagem sdo mais fortes no que
concerne ao Ensino Fundamental, porém, como evidencia o documento, € um processo que se
inicia no ensino fundamental, mas que se encerra no Ensino Médio.

E preciso enfrentar todos os desafios, e nada melhor que proporcionar acdes que
possibilitem um desenvolvimento de ensino-aprendizagem durante todo ano letivo. E, nesta
instituicdo, se fazem presentes a¢cdes que promovem a aprendizagem da lingua e linguagem,
proposta desta pesquisa, pois sua reformulacdo compete a melhoria de acGes determinadas
pela BNCC. Salientamos também, que o documento apresenta, mesmo que sucintamente, em
seus escritos 0s trés marcos essenciais para a educacdo: Situacional, Conceitual e
Operacional.

Situacional porque identifica, explicita e analisa os problemas, necessidades e
avancos presentes na realidade social, politica, econémica, cultural, educacional e suas
influéncias nas praticas educativas da escola; Conceitual, pois expressa a opcdo e 0S
fundamentos teérico metodoldgicos da escola; e Operacional, visto que apresenta as propostas
e linhas de acéo, enfrentamentos e organizacao da escola.

Sendo assim, o Projeto Politico Pedagdgico é essencial, pois € 0 instrumento
balizador para a acdo da instituicdo de ensino e, por consequéncia, expressa a préatica
pedagdgica de uma escola, dando direcionamento a gestéo e as atividades educacionais, Vvisto
que, definem as melhores acdes que se encaixam em cada objetivo e que estejam dentro da

realidade da comunidade escolar.
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SECAO5

A VARIACAO LINGUISTICA NOS LIVROS DIDATICOS EM USO NA REGIAO
SUDOESTE DO ESTADO DE MATO GROSSO

Sabe-se que a escolha dos livros didaticos em uma escola é essencial para um bom
funcionamento e desempenho das aulas. Com uma grande diversidade no ensino, mostra, cada
vez mais, a importancia dos professores e outros membros da escola na avaliacéo e, logo, para
uma boa escolha que contemple a que melhor atende sua regido, escola e aluno.

Como afirma Bagno:

Os livros didaticos constituem, em muitos ambientes escolares, sobretudo no
universo do ensino publico brasileiro, a principal, quando ndo Unica,
ferramenta para o processo de letramento ndo sé dos alunos e, muitas vezes,
de suas familias, como também dos proprios docentes. (BAGNO, 2013, p.
7).

Dessa forma, concebemos a importancia que o livro didatico se faz no contexto
escolar, de modo que, sendo ou ndo, ferramenta Unica, ele é um apoio viavel a toda e qualquer
escola. Por isso a importancia de ter programas para tal desenvolvimento, neste sentido, de
apoio, construcdo, triagem, etc., do livro didatico.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, conhecido como PNLD, é um
Programa do Ministério da Educacdo (MEC), unido ao Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE), com a finalidade de compra e distribuicdo dos livros didaticos para as
escolas publicas de todo pais. O PNLD tem o objetivo de encaminhar o livro didatico
apropriado a cada nivel de ensino para todos os alunos das escolas de rede publica e,
consequentemente, a selecdo destes materiais deve ser precisa e rigorosa desde a etapa da
inscri¢do das editoras.

Um dos mais antigos programas voltados a distribuicdo de materiais didaticos aos
alunos de rede publica, o PNLD iniciou-se com outra denominacéo no ano de 1937. Ao longo
dos anos o programa foi se aprimorando e teve diferentes denominagdes e formas de
aplicacdo. Mas, foi em 1985, com a edi¢do do Decreto n° 91.542, de 19/8/85 que o programa
recebe 0 nome como é conhecido hoje, além de serem instauradas diversas mudangas.

Tais como:

e Indicacdo do livro didatico pelos professores;
e Reutilizagdo do livro, implicando a aboli¢éo do livro descartavel e o
aperfeicoamento das especificagbes técnicas para sua producéo,
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visando maior durabilidade e possibilitando a implantacdo de bancos
de livros didaticos;

e Extensdo da oferta aos alunos de 12 e 22 série das escolas publicas e
comunitarias;

e Fim da participacdo financeira dos estados, passando o controle do
processo decisério para a FAE e garantindo o critério de escolha do
livro pelos professores. (FNDE, 2020).

Logo, conforme descrito no Portal do Mec:

O Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, unificou as a¢Ges de aquisicdo e
distribuicdo de livros didéticos e literarios, anteriormente contempladas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE). Com nova nomenclatura, o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD também teve seu escopo
ampliado com a possibilidade de inclusdo de outros materiais de apoio a
pratica educativa para além das obras didaticas e literarias: obras
pedagogicas, softwares e jogos educacionais, materiais de refor¢o e correcéo
de fluxo, materiais de formac&o e materiais destinados & gestéo escolar, entre
outros. (BRASIL, 2020).

Com o passar dos anos, o PNLD foi se aprimorando, e desde entdo esse programa
ndo se limita apenas a distribuicdo de livros didaticos aos alunos de rede publica, tornando-se
incumbido também pela sele¢do de materiais satisfatorios e que atendam as determinac@es de
arcaboucos metodoldgicos de ensino e aprendizagem que cada disciplina estabelece. Esse
programa voltado a triagem dos materiais didaticos resultou na necessidade de analisar e
qualificar os livros didaticos e abordar suas peculiaridades, funcionalidades e virtudes
mediante aos debates entre as editoras e as escolas. Dessa forma, o procedimento de avaliacéo
dos livros didaticos das mais diversas disciplinas se firmou, obtendo como base uma anélise
criteriosa, didatica e metodologica. Essas analises sdo efetuadas por grupos de pessoas
especialistas que possuem conhecimentos basilares em relacdo aos conteldos e temas
distribuidos em cada area especifica.

Como dito acima, ha uma triagem desses materiais por especialistas e, logo apos,
dispostas as obras aprovadas para as escolhas de acordo com cada professor e escola, como

segue abaixo:

Os materiais distribuidos pelo MEC as escolas publicas de educagdo basica
do pais sdo escolhidos pelas escolas, desde que inscritos no PNLD e
aprovados em avaliagfes pedagdgicas coordenadas pelo Ministério da
Educacdo e que conta com a participacdo de Comissdes Técnica especifica,
integrada por especialistas das diferentes areas do conhecimento correlatas,
cuja vigéncia corresponderd ao ciclo a que se referir o processo de avaliagéo.
(BRASIL, 2020).
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Neste caso, e tarefa ardua até os livros didaticos chegarem as escolas. Hoje, o PNLD
se tornou uma politica publica robusta e duradoura, que garante a todos os alunos da rede
publica de ensino o direito a uma educacdo de qualidade, e que sem um programa desse

propdsito, provavelmente, as obras didaticas ndo seguiriam um padréo de qualidade.
5.1 As Colecdes dos Livros Didaticos em uso no MT

Para analise deste estudo foram selecionadas as 11 Cole¢des de Livros Didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio em uso na regido Sudoeste Mato-grossense, escritos por

diferentes autores, como segue o quadro abaixo.

Quadro 1 - Obras Aprovadas (PNLD 2018)

- Componente | Ordem | Editora Colegao
de
Colegdo

Lingua Portuguesa 1 Editora Atica | Lingua Portuguesa: Linguagem e
Interacdo
Lingua Portuguesa 2 SM Ser Protagonista - Lingua
Portuguesa
Lingua Portuguesa 3 LEYA Portugués: Trilhas e Tramas
Lingua Portuguesa 4 Saraiva Portugués Contemporaneo:
« Dialogo, Reflexdo e Uso
Educacéo
Lingua Portuguesa 5 Base Portugués: Lingua e Cultura
Editorial
Lingua Portuguesa 6 Editora Atica Veredas da Palavra
Lingua Portuguesa 7 FTD Novas Palavras
Lingua Portuguesa 8 FTD Esferas das Linguagens
Lingua Portuguesa 9 Editora Viva - Lingua Portuguesa
Positivo
Lingua Portuguesa 10 Moderna Portugués — Contexto, Interlocugdo
e Sentido
Lingua Portuguesa 11 Moderna Se Liga Na Lingua: Literatura,

Producéo de Texto, Linguagem

Fonte: PNLD (2018)
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5.1.1 Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacéo

Figura 19 - Capas da Colecédo Lingua Portuguesa: Linguagem e Interagdo

LINGUA PORTUGUESA:
LINGUAGEME INTERA(;AO

FARACO
MARUXO JR.
MOURA

EDITORA ATICA

3*edicao - 2016

0019P18013

Material de
divulgagio da
Editora
Atica

- = i
:1'01! | 0019P18013 -
| 0019

Fonte: Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacdo (2016)

A primeira colecdo de livros didaticos do Ensino Médio apresentada é: a Lingua
Portuguesa: Linguagem e interacéo, escrita por Faraco, Maruxo JR. e Moura.

A colecdo didatica apresenta trés volumes de livros (1°, 2° e 3°) organizados em um
capitulo inicial e mais quatro unidades, cada uma com dois capitulos. Ao final de cada nivel
escolar, ha questdes do Enem e lista da bibliografia utilizada para dar sustentabilidade as
fontes consultadas.

Os livros didaticos contém um bom acervo de textos escritos e orais, dos mais
diferentes tipos, como - conto, cronica, cancdo popular, relato de viagem, noticia, artigo de
opinido, editorial, romance, andincio publicitario, lendas, memorias, histérias em quadrinhos,
relatos de vida, carta pessoal etc., — demonstrados em diferentes épocas € a0 mesmo tempo
realcando diferentes regides do Brasil, de modo que esses fatores acabam estimulando a
leitura e a0 mesmo tempo servem como referéncia para o aluno produzir e (re) produzir os
seus textos, ou logo, para adquirir conhecimentos dos mecanismos de fala e fluidez nas
préticas orais.

A colecdo de livros didaticos se destaca pelo modo estruturado de abordar a
oralidade, sem submeté-la aos modelos das praticas de escrita. Igualmente inova ao propor
atividades de sistematizacdo dos conhecimentos linguisticos a partir de pesquisas sobre 0s

usos e circulagdo da lingua. Além disso, a multimodalidade (a combinagdo de vérias



105

linguagens na composicdo de um Unico texto) é considerada nas suas especificidades, tanto

nas préaticas de leitura quanto nas de producéo textual. (BRASIL, 2018).

5.1.2 Ser Protagonista - Lingua Portuguesa

Figura 20 - Capas da Colecéo Ser Protagonista - Lingua Portuguesa

SER PROTAGONISTA - LINGUA
PORTUGUESA

ANA ELISA DE ARRUDA PENTEADO
ANDRESSA MUNIQUE PAIVA
CECILIA BERGAMIN

HEIDI STRECKER

ISABELLA ALMOHALHA

LILIA SANTOS ABREU-TARDELLI
MANUELA PRADO

MARIANKA GONCALVES-SANTA BARBARA
MATHEUS MARTINS

MIRELLA L. CLETO

RICARDO GONCALVES BARRETO

Py
0‘ aaasonista)

Portuguesa

Lingua

Portuguesa

Lingua

Fonte: Ser Protagonista - Lingua Portuguesa (2016)

A segunda colecdo de livros didaticos apresentada é a Ser Protagonista — Lingua
Portuguesa, obra coletiva produzida por Edi¢gdes SM.

Os livros didaticos estdo organizados em partes, sintetizando a Literatura,
Linguagem e Producdo de Texto. Assim, todas as divisbes apresentam a diversidade de
géneros e apreciam extensa variedade de textos escritos e multimodais que circulam em
inimeros planos sociais. “Nos exemplares, ao se enfatizarem, ainda que ndo plenamente, as
esferas culturais, como o cinema, a fotografia, a musica e movimentos de resisténcia,
retratam-se a heterogeneidade sociocultural brasileira”. (BRASIL, 2018, p. 24).

Logo, por meio dos textos presentes nas obras, vé-se a importancia que o material
concebe em disseminar bons textos, buscando levar ao estudante um ambiente de leitura que
promova a igualdade, a cidadania, a valorizagdo e o respeito a diferenca, ou seja, no intuito de
promover uma maior aproximacao vivida pelos estudantes.

Ainda, ha de se relatar, que a colecdo de livros didaticos mantém um plano similar
nos trés volumes, sendo concebidas, na maioria das vezes, géneros de discursos para que

sejam proporcionados 0s exercicios.
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No eixo da Leitura, importante instrumento para o desenvolvimento do aluno, os
livros didaticos oferecem textos diversificados que permitem desenvolver competéncias
leitoras pretendidas. Quer dizer, no conjunto da obra, observa-se que a heterogeneidade
sociocultural é retratada, mesmo que de forma superficial, dando énfase a questdes de poucas
regides do Brasil.

Os conhecimentos linguisticos, como na maioria das vezes, seguem duas propostas
de trabalho. De um lado, promovem reflexdes sobre o funcionamento da lingua e linguagem,
e por outro lado induzem classificacdes inerentes a Gramatica Normativa.

Desse modo, observa-se que o livro didatico do 1° ano do Ensino Médio introduz os
usos e sentidos da lingua e linguagem; porém, os livros de 2° e 3° anos, apesar de que
apresentem partes de analise linguistica, estabelecem um destaque relevante a morfologia e
sintaxe, isto é, nos estudos fortemente pautados na Gramatica Normativa e Descritiva.

A colegdo aborda as normas urbanas de prestigio e a variante-padrdo, tomando o
portugués brasileiro contemporaneo como referéncia e propondo reflexdes pertinentes sobre
variacdo linguistica. (BRASIL, 2018).

5.1.3 Portugués: Trilhas e Tramas

Figura 21 - Capas da Colecdo Portugués: Trilhas e Tramas

PORTUGUES: TRILHAS E TRAMAS

GRACA SETTE
IVONE RIBEIRO

MARCIA TRAVALHA
ROZARIO STARLING

LEYA

Fonte: Portugués: Trilhas e Tramas (2016)

A terceira colecéo de livros didaticos apresentada ¢ a de Portugués: Trilhas e Tramas,

obra escrita por Graca Sette, lvone Ribeiro, Mércia Travalha e Rozario Starling.
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Na colecdo, o texto é o fio condutor de suas trés partes: Literatura e leitura de
imagens; Gramatica e estudo da lingua; e Producdo de textos orais e escritos. Assim, apesar
de a leitura ndo constituir uma parte especifica, ela € o ponto de partida para todas as
atividades propostas. O boxe Conexdes garante articulacfes entre as diversas partes da obra,
inclusive entre diferentes volumes. (BRASIL, 2018).

Os livros didaticos que contemplam esta colecdo, de modo geral, fornecem
orientagdes minuciosas para a producao de textos escritos — como, por exemplo, a cronica,
reportagem, resumo, resenha, artigo de divulgacéo cientifica, artigo de opinido, relatorio, Etc.
Além disso, complementam com questdes do Enem e de vestibulares.

Dessa forma, as autoras esperam, com esta colecdo, que ao final de todo o percurso
os estudantes apropriem-se dos diferentes recursos que a lingua oferece a seus falantes;
apreciar, com emocdo e sensibilidade, a arte e a cultura, bem como as diferentes formas de
linguagem; expressar-se com em diferentes linguagens com liberdade, clareza e criatividade;
compreender as novas tecnologias e seus impactos nas mudancas da lingua e da linguagem;
etc.

Cada volume da colecdo é constituido de capitulos, distribuidos nas trés partes. No
primeiro volume, ha uma parte adicional — Integrando linguagens — com temas referentes a
diferentes eixos. (BRASIL, 2018).

5.1.4 Portugués Contemporaneo: Didlogo, Reflexdo e Uso

Figura 22 - Capas da Colecdo Portugués Contemporaneo: Dialogo, Reflexdo e Uso

PORTUGUES CONTEMPORANEO:
DIALOGO, REFLEXAO E USO

CAROLINA DIAS VIANNA
CHRISTIANE DAMIEN
WILLIAM CEREJA

ANED AN

AN D Vi w\ AN ' ’
_ DIALOGO, REFLEXAD € USO X DIALOCO, REFLEXAQ € USO

Fonte: Portugués Contemporaneo: Dialogo, Reflexdo e Uso (2016)
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A quarta colecdo apresentada € a de Portugués Contemporaneo: Dialogo, Reflexdo e
Uso, escrito por Carolina Dias Vianna, Christiane Damien e William Cereja.

Cada volume do Livro didatico se divide em quatro unidades, concebidas por trés
capitulos cada. No interior de cada capitulo, trés partes ordenam os assuntos abordados:
Literatura; Lingua e Linguagem; e Producgdo de Texto. Nos capitulos finais de cada unidade
de todos os volumes, duas outras secOes sdo acrescentadas: Por dentro do Enem e do
Vestibular e Projeto. Ao final de cada volume, soma-se um Apéndice, que tem por objetivo
servir como material de referéncia, e uma Bibliografia. (BRASIL, 2018, 37).

Os livros didaticos desta colecdo constituem uma boa ferramenta de possibilidades
ao mundo da escrita e propicia ensaios relevantes de Leitura dada a inimeros tipos de textos
verbais da modalidade escrita (textos representativos dos movimentos literarios e textos
contemporaneos), como também a variedade significativa de textos multimodais privilegiados
(tiras, folders, cartuns, cangdes, gravuras). (BRASIL, 2018).

Esta colecdo implica os mais variados usos da linguagem. Assim, sdo tomadas como
base a relacdo da linguagem para apresentar e discutir diferentes situacfes da nossa lingua, ou
seja, linguagem para opinar, pedir, ceder, brincar, brigar, julgar, dentre outros, do modo que
vai construindo a identidade do estudante.

Esses escritos tém como objetivo munir o ser humano para 0 uso cada vez mais
consciente e reflexivo das estruturas e possibilidades da lingua, quaisquer que sejam as

situacBes de comunicacdo.

5.1.5 Portugués: Lingua e Cultura

Figura 23 - Capa da Colecao Portugués: Lingua e Cultura

PORTUGUES: LINGUA E CULTURA

CARLOS ALBERTO FARACO

Fonte: Portugués: Lingua e Cultura (2016)
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A quinta colecdo apresentada é a de Portugués: Lingua e Cultura, obra escrita por
Carlos Alberto Faraco.

Em cada livro didatico que apresenta a colecdo, os conteddos sdo divididos em 5
diferentes blocos. O bloco Géneros textuais, o bloco Enciclopédia da linguagem, o bloco
Literatura, o bloco Almanaque gramatical e o bloco Guia normativo. Além destes blocos de
estudos presentes nos livros, eles ainda contam com trés (3) apéndices gramaticais, que
demandam, relativamente, de acentuacéo grafica, pontuaces, crase e hifens.

Nos livros, a principal caracteristica é a abordagem dos conhecimentos de lingua e
linguagem, o que consequentemente levam um tratamento compativel com os atuais estudos
linguisticos e um trabalho didatico reflexivo. Os exercicios apresentados nestes materiais sdo
claros e proficuos, evitando as peculiaridades de prescricdo e imposicdo de normas e regras
gramaticais.

De modo geral, a obra aborda de forma consistente a lingua em seu plano estrutural,
levando o estudante a tomé-la como objeto de uso e reflexdo, mas confere menor énfase ao
plano da interacdo, principalmente em termos da autoria do estudante e das condi¢cbes

discursivas e ideoldgicas de circulacao dos textos. (BRASIL, 2018).

5.1.6 Veredas da Palavra

Figura 24 - Capas da Colecdo Veredas da Palavra
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Fonte: Veredas da Palavra (2016)
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A sexta colecdo apresentada é a Veredas da Palavra, obra escrita por Vima Lia
Martin e Roberta Hernandes.

A Literatura, a Arte e a relacdo entre Artes sdo o ponto central na abordagem
proposta neste material didatico. O grande nimero de textos imageéticos propostos para leitura
e interpretacdo — fotos, cartazes, pinturas, ao lado de tiras e quadrinhos — garante articulagdo
entre diferentes produgdes culturais sobre temas especificos ou de determinada época ou
estilo, etc. (BRASIL, 2018)

A coletéanea tem como objetivo fornecer subsidios para melhorar a compreensao de
textos, ou seja, favorecendo a aprendizagem da diversidade e a descoberta do outro como
elementos fundamentais para nossa identidade. Por isso, ele det¢ém de uma linguagem
acessivel, com textos motivadores e de géneros variados que propdem atividades de reflexdo
sobre o portugués — a lingua que fala e com a qual escreve. Desse modo, que de fato possa
contribuir para que os jovens e tornem livres e conscientes, capazes de refletir e utilizar a

lingua que os cerca.

5.1.7 Novas Palavras

Figura 25 - Capas da Colegdo Novas Palavras
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Fonte: Novas Palavras (2016)

A sétima colecdo apresentada ¢ a Novas Palavras, obra escrita por Emilia Amaral,

Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antbnio.
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Esta colecdo se organiza em trés partes — Literatura, Gramatica e Leitura e Produgéo
de Textos. Assim, em suas divises apresentam e oferecem um amplo e qualificado acervo de
leitura para o estudante, contribuindo para a sua formacao leitora. O eixo estruturador da obra
sdo as atividades voltadas para a formacéo do leitor, as quais dialogam fortemente com o eixo
da Literatura. (BRASIL, 2018, p. 53). Desse modo, cada Livro pertencente ao estudante é
dividido em capitulos, que por sua vez se subdividem em unidades e se¢des, que concebem as
partes de Literatura, Gramatica e Leitura e Producéo de Textos.

H&, no comeco de cada livro didatico pertencente a esta colecdo, uma exposicao
evidenciando e apresentando a estrutura da obra e seus objetivos. Logo, tem o suméario com a
disposicdo de todos os capitulos e unidades. No inicio dos capitulos existe a disposicdo de
uma pagina contendo imagens, o titulo do capitulo e as referéncias para o desenvolvimento
dos conhecimentos acerca do tema abordado, tal como um resumo da temaética a ser abordada
em Literatura, Leitura e Producdo de Textos. Consequentemente, contém em todos o0s
capitulos se¢fes que contém exercicios relevantes e boxes com informacdes e orientaces aos
estudantes.

N&o menos importantes sdo oferecidos pelos materiais didaticos diversos géneros,
realizando aprendizagens importantes acerca da leitura, literatura, producdo de textos,
oralidade e conhecimentos linguisticos. Ambos, com uma organizacdo emparelhada,

propiciando um bom trabalho em sala de aula.

5.1.8 Esferas das Linguagens

Figura 26 - Capas da Colecéo Esferas das Linguagens

ESFERAS DAS LINGUAGENS

MARIA INES BATISTA CAMPOS
NIVIA ASSUMPGAO

FTD

Fonte: Esferas das Linguagens (2016)
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A oitava colecdo de livros didaticos apresentada é a Esferas da Linguagem, obra
escrita por Maria Inés Batista Campos e Nivia Assumpgéo.

Nos livros didaticos sdo apresentados uma combinacdo estrutural que possibilita a
conexdo dos trés eixos que a organizam: Leitura e literatura; texto, género do discurso e
producdo; e Lingua e linguagem. Tal combinagdo significa o ato de construir cada unidade
temética, de modo que contemplam substancialmente os trés eixos a partir de uma tematica
integradora.

Logo, os trés volumes da colecdo apresentam organizacdo semelhante: cada volume
é dividido em nove unidades, constituidas de trés capitulos, correspondentes aos eixos da
organizacao didatica — Leitura e literatura; texto, género do discurso e producéo; e Lingua e
linguagem —, a qual proporciona e oportuniza uma relagcdo entre 0s eixos no interior de cada
unidade. As unidades sempre se iniciam com uma imagem, seguida de texto de apresentacao
do tema integrador e dos topicos a serem estudados. Esse texto orienta estudantes e
professores sobre os caminhos pedagdgicos a serem percorridos. (BRASIL, 2018).

Precisamente, 0s materiais didaticos apresentam diversos tipos de géneros,
realizando aprendizagens importantes acerca da leitura, literatura, producdo de textos,
oralidade e conhecimentos linguisticos. Ambos com uma organiza¢do que propicia ao aluno
conhecimentos importantes e contribuem para um trabalho bastante produtivo.

Diante dessa organizacdo, sdo observados fatores relevantes para o estudo dos
alunos, disponibilizando contextos coesos para sua formacéo, por meio de leitura e literatura,
producdo de texto, oralidade e conhecimentos linguisticos. Este ultimo utiliza do Portugués
Contemporaneo como referéncia, pois as atividades contemplam o0s conhecimentos
linguisticos que proporcionam estudos sobre o funcionamento da lingua e linguagem, “pois
abordam os tdpicos selecionados na perspectiva de seu funcionamento comunicativo, de
forma integrada com as habilidades exigidas para a leitura e a produgao de textos”. (BRASIL,

2018, p. 62)
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5.1.9 Viva - Lingua Portuguesa

Figura 27 - Capa da Colecdo Viva - Lingua Portuguesa

VIVA - LINGUA PORTUGUESA

ELIZABETH CAMPOS
PAULA MARQUES
SILVIA ANDRADE

0152P18013 Portuguesa

YOLUNE 1 - ENSINO MEDIO

Fonte: Viva — Lingua Portuguesa (2016)

A nona cole¢do apresentada € a Viva — Lingua Portuguesa, obra escrita por Elizabeth
Campos, Paula Marques e Silvia Andrade.

Em toda colecédo sdo apresentados vastos acervos com textos diversificados do ponto
de vista sociocultural e étnico, do género discursivo, das regides brasileiras e paises de lingua
portuguesa e dos diferentes periodos historicos e literarios. Desse modo, a proposta
pedagogica sustenta o estudo da lingua portuguesa, na relacdo com textos, orais e escritos
produzidos em variados suportes e épocas, considerando seus usos em diferentes situacoes
comunicativas. (BRASIL, 2018).

Conforme andlise nos livros didaticos percebe-se que em cada volume, em seu inicio,
contém referéncias a projetos de pesquisa para o desenvolvimento moral e profissional, que
envolve o lugar em que o jovem habita. Logo, existem também propostas de projetos que
instigam a producdo de textos autorais em conjunto com propostas de atividades coletivas,
tencionando a publicacao e coletivizacdo dos resultados.

Assim, sdo sugeridas, a partir de cada ano projetos de pesquisa para a aprendizagem
do aluno, tais como: a) volume 1 — Projeto geracdes e geracdes, salientando o convivio entre
as geracOes e cidadania; b) volume 2 - feira de profissdes, novos caminhos, objetivando
indicar e colaborar os alunos nas escolhas e possibilidades de profissdes; ¢) volume 3 —
Projeto de agdo comunitaria, argumentando e ilustrando adversidades relacionadas aos

espacos publicos e as provaveis resolugoes.



114

Ainda sdo contempladas inimeras atividades de leitura, literatura, oralidade,
produgdo de textos e conhecimentos linguisticos. “A colegdo estimula a reflexao sobre os usos
da lingua portuguesa, disponibilizando um 6timo acervo de textos literarios e ndo literarios
para serem lidos, analisados e esteticamente apreciados e para guiarem as atividades de
produgdo textual dos estudantes”. (BRASIL, 2018, p. 68).

Dentre as atividades, a énfase fica por conta da forma do ensino sobre os
conhecimentos linguisticos, uma vez que sdo utilizados métodos de interpretacéo, e ainda com
sugestdes de rescrita de textos. Nada obstante, todo conhecimento linguistico determinado na
colecdo tem como referéncia a norma-padrdo e ndo ha uma discussdo aprofundada sobre a
variacdo linguistica.

A seguir, apresentamos as capas dos livros didaticos da colecdo Viva — Lingua

Portuguesa.

5.1.10 Portugués — Contexto, Interlocucdo e Sentido

Figura 28 - Capas da Colecao Portugués — Contexto, Interlocugdo e Sentido

PORTUGUES - CONTEXTO,

INTERLOCUGAO E SENTIDO
S — SR S

MODERNA

) - 2016

Maria Bernadete M. Abaurre
Marcela Pontara

CONTEXTO, INTERLOCUCAO
€ SENTIDO

- MODERNA

Fonte: Portugués — Contexto, interlocugdo e Sentido (2016)

A décima colecdo de livros didaticos apresentada é o Portugués — Contexto,
Interlocucdo e Sentido, obra escrita por Marcela Pontara, Maria Bernadete M. Abaurre e
Maria Luiza M. Abaurre.

Os livros didaticos tém uma organizacao semelhante nos trés eixos. Neles, abarcam
uma composicdo de grandes unidades, com capitulos nos quais incluem as atividades

sugestivas. No volume 1 contém os contelidos introdutdrios aos trés eixos.
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De modo geral, os livros didaticos apresentam e colaboram para um universo repleto
de informagdes, principalmente no caso da literatura. Também, integra nesses espacos
atividades reflexivas com orientacdes para atividades de observacdo e analise. As atividades
de leitura encontram-se presentes em todas as partes da obra. Logo, sdo evidenciadas nos
livros propostas para a leitura e literatura, producdo textual, oralidade e conhecimentos
linguisticos, ou seja, podendo ser tirado proveito dos inumeros textos que apresentam a
colecdo.

Predominantemente, os volumes da colecdo apresentam textos expositivos que
abordam conteudos referentes aos eixos que a organizam: Literatura, Gramatica e Producéo
de Texto. Destaca-se, também, a reproducdo de questBes retiradas do Enem ou de
vestibulares, articuladas com o contetdo estudado, especificamente no final das unidades
relativas a Literatura e a Gramatica. (BRASIL, 2018)

Aqui nesse livro didatico a linguagem é considerada em seu aspecto artistico,
estrutural ou pratico, a parte integrante da vida do ser humano, ou seja, instrumento
indispensavel para a aquisicdo do conhecimento em qualquer area do saber, bem como a
participacdo nos diversos contextos sociais de interlocucéo.

No tocante aos estudos dos conhecimentos linguisticos, hd no volume 1 desta
colecdo, contetdos introdutérios quanto a linguagem, variagdo linguistica, oralidade,
convencOes ortogréaficas, acentuacdo gréafica, funcbes da linguagem, conotagdo e denotacéo,
duplo sentido, figuras de linguagem, de palavra, de sintaxe e de pensamento, defini¢do de
gramatica, historia da lingua portuguesa e formacdo de palavras. Consequentemente, esse eixo
esta organizado em torno de textos, nos quais, a partir das leituras, se faz a analise dos
fendmenos linguisticos significativos.

Assim, os fatos da lingua e linguagem séo, a principio, trabalhados em incumbéncia
de seu funcionamento comunicativo em experiéncias textuais e discursivas. Porém, logo se

verifica a presenca relevante e acentuada de contetidos gramaticais de forma tradicional.
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5.1.11 Se Liga Na Lingua: Literatura, Producdo de Texto, Linguagem

Figura 29 - Capas da Colecdo Se Liga Na Lingua: Literatura, Producdo de Texto, Linguagem

SE LIGA NA LINGUA: LITERATURA,
PRODUCAO DE TEXTO, LINGUAGEM

CRISTIANE SINISCALCHI
WILTON ORMUNDO

Seliganals
literatgurana hﬂgua

Produgio de
. tex
linguagem = <'°

MODERNA

0194P18013

Fonte: Se liga na lingua: Literatura, Producéo de Texto, Linguagem (2016)

A décima primeira e ultima colec¢do, de livros didaticos, apresentada € o Se liga na
Lingua, Literatura, Producdo de Texto, Linguagem, obra escrita por Cristiane Siniscalchi e
Wilton Ormundo.

A colecdo apresenta trés volumes de livros didaticos que se organizam a partir dos
eixos da Literatura, Producdo de Texto e Conhecimentos Linguisticos. Os livros se
assemelham, pois, suas divisfes iniciam por unidades, que logo séo divididas em capitulos.
Ainda, é apresentado um sumario, designado de percurso do capitulo, que registra 0s
conteddos e temas que serdo abordados ao longo do material. Para a finalizacdo do material,
ha no término das unidades e dos capitulos uma bibliografia, auxiliando os alunos com
indicacdes de materiais para pesquisa, como dicionario, livros, sugestdes de filmes, sites e
cangoes.

Observamos em seu projeto grafico, a preocupacdo dos autores com a cultura jovem,
com volumes inspirados no universo do manga, na técnica de colagens e no universo do
grafite. Tal proposta contribui para a formagéo artistica e critica do estudante, desenvolvendo
a sua competéncia leitora de textos em diversas linguagens, associados aos textos literarios.
(BRASIL, 2018)

Assim, os autores desta colecdo evidenciaram a esséncia da linguagem, aquilo que

esta vivo e esta em constante transformagcéo e, de certo modo, com o retrato da realidade, por
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meio da palavra que possibilita inventar e reinventar o mundo. Desse modo, os variados
géneros discursivos permitem refletir sobre o funcionamento da lingua.

As obras ddo énfase aos estudos da leitura, literatura, producdo de textos, oralidade e
conhecimentos linguisticos. Porém, as questdes gramaticais sdo profundamente abordadas,
mantendo-se como privilégio a gramatica em uso. Mas, ndo muito distante, os autores tentam
predominar textos atuais e originarios, principalmente relacionados ao meio urbano,
possibilitando que o portugués contemporaneo seja a sustentacdo do estudo linguistico. Desse
modo, sempre que possivel, 0 que ndo deveria ser dessa forma, mas é o que acontece, entram
em cena questdes da variedade linguistica “buscando promover a reflexao critica do estudante
no que diz respeito aos elementos implicados na constitui¢do, na transmisséo e na valoracéo
socioideoldgica das variantes linguisticas”. (BRASIL, 2018, 78).

Portanto, essa colecdo de livros, na medida do possivel, conta com uma proposi¢édo
de trabalho sélido e com propriedade regular para o Ensino Médio. Mas, cabe ao docente um
planejamento arrojado e ao mesmo tempo aprimorado para dar amplitude e ilustracdo tedrica

aos conteudos.

5.2 Andlise da Variagdo Linguistica nos Livros Didaticos em uso no Estado de Mato
Grosso

A proposta deste subtitulo é analisar a abordagem da Variagcdo Linguistica nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, aprovados pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD 2018), e utilizados em escolas publicas do Estado de Mato Grosso.

A analise da colecdo dos livros didaticos pretende apresentar de que forma a
Variagdo Linguistica é abordada nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, indicados no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), para o Ensino Médio. Desse modo, esta
pesquisa busca verificar se as abordagens referentes ao ensino da lingua e linguagem
empregadas nos livros didaticos favorecem e contribuem para um estudo sobre a Variacdo
Linguistica e o Preconceito Linguistico.

A analise dos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio foi realizada

por meio de um questionario de cinco questdes, conforme os estudos de Lima (2014).
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5.2.1 Lingua Portuguesa: Linguagem e Interagdo

Titulo: Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacdo
Autores: Faraco, Maruxo Junior e Moura

Editora: Atica

Edicéo: 3° Ed.

Ano de publicacdo: 2016

A colecdo de livros didaticos conta com trés volumes organizados em um capitulo
inicial e mais quatro unidades, cada uma com dois capitulos.

Esta colecdo exibe um bom acervo de textos escritos e orais, dos mais diferentes
tipos, como - conto, crbnica, cancdo popular, relato de viagem, noticia, artigo de opinido,
editorial, romance, anncio publicitério, lendas, memorias, historias em quadrinhos, relatos de
vida, carta pessoal etc. — de diferentes épocas e representando diferentes regides do Brasil —,
ou seja, propiciando diversas situacdes de comunicacdo do dia a dia, e ainda percebendo as
relacBes da linguagem utilizadas nas situagdes mais formais e menos informais.

Os livros didaticos apresentam variadas coletaneas de textos com extensa diversidade
de géneros, épocas e estilo e, para as praticas de leitura, apresentam abordagens
interdisciplinares de contetdos, além de dar importancia a textos de multimodalidade.

O ensino com a producdo escrita também é concebido na colecdo de livros didaticos,
e estd conduzido a partir dos géneros textuais, 0 que contribui para realcar as relacdes entre a
linguagem e seus contextos sociais de produgéo.

Quanto ao ensino de conhecimentos linguisticos, a abordagem da variacéo linguistica
ndo esta atrelada a abordagem normativa da gramatica. Pelo contrario, a analise dos textos se
da do ponto de vista enunciativo, menos normativo, e 0s conteldos gramaticais sdo
explorados na medida em que auxiliam na compreensdo e producdo textual. Além disso,
destacam-se as relacOes que se estabelecem entre a linguagem verbal e outras linguagens.
(PNLD, 2018, p. 21).

Em resumo, a colecdo do Livro Didatico apresenta as seguintes peculiaridades:
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Quadro 2 - Esquema sintetizado do LD Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacdo (2016)

Pontos Fortes | - A diversidade da coletanea que compde a obra.
- Uso da multimodalidade.
Pontos Fracos | - Tratar superficialmente o ensino da variacédo linguistica.

Relevancia - A exibicdo de bom acervo de textos escritos e orais, dos mais variados
tipos.

- As praticas de linguagens, desde as cotidianas até a mais
institucionalizadas e elaboradas.

Programacdo | - Uma unidade por bimestre, conforme o volume.

de Ensino
Manual do - Cumpre sem ressalvas sua fungdo, além de orientar na execugdo de
Professor projetos interdisciplinares.

Fonte: Lingua Portuguesa: Linguagem e Interagdo (2016).

Na sequéncia, sera analisada a abordagem da variacdo linguistica na Colecdo de
Livro Didatico Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacdo. E ainda, serdo utilizadas para a

andlise das questdes as palavras sim, parcialmente e nao.

a. A variagdo linguistica é uma constante na obra ou aparece de forma pontual,

isolada?

Parcialmente. Embora como demonstre na apresentacdo dos livros didaticos que eles
detém de variadas formas de textos orais e escritos, e ainda prestigiando diferentes épocas e
regides do Brasil, ndo se pode afirmar que é uma constante na obra, ou seja, aparecendo de

forma superficial.

b. No caso de abordar a variacdo linguistica na obra, tal abordagem privilegia um tipo

de variagéo? Qual?

Como dito na questdo anterior, mesmo parcialmente e ainda de forma superficial, a
partir dos textos ha uma tendéncia na colecdo de enfatizar a varia¢do historica, uma vez que

denomina textos com as adequagdes mais antigas.

c. A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, a0 mesmo tempo, €

acessivel ao aluno?

Nos termos especificos do Ensino de Estudos Linguisticos, tais como: Variagdo
Linguistica, Normas Cultas, Preconceito Linguistico, Mudanca Linguistica, Contato
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Linguistico, Linguagem Formal e Informal etc., ndo é referenciado nos livros didaticos, ndo
exemplificando assim, termos especificos e cientificos dos estudos Linguisticos.

Dessa forma, sem estes constructos do ensino de lingua, pode causar dificuldade de
entendimento para o aluno, pois os termos especificos ndo lhes sdo apresentados, tornando a

compreensdo com base apenas nos textos mais dificeis.

d. Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas

abordadas, em situaces reais de uso?

Parcialmente. Uma vez que ndo ha um capitulo tratando especificamente da variacéo
linguistica, mas ha géneros textuais que sdo utilizados e que levam uma aproximacao entre a
variacdo e os géneros textuais utilizados. Assim, faz com que os géneros presentes nos livros,
ndo refletem situacdes reais de uso, ou seja, textos que mostrem a indispensabilidade da
adequacdo da linguagem em determinadas situacdes de uso da lingua.

Alias, hd de se evidenciar, nos capitulos, que 0s géneros presentes poderiam
propiciar discussdes e estudos acerca da variedade e diversidade da linguagem empregada nos

diferentes textos, o que de fato ndo ocorre.

e. Os fendmenos abordados estdo coerentes com a realidade linguistica e gramatical do
PB?

Parcialmente. Isso porque ha a preocupacdo dos livros didaticos de abordar variados
tipos de géneros e consequentemente textos. Mas, a explanagdo do Ensino da Variagdo
Linguistica é superficial, e quase ndo aparece nos livros, ficando na maioria das vezes 0s

textos soltos em relacdo ao ensino da variagao.

5.2.2 Ser Protagonista - Lingua Portuguesa

Titulo: Ser Protagonista - Lingua Portuguesa

Autores: Ana Elisa de Arruda Penteado, Andressa Munique Paiva, Cecilia Bergamin, Heidi
Strecker, Isabella Almohalha, Lilia Santos Sbreu-Tardelli, Manuela Prado, Marianka
Goncalves-Santa Barbara, Matheus Martins, Mirella L. Cleto e Ricardo Gongalves Barreto.
Editora: SM

Edigéo: 3° Ed.
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Ano de publicagéo: 2016

A colecdo é constituida por trés volumes de Livro, cada um deles com um Manual do
Professor correspondente. A obra é organizada em trés partes, com unidades e progressao
internas independentes: Literatura, Linguagem e Producdo de texto. Cada volume esta
dividido em unidades que, por sua vez, sdo subdivididas em capitulos.

Para a leitura, os materiais didaticos apresentam diversificados textos, em esferas
discursivas e multimodais. E facil observar a diversidade discursiva, textual e linguistica, o
que de fato permite aos alunos amplificar suas competéncias de leitura e escrita. Também,
verifica-se que a heterogeneidade sociocultural brasileira é retratada, mesmo de forma
consideravel, uma vez que da énfase em poucas regides do Brasil.

A producdo textual situa a pratica da escrita em seu universo de uso social. Dessa
forma, existe uma problematizacdo de géneros do ambiente do trabalho e propostas de
producdo de textos que contemplam textos verbais, ndo verbais e multimodais.

O trabalho com os conhecimentos linguisticos se desenvolve na colecdo didatica,
uma vez que promove reflexdes significativas sobre a natureza e o funcionamento da
linguagem e, especialmente, sobre a Lingua Portuguesa; de outro, estimula a metalinguagem e
as classificagdes tipicas da gramatica normativa.

Em resumo, a colecdo do Livro Didatico apresenta as seguintes peculiaridades:

Quadro 3 - Esquema sintetizado do LD Ser Protagonista - Lingua Portuguesa (2016)

Pontos Fortes - Abordagem dos aspectos textuais e discursivos no eixo dos
conhecimentos linguisticos.
Pontos Fracos - Favorece o contato com a diversidade regional brasileira da regido

Sudeste, deixando, assim, a visdo critica sobre a diversidade e as
realidades das outras regides.

Relevancia - A obra estd organizada nas partes de Literatura, Linguagem e
Producéo de Texto e todas elas apresentam diversidade de géneros e
contemplam ampla variedade de textos escritos e multimodais que
circulam em diversas esferas sociais.

Programacéo de | - Previsdo de trés (3) unidades por Bimestre.

Ensino
Manual do - O Manual apresenta leituras complementares para o docente, com
Professor textos de referéncia atualizados e coerentes com a perspectiva teorica

adotada em cada uma das partes dos trés volumes e propostas para
articulacdo entre o livro didatico e o Programa Nacional Biblioteca da
Escola — PNBE. S&o incluidos, também, titulos, sinopses de filmes e
sugestdes de atividades distintas em cada um dos trés volumes.

Fonte: Ser Protagonista - Lingua Portuguesa (2016).

Na sequéncia, serd analisada a abordagem da variacdo linguistica na Colegdo de

Livro Didatico Ser Protagonista - Lingua Portuguesa.
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a. - A variagdo linguistica é uma constante na obra ou aparece de forma pontual,

isolada?

Parcialmente. Embora demonstre em sua apresentacdo que vai refletir sobre a lingua
e suas dimens@es — social, cultural, politica, ideoldgica e expressiva -, ndo se pode afirmar que
€ uma constante na obra, ou seja, aparecendo de forma pontual, isolada. Da colegédo

apresentada, a que situa os Estudos Linguisticos € o livro didatico do 1° ano do Ensino Médio.

Vejamos o exemplo abaixo:

Figura 30 - Estudos da Variagdo Linguistica

Linguagem: Ser no mundo e com o outro 144

CLICELENY Introducdo aos estudos

sobre a linguagem 146
Capitulo 9 Linguagens, linguagem

VErbal 8 UnBUB.issinssicisisncisisssssasasiide 148

Linguagens............ SRR RSN |1 1.

Os estudos sobre a linguagem verbal .......... 150

® Préatica de linguagem .............c..occornnnns 152

) (
{

Em dia com a escrita: A ortografia

COMO CONVENGAD cevivecrersrmrrerssrssssssressssessssases. 196
Capitulo 10 Uma lingua, muitas linguas ........c...ernr.. 158
Variagdo lingufstica i e, £
® Prética de linguagem ..............cccccovrnnenne 160
Lingua viva: O falante poliglota em
sua prépria ling RSP t s (7.
Cultura (Luis Fernando Verissimo)........ 162

Fonte: Ser Protagonista - Lingua Portuguesa (2016, p. 09).

Para exemplificar o comentario acima, demonstramos por meio da imagem XX que
0s constructos dos Estudos Linguisticos sdo apresentados de forma isolada, como demonstra a
unidade 6, capitulo 9 e 10. Embora ela ocorra em alguns momentos, sua abordagem acontece

mais especificamente em um capitulo. Nestes capitulos sdo apresentadas as concepcdes da

Variagéo Linguistica.

b. - No caso de abordar a variagdo linguistica na obra, tal abordagem privilegia um tipo

de variagéo? Qual?

Na obra ndo € privilegiado um tipo de abordagem especificamente. O que ocorre é

uma apresentagdo simultanea dos tipos de variagdes existentes, como é evidenciado a seguir:
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Figura 31 - Variacdo Histdrica

Variacdo histdérica: o tempo passa, a lingua muda

Alingua carrega muitas transformagdes ocorridas a0 longo do tempo, Diversas palavras e cons-
trugdes sofreram mudancas de som, de forma ou de significado. O léxico e 0s modos dF dizer
também se modificam constantemente. Essa transformacio ¢ chamada de variacao historica. Na
cronica “Antigamente”, identificam-se alguns casos de variacao histérica. Por meio de palavras
e expressoes idiomaticas, o cronista revela o dinamismo da lingua com o passar do tempo.

Fonte: Ser Protagonista - Lingua Portuguesa (2016, p. 158).

Figura 32 - Variacdo Regional

Variacdo regional: regido e expressao

A variaciio regional ou geogréfica diz respeito as diferencas que uma
lingua apresenta nas diversas regioes em que ¢ falada, representando as
possibilidades expressivas do idioma.

Essa variacdo refere-se as diferencas lexicais (de vocabulario), fonolo-
gicas (de prontncia ou “sotaque”) e/ou sintdticas (referentes 4 construgio
gramatical das frases) observadas entre falantes de diferentes regides geo-
graficas e que utilizam a mesma lingua.

Variagdo social: os diferentes contextos sociais

Os falantes de uma mesma lingua sao pessoas de diferentes idades, clas-
ses socioecondmicas, niveis de escolarizagao e atividades profissionais. E
natural que sua maneira de se expressar seja influenciada por esses diferen-
tes contextos sociais. Esse fendmeno ¢ chamado de variagao social.

As diferentes formas de falar contribuem para a construgao da identida-
de dos diversos grupos humanos. Ou seja, partilhar uma mesma variedade
lingufstica é um dos elementos necessirios para que um conjunto de pes-
soas se constitua como grupo e construa uma identidade coletiva.

Variacdo situacional: lingua, para que te quero?

Nio se usam as mesmas palavras ou expressdes em uma entrevista de
emprego, em uma situagio de paquera ou para falar com uma crianca pe-
quena, sob o risco de ndo ser entendido, causar impressdo negativa ou ndo
alcancar o objetivo pretendido. Um mesmo falante, portanto, usa diferen-
125 variedades linguisticas de acordo com a situagio de uso da lingua.

Fonte: Ser Protagonista - Lingua Portuguesa (2016, p. 159).

As figuras acima demonstram a preocupacdo do livro didatico em retratar os tipos de
variacdo, alids, a importancia de conhecer as diferentes variedades linguisticas. Ainda,
denotam que uma vez que essa denotacdo € evidenciada, sem duavida, ajudam no
enriquecimento cultural e social.

Observamos que o livro didatico do 1° ano do Ensino Médio constitui uma
introducdo destes estudos, neste caso, usos e sentidos da lingua e linguagem. Os livros
didaticos do 2° e 3° anos, embora contenha superficialmente recortes de andlise linguistica,

estd mais estritamente ligada ao sOcio-interacionismo, consentindo destaque a Gramatica
Normativa.
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c. - A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, ao mesmo tempo, é

acessivel ao aluno?

Sim. Mesmo pautada de forma isolada, nos momentos em que sdo explorados
constructos da variagdo linguistica, € utilizada a nomenclatura propria e inerente da
Sociolinguistica. Assim, sdo observados termos e expressdes regulares como: “variacao
linguistica”, “norma-padrao”, “norma-culta”, “variedades wurbanas de prestigio” e
“preconceito linguistico”.

Estes termos e expressdes sdo devidamente esclarecidos aos estudantes, porém, neste
sentido, destaca-se o fato de ndo vir acompanhados com exemplos para facilitar a
compreensdo dos alunos, ficando quase que, tdo somente, sob a responsabilidade de o

professor elucidar as explicacdes.

d. - Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas

abordadas, em situacOes reais de uso?

Parcialmente. A colecdo de livros, principalmente o livro do 1° ano do Ensino
Médio, contempla o ensino da variacdo linguistica, porém, ndo totalmente em situacGes reais
de uso, situando apenas os diferentes tipos de variacGes, tais como: histdrica, regional, social
e situacional de modo explicativo, simplificado e sem exemplos reais que contemplem o

presente do aluno.

e. - Os fenbmenos abordados estao coerentes com a realidade linguistica e gramatical do
PB?

Em geral, ndo. Os fendmenos abordados néo refletem significativamente a realidade
linguistica e gramatical do Portugués brasileiro. No capitulo 10, da unidade 6, no volume 1,
contém apenas formas explicativas superficiais do que é a variagdo linguistica, utilizando e
dando énfase ao contetdo informal, formal e de adequacéo da lingua.

Assim, basicamente no que se refere a questdo da linguagem formal, informal e de
adequacdo, pouco se explora acerca desses fendbmenos. Desse modo, ndo contemplando
exemplos de situacdes reais de uso em que os fenémenos linguisticos ocorrem etc.

Observamos a brevidade dos exemplos:



Figura 33 - Questdes referente a variacéo linguistica

1. Leia este texto, uma “cronica de andncios” de uma revista de 1957, e responda as questdes.

Falando de compras com Nancy Sasser
Uma crénica de antincios para a mulher brasileira

0 verdo traz as delicias da praia e os gostosos banhos de mar e piscina, mas... sera que
vale a pena molhar os cabelos? Vale sim, amiga. Depois v. podera seca-los e fazer a
“mise-en-plis” num instante. Basta ter um Secador de Cabelos GILDA. Tenho um e v. ndo
imagina o servigo que me presta! Seca o cabelo em alguns minutos apenas, com um jacto
de ar quente ou frio. E portatil e como poupa tempo e gastos em cabeleireiros!

Falando de compras com Nancy Sasser. Revista Selegoes, dez. 1957,

a) Considerando a finalidade com a qual o texto foi escrito, que tipo de efeito ele provoca
no leitor dos dias de hoje?

b) Cite dois exemplos de variacdo histérica presentes no texto.

c) E possivel afirmar que a variagdo histérica presente na linguagem do texto também refle-
te um contexto social diferente dos dias de hoje? Explique.

d) Reescreva o texto no caderno, supondo que ele se dirigisse a uma mulher contempora-
nea. Para isso, avalie qual é a linguagem mais adequada para a tarefa de convencer essa
mulher a comprar o secador de cabelo.

Swim Ink 2/Latinstock J

VOCABULARIO
DE APOIO ,

mise-en-plis:
técnica de
penteado para
ondular os
cabelos com rolos

aplicados sobre o
cabelo molhado

Fonte: Ser Protagonista - Lingua Portuguesa (2016, p. 160).

Figura 34 - Questdes referente a variacao linguistica

2. Leia a seguir um trecho do poema “Noturno de Belo Horizonte”, de Mario de Andrade.

Que importa que uns falem mole descansado

Que os cariocas arranhem o0s erres na garganta

Que os capixabas e paroaras escancarem as vogais?

Que tem se os quinhentos réis meridional

Vira cinco tostdes do Rio pro Norte?

Juntos formamos este assombro de misérias e grandezas,
Brasil, nome de vegetall...

ANDRADE, Mario de. Poesias completas. 6. ed. Sao Paulo: Edusp; Belo Horizonte: ltatiaia, 1987. p. 188

a) A que tipo de variagdo linguistica o eu lirico faz referéncia nesse trecho do poema?

b) Em quais versos esse tipo de variagao linguistica é evidenciado?

¢) De que forma o eu lirico compreende essas diferencas da lingua? Que expressao presente
no poema confirma sua resposta?

d) Apesar dessa variagao lingufstica, o eu lfrico elabora uma concluséo relacionada a iden-
tidade brasileira. Que conclusao é essa?

VOCABULARIO
DE APOIO

meridional:
préprio das
regides do sul
réis: plural

de unidade
monetdria
paroara: homem
ou mulher natural
do Pard

tostdo: antiga
moeda brasileira
cujo valor
correspondia a
100 réis

Fonte: Ser Protagonista - Lingua Portuguesa (2016, p. 160).
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Nota-se, a partir dos exemplos, a énfase em uma variagdo histérica da lingua, ndo

colaborando no ensino de fendmenos linguisticos que fazem parte do presente do aluno, e

ainda, com atividades apenas interpretativas.
Como enuncia Lima (2014):

Na parte de andlises dos livros didaticos, o tema da variacdo linguistica
aparece, de modo geral, apenas superficialmente, comentando-se a presenca
desse tema em determinada colec¢do ou livro. [...], hd uma cole¢do que da
mais énfase na variacdo, ao passo que, por outro lado, outra colegdo oferece

menos destaque a esse tema. (LIMA, 2014, p. 119).
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No entanto, como demonstra Lima, sd8o questdes que aparecem sempre
superficialmente, isto é, garantem a inser¢cdo do tema nos materiais didaticos, mas néo

valorizam efetivamente este tema.

5.2.3 Portugués: Trilhas e Tramas

Titulo: Portugués: Trilhas e Tramas

Autores: Graca Sette; Ivone Ribeiro; Marcia Travalha e Rozério Starling
Editora: LEYA

Edicéo: 2° Ed.

Ano de publicacdo: 2016

Cada livro didatico da colecgdo é constituido de capitulos, distribuidos nas trés partes.
No primeiro volume, hd uma parte adicional — Integrando linguagens — com temas referentes
a diferentes eixos.

Na colecdo, é distribuido por icones, sdo eles: Integrando linguagens, Literatura e
leitura de imagens, Gramaética e estudo da lingua e Producdo de textos orais e escritos. Ainda,
é separado por secdes e boxes, como: na bagagem, na trilha do texto, boxe biogréfico, fique
ligado, conex®es, panorama, palavras na lupa, passos largos, glossario, boxes conceituais e
informativos, etc.

A colecdo tem como objetivo aprimorar o conhecimento do aluno, tais como:

- Apropriar-se dos diferentes recursos que a lingua oferece;

- Expressar-se em diferentes linguagens com liberdade, clareza e criatividade, dentre
outros.

Dentre os icones trabalhados nos livros didaticos, a leitura esta presente em todas as
partes. As leituras sdo propostas a partir de variados géneros textuais. Desse modo, a leitura
na colecdo apresentada propicia ao estudante uma maior proficiéncia, uma vez ocasionado por
um trabalhado pedagogico contextualizado entre leitor, autor e texto.

Na producdo de textos, sdo contemplados diferentes géneros, de modo a considerar a
formagédo do produtor de textos. Assim, sdo abordadas condi¢des de producdo, revisdo e
rescrita de textos, tendo a escrita como um processo, e que a partir de um planejamento
oferece ao estudante condicGes de proficiéncia na escrita de textos.

Em referéncia aos conhecimentos linguisticos, verificam-se, de certo modo,

conteudos e atividades que abordam diferentes topicos em situacdes de uso, do modo que
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contemplam a Leitura, a Produgdo de Textos e o exercicio da linguagem oral, 0 que constitui
uma opc¢do produtiva do ponto de vista didatico.

Em resumo, a colecdo do Livro Didatico apresenta as seguintes peculiaridades:

Quadro 4 - Esquema sintetizado do LD Portugués: Trilhas e Tramas (2016)

Pontos Fortes - Estabelecendo relagbes pertinentes entre a lingua e diferentes
linguagens nédo verbais e as artes.
Pontos Fracos - Observa-se que 0s objetivos de leitura podem ficar limitados ao

ato de ler para responder questdes ou introduzir outros eixos, de
modo que os textos utilizados estdo como pretexto para ilustrar ou
exemplificar topicos de literatura ou de contetdos linguisticos, e
assim deixando a leitura em segundo plano.

Relevancia - Na colecéo apresentada, o texto é o elo que liga as outras trés
partes: Literatura e leitura de imagens; Gramatica e estudo da
lingua; e Producéo de textos orais e escritos.

Programacéo de - Em média 8 capitulos por Bimestre.

Ensino
Manual do - Possui orientacBes especificas para o uso de cada volume, e
Professor ainda o boxe para ampliar os conhecimentos e a secdo Textos de

apoio pedagoégico.

Fonte: Portugués: Trilhas e Tramas (2016)

Na sequéncia, serd analisada a abordagem da variacdo linguistica na Colecdo de

Livro Didatico Portugués: Trilhas e Tramas.

a. - A variagdo linguistica é uma constante na obra ou aparece de forma pontual,

isolada?

Do ponto de vista geral, sdo discutidas, brevemente, questdes acerca da linguagem no
volume 1, com a parte “Integrando Linguagens”, situando a linguagem, comunicagdo e
interacdo; signos da linguagem; funcdes da linguagem; linguagem figurada e origem da
lingua.

A variacdo linguistica, como na maioria das vezes, € discutida em apenas um
capitulo, ficando a caréater da unidade 3, capitulo 17 da obra, da unidade 1. Porém, mesmo que
superficialmente, ha contextos da variacdo linguistica explanada por Marcos Bagno, por meio
do questionamento “Que lingua ¢ essa?”’, a partir da leitura de um trecho da Lingua de
Eulalia: novela sociolinguistica. Nessa parte, o autor descreve a partir do trecho, “o mito e a
realidade; o errado e o diferente; o eu e o outro”, que o uso diferente da linguagem nem
sempre pode ser considerado um erro ou falha, ou ainda um erro de portugués, mas sim,

variagOes existentes da lingua.
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Além desse texto, hd outro que tenta contemplar os estudos da diversidade
linguistica, chamado “Caldeirdo de Povos”, escrito por Denis Russo Burgierman (2008), em
que relata as diferencas do portugués falado no Brasil e de Portugal, ou se seja, representando
a variacdo historica e cultural.

Embora a abordagem da variacdo linguistica seja preenchida pelas explanag¢fes do
trecho escrito por Bagno e Burgierman, os autores do livro didatico ndo apresentam os tipos
de variacdo ou outros exemplos que poderiam situar melhor a compreenséo do aluno sobre o
quanto € vasta a diversidade linguistica do Portugués brasileiro.

Desse modo, diante das observacOes aqui vistas, pode se dizer que a explanacao da
variedade linguistica ndo € continua nesta colecdo. Ainda que ela apareca em determinados

pontos, seu enfoque ocorre mais estritamente num capitulo.

b. - No caso de abordar a variacgdo linguistica na obra, tal abordagem privilegia um tipo

de variacédo? Qual?

Na colecdo ndo favorece um tipo de variacdo especificamente. O que é ocorre é uma
abordagem breve de variacdo geografica, historica, regional, social e cultural, considerando o
texto “Caldeirdo dos povos” e também com atividades por meio de outros pequenos textos.

Como apresenta o exemplo a seguir, denotando os tipos de variedades:
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Figura 35 - Tipos de Variedades

b) l )l por ta de protissd QA i tragao de empeesa 0

Ao promover um jovem a posigao de lideranga, 67% dos profissionais de RH creem que as empresas de-
vem investir em qualificagio comportamental e coaching. Eles defenderam também as priticas de monitora-
mento e avaliagdo de desempenho dos novatos (13%) e a criagio de planos de carreira personalizados (11%)

Revista digital Exame.com, Sao Paulo, Abril, 26 set. 2012. Disponivel em: <http//exame.abril.com.be/carreira/noticias/ths-querem-aceterar-a-

carrelra-dos-mals-jovens:>. Acesso em: 26 nov. 2015
©)
Trezentas ongas
— Eu tropeava, nesse tempo. Duma feita que viajava de escoteiro, com a guaiaca empanzinada de
ongas de ouro, vim parar aqui neste mesmo passo, por me ficar mais perto da estincia da Coronilha,
onde devia pousar.
Parece que foi ontem!... Era por fevereiro: eu vinha abombado da troteada.

Olhe, ali, na restinga, & sombra daquela mesma reboleira de mato, que estd nos vendo, na beira do
passo, desencilhei; e, estendido nos pelegos, a cabega no lombilho, com o chapéu sobre os olhos, fiz uma
sesteada morruda. |...]

LOPES NETO, Simdes. Cantes gouchesces & lendas do sul. Rio Grande do Sul: L&PM Pocket,
v.102,1998.p. 16
d) v q
Exemplo

O pimpolho aproxima-se da mie e se queixa:

— Ei, mie essa molecada da rua sé vive xingando comigo. Ficam me chamando de magricela, empam-
hado, burro.

— Liga nao, filhinho. A vida ¢é assim mesmo. Vocé nio deve se ofender com essas
s e bado: pilk
bobagens, viu? e -
G, v : . . mofino, amarelado.
Isso ndo é nada, mie. A senhora nem imagina o que o pessoal diz da senhora...
SOBRAL, Raymundo Nrio. Diciondrio Papachibé - A lingua pargense
Belém- Secult/PA, 1998.v. Il p. 85

Fonte: Portugués: Trilhas e Tramas, 2016, p. 211

c. - A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, ao mesmo tempo, é

acessivel ao aluno?

Sim. Na circunstancia em que sao apresentados termos da variacdo linguistica na
colecdo didatica, sdo empregadas definicbes proprias da Sociolinguistica. Assim, sdo vistos
termos recorrentes como: “sociolinguistica”, “variedade linguistica” e “norma-padrao”.

Contudo, na maioria dos termos utilizados, ndo ha uma explicacdo otimizada para o0s
alunos. Nessa perspectiva, evidencia que, em nenhuma oportunidade, ha explicacdes ou

complementacdo sobre os termos aparentes, ficando a cargo do docente tais explicacdes.

d. - Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas
abordadas, em situaces reais de uso?

Parcialmente. A proposta da colecdo é centrada a partir de géneros textuais, porém,
ndo totalmente em situacdes reais de uso. Com explicagdes muitas vezes tedricas, e em

pequenos recortes de textos, imagens e tirinhas que nao contemplam a realidade do aluno.
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e. - Os fenbmenos abordados estao coerentes com a realidade linguistica e gramatical do
PB?

Parcialmente, visto que os fendbmenos abordados ndo refletem significativamente a
realidade linguistica e gramatical do Portugués brasileiro. Mas, que sdo apresentados,
conceitos da lingua e linguagem em determinados pontos como, por exemplo, nos capitulos 1,
2, 3, 4 e 8 fazendo uma integracéo da linguagem.

No capitulo 17, da unidade 3, no volume 1, hd apenas formas explicativas
superficiais do que é a variacdo linguistica por meio de pequenos textos situando as
variedades regionais e também com a apresentacdo de um cartum. O que se tornou mais
interessante foi o trecho da Lingua de Eulalia: Novela Sociolinguistica, em que hd uma forma
mais eficaz de empregar a variacdo linguistica em vista da quebra do preconceito linguistico
na escola e na sociedade.

Observamos o exemplo abaixo:

Figura 36 - Demonstragdo da Variagdo Social por faixa etaria (jovens e adolescentes)

DE UM VISUAL MVITO
LoUCO, MAWCO,

TA' LI6ADO?

SAQUEI A PARADA!
ME ESPERA QUE EV
JN vocro! ;

M0 DoIDEIRA! AONDE
VOCE (ONSEGUIV
ESSAS ROVPAS?

NO GUARDAfIIZOUPA D
PA VOVO'! : @
]
[<2

Fonte: Portugués: Trilhas e Tramas, 2016, p. 211

A figura demonstra a variacdo social por faixa etaria (jovens e adolescentes), ou seja,
os exemplos abordados nesse capitulo ndo dao conta de explicar contextos mais atualizados e
mais aprofundados da diversidade linguistica, ficando com exemplos, muitas vezes, arcaicos.

Contudo, o que ainda deixa mais explicitado para o conhecimento é o trecho da
Lingua de Eulalia: Novela Sociolinguistica, que tenta diminuir a distancia da realidade da
diversidade linguistica do aluno com uma explicacdo mais objetiva, como demonstra as

imagens abaixo:



Figura 37 - Toda lingua varia, toda lingua muda

Toda lingua varia
— Puxa vida, estou entendendo cada vez menos

— queixa-se Silvia. _ k

1 devagar para as coisas ficarem

i ouviu

— Vamos ben
claras — propoe Irene. — Vocé certamente j
um portugués falar, nao €7

Ja
Ja percebeu as muitas diferengas que exis-

responde Silvia.

tem entre 0 modo de falar do portugués e o modo
de falar nosso, brasileiro. De que tipo sdo essas
diferencas? Vamos ver algumas delas:
= diferencas fonéticas (no modo de pronunciar
os sons da lingua): o brasileiro diz eu sei, 0
portugués diz eu sdi;
= diferencas sintdticas (no modo de organizar as
frases, as oracoes e as partes que as compoem):

noés no Brasil dizemos estou _/il/umlo com vocé;

em Portugal eles dizem estou a falar consigo;

Toda lingua muda

— Deu pra entender o que é uma variedade,
Silvia? — pergunta Irene.

— Deu, sim, é até mais ficil do que eu pensava

responde a estudante de Psicologia.

Irene dd um sorriso maroto e fingindo um tom

le ameaga anuncia:

—Mas a coisa pode ficar ainda mais complicada...

— Como, tia?

- Pegue, por exemplo, um texto de jornal escri-
to no comego do século XX. Vocé vai sentir dife-
rengas no vocabuldrio e no modo de construcio da
frase. Recue mais um pouco no tempo e tente en-
contrar alguma coisa escrita no comego do século
NIX, em 1808, por exemplo, quando a famflia real
portuguesa se transferiu para o Brasil. Mais dife-
rengas ainda. Dé um salto ainda maior e tente ler
: famosa carta de Pero Vaz de Caminha ao rei D.
Manuel dando a noticia do descobrimento do Bra-
sil. Um texto de 1500, dltimo ano do século XV!
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Fonte: Portugués: Trilhas e Tramas, 2016, p. 206/207

Dos exemplos citados, embora predomine uma abordagem dos fendmenos
linguisticos ancorados, em um Gnico capitulo, e ainda ndo tdo coerentes com a realidade dos
jovens de hoje, o exemplo de Bagno leva a um menor distanciamento em relacdo aos
fendmenos linguisticos, pois ha uma tentativa de aproximacdo aos termos da mudanca e
variacdo da lingua.

5.2.4 Portugués Contemporaneo: Didlogo, Reflexdo e Uso

Titulo: Portugués Contemporaneo: dialogo, Reflexdo e uso
Autores: Carolina Dias Vianna; Christiane Damien e Willian Cereja
Editora: Saraiva Educacéo

Edicdo: 1° Edicdo

Ano de publicagédo: 2016

A colecdo de Livros Didaticos apresentada desenvolve-se em quatro (4) unidades
temaéticas por volume, distribuidos em Literatura, Lingua e Linguagem e Produgdo de texto e
oralidade. Ainda vale destacar que em cada unidade ha trés capitulos, e, além disso, sdo
acrescentadas duas se¢des nos capitulos finais, que séo: Por dentro do Enem e vestibular e
Projetos.

Os livros didaticos se estabelecem em uma ferramenta de acesso ao mundo da escrita

e leitura, dando ao aluno experiéncias consideraveis de diversidades de leitura e textos. Em



132

suma, merece destaque a presenca de géneros de textos e leitura circundados ao mundo do
trabalho.

A leitura recebe adequada atencéo por parte da colecéo, pois ndo apresentam apenas
quantidade, mas qualidade, diversidade e autenticidade de textos. Desse modo é apresentado
uma gama de textos literarios, tais como: poema, peca teatral, romance, cordel, conto, etc., e
textos ndo literarios, como por exemplo: anincios, resumo, artigo, noticias, etc.

Na Producdo de textos, a colecdo oferta, de modo seletivo, uma parte de todos os
capitulos contidos nos livros para a abordagem de producdo textual. Assim, os livros sempre
apresentam para as producgdes de escrita assuntos abordados ao longo dos capitulos, levando
aos alunos esclarecimentos e conhecimentos para o contexto de producdo escrita. Ainda, é de
realcar que para a producédo textual ha uma organizacdo em duas etapas: Antes de escrever e
Antes de passar a limpo. Essas etapas fornecem orientacdes acerca do género que esta sendo
estudado, ou seja, direciona quanto a questdes gramaticais, coesao e coeréncia, adequacao aos
registros formais e informais da linguagem, etc.

Logo, a colecdo de livros contribui para a formacdo leitora dos estudantes por
apresentar uma diversidade de textos, abarcando textos essenciais de movimentos literarios e
contemporaneos.

Portanto, em referéncia aos Conhecimentos Linguisticos, é importante proporcionar
mais atividades que explorem contetdos sociolinguisticos, pois a colecdo apresenta apenas no
primeiro volume estudo dos géneros discursivos, da variacdo linguistica, da teoria da
linguagem e da semantica.

Em resumo, a colecdo do Livro Didatico apresenta as seguintes peculiaridades:

Quadro 5 - Esquema sintetizado do LD Portugués Contemporaneo: Dialogo, Reflexdo e Uso (2016)

Pontos Fortes - Articulacdo promovida pela Literatura, Lingua e Linguagem, Produgdo
de Texto e Oralidade.
Pontos Fracos - Ha pouca oportunidade de estudo sobre os exemplos de conhecimentos
linguisticos.
Relevancia - Integracéo da Literatura, Lingua e linguagem e Producdo de texto durante

todo o livro, em todos os capitulos, com temas e textos atuais, utilizando o
mesmo texto em diferentes eixos.
Programacéo de | - Cada volume do Livro se divide em quatro unidades, compostas por trés
Ensino capitulos cada. Em cada capitulo, trés partes ordenam o0s assuntos
abordados: Literatura; Lingua e Linguagem; e Producdo de Texto. Nos
capitulos finais de cada unidade de todos os volumes, duas outras secdes
sdo acrescentadas: Por dentro do Enem e do Vestibular e Projeto.
Manual do - Explicita os objetivos da proposta didatico-pedagdgica da obra e os
Professor pressupostos tedrico-metodoldgicos por ela assumidos, na secdo
OrientacGes didaticas.

Fonte: Portugués Contemporaneo: Diédlogo, Reflexdo e Uso (2016).
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Na sequéncia, serd analisada a abordagem da variacdo linguistica na Colecdo de

Livro Didatico Portugués Contemporaneo: Dialogo, Reflex&o e Uso.

a. - A variacdo linguistica é uma constante na obra ou aparece de forma pontual,

isolada?

Na colecdo, a abordagem da variacdo linguistica ndo é uma constante, visto que a
colecdo aborda os conceitos de variacdo linguistica de forma mais pontual, como é
evidenciado no capitulo 1 e 2 do Volume 1.

Logo, pode-se demonstrar que mais contextos poderiam ser explorados, de acordo
com as tematicas abordadas nos livros. Nada obstante, hd indmeros textos e exemplos
utilizados nos livros que ndo foram explorados nos contextos variacionistas, como por
exemplo, nos textos destinados aos estudos da Literatura, sobretudo naqueles em que sédo
abordados os textos do Trovadorismo, Camdes, Teatro Vicentino, etc., ou seja, ndo héa
nenhuma referéncia a variacao histérica, ou até mesmo situacdes que mostram diferencas do
Portugués Arcaico e o Portugués Moderno, o que seria uma ocasidao favoravel para abordar os

tragos enérgicos das linguas, que vivenciam continuas “transmutagdes”.

b. - No caso de abordar a variacgdo linguistica na obra, tal abordagem privilegia um tipo

de variacdo? Qual?

Na obra, especialmente no VVolume I, ndo ha um tipo de variacdo privilegiada. Os
autores apresentam os tipos de variacdo diacronica, diatopica, diastratica e diamésica. Ainda
sdo apresentadas estudo sobre a lingua, norma-padrédo e o conceito de que uma variedade € ou

ndo melhor do que outra.

c. - A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, ao mesmo tempo, é

acessivel ao aluno?

Sim. Os autores utilizam termos proprios da Sociolinguistica. Aparece com
frequéncia termos como “norma-padrao”, “variacdo linguistica”, “variedades”, “diacrénica”,
“diatopica”, “diastratica”, “diamésica”. E visivel que os autores, ao utilizar esses termos,

buscam explica-los para deixa-los compreensiveis e acessiveis aos alunos.
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d. - Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas

abordadas, em situaces reais de uso?

A colecdo de livros didaticos apresenta diversificados géneros textuais para ser
trabalhados em sala de aula. Porém, quanto ao estudo da variagdo linguistica, 0s géneros
textuais definidos, na maior parte, sdo recortes de textos literarios, que, apesar de demonstrar
situacOes de uso da lingua, ndo apresentam as estudantes situacdes reais de uso entre falantes.
Desse modo, deixam de demonstrar, por exemplo, géneros da oralidade, ou seja, situacGes que

realmente o aluno vivencia no seu dia a dia.

e. - Os fenbmenos abordados estdo coerentes com a realidade linguistica e gramatical do
PB?

Em geral, os fenbmenos abordados retratam a realidade linguistica e gramatical do
PB. Na unidade 3, capitulo 1, destinado ao estudo da Producdo de Texto, é abordado os
géneros digitais: producdo de conteldo e comunicagdo virtual.

Desse modo, evidencia ao conteildo de blog e comunicacéo virtual, abordando girias
e empréstimos linguisticos do Portugués Brasileiro. Mesmo de forma pontual e ndo téo
aprofundada, sdo apresentados exemplos de situacdes reais de uso em que tais fenbmenos

ocorrem.

5.2.5 Portugués: Lingua e Cultura

Titulo: Portugués: lingua e cultura
Autores: Carlos Alberto Faraco
Editora: Base Editorial

Edicéo: 4° Ed.

Ano de publicacéo: 2016

A colecdo de livros didaticos tem como propriedade principal a abordagem dos
conhecimentos da lingua e linguagem, que ganham um tratamento que funciona em conjunto

com os atuais estudos linguisticos e um trabalho didatico reflexivo. As atividades ofertadas
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para esse eixo sdo claras e produtivas, afastando-se a especificidade de prescri¢do e imposicéo
de normas e regras.

Em cada um dos trés volumes da colecdo didatica, os contetdos do Ensino Médio
sdo abordados em 5 blocos, sdo eles: Géneros Textuais; Enciclopédia da linguagem;
Literatura; Almanaque digital; e Guia normativo.

Nestes blocos sdo discutidos especificamente ensino da leitura e da escrita, estudos
sobre a linguagem, estudo da Literatura, classes de palavras e sintaxe e sobre a lingua padrao
no Brasil.

No que se refere a Leitura, a colegdo apresenta uma diversidade de géneros textuais e
discursivos (literérios, jornalisticos, publicitarios, etc.) que abordam temas contemporaneos
qgue retratam a violéncia, movimentos, géneros, etc. Apresentam também propostas
compreensiveis de estudo do texto, com propostas de analise de estruturas linguisticas. Ainda,
ha construcdo de orientacdes pelo estudante, tais como: da textualizagdo, gramatical e gréfico.

Na parte da Literatura contém textos amplos e diversificados com o destaque para
poemas e contos. Um ponto importante é que a selecdo de textos da colecdo dialoga com
outras artes, como por exemplo, a pintura, masica, histéria em quadrinho, dentre outros. Essa
variedade de temas proporciona aos estudantes um conjunto de experiéncias variadas com a
literatura. Logo, mostra-se, além disso, a conexdo das diferentes producGes literarias com a
vida cotidiana e com as conjunturas socio-histéricas em que elas emergiram.

No que tange a producdo textual, a colecdo tem como proposta a escrita em um
contexto social, ou seja, a escrita que contemple a diversidade dos géneros de discurso, tais
como, resumo, artigo, cronica, carta, artigo, poema, noticia, etc. Por outro lado, por vezes, 0s
textos se apresentam de forma direcionada, determinando ou restringindo a possibilidade para
as atividades da autoria do estudante o que impossibilita uma maior autonomia.

Na parte da oralidade sdo evidenciadas discussfes, seminarios, debates, mesas-
redondas, etc. Assim, o éxito da oralidade é abordado em todos os blocos de modo
transversal, na Secdo Pratica de Oralidade. E ainda, h& projetos de atividades com a
oralizacdo de textos escritos, tratando desse modo da leitura declamada, dramética, em voz
alta.

No Eixo dos Conhecimentos Linguisticos a discussdo sobre o funcionamento da
linguagem e da lingua portuguesa é suscitada de forma soélida, com adequado estudo dos
exemplos e estruturas. Ainda, hd na colecdo de livros um estudo sobre as variedades da

lingua. Dentro desses estudos estdo os efeitos de sentido, como é o funcionamento nos textos
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e a abordagem nas categorias gramaticais junto ao processo comunicativo, ligado aos
principios necessarios da préatica de leitura, escrita e oralidade.

Em resumo, a colecdo do Livro Didatico apresenta as seguintes peculiaridades:

Quadro 6 - Esquema sintetizado do LD Portugués: Lingua e Cultura (2016)

Pontos Fortes - A colecdo viabiliza a formacdo de saberes pertinentes por parte dos
estudantes no que tange a leitura, literatura, producédo textual escrita,
oralidade e conhecimentos linguisticos.

Pontos Fracos - Quanto a diversidade cultural brasileira, em especial em relagdo as
literaturas afro-brasileira e indigena, falta um tratamento mais
abrangente, principalmente no sentido de se poder ouvir e considerar
essas vozes.

Relevancia - O estudo sobre a natureza e o funcionamento da linguagem e da lingua
portuguesa é promovido de forma consistente nos topicos abordados,
com adequada exploracdo dos exemplos e estruturas, tanto em capitulos
especificos como em secbes breves. Além disso, ha na colecdo um
constante apelo a observacdo e intuicdo do estudante como falante da
lingua, no sentido de cotejar, avaliar e refletir sobre as variedades a que
esta exposto e sobre 0s exemplos apresentados.

Programacéo de - Em média 1 (um) bloco de contetdos por Bimestre.
Ensino

Manual do Professor | - O Manual do Professor expde a posicdo da obra em relacdo aos eixos
abordados, evidenciando os objetivos, os principios e 0s conceitos
tedricos adotados. Sdo abordadas a escrita, a oralidade e a linguagem de
modo geral (variagdo, dimenséao estrutural etc.). Sdo aportadas também
propostas de atividades complementares que visam promover a
interdisciplinaridade.

Fonte: Portugués: Lingua e Cultura (2016)

Na sequéncia, sera analisada a abordagem da variacdo linguistica na Colecdo de

Livro Didatico Portugués Contemporaneo: Dialogo, Reflexdo e Uso.

a. - A variacdo linguistica é uma constante na obra ou aparece de forma pontual,

isolada?

De forma pontual, isolada. H4 uma semelhanga com as outras cole¢Ges analisadas,
pois, mesmo apresentando estudos relacionados a variacdo linguistica, ndo se pode afirmar
gue é uma constante na obra, uma vez que, aparecem isoladamente esses saberes. Ndo ha na
obra uma flexibilidade dessa tematica em varios capitulos ou se¢des, e ainda, pauta sempre
nos mesmos exemplos, tais como: variacdo geografica, social, contextual etc.

Importante sintetizar que a obra apresenta conceitos reais da variacao linguistica e

exemplos que condizem com a realidade linguistica, porém, discute sucintamente a lingua
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como um sistema flexivel, e ndo transfere para outras partes dos livros essas relacdes,

pautadas, como na maioria das vezes, em lingua padréo e ndo padrdo.

b. - No caso de abordar a variacéo linguistica na obra, tal abordagem privilegia um tipo

de variacéo? Qual?

N&o. Mesmo que brevemente, a obra sintetiza conceitos e exemplos da Variacao
Geogréafica, esta que € ligada a cada regido que a lingua é falada; Variacdo Social,
mencionado a variedade da lingua de grupo social para grupo social; Variacdo Contextual,
demonstrando a variagdo da lingua conforme a situagdo em que o falante esta inserido.

Dessa forma, a obra resume alguns tipos de variacBes que ocorrem na lingua, nao
dando énfase unicamente a uma ou outra, e assim, amplia para o leitor as diversas

possibilidades da lingua.

c. - A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, ao mesmo tempo, é

acessivel ao aluno?

Sim. S&o explorados conceitos da variagdo linguistica, isto é, énfase a nomenclatura
prépria e inerente da Sociolinguistica. Assim, mesmo que nao apresente todos, sdo
observados termos e expressoes regulares como: “Variagdo Linguistica”, “conjunto de

99 ¢

variedades”, “lingua padrao”, “lingua ndo padréo”, “preconceito linguistico”, etc.

d. - Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas

abordadas, em situaces reais de uso?

De forma parcial. S&o apresentados recortes de textos literarios, tirinha, charge,
poema, etc., que, embora expliqguem situacdes de uso da lingua, ndo necessariamente
apresentam situacoes reais de uso entre os falantes.

Desse modo, faltam géneros da oralidade que evidenciam situagdes comunicativas
reais entre falantes. Ainda, poderia ser exemplificado com géneros mais contemporaneos,
como por exemplo: entrevistas, noticias, relatos, editorial jornalistico, carta de opini&o,
resenhas, palestras, entrevistas, etc. A vista disso, a relacdo entre variagdo linguistica e

géneros textuais atuais refletiria contextos mais préximos a realidade dos sujeitos.
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e. - Os fenbmenos abordados estao coerentes com a realidade linguistica e gramatical do
PB?

Em partes, pois, mesmo que haja uma abordagem dos constructos da variacdo
linguistica ndo ha, na obra, uma referéncia a realidade gramatical. O que demonstra a colecéo
é exemplificado apenas em géneros textuais, e ainda, sem énfase a realidade linguistica dos
falantes. Desse modo, apresentam fendmenos da lingua, porém, ndo com a realidade
linguistica e gramatical que se espera para um aprofundamento dos conhecimentos em relagédo
a variagdo linguistica.

Como ja evidenciado na questdo anterior, as relacbes entre variacdo linguistica e 0s
conteddos propostos na colecdo deveria / deve retratar contextos mais atuais com a realidade

dos sujeitos.

5.2.6 Veredas da Palavra

Titulo: Veredas da Palavra

Autores: Roberta Hernandes e Vima Lia Martin
Editora: ATICA

Edigéo: 1° Ed.

Ano de publicacdo: 2016

Em resumo, a colecdo do Livro Didatico apresenta as seguintes peculiaridades:

A colegdo de livros didaticos é composta de trés volumes, estruturados cada um em
cinco unidades, de quatro capitulos cada. Os capitulos estdo separados e atribuidos a
Literatura, a Lingua e a Producdo Textual. Logo, ha no interior dos capitulos dez secBes, em
forma de boxe, distribuidas de modo variado entre eles, sendo elas: Para comegar, Atividades,
Leitura (estas trés, presentes em todos os capitulos), Ampliacdo, Roteiro de avaliagdo, Luz,
camera, linguagem, Boxe biografico, O que diz a norma-padrao, Interdisciplinaridade e Boxe
de contetdo.

Analisando a obra, a cole¢éo disponibiliza para a leitura inumeros textos de diversos
géneros discursivos, como por exemplo, textos literarios, publicitarios, informativos, cartuns,
charges, etc., além de apresentar inmeros multimodais (compostos por varias linguagens de
interacdo). A colecdo se preocupa com os diferentes géneros de leitura compreendendo, além

disso, os elementos internos do texto, a saber, a fungé@o dos elementos textuais e linguisticos
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na construcdo dos sentidos. H& também, exploracao de elementos de textualidade, em especial
no que tange a articulagéo entre partes do texto, a intertextualidade, aos recursos de coeséo e
da argumentatividade.

No que tange a Literatura, as atividades do eixo apresentam consisténcia e
produtividade, aliando-se tal fato a reproducdo, na coletanea, de um grande nimero de textos
literarios, com diversidade de géneros, além de evidenciar o encadeamento entre topicos da
Literatura e temas contemporaneos relacionados ao cotidiano, ou seja, proximo a vivéncia do
aluno.

O eixo da abordagem dos conhecimentos linguisticos fundamenta-se na reflexao
sobre a linguagem em geral e sobre a lingua portuguesa, em particular. Neste caso, vale
ressaltar que sdo apresentados em capitulos especificos, e, de modo geral, ainda dialogam
pouco com o eixo da leitura e da producdo textual. Os contetdos do eixo dos Conhecimentos
Linguisticos, contudo, sdo abordados de forma um pouco tradicional, com certa constancia da
remissao as diferencas entre norma-padréo e alguns usos linguisticos que dela “se afastam”.

Essa abordagem pde em foco e sobrevaloriza o padrao linguistico.

Quadro 7 - Esquema sintetizado do LD Veredas da Palavra (2016)

Pontos Fortes - Trabalho voltado na apresentacdo de um grande ndmero de textos
literarios, com diversidade de géneros, além de evidenciar o
encadeamento entre topicos da Literatura e temas contemporaneos
relacionados ao cotidiano, ou seja, préximo a vivéncia do aluno.

Pontos Fracos - Menor atencdo a aspectos relacionados a autonomia e a atuacdo do
estudante em termos das praticas de linguagem.
Relevancia - O grande numero de textos imagéticos propostos para leitura e
interpretacéo.
Programacédo de | - Estrutura de cinco unidades cada Livro, contendo quatro capitulos
Ensino cada. Ha, no interior dos capitulos, dez secdes, em forma de boxe,
distribuidas de modo variado entre eles.
Manual do - Apresenta ao professor orientacdes, sugestoes didaticas e de leitura
Professor para o trabalho com os contetidos, por meio da apresentagdo dos

capitulos do livro e de orientagcbes e sugestes, compreendendo
adicionalmente leituras extraclasses e atividades complementares a
serem realizadas com os estudantes.

Fonte: Veredas da Palavra (2016).

Na sequéncia, sera analisada a abordagem da variacdo linguistica na Colecdo de
Livro Didatico Veredas da Palavra.
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a. - A variagdo linguistica é uma constante na obra ou aparece de forma pontual,

isolada?

Parcialmente. Embora as cole¢des apresentem variadas formas de géneros textuais e
ainda a evidéncia de temas contemporaneos que estéo relacionados a vivéncia dos alunos, ndo
pode se afirmar que é uma constante na obra, pois aparece exclusivamente em um unico

capitulo. Observamos a imagem abaixo:

Figura 38 - Variacdo Linguistica e Preconceito Linguistico

Variedades linguisticas
Variedades linguisticas e competéncia comunicativa
Norma-padrao e normas urbanas de prestigio
As perspectivas da linguistica e da
gramatica normativa
Giria: uma forma de construgao da
identidade linguistica

Preconceito linguistico

Fonte: Veredas da Palavra (2016)

No Volume 1 é apresentado na unidade 4, capitulo 15, sobre a Variag¢do Linguistica e
suas caracteristicas, isto é, as discussdes principais sdo discorridas em um capitulo, nédo

havendo mais discussdes sobre o tema em outras partes da colegéo.

b. - No caso de abordar a variacdo linguistica na obra, tal abordagem privilegia um tipo

de variacédo? Qual?

Ainda que mencione outros tipos de variacdo, prevalece, no Volume 1, a énfase na
variacdo regional. Existem algumas atividades no Capitulo 15 que abordam esse tipo de
variacdo. Além disso, ha uma dedicacdo em enfatizar a necessidade da competéncia

comunicativa, ou seja, salientando as diferengas entre linguagem formal e informal.

c. - A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, ao mesmo tempo, é

acessivel ao aluno?
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Sim. Sdo explorados constructos da variagdo linguistica, isto é, énfase a
nomenclatura propria e inerente da Sociolinguistica. Assim, sdo observados termos e
expressoes regulares como: “Variagdo Linguistica”, “adequagao”, “Competéncia

29 <¢ 29 <¢ 2 ¢¢

comunicativa”, “norma-padrao”, “normas urbanas de prestigio”, “preconceito linguistico”.

d. - Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas
abordadas, em situaces reais de uso?

No Volume 1, sdo utilizados diversos géneros textuais para trabalhar os contetdos
propostos da Variacdo Linguistica. No entanto, quanto aos géneros demonstrados, na maioria
das vezes, sdo recortes de textos literarios, tirinha, charge, poema, etc., que, embora
expliquem situac@es de uso da lingua, ndo necessariamente apresentam situacdes reais de uso
entre os falantes. Neste caso, faltam, géneros da oralidade que evidenciam temas relacionados

a contemporaneidade, ou seja, situacdes reais de uso da lingua.

e. - Os fenbmenos abordados estao coerentes com a realidade linguistica e gramatical do
PB?

Parcialmente. Ainda que haja uma abordagem bastante superficial da variagédo
linguistica, h4, na obra, uma referéncia a um fendmeno tipico da realidade linguistica e
gramatical do PB, o emprego das girias. Quer dizer, as girias € uma forma de construcdo da
identidade linguistica.

Observamos também no Capitulo 15 da Unidade 4 do material didatico a evidencia
da situacdo real da comunicacao por meio dos pronomes pessoais, como demonstra a imagem
abaixo:

Figura 39 - Variagdo Linguistica por meio dos Pronomes Pessoais

COLUNA1 COLUNA2 COLUNA3
Variedades menos prestigiadas Variedades mais prestigiadas Norma-padrio
eu falo eu falo eu falo
vocé [tu] vocé tu falas
ele ele fala ele fala
agente agente ;
fala nos falamos
nos nos falamos
(vo)cés vocés Vs falais
falam
eles eles eles falam

Fonte: Veredas da Palavra (2016)
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Ainda, em relacdo ao emprego dos pronomes, as autoras demonstram as
caracteristicas peculiares do uso dos pronomes. A imagem (40) apresenta 3 colunas, das quais
2 colunas evidenciam variedades diferentes de uso linguistico. Veja que a descricao feita na
coluna 3 indica como as pessoas deveriam utilizar a lingua de acordo com o preceito da
Gramética Normativa. Contudo, as autoras denotam nas colunas 1 e 2 0s uso0s reais que Sao
feitos na lingua e a0 mesmo tempo explicam as mudancgas pronominais ocorridas ao longo do
tempo no PB.

Logo, as autoras trazem os pronomes “a gente” e “vocé/vocé€s” confirmando que os
pronomes pessoais passaram por um processo de gramaticalizagdo, admitindo que as palavras
citadas deixassem de ser empregadas apenas como uma forma de tratamento para serem

utilizadas como pronomes pessoais.

5.2.7 Novas Palavras

Titulo: Novas Palavras

Autores: Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antonio
Editora: FTD

Edicéo: 3° Ed.

Ano de publicagédo: 2016

Em resumo, a colecdo do Livro Didatico apresenta as seguintes peculiaridades:

A colecéo se organiza em trés partes — Literatura, Gramatica e Leitura e Produgdo de
Textos. Cada livro € dividido em capitulos, subdivididos em unidades e se¢fes. No inicio de
cada volume, existe uma apresentacdo destacando a estrutura da obra e seus objetivos. Em
seguida, h&a o sumario com a distribuicdo dos capitulos e das unidades.

Logo, a colegédo oferece um acervo significativo de textos de diversos géneros e de
variadas épocas, contemplando a leitura, como por exemplo, poesia visual, poesia
trovadoresca, trechos de romances oitocentistas, crénicas jornalisticas e literarias, poesia e
prosa contemporaneas, noticias, artigos de opinido, reportagens recentes, divulgacao
cientifica, resenhas de filmes, etc.

Na Literatura, principalmente no Volume I, oferece uma visdo geral sobre a literatura

com apresentacdo dos mais diferentes géneros literarios em didlogo com o campo das Artes e
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farta exploracdo de imagens. Ja nos Volume 2 e 3, prima pela perspectiva da historia e da
cronologia, e tem destaque nos textos do canone literario mais tradicional.

Desse modo, a colecdo apresenta uma grande quantidade de textos-literarios que
contribui para o ensino aprendizagem e para a formacdo leitora, tanto na teoria-critica e
estética. Assim, a colecdo convida o leitor para a poesia lirica, textos teatrais, contos e
fragmentos de romances, dentre outros.

No eixo da Producdo escrita, ha atividades de producéo textual que situam os alunos
em um ambiente dindmico de escrita. Em geral, as atividades possibilitam que os alunos se
apropriem e desenvolvam a linguagem escrita, por meio de propostas de producgéo textual de
diversos géneros, como didrio, resumo, resenha, cronica, relato autobiografico, carta,
dissertacdo argumentativa e alguns do mundo do trabalho, como apresentacdo e relatorio,
buscando envolvé-lo em situacdes legitimadas de producdo e circulacdo de textos.

O estudo dos Conhecimentos Linguisticos esta na parte intitulada Gramatica, que por
sua vez, apresenta os contetdos a partir do plano conceitual da gramatica normativa. Assim,
sdo encontradas nesta parte abordagens teoricas e atividades que promovem analises sobre a
natureza e o funcionamento da linguagem e sobre a Lingua Portuguesa. Ainda que, ndo
sistematicamente, a colecdo apresenta conhecimentos sobre a variacao linguistica, em especial
no Volume 1, no qual se privilegiam se¢des que tratam de gramatica normativa, da gramatica
internalizada e da variacao linguistica. Além disso, nos trés volumes, ha atividades relativas a

normas urbanas de prestigio.

Quadro 8 - Esquema sintetizado do LD Novas Palavras (2016)

Pontos Fortes - A obra prima pela abordagem interdisciplinar.

Pontos Fracos - Pouca insercdo de textos produzidos em outras regides, nao
abrangendo o cenario politico, social e econdmico brasileiro, sob
varios pontos de vista (étnico, regional, de género, etc.) e
propiciando 0 encontro com a diversidade cultural e linguistica.

Relevancia - A colegdo se organiza em trés partes — Literatura, Gramatica e
Leitura e Producdo de Textos —, e oferece um vasto e qualificado
acervo de leitura para o estudante, contribuindo para a sua formacéo

leitora.
Programacdo de | - Cada Livro do Estudante é dividido em capitulos, que por sua vez
Ensino se subdividem em unidades e se¢des, ou seja, em média 6 capitulos
por Bimestre.
Manual do - Encontram-se as Orientagdes especificas, com instru¢fes para o
Professor desenvolvimento de cada capitulo, objetivos, procedimentos,

sugestdes de atividades adicionais e bibliografia especializada.
Observam-se, ainda, orientagdes e sugestbes para 0
desenvolvimento de projetos interdisciplinares que a obra propde
com tematicas diversas.

Fonte: Novas Palavras (2016)
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Na sequéncia, serd analisada a abordagem da variacdo linguistica na Colecdo de

Livro Didatico Novas Palavras.

a. - A variagdo linguistica é uma constante na obra ou aparece de forma pontual,

isolada?

Em geral, aparece de forma pontual. A referéncia a questes da variagdo linguistica
aparece em um capitulo especifico. No volume 1, na parte “Gramatica” situa a variedade culta
formal, a variedade coloquial/popular, adequacao e inadequacéo linguistica, etc.

Assim, diante das observacfes aqui evidenciadas, pode se dizer que os estudos da
variedade linguistica ndo sdo continuos nesta colecdo, ou seja, mesmo que ela apareca em

determinados pontos, seu enfoque principal ocorre mais especificamente num capitulo.

b. - No caso de abordar a variacéo linguistica na obra, tal abordagem privilegia um tipo

de variacédo? Qual?

Na colecdo, principalmente no Volume 1, ndo privilegia um tipo de variacdo
especificamente. O que ocorre é uma abordagem resumida dos tipos de variagdo, como

exemplifica a imagem abaixo.

Figura 40 - Abordagem dos tipos de variagdo

De maneira simplificada, podemos considerar a existéncia de quatro tipos ge-
rais de variagao, conforme mostra o quadro.

Aspecto a que se relaciona

Grau de escolaridade, género, idade, profissdo, condi¢des econdmicas do
falante e grupo social do qual ele faz parte.

Variacdo situacional Situacao particular, especifica, em que o falante utiliza a linguagem.
Variagdo historica Tempo (época) em que o falante vive.

Variagdo geografica Regiao em que o falante vive.

Variagao sociocultural

Fonte: Novas Palavras (2016)

Vale ressaltar que no mesmo capitulo, apés a abordagem resumida dos tipos de
variagdes, como exemplifica a imagem acima, ha alguns outros exemplos que contemplam a

variacdo linguistica, geralmente elucidada por pequenos textos que levam aos alunos uma
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maior aproximacéo e significacdo. Ainda, hd uma série de atividades que favorece o encontro

com a diversidade cultural e linguistica.

c. - A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, ao mesmo tempo, é

acessivel ao aluno?

Sim. Sdo apresentados termos adequados aos padrdes cientificos da variacdo
linguistica, isto é, definicGes proprias da Sociolinguistica. Assim, sdo vistos termos
recorrentes como: “‘sociocultural”, “situacional”, “historica”, ‘“geografica” ‘“variacao
sociolinguistica”, “registro” e ‘“norma-padrdo”. Ainda assim, na maioria dos termos
utilizados, hd uma explicacdo mais aprofundada dos termos aos alunos, fazendo com que 0s
mesmos reconhecam mais propriamente os termos adequados referente ao ensino da

variedade linguistica.

d. - Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas

abordadas, em situacdes reais de uso?

Parcialmente. A colecdo oferece um vasto acervo de leitura para o estudante,
contribuindo para a sua formacéo leitora, porém, ndo totalmente em situacGes reais de uso. O
gue ocorre, na maioria das vezes, sdo exemplos de fragmentos extraidos de textos literarios,
sentencas isoladas e textos tedricos de autores que discutem a variacédo linguistica.

e. - Os fenbmenos abordados estdo coerentes com a realidade linguistica e gramatical do
PB?

Parcialmente, pois a colecdo, brevemente, busca apresentar alguns fenémenos
linguisticos e gramaticais tipico do PB. Os exemplos sdo semelhantes a outros materiais
didaticos, uma vez que, ha atividades sobre o emprego do aumentativo e diminutivo em
adjetivos inseridos no capitulo 7, na secdo Gramatica, do Volume 1 e ainda, ha breve
discussdo no Volume 2 do emprego dos pronomes pessoais, abordando a linguagem informal
a partir dos pronomes “vocé(s)”, “a gente”, etc. Assim, a cole¢do apresenta contetidos, mesmo
gue moderado, de estruturas sintaticas existentes da lingua portuguesa, ou seja, abordando a

lingua numa situac&o real de uso.
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5.2.8 Esferas das Linguagens

Titulo: Esferas das Linguagens

Autores: Maria Inés Batista Campos e Nivia Assumpcao
Editora: FTD

Edicéo: 1° Ed.

Ano de publicacdo: 2016

Em resumo, a colecdo do Livro Didatico apresenta as seguintes peculiaridades:

A colecdo apresenta em cada volume organizacdo semelhante. Cada volume é
dividido em nove unidades, composta de trés capitulos, equivalente aos eixos de organizagédo
didatica — Leitura e literatura; Texto, género do discurso e produgdo; e Lingua e linguagem —,
0 que permite um relacionamento entre 0s eixos no interior de cada unidade.

Os capitulos de leitura e literatura abordam a oficina de linguagens, com a proposta
de sensibilizar o aluno para o tema de leitura ou texto literario que sera apresentado. Logo,
seguem: Astucias do texto, que tem como foco a leitura e a compreenséao de textos de varios
géneros; na Trama dos textos com a finalidade de proporcionar didlogo entre os textos
literarios; Em atividade, em que reproduz questfes do Enem e de vestibulares.

No eixo Texto, género do discurso e producdo, os capitulos se subdividem nas
secdes: (Des) construindo o género, em que desenvolvem a atividades de producdo de texto;
Linguagem do género em que apresentam os mecanismos linguisticos; e Praticando o género,
com a proposta de producao de recursos linguisticos com orientacoes.

Os capitulos do eixo Lingua e linguagem comportam as sec¢Oes: Explorando os
mecanismos linguisticos, em que estuda com base na leitura de diferentes textos o0s
fendmenos da linguagem; Sistematizando a pratica linguistica, em que demonstra textos
expositivos sobre o topico abordado; e Usando os mecanismos linguistico-discursivos que
aplicam atividades em torno de aspectos linguisticos.

A Colecdo apresenta no eixo Leitura e Literatura uma coletnea diversificada de
textos, que inclui géneros literarios como: poema, conto, crénica, romance, epopeia etc.. E,
também, ndo literarios, como: andncio, noticia de jornal, reportagem, editorial, resenha,
quadrinhos, tira, cartum, dentre outros, contribuindo assim nas diferentes esferas discursivas

de producéo e circulacdo, além da multimodalidade.
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Na Producdo Textual sdo explorados entre prética, leitura e género. Logo, as
atividades de leitura sdo a base para chegar a escrita. As atividades sdo guiadas por textos
expositivos com intervalos de atividades sobre caracteristicas e exemplos dos géneros e suas
distintas esferas discursivas, bem como de propostas especificas de producdo. As propostas
oferecem um roteiro de preparacéo e realizacdo da escrita, ou seja, com indicacdo de tema,
definicdo do perfil leitor, orientacGes sobre a linguagem, o lugar de circulagéo, etc. Ainda sdo
indicadas as etapas de escrita, como: planejamento, escrita, revisdo e reescrita.

O eixo oralidade, dentre os eixos presentes, € 0 menos explorado na colecdo, pois
deixam a desejar em relagdo as orientacfes sobre a construgdo do plano textual dos géneros.
Dentre 0s géneros explorados, ha aqueles que contemplam situa¢cBes comunicativas:
exposicdo oral, roda de conversas, contacdo de historias, cordel, debate, encenacdo, leitura
dramatica, programa de radio, sarau, seminario, dentre outros. Porém, ndo sdo situacoes
diversificadas, uma vez que ha prevaléncia de debates e rodas de conversa, em situacao tipica
de sala de aula, em que temas sao debatidos sem atencdo especifica ao tratamento de géneros
da oralidade. (BRASIL, 2018).

No eixo dos conhecimentos linguisticos, a colecdo utiliza de portugués
contemporaneo em que as atividades relativas aos conhecimentos da linguagem promovem
consideracOes acerca da natureza e o funcionamento da linguagem, visto que abordam os itens
selecionados na perspectiva de seu funcionamento comunicativo, de forma integrada com as

habilidades exigidas para a leitura e a producéo de textos.

Quadro 9 - Esquema sintetizado do LD Esferas das Linguagens (2016)

Pontos Fortes - Contempla diferentes esferas discursivas de producéo e circulagéo.

Pontos Fracos - O eixo Oralidade é o menos explorado regularmente na colecéo,
principalmente pela incipiente sistematizagdo das estratégias
especificas de trabalho, que deixam a desejar em relagdo as
orientacOes sobre a construcdo do plano textual dos géneros.
Relevancia - A selecdo dos topicos abordados ndo segue a conformacgdo
sequencial tradicionalmente adotada no modelo da gramatica
normativa, e ndo ha um tratamento estritamente gramatical de
qualquer tépico linguistico.

Programacdo de | -Em média 7 capitulos por Bimestre.

Ensino
Manual do - Assume o papel de mediador do processo de ensino-
Professor aprendizagem, destacando o0s objetivos a serem alcangados,

sugerindo  atividades complementares e estimulando a
interdisciplinaridade, além de oferecer sugestdes de leitura ao
professor com bibliografia comentada e atualizada sobre os temas a
serem estudados pelos estudantes.

Fonte: Esferas das Linguagens (2016)
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Na sequéncia, serd analisada a abordagem da variacdo linguistica na Colecdo de

Livro Didatico Novas Palavras.

a. - A variagdo linguistica é uma constante na obra ou aparece de forma pontual,

isolada?

Na colec¢do, a abordagem da variacao linguistica ndo é uma constante. Mesmo que no
Volume 1 da Colecdo, na Unidade 2, Capitulo 4 e 6, ha a exploragdo dos estudos linguisticos,

somente ocorre de forma isolada.

Figura 41 - Variacédo Linguistica

Lingua e linguagem
Variacoes linguisticas.............. 57
Explorando os mecanismos linguisticos............. 57
Variaches regioNais . qv it soasiiibsisisanstusds 57
Variacoes de grupo social: girias e jargoes............... 60
(7. L TR g U U U S O Ceroo 60
JAIGORS i siissvinssisinies RSy VRS AR Ao AR 62
Sistematizando a pratica linguistica...........cccon 63
Usando os mecanismos linguistico-discursivos ......63
A giria nossade cadadia............oooeeiiiininininnen 63
Cada grupo fala sua lingua. Qual é a sua? ................ 64
Em aBVIAAAS ..o idiiiiiiilinmainistsinmsusssbsdasoussueiossssian 65

Fonte: Esferas das Linguagens (2016)

Para exemplificar, demonstramos por meio da imagem XX que 0s constructos dos
Estudos Linguisticos sdo apresentados de forma isolada. Embora ela ocorra em alguns
momentos, sua abordagem acontece mais especificamente em um capitulo. Nestes capitulos

sdo apresentadas as concepgdes da Variacdo Linguistica.

b. - No caso de abordar a variacéo linguistica na obra, tal abordagem privilegia um tipo

de variagéo? Qual?

O capitulo 6, do volume 1 é destinado ao estudo das variagdes linguisticas, no
entanto, os tipos de variagdo ndo sdo trabalhados resumidamente. O que se tem é apenas uma
mencao a variedade regional e historica. E ainda, um tdpico que d& énfase as girias e jargdes,

ou seja, evidenciando as variagdes de determinado grupo social.
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c. - A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, ao mesmo tempo, é

acessivel ao aluno?

N&o. A colecdo faz usos de explicagcdes sobre as variedades linguisticas, porém nao é
recorrente o uso de termos ou expressdes propriamente adequadas aos termos cientificos, de
modo que denomina o que € a variacdo linguistica e logo enfatizam as aprendizagens por

meio de atividades com trechos de textos.

d. - Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas

abordadas, em situacOes reais de uso?

Parcialmente. O volume 1 da colecdo contempla o ensino da variacdo linguistica,
porém, ndo totalmente em situacdes reais de uso. Observa-se que os textos utilizados fogem
da cultura jovem e ao mesmo tempo ndo ajudam em situacdes comunicativas reais.

Para exemplificar as falas regionais, inseridas do Sul do Pais, os autores utilizam de
um fragmento de texto de Lopes Neto (2012). Com isso, os autores deixam de exemplificar
ou de explorar a abundante diversidade linguistica que existe nas diferentes regiGes
brasileiras, ou seja, ficam presos em um fragmento que, na maioria das vezes, ndo da aos
alunos maior compreensao.

Observe o texto abaixo sobre a Variacdo Regional:

Figura 42 - Variacdo Regional

Penar de velhos
uri ni ingas que

Um dia, dezembro, sol de rachar, com trovoada armada, andara o gag mn?a;dgeng\zsz;egtéogucoqde

: g . ’ Ef s O ¥ i

' rés das casas. O chapéu estava ja abarrota 0s de

havia sobre o fundo da roga, por detras das ¢ : . o
alma-de-gato, de corruiras, canarinhos, sabiés...; era um entrevero bonito de cores e feitios difere
d )

! { eca ardendo,
De calcita arregagada, mui espinhado nas canelas e nos bragos, 0 1osto vermelho e a c?}; gsgomo o,
o diabinho ainda gateava num ninho de tesouras, quando, do outro lado da cerca, ouvit S ¢

avestruzes, pastando. .
Ouviu, e fura aqui, fura ali
Entre a roca e um brago de banhado, que

foi nisso que 0 guri pensou. As avestruzes Ser

é 3 sua vontade.
varou a cerca para dar fé bem a sua vor _ ‘
havia, formava-se uma rinconada mui boa para volteada: e

iam umas oito e uma tropilha de filhotes, ja emplumaditos.
Megre: L&PM Editores, 2012. p. 197

LOPES NETO, J. Simdes. Penar de velhos. In: Contos gauchescos e lendas do sul. Porto

Fonte: Esferas das linguagens (2016)

Outro ponto a destacar € a teoria aplicada ao texto selecionado para a abordagem da

variacdo linguistica, escrito pelo linguista José Luiz Fiorin. Esse texto se apresenta complexo
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para a compreensdo dos estudantes do Ensino Médio. De fato, pela sua complexidade, na
maioria das vezes, trazem pouco ou nenhum conhecimento sobre variacdo linguistica e/ou

estudos sociolinguisticos.

e. - Os fenbmenos abordados estdo coerentes com a realidade linguistica e gramatical do
PB?

De forma parcial, ndo completa, a colecdo apresenta abordagens que retratam a
realidade linguistica do PB. No capitulo 6, da unidade 1, no volume 1, destinado as variacoes
linguisticas, é abordado o caso das girias e jargdes como um fendmeno recorrente do PB.
Porém, em especial no que se refere as girias, pouco se explora a respeito desses fenémenos.
Como na maioria das vezes, sdo demonstradas situacdes superficiais com poucos exemplos, 0
que de fato, néo retrata verdadeiramente situacdes reais de uso.

Ainda, no capitulo 26, unidade 9, do volume 1, sdo evidenciados os Géneros digitais,
ou seja, ha uma (des) construcao desses géneros a partir dos exemplos de Facebook, Twitter,
blog, dentre outros. Nesse contexto sdo exemplificadas situacdes reais de uso da lingua,
mesmo que ndo haja uma explicacdo sintatica. Ha neste espaco uma explanagédo da lingua no
sentido variavel, como determina a caracteristica desses géneros digitais.

Desse modo, as autoras tentam, em parte, explanar as situacdes reais do PB.
Entretanto, as atividades envolvendo essas situacfes, na maioria das vezes, seguem as normas

definidas pela gramatica normativa.

5.2.9 Viva - Lingua Portuguesa

Titulo: Viva — Lingua Portuguesa

Autores: Elizabeth Campos, Paula Marques e Silvia Andrade
Editora: POSITIVO

Edicédo: 1° Ed.

Ano de publicacéo: 2016

A colecdo de livros didaticos contempla um acervo de textos diversificados na optica
sociocultural e étnica, do género discursivo, das regides brasileiras e paises de lingua

portuguesa e dos diferentes periodos historicos e literarios.
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Ainda, vale ressaltar, que os materiais sugerem inumeros projetos de pesquisa, como
por exemplo: Projeto geracOes e geragdes, salientando o convivio entre geracOes e cidadania,
no volume 1; Projeto feira de profissdes, novos caminhos, tendo em vista transmitir e auxiliar
os estudantes na escolha da profissdao, no volume 2; e A¢do Comunitaria, apresentando
problemas relativos a espacos publicos e possiveis solugdes, no volume 3.

Os livros se destacam por levar para a leitura e analise textos que retratam varios
géneros discursivos e da diversidade regional, étnica, cultural e linguistica do Brasil, assim
como de autores de paises africanos de lingua portuguesa e de Portugal. Além disso, a
proposta didatica sustenta o estudo da lingua portuguesa na relacdo com textos orais e
escritos, que foram feitos em variados suportes e épocas, considerando seus usos em
diferentes situacdes comunicativas.

Na parte da Leitura predominam textos de diferentes géneros, incluindo os orais e
multimodais, como por exemplo, artigo, poema, conto, tirinha, entrevista, propaganda, etc.
Séao evidenciadas atividades que exploram os recursos linguisticos e os elementos estilisticos,
as semelhancas e diferencas entre eles e 0s contextos da sua producéo.

Na parte da Literatura, a colecdo traz uma boa diversidade de géneros literarios
abordados em contos, poemas, cronicas e fragmentos de romance. Estdo representados autores
de diferentes épocas do Brasil, de Portugal e alguns de paises africanos que tém o portugués
como lingua oficial. Assim, a cole¢do se destaca ao valorizar a diversidade sociocultural e
regional estimulando discuss@es transversais enriquecedoras.

Na parte da Producdo de Textos Escritos sdo apresentadas como situagoes
comunicativas, inseridas em redes discursivas que envolvem autor, interlocutor, objetivo,
suporte de producdo e formas de socializacdo ou publicacdo. Além disso, sdo apresentados
inimeros géneros discursivos e suas caracteristicas como base para a producdo do estudante.

Hé& orientacdo clara para a producdo de textos no que diz respeito ao processo de
escrita (planejamento, escrita, revisao e a possibilidade de reescrita, quando necessario) e aos
resultados ou produtos almejados, acompanhada de indicacdes para que o estudante aborde o
tema com consisténcia e se aproprie das marcas de textualidade.

Na parte da Oralidade sdo abordadas propostas de atividades que explicitam a
situacdo de comunicacdo a ser considerada e o papel do interlocutor, do suporte e dos
objetivos da producgdo oral. H4 atividades em que os estudantes s&o convidados a ouvir com
atencdo, dando destaque para elementos que ampliem sua compreensdo. Algumas atividades
estimulam o0s estudantes a perceberem as distingbes e aproximacgdes entre aspectos

linguisticos da fala e da escrita. Porém, nota-se que a coordenagdo visando a normatizagéo da
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fala ndo explora as especificidades da oralidade como prética, também ndo as relaciona com
0s processos historicos de variagcdo e mudanca linguistica. (BRASIL, 2018).

Os conhecimentos linguisticos sdo abordados na interpretacdo dos textos e com
sugestdes de reescrita de textos. Outro modo de abordagem situa-se na secdo de conhecimento
linguistico, onde se explora conhecimentos do ponto de vista metalinguistico com analises
morfossintaticas e classificatorias. Percebe-se que em algumas situagdes desta secdo, o texto
exerce apenas como pretexto para analise da lingua. Assim, todo conhecimento acerca da
lingua toma por base a norma-padrdo e ha pouca discussdo sobre o estudo das variedades
linguisticas.

Em resumo, a colecdo do Livro Didatico apresenta as seguintes peculiaridades:

Quadro 10 -Esquema sintetizado do LD Viva — Lingua Portuguesa (2016)

Pontos Fortes - Possibilita o conhecimento de textos de diferentes épocas, géneros e
estilos, e ainda usa a reflexdo com a base do estudo.
Pontos Fracos - Todo o conhecimento linguistico toma por base a norma-padrao e ha pouca
discussao sobre a variacdo e as variedades linguisticas.
Relevancia - A proposta pedagdgica sustenta o estudo da lingua portuguesa na relacéo

com textos, orais e escritos, produzidos em variados suportes e épocas,
considerando seus usos em diferentes situacfes comunicativas.

Programacédo de | - 02 unidades por Bimestre.

Ensino
Manual do - O Manual do Professor traz respostas as questdes, orientacdes didaticas e
Professor contém o Caderno de Apoio Pedagdgico com apresentacdo da proposta

pedagégica e esclarecimentos sobre 0s pressupostos teoricos e
metodologicos, sobre os eixos estruturantes dos contetdos e formas de
abordar a interdisciplinaridade.

Fonte: Viva — Lingua Portuguesa (2016)

Na sequéncia, serd analisada a abordagem da variacdo linguistica na Colecdo de
Livro Didatico Viva - Lingua Portuguesa.

a. - A variacdo linguistica € uma constante na obra ou aparece de forma pontual,

isolada?

Sim. A colecdo apresenta o tema da variagdo linguistica, e este é retomado em
algumas unidades, principalmente, no Volume 1. A obra esta organizada em trés volumes,
fundamentado nas frentes de estudo, isto é, um volume para gramatica, um para literatura e
um para leitura e producao textual. Consequentemente, o tema variacao linguistica é abordado
na obra do 1° ano do Ensino Médio. Assim, na unidade 1 e 7 sdo desenvolvidos

conhecimentos acerca das variedades linguisticas, com textos e atividades de fixag&o. O livro



153

do 1° ano do Ensino Médio retoma, praticamente, em todas as unidades discussdes sobre
conhecimentos linguisticos. Ainda, é importante frisar, que na unidade de abertura sdo
retratadas caracteristicas sobre linguagem e lingua, linguagem e lingua em uso e géneros

discursivos.

b. - No caso de abordar a variacéo linguistica na obra, tal abordagem privilegia um tipo

de variacédo? Qual?

Embora mencione outros tipos de variacdo, prevalece, no Volume 1, o destaque na
variacdo regional. Existem algumas atividades na Unidade 1 que abordam esse tipo de
variacdo. Ainda, hd uma aplicacdo em evidenciar a competéncia comunicativa, ou seja,

exprimindo a linguagem verbal e ndo verbal e; linguagem oral e linguagem escrita.

c. - A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, a0 mesmo tempo, €

acessivel ao aluno?

Sim. Os autores utilizam termos préprios da Sociolinguistica. Assim, sdo observados
termos e expressoes regulares como: “Variagdo Linguistica”, “Competéncia comunicativa”,
“norma-padrdo”, “normas urbanas de prestigio”, “preconceito linguistico”. Ao utilizar essas
expressdes, as autoras buscam elucida-los para torna-los mais compreensivel aos estudantes.
Assim, sdo utilizadas as explicacdes, a partir de uma exposi¢do tedrica, que logo apds, sdo
retomadas por meio de atividades.

d. - Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas

abordadas, em situac@es reais de uso?

Em parte. Embora, na colecdo, ha géneros textuais utilizados para trabalhar os
conteddos propostos da Variagdo Linguistica, principalmente no volume 1, na maioria das
vezes, ndo correspondem a situacBes reais de uso da lingua. E comum a utilizacdo, por
exemplo, de textos literarios, tirinha, charge, poema, imagens etc., que, na maioria das vezes,
ndo retratam contextos de interacdo entre os falantes.

Neste contexto, ha auséncia, ainda, de géneros da oralidade que oferecem aos alunos
instrumentos linguisticos que podem ser utilizados de forma significativa em inGmeras

situagdes sociais da linguagem.
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e. - Os fenbmenos abordados estao coerentes com a realidade linguistica e gramatical do
PB?

Os fendmenos sdo parcialmente coerentes com a realidade linguistica e gramatical.
Mesmo, tendo em vista, que na obra sdo retomados em alguns capitulos estudos da variagdo
linguistica, os empregos sdo direcionados ao emprego de girias, ou seja, ndo sdo relacionados
empregos, em relacdo as variedades empregadas em outras situacdes de uso.

Assim, os exemplos utilizados sempre predominam num contexto informal, e ainda,
utilizados, na maioria das vezes, pela comunidade jovem. Quer dizer, as girias aparecem
como exemplificacdo de uma variacdo social, que variam historica e geograficamente por
determinado grupo ou faixa etaria.

No entanto, faltam contextos relacionados a outras situacGes reais de uso. Ha um
distanciamento da variacdo, nesta obra, que poderia ser exemplificado, referente as variacGes
sintaticas, semanticas ou fonéticas, porém, de fato, os exemplos se dirigem quase sempre para

alguns modelos de géneros textuais.

5.2.10 Portugués — Contexto, Interlocucdo e Sentido

Titulo: Portugués — Contexto, interlocucéo e Sentido.

Autores: Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela Pontara
Editora: MODERNA

Edigéo: 3° Ed.

Ano de publicagéo: 2016

Em resumo, a colecdo do Livro Didatico apresenta as seguintes peculiaridades:

Os trés volumes da colecdo tém organizacdo semelhante. Apresentam também a
similaridade dos eixos estruturantes, em que cada um deles € constituido por grandes
unidades, com capitulos onde se incluem os exercicios propostos.

Sdo trés eixos, dedicados a Literatura, Gramatica e Producdo de texto. Na parte
Literatura, cada capitulo se inicia com duas se¢des — Leitura da imagem e Da imagem para o
texto — e se estimula uma perspectiva comparativa entre a linguagem verbal e ndo verbal.

Na parte da Gramatica, predomina a exposicdo de conteudos especificamente

gramaticais, sempre com a precedéncia da leitura e seguida de atividades de aplicagcdo. Ainda,
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parte-se da discussdo sobre a variacdo linguistica e outros temas relevantes, presentes no
volume 1. Percebe-se que os volumes 2 e 3 trata de questdes de morfologia e sintaxe.

Na parte de Producdo de Texto, os exercicios propostos se dedicam a leitura e ao
ensinamento dos tipos e géneros textuais. Ainda, ha diferentes estratégias de producdo ou
tipos de textos, como argumentacéo, narracao e exposicao.

O eixo da Leitura e Literatura se constitui por textos contemporaneos, literarios e nao
literdrios. Esses textos sdo, na maioria das vezes, integrais ou fracionados e ainda diversos
quanto aos géneros discursivos. Evidencia-se a frequéncia de textos figurados de diversas
areas e que permitem aos alunos o relacionamento com o universo cultural.

O eixo da Producdo escrita esta sistematizado em torno dos tipos de textos: narracao,
descricdo, exposic¢do, argumentacdo. Ainda, € proposto pela colecdo os estudos com varios
géneros textuais, como reportagem, blogue, biografia, conto, relatorio, andncio, noticia,
reportagem, editorial e redacdo escolar (texto dissertativo-argumentativo), dentre outros.

O eixo de conhecimentos linguisticos é organizado basicamente em torno da leitura
de textos, em que se faz analise de fendmenos linguisticos. Desse modo, os fatos decorrentes
da lingua sdo trabalhados em funcdo de seu funcionamento comunicativo por meio de
experiéncias textuais, porém, verifica-se a presenca intensa de transmisséo de conhecimentos

gramaticais tradicionais.

Quadro 11 - Esquema sintetizado do LD Portugués — Contexto, interlocugdo e Sentido (2016)

Pontos Fortes - Dedica alguns espagos para atividades reflexivas, com orientagcdes para
atividades de observacéo e andlise. As atividades de leitura estdo presentes em
todas as partes, o que lhe garante amplo espaco na obra.

Pontos Fracos - Presenca significativa e intensa de transmissdo de conteddos gramaticais
tradicionais, o que se alterna com atividades que promovem a reflexdo sobre
os fatos tratados, numa tentativa de articulagdo das abordagens
metalinguistica e epilinguistica.

Relevancia - A leitura constitui um eixo transversal, que se faz presente em todos 0s eixos
estruturais em que a obra se organiza, com um relativo carater instrumental, e
a oralidade se apresenta em nos eixos de Literatura e de Producdo de textos.
Programacédo de | -Em média 8 capitulos por Bimestre.

Ensino
Manual do - O Manual é organizado de modo similar ao do aluno e possui orientagoes
Professor interdisciplinares ao Professor.

Fonte: Portugués — Contexto, interlocucdo e Sentido (2016)

Na sequéncia, sera analisada a abordagem da variacdo linguistica na Colecdo de

Livro Didatico Portugués — Contexto, Interlocucgdo e Sentido.
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a. - A variagdo linguistica é uma constante na obra ou aparece de forma pontual,

isolada?

Em geral, é discutido, brevemente, questfes acerca da variagdo linguistica no
volume 1, capitulo 12, situando a linguagem e lingua, variagdao e norma, variedades regionais
e sociais, variedades estilisticas, mudangas linguisticas, etc.

Embora haja contextos da variacdo linguistica, porém, como na maioria das vezes,

ela é explanada de modo isolado e ndo aparece constantemente na obra.

b. - No caso de abordar a variacgdo linguistica na obra, tal abordagem privilegia um tipo

de variacédo? Qual?

Embora, no volume 1, mencione os conceitos da variacdo linguistica, predomina na
obra a variagdo regional, social e estilistica. Ndo ha muitas atividades relacionadas ao tema,
ficando a carater, uma explicacdo teorica das terminologias.

Em geral, hda uma preocupacdo em exemplificar apenas os conceitos de variacao
linguistica. Entretanto, boa parte da apresentacdo desses conceitos ndo apresenta exemplos ou
atividades que correspondam a essa determinada situacao.

Vejamos o exemplo:

Figura 43 - Variedade Linguistica e Normas urbanas de prestigio

Variedade linguistica é cada um dos sistemas em que
uma lingua se diversifica, em fung@o das possibilidades
de variagao de seus elementos (vocabulario, pronuncia,
morfologia, sintaxe).

Normas urbanas de prestigio s&o as variedades que, em
um pais com a diversidade linguistica do Brasil, gozam de
maior prestigio politico, social e cultural. Sao utilizadas em
contextos formais de fala e escrita.

Fonte: Portugués — Contexto, interlocucdo e Sentido (2016)

No caso da variagdo urbana de prestigio, por exemplo, sdo utilizados apenas
explicacbes no decorrer do capitulo, o que dificulta o entendimento do aluno por néo

exemplificar com situacdes reais de uso.
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c. - A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, ao mesmo tempo, é

acessivel ao aluno?

Sim. Embora ndo sdo citados muitos exemplos de terminologias, as que s&o
evidenciadas fazem parte dos padrdes cientificos da variacdo e mudanca linguistica. S&o

exemplos “variedade linguistica”, “normas urbanas”, “preconceito linguistico”, “estilistica”,

“coloquial”, e “mudanga linguistica”.

d. - Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas
abordadas, em situaces reais de uso?

Em geral, ha uma preocupacdo em demonstrar os casos de variacdo linguistica
abordados no decorrer da colegdo. Entretanto, boa parte dos géneros textuais utilizados para
esse fim ndo correspondem a situacGes reais de interacdo. O que ocorre € uma utilizacdo de
tirinhas que ndo apresentam situacdes reais de usos entre os falantes, como exemplifica a

figura abaixo:

Figura 44 - A Variacdo Social

NENHUM PIO! A

i SILEnCIoY KA \\}L
QUERD OUVIR MAIS

NOIS SeEno
GALINHA — (‘L
CA\PIRA ! &
{7

Fonte: Portugués — Contexto, interlocucdo e Sentido (2016)

No caso da variacdo social, por exemplo, é utilizada uma tira que traz apenas a
palavra “pir”, finalizada pelo quadrinho 3° em que diz “ndis semo galinha caipira”, que
apresenta diferencas morfossintaticas em relacdo ao que determina a norma de prestigio, ou
seja, € Unica resposta ou exemplo para a representacéo de uma variedade.

Com relagéo ao exemplo utilizado, pode-se dizer que este género, nesse caso, ndo € o
mais indicado para evidenciar um caso de variagdo social. Ha varios outros géneros, como
fragmentos de textos formais e informais que poderiam ilustrar melhor esse tipo de variacéo,
tanto em relagdo ao léxico, como também em relacdo as pronuncias caracteristicas de

diferentes linguagens.
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e. - Os fenbmenos abordados estao coerentes com a realidade linguistica e gramatical do
PB?

Parcialmente. Em alguns momentos da colecéo, séo abordados fenémenos coerentes
com a realidade do PB. H&, por exemplo, no capitulo 12, da unidade 4, no volume 1,
destinado as variacgdes linguisticas, conceitos da variacao linguistica com exemplos recorrente
ao PB, porém, o que ocorre € a similaridade com outros exemplares, neste caso, evidenciando
a giria, etc. Porém, em especial no que se refere as girias, pouco se explora a respeito desses
fendmenos. Como na maioria das vezes, sdo demonstradas situacfes superficiais com poucos
exemplos, o que de fato, ndo retrata verdadeiramente situacdes reais de uso.

Ainda, no capitulo 20 e 21, do Volume 1, as autoras sugerem o estudo do processo de
formacdo de palavras. Assim, além da evidéncia dos processos de formacdo das palavras
contidas na gramatica normativa, contém o processo de formacgdo de palavras do Iéxico do
PB. Deste modo, os exemplos apresentam aos estudantes os empréstimos linguisticos
existentes da lingua portuguesa e também lhes confirmam que muitas palavras que hoje
existem vieram de outras linguas.

Além disso, e também superficial, h4 o contexto das variedades regionais e sociais
faladas em diferentes estados brasileiros demonstrando a diferenca de vocabulério e

pronuncia.

5.2.11 Se Liga Na Lingua: Literatura, Producédo de Texto, Linguagem

Titulo: Se liga na lingua: Literatura, Producdo de Texto, Linguagem
Autores: Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi

Editora: MODERNA

Edicédo: 1° Ed.

Ano de publicacdo: 2016

A colecdo apresenta trés volumes e se organiza a partir dos eixos de Literatura,
Producdo de Texto e Conhecimentos Linguisticos. Cada um dos volumes é dividido em
volumes, subdivididos em capitulos.

Merece destaque o projeto grafico, pois demonstra uma preocupacdo com a cultura
jovem. Tal projeto colabora para a formacdo critica do estudante, aumentando a sua

competéncia leitora de textos de diferentes linguagens.
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O eixo da Leitura se organiza por meio dos géneros textuais, manifestando em suas
atividades uma variedade de textos de diversificados géneros que circulam socialmente.

O eixo da Literatura mostra uma colecdo de textos desde os poetas trovadorescos até
autores contemporaneos da literatura brasileira, portuguesa e africana em lingua portuguesa.
Observa-se assim, autores atentos a formacéo de leitores criticos e competentes.

O eixo de Produgdo Textual se desenvolve com base nos estudos dos géneros
textuais. As atividades de producéo de texto fixam a pratica da escrita em seu universo de uso
social, colaborando para o desenvolvimento da competéncia da escrita. Por meio de atividades
de producéo textual, sdo trabalhados diferentes letramentos (literario, midiatico, académico,
virtual etc.).

O eixo da oralidade apresenta pequena quantidade de exercicios dedicados ao eixo.
Porém, pode-se destacar que as atividades relacionadas a esse eixo contribuem
expressivamente para a evolugdo da oralidade do estudante, pois sdo explorados diversos
géneros orais, as relacdes entre as modalidades oral e escrita da lingua, conduzem para uma
construcdo dos géneros e ponderam para a decisdo do registro de fala.

No eixo dos Conhecimentos Linguisticos, sempre que oportuno, ha conhecimentos
acerca dos estudos da variagdo linguistica buscando promover a reflexdo critica dos
estudantes, no que diz respeito aos estudos linguisticos.

Em resumo, a colecdo do Livro Didatico apresenta as seguintes peculiaridades:
Quadro 12 - Esquema sintetizado do LD Se liga na lingua: Literatura, Producéo de Texto, Linguagem (2016)

Pontos Fortes - A Leitura é escolhida como eixo mais importante e transversal aos
demais, pois se organiza por meio dos estudos dos géneros textuais,
apresentando em suas atividades uma gama significativa de textos de
diversos géneros que circulam socialmente com consisténcia no
ambito tedrico, assegurando diversidade de género e de esfera
discursiva.

Pontos Fracos - A colecdo apresenta uma pequena quantidade de atividades
dedicadas ao eixo da Oralidade, seja para estudo de géneros orais ou
para producdo de textos.

Relevancia - O projeto grafico da colecdo merece destaque pela nitida
preocupacao com a cultura jovem.
Programacéo de - Em média 5 capitulos por Bimestre.
Ensino
Manual do - Organizado de forma didética e pratica, reproduz a integralidade do
Professor Livro do Estudante, com a Apresentacdo, Sumario, as trés grandes

partes constitutivas — Literatura, Producdo de Texto e Linguagem —
as unidades, os capitulos, em nimeros variados segundo o volume, a
Bibliografia e, em seguida a essa, uma parte denominada Suplemento
do professor, com sumario proprio, dividido em duas grandes partes:
Pressupostos tedrico-metodolégicos que sustentam a colegdo e
Atividades complementares, relacdes entre as partes e sugestdo de
avaliacdo.

Fonte: Se liga na lingua: Literatura, Producdo de Texto, Linguagem (2016)
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Na sequéncia, serd analisada a abordagem da variacdo linguistica na Colecdo de
Livro Se Liga Na Lingua: Literatura, Producdo de Texto, Linguagem.

a. - A variacao linguistica € uma constante na obra ou aparece de forma pontual,

isolada?

Na colecdo, a abordagem da variacdo linguistica ndo acontece de forma constante.
No entanto, na unidade linguagem: sistema de comunicacdo, inseridos no volume 1, a questao
é abordada.
b. - No caso de abordar a variagdo linguistica na obra, tal abordagem privilegia um tipo

de variacédo? Qual?

N&o. Como exposto na questdo anterior, o volume 1 apresenta abordagens da
variacdo linguistica, mesmo que superficialmente, pois na obra apresenta conceitos bem rasos
acerca da variacéo linguistica.

N&o ha discussao sobre os tipos de varia¢do, 0 que ocorre € uma apresentagdo sucinta
de variacdo linguistica. Dessa forma, tal abordagem ndo privilegia um tipo de variacdo

especificamente.

c. - A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, ao mesmo tempo, é

acessivel ao aluno?

Sim. Mesmo com poucas referéncias aos contextos de variagao linguistica, 0s termos
apresentados no volume 1 estdo adequados a terminologia da Sociolinguistica. Sdo termos
recorrentes: “varia¢do linguistica”, “variacdo social”, “variedades urbanas de prestigio”,

“nivel formal”, “nivel coloquial”.

d. - Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas

abordadas, em situacdes reais de uso?

Parcialmente. A proposta de atividades é centrada aos géneros textuais, porém néo
totalmente em situacGes reais de interagcdo. Embora o autor busque explorar fenémenos tipicos
da realidade linguistica, as abordagens nem sempre revelam as situagdes reais. O que ocorre,

na maioria das vezes, sao exemplos retirados de excertos de textos literarios, mapas, tirinhas,
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sentencas isoladas e textos tedricos que exemplificam o que ¢ variagio linguistica. E o que

representa o exemplo abaixo:

Figura 45 - Fala Regional

" Al, mANO. TO TOMAN- | ‘ £ VOCE VAI QUERER
DO CONTA DA AREA.., « PEPOIS DEIXA AQUE- 0 CAFE cOm ACCAR

LE CAFE, BELEZAZ Ol ADOCANTEZ

Fonte: Se liga na lingua: Literatura, Producéo de Texto, Linguagem (2016)

A figura mostra apenas a fala tipica de um paulistano. Com isso, 0s autores deixam
de explorar a vasta diversidade linguistica que existe nas diferentes regides brasileiras. Além
disso, faltam também outros tipos de géneros que sejam mais especificos da oralidade, os

quais sdo muito mais produtivos no que tange ao contexto das variantes linguisticas.

e. - Os fenbmenos abordados estao coerentes com a realidade linguistica e gramatical do
PB?

Parcialmente. A colecdo apresenta em alguns pontos contextos coerentes com a
realidade do PB. No Capitulo 17, da unidade 9, no volume 1 contém fenémenos da variacdo
linguistica, todavia, os exemplos acrescentados sao recortes de textos, tirinhas, quadrinhos,
etc., que representam poucos casos da realidade linguistica, muito menos gramatical. Aliés,
em determinados exemplos apresentam a realidade linguistica em um contexto de palavras e
frases, porém ndo exemplificam gramaticalmente determinados contextos.

Desse modo, observa-se que a colecdo exibe praticamente as mesmas discussdes de
formacdo de palavras e 0 uso de adjetivos para exemplificar um pouco mais a realidade
gramatical das variedades linguisticas. No entanto, os niveis morfoldgicos, sintaticos e
gramaticais sd@o abordados na perspectiva da gramatica normativa e as atividades ficam
distantes da realidade do PB.
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5.3 A Variagao Linguistica na Cole¢do de Cadernos Pedagdgicos distribuidos pelo
Governo do Estado de Mato Grosso na Pandemia da COVID-19

Com a Pandemia da COVID-19, escolas, professores e alunos precisaram se
organizar para dar continuidade nos estudos a fim de ndo aumentar o déficit educacional,
substituindo as aulas presenciais pelo ensino remoto, uma vez que a Pandemia trouxe a maior
paralisacdo do ensino em sala de aula.

Desse modo, todas as escolas foram forgadas a suspender as atividades presenciais e
se adaptar ao ensino remoto. Logo, professores e alunos tiveram que se adaptar a recursos
tecnoldgicos e materiais de apoio. Foi necessario pensar novas alternativas, iniciando da
realidade local para que pudessem, de forma contextualizada, abranger o ensino com praticas
semelhantes a da sala de aula para manter um ensino-aprendizagem qualificado.

Assim, os professores tiveram que adaptar suas aulas a equipamentos tecnoldgicos,
porém, muitas escolas ndo tinham a estrutura adequada para tal feito, e também, a maioria dos
alunos. Pensando nessa situacdo, foram criados outros mecanismos para apoio a professores e
principalmente aos alunos, como por exemplo, os Cadernos Pedagogicos.

Logo, o Governo do Estado de Mato Grosso forneceu as escolas Cadernos
Pedagdgicos que auxiliaram alunos e professores nas atividades remotas e nas aulas néao
presenciais. Consequentemente, a regido Sudoeste do Estado foi contemplada com esses
materiais, e deste modo, analisaremos a colecdo de Cadernos Pedagdgicos de Linguagens e
suas Tecnologias quanto ao Ensino da Variagdo Linguistica.

Para analise deste estudo, segue a colecdo:

Figura 46 - Cadernos Pedagdgicos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio entregues na Pandemia da Covid-19 a
Alunos da Rede Publica Estadual (2021)

JENS E SUAS TECNOLOGLA
LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIA ;l:_:::lm:'l_-. A e
MATEMATICA E SUAS TECNOLOGLA LOC

LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGL!
MATICA

MATE E SUAS TECNOLOGL

Fonte: Cadernos Pedagdgicos (2021)
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A Colecdo de Cadernos Pedagodgicos apresenta trés volumes (1°, 2° e 3°)
organizados em capitulos. O Caderno do 1° ano do Ensino Meédio apresenta os estudos
relacionados a Semantica e Estilistica; O Caderno do 2° ano dispBe os estudos de Oracbes
Subordinadas e Pontuacéo; e o Caderno do 3° ano discorre sobre Enem e Vestibular.

Os Cadernos Pedagdgicos se assemelham aos livros didaticos, pois, contém um bom
acervo de textos escritos e orais, como exemplos: Tira, Charge, Cartaz, Cartum, Fragmentos
de Textos, Artigos de Opinido, Noticias, Anuncios Publicitarios etc., que estimulam as
praticas de linguagens de diferentes géneros.

Os Cadernos foram produzidos e planejados para apoio a aprendizagem e levam aos
estudantes uma sequéncia de atividades que possibilitam conhecimentos referentes as
competéncias e habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no
Documento Curricular Referencial do Estado de Mato Grosso (DRC/MT), mesmo que ainda,
seja um material menos complexo que um livro didatico. Assim, indagamos se o material
demonstra questfes sociolinguisticas como indicam a BNCC e a DRC/MT, isto €, h& alguma
abordagem regionalista etc.?

O material em questdo, ainda que resumido, objetiva auxiliar os professores e alunos,
principalmente aqueles que ndo detém de recursos tecnoldgicos durante as aulas ndo
presenciais do ano letivo de 2020/2021. A colegdo compds, pouco a pouco, um acervo
didatico de “refor¢o” curricular nas instituigdes de ensino.

Na leitura, os Cadernos Pedagogicos apresentam diversos tipos de textos, em que
predominam a esfera discursiva e multimodal, ampliando as competéncias linguisticas do
aluno. Porém, é importante evidenciar, que em nenhum momento ha textos relacionados a
cultura mato-grossense, deixando ser tomados por textos representativos de outros estados
brasileiros.

Dessa forma, reiteramos, como o material disponibilizado pelo préprio estado nédo
demonstra em nenhum momento, mesmo que minimamente, aspectos relacionados a variacao
linguistica, ou seja, solidificando em alguns recortes/exemplos textos predominantes da
cultura mato-grossense?

Na Producdo Textual é evidenciado com maior énfase, no Caderno do 1° e 3° ano,
textos com objetivos de reconhecer estratégias de persuasdo e recursos linguisticos; as
intencdes dos textos comerciais e institucionais; e a producdo dissertativo-argumentativa.
Assim, sdo abordadas condicdes para que o aluno escreva, revise e reescreva, tendo a escrita
como um processo continuo na ampliagdo e compreensdo do mundo. Todavia, no caderno do

2° ano ndo é dado o destaque a este eixo, uma vez, que é evidenciado conteudos gramaticais.
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O Conhecimento Linguistico, de fato, ndo é contemplado na colecdo de Cadernos
Pedagdgicos, pois ndo promove reflexfes relevantes sobre o funcionamento da lingua e
linguagem, variacdo linguistica etc. O que ocorre, apenas na pagina 10, do Caderno
Pedagogico do 1° ano do Ensino Médio, é uma alusdo da Variacdo Linguistica com o Género
Publicidade, isto é, com uma explanagdo sucinta e sem profundidade. Assim, o material
deve/deveria possibilitar ao aluno conhecer a necessidade de uso, em algumas situagdes, dos
tipos de variedades existentes.

Assim, notamos que os Cadernos Pedagogicos sdo importantes em relacdo ao apoio e
ensino-aprendizagem ao aluno. No entanto, com relagdo aos conhecimentos linguisticos, 0s
cadernos se ancoram numa concepcao de lingua que substancia as prescri¢cdes gramaticistas.
Por essa razao, nesses cadernos, o0 emprego referente a variacdo linguistica ndo é abordado,
uma vez que a énfase principal é relacionada a producdo de textos, leitura e conhecimentos
gramaticais.

Logo, é fundamental, sobretudo, trazer uma abordagem mais ampla sobre a variagcdo
linguistica, com base nos fatores geograficos, historicos, sociais, etarios, profissionais, grau
de escolarizagdo etc. Ainda, priorizar efetivamente préaticas de leitura e escrita fundamentada
no funcionamento da lingua. Compreende-se assim, em relacdo aos Cadernos Pedagdgicos,
que os estudos linguisticos apenas “ensaiaram” em aparecer, ficando, dessa forma, apenas na
teoria. Infelizmente, ndo é uma situacdo satisfatéria para a aprendizagem plena sobre o
contexto da variacdo linguistica e que, na maioria dos casos, a tentativa de demonstrar
aspectos relacionados a heterogeneidade linguistica “falha”, como evidencia abaixo as

particularidades dos Cadernos Pedagdgicos.

Em resumo, a colecdo de Cadernos Pedagdgicos apresenta as seguintes peculiaridades:

Quadro 13 - Esquema sintetizado dos Cadernos Pedagogicos de Linguagem e suas Tecnologias (2021)

Pontos Fortes - Os Cadernos Pedagogicos contém um bom acervo de textos escritos € orais,
possuindo, como exemplos, Tira, Charge, Cartaz, Cartum, Fragmentos de
Textos, Artigos de Opinido, Noticias, Andncios Publicitarios etc., que
estimulam as praticas de linguagens de diferentes géneros.

Pontos Fracos - Néo traz explanacdo dos Conhecimentos Linguisticos, Variagdo na Lingua,
Heterogeneidade, Sociolinguistica etc.
Relevancia - A Colecdo esté4 organizada em trés (3) volumes, com énfase, principalmente,

a obrado 1° e 3° ano, nas Producdes de Textos e Leitura.
Programacéo de | - Previsdo do Volume para dois (2) Bimestres.

Ensino
Manual do - O Manual apresenta Orientacdes didaticas para o docente, assim como,
Professor exemplos para tematicas e respostas das atividades propostas.

Fonte: Cadernos Pedagdgicos de Linguagem e suas Tecnologias (2021)
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Na sequéncia, serd analisada a abordagem da variacdo linguistica na Colecdo de

Cadernos Pedagogicos de Lingua Portuguesa.

a. - A variacdo linguistica é uma constante na obra ou aparece de forma pontual,

isolada?

Na Colecao, nota-se que os estudos sobre a variacdo linguistica ndo é uma constante
na obra, em outras palavras, quando aparece, estd de forma isolada, sem conceitos,
explicagdes, exemplos etc. Assim, consideramos que a Colecdo ndo da importancia aos
estudos linguisticos e que a mesma nao aproveita os mais diversificados textos e atividades
para inserir exemplos, conceitos e atividades em relacdo ao conteido da variagdo linguistica,
isto €, a colecdo apresenta, de modo geral, apenas aspectos gramaticais.

Assim, observa-se que na Colecdo apresentada ha apenas um exemplo sobre a
variacdo linguistica, sendo retratada no ensino sobre a linguagem do andncio publicitario.
Desse modo, o ensino da variacdo € representado por um Unico exemplo, com o intuito de
demonstrar que o anuncio publicitario deve ser expressivo e criativo, a fim de chamar a
atencdo do interlocutor. Ainda cita que os recursos utilizados para chamar a atencéo do leitor
sdo: construcBes sintaticas cuidadosamente elaboradas; recursos sonoros, como rimas e
repeticdes; exploracdo de sentidos das palavras; uso do imperativo e de pronomes que se
referem diretamente ao interlocutor.

Dessa forma, apds o0 conceito de anuncios publicitarios, é “exposto” um exemplo de
variacdo linguistica na publicidade com termos nordestinos. Sobre a variacdo linguistica ha
uma explanagdo “rasa”, sem seguimento algum de explicagdes, exemplos, conceitos e

atividades, ficando, de certo modo, insuficiente o ensino aprendizagem sobre o tema.

b. - No caso de abordar a variacdo linguistica na obra, tal abordagem privilegia um tipo

de variagéo? Qual?

N&o. Como exposto na questdo (1) anterior, o volume 1 traz apenas uma
conceituacdo do que é variacdo linguistica, apresentando concepg¢des discutiveis acerca da
variacdo linguistica, exemplificando, como segue a imagem abaixo, um retrato do falar

sertanejo, marcando o carater regional.
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Assim, ndo ha discussao sobre os tipos de variacdo. O que ocorre € uma explanagdo
sintética do que é variacdo linguistica, ainda, sem disposi¢des de como ocorre e sobre 0
preconceito linguistico etc. Dessa forma, tal abordagem néo privilegia um tipo de variacdo em

especifico.

Figura 47 - Variacdo Linguistica na publicidade

Variagdes linguisticas na publicidade

Os usuarios de uma lingua ndo a empregam
da mesma forma. Diferencas no perfil dos fa-
lantes (faixa etéria, origem, escolaridade, etc.) e
na situagcdo comunicativa em que se encontram

L PEDE LKENGA.
CUDADS PRA NAY

1 EeAPURRAR

ANTES DA DANCA.

AHIA COMUNICAGAOHEDE BAHIA

fazem com que haja variagdes — sdo as deno- Al CUMPRIMENTA
minadas variagoes linguisticas, muitas vezes 3 *
exploradas pela publicidade. I NA

E comum, por exemplo, que os publicitarios f A\
utilizem uma linguagem informal, com girias e { ;
expressoes coloquiais, a fim de aproximar-se do %
interlocutor. Além disso, conforme o contexto,
eles podem valer-se de variacdes regionais para
garantir a identificacdo do publico. E o que faz 2EDE BAHIA

este andncio que homenageia os festejos de Sao
Jodo na Bahia. Observe como foram utilizadas
algumas expressdes caracteristicas do falar
sertanejo (6/, mié, curmprimentd) para marcar o Rede Bahia de televisio. Disponivel em: <http://mod.Ik/041j9>
carater regional da festa 20

Fonte: Caderno Pedagdgico de Linguagens e suas Tecnologias (2021)

c. - A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, ao mesmo tempo, é

acessivel ao aluno?

Sim. Mesmo com poucas referéncias aos contextos de variacgao linguistica, os termos
apresentados no volume 1 estdo adequados a terminologia da Sociolinguistica. Sdo termos
recorrentes: “variacdo linguistica”, “linguagem informal”, “expressdes coloquiais™, “variacdes

regionais”.

d. - Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas

abordadas, em situacOes reais de uso?

De modo parcial. As atividades sdo dispostas por textos escritos e orais, como por
exemplo: Tiras, Charges, Cartazes, Cartuns, Fragmentos de Textos, Artigos de Opinido,
Noticias, Anuncios Publicitarios etc., porém, ndo em plenas situagdes reais de uso.

O Caderno Pedagdgico do 1° ano ha apenas um texto de publicidade evidenciando o
falar sertanejo. Desse modo, é deixado de explorar outros exemplos de diversidade linguistica
que existe em diversas regides brasileiras e ainda apresentar exemplos da variacdo da lingua

em diversas situacdes, utilizando recursos dos géneros textuais e discursivos. Assim, poderia
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evidenciar outros conceitos e exemplos sobre o tema por meio dos géneros destacados nos
Cadernos Pedagogicos e até mesmo nas atividades gramaticais. Em outras palavras, utilizar os
géneros para aplicar o ensino da variacdo é uma saida real para compreensdo dos alunos,

porém, aqui, iSso ndo acontece.

e. - Os fenbmenos abordados estao coerentes com a realidade linguistica e gramatical do
PB?

N&o. Pois, ndo ha na colecdo contextos coerentes com a realidade do PB. Isto &, ndo
ha relacdo entre os fenbmenos sociolinguisticos e a lingua, também, sequer, em contextos
gramaticais.

Alids, em determinados exemplos de géneros textuais e discursivos poderia
evidenciar a partir de textos e imagens, a realidade linguistica em um contexto de palavras,
frases etc., porém ndo exemplificam.

Desse modo, verifica-se que a colecdo ndo exibe discussbes acerca da lingua,
linguagem, variedade linguistica, dentre outros contextos inseridos na Teoria Sociolinguistica.
Da mesma forma, ndo traz exemplos das variagdes nos niveis morfoldgicos, sintaticos e
gramaticais. O que se conclui € a distancia do material em relacdo ao ensino da variacdo
linguistica.

Ainda, é importante mencionar, que a colecdo de Cadernos Pedagdgicos além de ndo
transmitir conhecimentos acerca da variagdo linguistica, a ndo ser com um exemplo raso e
sem profundidade elencado por um anuncio publicitario com falares nordestinos, porém, aqui,
com o intuito de ensinar sobre a persuasao do género em destaque, tampouco a colecao
apresenta conceito de variacdo linguistica e/ou outros termos sociolinguisticos relacionados a
cultura dialetal mato-grossense.

Logo, quando esse assunto ndo € relacionado ao ensino na escola, recai a
responsabilidade ao professor de levar o conhecimento acerca da lingua, linguagem e variacao
linguistica, fazendo assim um grande esfor¢o para nao incidir no “erro” de refletir a lingua
como algo fixo, estatico ou morto conceituando apenas as gramaticas normativas, sem levar
em conta o principio fundamental da lingua, que é a comunicacdo, entdo € compreensivel a

sua variagao de acordo com as necessidades comunicativas.
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CONCLUSAO

O estudo da Sociolinguistica Educacional no ensino de Lingua Portuguesa
compreende em uma forma do combate ao preconceito linguistico nas escolas. Porém, apesar
da ascensdo desta Teoria, alguns fatores ainda nao lhe estdo totalmente interligados para um
melhor ensino-aprendizagem em relacdo a Documentos Norteadores de Ensino e Livros
Didaticos. Nesse sentido, os livros didaticos de lingua portuguesa, nem sempre contemplam
0s usos da lingua de modo real, restringindo-se, na maioria das vezes, a Gramatica Normativa.
Desse modo, o presente estudo objetivou analisar e compreender como ocorre a abordagem da
Variacdo Linguistica, no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, a partir
das anélises e estudos nos Documentos Oficiais, Livros Didaticos de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio e Cadernos Pedagogicos utilizados na Pandemia da Covid-19 distribuidos pelo
Governo do Estado em escolas publicas do Estado de Mato Grosso.

Ainda, além de toda andlise e discussdo teorica sobre a Sociolinguistica Educacional,
Variagdo Linguistica, variagdo e ensino etc., para sedimentar o objetivo deste estudo, foram
promovidas analises de trés corpora: a) os Documentos que norteiam o ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa na Regido Sudoeste do Estado de Mato Grosso (BNCC, PCN’s,
DRC/MT e PPP); b) os Livros Didaticos de Lingua Portuguesa propostos para o Ensino
Médio indicado e aprovado pelo Guia Nacional do Livro (2016), utilizado nas escolas
Estaduais do Sudoeste Mato-grossense; c¢) os Cadernos Pedagdgicos de Lingua Portuguesa
dos Estudantes distribuidos na Pandemia da Covid-19 pelo Governo do Estado de Mato
Grosso.

Algumas questdes auxiliaram e deram direcionamento ao desenvolvimento desta
Tese ampliando a compreensao acerca do tratamento dado a Variagdo Linguistica, tais como:
Como o tema da variacdo linguistica ou outros aspectos sociolinguisticos sao “expostos’” nos
Documentos Oficiais Norteadores do Ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, ou seja,
em nivel nacional: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s); em Nivel Estadual, o Documento para a Educacdo Bésica do Estado de
Mato Grosso (DRC-MT); e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)? Qual o tratamento dado a
diversidade linguistica no processo de ensino-aprendizagem nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa de nivel médio indicados no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)? Qual
0 tratamento dado a diversidade linguistica no processo de ensino-aprendizagem nos

Cadernos Pedagodgicos de Lingua Portuguesa de nivel médio distribuidos pelo Governo do
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Estado de Mato Grosso as Escolas Pablicas Estaduais? H& ou ndo uma relag&o entre os livros
didaticos e cadernos pedagogicos utilizados e as orientagbes tedrico-metodoldgicas
apresentadas pelos Documentos Oficiais norteadores de ensino? E ainda, como os alunos se
beneficiaram de conhecimentos linguisticos, se na maioria das vezes, os livros didaticos “abre
mao” do uso que o aluno ja faz da lingua? Ou seja, a lingua em seu contexto social.

No que se referem aos Documentos Oficiais Norteadores de Ensino, a questéo inicial
levantada, era de que modo é a abordagem da Sociolinguistica, Variacdo Linguistica e
Preconceito Linguistico, e ainda se esses documentos esclarecem ou ndo tais tematicas para o
ensino de Lingua Portuguesa.

Assim sendo, as analises evidenciaram que os documentos oficiais que norteiam o
ensino de lingua, explanam sobre as tematicas levantadas acima, porém, de certa forma, ndo
promove competéncias compreensiveis a todo contexto escolar, com excecdo da BNCC e
DRC/MT. Os documentos até mostram uma preocupacdo em abordar a relacdo de
determinados assuntos que propdem auxiliar os materiais didaticos e, seguidamente 0s
educadores, a conhecer algumas possibilidades pedagdgicas, todavia, em formato pouco
esclarecedor. Porém, a BNCC e o DRC/MT definem com mais nitidez os objetivos de
aprendizagem de cada nivel de ensino e d& maior énfase as atribuicGes de aprendizagem e
progressdo do conhecimento de todos os alunos, ou seja, estes documentos apresentam mais
esclarecimentos, orientacdes e possibilidades para ensino de lingua.

Em geral, a analise dos documentos possibilita afirmar, principalmente em relacéo ao
PCNs e PPP, que ndo sdo totalmente compreensiveis no que se refere a perspectiva bem
estabelecida em referéncia ao ensino das variedades linguisticas e seus contextos, no processo
de ensino e aprendizagem. Geralmente, verifica-se que nos PCNs predominam em seus
escritos a atencdo as praticas de oralidade. Assim, observamos que 0 ensino das outras
praticas discursivas ndo é tdo aprofundado, ao menos, ndo com o mesmo destaque das praticas
de oralidade. Dessa forma, reforcamos a ideia de que todas as praticas discursivas sdo
importantes para o ensino-aprendizagem, isto é, sendo propostos pelos documentos com a
mesma importancia e explicacdes. Quando os documentos ndo propdem todas as préaticas
discursivas em uma mesma intensidade de ensino, reforca a ideia de que apenas pelas praticas
da oralidade é possivel estudar abordagem da variacdo linguistica, o que de fato ndo €
verdadeiro.

Desse modo, é importante reforcar a importancia dos documentos oficiais que
norteiam o ensino, frente ao ensino-aprendizagem no livro didatico quanto as abordagens

compreensiveis em relacdo ao ensino de lingua, uma vez que, efetivamente, cooperam para
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que “pessoas” sejam capazes de utilizar a lingua em diferentes situacGes de uso. Assim, nesse
contexto, refletir acerca da lingua no ensino-aprendizagem é condigdo fundamental para a
construcdo das subjetividades no meio escolar, pois, ela ndo se remete apenas a comunicacéo,
mas também possibilita e promove interacdo entre o0s sujeitos, expressdo de sentidos, ideias,
condicBes para construir textos etc. Logo, a lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de
plena participacéo social, pois, se efetua com absoluta relevancia no dia a dia e no convivio
em comunidade.

Desse modo, evidencia-se a importancia de uma abordagem nitida em relacdo a
abordagem do ensino da variagdo linguistica e seus contextos no estudo de lingua por parte
dos documentos norteadores de ensino, pois, documentos que nao colaboram com tais
explicacOes, de fato, podem afetar um trabalho com o ensino da diversidade linguistica em
sala de aula. E ainda, confirma a importancia dos documentos apresentarem politicas eficazes
para que o ensino de Lingua Portuguesa considere estudos relacionados a Sociolinguistica
Educacional e a Variacdo Linguistica em todas as suas praticas, para que assim, efetivamente
haja um verdadeiro ensino referente a pedagogia da variacéo linguistica e seus contextos.

Outro fator relevante desta Tese é a abordagem da Variacdo Linguistica nas cole¢des
de Livros Didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. Com relacdo a esta tematica,
observou-se, de modo geral, que os livros didaticos expdem contelldos que ndo conseguem
abordar, com profundidade, a Variedade Linguistica. Fundamentado nesse pressuposto, a
atividade realizada teve como objetivo analisar a ocorréncia do ensino da variacdo linguistica
no processo de ensino-aprendizagem nos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa, no Ensino
Médio, indicados pelo PNLD (2016) na Regido Sudoeste Mato-Grossense. Também, buscou-
se analisar, se hd ou ndo uma sincronia entre livros didaticos e orientacBes tedrico-
metodoldgicas, constantes nos documentos oficiais norteadores de ensino.

No decorrer da analise, constatou-se, de modo geral, que todas as colecdes de livros
didaticos de Lingua Portuguesa abordam o tema variacdo linguistica, embora
superficialmente. De certo modo, aparece nos livros didaticos, pois, a tematica é uma
condicdo indicada pelo MEC e PNLD para a selecdo das obras didaticas. Esse fato pode ser
considerado um avanco significativo, porém, como expressa Coan e Freitag (2010, p. 1), que
mesmo com os “[...] avangos significativos nas ultimas décadas, as implicagdes decorrentes
da correlacdo entre heterogeneidade linguistica e ensino de Lingua Portuguesa estdo ainda
longe de se esgotar”. O “problema” esta na forma de como o ensino da varia¢ao linguistica e
seus contextos sdo abordados nas obras didaticas, uma vez que, na maioria das vezes, a

temaética aparece de modo pontual, em um Unico capitulo ou secéo.
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E importante mencionar que o intuito ndo é apenas ensinar constructos da Variagéo
Linguistica, ainda mais como um conteudo separado das demais tematicas da Lingua
Portuguesa. Nao é suficiente ensinar a Variagdo Linguistica e seus contextos isoladamente,
isto é, faz-se necessario demonstra-lo dentro de uma conjuntura de praticas textuais, pois, é
nesse momento que o ensino-aprendizagem sobre a Variagdo Linguistica se fundamenta, para
que, de fato, o encadeamento de livros didaticos, professores e escolas possam trazer aos
alunos a competéncia em diferentes contextos sociais de fala, visto que, ensinar a lingua é
levar os alunos — falantes nativos — a dominar a sua lingua na modalidade de fala e escrita.

Logo, evidencia-se a relevancia de afirmar que o ensino da Variagdo Linguistica ndo
é mais importante do que estudos gramaticais etc., ao contrario, apresentar a norma-padrao é
significativa no ensino de lingua, que deve ser considerada, assim como expde Faraco (2007,
p. 75): “norma-padrdo é a construcdo abstrata e idealizada de uma determinada lingua
encontrada nas gramaticas tradicionais, com o objetivo de servir de referéncia a ‘projetos
politicos’ de uniformizagdo linguistica”, isto ¢, confirmando a importincia das tematicas
gramaticais e variedades linguisticas terem 0s mesmos valores no ensino-aprendizagem.
Ainda, por certo, busca-se no ensino da lingua portuguesa, junto ao ensino gramatical o
ensino de variedades linguisticas para que definhe o preconceito/prejulgamento linguistico.
Desse modo, destaca-se aos alunos que ndo existe uma variedade “errada” ou “feia”, “certa”
ou “bonita”. Para isso € preciso que os materiais didaticos reforcem ainda mais que na lingua
portuguesa existem diferentes possibilidades de comunicacédo, e que cabe ao falante saber
escolher e empregar essas diferentes possibilidades no contexto que mais achar adequado.

Dando continuidade as analises dos livros, percebeu-se que apesar de mencionar as
variedades linguisticas com alguns avan¢os, na maioria dos livros didaticos, ainda persistem
apenas prescricdes normativas. E normal, nos livros apresentados, ocorrer discussdes das
variedades linguisticas, mesmo que isoladamente, porém, a discussdo nao se estende. Pautado,
na maioria das vezes, em pequenos resumos, com exemplos que ndo demonstram
profundamente sobre a Variacdo Linguistica. Além disso, quando ha atividades propostas,
prevalece a perspectiva normativista, isto &, com exercicios previstos da Gramatica, na maior
parte, com destaque a norma-padrao da lingua. Tal fato torna-se preocupante, pois, deixam de
lado questdes sobre as metodologias da Variagcdo Linguistica e seus contextos, na parte das
teorias nos livros didaticos analisados.

Esse modo traduz a “desconformidade” entre o ensino de teoria e pratica no ensino-
aprendizagem de Variacdo Linguistica, o que, de certo modo, colabora para um ensino

pautado em apenas “decorar” norma, que pode assim desconsiderar uma formulagédo do aluno
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em relacdo a diversidade linguistica e suas diversas possibilidades de interagdo. Alias, o
objetivo do ensino de Lingua Portuguesa deveria/deve estar concentrado no desenvolvimento
da competéncia comunicativa do aluno. Assim, no dizer dos PCNs (1999), a lingua deve estar
situada no emaranhado das relacdes humanas, nas quais o aluno esta mergulhado, ndo a lingua
divorciada do contexto social vivido. Enfim, fazer o aluno compreender a linguagem. Quer
dizer, evidenciar a ndo existéncia da linguagem no vazio, sendo seu grande objetivo a
interacdo, a comunicacao entre as pessoas dentro de um espaco social.

Quanto aos Cadernos Pedagdgicos, de fato, também ndo ocorre a expansdo de
discussdes sobre a variacdo linguistica. Em nenhum momento h& estudos relevantes sobre o
funcionamento da lingua, linguagem, variacéo linguistica etc., o que ocorre, em certo modo, é
uma explanacdo superficial e sem atividades que contemple verdadeiramente sobre aspectos
da variacdo linguistica. Desse modo, nota-se que os Cadernos Pedagogicos ddo conta, mesmo
sendo um material auxiliar, de contetidos normativos. Logo, esses materiais se ancoram numa
concepgdo de lingua que fortalece as prescrigdes gramaticais, do modo que, 0 emprego
referente a variacdo linguistica ndo é abordado, uma vez que a énfase principal é relacionada a
producdo de textos, leitura e conhecimentos gramaticais.

Ainda, deve se ressaltar que os Cadernos Pedagdgicos ndo elencam ao minimo a
variacdo diatopica, isto €, deixando de lado aspectos linguisticos geograficos. No material
analisado, ndo ha informacbes da Editora, Cidade, Autores, ano de publicacdo etc. Nessa
circunstancia ha uma preocupacdo, pois ndo ha em nenhum momento, informacGes
linguisticas do proprio estado de Mato Grosso, ou seja, um material preliminarmente mato-
grossense, entregue a partir do Governo do Estado, que, neste caso, ndo se relaciona com o0s
Documentos Norteadores de Ensino, pois, de maneira alguma, oferece conhecimentos que séo
advindos teoricamente desses documentos.

Aliads, a unica demonstracdo que os Cadernos Pedagdgicos trazem referente a
Variacdo Linguistica, € um exemplo de variacdo diatopica do nordeste brasileiro. Assim, €
importante a apresentacdo da variacdo linguistica de outros paises, estados, regibes etc.,
porém, ndo dar importancia a variedade linguistica existente do préprio estado é esconder as
origens dialetais proprias, é de certo modo, aumentar 0 acesso ao preconceito linguistico.

Assim, mesmo os Cadernos Pedagogicos sendo um material de apoio ao docente e ao
aluno em um momento de Pandemia da Covid-19, de aulas ndo presenciais, este se torna um
material importante, principalmente para aqueles que ndo detinham de outros acessos de

estudo, ficando apenas os cadernos como subsidio de aprendizagem. Fato esse, que demonstra
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a importancia do material elencar todos os contetidos possiveis, em especial, a disciplina de
Lingua Portuguesa, o ensino da lingua, linguagem e variacédo linguistica.

Tal situacdo, no que se refere a confrontacdo entre Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa, Documentos Oficiais Norteadores de Ensino e Cadernos Pedagogicos de Lingua
Portuguesa distribuidos na Pandemia da Covid-19, relacionada ao ensino-aprendizagem da
diversidade linguistica, em que pesem as limitacfes desta Tese, as analises demonstraram que,
assim como ocorre nos Documentos Oficiais Norteadores de Ensino, a abordagem da variacao
Linguistica e seus contextos, mesmo que ocorra, nao é satisfatoria nos Livros e nos Cadernos
Pedagdgicos, pois € elencada apenas superficialmente e ainda ndo é algo constante, ou seja,
pautado em um Unico capitulo ou sec¢&o.

Assim, amplia-se a indispensabilidade dos Cadernos Pedagdgicos, e ainda mais
importante, Livros Didaticos e Documentos Oficiais demonstrarem os estudos da Variedade
Linguistica, fazendo com que reconhegam a importancia dessa tematica para um ensino de
lingua, possibilitando ao aluno, a aprendizagem da lingua em diferentes situagdes de uso, sem
se preocupar, em sofrer preconceitos linguisticos. Assim, deve haver a conscientizacdo de que
a lingua ndo é homogénea e de que o normal estd exatamente na heterogeneidade, expondo
que a variacao torna o individuo capaz de compreender a sua relacdo linguistica com o mundo
e que, ao estudar a variedade padrdo e ndo padrdo possa superar as necessidades inerentes a
comunicacéo e perceber a dependéncia positiva estabelecida entre ambas.

A vista disso, a variacdo linguistica € uma caracteristica inerente as linguas, nao
sendo um defeito, como também, ndo é um problema. Simplesmente é uma propriedade
natural das linguas, sendo confirmado, que todas as variedades linguisticas tém aplicacdes
possiveis. Infelizmente, constataram-se poucas propostas que envolvem o ensino da variacdo
gue ocorre na lingua, isto €, na maioria das vezes, ha um distanciamento muito grande entre as
variedades estigmatizadas e as variedades “ditas” de prestigio, ndo ajudando no combate ao
preconceito linguistico existente em nossa comunidade de fala.

Sendo assim, a Sociolinguistica Educacional, é de fato, uma area que traca o
caminho para que o estudo da lingua seja considerado como um fato social, isto é, que sejam
demonstradas de diferentes modos e ainda adequados ao ensino de lingua e linguagem nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa, para que seja minimizada a normatizacéo tradicional.
Ainda, de certo modo, os documentos oficiais devem preconizar a importancia da insercao da
variacdo da lingua, para que livros didaticos possam evoluir ainda mais no ensino da
variedade linguistica em diferentes contextos e tematicas. Além disso, é importante mencionar

que as variedades linguisticas podem ser apresentadas por meio dos géneros discursivos, ja
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que a lingua faz parte da constituicdo dos géneros. Logo, este pode ser o caminho para uma
aprendizagem eficaz em relagdo ao ensino da variacdo linguistica, colaborando
substancialmente para o avanco das competéncias que abrange a lingua. Diante de toda essa
perspectiva de lingua, linguagem e variacdo linguistica, € fundamental, de inicio, que
Documentos Oficiais que norteiam o ensino, Livros Didaticos de Lingua Portuguesa e
também Professores, mesmo que este Ultimo ndo seja parte desta andlise, reconhecam
verdadeiramente a Variacdo Linguistica e seus contextos e abandone o mito de uma lingua
Unica, considerando, na totalidade, a diversidade existente na lingua Portuguesa “brasileira”,
objetivando sempre a¢Bes que valorizem, ndo somente, a lingua culta, como também, as
variedades consideradas desprestigiadas pela comunidade de fala.

N&o menos importante, como diz Bagno (1999), “o papel da escola é de criar
condi¢cdes para que o Portugués padrao seja aprendido”, desde que essa forma de ensino nao
se limite tdo somente ao ensino normativo da lingua. Desse modo, o ensino da horma-padrao
ndo deve estigmatizar outras variantes de nossa lingua. Todos os contextos, inseridos para a
aprendizagem do aluno, devem respeitar e apresentar a heterogeneidade da lingua portuguesa
para que o aluno consiga se apropriar da lingua em diferentes situacoes de fala.

Portanto, ao concluir esta Tese, a partir de analises aqui realizadas, é de fato, possivel
afirmar que o ensino das variedades linguisticas, de algum modo, é exposto nos documentos
oficias e livros didaticos de lingua portuguesa do Ensino Médio distribuidos no Sudoeste
Mato-grossense, 0 que demonstra ser um avanco em relacdo ha décadas anterior. De certa
forma, demonstra um avanco, primeiramente relacionado aos estudos linguisticos, aos estudos
pertinentes a Sociolinguistica e, mais em especifico, a Sociolinguistica Educacional, que
consistia em principio, no combate ao preconceito linguistico na escola. Todavia, essa
perspectiva até 0 momento €, um tanto, insuficiente, pois, como evidenciado nas analises,
tanto os documentos oficiais que norteiam o ensino, quanto livros didaticos de lingua
portuguesa do ensino médio que sdo utilizados em sala de aula, e ainda, neste estudo,
Cadernos Pedagdgicos de Lingua Portuguesa que foram utilizados na Pandemia da Covid-19
evidenciam “falhas” e ‘“auséncias” em relagdo ao ensino-aprendizagem da variagéo
linguistica.

Dessa forma, é necessario reafirmar que ndo se pode, nem se deve impedir 0 ensino
da variacdo linguistica; pelo contrario, o enfoque desta tematica nos documentos oficiais e
materiais didaticos deve ter a mesma importancia das tematicas normativistas. Logo, esses
contextos de documentos e principalmente livros didaticos devem possibilitar aos alunos

compreender os fendbmenos da variacdo linguistica, e a0 mesmo tempo, reconhecer a
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contribuicdo dessa tematica nos géneros orais e escritos, aprendendo a situar-se quanto a
heterogeneidade que transpassa a lingua portuguesa, e assim, abrangendo a fala e escrita em
situacOes reais de uso e adequando-se ao conhecimento com uma perspectiva absoluta da
realidade em que vive. Desse modo, espera-se, que por meio da perspectiva da
Sociolinguistica Educacional a competéncia linguistica dos alunos seja ampliada, e que
saibam reconhecer as diversidades da lingua, sem recusa-las, contribuindo dessa maneira,

para o desenvolvimento de ensino da Lingua Portuguesa.
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