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PRATICAS D!DATICO-PEDAGOGICAS NO ENSINO DA LIBRAS E DO
PORTUGUES PARA SURDOS EM UMA SALA DE ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: ANALISE DIALOGICA

RESUMO

Esta tese se insere na linha de pesquisa Estudos de Processos e Praticas Sociais da Linguagem, do
Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica, da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT),
tendo como objetivo geral investigar quais relagdes dialdgicas sdo estabelecidas entre as préaticas
didatico-pedagdgicas utilizadas por dois professores, em uma sala (virtual) de atendimento educacional
especializado, de uma escola de educacéo especial, localizada no municipio de Rolim de Moura/RO e
os documentos legais (Decreto n. 5.626/2005, Lei n. 13.005/2014, Lei n. 13.146/2015 e Lei n.
14.191/2021), que dispdem sobre a educacdo de surdos. Nesta perspectiva, buscou-se compreender
quais concepcdes de lingua, linguagem e ensino sustentam essas praticas, e, ndo obstante, como elas
podem contribuir com a aprendizagem da Libras e da Lingua Portuguesa, no contexto analisado — uma
sala de aula de atendimento especial, em contexto remoto de ensino. O estudo se fundamenta na teoria
dialdgica da linguagem de Bakhtin e o Circulo, em especial, nos conceitos de relagdes dialdgicas,
enunciado concreto e compreensao ativa e responsiva, em dialogo com estudos surdos sobre a lingua
de sinais, a cultura surda e a educagdo de surdos. Defende-se a tese de que as escolhas didatico-
pedagogicas feitas pelos professores, bem como suas concepg¢des sobre lingua e linguagem, sdo
fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos, nas aulas de Libras e Lingua
Portuguesa. Nesse sentido, a hipdtese que sustenta este trabalho reside nas escolhas didatico-
pedagogicas desses professores, assim como na concepgdo de lingua e linguagem assumida por esses
profissionais de Libras e Lingua Portuguesa, evidenciando como essas questdes estdo refletidas e
refratadas no processo de ensino e, nesse bojo, na aprendizagem dos alunos surdos. Trata-se, portanto,
de uma pesquisa qualitativa, de abordagem dialdgica, norteada pelas seguintes questfes: 1) Quais
praticas didatico-pedagogicas sdo utilizadas por dois professores de Libras e Lingua Portuguesa, para o
ensino de Libras e Lingua Portuguesa, em uma sala virtual de atendimento educacional especializado a
alunos surdos, de uma escola especial em Rolim de Moura/RO? 2) Quais concepcbes de lingua,
linguagem e ensino de linguas sustentam as praticas didatico-pedagogicas utilizadas por dois professores
de Libras e Lingua Portuguesa para alunos surdos, em uma sala virtual de atendimento educacional
especializado a alunos surdos, de uma escola especial, localizada no municipio de Rolim de Moura/RO?
3) Quais os tipos de relacBes dial6gicas sdo estabelecidos entre as préaticas didatico-pedagdgicas
utilizadas por esses professores e 0s documentos legais, e como podem contribuir com a aprendizagem
dos alunos surdos? No tocante ao percurso metodolégico, os dados foram gerados a partir da observacéo
de 18 (dezoito) aulas, ocorridas via plataforma Google Meet, gravadas com o uso do aplicativo Screen
Recorder Studio. Dessas aulas, selecionamos, com base nas regularidades observadas e nos objetivos da
pesquisa, 04 (quatro) eventos para as analises dial6gicas dos enunciados, sendo 02 (duas) aulas de Libras
e 02 (duas) aulas de Lingua Portuguesa. Os resultados demonstram que as escolhas didatico-pedagdgicas
dos professores tém um impacto significativo no processo de ensino e aprendizagem das linguas, mas
de forma descontextualizada e pouco efetiva para a vida pratica dos alunos surdos. O professor de Libras
tenta conciliar o ensino dessa disciplina com o de Lingua Portuguesa, mas acaba por ndo atingir nenhum
dos dois objetivos. A professora de Lingua Portuguesa, por sua vez, prioriza o ensino estrutural, sem
levar em consideracdo as especificidades linguisticas dos alunos surdos.

Palavras-chave: Ensino. Alunos Surdos. Atendimento Educacional Especializado. Libras. Lingua
Portuguesa.



PORTUGUESE LANGUAGE CLASSES FOR THE DEAF STUDENT: THE WORD
OF THE SELF THAT TEACHES AND OF THE OTHER THAT LEARNS

ABSTRACT

This thesis is part of the Research line Studies of Processes and Social Practices of Language, of the
Graduate Program in Linguistics, of the State University of Mato Grosso (UNEMAT), with the general
objective of investigating which dialogical relations are established between the didactic-pedagogical
practices used by two teachers, in a (virtual) room of Specialized Educational Service, of a Special
Education school, located in the Municipality of Rolim de Moura, in the State of Rondonia (Brazil), and
the legal documents (Decree n. 5.626/2005, Law n. 13.005/2014, Law n. 13.146/2015 and Law n.
14.191/2021), which provide for the Education of the Deaf. In this perspective, we sought to understand
which conceptions of language and teaching sustain these practices, and how they can contribute to the
learning of Libras and the Portuguese Language, in a Special Care classroom, in a remote teaching
context. The study is based on Bakhtin's dialogic theory of language and the Circle, particularly on the
concepts of dialogic relationships, concrete utterance and active and responsive understanding, in
dialogue with deaf studies on sign language, deaf culture and education of deaf. The thesis is defended
that the didactic-pedagogical choices made by teachers, as well as their conceptions about language and
language, are fundamental for the teaching and learning process of deaf students, in Libras and
Portuguese classes. In this sense, the hypothesis that supports this work resides in the didactic-
pedagogical choices of these teachers, as well as in the conception of language and language assumed
by these Libras and Portuguese Language professionals, showing how these questions are reflected and
refracted in the teaching process, in the learning of deaf students. It is, therefore, a qualitative research,
with a dialogic approach, guided by the following questions: 1) What didactic-pedagogical practices are
used by two teachers of Libras and Portuguese Language to teach these two specificities, in a virtual
room of specialized educational assistance to deaf students, from a special school in Rolim de Moura?
What the conceptions of language, language and language teaching support the didactic-pedagogical
practices used by two teachers of Libras and Portuguese for deaf students, in a virtual room of
specialized educational assistance to deaf students, from a special school, located in the municipality of
Rolim de Moura? 3) What types of dialogical relationships are established between the didactic-
pedagogical practices used by these teachers, in relation to legal documents, and how these variants can
contribute to the learning of deaf students? Regarding the methodological path, the data were generated
from the observation of 18 classes, which took place via the Google Meet platform, recorded using the
Screen Recorder Studio application. From these classes, we selected, based on the observed regularities
and the research objectives, four excerpts for the dialogical analysis of the utterances, two Libras classes
and two Portuguese classes. The results show that the teachers' didactic-pedagogical choices have a
significant impact on the language teaching and learning process, but in a decontextualized and
ineffective way for the practical life of deaf students. The Libras teacher tries to reconcile the teaching
of this subject with that of the Portuguese language, but ends up not achieving either objective. The
Portuguese language teacher prioritizes structural teaching, without taking into account the linguistic
specificities of deaf students.

Keywords: Teaching. Deaf Students. Specialized Educational Service. Libras. Portuguese
Language.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa € um trabalho desenvolvido na area da Linguistica, na linha de
concentracdo Estudos dos Processos e Praticas Sociais da Linguagem, tendo como objetivo
geral investigar quais relacbes dial6gicas sdo estabelecidas entre as praticas didatico-
pedagdgicas utilizadas por dois professores, em uma sala (virtual) de atendimento educacional
especializado, de uma escola de educacao especial, localizada no municipio de Rolim de
Moura/RO e os documentos legais (Decreto n. 5.626/2005, Lei n. 13.005/2014, Lei n.
13.146/2015 e Lei n. 14.191/2021), que dispdem sobre a educagéo de surdos. Nesta perspectiva,
buscamos compreender quais concepg¢des de lingua, linguagem e ensino sustentam essas
praticas, e, ndo obstante, como elas podem contribuir com a aprendizagem da Libras e da
Lingua Portuguesa, no contexto analisado — uma sala de aula de atendimento especial, em
contexto remoto de ensino.

Nosso interesse pela tematica esta ligado, primeiramente, a nossa area de formacéo e
atuacdo na docéncia do ensino superior. Por esse motivo, faz-se necessario apresentar o
contexto do pesquisador em sua relacdo com a comunidade surda e, ndo obstante, a educacao
para surdos. O primeiro contato com a lingua de sinais e com o surdo aconteceu na disciplina
de Lingua Brasileira de Sinais® (Libras), ainda na graduagio em Letras - Portugués, no ano de
2010.

No ano de 2013, motivado a concorrer a uma vaga de Tradutor e Intérprete de Lingua
de Sinais Lingua Portuguesa (TILSP), no servico publico federal, busquei por mais
conhecimentos da Libras. Foi entdo que senti a necessidade de me inserir na comunidade surda
do municipio em que morava: Pimenta Bueno, interior de Rondonia.

Com a minha aprovacdo na primeira etapa do certame, fiquei apreensivo, pois, para
ser aprovado em uma banca de traducdo e interpretacdo, a minha fluéncia na lingua era
insuficiente, porém, o concurso deixou de exigir a segunda etapa, visto que a demanda por este
profissional era muito grande.

Entre os anos de 2014 e 2016, atuei no ensino superior como TILSP. Durante esse
periodo, em contato diario com os surdos, adquiri fluéncia em Libras, podendo sentir a Cultura
Surda, bem como as diferentes identidades desses sujeitos. Ainda no ano de 2015, fui aprovado

no Exame de Proficiéncia em Libras (Prolibras), na vertente “uso e ensino de Libras”,

! Para este estudo, adotamos a terminologia Lingua Brasileira de Sinais (Libras) de acordo com a Lei n. 10.436
de 24 de abril de 2002, que reconhece a Libras como lingua oficial das comunidades surdas.
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organizado pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), em parceria com o Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos (INES), que foi realizado em Porto Velho, Rondénia.

No ano de 2016, realizei o concurso para docente do curso de Letras-Libras (LL), na
Fundacao Universidade Federal de Rond6nia e fui aprovado. Desde entéo, atuo como professor
no curso de licenciatura em LL, ministrando as disciplinas de morfologia, sintaxe, semantica,
educacao bilingue, estagio supervisionado, além de lecionar a disciplina de Libras em outras
licenciaturas da instituicdo. O nosso curso ja teve a oportunidade de receber 16 (dezesseis)
alunos surdos, divididos em 04 (quatro) turmas.

Considerando a minha trajetéria profissional, esta investigacdo torna-se, entdo,
singular, pois fomos provocados a buscar compreenséo do universo do outro. Em nosso estudo,
esse outro dialoga conosco em outra lingua (a Libras), em outra cultura. Para nds, os surdos
estdo na posi¢ao de “estrangeiros”, aprendendo a Lingua Portuguesa (LP) como segunda lingua
(L2). Nosso envolvimento com o objeto de pesquisa tem o seu inicio na Educacdo Inclusiva
(EI), em uma disciplina de estdgio supervisionado, do curso de LL, na cidade de Porto
Velho/RO.

Durante o desenvolvimento da disciplina, estavamos movidos pelo interesse na
formagdo de professores de Libras, com toda a atengdo voltada a LS, pois ministravamos aula
para a primeira turma de professores de Libras do estado de Ronddnia. Nesse processo de
supervisdo dos discentes do curso, deparamo-nos com os alunos surdos, no Ensino Fundamental
e Médio, em uma escola publica de Porto Velho/RO.

Ao trabalhar a disciplina de Libras com os alunos surdos, notamos que eles
sinalizavam (LS) fluentemente, mas ndo reconheciam 0s signos escritos na aula de LP. Os
estudantes compreendiam os sinais em Libras, apresentavam-nos exemplos, periodos
completos, no entanto, quando se tratava da escrita da LP, ndo conseguiam estabelecer relacédo
de sentido, mais necessariamente, ndo conseguiam proceder a leitura e a compreensdo da L2.
As respostas para as atividades eram baixas, tanto para os alunos do Ensino Fundamental,
quanto para os alunos que ja estavam no Ensino Médio.

Essa situacédo, nesta escola propriamente dita, mostrou-nos a fragilidade no ensino e
na aprendizagem dos estudantes surdos na El, principalmente, no que se refere a compreensao
do portugués escrito. A escola na qual nos encontravamos nao possuia, até aquele momento,
ano de 2018, condicOes fisicas (estrutura pedagdgica) e/ou profissionais com formacdes
especificas para atuarem com esses discentes surdos. O Unico recurso com o qual os demais

docentes da escola podiam contar era o apoio dos intérpretes de Libras. Entdo, fomos
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provocados a conhecer as préaticas pedagogicas para o ensino e a aprendizagem da LP como L2
para surdos, na El.

Em virtude da nossa experiéncia como professores de Libras, assim como a nossa
fluéncia, enguanto sinalizantes dessa lingua, sabemos que o processo de ensino de L2 para
surdos apresenta lacunas, como por exemplo, a falta da formacdo docente para essa
especificidade, e, por essa razdo, essa questdo deve ser investigada, a fim de contribuir com a
formacéo de professores que lecionam para surdos.

E fundamental dizermos que, no inicio da proposta desta investigacio, nosso olhar se
centrava na El, visto que o lécus se tratava de uma escola de ensino regular, referéncia na
educacdo de surdos no municipio de Porto Velho/RO. Devido a quantidade de alunos surdos
matriculados, havia, nesta escola, salas de aula somente para surdos, sendo todo 0 processo
educacional mediado por intérpretes de Libras. Com a evasdo dos alunos surdos nos anos letivos
2019 e 2020, houve uma redistribuicdo dos estudantes restantes nas classes regulares. Esta foi
uma das barreiras que encontramos no desenvolvimento da pesquisa. Outro ponto a ser
destacado é o fato desta escola ndo ofertar, “neste ano letivo de 2020, 0 ensino remoto, bem
como ndo aceitar participar da nossa pesquisa, negando-nos, assim, a possibilidade de acesso
ao aluno surdo.

Nesse ano de 2020, a pandemia foi-se agravando, o que conduziu a populagéo ao
isolamento social, além da necessidade de mudancas na continuidade do ensino. As aulas
passaram a ser ministradas a distancia, e, por esse motivo, o projeto de pesquisa teve que se
adaptar a essas mudancas, culminando na reconfiguracdo da geracdo de dados da pesquisa,
planejada inicialmente para ocorrer de modo presencial, mas efetivada ap6s o isolamento social,
ou seja, a distancia.

Assim, diante da pandemia da Covid-19, fomos levados para outro modelo de ensino
de surdos, a Educacéo Especial (EE)?. Nesse modelo, deparamo-nos com o ensino de Libras e
LP, assim como o processo de ensino sendo conduzido por dois professores: um surdo e 0 outro
ouvinte. Nesse contexto pandémico, o ambiente de sala de aula foi transferido para o ensino
remoto, com o uso da plataforma Google Meet. Salientamos que, embora tenhamos alterado o
nosso foco, nosso olhar continuou centrado na EI, porém, com especial atencdo a EE.

Desse modo, nossas reflexdes acerca do ensino da Libras e da LP, para alunos surdos,

vislumbram problematizar as préaticas didatico-pedagdgicas dos professores que atuam nessa

2 O Centro Educacional é uma escola especial, no entanto, transformou suas salas em atendimento educacional
especializado. Dessa forma, os AEES, conseguem atender a todos 0s alunos com necessidades educativas, oriundos
da educacéo inclusiva do municipio.
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area, pois as escolhas didaticas e/ou as concepgdes teoricas sdo fundamentais, direcionando a
visdo sobre o outro (o surdo), o ensino e a educacdo de surdos. A aprendizagem da LP é
extremamente necessaria para que os surdos possam usufruir de bens e servigos publicos, em
uma sociedade dominada pela lingua oral/escrita. Ademais, a discussdo aqui levantada, sobre o
ensino de LP para surdos, problematiza uma situacdo educacional vivida pelos surdos ha
bastante tempo, mas ainda pouco explorada nas discussdes académicas.

Nessa perspectiva, pontuamos que a nossa pesquisa foi desenvolvida no Centro
Educacional de Rolim de Moura/RO, fundado em 6 de fevereiro de 1987. O Centro atende a
alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) da prépria cidade e, também, de
municipios vizinhos, oferecendo a turma de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
para surdos, um ensino bilingue®, em Libras e LP. No ano de 2021, a turma foi constituida por
cinco alunos, de faixas etarias proximas, e dois professores (um professor surdo e uma
professora ouvinte). O professor surdo leciona a disciplina de Libras, enquanto a professora
ouvinte leciona LP. Nesse compasso, trabalham juntos nas disciplinas, de maneira alternada:
durante a semana, primeiro o ensino de Libras, para, no encontro seguinte, haver o ensino de
LP.

Considerando que nossa pesquisa foi realizada no campo da EE, é importante
diferencid-la da denominada EI, haja vista que, embora ambas sejam modalidades de ensino
distintas, sempre estiveram presentes na educacdo de pessoas surdas, instituidas como Unico
modelo educacional possivel.

Nas escolas e na sociedade, a El instaurou um debate fundamental sobre a formacéo
de professores e demais profissionais, na tentativa de contemplar o que rege a Declaracéo de
Salamanca, a saber: direito a igualdade de todos no acesso a educacdo, assim como a defesa de
que o aprendizado acontece de forma singular na vida de cada individuo. De acordo com a
Declaracdo, os alunos surdos e surdo-cegos tém o direito a educacdo em lingua de sinais, devido
as suas necessidades especificas de comunicacdo. A Declaracdo sugere que a educacao desses
alunos pode ser mais apropriada em escolas especiais, classes especiais ou unidades em escolas
regulares “devido as necessidades particulares de comunicacdo dos surdos e das pessoas
surdas/cegas, a educacao deles pode ser mais adequadamente provida em escolas especiais ou
classes especiais e unidades em escolas regulares” (BRASIL, 1994, p. 07). A promog¢do da

inclusdo educacional plena e efetiva de estudantes surdos e surdo-cegos é fundamental para

3Para Quadros (1997, p. 27), “o bilinguismo ¢ uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a tornar
acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar”.
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garantir o exercicio de seus direitos humanos, bem como o desenvolvimento de suas habilidades
e potencialidades. Infelizmente, este ponto da Declaragdo é ignorado nas politicas brasileiras,
mesmo quando fazem referéncia a ela para defender a educacéo inclusiva.

Segundo a referida Declaracdo, independentemente de sua limitagdo, toda pessoa
aprende. O texto prioriza o convivio do aluno em um ambiente escolar comum, pois esse é um
importante passo para o aprendizado do respeito a diversidade e para a corresponsabilizacao de
todos no processo da incluséo.

De modo geral, a percepc¢édo do arranjo que constitui a EI trouxe muitos desconfortos
para os surdos. Isso porque, na préatica, suas propostas assumiram um teor generalizante sobre
os alunos com NEE, haja vista que as escolas regulares ndo tiveram tempo de se preparar para
recebé-los, pois a inclusdo desses alunos nas escolas requer um planejamento cuidadoso, além
da alocacao de recursos suficientes para atender as suas necessidades educacionais especificas.
A falta de professores com treinamento especializado em ensinar alunos com NEE, ou
equipamentos especificos para ajuda-los a se comunicar, deixou-os desassistidos e impedidos
de acessar uma educacdo de qualidade.

Segundo Gesser (2018), na atualidade, algumas das rejeicdes que 0s surdos apresentam
para a El dizem respeito ao olhar estigmatizante de colegas e professores sobre eles, e, esse
olhar estava direcionado para a EE, uma vez que muitas escolas nesse modelo educacional (EE)
adotaram uma postura segregadora, mantendo os surdos em salas ou escolas especiais,
afastando-os dos demais alunos e do convivio social. Essa segregacao pode ter contribuido para
a perpetuacdo de estereotipos e preconceitos em relacéo aos surdos, reforcando a ideia de que
eles sdo diferentes e incapazes de se integrar plenamente na sociedade. Neste sentido, apds a
implantacdo da Lei de Integracdo Social n. 7.853, de 24 de outubro de 1989*, as escolas, ao
invés de acolherem os surdos, assumiram essa pratica segregadora.

A EI, por meio da distribuicdo dos alunos em varias escolas, também separou 0s surdos
dos seus pares. Tal distanciamento trouxe a confirmacdo de que a pretensa inclusdo deu aos
surdos a consciéncia contundente da excluséo social, 0 que ndo vivenciavam na EE. Por esses
motivos, muitos surdos se mobilizam em defesa da educacdo de surdos em escolas bilingues,
por meio de uma proposta curricular que considere a cultura surda. Em uma visao pedagdgica

surda, a incluséo precisa ser pensada entre a diversidade existente dentro das identidades surdas.

“Esta Lei dispGe sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Corde), institui a tutela jurisdicional de interesses
coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuacdo do Ministério Publico, define crimes e da outras
providéncias.
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O fato de serem surdos e se utilizarem de uma mesma modalidade linguistica, ndo significa que
sejam um grupo homogéneo em suas constitui¢cdes socioafetivas.

Antes da Lei de Integracdo Social n. 7.853, de 24 de outubro de 1989, os surdos eram
obrigados a estudar em escolas especiais, direcionadas para a educacdo de alunos com
deficiéncias. Nesse periodo, os surdos e os profissionais da EE acumularam muita experiéncia
tedrico-prética, formando uma comunidade surda, a qual promoveu a disseminacdo de duas
identidades: uma interna (as relacfes sociais vividas na escola e na comunidade surda) e outra
externa (as avaliacdes feitas pela sociedade).

Para nés, toda essa bagagem na EE proporcionou ndo apenas a construgdo de uma
identidade positiva entre os alunos, professores e familiares (identidade interior), mas a
negativa, identificada pelos olhares estereotipados da sociedade sobre os surdos, a surdez e a
LS (identidade exterior).

A identidade interna da EE para os surdos € positiva, porque, a partir de 1980, para o
estimulo precoce da aquisicdo da lingua sinalizada pela crianca surda, uma pequena parcela de
professores e técnicos ja recebiam capacitacdes para o uso da LS. A partir desse ano, a educagdo
de surdos foi realizada em uma perspectiva bimodal, na qual os sinais sdo submetidos a Lingua
Portuguesa. Dessa forma, os surdos tinham acesso a professores sinalizantes durante algumas
aulas, algo que, raramente, acontece nas escolas regulares, pois a mediacdo dos contetdos é
feita por um TILSP.

O que percebemos € que a EE proporcionou certo desenvolvimento da LS, tornando-
se um nicho de convivéncia para que as criancas surdas criem suas narrativas e memaorias
culturais e identitarias. No ambiente educacional, havia troca linguistica entre os pares; desse
modo, 0s estigmas sobre a surdez e as LS eram vividos fora do espaco escolar. A nosso ver, a
El surge de uma necessidade de ampliacdo do espaco de valorizacdo desses individuos pela
educacdo, porém, com poucos resultados efetivos, uma vez que as politicas educacionais
acabam por negligenciar, em sua maioria, o professor bilingue ou o TILSP. Sendo assim, 0
discente permanece & mercé de professores oralistas®.

Assim, para tratar nosso objeto de estudo, partimos do pressuposto de que as escolhas
feitas pelos professores, em relacdo aos métodos e estratégias didatico-pedagogicas, bem como
suas concepcdes sobre lingua e linguagem, tém um impacto direto na forma como os alunos

surdos aprendem a Libras e a LP. Essa pratica docente reflete e refrata na maneira como 0s

> O termo “oralista” faz referéncia a um periodo, na educacéo de surdos, em que os professores buscavam treinar
a fala, assim o ensino estava centrado em estimular os surdos a pronunciarem as palavras oralmente. Havia um
exaustivo processo de leitura labial, compreensao dos diferentes sons e 0 apagamento da lingua de sinais.
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alunos surdos compreendem e se apropriam dessas linguas. Nesse caminho, buscamos
compreender quais 0s aspectos envolvidos no processo de ensino, na aula de Libras e LP, em
situacdo de mediacdo linguistica e tecnoldgica. A mediacdo linguistica esta relacionada aos
processos interativos de traducdo e interpretacdo da Libras para o portugués e vice-versa. A
mediacdo tecnoldgica diz respeito aos recursos didaticos e instrumentos de pesquisa utilizados
pelos envolvidos (desde o dicionario aos aplicativos e conteldos disponibilizados pela
internet).

Considerando o contexto de ensino escolar, percebemos que ha um desencontro entre
0 eu e 0 outro, aqui entendido na perspectiva da relagéo professor-aluno, uma vez que o aluno
se desloca do seu espaco de conforto, a sua lingua de interacdo e instrucdo - Libras - para um
territério de conflitos, dentro e fora da escola. Este conflito, a priori, pode culminar em
limitacGes, ou mesmo na impossibilidade de aprendizado de uma lingua.

Posto isto, visualizamos uma educacéo de surdos que possa contemplar a proposta
curricular do Portugués como Segunda Lingua para Surdos (PSLS) (BERNARDINO et al.,
2021). Nesta perspectiva, caso o curriculo proposto pela escola ndo se alinhe as especificidades
curriculares pautadas no PSLS, o ensino de surdos tende a sofrer grandes perdas. Em nossa
pesquisa, buscamos, no PSLS, referéncias para as analises das aulas ministradas para alunos
surdos. Neste processo investigativo, direcionamos nosso olhar para essas praticas dos
professores de Libras e de Lingua Portuguesa para o ensino da Libras e do portugués para alunos
surdos. Buscamos investigar quais relacdes dialdgicas sdo estabelecidas entre essas praticas,
em relacdo aos documentos legais (Decreto n. 5.626/2005, Lei n. 13.005/2014, Lei n.
13.146/2015 e Lei n. 14.191/2021), que dispdem sobre a educacdo de surdos. Nesse ensejo,
nossa finalidade estd na compreensdo sobre quais concepgdes de lingua, linguagem e ensino
sustentam essas praticas, e, também, como elas podem contribuir com a aprendizagem da Libras
e da Lingua Portuguesa, no contexto analisado (uma sala de aula de atendimento especial e em
contexto remoto de ensino).

Para tanto, buscamos responder as seguintes questdes da investigacgao:

1. Quais praticas didatico-pedagogicas sdo utilizadas por dois professores de Libras e
Lingua Portuguesa, para o ensino de Libras e Lingua Portuguesa, em uma sala virtual
de atendimento educacional especializado a alunos surdos, de uma escola especial em
Rolim de Moura/RO?

2. Quais concepcdes de lingua, linguagem e ensino de linguas sustentam as préticas

didatico-pedagdgicas utilizadas por dois professores de Libras e Lingua Portuguesa para
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alunos surdos, em uma sala virtual de atendimento educacional especializado a alunos
surdos, de uma escola especial, localizada no municipio de Rolim de Moura/RO?

3. Quais os tipos de relacdes dialogicas sdo estabelecidos entre as praticas didatico-
pedagdgicas utilizadas por esses professores e 0os documentos legais, e como podem

contribuir com a aprendizagem dos alunos surdos?
Com base nesses questionamentos, a investigagdo buscou alcancar estes objetivos:

1. Observar as praticas didatico-pedagdgicas utilizadas por dois professores de Libras e
Lingua Portuguesa, para o ensino de Libras e Lingua Portuguesa, em uma sala virtual
de atendimento educacional especializado a alunos surdos, de uma escola especial em
Rolim de Moura/RO.

2. ldentificar quais concepcdes de lingua, linguagem e ensino de linguas sustentam as
praticas didatico-pedagogicas utilizadas por dois professores de Libras e Lingua
Portuguesa para alunos surdos, em uma sala virtual de atendimento educacional
especializado a alunos surdos, de uma escola especial, localizada no municipio de Rolim
de Moura/RO.

3. Analisar quais os tipos de relacbes dialdgicas sdo estabelecidos entre as praticas
didatico-pedagdgicas utilizadas por esses professores e 0os documentos legais, e como

podem contribuir com a aprendizagem dos alunos surdos.

A tese estd organizada em quatro capitulos, sendo o capitulo I sobre a histéria das
primeiras formas de comunica¢do humana e o desenvolvimento das linguas de sinais. Nesse
contexto, foram discutidas as representacdes sociais criadas pelos ouvintes sobre os surdos e,
nessa conjuntura, como essas visdes moldaram a trajetéria da educagdo de surdos. Ainda,
abordamos a criacdo da primeira escola, em Paris, para surdos, que serviu como um espaco para
gue os surdos se compreendessem como sujeitos de uma cultura visual e, notadamente, falantes
de uma lingua gestual-visual e espacial, além da génese de documentos e declara¢cdes que
possibilitaram o desencadeamento de debates em torno da educacdo de surdos. Ademais,
discorremos sobre as diferentes visdes sobre os surdos e a educagdo de surdos, por meio de
autores surdos e ouvintes, bem como o ensino de LP como L2 para surdos, visto que os alunos
surdos participam de varias praticas sociais em que as duas linguas, Libras e portugués, sdo
usadas por eles.

No capitulo I1, apresentamos as duas principais correntes que orientaram o pensamento

filoséfico-linguistico no Séc. XIX, a saber: o subjetivismo idealista e 0 objetivismo abstrato. O
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subjetivismo idealista defendia que a linguagem é uma construgdo subjetiva do individuo,
enquanto o objetivismo abstrato considerava a linguagem como um sistema formal e abstrato.
Com base na concepcéo de linguagem como interacdo social, de Bakhtin e o Circulo, refletimos
sobre a importancia da linguagem como uma ferramenta fundamental para a comunicacéo e a
construcéo de significados compartilhados entre os individuos em uma sociedade.

Nessa perspectiva, o enunciado concreto € visto como a unidade real e concreta da
comunicacdo discursiva, em oposicdo a concepcdo abstrata de sentenca proposta pelo
objetivismo abstrato. O enunciado é entendido como uma expressdo de um ponto de vista
particular, moldado pelas relagdes sociais e histéricas em que é produzido. O discurso, entdo, é
compreendido como um processo dialégico, no qual diferentes vozes interagem e se
influenciam mutuamente. Essas vozes podem ser conflitantes ou harmoniosas, e as forcas
centrifugas e centripetas em jogo podem levar a construcdo ou desconstrucao de significados
compartilhados. Nesse processo de interagdo social, a alteridade desempenha um papel
fundamental, portanto, para Bakhtin e o Circulo, a compreensdo ativa é uma ferramenta
essencial para o didlogo e a construcdo de significados compartilhados, que envolve a abertura
para a alteridade e a disposi¢cdo para considerar e incorporar diferentes perspectivas, em um
processo constante de construcdo de conhecimento e compreenséo da realidade.

No capitulo 111, tratamos dos caminhos que nos conduziram para a producao, coleta e
analise do corpus; apresentamos 0s objetivos do estudo, as questdes de pesquisa, 0 tipo de
pesquisa realizada e, por altimo, os procedimentos metodolégicos adotados. Além disso,
descrevemos os instrumentos utilizados para a producédo de dados, 0s sujeitos participantes e 0s
mecanismos de analise que foram baseados nas aulas gravadas. A utilizacdo de um ambiente
virtual para encontrar 0s N0ssos outros, na pesquisa, proporcionou-nos uma oportunidade Unica
de reflexao.

No capitulo 1V, apresentamos a andlise dialdgica do corpus, constituido pelos dados
gerados, a partir da observacdo das aulas, dos registros em caderno de campo, dos videos
produzidos; e, das entrevistas realizadas com os dois professores. Assim, na entrevista,
aplicamos um questionario contendo 10 (dez) perguntas abertas aos professores de Libras e LP,
mais especificamente, questionamentos sobre a pratica pedagdgica com alunos surdos, antes e
depois da pandemia. Descrevemos, neste momento, como se organizam as aulas que serdo
analisadas: aulas de Libras, conduzidas pelo Professor Miguel, e, aulas de LP, ministradas pela
Professora Helena. Para as nossas analises, observamos as regularidades do corpus, com base
nos objetivos da pesquisa, trazendo para a discussao os recortes (eventos) em que visualizamos

nossos conceitos teodricos de analise, a saber; relagbes dialogicas, enunciado concreto,
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compreensdo ativa e responsiva e referéncia visual responsiva. Portanto, confrontamos o0s
dados da pesquisa, refletindo acerca das praticas didatico-pedagdgicas dos professores, além de
compreender as concepcBes de lingua e linguagem que orientam os docentes no ensino das
linguas para alunos surdos.

Nas consideragdes finais, procuramos responder as nossas questdes de pesquisa,
pontuando como se desenvolveram as praticas didatico-pedagdgicas do professor de Libras e

do professor de Lingua Portuguesa, para o ensino e a aprendizagem dos alunos surdos.
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CAPITULO |

A CONSTITUICAO HISTORICA DAS LINGUAS DE SINAIS
E DA EDUCACAO DE SURDOS

Neste capitulo, com base nos estudos culturais, temos por finalidade apresentar
reflexdes acerca da constituicdo historica das linguas de sinais e da educacéo de surdos. Desde
a antiguidade classica, os surdos foram aprisionados por discursos estigmatizantes. Logo, é
fundamental que compreendamos 0s processos histdricos, sociais, econémicos e culturais aos
quais os sujeitos surdos estdo vinculados para, assim, entendermos a histéria da lingua de sinais,
as mobilizaces feitas pelos surdos, bem como a criacdo de leis e decretos para a incluséo de
surdos na esfera educacional.

O capitulo esta dividido em seis se¢Bes, a saber: na primeira, discorremos sobre a
historia das primeiras formas de comunica¢do humana, destacando os registros existentes sobre
0 uso e o desenvolvimento das linguas de sinais que foram feitos por ouvintes, estando, nesse
bojo, ausentes os registros sobre a comunicacdo gestual/visual ou vestigios que apontassem
para a presenca de surdos na pré-historia; na segunda, apresentamos as visOes acerca das
representagdes sociais criadas (por ouvintes) sobres os surdos, pontuando como essas Vvisoes
moldaram a trajetoria da educacdo de surdos e, também, como isso interfere, ainda hoje, no
processo de ensino e aprendizagem de pessoas surdas.

Na terceira secdo, explicitamos como a criacdo da primeira escola, em Paris, para
surdos, serviu de nicho para que os surdos se compreendessem como sujeitos de uma cultura
visual, falantes de uma lingua gestual-visual e espacial. Segundo Lodi (2005), esta acdo
educacional caracteriza-se como oposi¢cdo ao status vigente da ideologia predominante oral
(som). Entdo, nesta secdo, teremos como fundamento as contribuic@es de Lodi (2005), (2012),
(2013), (2014) e (2021), apontando como a formagéo de professores surdos, assim como a
expansao da lingua de sinais francesa em outros paises, refletem e refratam um estimulo para
0s movimentos das comunidades surdas, em prol da educacdo de surdos condizente com a
cultura e a lingua visual.

Na quarta secdo, apresentamos a génese de documentos, além de declaracbes que
possibilitaram o desencadeamento de debates em torno da educagéo de surdos. Salientamos que
os relatos acerca da origem desses escritos sobre a educagdo de surdos no Brasil estdo
fundamentados em uma perspectiva bakhtiniana, considerando os direcionamentos feitos por

Lodi (2013) que, ao analisar a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacéo
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Inclusiva, percebe a motivacdo dada pelos documentos, declaragfes e acordos internacionais,
nos fins da década de 1990. Na quinta secdo, trataremos das diferentes vises sobre 0s surdos
e a educacéo de surdos, por meio de autores surdos e ouvintes, em nosso panorama educacional,
trazendo, nas contribuicdes de Lodi (2012), elementos para pensarmos, sob 0s pressupostos
tedricos de Bakhtin e o Circulo (2011, 2018), como os surdos estdo constituidos enquanto
sujeitos nas relagdes com o outro que € ouvinte e, nessa linha, com o outro que é surdo.

Por dltimo, na sexta secdo, discutiremos o ensino de LP como L2 para surdos. Trata-
se de uma discussdo necessaria, pois 0s alunos surdos participam de varias praticas sociais em
que as duas linguas, Libras e portugués, sdo usadas por eles. Logo é preciso que haja o
desenvolvimento de atividades na escola, de modo que exista “[..] a participagdo e
envolvimento dos surdos nos discursos da cultura letrada em as ambas linguas [...]” (LODI;
BORTOLOTTI; CAVALMORETI, 2014, p. 133).

As discussdes tratadas, nessa Ultima secdo, nos ajudardo a compreender as praticas
didatico-pedagdgicas usadas pelos dois professores para o ensino de Libras e de Lingua
Portuguesa, em uma sala virtual de atendimento especial a alunos surdos.

Na primeira se¢do, a seguir, iniciamos nossas discussées, mergulhando em aspectos
historicos relacionados a comunicacao gestual enquanto manifestacdes da interacdo humana na

historia, na cultura e na lingua.

1.1 Histdria, lingua, cultura e educacao de pessoas surdas

Janson (2015) e Harari (2020) atestam que as teorias sobre a origem do homem, da
lingua e da cultura sdo relativamente recentes, embora se reconheca que, muito antes de haver
histéria, 0 homem, a lingua e a cultura ja existiam. No século XIX, pesquisadores de varios
campos do conhecimento, como a paleontologia, a arqueologia, a etnologia e a histdria,
levantaram questionamentos, hipoteses e debates sobre a origem do género humano na terra.
Dessa forma, estamos lidando com temas complexos, que demandam relacéo entre disciplinas
diferentes, que se contrapdem sobre a origem da cultura e da lingua; por outro lado, tais
disciplinas concordam com o fato de que o primeiro género humano existiu ha 2,5 milhdes de
anos.

Tanto os estudos cientificos quanto a narrativa mitica crista ocidental destacam que
aquilo que distingue o homem dos animais é a sua capacidade de, pela lingua, constituir o

mundo e a si mesmo. Janson (2015) observa que:
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Tem-se sugerido frequentemente que os seres humanos se tornaram humanos
exatamente quando a linguagem® emergiu, e isso de fato vai bem na linha da narrativa
biblica. Para nos, é natural pensar que o que define os seres humanos é o fato de
possuirem linguagem. Infelizmente, isso ndo nos diz quando eles apareceram, pois
ndo sabemos quando se pronunciou a primeira frase [...] podemos ter certeza absoluta
de que as linguas humanas tém existéncia ha pelo menos cinco mil anos, ja que essa
é a idade aproximada dos primeiros seres humanos (JANSON, 2015, p. 15).

A especulacdo sobre a origem das linguas tem envolvido pesquisadores de varias areas
de conhecimento, com excecéo, é claro, da linguistica, que considera esse um tema superado,
tendo em vista que a lingua € inerente a existéncia humana. Por outro lado, ha estudiosos que,
a partir dos utensilios e das ferramentas, observam o aprimoramento da lingua, posto que ha
vestigios de registros em alguns objetos mais antigos. Nesses registros, também percebemos o
desenvolvimento da percepc¢do artistica nos detalhes que demonstravam maior resisténcia,
durabilidade e aparéncia estética; isso demonstra que havia transferéncia de conhecimentos na
fabricacdo desses artefatos.

Everett (2017) sugere que a lingua comegou a ser usada com os Homo erectus, hd mais
de um milhdo de anos, tendo existido por 60 mil geracbes. O Homo erectus foi pioneiro da
lingua, da cultura, da migracdo humana e da aventura. Por volta de 750 mil anos antes de o
Homo erectus se metamorfosear em Homo sapiens, suas comunidades navegaram, inventando
simbolos e linguas. O autor enfatiza que a lingua, e ndo a comunicacdo de fatos, € o0 que
caracteriza a especificidade da espécie humana, dado que os animais também se comunicam,
com finalidades de simples transferéncias de informacdes.

Nas relacbes com o0 mundo e com seus pares, através da linguagem, o homem nomeia,
descreve, atribui valoracGes éticas, religiosas e estéticas para o vivido, de modo a recriar o
mundo para si e para o outro, dadas as possibilidades cognitivas de recriacdo de narrativas e,
ndo obstante, outras formas de expressar pensamentos e sentimentos através do uso criativo da
linguagem.

Em uma reflex@o multidisciplinar, o historiador Yuval Noah Harari (2020) apresenta
uma interessante explicacdo sobre o0s rastros de manifestacdes da linguagem, segundo a qual o
desenvolvimento da lingua esta relacionado ao surgimento de novas formas de pensar e se

comunicar, entre 70 mil a 30 mil anos, por meio da chamada Revolugdo Cognitiva.

& Consideremos que o termo linguagem utilizado na citagdo é uma escolha do tradutor, posto que, em inglés o
termo “language” € utilizado para designar lingua e linguagem. Por outro lado, partimos do pressuposto que ha
um consenso entre os linguistas, que é a lingua que caracteriza a espécie humana e ndo a linguagem, tomamos a
citacdo considerando o termo em destaque como designagdo para “lingua”. Diante disso, na referida citagdo
escolhemos estabelecer termo designativo para lingua em seu sentido e efeitos de sentido.
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Nesse periodo, a linguagem foi ganhando mais complexidade, no sentido de ir além
de informar sobre os perigos e a localizacdo da caca e de outros alimentos. Segundo Harari
(2020), a linguagem passou a ser uma ferramenta de manutencéo de lideranca no grupo, por
meio de estratégias, aliancas e cooperacdo. Nas palavras do autor,

[...] nossa linguagem” ¢ incrivelmente versatil. Podemos conectar uma série limitada
de sons e sinais para produzir um nimero infinito de frases, cada uma delas com um
significado diferente. Podemos, assim, consumir, armazenar e comunicar uma
quantidade extraordinaria de informacdo sobre o mundo a nossa volta [...] Nossa
linguagem evoluiu como uma forma de fofoca. De acordo com essa teoria, 0 Homo
sapiens é antes de mais nada um animal social. A cooperagéo social é essencial para
a sobrevivéncia e a reprodugdo. Nédo € suficiente que homens e mulheres conhe¢am o
paradeiro de ledes e bisGes. E muito mais importante para eles saberem quem em seu

bando odeia quem, quem esta dormindo com quem, quem é honesto e quem é
trapaceiro (HARARI, 2020, p. 28).

A lingua humana obteve desenvolvimento apresentando a caracteristica Unica de criar
coisas que ndo existem, de tornar presentes acontecimentos passados, mantendo-o0s Vvivos
através dos recursos da lingua. Harari (2020) afirma que somente 0 Homo sapiens consegue
falar sobre elementos que nunca viu, tocou ou cheirou. Apenas o Home sapiens manifesta o
desejo de registrar experiéncias, por meio das mais variadas formas de manifestacdo da lingua,
quais sejam: narrativas miticas, cancGes e pinturas rupestres. Estas Gltimas foram as primeiras
formas de comunicacdo visual, consideradas vestigios de uma cultura visual,
predominantemente praticada e apreciada pelos surdos.

Seguindo esse raciocinio, as primeiras formas de escrita nos permitem deduzir que, em
sua diversidade, a existéncia humana deixou marcas/enunciados que produziram efeitos de
sentido, por meio de expressdes de linguagens dos sujeitos historicos. Estes apresentam nas
linguas de sinais uma identidade cultural e sensorial comum, que atesta que sempre apreendem
0 mundo por meio da visdo e da producdo de sentidos, aliados as expressdes corporais e faciais.

Os surdos, consoante Ladd (2013), construiram a sua percepc¢ao sobre o mundo de
forma imagética e, em muitos casos, expressam essas imagens pelo proprio corpo,
comunicando-se visualmente. Tomemos, como exemplo, uma leitura da pesquisadora surda
Moura (2018), sobre a Caverna de Maos, encontrada na Argentina, hd nove mil anos, tombada
como patriménio mundial pela Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU), para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco). Essa caverna continha pinturas rupestres, com desenhos de uma

variedade de mdos, com tamanhos, cores e posic¢oes diferentes (Fig.1).

7 Onde tem o termo linguagem consideramos que faz referéncia ao termo lingua e que o tradutor ndo considerou
gue do ponto de vista da linguistica a citagdo s6 pode estar relacionada aos aspectos fisicos e fisiolégicos da lingua.
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Figura 1 — Pictograma

e

Fonte: Escola Educacéo. Disponivel em: <https:scolaeducaco.o.br/a-aerna-ds-méos/>. cesso em:ll:O
abr. 2022.

Moura (2018), afirma que, ao observar a imagem acima ilustrada, sente identificacéo
cultural pela expressdo visual, pela diversidade de méos, as quais sdo tomadas como registro da
presenca humana na América e, de igual forma, da existéncia de uma pré-historia no continente
Americano. Nessa perspectiva, a autora se apropria desse enunciado para ressaltar, também, a
humanidade dos surdos embutida nos enunciados através das artes plasticas por eles produzidas,
e, igualmente disseminadas nos mais diversos meios sociais.

De acordo com Harari (2020), o Homo Sapiens chegou a América ha pelo menos 16
mil anos, depois da revolugdo cognitiva, fato esse que desencadeou a fabricacdo de ferramentas
mais aprimoradas ha 12 mil anos. A imagem de méos na parede da caverna também nos leva a
inferir que, de alguma forma, assim como os ouvintes, também os surdos podem ter deixado
registros de sua passagem na pré-historia.

Podemos supor que, quando é exposta aos surdos, a imagem disposta na Figura 1 incita
ilacbes semelhantes as inducbes feitas por Moura (2018), para quem essas expressdes de
linguagem, enunciadas no registro das maos, tém um sentido singular para os surdos. A referida
pesquisadora apresenta a seguinte reflexdo:

As pinturas rupestres, portanto, ttm um claro sentido para as comunidades surdas,
porque sdo comunicagdes visuais capazes de despertar nos demais surdos
potencialidades narrativas sobre o passado e presente de suas prdprias vidas. O
registro das méos nas paredes das cavernas, portanto, parece representar uma certa
comunicacgdo gestual, cuja importancia para os surdos torna-se, talvez, maior do que
para 0s proprios ouvintes. Nessa perspectiva, pode-se supor que 0s surdos lutaram
desde a pré-histdria pela afirmacdo de sua lingua e cultura espago-gesto-visual. No
caso, as pinturas de maos nas paredes das cavernas seriam vestigios da presenca surda

no mundo, assim como a voz divina do Génesis, o é, miticamente para 0s ouvintes
(MOURA, 2018, p. 72).
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No excerto anterior, observamos as reflexdes de Moura (2018) sobre a génese da
cultura surda. Para a autora, os surdos existem desde que os primeiros humanos apareceram
sobre a terra, sendo as pinturas rupestres narrativas visuais mais legiveis do que os textos que
manuseamos no dia a dia. Corroborando essa premissa, podemos também nos aproximar das
manifestacBes artisticas de outros surdos e, em analogia, compreender o porqué de, na
percepgdo de pessoas surdas, a imagem das méos nas cavernas produzir efeitos de sentido de

familiaridade. Observemos a Figura 2:

Figura 2 - Artes plésticas da cultura surda

Fonte: Cultura surda. Disponivel em: <https://culturasurda.net/category/artes-plasticas/>. Acesso em: 10 abr. 2022.
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Na Figura 2, temos uma amostra de obras de artes plasticas de surdos, em uma galeria
virtual sobre a cultura surda. Percebemos que, na maioria das telas, as méos sao elementos
predominantes na construcao de sentidos pretendida pelos artistas. Se compararmos as imagens
das Figuras 1 e 2, podemos dizer que a suposicdo de Moura (2018), sobre a identidade visual
entre os surdos e o pictograma Caverna de méos (Fig. 1), é pertinente para a compreensdo da
importancia das méos para a expressdo das pessoas surdas e, certamente, para o entendimento
das imagens como narrativas visuais, que, nesse entremeio, dialogam diretamente com as
caracteristicas culturais dos surdos.

A vista disso, demarcar uma provavel data para a emergéncia da linguagem humana
seria uma tarefa impossivel. Embora esteja implicado em nossas discussdes, esse tema nao
constitui objeto desta investiga¢do, como também ndo pretendemos comprovar a presenca de
surdos na pré-historia.

Nesta construcdo histdrica, é importante salientar que as formas de uso da linguagem
sdo antigas, permitindo-nos observar os registros das modalidades gestual, visual e espacial,
sendo a visual destacada pelos registros de pinturas rupestres em paredes de cavernas ha 45,5
mil anos, na Indonésia; 32 mil anos, na Europa; 9,5 mil anos, na América. Portanto, elementos
culturais que, atualmente, os surdos reivindicam e elencam como seus principais artefatos
culturais, ja existiam, tais como a comunicacdo gestual (expressdes faciais, corporais e
gesticulacdo) e imagética, a exemplo das pinturas.

Segundo Moura (2018), a ciéncia ndo comprova a existéncia ou a inexisténcia de
surdos na pré-historia. Entretanto, pelas marcagfes culturais em comum, bem como pelos
vestigios pré-historicos, a pessoa surda pode produzir uma narrativa afirmando essa
possibilidade. Considerando que a Histdria é uma narrativa construida por meio dos vestigios -
e por sujeitos histdricos que revelam parcialidades em suas escolhas temaéticas, podemos intuir
que ha valoragdes culturais e argumentativas dos historiadores, visto que eles selecionam e
utilizam os dados para compor as suas pesquisas.

Por outro lado, também podemos abrir possibilidades para que a cultura surda, como
cultura emergente, ndo seja aprisionada em um discurso Unico e hegemonico que negligenciou
a lingua, a cultura e os direitos dos surdos. Segundo Lodi (2021), na historia da educagéo de
surdos, esses sujeitos foram caracterizados a partir da deficiéncia na sociedade ouvinte. Outro
ponto a ser destacado é que, mesmo dentro das comunidades surdas, eles se identificam como

usudrios de uma lingua que nédo é a lingua portuguesa, mas ficam silenciados, pois o discurso
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hegeménico em circulagdo age através de forgas centripetas®, tanto na educacéo, quanto na
salde e na sociedade, fazendo com que os estereétipos sobre a surdez, entre eles, que estdo
distantes, sejam aproximados.

Como consequéncia dessa aproximacao, ao tratar da surdez e deficiéncia como se
fossem sindnimos, o discurso hegemonico produz sentidos e efeitos de sentidos, obscurecendo
os conflitos e as diferencas ideoldgicas presentes em contextos histéricos e culturais vividos
por surdos. Lodi (2021) afirma que essa pratica tende a minimizar as necessidades educacionais
dos surdos, assim como suas reivindicacfes educacionais e sociais.

As préticas das forcas centripetas estabeleceram uma politica que concebia os surdos
como destituidos de lingua e cultura, negando-lhes acesso a um ensino bilingue, que
oportunizasse o desenvolvimento de praticas de linguagem em Libras e portugués. Para as
pesquisadoras Perlin e Strobel (2014), os surdos sempre sofreram com a influéncia do discurso
ouvinte sobre a sua lingua e cultura visual, sendo “[...] constituidos a partir de uma relagao
ideoldgica e linguistico-cultural assimétrica, que sempre buscou valorizar a forca da lingua
portuguesa” (LODI, BORTOLOTTI, CAVALMORETTI, 2014, p. 136). Todavia, essa visao,
ao longo da historia da educacdo de surdos, vem sendo desconstruida, pois ha o reconhecimento
da Libras como primeira lingua, sendo esse elemento algo imprescindivel para a discussao de
um ensino que assegure uma pratica bilingue.

Segundo Lodi (2021), olhar para os surdos, a partir da relacdo entre eles e a lingua de
sinais, fortalece uma compreensdo da diferenca, centrada na lingua e ndo na limitacdo auditiva,
visto que isso os define enquanto falantes de uma lingua visual-gestual, permitindo, assim, por
essa logica, considerar que o ensino de linguas corresponda com as praticas sociais de
linguagem, direcionadas a uma interacdo discursiva prioritariamente bilingue.

Partindo dessa concepcao, os professores necessitam visualizar a importancia em
introduzir elementos visuais na alfabetizacdo e no letramento de surdos, assegurando que a
Libras seja a lingua de interlocucdo usual entre as criancas surdas. Lodi (2014) assevera que 0
letramento dos surdos ndo consiste em ler e escrever, mas em demonstrar, nas interagdes,
competéncia na participacdo em diferentes esferas da atividade humana. Por esse caminho, é
preciso que o0s elementos culturais e ideologicos da cultura surda sejam amplamente

reconhecidos, ou seja, colocados a servi¢o do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa

& Nomenclatura empregada por Bakhtin e o Circulo para definir o movimento de forgas contrarias presentes na
lingua. As forcas centripetas atuam no sentido de normatizar, unificar e padronizar a lingua, apagando a
heterogeneidade que, segundo ele, é a natureza da lingua. O conceito das forcas centripetas serd aprofundado no
capitulo 1.



32

como Segunda Lingua (L2). Esse processo de aprendizagem precisa acontecer em um ambiente
educacional em que a Libras, a cultura visual e a Lingua Portuguesa assumam lugares
equipotentes no ensino, dado que a Libras € constituida como uma lingua de instrucéo e de
interacdo, entre professores, alunos e sociedade, ao passo que a Lingua Portuguesa, na
modalidade escrita, possa ocupar também o seu papel, no desenvolvimento da educagdo de
surdos.

Assim, na direcdo da cultura visual, para explicitar a importancia da alfabetizacéo e do
letramento, é necessario que também se pondere sobre a importancia da escrita visual, em
concordéancia com a predisposi¢cdo cognitiva dos sujeitos surdos. Nessa paisagem, Moura
(2018) apresenta a sua percepc¢ao particular sobre a historia da escrita, a partir da obra de Lia
Zatz (2001). Essa concepc¢do de Moura (2018) é proxima a discussdo feita por Lodi, Bortolotti
e Cavalmoretti (2014), que concebem o letramento de surdos a partir da inter-relacdo existente
entre a esfera da atividade humana e as praticas sociais de linguagem realizadas pelos surdos.

Segundo essas pesquisadoras, 0s surdos participam dessas praticas sociais fazendo uso
de duas linguas, Libras e portugués, em diferentes esferas sociais. Assim, podemos explicar
isso a luz da teoria bakhtiniana. Ao considerarmos essas praticas, devemos, em consonancia
com Bakhtin (2011b), pensar que, a cada situagdo comunicativa, os surdos fazem determinadas
escolhas linguisticas, teméticas e composicionais. Logo fardo uso de um sistema linguistico que
favoreca o processo enunciativo, uma vez que ha outros parceiros da comunicacgdo discursiva.
Desse modo, nessas praticas, 0s surdos nos mostram que a aquisicdo das duas linguas, assim
como o uso delas, ndo acontece pelo conhecimento de dicionarios, gramaticas, classificadores,
mas nas diversas situacdes de interacdo social, realizadas pelos surdos com outros sujeitos. Isto
posto, reiteramos 0 posicionamento de Bakhtin, sobre a assimilacdo da lingua no processo
interativo, ao dizer que “aprender a falar significa aprender a construir enunciados (porque
falamos por enunciados e ndo por oracdes isoladas e, evidentemente, ndo por palavras
isoladas)” (BAKHTIN, 2011b, p. 283).

Por essa razdo, mencionada acima, que Lodi, Bortolotti e Cavalmoretti (2014)
defendem o letramento surdo, considerando a imersdo desses sujeitos na cultura letrada de
ambas as linguas. Assim,

Para este processo, entende-se, como condigdo primeira, que aos surdos deve ser
garantida a imersdo na cadeia interdiscursiva constitutiva das interacdes verbais em
Libras, processo que depende do estabelecimento de relagbes com outros surdos
usuarios de Libras. Praticas discursivas que carregam sentidos e visdes de mundo e

de sujeitos, logo de carater dialdgico e ideoldgico, que diferem, em diferentes graus,
daquelas constitutivas da sociedade ouvinte. Discursos que propiciam 0
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desenvolvimento de préticas de linguagem de diferentes esferas de atividade humana
[...] (LODI; BORTOLOTTI; CAVALMORETTI, 2014, p. 133).

Nesse viés socioldgico, Moura (2018), apoiada na historia da escrita, mostra 0s
elementos culturais dos surdos, atribuindo um apelo reflexivo aos materiais néo visuais
empregados na educacéo de surdos. Esse percurso pode ser identificado em sua dissertacéo, em
capitulo homoénimo: O desenho que virou letra (MOURA, 2018, p. 70), reproduzido,

respectivamente, na Figura 3:

Figura 3 - Aventura da escrita: histdria do desenho que virou letra (ZATZ, 2001)

Uiravuno0

Fonte: SG Escola. Disponivel em: <https://www.soescola.com/2017/05/dica-de-leitura-aventura-da-
escrita.html>. Acesso em: 10 abr. 2022.

A partir do titulo do livro, a pesquisadora apresenta a possibilidade de que, nos
primordios da humanidade, tenha existido o estabelecimento de didlogos interculturais entre
surdos e ouvintes. Pelas narrativas visuais, tomando como um marco inicial os desenhos nas
cavernas, a autora supde que a interculturalidade existiu como elemento concreto nos registros
pré-histéricos. De acordo com Moura (2018, p. 70),

Como ndo suspeitar que os surdos ndo tiveram grande participacdo cultural na pré-
histéria? Os registros das pinturas rupestres apresentam a mesma compreensao espago
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visual que os surdos representam com a lingua de sinais. As linguas de sinais se
desenvolveram a partir das comunicacgdes por gestos, 0s gestos sdo a expressdo dos
pensamentos e sentimentos dos surdos tornando-se formas de comunicagéo cada vez
mais complexas através da expressdo do corpo e do rosto dos comunicadores. Tanto
0s gestos como a expressdo corporal agregaram pardmetros equivalentes aos
existentes nas linguas orais como movimentos fisicos e articulatérios no
desenvolvimento de estruturas sintaticas, semanticas, pragmaticas, fonéticas e
morfolégicas. Esses movimentos representados no espaco neutro (a frente do
sinalizador) podem representar uma narrativa visual, com 0s mesmaos personagens da
pintura acima representada. Nés surdos, antes de narrar uma histéria, projetamos essas
imagens no espaco neutro e para cada personagem ou acontecimento nos
estabelecemos um ponto de localizacio. E nesse sentido que vemos vozes, corpos e
tempos.

As reflexdes de Moura (2018) mostram que a Historia tradicional é, entre outras, uma
narrativa, cuja diferenca esta no fato de que esta é uma percepcéao da realidade e, notadamente,
ganhou o estatuto de verdade, em que os enunciados® sobre as pinturas rupestres n&o
categorizam os humanos, entre surdos e ouvintes, de forma que a linguagem se faz presente em
todas as atividades humanas, independentemente de representarem culturas surdas, ouvintes ou
indigenas. O que se pode inferir nesta contribuicdo de Moura é que as culturas surdas, por serem
visuais, séo responsivas diante de enunciados escritos, expostos e relacionados com enunciados
visuais, pois os surdos se utilizam do espaco e dos gestos para produzir sentidos.

Sendo assim, os efeitos de sentidos também podem ser identificados pela interpretacdo
que Moura (2018) realiza, na percepcdo dos vestigios histéricos, centralizado nos valores
culturais dos surdos, em divergéncia da escrita tida como mais utilizada forma de registro
praticada por falantes de linguas orais. Os registros histéricos representam um campo da
atividade humana que se realiza exclusivamente por meio de enunciados escritos. Portanto, um
campo dificilmente acessivel para os surdos que, durante muitos séculos, estiveram a margem
das atividades educacionais e sociais.

Essas marcas historicas e sociais produzem condicdes especificas de um olhar que
reflete a pratica social de ocultar os pontos de vista dos povos, cuja tradicdo é oral, que
produzem seus registros por enunciados narrados dentro da propria cultura, como é o caso de
alguns povos indigenas, quilombolas e surdos. Dessa forma, o objetivo ndo é criar a dicotomia
surdo/ouvinte, - que ja existe e pouco tem contribuido para a promocdo de um dialogo que
avance na desconstrucdo dos estereotipos e estigmas sobre surdos e em interagdo com ouvintes
- mas promover uma integragéo entre eles, sem fechar os olhos para as idiossincrasias presentes

em ambas as culturas.

® Inicialmente, utilizamos o termo “enunciado” em uma perspectiva ampla, como expressio de um pensamento,
e/ou uma declaragdo. Esse termo serd abordado com mais énfase no capitulo dois, na perspectiva teérica
bakhtiniana.
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Consequentemente, nesta pesquisa, importa-nos aticar incertezas acerca da historia ja
estabelecida sobre os surdos como figuras incapazes e deficientes. Nosso intuito € estabelecer
um percurso em que os valores culturais criados pelos surdos, como por exemplo, as linguas de
sinais, sejam abordados de forma positiva, sem estere6tipos. Desse modo, podemos pensar a
Historia como espaco de reflexdo sobre lingua e linguagem, considerando as perspectivas de
pesquisadores surdos.

A Historia, enquanto ciéncia, esteve situada em uma das esferas da cultura humana
restrita aos ouvintes e, durante muitos séculos, foi inacessivel aos surdos, em decorréncia dos
processos de exclusdo social sofridos por sua diferenca cultural/linguistica. A cultura amplia a
forma como os humanos fundamentam seu raciocinio e selecionam o conhecimento. A ciéncia
surge, a partir de valores culturais, sendo moldada por eles. Os diferentes papéis sociais, as
relacBes de poder e as estruturas de conhecimento que foram sancionados pela sociedade, ou
seja, 0 que € conhecimento, o que deve ser conhecido e, igualmente, como deve ser apresentado,
enquanto heranca cultural e historica de um segmento social e cultural, s&o marcas especificas
das questbes abordadas nessa problematizacdo introdutéria de nossa pesquisa. Ademais, a
ciéncia é a expressdo de visdes de grupos dominantes dos campos da politica, da economia e
da cultura, que atuam na manutencdo das relacfes capitalistas de producéo.

Por essas razdes, os surdos sdo tomados sob a Otica de pessoas ouvintes, cujas
producdes de sentido tendem a assegurar a ideia de continuidade hegemonica, apresentando-0s
como “incapazes”, “deficientes” e “ineducaveis”. Dito isso, ndo pretendemos aqui apresentar
um estatuto de verdade sobre os surdos, mas abrir um espaco de dialogo em que possamos
localizar essas contradi¢Ges na histdria da educacédo de surdos.

Moura e Marques (2011) se reportam a resisténcia quanto ao reconhecimento das
pessoas surdas e das linguas de sinais no cenario histérico e social da Histdria ocidental,
partindo do ponto de vista que as ciéncias humanas sofreram grande influéncia das teorias
cartesianas na elaboracéo de leis universais das fases de evolucdo do intelecto humano. Assim,

esclarecem os autores:

Acreditando que ha um forte vinculo entre a evolugdo mental e social do ser humano
com a evolucao de sua linguagem, o fildsofo napolitano relacionou o desenvolvimento
do homem, ou seja, as trés idades vivenciadas por ele, com trés formas diferentes de
linguagem [...] idade dos deuses, a idade dos herdis e a idade dos homens,
caracterizando como a fase primitiva da histéria humana, a linguagem quase que
inteiramente gestual e muito pouco articulada, a comunicacdo sendo realizada por
meio de atos e sinais, que mantinham rela¢fes naturais com o0s pensamentos. Os
homens dessa era eram seres ignorantes desprovidos de razdo que, urrando e
resmungando, expressavam suas violentas paixdes. N&o era proprio desses primitivos
possuir qualquer habilidade de reflexdo. No entanto, eram dotados de intensa fantasia
(MOURA; MARQUES, 2011, p. 6).
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Segundo Moura e Marques (2011), os estudos adeptos dessa premissa concebiam que
a linguagem evoluia de acordo com a necessidade e o desenvolvimento dos povos, 0 que
relaciona as fases da Historia a um tipo diferente de linguagem. A “idade dos deuses”, expressao
usada para se referir a comunicacao dos surdos, é definida como a fase em que a comunicacéo
era, praticamente, realizada por gestos e grunhidos, periodo em que 0s humanos eram
entendidos como ignorantes e desprovidos de razao.

Dessa forma, o conhecimento de uma determinada cultura pode imprimir visées que
endossaram 0s estereotipos sobre os surdos. Percebemos, diante disso, que a historia dos surdos
ou o silenciamento de sua cultura e lingua, tem conexdes ideoldgicas com campos de
conhecimentos diversos, como por exemplo, a Historia, a Filosofia e a Religido. Tais conexdes
dialogam com valorac@es negativas, registradas por enunciados de filésofos da antiguidade, a
exemplo de Aristoteles, que afirmava que os surdos, pela auséncia de fala para expressar 0s
pensamentos, ndo podiam desempenhar o que entdo era compreendido por humanidade. Moura
e Marques (2011) afirmam que essas construgcfes estigmatizantes foram suposicoes inspiradas
nas teorias evolucionistas, apresentando escalas do desenvolvimento humano em gradacoes,
colocando os surdos e outros povos, como os indigenas, na categoria de primitivos.

Embora os estudos feitos por Moura e Marques (2011) sejam enriquecedores para 0S
estudos da lingua de sinais, devemos salientar que ndo é possivel precisar quando e onde
surgiram as primeiras linguas de sinais, nem mesmo qual foi a primeira lingua utilizada pelos
humanos. Ademais, tomamos a linguagem como uma préatica essencialmente humana, na
constituicdo das relacdes sociais ao longo da Historia. Dessa forma, os surdos e 0s ouvintes
estdo inseridos em diferentes praticas sociais de linguagem. Por essa razdo, a Linguistica
compreende que as linguas praticadas pelos povos tém o mesmo valor social e linguistico.

Nesse contexto linguistico, a histdria das civilizacbes estd marcada, também, pelas
relacBes sociais de grupos distintos, em cada periodo histdrico. A constituicdo da linguagem e
as esferas em que ela se desenvolve, sdo frutos de relagbes interindividuais, mais
especificamente, como acdo social entre interlocutores. Também na vida solitaria - ou mesmo
em situacdo de segregacéo e exclusdo social, como € o caso dos surdos - podemos dizer que ha
um discurso interior, formado por gestos, expressdes faciais e corporais, para refletir e
presentificar as diferentes vozes que constituem a experiéncia da pessoa surda, em face da
opressao causada pelas culturas ouvintes.

Sendo assim, na historia dos surdos e das linguas de sinais, ndo ha um discurso Unico
nem isolado do contexto, em que seja omissa a participagao de outras vozes, outros discursos e

conflitos de interesses de classes sociais. Uma voz, um gesto Unico, € também constituida de
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poder, de interesses culturais e politicos, o que nos conduz a necessidade de perceber a presenca
de um eu e de um outro® que produz sentidos e formas de o humano se compreender, partilhar
e se constituir. Esse processo, que denominamos como experiéncia ha comunicacdo humana
das comunidades surdas e ouvintes, seria impossivel sem a linguagem.

No livro intitulado Gesture: Visible Action as Utterance, Kendon (2010) afirma que,
na histéria humana, a “mudanga” do gesto para a fala ndo é comprovada; no entanto, estudos
cientificos apontam para as variedades de acdo comunicativa, que foram multimodais, desde os
primordios da linguagem humana. Com base nesse autor, vislumbramos a possibilidade de as
linguas de sinais e as linguas orais coabitarem no espaco/tempo do desenvolvimento da
civilizacdo, também pressupondo que os elementos de exclusdo e segregacdo das linguas de
sinais tenham sido produzidos mediante os conflitos sociais, culturais e ideoldgicos entre 0s
pOVoOsS.

Hé& aproximadamente 40 anos, o0s estudos sobre os gestos foram se intensificando, de
modo a se constituir em disciplina académica e, igualmente, I6cus de pesquisa para muitos
cientistas da comunicacdo e das Ciéncias Humanas e Sociais. Um dos principais representantes
desses trabalhos é Kendon (2010), que tem se dedicado a estudos sobre a amplitude de temas
de pesquisas sobre os gestos. Essas pesquisas podem suscitar percepgdes positivas sobre as
linguas de sinais e, em mesma amplitude, sobre a comunicacao gestual de pessoas surdas com
seus familiares ouvintes, ao passo que a interagdo entre esses sujeitos é vista como algo inerente
a capacidade humana de produzir linguagem.

Compreendemos que a formacdo de professores pode tomar uma nova abordagem para
a sensibilizacdo sobre a importancia das linguas de sinais nas escolas. Por exemplo, muitos
professores acreditam que a lingua de sinais tenha surgido em virtude das legislagdes atuais, ou
seja, a criacdo da Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002; contudo, as linguas sinalizadas sempre
fizeram parte da comunica¢do humana (o gesto!! e a fala como elementos multimodais da
interacdo), incluindo-se o importante papel que os gestos desempenham no desenvolvimento
cognitivo e de socializacdo, além de acordos intersubjetivos entre os sujeitos do dialogo. Na
concepcao de Kendon (2010, p. 07),

Voluntariamente ou ndo, os seres humanos, quando em co-presenc¢a, informam

continuamente uns aos outros sobre suas intencdes, interesses, sentimentos e ideias
por meio de agdo corporal visivel. Por exemplo, é através da orientacdo do corpo e,

10 Nesta secéo, 0 conceito de eu/outro é compreendido a partir das diferencas identitarias entre as pessoas surdas
€ as pessoas ouvintes, com as suas respectivas singularidades culturais e linguisticas. Esse conceito serd retomado
no capitulo dois, sob a orientagdo das teorias de Bakhtin e o Circulo.

110 gesto é compreendido, nesta se¢do, como um recurso da linguagem muito utilizado pelos ouvintes, o gesto
n&o representa a LS.
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principalmente, através da orientacdo dos olhos, que é fornecida informacdes sobre a
direcdo e natureza da atencdo de uma pessoa. Como as pessoas organizam seus corpos
e 0s orientam e 0s colocam em relagdo uns com 0s outros ou as caracteristicas no
ambiente fornecem informag6es importantes sobre como eles estéo envolvidos uns
com 0s outros e sobre a natureza de suas intengdes e atitudes [...] O gesto é a acdo
corporal visivel que tem um papel nessas unidades de agéo.

Isto posto, concebemos que os elementos estruturais das linguas de sinais estavam
presentes na comunicacdo, desde os primdérdios da civilizacao, devido a presenca dessas linguas
de modalidade gestual, visual e espacial. Podemos inferir que, até em nossa contemporaneidade,
0 gesto é a forma de comunicagdo mais utilizada pelos ouvintes, por isso a assertiva de que,
para o0 estabelecimento e desenvolvimento da cultura, também teria sido empregada mais
intensamente pelos primeiros agrupamentos humanos, durante a cooperagdo nas cacgadas e, em
mesmo grau, na instituicao de rituais.

Segundo Perlin (2003), as perspectivas dos estudos culturais tém valorizado os
elementos presentes no modo de vida dos surdos, nascidos ou ndo em familias de pais nédo
ouvintes, enquanto elementos constituidos nas praticas cotidianas desses sujeitos, sugerindo a
presenca de novos olhares sobre a multiplicidade de vivéncias e identidades que permeiam a
cultura surda. Essa perspectiva aproxima-se da discussdo empreendida, sobre alteridade e
cultura, por Pajeu e Miotello. Para os pesquisadores, embasados na teoria bakhtiniana, “o
entendimento das relacGes humanas s6 pode ser concreto a partir da l6gica da realidade que se
faz presente no cotidiano dos sujeitos, da realidade do povo [...]” (PAJ EU; MIOTELLO, 2018,
p. 776). Logo,

[...] a cultura é o lugar da diferenga, da identidade que se constrdi pela alteridade e,
nessa direcdo, a igualdade procustiana é deletéria. Pela diferenca o sujeito reconhece
0 outro, percebe aquilo que ele vivencia; apreende, sobretudo, o horizonte social que
evidencia as lacunas que s sdo visiveis do seu lugar, as fissuras que s6 podem ser
preenchidas pela alteridade. E a cultura na interacdo com a vida, com todos 0s seus

fendmenos associados, que vai permitir tal preenchimento pela linguagem (PAJEU;
MIOTELLO, 2018, p. 779).

Nessa linha teérica, Perlin esclarece:

Abraco a ideia de cultura surda como os sistemas partilnados de significaces
constituidos por sujeitos que utilizam experiéncia visual. Cada movimentacéo, cada
nova significacdo, como as ondas sobre o lago, movimenta a cultura surda. Na
verdade, 0s novos ventos agitam em ondas, eles identificam qualquer oposicao entre
0 “nods surdos” e o “vocés ouvintes”. A marcagdo da diferenca identifica e ventila
novamente a alteridade e providencia a identidade e a diferenca (PERLIN, 2003, p.
27).

Destarte, pontuamos que as significages produzidas por surdos sempre partem da
linguagem visual e corporal, seja pela arte ou por meio da lingua de sinais, as quais estdo em

didlogo com os sentidos construidos por eles em interacdo com outros sujeitos. Constata-se,
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portanto, que a lingua e a cultura povoam o mesmo espaco. Nessa prerrogativa, 0s surdos
também possuem uma cultura visual, marcada pela alteridade.

Em razdo do reconhecimento dessa cultura visual, a maioria dos pesquisadores surdos,
como Perlin (2003), Strobel (2009, 2015) e Campello (2008), seguem ampliando os achados de
suas investigacOes, apresentando a amplitude de temas que envolvem o desenvolvimento dos
surdos, tais como: pedagogia surda, pedagogia visual, artes plasticas surdas, literatura surda,
escrita de sinais, traducao em Libras, além dos estudos linguisticos. Seguindo uma perspectiva
bakhtiniana, concebemos esses elementos enquanto campos da atividade humana,
desenvolvidos por uma cultura marcada pela diferenga linguistica, cultural e ideoldgica.

Sobre a marca da diferenca linguistica como uma contribuicdo para o ensino da
Primeira Lingua (L1), Lodi (2014) constata que a utilizacdo do registro de enunciados/discursos
produzidos e elaborados em lingua de sinais para o ensino de Libras, através dos géneros do
discurso, tendem a se constituir como instrumento de estabilizacdo dos enunciados, dentro das
interacOes entre os surdos. Essa consolidacdo dos enunciados compdem um acervo linguistico
abarcando a diversidade de géneros do discurso, que sdo importantes para que os alunos surdos
se apropriem da lingua através dos textos/discursos, imersos na vida social, na e pela linguagem.

Munidos dessas consideracdes, afirmamos que a espécie humana € caracterizada pela
capacidade de se relacionar com 0 mundo por meio da linguagem, produzindo e reproduzindo
novas formas de linguagem. Logo,

[...], para se compreender a cultura que se encarna por meio dos atos humanos, a
cultura como fenbmeno armado da imanéncia da vida e ndo como produto
objetificado, torna-se necessario compreender a producdo discursiva do homem,
torna-se necessario olhar para seus atos responsaveis que também se ddo pela palavra,

pelos seus encontros e reverberagdes, que por seu turno é o fendbmeno ideoldgico por
exceléncia. (PAJEU; MIOTELLO, 2018, p. 786).

Podemos também usar, como exemplo, as narrativas miticas da Biblia, segundo as
quais o primeiro homem teve por tarefa nomear os animais. Nesse contexto, Deus é o falante
primordial, que deu ao homem uma posi¢do superior a todos os outros animais, €, COMo
consequéncia, a linguagem é assumida como uma habilidade, que lhe serve de instrumento de
nomeacao, categorizacao e significacéo, a ponto de também ser instrumento de dominacdo em
determinados espacos e tempos.

Entdo, a comunicagdo gestual, pelo ato de “apontar para algo”, ancora-se na pratica de
nomear o mundo a partir da interacdo verbal entre 0 homem com outros homens (surdos e
ouvintes) e com 0 mundo, 0 que nos condiciona ao contato visual com varias esferas sociais.

Esse processo de nomeacdo, de significacdo, evidencia que cultura, linguagem e vida estéo
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integradas no todo do enunciado (verbal, visual ou verbo-visual), ou seja, ao considerarmos a
cultura visual, devemos partir da premissa de que a cultura “[...] se configura como um conjunto
de eventos Unicos e concretos que pertencem ao dominio cotidiano, isto é, pertencente a historia
e estd, espontaneamente, acoplada aos seus eventos sociais” (PAJEU; MIOTELLO, 2018, p.
782).

Na se¢édo seguinte, abordamos como a cultura e o ensino, voltados para o ouvinte,

sustentaram, ao longo do tempo, a educacéo de surdos.

1.2 Hegemonia linguistica e educacéo de surdos

Nesta secdo, mapeamos topicos - No tempo e no espago - em que 0s enunciados sobre
os surdos foram registrados por pensadores e professores ouvintes, assim como também
apresentamos 0 posicionamento de trés pesquisadores surdos sobre esses enunciados e,
também, suas perspectivas em relacdo a educacéo de surdos, a saber: Perlin (2003; 2014; 2015),
Strobel (2009; 2015) e Ladd (2013).

Situados historicamente no tempo, os discursos produzidos por professores ouvintes
entre os séculos XVIII, XIX e XX, sobre os surdos, podem ser responsaveis pela formulacéo,
por anos, da imagem discursiva da pessoa surda como um sujeito “dificil de educar” ou menos
“inteligente” do que os alunos ouvintes. Segundo Sa (2010, p. 63), “[...] destaca-se a situagdo
dos surdos, um grupo que tem sido classificado socialmente, antes de qualquer outra definicdo
possivel, como “deficiente”, “menor”, “inferior” — um grupo “desviado da norma”. Lembremo-
nos, sustentados em Sa (2010), de que os surdos foram excluidos, segregados, considerados
incompletos e incapazes de aprender e/ou participar, como sujeitos de direitos, nos mais
diversos ambientes sociais até meados do século XIX. Assim, é provavel que os professores,
desde a implementacédo da Lei de Libras n. 10436 em 2002 (lei que sera aprofundada no item
1.4), foram influenciados por discursos ja presentes nas praticas de ensino, ao invés de
buscarem por outras metodologias ou praticas didatico-pedagdgicas direcionadas as
especificidades do aluno surdo.

A historia das linguas de sinais e da educacéo de surdos apresenta conflitos linguisticos
e culturais que sdo, também, considerados aspectos das representacfes sociais sobre 0s surdos
e, principalmente, acerca dos estigmas que perseguiam, na historia ocidental, as pessoas
deficientes, presentificando uma exclusao social. Na antiguidade, podemos cotejar discursos e
posicionamentos que poderiam ter assegurado o reconhecimento das linguas de sinais, como

também perceber as posi¢cdes adversas a essas linguas.
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Como afirma Janior (2011), o fato é que, desde a antiguidade grega, a origem e a
natureza da linguagem foram temas especulativos dos fildsofos. Platdo, em um de seus famosos
dialogos, realizados entre Cratilo, Hermogenes e Socrates, ja especulava sobre os gestos na
constituicdo da linguagem dos surdos. Em seus dialogos acerca da justeza dos nomes, Platdo
(2015) detém a sua atencdo para a comunicacdo realizada entre os surdos, chegando a afirmar
que:

Se ndo tivéssemos voz nem lingua, mas quiséssemos evidenciar as coisas aos outros,
ndo nos proporiamos, assim como os mudos de agora, a sinalizar com as maos, a
cabeca e o resto do corpo? [...] Acho que se quiséssemos evidenciar algo leve, no alto,
elevariamos a méo na direcdo do céu. Com isso imitariamos a natureza da coisa. Ja
no caso de algo pesado, embaixo, a direcdo seria da terra. Se quiséssemos fazer
evidente um cavalo correndo, ou qualquer outro animal, torna-se especifico que

igualariamos a0 maximo 0s nossos corpos aos deles como se fizéssemos uma
figuracdo (PLATAO, 2015, p. 44).

Nessa obra, mesmo sem perceber, o filésofo ja formulava ideias sobre o que,
atualmente, corresponde a elementos que compdem as linguas de sinais, quais sejam: a direcdo
do olhar, 0 movimento e a direcdo das maos, e, as expressoes faciais e corporais. Em boa
medida, essas caracteristicas se aproximam da concepc¢do de linguagem como expressao do
pensamento, necessariamente focalizarem o processo de criacdo realizado pelo sujeito, que
segue principios psicologicos, 16gicos.

Dessa forma, podemos perceber que as linguas de sinais passaram muito mais por um
processo de tentativa de aniquilamento, do que propriamente de desconhecimento sobre a sua
importancia para a comunicacgdo dos surdos. Outro exemplo do processo de minoritarizacao da
lingua de sinais e dos surdos também ¢€ visivel na antiguidade, quando a cultura grega cultivou
a crencga de que o pensamento e o intelecto estavam diretamente relacionados a capacidade de
falar, como observa Strobel (2009, p. 17):

O filésofo Aristoteles (384 — 322 a.C.) acreditava que quando ndo se falavam,
consequentemente ndo possuiam linguagem e tampouco pensamento, dizia que: “...
de todas as sensacOes, € a audicdo que contribuiu mais para a inteligéncia e o
conhecimento..., portanto, os nascidos surdo-mudo se tornam insensatos e

naturalmente incapazes de razdo”, ele achava absurdo a intengo de ensinar o surdo a
falar.

Nesse excerto, Strobel (2009) apresenta a constatacéo historica de que, no ocidente,
sempre houve a possibilidade de estabelecer didlogo entre surdos e ouvintes, afirmando que
esse dialogo existiu de alguma forma, porém, os estigmas e preconceitos culturais prevaleceram
sobre os surdos. Na organizacgdo da sociedade, o agenciamento da exclusdo dos surdos estava a
servico da cultura ouvinte, claramente em acordo com a sua cultura. Esse agenciamento ocorreu

pela propagagéo de preconceitos nas vastas esferas sociais, - familiar, cultural e religiosa - todas
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elas, muitas vezes, centradas na cultura ouvinte, de modo que a educacédo era entendida como
algo impossivel para os surdos, posto que as praticas de ensino estavam enraizadas na fala e na
audicdo. Partindo dessas ponderac6es, afirmamos que o sujeito surdo foi tomado enquanto
portador de uma doenca ressignificada, em alguns contextos, pelos termos ‘mudo’, ‘surdo-
mudo’, ‘anormal’ e ‘deficiente’.

As tentativas de silenciamento das linguas de sinais sdo enunciados proferidos por
sujeitos situados em esferas sociais do mundo ouvinte. Entendemos, nessa l6gica, que o
processo de ocidentalizacdo da Europa e das Américas perpassou pela proibicdo das linguas
maternas de muitos povos. No entanto, 0s surdos, mesmo coexistindo com povos de outras
diversidades linguisticas, ndo foram reconhecidos como o outro, falante de outra lingua, ou
como ‘barbaro’, termo esse que o0s latinos utilizavam para inferiorizar outros povos que nao
falavam o Latim. Os latinos se referiam aos surdos como inumanos, insensatos e ineducaveis.

Dentre as diversidades de linguas, culturas e povos, é perceptivel que os povos, cuja
modalidade linguistica era oral e auditiva, assemelhavam-se quanto a forma de constituir
relacBes sociais com os surdos, percebendo a exclusdo como um lugar historicamente
constituido em préticas dialégicas com os surdos ou, ainda, como um ato de silenciar, negar ao
surdo o direito de participar das esferas sociais e culturais. No ocidente, as culturas ouvintes
demoraram para reconhecer as linguas de sinais e, com isso, também perceber a humanidade
presente nos individuos surdos.

Nesse percurso do ndo reconhecimento das linguas de sinais, embora a sua existéncia
possa ser notada desde os primérdios da humanidade, afirmamos que, historicamente, foram
minoritarizadas pelo fato de serem linguas de modalidade ndo aceita pela maioria.
Consequentemente, os usuarios de linguas de sinais foram objeto de esteredtipos e
representacdes sociais negativas. Essas linguas passaram por um longo processo de
minoritarizacdo, posto que as relacdes de poder estabeleceram e designaram o lugar da exclusédo
para os surdos na sociedade. Assim sendo, a segregacao linguistica resultou em elementos
historicos e culturais que, por meio das relacbes sociais, propagaram-se no mundo ocidental,
considerando que, em relacdo aos enunciados que produzem e reproduzem sentidos sobre os
surdos, cada cultura esta historicamente situada nesses contextos.

Nessa esteira, apresentamos trés periodos histéricos que nos permitem compreender
0s enunciados sobre os surdos, os métodos de ensino para surdos e, concomitantemente, a
interacdo entre surdos e ouvintes, principalmente na educagdo. Ademais, podemos identificar
(re)enunciagdes do ja dito sobre os surdos e, de igual forma, sobre os fundamentos da educagédo

de surdos.



43

O primeiro periodo historico esté situado na Antiguidade grega e romana, em que a
intelectualidade estava relacionada ao logos, ou seja, a fala era representagéo do pensamento,
portanto, a comunicacao era expressa em palavras. Essa visdo desqualificou a comunicacéo
gestual e a capacidade de autonomia das pessoas surdas, dada a sua impossibilidade de falar,
desenvolvendo, a partir desse ponto, enunciados sobre os surdos, encadeados em diversos
periodos da historia, produzindo gradacfes de exclusdo social. Durante muito tempo, a
segregacdo impediu que os surdos contraissem matriménio ou pudessem usufruir do direito a
heranca, pela justificativa de que eram ineducéveis e destituidos de humanidade.

O segundo periodo se localiza na ldade Média (STROBEL, 2009), momento esse em
que a igreja catdlica considerava que os surdos ndo possuiam alma, ja estavam condenados ao
inferno. Tais atitudes eram baseadas em versiculos da Biblia Sagrada, que afirmavam que a fé
era instaurada pela audicdo durante as missas. Podemos perceber que um dos principais motivos
da excluséo dos surdos aconteceu pela falta de fala e audi¢do, ndo propriamente pela auséncia
de uma lingua, uma cultura ou uma identidade.

Ainda, para Hanke (1996), a igreja manipulava as percepcfes sobre os surdos a seu
favor, para negar-lhes espaco social, e alimentava, inclusive, suspeitas de que os surdos seriam
filhos concebidos por meio de relagcbes de suas médes com o demodnio. O fato de néo
corresponder as expectativas da cultura majoritaria os aprisionava em estere6tipos que — a cada
contexto social, cultural e histérico — eram reelaborados conforme as visdes culturais do
periodo.

O terceiro momento corresponde a Idade Moderna, entre 1453-1760, periodo em que,
motivada pelos favores financeiros, a igreja catdlica aceitava educar os surdos pertencentes as
familias da nobreza. Os primeiros contatos positivos entre a igreja e os surdos ocorreram pelo
interesse dos padres beneditinos que cumpriam voto de siléncio, e, nessa experiéncia,
perceberam a vantagem do aprendizado da lingua de sinais em suas praticas religiosas. Desde
entdo, esses religiosos criaram métodos de ensino e aprendizagem para surdos. Para Strobel
(2009), antes que os padres ensinassem sua cultura aos surdos, precisaram aprender a lingua de
sinais. Assim, a autora esclarece que:

O monge beneditino Pedro Ponce de Leon (1510-1584), na Espanha, estabeleceu a
primeira escola para surdos em um monastério de Valladolid, inicialmente ensinava
latim, grego e italiano, conceitos de fisica e astronomia aos dois irmédos surdos,
Francisco e Pedro Velasco, membros de uma importante familia de aristocratas
espanhois; Francisco conquistou o direito de receber a heranga como marqués de
Berlanger e Pedro se tornou padre com a permissdo do Papa. Ponce de Leon usava
como metodologia a dactilologia, escrita e oralizagdo. Mais tarde ele criou uma escola

para professores de surdos. Porém ele ndo publicou nada em sua vida e depois de sua
morte o seu método caiu no esquecimento, porque a tradicdo na época era de guardar
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segredos sobre os métodos de educacdo de surdos. Nesta época, s6 0s surdos que
conseguiam falar tinham direito a heranga (STROBEL, 2009, p. 20).

Ponce de Leon foi o precursor na educacdo dos primeiros surdos, acumulando
experiéncias que, posteriormente, foram retomadas por Juan Pablo Bonet, por volta de 1620.
Nesse periodo, a pratica educacional continuou baseada em rela¢fes econémicas. Desse modo,
0 ensino de surdos foi mantido dentro de um pequeno circulo de pessoas esclarecidas, como
padres, médicos e fildsofos que, continuamente, prestavam esses servi¢cos em troca de dinheiro
e favores da nobreza. E sabido, também, que, entre os nobres e as familias reais, era muito
comum o casamento consanguineo, trazendo como consequéncia mutagdes genéticas, incluindo
a surdez. Nesse contexto, a modernidade apresenta outros elementos dialdgicos que apontam,
repetidamente, para a construcdo de novos olhares sobre os surdos, comprovando a sua
inteligibilidade. Strobel (2009) relata que:

Girolamo Cardano (1501-1576) era médico filésofo que reconhecia a habilidade do
surdo para a razdo, afirmava que “a surdez e mudez ndo ¢ 0 impedimento para
desenvolver a aprendizagem e o meio melhor dos surdos de aprender é através da
escrita... e que era um crime ndo instruir um surdo-mudo”. Ele utilizava a lingua de
sinais e escrita com os surdos (STROBEL, 2009, p. 20).

Como podemos ver, a igreja, a propria elite burguesa na Espanha e a medicina na Italia,
considerando o avanco na educagdo de seus filhos surdos, ja poderiam ter assegurado a
descontinuidade das visfes estigmatizantes sobre os surdos, ainda que, nesses pressupostos, a
historia dos surdos seja confundida com a histéria da educacédo de surdos, haja vista que, pela
mesma razdo, é negada a eles a construcdo de uma identidade cultural. Tal identidade é
constituida por uma lingua peculiar, assim como por habilidades de aprendizagem com foco na
percepcéo visual.

Strobel (2009) assevera que apenas os surdos que aprendiam a falar eram aceitos, tendo
assegurados os direitos a heranca e ao casamento, mas as trocas de benesses entre a igreja e a
nobreza perduraram, de modo que, na Europa, outros educadores, médicos e fil6sofos,
consolidaram uma esfera de registros e didlogos acerca do método de ensino para surdos. A
autora demonstra, no trecho a seguir, alguns exemplos:

Na Espanha, Juan Pablo Bonet (1579-1623) iniciou a educagdo com outro membro
surdo da familia Velasco, Dom Luis, através de sinais, treinamento da fala e o uso de
alfabeto dactilologia, teve tanto sucesso que foi nomeado pelo rei Henrique IV como
“Marqués de Frenzo”. O Juan Pablo Bonet publicou o primeiro livro sobre a educac¢ao
de surdos em que expunha o seu método oral, “Reduccion de las letras y arte para
ensefiar a hablar a los mudos” no ano de 1620 em Madrid, Espanha. Bonet defendia
também o ensino precoce de alfabeto manual aos surdos. John Bulwer (1614-1684)
publicou “Chirologia e Natural Language of the Hand”, onde preconiza a utilizagdo

de alfabeto manual, lingua de sinais e leitura labial, ideia defendida pelo George
Dalgarno anos mais tarde. John Bulwer acreditava que a lingua de sinais era universal



45

e seus elementos constituidos icénicos. 1648 John Bulwer publicou “Philocopus”,
onde afirmava que a lingua de sinais era capaz de expressar 0s mesmos conceitos que
a lingua oral. Johan Conrad Ammon (1669-1724), médico suico desenvolveu e
publicou método pedagdgico da fala e da leitura labial: “Surdus Laquens”. 1741 Jacob
Rodrigues Pereire (1715-1780), foi provavelmente o primeiro professor de surdos na
Franga, oralizou a sua irmd surda e utilizou o ensino de fala e de exercicios auditivos
com o0s surdos. A Academia Francesa de Ciéncias reconheceu o grande progresso
alcangado por Pereire: “N&o tem nenhuma dificuldade em admitir que a arte de leitura
labial com suas reconhecidas limitacgdes, (...) sera de grande utilidade para os outros
surdos mudos da mesma classe, (...) assim como o alfabeto manual que o Pereira
utiliza” (STROBEL, 2009, p. 22).

Conforme o supracitado, a Historia demonstra que ha muito j& existiam elementos
alternativos para o ensino e a aprendizagem dos surdos mais eficazes do que a oralizacdo e a
leitura labial. O que percebemos é uma arena de embates ideologicos, de discursos e vozes que
se entrecruzam, em que o interesse da lingua majoritaria suplanta os avancos na educacao dos
surdos. Nessa época, 0os métodos mais utilizados eram o treinamento da fala, a leitura labial, o
uso de alfabeto manual e a lingua de sinais. Portanto, podemos depreender que a finalidade da
educacdo de surdos esteve mais preocupada em atender aos interesses e as convencfes da
cultura ouvinte, do que propriamente permitir que os surdos pudessem ter autonomia para
escolher qual método educacional melhor lhes atendia.

Outro elemento criticado por Strobel (2009), também cristalizado na Historia oficial,
¢ a notoriedade conquistada pelos padres que educavam os surdos. A autora destaca que, no
decorrer da histéria moderna, os padres, para desenvolver os seus métodos de ensino,
apropriaram-se das habilidades dos surdos, porém, silenciaram e invalidaram as culturas desses
sujeitos, registrando, na histdria da educacéo de surdos, apenas 0 nome de professores ouvintes,
tal como pode ser observado no trecho seguinte:

[...] os nomes famosos citados nas historias dos surdos, ou seja, quem foram os
“defensores da comunidade dos surdos”; raramente sdo citados aqueles que eram
surdos, como Berthier, Clerc, Huet, prevalecendo, na maioria ouvintes, como por
exemplo, L’Epée, Gallaudet, Sicard, Bonet e outros. Constata-se a raridade de
referimento aos sujeitos surdos lideres na histéria dos surdos e seus atos histéricos; os
registros da histéria oficial citam atos heroicos de sujeitos ouvintes negando
movimento ao povo surdo. Em muitas ocorréncias importantes dos sujeitos surdos
foram representados sempre acompanhando, pacatamente o ouvinte. Onde estdo os

atos historicos dos sujeitos surdos, compartilhando e liderando as lutas ao lado do
povo surdo? Séo deixados as margens? (STROBEL, 2009, p. 114).

A partir desses pressupostos, Strobel (2009) desconstroi a visdo de que os surdos sao
“incapazes”, destacando que a marca identitaria desse povo ¢é a experiéncia visual, que serviu,
inclusive, como instrumento para que os padres ouvintes estabelecessem a comunicagcdo com
essa parcela da populacgdo, construindo os seus métodos de ensino e, junto a isso, fundando

escolas para surdos. De acordo com a autora, esse apagamento parte da motivagdo em



46

estabelecer menos valia cultural aos surdos, quase um descrédito epistemologico, posto que 0
que esta em jogo sdo valores étnicos na apropriacdo dos conhecimentos e, também, na
perpetuacdo de saberes pautados na cultura e na identidade constituidas pelo povo surdo.

Na proxima secdo, abordamos a cultura e a educagéo dos surdos.

1.3 Cultura surda e educacéo de surdos

No fim da modernidade, demarca-se o Ultimo tdpico da educacdo de surdos, com a
contribui¢do do abade Charles Michel de L’Epée (1712-1789), que revolucionou as préaticas de
ensino e aprendizagem de surdos, criando o Instituto de Surdos e Mudos de Paris. Segundo
Fernandes (2017), em sua forma de ensinar, L’Epée implantou uma praxis humana, criativa e
dialdgica, a fim de reunir, pela primeira vez na historia, os surdos mendicantes recolhidos das
ruas, para convivéncia com surdos de familias abastadas no Instituto, que também funcionava
como internato. Podemos inferir, com base em Fernandes (2017), que o sucesso e a fama desse
abade se deram menos pelos métodos de ensino e, com efeito, pela oportunidade de didlogo que
0s surdos precisavam, de modo que a lingua de sinais atingisse a complexidade através do
desenvolvimento dos constituintes gramaticais.

Lodi (2005) argumenta que, no contexto de uma reunido de surdos, para o0 ensino,
houve, por parte de I’Epée, a imposi¢do de métodos que tendiam para a unificacdo da lingua
francesa, fato esse que poderia ser adaptado para ensinar aos surdos o italiano, inglés e aleméo.
I’Epée prop0s a instrumentalizagdo dos sinais metodicos para o ensino da lingua francesa, que
originou o alfabeto manual/datiloldgico da Libras. A introducdo desse método, de acordo com
Lodi (2005), é caracteristica de um movimento de unificacdo linguistica, — forcas centripetas —
de modo a suplantar a diversidade linguistica que tinha uma ascensao nas praticas sociais de
linguagem.

Por outro lado, existiam também os elementos favoraveis ao fortalecimento das linguas
de sinais, como por exemplo, a descoberta do sentimento de pertenca cultural e identitaria dos
falantes de linguas sinalizadas, oriundo das interag¢@es visuais. Sobre isso, Fernandes (2017) faz
a sequinte afirmacéo:

Ele simplesmente inaugurou outro espaco dialdégico que nao corresponde ao
binarismo ouvinte e surdo, colonizador e colonizado, mas criou possibilidades de
encontro entre surdo-surdo. E somos testemunhas de que a praxis se alimenta da
necessidade do povo surdo de transmitir sua forma de pertencer a um lugar ou de
afirmar que algo, em algum lugar da historia lhe pertence. A préxis possibilita a

presenca tanto do intérprete como do prdprio surdo na qualidade de enunciador. A
enunciagdo nos possibilita liberdade, sem abrir mdo da condi¢do humana de dialogar
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com o outro. A praxis corresponde a todos os aspectos da condigdo humana,
principalmente & manutengdo da vida. E por meio da praxis que os homens concebem
a vida politica (FERNANDES, 2017, p. 91).

De acordo com Fernandes (2017), a atuagao de L’Epée estava situada em um contexto
historico de mudangas radicais, em que a igreja ja demonstrava deterioracdo do seu poder, bem
como a influéncia politica na Europa, principalmente na Franga, que ja respirava ares de
revolucdo. Representar uma cidade francesa no fim do século XVIII implica compreender, nos
emaranhados territorios heterogéneos de poderes rivais, a busca por uma unidade territorial. A
necessidade de unificacdo também perpassava as questdes linguisticas, e, nesse ambito, o
Instituto de Surdos Mudos de Paris atuou na homogeneizacao das linguas de sinais praticadas
na Franca, conforme relata Fernandes (2017, p. 101):

L’epeé reconheceu na fragmentacdo do cenério politico da Franga do século XVIII
condices frutiferas para atuar em meio as contradicGes criadas pelas lutas politicas,
em muito redutoras do poder de intervencédo da Igreja. Dessa forma a préxis tradutoria
de L’eppé se instalou para conferir aos surdos no contexto politico preciso o projeto
de colocar em prética os interesses do Estado no sentido de gerar a homogeneidade
linguistica por meio das linguas de sinais no territorio francés, satisfazendo assim a
emergente necessidade dos surdos de fortalecer a identidade de seu povo na Franca.

Isso rendeu a L’eppé notoriedade internacional e conferiu a lingua de sinais francesa
naquele periodo 0 mesmo status que o latim vinha desempenhando entre 0s ouvintes.

Entre os surdos, a criacdo do espaco dialogico fortaleceu os métodos de ensino
baseados no alfabeto manual, em sinais metodicos, permitindo que a lingua de sinais francesa
fosse fortalecida dentro da cultura surda de Paris. O Instituto de Surdos e Mudos de Paris
disseminou 0 método de educacdo de surdos, valorizando a identidade cultural dessas pessoas
(experiéncia visual, expressdo corporal e facial) referente ao ensino do Latim e da lingua
francesa na modalidade escrita, bem como de todos os componentes curriculares do referido
periodo.

A interacdo verbal entre os surdos, nesse Instituto, além de revelar, consolidar e
fortalecer a peculiaridade cultural por eles partilhada, também trouxe, por intermédio de surdos
e alguns professores, a presenca da oposicao ao processo de unificacdo da lingua de sinais. Lodi
(2005) afirma que existe uma natureza dialégica da linguagem, em que as for¢as centripetas da
lingua dominante atuam, lado a lado, com as forcas centrifugas da lingua, causando
desunificacdo e descentralizagéo.

Muitos professores surdos formados nesse Instituto sairam da Franga para disseminar
0 método de educacéo aprendido, criando escolas especializadas em varios paises. De acordo
com Rocha (2008) e Cruz et al. (2019), em 1855, Ernest Huet, um desses professores, a convite

de D. Pedro Il, veio ao Brasil para ajudar na elaboragdo de uma proposta de criagédo de um
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estabelecimento de/para surdos, que ficou conhecido como o Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos, hoje reconhecido como Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES). Esse
professor “[...] apresentou duas propostas para que o governo ajudasse na criacdo do colégio
[...]” (ROCHA, 2008), cuja fundagao ¢ o marco histérico do inicio da historia da educagao de
surdos no Brasil, seguido pela criacdo do Instituto Santa Terezinha, em S&o Paulo, em 1920.
Ambas as escolas funcionavam em regime de internato, atendendo meninos e meninas de
diferentes cidades.

Segundo Strobel (2009), o INES proporcionou o surgimento da Libras, advinda da
mistura da Lingua de Sinais Francesa (LSF) com os sistemas de sinalizacdo j& praticados por
surdos de varias regides do Brasil, visto que, no INES, conviviam surdos de diversos estados.
Nesse espaco, os surdos aprendiam a LSF e a Libras e, quando voltavam para suas residéncias,
depois da conclusédo da sua formacéo, disseminavam, para outros surdos e ouvintes que faziam
parte do ciclo familiar e comunitério, a lingua de sinais que aprenderam. Desse modo, a Libras
se desenvolveu, principalmente, no sudeste do Brasil.

O Instituto para Surdos e Mudos de Paris formou professores surdos com autonomia,
almejando o fortalecimento dessa vertente de educacdo no mundo. Nos Estados Unidos, foi
criada uma escola similar, com o apoio do professor surdo Laurent Clerc, também ex-aluno de
L’Epée. Nesse contexto, podemos dizer que a educagdo de surdos tem como suporte a sua
prépria cultura, tornando-se um importante instrumento de justica social, sobretudo no combate
aos estigmas e preconceitos praticados pela cultura ouvinte através da historia. Perlin (2003)
considera que:

Esta histéria dos surdos, feita pelos surdos que presentemente temos em maéos,
resgatada do historicismo, é fruto de uma nostalgia cuja agéncia final foi 0 empenho
efetuado aos lugares por onde andaram os surdos no passado e os caminhos da
transformacdo histérica ja percorridos. O povo surdo tem assistido a cisdo subversiva
e aos indicios de uma tensdo criativa que reapropria de novo as dimens@es simbdlicas
da historia surda pelos registros da cultura surda vivida no passado, deixadas a
margem da histéria oficial. Esta historia de povo surdo comegou em 1834 no momento
em que os professores surdos Ferdinand Berthier e Lenoir decidiram mobilizar os
surdos [...] Se o designio inicial era exaltar de inicio 0 homem ouvinte que favoreceu
a entrada da lingua de sinais na educacédo dos surdos, tal efeito ndo teve repercussao.
Notadamente os registros das Atas dos Surdos de Paris ndo se voltou logo contra os
discursos dominantes, mas para sua diferenca cultural. Assim crescia um pequeno
grupo representativo, como parte do todo: professores, pintores, gravadores,
empregados, sumidos da elite, todos movidos por uma necessidade de encontrar-se.
N&o era entdo a referéncia da discriminagdo, mas a descoberta da alteridade surda

essencial na articulacdo das identidades diferenciais que podiam descriminar o ser e 0
estar sendo surdo (PERLIN, 2003, p. 84-90).

A cultura surda é marcada como diferenca, um jeito surdo de ser, perceber, sentir,

vivenciar, comunicar, transformar o mundo, tornando-o habitavel. Assim sendo, € preciso que,
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nas esferas educacionais, coexistam dialogos entre surdos e ouvintes, tendo em vista a
elaboracdo de curriculos que permitam aos surdos imprimir o seu jeito de ser e compreender 0
mundo. E importante, inclusive, que a historia desses sujeitos seja tema de conhecimento, a fim
de que, juntos, surdos e ouvintes possam construir alternativas para que a inclusdo social
aconteca, movida por uma compreensdo ativa dos individuos envolvidos nesse processo
dialogico (PERLIN, 2012).

A cultura surda compreende as percepg¢des visuais dos ndo ouvintes, alem da utilizacao
das linguas de sinais. Nesse jogo social, é possivel que existam muitas culturas surdas que se
diferenciam em relacdo aos elementos culturais de sua prépria histéria, como por exemplo,
culturas surdas, indigenas, negras etc. (STROBEL, 2015). Também é necessario salientar a
manifestacdo de outras linguas de sinais emergentes em localidades afastadas dos centros
urbanos. As culturas surdas, assim observadas, sdo movidas pelos artefatos visuais dos surdos.
Para Strobel (2015),

O primeiro artefato da cultura surda é a experiéncia visual em que 0s sujeitos surdos
percebem o mundo de maneira diferente, a qual provoca reflexdes de suas
subjetividades: de onde viemos? o que somos? para onde queremos ir? Qual é a nossa
identidade? [...] quando fazemos referéncia & identidade cultural referimo-nos ao

sentimento de pertencimento a uma cultura, isto é, a interag¢do do sujeito surdo com a
sua comunidade (STROBEL, 2015, p. 44).

Na época, L’Epée e muitos ouvintes ndo perceberam claramente que a criagdo das
escolas gratuitas, para todos os surdos da Francga, possibilitou, entre os surdos, o
reconhecimento de suas experiéncias comuns e da riqueza cultural por eles compartilhada. Essa
interacdo foi um elemento fundamental para o fortalecimento da LSF, assim como para a
estabilizacdo de outras linguas de sinais, tais como a Libras e a ASL, no século XIX. O encontro
surdo-surdo atende a uma necessidade ética e estética dos sujeitos, no sentido de preencher,
com valoragdes singulares de estranhamento, as relagbes sociais de estranhamento,
identificacdo, compaixao ou repulsa. O olhar do outro, que € surdo, permite que esse mesmo
sujeito compreenda a sua diferenca e identidade diante do outro/ouvinte, e, do outro/surdo.
Dessa experiéncia, é possivel perceber como o olhar do sujeito, sobre si e suas relagdes sociais,
é marcado pela identidade e diferenca entre surdos e ouvintes.

O dialogo entre surdos e surdos e ouvintes proporciona 0 reconhecimento de
experiéncias subjetivas e trajetorias de vida, parecidas ou ndo. E uma experiéncia dialdgica, que
conduz o sujeito a atividade estética intracultural e intercultural, caracterizada como o ato de
perceber o mundo, e respondendo ao que lhe é enunciado, como por exemplo, a falta de

acessibilidade, a convivéncia em uma sociedade adaptada para ouvintes e, seguramente, 0s
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conflitos com a familia ouvinte. Os surdos, portanto, estabelecem os préprios critérios de
relacdo com o outro que € surdo, fazendo com que as diferencas sejam percebidas dentro de
outras relagdes de alteridade, de modo a gerar a afirmacao de uma cultura surda. Nesses termos,
podemos perceber que as culturas e as identidades sdo construtos sociais, formados nas relacfes
dialdgicas, em que as alteridades se relacionam em outro plano de percepcao. Na concepg¢éo de
Perlin (2003, p. 77-78),
Dentro do povo surdo, os sujeitos surdos ndo se diferenciam um do outro de acordo
com grau de surdez, mas o importante para eles é o pertencimento ao grupo usando a
lingua de sinais e cultura surda [...] Cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entender
o mundo e modifica-lo a fim de torna-lo acessivel, ajustando-o com suas percepcdes
visuais, que contribuem para a definicdo das identidades surdas e das “almas” das
comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as crencgas, 0s
costumes e os habitos do povo surdo [...] também surge aquela luta politica ou
consciéncia oposicional pela qual o individuo representa a si mesmo, se defende da

homogeneizacdo, dos aspectos que o tornam corpo menos habitavel, da sensa¢éo de
invalidez (PERLIN, 2003, p. 77-78).

Dentro das comunidades surdas, a relacdo surdo e surdo permite que se reproduza um
excedente de olhar sobre os ouvintes e sobre si mesmos, em espacos e tempos diferenciados.
Vislumbramos o antes da historia dos surdos, imersos na cultura ouvinte, sem condi¢des de
compreender e elaborar uma atitude responsiva sobre as praticas de segregacdo e excluséo
praticadas contra eles préprios. A interacdo entre os surdos abre prerrogativas para a percepcao
das préaticas sociais da linguagem e dos gestos, que resultaram em exclusdo/diferenca e
interacdo/diferenca, lancando luz sobre os campos de tensdo na historia dessa populacdo com
0s ouvintes, de modo que as visfes negativas sobre os surdos sdo percebidas como um
enunciado historico e culturalmente constituido por ouvintes.

Bakhtin (2011a) afirma que o olhar do pesquisador permite a compreensao do objeto
de pesquisa sob varios angulos, porque € um olhar que penetra nas relagdes sociais, no tempo
e no espacgo, ndo compreendendo essa tdnica como um dado da natureza. Sob esse prisma,
concebemos que, na interacdo social, as culturas surdas desenvolvem uma resisténcia especifica
ao mundo ouvinte, questionando e combatendo formas de influéncias prejudiciais a lingua de
sinais e, analogamente, aos artefatos que os surdos constituiram em comunidade.

Essa resisténcia ja fora estudada por Bakhtin (1988), quando o autor nos fala sobre a
atuacdo das forgas sociais, centripetas e centrifugas, em nossa vida cotidiana. Os pesquisadores
Pajeu e Miotello nos mostram que, ao estudarmos a cultura, devemos reconhecé-la como

espaco de reconhecimento do outro, no qual os sujeitos consolidam atos responsaveis
com significados para outros sujeitos em situa¢fes determinadas, compostas por

sujeitos outros capazes de acdo e reacdo, por instituicbes e coisas, e, sobretudo,
compostos por respostas que ecoam na cadeia da comunicacao verbal e que renovam
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0s embates sociais que, por sua vez, interferem e escrevem a histdria como uma acéao
ininterrupta de modificacdo e subversdo da condicdo humana, como a cultura,
(PAJEU; MIOTELLO, 2018, p. 780).

Nessa direcdo de respostas e de renovacao dos embates sociais, 0 Instituto de Surdos
e Mudos de Paris possibilitou aos surdos alcancar uma existéncia ética e estética, constituindo,
em suas vivéncias, a percepc¢do da propria imagem interior e exterior do eu/outro nas praticas
sociais de linguagem. E interessante essa constatacio, porque, logo ap6s a morte de L'Epée, 0
INES se tornou um centro de pesquisas sobre a surdez.

Nesse momento histérico (1712-1789), os signos negativos sobre os surdos séo
reelaborados, partindo de uma pratica de normalizacdo, qual seja: o interesse deixou de ser
educar a pessoa surda, mas de se dedicar a erradicacdo da surdez, em busca de um padréao de
normalidade, por meio de experiéncias médicas de tratamento e cura da surdez. Nesse contexto,
0 estigma volta a ser foco de atencdo da sociedade médica e educacional.

De acordo com Lane (1992), durante a idade contemporéanea, houve um retrocesso na
educacdo de surdos, principalmente devido a Conferéncia Internacional de Educadores Surdos,
ocorrido em 1880, em Mildo. Nesse evento, as autoridades e educadores ali presentes
determinaram, como o mais puro para surdos, o método oral. Lane (1992) comenta que esses
educadores argumentavam que:

[...] o discurso oral é o Unico poder capaz de reacender a luz que Deus introduziu no
homem quando, ao Ihe conceder uma alma, num corpo fisico, deu-lhe também os
meios para compreender, para conceber e para exprimir. Por um lado, 0s sinais
mimicos ndo sdo suficientes para exprimir o contelido do pensamento, por outro,
enaltecem e glorificam fantasias e todas as faculdades de sentido de imaginacdo. A
fantastica linguagem gestual exalta os sentidos e fomenta as paixdes, ao passo que o

discurso eleva a mente de forma muito mais natural, com calma, prudéncia e verdade
(LANE, 1992, p. 110).

Sendo assim, a comunicacdo por lingua gestual ficou proibida, e, os professores
(surdos e ouvintes) que insistiam no método de ensino bilingue para os surdos, foram demitidos
de seus cargos. Além disso, o Congresso de Mildo convocou apenas um professor surdo para
votar e opinar sobre a educacdo nesse contexto. Esses fatos demonstram que a imposicao do
método oral foi muito mais uma acdo politica do que uma conviccdo cientifica. O resultado
disso foi a proibicéo, por parte dos surdos, de sinalizarem, nas escolas, durante 100 anos.

Na proxima secdo, discorremos sobre as origens da legislacdo acerca das linguas de

sinais.

1.4 Contexto histérico e social que deu origem a legislagdo sobre as linguas de sinais
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Naqueles 100 anos, a educacdo de surdos esteve centrada no método oral puro,
conforme estabelecido no Congresso de Mildo. E comprovado um retrocesso na educagio, com
o declinio das praticas de formacéao de professores surdos e a retomada do signo surdo/surdez,
na producéo de discursos sobre doenca e cura. A Europa passava por um processo politico de
assimilagdo dos impactos causados pelas revolugdes burguesas e pela unificagdo nacional, o
que revelou forte repressdo as minorias linguisticas em geral. A esse respeito, Hobsbawm
(1998) comenta:

Nos anos 1880, a Europa, além de ser o centro original do desenvolvimento capitalista
que dominava e transformava o mundo; os automdveis, o cinema e o radio foram
inicialmente desenvolvidos com seriedade na Europa. A cultura e a vida intelectual
ainda estavam majoritariamente nas maos de uma minoria prospera e culta,
admiravelmente adaptadas para funcionar nesse meio e para ele [...] O ideal da
sociedade liberal burguesa foi sintetizado nesta frase irdnica de Anatole France: “a
lei, em sua majestatica igualdade, da a todos os homens o0 mesmo direito de jantar no
Ritz e de dormir debaixo da ponte”. A igualdade politica também ndo excluia a
desigualdade politica, pois além da riqueza pesava o poder de facto. Os ricos e
poderosos ndo s6 eram mais influentes politicamente, como podiam exercer uma
coerc¢do extralegal consideravel, como bem sabia qualquer habitante de &reas como o
interior da Italia e das Américas (HOBSBAWM, 1998, p. 6-13).

No campo de conhecimento de procedimentos médicos e pesquisas cientificas, as
préticas de linguagem sobre os surdos foram retomadas, tendo em vista a producéo de aparelhos
e instrumentos de ampliacdo do som. Dessa forma, ao signo surdo/surdez foram atribuidos
outros sentidos. De acordo com Sa (2010),

O aparecimento da surdez muitas vezes é visto como um mal, um contégio resultante
de més condigdes sanitarias da classe desfavorecida ou da falta de cuidados familiares
ou médicos, ou mesmo como uma fatalidade, como ‘castigo, puni¢do ou situacéo a

que se estaria exposto pela purgac¢do de culpas, da propria pessoa ou dos que a cercam’
(SA, 2010, p. 66-67).

E importante ressaltar que o sentido atribuido ao termo surdo/surdez é retomado sob a
Otica de uma visdo de classe, em que o sujeito é apagado, para melhor percepc¢do da doenca,
delimitando seu espaco de existéncia a condi¢6es de vida precarias, insalubres e de desamparo.
Fundamentados em Lodi (2005), podemos compreender a presenga do discurso dominante
sobre a surdez, com objetivo de silenciar e desarticular a trajetéria de conquistas dos surdos,
inferiorizando e descaracterizando as diferencas culturais em detrimento do ideal, representado
pela cultura ouvinte.

Fernandes (2017) relata que muitos surdos eram abandonados em orfanatos ou escolas
residenciais e que, depois do Congresso de Mildo, as escolas internas de surdos, na Europa,
tornaram-se internatos, com a finalidade de reabilitar o corpo e a mente, ensinando uma

profissdo aos surdos. Assim, a cultura dominante impds o aniquilamento da lingua de sinais,
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fixando o surdo no lugar de dominado, efetuando, com isso, uma divisdo internacional do

trabalho como espago de sobrevivéncia, tendo em vista que, conforme nos diz Fernandes

(2017),
[...] as profissdes tidas como impraticaveis por pessoas que almejavam riqueza e
reconhecimento social estavam sendo destinadas aos aprendizes das escolas internas,
pessoas pobres, 6rfaos e surdos. O oralismo alinhou seus objetivos de fazer com que
os surdos falassem aos propdsitos de formacdo de uma sociedade que atenda aos
anseios do capitalismo na formacdo de trabalhadores subalternos. Ndo podemos
deixar de perceber que, assim como na Europa, no Brasil, foram delegadas aos surdos
as profissdes subalternas. E revelador perceber que o estigma envolvendo os trabalhos
agricolas, em um pais que tinha por tradicdo associar a agricultura ao trabalho escravo,
repentinamente em um ato humanitario de integrar o surdo a sociedade reservar tais

postos como as principais formas de sobrevivéncia para os surdos (FERNANDES,
2017, p. 111).

Segundo Fernandes (2017), a educacdo profissional direcionada aos surdos foi uma
medida governamental e disciplinar que restringiu o espaco social e politico. No século XIX, a
educacéo de surdos, no Brasil, tinha como um dos objetivos ensinar o trabalho com agricultura
e sapataria. Nesse periodo, a agricultura ainda carregava o estigma de ser um trabalho para
escravos e imigrantes, sendo a sapataria um oficio desprestigiado na Europa, que, de acordo
com Hobsbawm (1998, p. 191), “[...] baseava-Se essencialmente no couro, cuja preparagdo
(esfolar, limpar, curtir etc.) é barulhenta e suja, e, portanto, muitas vezes restrito a pessoas de
baixa condicao social ou parias [...]".

As afirmacdes Hobsbawm (1998) revelam que a educacdo de surdos esteve
relacionada a formagdo de uma mao de obra rudimentar, tendo em vista os olhares distorcidos
sobre aqueles que ndo eram considerados normais. A educacdo das pessoas surdas, nesse
periodo, centrava-se no método oral, alinhada a uma visdo neoliberal, causando prejuizos aos
surdos. Para Sa (2010, p. 81), “a abordagem educacional oralista” esteve mais a servigo do
exterminio das linguas de sinais do que comprometida com a educacdo das pessoas surdas.

Sustentados nesse percurso historico e social, direcionamos as nossas reflexdes para
as bases juridicas e normativas da educacdo dos surdos, focalizando a origem da legislacéo.
Baseando-nos nessa prerrogativa, iniciamos as nossas discussoes ressaltando que, no Brasil, até
a década de 1950, as discussdes sobre a EE eram brandas, passando, a partir desse mesmo ano,
a serem promovidas com mais afinco, obtendo, entdo, maior evidéncia. A partir da década de
90, a promulgagdo da Lei n. 8069/90, do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
fortaleceu a cobranga aos governantes, sobre a protecdo e garantia dos direitos das criangas e

adolescentes. A exemplo, podemos citar o art. 54 do ECA, que atribui ao Estado o dever de
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assegurar a crianga e ao adolescente o ensino obrigatério e gratuito, assegurando o atendimento
educacional especializado aos deficientes, na rede regular de ensino.

Nessa perspectiva, a origem da legislacdo sobre a educacdo de surdos pode ser
localizada a partir da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), documento
marcante na histéria mundial, pois, pela primeira vez, para todos os povos e todas as nagoes,
foram estabelecidas normas comuns para a prote¢éo de seus direitos.

Elaborada por representantes de diferentes origens juridicas e culturais, a DUDH foi
proclamada pela assembleia geral da ONU, em Paris, em 10 de dezembro de 1948, por meio da
Resolucdo 217, da Assembleia Geral. Dadas as propor¢fes das atrocidades cometidas contra
pessoas indefesas, fato que sensibilizou o mundo, a Assembleia levantou uma reviséo ética
sobre o envolvimento das na¢des na garantia dos direitos humanos a todos, evitando praticas
de eugenia, e, que o genocidio sistematico voltasse a ser apreciado em qualquer circunstancia.
Coggiola (2015) afirma que

[..] no final do processo de exterminio, trés milhdes de judeus foram assassinados em
campos de exterminio, 700 mil em caminhonetes (por inalacdo de gas carbdnico), 1,3
milhdo foi fuzilado pelas SS, pela policia, por milicias auxiliares ou até por
colaboradores locais das tropas alemds. Um milhdo morreu de fome, doengas ou
brutalidades em guetos e campos de concentracdo nos territorios ocupados. Chega-se
assim a um total de aproximados 5,5 milhdes de judeus europeus massacrados,
ndmero que a abertura dos arquivos soviéticos fez crescer até seis milhdes, cifra citada
(com conhecimento de causa) pelo criminoso nazista Adolf Eichmann em seu
julgamento em Jerusalém em 1961. Sem desconsiderar os genocidios paralelos (de
homossexuais, ciganos,132 retardados mentais, deficientes fisicos,133 prisioneiros de

etnia eslava e até Testemunhas de Jeova) nunca se matou tanto, tdo cruelmente, tao
concentradamente e em tdo pouco tempo (COGGIOLA, 2015, p. 98-99).

Evidenciamos que os deficientes sempre foram estigmatizados na histdria do ocidente,
ao passo que, antes desse evento, ndo existia uma lei especifica que os amparasse. Contudo,
dada a proporcdo de civis exterminados, os lideres e representantes de varios paises se reuniram
em um evento reconhecido como a Assembleia Geral das Na¢des Unidas, no ano de 1948.
Inconformados com acontecimentos atrozes vividos durante a 22 Guerra, 0s participantes se
empenharam na construcdo de um documento que pudesse refrear outras acdes de exterminio
de vidas humanas. A partir de entdo, o Brasil, um dos paises mais atrasados no investimento de
educacdo de pessoas com deficiéncia, comegou, timidamente, a implementacdo de medidas
paliativas. A esse respeito, Miranda (2008) comenta que a:

[..] fase da negligéncia ou omissdo, que pode ser observada em outros paises até o
século XVII, no Brasil pode ser estendida até o inicio da década de 50. Segundo
Mendes (1995), durante esse tempo, observamos que a produgdo tedrica referente a
deficiéncia mental esteve restrita aos meios académicos, com escassas ofertas de

atendimento educacional para os deficientes mentais. No panorama mundial, a década
de 50 foi marcada por discussdes sobre 0s objetivos e qualidade dos servigos
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educacionais especiais. Enquanto isso, no Brasil, acontecia uma rapida expansao das
classes e escolas especiais nas escolas publicas e de escolas especiais comunitarias
privadas e sem fins lucrativos. A primeira campanha foi feita em 1957, voltada para
os deficientes auditivos — “Campanha para a Educagdo do Surdo Brasileiro”. Esta
campanha tinha por objetivo promover medidas necessarias para a educagdo e
assisténcia dos surdos, em todo o Brasil. Em seguida ¢ criada a “Campanha Nacional
da Educac&o e Reabilitagdo do Deficiente da Visao”, em 1958 (MIRANDA, 2008, p.
07).

Miranda (2008) pontua um periodo no qual podemos perceber a real importancia da
DUDH. Esse documento representa um tratado em defesa da vida e da dignidade humana, pois
serviu de pauta para que 0 governo e a sociedade civil promovessem mudancgas nos servicos
educacionais direcionados para as pessoas deficientes, uma vez que estas se encontravam
abandonadas pelas institui¢ces de ensino.

A DUDH foi traduzida para mais de 500 idiomas, inspirando as constituicdes de muitas
democracias, tal como a do préprio Brasil, que a assinou e ratificou na data de sua proclamacéo,
no ano de 1948. No artigo 26 da DUDH constam trés topicos pertinentes, enfatizando que:

1. Toda pessoa tem direito a educacdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é obrigatorio.
O ensino técnico e profissional deve ser generalizado; o acesso aos estudos superiores
deve estar aberto a todos em plena igualdade, em funcéo do seu mérito.

2. A educacdo deve visar a plena expansdo da personalidade humana e ao reforgo dos
direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensao, a
tolerdncia e a amizade entre todas as nacBes e todos 0s grupos raciais ou religiosos,
bem como o desenvolvimento das atividades das Na¢fes Unidas para a manutencao
da paz.

3. Aos pais pertence a prioridade do direito de escolher o género de educacdo a dar
aos filhos (ONU, 1948, p. 5)

Nesse excerto, a educacdo é vista como um compromisso social dos governantes
brasileiros e da sociedade, de forma que as orienta¢cbes normativas sejam cumpridas. Nesse
campo, a DUDH alavancou outras medidas de legitimacdo dos direitos humanos, por meio de
propostas de equalizacdo de oportunidades para pessoas com deficiéncia, como € o caso da
Declaracéo de Salamanca, em 1994, documento elaborado na Conferéncia Mundial, reunindo
organizagOes intergovernamentais. Nesse processo, 0s governos firmaram o compromisso de
prover condi¢Oes para as pessoas que, em virtude da deficiéncia, ndo tinham acesso a educacao.

Esses documentos internacionais sdo elementos importantes para pensarmos sobre a
origem da legislacdo que versa sobre a educacdo de surdos, em que pese a Declaracédo de
Salamanca (1994) como marco introdutério da caminhada para a inclusdo educacional. A El é
um processo educacional por meio do qual todos os alunos incluidos devem ser educados
juntos, com o apoio necessario, na idade adequada e em escola de ensino regular. Sobre a

educacdo inclusiva de surdos, destaca-se que:
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As politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as diferencas e
situagBes individuais. A importdncia da linguagem de signos como meio de
comunicagdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e a provisao
deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a
educagdo em sua lingua nacional de signos. Devido as necessidades particulares de
comunicac¢do dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educacao deles pode ser mais
adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades em
escolas regulares (BRASIL, 1994, p. 5).

Logo, podemos inferir, sustentados por Brasil (1994), que, na declaracdo de
Salamanca, os principios, politicas e praticas voltados a educacdo especial, mais
especificamente, no que tange a educacdo de surdos, foi exigindo especificidades em
consonancia a direitos de categorias da populacdo mais vulnerdvel, como criancas e
adolescentes. A Declaracéo de Salamanca (1994) ganhou forca de implantag@o no ano de 2000.
Dentre as prescri¢cfes mais relevantes desse documento, estd a relacdo entre as escolas e 0s
individuos. Em conformidade com o documento, as escolas devem se adequar, atendendo a
todas as criangas, de acordo com suas especificidades de atendimento educacional,
independentemente das suas condicdes fisicas, sociais ou linguisticas. Além disso, deve-se
promover a inclusdo das criancas com deficiéncia e/ou superdotadas, criancas de rua ou criancas
que trabalham, criancas de populac¢des imigradas ou ndmades, criancas de minorias linguisticas,
étnicas ou culturais e, por ultimo, criangas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais,
trazendo questdes sociais e antropoldgicas para o cenario do atendimento especializado.

Portanto, gradativamente, as legislacdes que fazem mencdo aos surdos avangam,
demonstrando que as comunidades surdas compreenderam as condi¢fes histdricas, sociais e
politicas favoraveis para expor suas insatisfaces quanto a medidas que ainda ndo deram conta
de contemplar as suas questdes linguisticas e culturais, esse, certamente, é o caso das Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001) que, em seus
artigos 5°, 7°, 8° e 12°, estabelecem o seguinte:

Art.5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que,
durante o processo educacional, apresentarem dificuldades de comunicacdo e
sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens
e codigos aplicaveis. [...]

Art.7° O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser
realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da
Educacéo Basica. [...]

Art.8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacao de
suas classes comuns: servicos de apoio pedag6gico especializado, realizado nas
classes comuns, mediante atuacao de professores-intérpretes das linguagens e c6digos
aplicaveis. [...]

Art. 12. Os sistemas de ensino, nos termos da Lei n. 10.098/2000 e da Lei n.
10.172/2001, devem assegurar a acessibilidade aos alunos que apresentem

necessidades educacionais especiais, mediante a eliminacdo de barreiras
arquitetbnicas urbanisticas, na edificacdo — incluindo instalagdes, equipamentos e
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mobiliario — e nos transportes escolares, bem como de barreiras nas comunicacoes,
provendo as escolas dos recursos humanos e materiais necessarios (BRASIL, 2001).

Percebemos que a referida lei ainda ndo faz mencédo ao reconhecimento da lingua de
sinais enquanto lingua propriamente dita, nem esclarece como e em quais condi¢des ocorrerd o
atendimento aos surdos, posto que ainda ndo especifica as atribuigdes do apoio que seria
prestado pelos profissionais identificados no texto como professores-intérpretes, 0 que pode
sugerir tratar-se do atendimento que seria destinado aos surdos, porém, sem menciona-los
textualmente, ja que, no proprio texto da lei, subentende-se que esses sujeitos sdo incluidos em
uma Lei para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica. Assim, a lei ndo esclarece o
atendimento aos surdos, que estdo inseridos na modalidade de EI, sendo que sua necessidade €
de acessibilidade linguistica.

No Brasil, por exemplo, a educacdo indigena, bem como de outras minorias
linguisticas, recebe atendimento, sendo temas para constantes pautas de reivindicaces. Na El
ou ensino regular para surdos, percebemos que ndo ha o mesmo entendimento, haja vista que a
necessidade do surdo € linguistica, 0 que exige, por consequéncia, acompanhamento, mediante
0 apoio de professores bilingues e intérpretes de Libras, mediados pela lingua de interag&o.

Houve uma construcéo histérica de acontecimentos periféricos antes da percepcéo de

que os surdos almejavam legislacdes especificas para tratar da educagédo. Segundo Brito (2013),

0 embrido dos movimentos surdos esta nos anos 50, com a cria¢do das primeiras associacoes

de surdos no Rio de Janeiro e, depois, em Sdo Paulo. Essas entidades, como a Federagéo

Nacional de Educacdo e Integracdo do Surdo (Feneis), criada em 1977, com o intuito de

fortalecer as reivindicacGes apresentadas pela comunidade surda, tém lutado em prol das

necessidades e interesses dessa comunidade, no Brasil. Nesse engajamento, observamos que 0s

movimentos sociais se consolidaram paulatinamente, sem uma ruptura significativa com 0s
estigmas da deficiéncia. Brito (2013) informa 0 modo como isso é percebido:

[..] na documentagdo produzida pelo movimento social surdo, incluindo as mais

diversas publicacGes da FENEIS, os materiais e depoimentos referentes ao Comité

Pro-Oficializacdo da Libras e as agdes do grupo Surdos Venceremos. Pode-se assim

considerar que a configuragdo discursiva preponderante no movimento social surdo

brasileiro dessa época ainda se assentava em larga medida em concepcoes,

significados e quadros interpretativos construidos, partilhados e divulgados entre os

membros do movimento social das pessoas com deficiéncia, do qual esse movimento
emergira no contexto sociopolitico e cultural dos anos 1980 (BRITO, 2013, p. 162).

Nesse ambiente de tenséo vivido pela comunidade surda — no anseio de ocupar um
espaco social em que sua lingua fosse reconhecida e respeitada -, vemos o agenciamento de

ouvintes que atuavam junto a eles no ensino e, também, em atividades comunitarias. Na
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interacdo social, essas pessoas ouvintes promoviam a socializagdo de informacdes de
movimentos surdos no exterior, como inspiragdo para o posicionamento dos movimentos no
Brasil. Entre esses movimentos, Sacks (2009) descreve a greve de 1988, na Universidade
Gallaudet, que foi um destaque nas lutas reivindicadoras dessa pauta. Académicos e ex-
académicos se reuniram (aproximadamente 500 pessoas) para exigir a nomeacao de um reitor
surdo, ja que dois surdos estavam entre os candidatos mais votados. O movimento ficou
conhecido como Estudantil Deaf President Now (Reitor surdo ja!).

Segundo Sacks (2009), em mais de 100 anos de existéncia, a Universidade Gallaudet
— criada para educagdo de surdos — nunca havia tido um reitor ndo ouvinte. Esse evento se
tornou um fato histérico que serviu de estimulo para que, no Brasil, muitos movimentos
pudessem se posicionar diante das pautas relacionadas aos interesses dos surdos. Lembramos
gue, nesse momento, em nosso pais, 0s surdos ja pressionavam o poder publico, encontrando-
se em processo de constituigdo de uma identidade surda, voltada para as lutas sociais nas esferas
legislativas do pais.

E nesse contexto que nasceu a Lei n. 10.436, de 2002, reconhecida como a Lei da
Lingua Brasileira de Sinais. Essa Lei define a Libras como meio legal de comunicacgéo entre
os surdos, assegurando a oferta do ensino em lingua de sinais, garantindo, para tanto, aos
estudantes surdos, o direito de ensino e aprendizagem. Outro ponto em destaque é a prerrogativa
que determina ao poder publico a obrigatoriedade em difundir a Libras nas instituicdes,
promovendo o atendimento aos surdos com o uso da lingua de sinais, no entanto, sem que a
Libras venha a substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa, tema que aprofundaremos
na se¢do 1.6, quando tratamos sobre a educacéo bilingue.

O Decreto Federal n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005, regulamenta a Lei n.
10.436/2002, visando diretrizes para a formacéo de profissionais que oportunizem aos surdos
ndo apenas 0 acesso a escola, mas 0 acesso ao patriménio cultural, presente nos conteidos
escolares. O Decreto dispde sobre a incluséo da Libras como disciplina curricular nos cursos
de graduacdo em licenciaturas, além de cursos voltados para a area da fonoaudiologia.

Uma das disposi¢Oes importantes foi a formacdo e a certificagcdo de professor de
Libras. Isso possibilitou que muitos professores surdos, para o ensino da Libras, pudessem fazer
parte do quadro efetivo das Universidades e dos Institutos Federais. O Decreto manteve a
continuacdo da formacdo do instrutor de Libras, assegurando a importancia do
tradutor/intérprete de Libras na educacdo de surdos, elucidando que, para estudantes nessa
condicdo, o ensino da LP deve acontecer como L2; prevé, ainda, que as escolas desenvolvam

uma organizacao da educacdo bilingue no ensino regular.
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No Brasil, a articulagdo politica dos surdos ficou mais visivel com a regulamentagao
do “Dia Nacional dos Surdos”, instituido pela Lei n. 11.796/2008. Nesse contexto, as passeatas
de associagdes de surdos, em varios estados, ganharam mais forca no més de setembro daquele
ano, justamente por representar o orgulho desses cidadaos por sua lingua e cultura.

Dois anos depois, surgiu outra lei importante, qual seja: a Lei n. 12.319/2010, que
regulamenta o exercicio da profissdo do tradutor e intérprete de Libras. Em pouco tempo, 0s
surdos alavancaram muitas conquistas historicas de direito linguistico, incluindo-se, mais
recentemente, a Lei n. 14.191/2021, que altera a Lei n. 9.394/1996, a LDB, dispondo sobre a
modalidade de educacdo bilingue, um modelo de ensino baseado na valorizacao historica e
cultural do povo surdo. A Lei n. 14.191/2021 deu abertura para a criagdo de elementos
importantes na curricularizacdo do ensino bilingue para surdos, ao propor a recuperagédo das
memorias histdricas, bem como a reafirmacao das identidades partilhadas entre as comunidades
ndo ouvintes, nas lutas pela valorizacdo da lingua e cultura.

Considerando o exposto, é inegavel que os movimentos surdos obtiveram muitas
conquistas na legislacdo de modo que ja ndo podemos centralizar as discussdes em torno do
ensino de LP para surdos, mas, de uma proposta que contemple as realidades vividas pela
maioria dos surdos, nascidos em familias de ouvintes, assim caracterizado como aprendizado
tardio.

Acreditamos que o AEE, quando nos apresenta o seu objetivo de trabalho, esta
potencialmente em consonancia com as leis supracitadas. A escola onde a pesquisa foi realizada
visa a garantir aos alunos surdos o acesso a Libras. No Projeto Politico Pedagogico (PPP), a
unidade escolar estabelece que “o objetivo do AEE para surdos visa garantir ao aluno a
aprendizagem da brasileira de sinais, da lingua portuguesa como segunda lingua, a aquisicao
da identidade surda e o pertencimento do surdo a um grupo, social cultural e linguistico” (PPP,
2022, p. 12).

Nas referidas leis, fala-se que o poder publico deve apoiar e difundir a Libras, assim
como garantir atendimento aos surdos. Sendo assim, podemos dizer que ha um discurso
orientativo para a comunidade escolar e para a comunidade surda acerca do compromisso da
instituicdo em promover a cultura surda, tendo como pressuposto uma proposta bilingue, a qual,
para nos, apresenta-se de forma implicita, uma vez que ndo houve uma afirmacao direta sobre
0 ensino bilingue. A escola garante que, considerando as praticas sociais de linguagem em que
os surdos estdo inseridos, havera ensino voltado para a Libras e portugués.

Esse dado para a nossa investigacdo é valioso, pois pretendemos observar como as

pratica-pedagogicas de dois professores que atuam no AEE estabelecem relagcdes dialogicas
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com os documentos legais, que, por sua vez, dispdem sobre a educacao de surdos, de forma a
contribuir (ou n&o) para a consolidacdo de uma educacéo, de fato, bilingue.
Na proxima secdo, apresentaremos reflexdes de pesquisadores em relacdo aos surdos

e a educacéo de surdos.

1.5 Diferentes visdes sobre o surdo e a educacéo de surdos

Nesta secdo, apresentamos diferentes visdes sobre os surdos e a educacgdo de surdos,
sob a perspectiva de autores como Strobel (2009; 2015) e Perlin (2003; 2014; 2015) em didlogo
com Bauman (2005). Essa apresentacdo € relevante, haja vista que a nossa pesquisa foi
constituida por autores ouvintes e, também, em didlogo com o pensamento de autores surdos,
nomeando a sua cultura, suas formas de ser e estar no mundo com 0s ouvintes.

Trata-se de um panorama geral de olhares surdos'?, que se complementam,
fundamentados nas perspectivas dos Estudos Surdos. Os olhares surdos sdo manifestacdes
valorativas de pesquisadores surdos sobre a sua prépria trajetoria e, de modo analogo, sobre os
conhecimentos produzidos sobre os surdos no decorrer da histéria, objetificando-os e
marginalizando-os na realidade da atividade criativa e educadora. Os olhares surdos estéo
presentes, também, nos Estudos Surdos, que sdo coletaneas de pesquisas de surdos e ouvintes
sobre tematicas envolvendo os ndo ouvintes e as linguas de sinais, fundamentados nos Estudos
Culturais. Nesse contexto, trazemos os elementos histéricos e culturais que contribuiram para
elaboracdo das nossas reflexdes.

As pesquisadoras surdas Strobel (2009; 2015) e Perlin (2003; 2014; 2015) foram
precursoras dos movimentos surdos no Brasil, em prol da educacdo nesse segmento,
respeitando-se os seus direitos linguisticos. As referidas pesquisadoras foram as primeiras
surdas a quebrarem as barreiras que esses sujeitos encontravam na formacéo em nivel superior,
além de serem as pioneiras, no Brasil, na conclusdo de Mestrado e Doutorado. Com base nas
préprias experiéncias, essas duas mulheres levantaram pautas de lutas sociais em favor dos
surdos nos ambientes educacionais.

Os Estudos Surdos ndo sdo simplesmente pesquisas sobre essas questdes, mas estudos

que dialogam com as teorias dos Estudos Culturais, questionando as narrativas estabelecidas

2.0 olhar surdo é constituido através de pesquisas sobre as comunidades surdas, sobre as linguas de sinais e
didlogos com pesquisadores surdos e diante desses registros se posiciona na valorizagéo dos elementos culturais e
linguisticos que emergem de dentro das comunidades surdas como elemento de mediacéo do individuo surdos e o
mundo.
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sobre os surdos na Historia, nas relacGes sociais e educacionais, possibilitando, assim, a
producdo de sentidos outros que confrontam as narrativas monolégicas ja consagradas, que so
reforcam os estigmas sobre essa parcela da populagéo.

Strobel (2009; 2015) e Perlin (2003; 2012) partem da perspectiva dos Estudos
Culturais e Pds-coloniais para endossar reflexdes sobre os surdos e a educacéo de surdos. A
grande conexdo entre as duas pesquisadoras consiste na (re)construcdo de alteridades que
conduzam 0s sujeitos que nao possuem audicdo a compreensao de que a excluséo social e todas
as fragilidades nos métodos e politicas de ensino para surdos, bem como no fracasso escolar de
muitos surdos, sdo frutos de construcdes histdricas, culturais e sociais.

Strobel (2015) pauta suas reflexdes na afirmativa de que os surdos, por meio de sua
experiéncia visual, constituem um grupo étnico, cultural e linguistico que, independentemente
da nacionalidade, participa de vivéncias em comum. Para a autora, 0s surdos:

e percebem e compreendem o mundo de forma visual;

e aplicam sua experiéncia visual na constru¢cdo de memdrias, na criacdo de
narrativas e métodos de ensino e aprendizagem;

e expressam sentimentos e pensamentos por meio de expressdes corporais e
faciais;

e desenvolvem capacidades cognitivas por meio de imagens;

e valorizam o0s elementos culturais como histérias, piadas e memorias pela
tradicdo oral, ou seja, na contacdo e no reconto do acervo cultural, nas artes
plasticas, teatro etc.;

e resistem a influéncias e opressdes culturais e linguisticas por parte da cultura

ouvinte.

Por meio dessas experiéncias visuais, os surdos de todas as nacionalidades
desenvolvem as suas proprias praticas sociais de interacdo para, entdo, na e pela linguagem,
habilitar e aperfeicoar outras sensorialidades, moldando o mundo de acordo com suas
potencialidades, construindo a sua cultura, identidade e, inclusive, a sua propria pedagogia.
Corroborando esse pensamento, Perlin (2003), afirma que a Historia oficial ndo conseguiu
apagar nem silenciar essa cultura emergente, pois, segundo a autora,

[...] o surdo que esté na conjuntura do povo surdo consciente de néo ser excluido, de
estar na norma, na fixidez e pensando nao estar de acordo como a norma ouvinte é o

que se define como surdo. Utilizar este momento do estranho de si leva a perceber
diferentes possibilidades interpretativas de ser e estar sendo o outro, ou seja: ora
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relacionar a ambivaléncia traumatica de uma histéria pessoal, uma historia de se viver
em uma cultura étnica com uma historia tradicional de minoria marginalizada e se
realizar o ato migratdrio da tradugdo cultural pura e simples; ora referir-se a este eu
ideal do eu constituido no tempo, na normalidade contemporanea, a sua alteridade
surda (PERLIN, 2003, p. 68).

Percebemos que as narrativas dos surdos sobre sua propria histéria fluem para um

lugar em que eles possam se reconhecer como outro: a) diante do ouvinte, considerando o

estranhamento que a experiéncia dos discursos historicos produz nessa relagdo; b) diante do

outro, que é surdo, posto que ha o reconhecimento mutuo de elementos inerentes a cultura surda.

Isso permite, por um lado, que essas identidades multiplas se tornem ameacas a Vvisao

hegeménica sobre os surdos; por outro lado, que essas identidades sejam asseguradas, dentro

desse povo em especifico, como elemento cultural forjado nas vivéncias do ser e estar sendo

surdo. Para Perlin (2015), nas relagGes surdos/ouvintes e surdos/surdos surgiram formas
diferenciadas de viver a alteridade. A autora analisa que:

Experiéncia de ser surdo ou experiéncia visual significa mais que a utiliza¢do da visao,

como meio de comunicacdo. Desta experiéncia visual surge a cultura surda

representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de ser povo surdo, de

se expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento cientifico e

académico. A cultura surda comporta a lingua de sinais, a necessidade do intérprete,
de tecnologia de leitura (PERLIN, 2003, 94).

Diante do ser e estar sendo surdo, conforme excerto anterior, esse sujeito se vé em
conflito com outras alteridades. Podemos, entdo, compreender a presenca de multiplas
identidades em construcdo, invencdo e reinvencao, pois, de acordo com Bauman (2005, p. 12)
vivemos em uma sociedade que tornou incertas e transitérias as identidades sociais, assim como
qualquer tentativa de solidifica-las, pois vivemos em um mundo liquido em que os valores,
crencas e relagdes sdo constantemente transformadas. Por essa razao, discordamos da forma
como Perlin (2003) define, abaixo, algumas experiéncias de pessoas surdas como determinante
da identidade dessas pessoas.

Nessa perspectiva, Perlin (2003) descreve quatro tipos de identidades culturais
formadas dentro de uma experiéncia dialogica de alteridade, sendo elas: identidades surdas
hibridas; identidades surdas de transicao; identidades surdas incompletas; e, identidades surdas
flutuantes. Cada uma dessas identidades traz caracteristicas especificas:

a) Identidades surdas hibridas - pessoas ensurdecidas, ou seja, que nasceram ouvintes,
adquiriram a lingua oral e, em virtude de varios fatores, ficaram surdas. Por isso, essas pessoas
pensam, leem e se expressam na estrutura da LP, tendo a sua sinalizagdo influenciada pela
primeira lingua. Segundo a autora, “isso ndo ¢é tdo facil de ser entendido, surge a implicagdo

entre ser surdo, depender dos sinais e pensar em portugués, [...] assim vocé sente que perdeu
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aquela parte de todos os ouvintes e vocé tem pelo meio a parte surda. Vocé ndo é um, vocé é
duas metades” (PERLIN, 2015, p. 64).

Nas identidades hibridas, € perceptivel o uso das duas linguas nas préaticas de
linguagem da pessoa surda (oral-auditiva e gesto-visual), bem como, inconscientemente, ocorre
a intensificacdo de suas capacidades visuais, como a leitura labial, a percep¢do mais apurada de
expressdes faciais, corporais e imageéticas.

b) Identidades surdas de transicao - sdo identidades constituidas em ambientes avessos
ao aprendizado e uso das linguas de sinais. Sdo experiéncias de surdos oriundos de familias
ouvintes que, por ndo aceitarem a surdez do filho, ou alimentarem a esperanca de que ele
aprenderia a falar, proibem o contato com outros surdos e, como consequéncia, com a
possibilidade de aprendizado da lingua de sinais. Nesse contexto, a pessoa surda vive imersa na
cultura ouvinte até se tornar adolescente ou adulto, quando, enfim, tem autonomia para escolher
entrar para a comunidade surda, adquirindo elementos da sua prépria identidade. Perlin (2015)
esclarece que:

Transicéo € o aspecto do momento de passagem do mundo ouvinte com representacao
da identidade ouvinte para a identidade surda de experiéncia mais visual. [...] no
momento em que esses surdos conseguem contato com a comunidade surda, a situacéo

muda e eles passam pela “desouvintizagdo” da representacdo da identidade (PERLIN,
2015, p .64).

O periodo de transi¢cdo € marcado por conflitos internos e externos, tendo em vista que
a pessoa surda vai se desnudando das imagens que 0s ouvintes projetaram sobre ela, a0 mesmo
tempo em que a propria comunidade surda desenvolve uma relacdo de alteridade, entendida
como uma caracteristica chamada de processo de descolonizacdo. Entdo, a pessoa surda busca
construir outro modo de vida, deixando de ser influenciada por valores e comportamentos
advindos da cultura ouvinte, passando a enaltecer os artefatos culturais dos surdos, como por
exemplo, narrativas em linguas de sinais, pantomima, poesias e piadas surdas, literatura surda
e, na mesma linha de acdo, artes visuais, com a finalidade de expressar sentimentos éticos e
esteticos.

c) ldentidade surda incompleta - nesse tipo de identidade, a voz interior do surdo é
marcada pela cultura ouvinte como padréo cultural a ser almejado e construido nas relacdes
sociais. A identidade surda incompleta € dominada pela presenca de um discurso hegemdnico,
que apresenta elementos de superioridade em relacéo a identidade surda, fazendo com que esse
sujeito tenha, como ideal, a lingua oral e a cultura ouvinte. Nesse caminho, o individuo com a
identidade surda incompleta acredita que vai ser ridicularizado quando assumir a sua

identidade, optando por participar ativamente da comunidade surda.
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Para Perlin (2015), uma identidade surda incompleta é assombrada, inferiorizada e
reprimida pelo esteredtipo que a cultura ouvinte imprime na experiéncia dessa pessoa,
impossibilitando que o seu aprendizado em lingua de sinais e o desenvolvimento educacional
contribuam para o fortalecimento das lutas do povo surdo.

d) Identidades surdas flutuantes - as identidades surdas flutuantes s&o caracterizadas
pelos seguintes norteamentos: (i) o ndo pertencimento dos surdos a comunidade ouvinte, por
falta de acessibilidade comunicacional; (ii) quando nédo séo inseridos nas comunidades surdas,
por desconhecimento da existéncia de comunidades, ndo aprendendo, portanto, a lingua de
sinais. E uma identidade construida com fragmentos da experiéncia visual, desconectada da
cultura surda, em que o sujeito se comunica com a familia e, também, ndo tem um contato eficaz
com outros pares.

Concordamos que muitos surdos vivenciam experiéncias semelhantes as apresentadas
por Perlin (2003) em vérias etapas de suas vidas, no entanto, discordamos que essas
experiéncias estabelecam identidades fixas no individuo que as vivencia. De acordo com o
sociélogo Bauman (2005, p. 13), o recurso a identidade deveria ser considerado um processo
continuo de redefinir-se e reinventar a propria historia de vida continuamente, considerando
que ndo existe uma identidade sélida ou estatica do individuo, posto que esta € ressignificada
pelo proprio sujeito, na dimens&o do tempo presente.

Diante do exposto, esclarecemos que apresentamos os conceitos de Perlin (2015) no
intuito que o leitor possa conhecer algumas das experiéncias vividas por algumas pessoas surdas
que, se por um lado, ndo definem o individuo, por outro, servem como parametro para
percebermos a diversidade de experiéncias e de sujeitos surdos, lutando por uma educagédo que
se aproxime de sua condigdo, abastecendo-se do que estes sujeitos apresentam como
experiéncias humanas, culturais e linguisticas para a constru¢do de uma educacéo bilingue para
surdos. Defendemos a perspectiva de que o didlogo ndo é predisposicdo ao consenso, mas o
reconhecimento das contribuicdes dos tedricos surdos para nossas pesquisas e, mesmo que nos
encontremos em momentos tedricos de tensdo sobre as identidades surdas, havera sempre uma
riqueza maior que nos convida ao dialogo com esses pesquisadores.

Na secdo a seguir, discutiremos o ensino de LP como L2 para surdos, demonstrando

a influéncia do contexto histérico no aprendizado de outra lingua.

1.6 O ensino de lingua portuguesa no Brasil e a educacéo bilingue para surdos
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De acordo com Guimar&es (2005), os registros escritos sobre a diversidade linguistica,
no Brasil, remontam ao periodo da sua colonizacdo pelos portugueses, em 1500, de modo que
esses homens transportaram para outro espaco e tempo a lingua falada no seu pais de origem.
Esta lingua, até certo momento do contato entre nativos e europeus, era apenas mais uma, entre
tantas linguas faladas na colénia, posto que os nativos eram divididos entre etnias que
compunham uma diversidade linguistica. Nesse contexto, 0s portugueses, ao mesmo tempo que
interagiam na lingua mais usada pelos nativos, também traziam consigo a tecnologia da escrita,
que caracterizou um instrumento de dominacdo sobre a memoria linguistica dos nativos.

A lingua geral era a lingua falada pela maioria da populacédo. Era a lingua do contato
entre indios de diferentes tribos, entre indios e portugueses e seus descendentes, assim
como entre portugueses e seus descendentes. A lingua geral era assim uma lingua
franca. O portugués era a lingua ensinada em escolas cat6licas e empregado em

documentos oficiais, sendo entdo a lingua oficial do Estado (no caso o Estado
Portugués) (GUIMARAES, p. 1, 2005).

E importante frisar que, nesse periodo, o Estado portugués ainda estava em disputa
territorial com o Estado holandés, e, somente quando os holandeses sairam do Brasil, a LP foi,
de fato, utilizada como instrumento de colonizacéo pelo Estado portugués. Guimarées (2005),
afirma ainda que Pombal estabeleceu o edito dos indios, que proibia o uso da lingua geral na
colbnia. Esse fato ocasionou o declinio da lingua geral, aliado a promocéo do aumento de
portugueses na col6nia, de modo que houve um crescimento dos falantes de portugués no Brasil,
somados a chegada dos povos africanos escravizados.

Com essas medidas, a LP torna-se a lingua oficial e, também, a lingua mais utilizada
no interior da col6nia portuguesa. Em 1808, chega ao Brasil a familia real portuguesa,
provocando outras séries de mudancas nas praticas sociais de linguagem na colénia, como por
exemplo, a criacdo da imprensa e da Biblioteca Nacional. Tal criacdo aquece a vida cultural em
torno da escrita e da circulacdo de ideias sobre a defesa de uma lingua nacional, por meio da
producdo de gramaéticas e dicionarios para o ensino do portugués, concebendo, assim, a
percepcao da existéncia de uma lingua portuguesa escrita no Brasil, carregada de elementos que
configuram histdria e a cultura dos falares brasileiros.

Isto posto, podemos mensurar que, conhecer a lingua portuguesa na materialidade
escrita, esta muito além de acessar informacdes histéricas, linguisticas ou culturais, mas uma
ferramenta necessaria para construirmos nossa identidade pessoal, enquanto sujeitos historicos
e culturais. A lingua portuguesa escrita € uma forma de registro e de comunicacdo dos falantes,
e, diante disso, ndo podemos negar que os surdos brasileiros tém o direito de aprendé-la na

modalidade escrita, de forma a conseguir acessar esses dados.
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Neste momento, reitero o paragrafo unico da Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002,
que versa sobre a obrigatoriedade da LP para surdos na modalidade escrita, em uma perspectiva
de um enunciado que dialoga com aquele que enuncia sobre o direito de todos a educacdo, ao
acesso da heranca cultural e histéria do seu pais. Diante disso, pensando no desenvolvimento
de politicas e a¢Ges em prol do fortalecimento da educagdo de surdos no Brasil, podemos
depreender a importancia desta lei, conforme ja apresentado na secdo 1.5. Destarte,
pretendemos, neste momento, direcionar algumas reflexdes sobre o porqué, como e por quem
0 ensino de LP para surdos acontece.

A LP na modalidade escrita é importante para que os surdos, além de se apropriarem
dos registros escritos de autores surdos e ouvintes, bem como de textos estrangeiros traduzidos
para 0 portugués, possam eles mesmos produzirem suas narrativas, por meio dos diversos
géneros do discurso. Os préprios surdos, ao se comunicarem também por meio da escrita,
estardo promovendo a reflexdo contrastiva entre as duas linguas e culturas envolvidas,
alimentando, assim, os avancos e a abertura de didlogo para formacao ndo apenas de professores
surdos, mas de profissionais, em diversas areas do conhecimento.

Segundo Sousa (2004), o ensino da lingua portuguesa, na maioria das vezes, €
centralizado no ensino da gramatica, desarticulado das préaticas de linguagem, o que para 0
aluno se torna apenas um contetido a ser decorado para prova, ndo estando relacionado com as
suas producdes orais e escritas. Com tal caracteristica, podemos também levantar essa discussao
sobre 0 ensino de Lingua Portuguesa para surdos, tendo em vista que esses alunos necessitam
que o professor desenvolva um ensino contextualizado, uma pratica didatico-pedagdgica
significativa para a vida deles. E preciso que, nas aulas em Libras e de Libras e portugués, os
contetdos curriculares sejam apresentados a partir de enunciagdes concretas, pois, conforme a
teoria assumida por nds para conduzir esta investigacao, ndo falamos com palavras, oracdes e
frases isoladas, mas produzimos enunciados concretos ligados a uma situacdo comunicativa,
em que ha um eu e um outro nessa cadeia dialdgica. Nosso ponto de vista estd assentado na
seguinte afirmagdo de Bakhtin (2011b, p. 291-292):

Quando escolhemos palavras, partimos do conjunto projetado do enunciado, e esse
conjunto que projetamos e criamos é sempre expressivo e é ele que irradia a sua
expressdo (ou melhor, a nossa expressdo) a cada palavra que escolhemos; por assim

dizer, contagia essa palavra com a expressdo do conjunto. [...] s6 o contato da lingua
com a realidade, o qual se da no enunciado, gera a centelha da expressdo: esta ndo

existe nem no sistema da lingua nem na realidade objetiva existente fora de nés.

O ensino de LP para surdos nesta pesquisa assume uma posi¢do responsiva e reflexiva,

pois ndo podemos nos isentar da vivéncia com professores surdos e ouvintes sinalizantes,
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tradutores e intérpretes, alunos surdos e membros da comunidade surda, bem como de nossas
praticas e de outras com as quais tivemos contato, em que ndo havia um ensino voltado para as
praticas de linguagem. Inferimos que, na histdria da educacao de surdos, o ensino de linguas
orais sempre foi predominante no mundo todo e, no Brasil, ndo foi diferente, de modo que a
responsabilidade do insucesso de métodos e estratégias de ensino de L2 para surdos acabava
por recair sobre os proprios alunos, reforgando, assim, os estigmas ja apresentados desde o
inicio deste capitulo.

Todo esse contexto histérico provocou, desde o século XIX até nossos dias, 0
sentimento de frustracdo e falta de acolhimento das linguas de sinais e da cultura surda, o que
gera descontentamento e, inobstante, uma posi¢do de enfrentamento nos alunos surdos,
emergindo questionamentos sobre o papel da lingua portuguesa na vida deles. Nessa 6tica, a
LP assume um destaque negativo, representando algo inacessivel e dificil, provocando, entéo,
em muitos surdos, a desisténcia no aprendizado da lingua.

Esses fatos tém nos mostrado que o ensino bilingue seja o caminho para desconstruir
essa visdo negativa dos alunos para o portugués. Em consonancia com Bernardino et al. (2021),
acreditamos em uma proposta curricular que assuma o portugués como L2 para os surdos e, ao
mesmo tempo, inclua a Libras como componente curricular, uma vez que a comunidade surda
fala sobre o sentimento libertador do aprendizado da Libras.

Todavia, como vimos desde o inicio do capitulo 1, pudemos observar que, para o
fortalecimento de uma proposta curricular para os surdos, ha algumas barreiras impostas pela
sociedade, a saber: o preconceito com as linguas de sinais, e, a falta de professores que dominem
a LS, seja pela fragilidade na formacéo do profissional, e/ou pela falta de capacitacao especifica
para atuarem com alunos surdos. Também ndo podemos esquecer os conflitos presentes no
contato entre os falantes de linguas e modalidades linguisticas diferentes, como € o caso da
Libras e da LP.

Diante do exposto, percebemos que € preciso priorizar um ambiente bilingue, de modo
que os surdos possam fazer uma profunda aquisicao da LS, para entdo desenvolver habilidades
de leitura e escrita na lingua portuguesa, bem como em outras disciplinas curriculares.
Percebemos que a LS ocupa um lugar prioritario, pois € a partir dela que os outros contetdos
poderdo ser construidos com e pelos alunos surdos. Consequentemente, compreendemos que

A educacao bilingue para surdos pressupde o ensino de duas linguas, mas ndo de
forma concomitante. A Libras é considerada a lingua dos surdos brasileiros e deve ser
ensinada com prioridade na escola, bem como ser a lingua de instrucéo de todos os

demais contetidos e disciplinas. A Lingua Portuguesa deve ser ensinada como segunda
lingua, na modalidade escrita. Portanto, quando uma crianga surda ingressa na escola
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e ainda ndo adquiriu a Libras, ou seja, a sua lingua, esse deve ser o primeiro
conhecimento a ser adquirido de forma natural. Por isso, a Libras deve ser ofertada de
forma abundante em um ambiente linguistico favoravel para a sua aquisi¢cdo. No
ensino bilingue os professores devem ser fluentes nas duas linguas, o que inclui
conhecer toda a estrutura da Libras, ndo apenas da Lingua Portuguesa. Os demais
atores da escola, desde portaria até servico de merenda e limpeza também devem ter
condigBes de se comunicar com os estudantes em Libras, a fim de que todo 0 ambiente
seja oportuno para o aprendizado e fortalecimento da lingua. O ponto principal na
escola deve ser a Libras e a cultura surda, ensinada de forma abundante em todos o0s
momentos da escola e, também, como componente curricular (MERTZANI; TERRA;
DUARTE, 2020, p. 08).

Os apontamentos feitos no excerto anterior nos mostram a necessidade da implantagéo
do ensino bilingue para os surdos, bem como haver uma politica de formacéo de professores
que lhes possibilite, durante e ap6s a conclusdo de um curso de licenciatura, conhecimentos
para modificar as suas praticas pedagogicas.

Para Nascimento et al. (2021), a Proposta Curricular para o Ensino de Lingua
Portuguesa, como Segunda Lingua para Surdos (PSLS), é fruto de pesquisas e didlogos com
professores de universidades localizadas em diferentes regides do pais, estabelecendo como
publico-alvo, quais sejam: os alunos surdos, surdos cegos, surdos com altas habilidades e surdos
com deficiéncias associadas. A proposta curricular estd posicionada frente a uma educacgéo
bilingue de surdos, mais especificamente, como um modelo educacional bilingue que objetiva
a escolarizacdo dos estudantes surdos a partir da aquisicdo da Libras como primeira lingua e,
de igual modo, da aprendizagem do portugués escrito como segunda lingua.

Nesse modelo, a Libras desempenha o papel que ela, de fato, precisa desempenhar na
vida de surdos enquanto lingua de mediacdo, interacdo, instrucdo e ensino, sem
necessariamente dispensar a importancia que a lingua portuguesa representa para 0s alunos
surdos, ou seja, a leitura e a escrita.

Desse modo, constatamos que o PSLS permite uma flexibilizagdo criteriosa para o
melhor acolhimento e atendimento do aluno surdo, respeitando as diversidades de individuos
surdos na sala de aula e a peculiaridade educacional a ser demandada para falantes de uma
lingua gesto-visual. Assim, o PSLS nos coloca diante da construcdo de um modelo peculiar de
educacao bilingue, no sentido que ¢ moldado de acordo com a necessidade dos sujeitos,
considerando a sua visualidade e, também, respeitando a necessidade de adaptacéo da aula e
dos materiais didaticos para surdos cegos e surdos com outras deficiéncias associadas.

Compreendemos que o caderno introdutério para o ensino de PSLS, elaborado por
Nascimento et al. (2021), ndo € uma camisa de forga com uma finalidade prescritiva sobre como

ensinar PSLS. Por outro lado, ela fornece bases para que os professores possam compreender,
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envolvendo a Libras e a Lingua Portuguesa, o que ndo pode ser ignorado na construcdo dos

seus planos de aula para o ensino bilingue, em que
A proposta curricular leva a uma proposta BILINGUE, porque ha duas linguas
envolvidas, uma lingua de mediacdo, a Libras, e a outra lingua de instrucdo, o
portugués escrito; VISUAL, porque respeita a visualidade dos surdos; FUNCIONAL,
porque se atém ao ensino da lingua em uso por meio de préticas de leitura e da escrita;
CONTEXTUALIZADA, porque parte da realidade do estudante e de textos
vivenciados; AUTENTICA, porque envolve a escolha de textos de diferentes géneros
textuais, extraidos de materiais reais e ndo criados artificialmente para as aulas de
portugués; INTERCULTURAL, porque abrange o conhecimento da sua cultura e da
cultura do outro; DIALOGICA, porque abrange a interagdo do professor com 0s
estudantes e dos estudantes entre si, em Libras e em portugués escrito;
MULTISSEMIOTICA, porque inclui diversas representacdes linguisticas e

paralinguisticas, por meio de estruturas linguisticas visuais, lingua de sinais, letras e
demais informacdes visuais; e, por fim, CONTRASTIVA, porque apresenta as

semelhancas e as diferencas entre a Libras e o portugués (CRUZ et al., 2021, p. 23)

Sobre a proposta bilingue, hd que se observar os papéis atribuidos a cada lingua
envolvida no processo de ensino. Por exemplo, a Libras representa a lingua de ensino, de
instrucdo, de mediacdo e interacdo, enquanto a Lingua Portuguesa uma segunda lingua, sendo
considerada lingua de instrucdo apenas quando direcionada aos materiais didaticos escritos em
LP. Desse modo, € notdrio que a proposta, em bases gerais, ja traz um elemento valorativo para
a afirmacdo da educacdo bilingue para surdos, que corresponde as culturas surdas envolvidas
no processo de ensino, em que o contedo e os métodos de ensino se adequem as especificidades
do aluno surdo, de maneira que o objetivo seja que esse aluno desenvolva habilidades
contemplando a leitura, a escrita e a traducdo de textos em portugués, diferente das 4
habilidades (ler, escrever falar e ouvir) necessarias para o aprendizado de linguas. Essa
mudanca ja é uma adequacao do ensino de uma segunda lingua na modalidade oral para surdos,
como € o caso da Lingua Portuguesa para surdos brasileiros.

De acordo com Cruz et al. (2021), o ensino de LP deve estar alinhado ao
desenvolvimento epilinguistico do aluno surdo, em lugar dos conhecimentos metalinguisticos
e da supervalorizacdo do saber ler e escrever, tendo como parametro a cultura letrada e o ensino
da gramatica. A nosso ver, a énfase no ensino de portugués, como processos mecanicos, em
que o ensino da leitura e escrita € feito de forma desvinculada de situacBes concretas de
materializacdo da lingua, corroboram o distanciamento da aquisicdo do portugués escrito.

No caderno introdutdrio do PSLS, as concepcdes didatico-pedagdgicas nele presentes
direcionam para uma pratica de ensino que toma a LS como a lingua de ensino para os alunos,
para que ela seja a mediadora da aprendizagem da LP. Assim, o surdo sera capaz de desenvolver

habilidades com o portugués, ou seja, as praticas de transferéncia de significados entre as
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linguas, percebendo que h& diferencas quando faz uso dessas linguas em uma situagdo
interativa.

Precisamos repensar o ensino de PSLS, desconstruindo a pressao social e cultural que
0s surdos sofrem por ser o portugués a lingua majoritaria, e a LS, que deveria ser priorizada
como primeira lingua, em segundo plano. Préticas sustentadas por abordagens como essa
promovem a exclusdo social do estudante surdo, pois estdo sustentadas na premissa e alegacéo
de que saber a lingua da maioria da sociedade pode diminuir o isolamento social e linguistico
dos surdos. Para Gesser (2009, p. 60),

[...] parece ficar velado um discurso em prol do monolinguismo, onde a diferenca e a
heterogeneidade linguistica sdo malvistas. Além disso, no tocante & educacdo dos

surdos, a maioria dos profissionais tendem a acreditar que a lingua oral seja 0 meio
linguistico, relegando os sinais a um plano secundario (grifo do autor).

Considerando as reflexdes acima, somos levados a deduzir que ainda ha profissionais
que se valem, em suas praticas educativas, da cobranca da LP para surdos, sem refletir sobre
do que se trata o ensino de uma L2. E necessario pensar que essa € uma modalidade diferente,
pois o publico a ser atingido possui uma cultura e uma identidade visual ndo alinhadas,
especificamente, a dos ouvintes (GESSER; STROBEL, 2009).

A visualidade das culturas surdas envolve ndo apenas a dimensdo da visao, mas o
processo de sinalizagdo, posto que, pela visdo, apreendem o mundo, ressignificando-o
imageticamente através da sua gestualidade linguistica em didlogo com o outro. No caso do
surdo cego, ha que se observar que a visualidade é substituida pela comunicacdo tatil, atendendo
as necessidades especificas do aluno para a aquisicdo da lingua portuguesa na modalidade
escrita.

Com base nessa reflexao, devemos compreender que a Libras, embora seja uma lingua
visual, esta presente em diversas esferas da atividade humana, pois os surdos tém participado
de outros espacos sociais, para além do ambiente escolar. Sendo assim, a Libras pode ser
tomada como o seguinte tripé: lingua de ensino, utilizada pelos professores no ensino da LP;
lingua de instrucdo, presente nos materiais didaticos em forma de registros escritos e por
apresentacdo de videos (CRUZ et al., 2021); e, lingua de interacéo entre alunos surdos, colegas
de classe e sociedade.

Segundo Lodi (2012), para assegurar a educacédo bilingue para surdos, € necessario
que consideremos 0s seguintes principios: a garantia de oportunidades para que esses alunos
desenvolvam linguagem, apropriando-se da Libras como L1, em contextos de interacdo com

interlocutores sinalizantes; e, que essas pessoas assumam lugares sociais nas escolas, servindo
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como referéncia positiva para os alunos surdos. Lodi (2012) enfatiza ainda que professores
surdos precisam ocupar posicdes pertinentes nos espacos educacionais, afirmando que os
adultos surdos tendem a ser os interlocutores privilegiados na oportunizagdo e imersao dos
alunos na lingua de sinais, tendo em vista que:
por possuirem dominio das diferentes linguagens constitutivas da Libras, podendo,
desse modo, interferir, por meio dela, nos padrbes culturais e de interpretacdo
fundadas nas relagdes com a linguagem. Além desses interlocutores, deve-se ser

assegurada a convivéncia entre colegas surdos no interior da sala de aula e da escola
para que os alunos surdos dialoguem livremente em Libras (LODI, 2012, 2).

A presenca desses interlocutores no convivio com criancas surdas fortalece os vinculos
sociais e a interatividade pela Libras, evitando o isolamento do sujeito surdo e a sua
marginalizac¢do frente ao contexto educacional.

A lingua de sinais como meio de interacdo entre alunos surdos com seus colegas,
professores e demais profissionais, revela que Libras é, também, uma lingua de instrucdo e
interacdo fundamental para que os processos de socializacdo e de aprendizagem sejam
garantidos. Lodi (2012) enfatiza que a Libras, na centralidade das atividades escolares,
equipara-se ao material semidtico no reconhecimento da diferenca sobre o que é ser surdo,
permitindo que este adentre em todas as esferas da atividade humana.

Para Quadros (1997, p. 84), “a aquisi¢do da Libras precisa ser assegurada para realizar
um trabalho sistematico com a L2, considerando a realidade do ensino formal. A necessidade
formal do ensino da lingua portuguesa evidencia que essa lingua €, por exceléncia, uma segunda
lingua para a pessoa surda”. Portanto, ¢ imprescindivel que o surdo aprenda uma LS, antes
mesmo de iniciar a aprendizagem da LP, pois as LS sdo manifestacdes linguisticas oriundas das
comunidades surdas. Nestas linguas, estdo agregados os elementos culturais especificos dos
surdos, tais como a historia do povo surdo, as representacdes artisticas visuais, que caracterizam
as formas de expresséo, e, a comunica¢do dos surdos.

Nos pressupostos tedricos de Cruz et al. (2021), a Libras é constituida como lingua de
ensino, instrugdo, interacdo e mediacdo. Desse modo, precisamos nos atentar que nela se
encerram multiplas formas de atuar e mediar, na educacdo, bem como nos demais segmentos
sociais. Seguindo esse posicionamento, podemos depreender, entdo, que existe, pelos
educadores e sociedade, um conceito limitado sobre a LS e a cultura surda em geral, e, 1SS0, a
nosso ver, pode ser um impedimento para a construcdo da educacéo bilingue para surdos. E
necessario, portanto, que a LS faca parte do chdo da escola, sendo visualizada pelas criancas

nos varios contextos que envolvem a vida escolar.
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Segundo Lodi, Bortolotti e Cavalmoreti (2014) é preciso refletir sobre em qual contexto
se constitui a L1 da crianga surda, pois, ao ser inserida no fluxo da lingua, o surdo sera abracado
por uma lingua visual e/ou oral auditiva. As pesquisadoras defendem que € necessario que 0s
alunos surdos “[...] participem de diferentes espagos onde a Libras se constitua como lingua de
interlocugdo e que neste haja a participacdo de adultos surdos, responsaveis por inseri-los nas
correntes viva e ininterrupta de comunicagao verbal em Libras [...]” (LODI; BORTOLOTTI;
CAVALMORETI, 2014, p. 134). Essa vivéncia linguistica terd como ponto de partida os
enunciados elaborados por eles durante as interacGes feitas, ndo apenas com os participantes
surdos, mas com 0s ouvintes que fazem uso da Libras. Tais trocas linguisticas e discursivas
constituirdo os alunos surdos, sendo mobilizadas por eles em suas diferentes préaticas de
linguagem.

Ao pensarmos nessas praticas, devemos pressupor que “[...] o uso da Libras, nas
diferentes esferas da atividade humana, materializa-se também por meio das
enunciagdes/géneros discursivos nesta lingua” (LODI; BORTOLOTTI;, CAVALMORET]I,
2014, p. 135). Por isso, defendemos que o ensino seja pautado por situa¢oes concretas, de forma
que possamos garantir aos surdos um ensino que promova “a apropriacdo da lingua, em suas
diferentes formas de enunciar, logo em diferentes géneros”, e, ainda, que permita que as praticas
de leitura e produgdo de textos em Libras reflitam e refratem “[...] o horizonte sociocultural dos
surdos, possibilitando um posicionamento diante das diferentes visbes de mundo que se
materializam nos distintos discursos em circulagdo social” (LODI; BORTOLOTTI;
CAVALMORETI, 2014, p. 137-138).

Essa perspectiva assumida pelas pesquisadoras também é defendida por nés. Como
dissemos anteriormente, o ensino de Libras como L1 e o Portugués como L2, assentado em
oracdes e frases isoladas, ndo vai garantir aos alunos surdos a aquisi¢cdo de ambas as linguas.
Por isso, temos defendido que a perspectiva interacionista € o caminho para construir o ensino
bilingue.

Seguindo essa linha de pensamento temos Pimenta (2015), afirmando que a construgéo
de sentidos destinados ao ensino de LP como L2 nos leva a compreender que a mediacdo entre
a Libras e a LP é essencial para o aprendizado. Ressaltamos, ainda, que os aspectos fonéticos
da LP ndo podem ser recuperados, sonoramente, pela Libras. Contudo, ha uma série de outros
mecanismos - como as expressoes faciais e corporais, os classificadores®® - que s&o primordiais

na producéo e nos efeitos de sentidos presentes na interacdo em Libras. De acordo com Silva

13 Elementos de construcdo gramatical da Libras, os classificadores sdo utilizados para representar as agdes das
pessoas, dos objetos ou das coisas.
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(2017), esses mecanismos conseguem reproduzir uma expressao visual do som, pois o
movimento sonoro é perceptivel no balancar das méos, da face e do corpo como um todo.
Assim, a LP pode ser ampliada por esses elementos gramaticais da Libras, favorecendo
o0 aprendizado da leitura e da escrita em L2, pois recuperam as categorias sonoras da linguagem,
elementos importantes no ensino do portugués. Nosso ponto de vista é corroborado por Pimenta
(2015), visto que:
[...] para os surdos, aprender a escrita significa aprender a lingua portuguesa: escrita
e lingua fundem-se em um Gnico conhecimento vivenciado por meio da LEITURA.
Assim, percebe-se que é uma tarefa dificil para o aluno surdo, que constréi
significados a partir de experiéncias cognitivas visuais em seus aspectos linguisticos,

sendo a escrita da L2 constituida de acordo com esses conhecimentos vivenciados por
tais experiéncias visuais (PIMENTA, 2015, p. 94).

Ao pensar sobre a importancia da espacialidade da Libras, do papel das méos, que
exerce uma funcdo comunicativa complexa, € necessario considerarmos, também, as
contribuicdes das expressdes faciais como elementos que compdem um contexto comunicativo.

Por isso, € preciso compreender que, nessa perspectiva, o “som**”

tem uma responsabilidade
gramatical de construcdo de sentidos. Desse modo, a concepcao de oralidade ndo é restrita a
fonemas e/ou a sons convencionais. A Libras opera ndo somente na esfera de representagéo das
letras e dos fonemas, mas, principalmente, na producdo dos significados e sentidos dos
enunciados no contexto de ensino de uma L2, o que remete a dimensao dialdgica da linguagem.

Na visdo de Pimenta (2015, p. 96),

A aprendizagem de uma lingua esta relacionada com o desenvolvimento social do
sujeito, pois este recebe influéncia e influencia o ambiente em que esta inserido. Este
ambiente também precisa ser rico em estimulos, a fim de que o sujeito surdo possa
fazer inferéncias e generalizagGes a partir do que vé. Portanto, o0 conhecimento de uma
lingua possibilita apreender o mundo de maneira tal que novas descobertas surgem a
partir do que ja é conhecido.

Concebemos que, mesmo presencial, em um ambiente mediado por meio virtual, uma
aula é um grande desafio, pois nos instiga a pensar sobre a diversidade no ensino, assim como
as praticas de linguagem para alunos surdos, em uma perspectiva na qual o tempo e os
acontecimentos exteriores, ao contexto sala de aula, sdo também marcas significativas e
influenciadoras do resultado da aprendizagem.

Conforme Pimenta (2015, p. 96), “[...] a construcdo de significados em Libras de
narrativas lidas, (re)contadas e (re)escritas se faz com base em negociacBes e construgdes

conjuntas entre professor/aluno, surdo/intérprete, quando da intera¢do comunicativa, [...].”

14 Nesta pesquisa, o som é compreendido como a dimensdo que compde o acabamento do enunciado concreto
produzido pelo aluno surdo, pois, além do ruido, hd também o movimento corporal, as expressdes e a vibracao.
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Entendemos, com base no exposto, que esse movimento interativo deve ser o ponto de partida,
tencionado contribuir com a formacéo dos alunos surdos.

Ademais, o0 ensino precisa vislumbrar o desenvolvimento de competéncias que véo
além das capacidades linguisticas, envolvendo, também, atividades de conhecimento dos
aspectos culturais e de estratégias discursivas para a execu¢do do ensino. Dessa maneira, é
fundamental o apoio em recursos linguisticos que partam da gestualidade. Para Quadros (1997,
p. 116), “todo processo depende da interagdo efetiva do professor com o aluno e, em razao
disso, o professor deve ser bilingue”. Vale dizer que os recursos dispostos pelo docente
enriquecem o conteudo da aula, visto que “[....] se o professor ndo se comunicar com 0 Seu
aluno utilizando a lingua de sinais, 0 processo estara completamente comprometido
(QUADROS, 1997, p. 116).

Nesta tese, defendemos, entdo, que as concepcdes de lingua e ensino de lingua estejam
assentadas nas praticas sociais, presentes nas interacdes verbais dos sujeitos, no contexto das
relacfes sociais, haja vista que os documentos orientativos para o ensino bilingue estdo em
didlogo com essa concepcao. Consideramos que pressupostos alinhados as escolhas didatico-
didatico pedagdgicas, em sala de aula, contribuirdo para o desenvolvimento linguistico em
Libras e, sobretudo, na leitura e compreensdo do texto em LP (enquanto registro escrito),
contribuindo, desse modo, com o desenvolvimento das capacidades linguisticas e discursivas
dos alunos surdos.

No proximo capitulo, apresentaremos a teoria bakhtiniana, posicionamento tedrico que

assumimos para os direcionamentos desta tese.
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CAPITULO I

A TEORIA DIALOGICA DE BAKHTIN E O CIRCULO

Neste capitulo, apresentamos 0s pressupostos tedricos de Bakhtin e o Circulo, que
fundamentam esta pesquisa. Para este didlogo, selecionamos conceitos que nos permitem
compreender 0 nosso objeto de investigagdo em uma corrente discursiva de sentidos
harmoniosos e dissonantes. O capitulo, desse modo, esta subdividido em quatro se¢des. Na
primeira, apresentamos as duas principais correntes que orientaram o pensamento filoséfico-
linguistico no século XIX, a saber: o subjetivismo idealista e 0 objetivismo abstrato. Na
segunda, com base na concepcdo de linguagem como interacdo social, de Bakhtin e o Circulo,
refletimos sobre o conceito de enunciado concreto como unidade concreta e real da
comunicacdo discursiva. Na terceira, discorremos sobre as relagdes dialdgicas e os embates de
vozes, as for¢as centrifugas e centripetas, no discurso. E, por fim, na quarta secao, tratamos dos

conceitos de alteridade, signo ideoldgico e compreensao ativa.

2.1 A teoria dial6gica da linguagem

Os estudos da linguagem devem ser compreendidos a partir das correntes filosoficas
gue os constituem, pois representam as linhas teoricas de investigacdo instituidas, por exemplo,
na area da Linguistica e Linguistica Aplicada. Essas correntes foram importantes para a
delimitacdo dos objetos de pesquisa para cada area da ciéncia da linguagem, bem como, para 0
surgimento de teorias linguisticas, a exemplo da Teoria Dialégica da Linguagem (TDL), de
Bakhtin e o Circulo. Essa teoria surgiu a partir dos contrapontos feitos por VVolochinov (2018),
em relacdo a duas correntes filosoficas anteriores a ela, quais sejam: o subjetivismo idealista e
0 objetivismo abstrato.

Voléchinov (2018) realizou uma analise detalhada dessas duas correntes, a fim de
mostrar como cada uma delas concebia 0 seu objeto de pesquisa e, também, como era feito o
percurso investigativo. Inicialmente, o pensador russo expde os caminhos da investigacdo
realizada pela Filosofia da Linguagem e pela Linguistica Geral, que isolavam o sujeito do
contexto social e das relagdes nele vivenciadas. A partir dessa constatacdo, o autor demonstra
que qualquer fenémeno linguistico deve ser estudado a partir das relagdes feitas entre o sistema
da lingua e o seu uso pelo sujeito, tal como entre este e 0s demais participantes do processo

comunicativo. Na concepgéo do autor,
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Para observar o fendmeno da lingua, é necessario colocar os sujeitos falante e ouvinte,
bem como o préprio som, no ambiente social. E preciso que tanto o falante quanto o
ouvinte pertencam a uma mesma coletividade linguistica, a uma sociedade organizada
de modo especifico. E fundamental ainda que os nossos dois individuos sejam
abarcados pela unidade da situacéo social mais préxima, isto é, que o encontro entre
essas duas pessoas ocorra em um terreno determinado (VOLOCHINOV, 2018, p.
144).

Baseado nessa andlise, VVolochinov (2018) assevera que o processo metodolégico a ser
assumido por um estudioso da linguagem € complexo e amplo e, por isso, é preciso que, durante
a condugao da pesquisa, a qual esta constituida por um “[...] sistema multiforme de fendmenos
e relagBes, de processos e de objetos [...]” (VOLOCHINOV, 2018, p. 146), seja delimitado,
como ponto de partida, o processo linguistico para a investigagdo do fenébmeno a ser
investigado.

O processo de circunspecao linguistica, nesse segmento, € o caminho a ser perseguido
pelos estudiosos da linguagem, pois, de um lado, compreenderdo as bases linguisticas do
enunciado, isto é, os seus aspectos fonoldgicos, fonéticos, morfoldgicos, sintaticos e/ou
lexicais; e, de outro, perceberdo as bases contextuais, nas quais ha um ser expressivo e falante
(BAKHITN, 2011a), que esta ligado a um meio social e, ndo obstante, a uma situacao social de
comunicagdo mais imediata ou mais distante.

Feita essa contextualizacdo, Volochinov (2018) nos apresenta a primeira tendéncia do
pensamento filosofico-linguistico — o subjetivismo idealista —, a qual deve ser compreendida
considerando os atos discursivos e criativos produzidos individualmente pelo sujeito. Nessa
tendéncia, os estudos linguisticos estdo preocupados em compreender o0 processo da criacdo
linguistica realizado pelo sujeito a partir dos principios psicolégicos, I6gicos e linguisticos.
Esses principios sustentam, via de regra, os fendmenos da linguagem, os quais sdo produzidos
pelo sujeito em uma situa¢do comunicativa. Assim, no processo da cria¢do linguistica realizado
pelo sujeito, o estudioso da linguagem focaliza os atos discursivos e criativos, observando,
dessa forma, como esse sujeito faz uso dos recursos da lingua, de modo a expressar suas ideias
e pensamentos. Dessa questdo decorrem os valores psiquicos, estéticos e linguisticos atribuidos
a essa corrente, de forma a esclarecer os seus caminhos investigativos. Por essa razdo — baseado,
principalmente nas formulacées de Humboldt, um dos representantes da primeira corrente -,
Voléchinov (2018) nos apresenta quatro pressupostos importantes para o entendimento das
ideias linguisticas do subjetivismo idealista. Vejamos:

1) A lingua é atividade, um processo ininterrupto de criacao, realizado por meio de
atos discursivos individuais;

2) As leis da criacdo linguistica sdo, em sua esséncia, leis individuais e psicoldgicas;
3) Acriagdo da lingua é uma criacao consciente, analoga a criacao artistica;
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4) A lingua como um produto pronto, como um sistema linguistico estavel (dotado
de vocabulario, gramatica, fonética), representa uma espécie de sedimentagéo imovel,
de lavra petrificada da criacdo linguistica, construida de modo abstrato pela
linguistica com o objetivo préatico de ensinar a lingua como um instrumento pronto
(VOLOCHINOV, 2018, p. 148-149, grifo do autor).

Os quatro pressupostos supracitados demonstram que os valores psiquico, estético e
linguistico estdo interligados em conformidade com o processo realizado, individualmente, pelo
sujeito. Assim, a lingua é compreendida a partir do ato discursivo do falante, que tem a sua
disposicdo uma estrutura linguistica fixa e estavel para escolher e usar, conforme a sua vontade
interna (leis individuais e psicolégicas). No uso, cada falante potencializa essa estrutura, pois,
o faz de forma consciente, seguindo os principios linguisticos sedimentados, haja vista que a
lingua ja esta pronta para ser usada. Logo, a lingua é entendida como a concretizagdo no ato
individual de cada falante.

Nessa tendéncia, observamos que o valor esta no ato individual do sujeito falante e
ndo nas relacdes estabelecidas entre ele e o contexto de producdo de seu dizer. Nesse mesmo
panorama, também ndo h&d mencéo a outro falante que participe desse contexto, seja do imediato
ou do mais distante. Por essa razdo, nessa perspectiva, a visdo de enunciacdo ¢ tomada como
monoldgica, pois o foco esta na sua criacao individual. Segundo Volochinov (2013), as leis da
criatividade linguistica vao direcionar o trabalho do linguista, ou seja,

Todo o resto do trabalho do linguista ndo tem mais do que valor preparatorio, de
contestacdo, de descricdo e de classificagdo e ndo serve para outra coisa que seja
preparar uma interpretacdo do fenbmeno linguistico em termos de ato criativo

individual ou servir para fins praticos do ensino de uma lingua. (VOLOCHINOQV,
2013, p. 104).

Os fins direcionados para o ensino de lingua, observados em Volochinov, séo
investigados pelos pesquisadores da Linguistica Aplicada, os quais tém evidenciado que toda e
qualquer opcao metodolégica dos professores, quanto ao ensino dos contetdos curriculares da
lingua portuguesa, esté sustentada em uma concepcéo de linguagem (GERALDI, 2011; FUZA;
OHUSCHI; MENEGASSI, 2011; TRAVAGLIA, 2000; PERFEITO, 2007).

Geraldi (2011), a partir dos estudos de Volochinov (2018) sobre as correntes
linguisticas, nomeou a primeira corrente como “linguagem como expressdo do pensamento”.
Para essa concepcao:

as pessoas nao se expressam por bem porque ndo pensam. A expressdo se constroi no
interior da mente, sendo sua exteriorizagdo apenas uma traducdo. A enunciagao é um
ato monoldgico, individual, que ndo ¢é afetado pelo outro nem pelas circunstancias que

constituem a situagdo social em que a enunciacéo acontece (TRAVAGLIA, 1996, p.
21)
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Essa visdo esta ancorada nos estudos da tradi¢do gramatical grega, que preconizava
“[...] que a expressao ¢ produzida no interior da mente dos individuos. E da capacidade de o
homem organizar a logica do pensamento dependerd a exteriorizacdo do mesmo (do
pensamento), por meio da linguagem articulada e organizada.” (PERFEITO, 2007, p. 825).

Por reconhecer essa tradicdo grega, Geraldi (2011, p.34) afirma que “essa concepgao
ilumina, basicamente, os estudos tradicionais”. Com base nessa visdo, acredita-Se que 0
individuo que ndo sabe articular e usar a linguagem, também nédo consegue organizar 0s seus
pensamentos. Essa visdo marcou o ensino de lingua, pois havia a preocupacdo em ensinar as
regras da gramética normativa, uma vez que os professores acreditavam que o dominio delas
faria com que os alunos conseguissem escrever e falar bem. A defesa por esse ensino acaba por
obter sustentacdo na “[...] hipdtese de que a natureza da linguagem é racional, por entender 0s
homens pensarem conforme regras universais (de classificacdo, de divisdo e de segmentacao
do universo).” (PERFEITO, 2007, p. 825).

Para Perfeito (2007), a concepgéo de linguagem como expressao do pensamento esteve
presente no ensino de lingua materna até o final da década 1960, sendo orientada por principios
gerais e racionais, que devem ser seguidos pelo homem para a organiza¢do do pensamento.
Logo, passa-se “[...] a exigir clareza e precisdo dos falantes, pois as regras a serem seguidas
séo as normas do bem falar e do bem escrever. (PERFEITO, 2007, p. 826, grifo da autora).
Assim, compreende-se que o interior da mente € responsavel pela elaboracdo dos enunciados,
desconsiderando as relagdes interativas dos sujeitos, assim como o contexto social onde estédo
inseridos.

A visdo tratada acima sustentou, também, o ensino de leitura, cujas atividades estavam
centradas em avaliar a capacidade de os alunos usarem a lingua oral, conforme as normas
gramaticais (FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2011). Segundo Soares (2002, p. 167), nos
anos de 1950 e 1960, a gramatica era estudada avaliando “[...] o texto com os instrumentos que
a gramatica oferece. Além disso, os manuais didaticos passaram a incluir exercicios - de
vocabuldrio, de interpretagdo, de redagdo, de gramatica.” Isso evidencia que a pratica de leitura
estava direcionada ao reconhecimento e valorizagdo da gramatica. Para Soares (2002), a
gramatica sempre dominou as aulas de lingua portuguesa, sendo constantemente tomada como
ponto de partida para o ensino de outros contetdos curriculares.

Sob a perspectiva de Travaglia (2001, p. 21), na concepcdo da linguagem como
expressao do pensamento, existem as regras, €, elas “[...] se constituem nas normas gramaticais

do falar e escrever ‘bem’[...]”. Por isso, “[...] a leitura é concebida, tradicionalmente, como
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extragdo dos sentidos do texto, direcionando sua aprendizagem a oratoria.” (FUZA; OHUSCHI,
MENEGASSI, 2011, p. 484).

Podemos dizer, entdo, apoiados em Geraldi (1997), que o ensino da leitura, nessa
concepcao, nao permite que os alunos se tornem leitores criticos, isto €, ndo ha oportunidade
para dialogar com o texto, com o autor do texto, com os sentidos que emergem durante a leitura,
haja vista que o texto é reduzido a um produto para “[...] estimular operagdes mentais € ndo um
meio de, operando mentalmente, produzir conhecimentos. N&o ha perguntas prévias para se ler.
Ha perguntas que se fazem porque se leu.” (GERALDI, 1997, p. 170).

A segunda tendéncia do pensamento filoséfico-linguistico — o objetivismo abstrato —
focaliza o sistema linguistico, com énfase nos aspectos fonéticos, gramaticais e lexicais da
lingua. Para essa corrente, o ato individual do falante fica em segundo plano, pois o objetivo é
analisar o sistema fixo, imodvel, pertencente a uma mesma comunidade linguistica, usado por
ele. Voléchinov (2018, p. 155) explica que os fenomenos linguisticos “[...] sdo justamente esses
elementos idénticos — fonéticos, gramaticais, lexicais — e, portanto, normativos para todos 0s
enunciados que proporcionam a unicidade de dada lingua e sua compreensdo por todos os
membros de dada coletividade” (grifo do autor).

Tendo o panorama proposto por Vol6chinov acima, a lingua pode ser compreendida
como um sistema imutavel de formas linguisticas, estabelecidas pelos signos verbais, no
interior de um sistema fechado. Voléchinov (2018), nesse pensamento, explica as rupturas
feitas, de modo que houvesse a delimitacdo do objeto de investigacdo da Linguistica, trazendo,
assim, as questdes discutidas por Saussure, pai da Linguistica, quando o genebrino ainda
sedimentava esse campo de investigag&o.

Assim, Volo6chinov (2018) aborda as dicotomias apontadas pelos estudiosos da
linguagem, mais precisamente, por Saussure, a saber: fala versus lingua; diacronia versus
sincronia; e, norma linguistica versus pluralidade linguistica. Tais dicotomias foram
importantes para a segunda corrente, possibilitando a definicdo de seu objeto de estudo, a
lingua, com foco na sua estrutura interna, em uma visao sistémica, a partir de quatro niveis de
analise, sendo elas: fonologia, morfologia, sintaxe e a semantica.

Com vistas a situar os estudiosos da linguagem em relagdo a sistematicidade para os
estudos da lingua, Volochinov (2018) apresenta os quatro fundamentos do objetivismo abstrato,
0s quais dao énfase ao objeto de estudo da Linguistica:

1) A lingua é um sistema estdvel e imutavel de formas linguisticas normativas e
idénticas, encontrado previamente pela consciéncia individual e indiscutivel para ela.
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2) As leis da lingua séo leis linguisticas especificas de conexdo entre os sinais
linguisticos dentro de um sistema linguistico fechado. Essas leis sdo objetivas em
relacdo a qualquer consciéncia subjetiva.

3) As leis linguisticas especificas ndo possuem nada em comum com os valores
ideoldgicos (artisticos, cognitivos e outros). Nenhum motivo ideoldgico é capaz de
fundamentar o fendmeno da lingua. Entre a palavra e a sua significagdo nao existe
uma conexao, seja ela natural e compreensivel para a consciéncia, seja artistica. Os
atos individuais da fala séo, do ponto de vista da lingua, apenas refracdes e variacdes
ocasionais ou simplesmente distorcdes das formas normativas idénticas [...] Entre o
sistema da lingua e sua histéria ndo existe nem motivos em comum. Eles sdo alheios
entre si (VOLOCHINOV, 2018, p. 162, grifo do autor).

Nesses fundamentos, os estudiosos se mantém distantes da situacéo de producéo, do
sujeito e dos valores ideologicos dos signos verbais. Ndo h& preocupagdo com os aspectos
sociais, culturais e historicos. A visdo monologica determina os estudos linguisticos, e a visdo
de lingua defendida pelos estruturalistas esta apoiada no funcionamento interno da lingua. No
fundamento 1, Volochinov (2018) destaca que a lingua ¢ vista como “formas linguisticas
normativas e idénticas”, cabendo ao sujeito usa-la, pois, ja esta pronta e acabada. Em relacdo a
isso, 0 autor, ao discordar dos principios desta vertente, € categdrico ao afirmar que o falante
se importa com as condi¢fes de producdo, uma vez que a forma linguistica ganha sentido na
situacéo concreta. A medida que o falante faz uso de uma determinada forma linguistica, ele a
modifica conforme a situagdo; entdo, o signo verbal é “sempre mutavel e flexivel”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 177).

Sob as bases da segunda corrente, sustenta-se a concepc¢do de “linguagem como
instrumento de comunicagao”, que orientou as praticas de ensino de lingua durante a década de
1970. Isso porque, ela “[...] esta ligada a teoria da comunicacdo e vé a lingua como codigo
(conjunto de signos que se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao receptor certa
mensagem”. Nessa perspectiva:

[...] o falante tem em sua mente uma mensagem a transmitir a um ouvinte, ou seja,
informagBes que quer que cheguem ao outro. Para isso ele a coloca em cédigo
(codificacdo) e a remete a outro através de um canal (ondas sonoras ou luminosas). O

outro recebe os sinais codificados e os transforma de novo em mensagem
(informagd@es). E a decodificacdo. (TRAVAGLIA, 2001, p. 22).

Percebemos, nesta concepcao, que os interlocutores e o contexto de producdo ndo sao
levados em consideracdo. O que importa, nesse esquema, € a decodificacdo da mensagem pelo
receptor. Logo, objetiva-se uma comunicacéo eficiente e, para isso, emissor e receptor precisam
dominar o mesmo codigo, a fim de que as informaces elaboradas e depois enviadas consigam
atingir os objetivos definidos pelo emissor. Trata-se de uma visdo apoiada na teoria da
comunicagéo, postulada por Jakobson, que “[...] buscava compreender a finalidade com que a

lingua € utilizada, ou seja, a sua funcdo na comunicacdo estabelecida entre o remente
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(falante/codificador) e o destinatario (ouvinte/decodificador).” (WINCH; NASCIMENTO,
2012, p. 221). Além de dialogar com essa teoria, esta concepcdo de linguagem liga-se aos
estudos do estruturalismo, principalmente as ideias preconizadas por Saussure, e a perspectiva
da gramética gerativa transformacional, de Chomsky (TRAVAGLIA, 2001; FUZA,
OHUSCHI; MENEGASSI, 2011). Segundo Paveau e Sarfati (2006), Chomsky, ao propor
teorias sobre as estruturas linguisticas, deu origem a uma teoria transformacional e gerativa®®,
denominadas de “teoria padrao” e “teoria padrao ampliada”. Baseado nessas teorias, elegeu a
sintaxe para analisar a lingua, pois “a teoria linguistica deve descrever os procedimentos
mentais que ‘geram’ as estruturas da linguagem, como as palavras, as frases e os discursos”
(KENEDY, 2013, p. 17).

Em acordo com Travaglia (2001), os estudos feitos por essas teorias linguisticas “[...]
afastou o individuo falante do processo de producéo, do que é social e historico da lingua. Essa
¢ uma visdo monolédgica e imanente da lingua[...]”, que também estd presente no ensino da
leitura, compreendida como um processo de decodificacdo, isto é, para chegar ao sentido do
texto, o aluno deve fazer um trabalho metalinguistico. Para Fuza, Ohuschi, Menegassi (2011,
p. 487), nessa perspectiva “[...] acredita-se que, caminhando letra por letra, palavra por palavra,
0 leitor chega, sem problemas, ao conteudo do texto lido.”

Entendemos, entdo, que as atividades de leitura sdo simuladas, pois “na escola ndo se
leem textos, fazem-se exercicios de interpretacdo e andlise de textos. E isso nada mais é do que
simular leituras.” (GERALDI, 2011, p. 71).

Em contraposicdo as duas primeiras tendéncias do pensamento filosofico-linguistico,
Voléchinov (2018) assevera que, a cada uso, o falante d4 ao seu enunciado contornos diferentes,
em funcdo de seu projeto de dizer e, ndo obstante, de suas condi¢Ges de produgéo
(interlocutores, finalidade etc.), uma vez que compreendemos a dialogia como principio
constitutivo da linguagem. Este, portanto, é o fio que o autor coloca para apresentar a terceira
corrente — a interacdo verbal/discursiva. Para o linguista, “o enunciado é de natureza social”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 200, grifo do autor). Observamos que essa definicdo de enunciado
se contrapfe as duas primeiras correntes, pois 0 pensador russo compreende que todo ato
comunicativo possui um propoésito. De igual modo, ele também entende que o contexto socio-
historico determina os atos de linguagem realizados pelo sujeito. Ainda, conforme Pereira e
Brait (2020), podemos afirmar que o querer dizer do sujeito esta constituido por diferentes

cargas ideoldgicas, devido a situagdo de interacdo da qual faz parte. Isso é defendido pelos

15 Segundo Kenedy (2013), antigamente, o gerativismo era denominado de gramatica gerativo-transformacional.
Hoje essa corrente tedrica pode ser chamada de linguistica gerativa, gramatica gerativa, teoria gerativa.
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pesquisadores, quando refletem sobre a orientacdo dialdgica-sociolédgica da palavra-enunciado,
com base na terceira corrente, denominada por eles de orientagéo sociologica:
[...] toda palavra traz em si marcas sociodiscursivas de esferas, de situagdes de
interacdo que, em confluéncia, constituem seus sentidos, seus efeitos de sentido,

integrando-a organicamente a situacdo de interacéo e a esfera da atividade humana da
qual faz parte. (PEREIRA, BRAIT, 2020, p. 129).

Nesse processo, a comunicacgdo verbal, inseparavel das outras formas de comunicacao,
implica conflitos, relagdes de dominacéo e resisténcia, adaptacdo ou resisténcia a hierarquia,
utilizacdo da lingua pela classe dominante (para reforcar o seu poder) etc. Esses conflitos
evidenciam que pensar a linguagem €, diretamente, dialogar com fatores internos e externos,
uma vez que eles constituem o querer dizer dos sujeitos. Além disso,

[...] podemos compreender que toda esfera da atividade humana gera, regulariza e
legitima situacOes de interacdo especificas. Essas situagdes de interagéo, por sua vez,
s8o organizadas por sujeitos engajados em relagdes intersubjetivas e que interagem
por meio de palavras atravessadas por ideologias do cotidiano e ideologias
sistematizadas. Essas palavras sdo marcadas pelas ressonancias semantico-

ideoldgicas das esferas e 0s sentidos das palavras respondem axiologicamente a essas
ressonadncias. (PEREIRA, BRAIT, 2020, p. 130).

[lustrativamente, podemos considerar o contexto de nossa pesquisa COmo um espaco
dialogico conflitante, pois, os enunciados produzidos pelos participantes da esfera escolar
(professores, gestores e alunos ouvintes) sobre os surdos, trazem & tona determinados sentidos,
valores de enunciados anteriores, escritos e/ou proferidos por um sujeito branco, cristdo e
ouvinte, que representa as vozes das camadas dominantes da sociedade, em defesa de uma
lingua nacional para a instrugdo dos surdos, em detrimento da valorizacdo das linguas
sinalizadas pelas comunidades surdas.

Desse modo, nesta investigacdo, quando buscamos compreender as escolhas das
praticas didatico-pedagdgicas usadas pelos professores de Libras e Lingua Portuguesa,
relacionadas a promocéo da aprendizagem dos alunos surdos, teremos que considerar o embate
vivido pelos docentes durante o planejamento e desenvolvimento das suas atividades de ensino.

Esse embate dialogico, para nos, € importante, pois € desse lugar que vamos elaborar
nossos sentidos acerca das praticas dos professores, pois acreditamos que as escolhas didatico-
pedagdgicas evidenciardo as concepcdes de lingua e linguagem dos nossos sujeitos de pesquisa.
Assim, sera possivel revelarmos como ocorreu a articulagdo metodoldgica, bem como as
concepgdes de lingua e linguagem, e, nesse caminho, como essas questdes contribuiram ou ndo

para a aprendizagem dos alunos surdos.



83

Ao reconhecermos essa arena de luta na esfera escolar, esta pesquisa, apoiada na
terceira corrente, a linguagem como interacdo, analisara as escolhas das préticas didatico-
pedagdgicas feitas pelos professores de Libras e LP, com a finalidade de compreender em qual
concepcao de linguagem e ensino esses profissionais estdo obtendo sustentacdo e, por
consequéncia, determinando a aprendizagem dos alunos surdos.

Essa situacdo interativa € o caminho escolhido, nesta pesquisa, por compreendermos,
com base em Voldchinov (2018), que as relagdes de sentido sé sdo produzidas no processo de
enunciagdo entre um eu'® e um outro (como parceiros do discurso), em contexto situado de
interacdo discursiva, uma vez que, para o autor, a verdadeira substancia da lingua é a interacéo
discursiva realizada pelo individuo, por meio de enunciacfes diversas. Tal visdo estrutura a
concepcéo de linguagem como interagdo (VOLOCHINOV, 2018), como base na qual o homem
é constituido na e pela interacdo verbal, e, toda a sua concepc¢ao de sujeito, mundo e sociedade
é refletida em suas interagdes com os outros, assim como refratada em suas enunciagdes, em
diferentes contextos sociais e condi¢bes de producédo especificas. Nessa terceira concepgao de
linguagem, “[...] o que o individuo faz ao usar a lingua ndo ¢ tdo somente traduzir exteriorizar
um pensamento, ou transmitir informac6es a outrem, mas sim realizar acGes, agir, atuar sobre
o interlocutor (ouvinte/leitor).” (TRAVAGLIA, 2001, p. 23).

Por esse angulo, a concepcéo de linguagem de Bakhtin e o Circulo est assentada na
visdo de mundo, tese também defendida por Brait (2005). Para a pesquisadora e ensaista,

O conceito de linguagem que emana dos trabalhos desse pensador russo estd
comprometido ndo como uma tendéncia linguistica ou uma teoria literaria, mas com
uma visdo de mundo que, justamente na busca das formas de construcéo e instauracéo
do sentido, resvala pela abordagem linguistico-discursiva, pela teoria da literatura,

pela filosofia, pela teologia, por uma semiética da cultura, por um conjunto de
dimensGes entretecidas e ainda ndo inteiramente decifradas (BRAIT, 2005, p. 88).

Ao assumirmos a concep¢do de linguagem como interacdo social, percebemos que
compreender nosso objeto de investigacdo é, paralelamente, dialogar ndo apenas com aquilo
gue nos é apresentado na materialidade linguistica, mas com o discurso, com a visdo de mundo
dos sujeitos e de outros que 0s constituem, bem como com 0 espaco e 0 tempo. Em outras
palavras, € assumir que ha fatores internos e externos que configuram as relacfes interativas
desses sujeitos, determinando os efeitos de sentido dos enunciados nessas relagdes.

Nossa perspectiva estd em consonancia com a visao tedrica postulada por VVol6chinov
(2018), cujos estudos da lingua ocorrem em perspectiva dialdgica, pois a lingua faz parte de um

processo continuo, ininterrupto, compreendida como um fenémeno social, histdérico e

16 Os conceitos da relagdo entre o eu e o outro em Bakhtin e o Circulo serdo abordados mais adiante, na segéo 2.5.
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ideoldgico. Nessa arquitetura, a linguagem deve ser entendida a partir das préaticas sociais
realizadas pelo sujeito, as quais estdo marcadas pelas relag@es interativas e dialogicas. Nesse
sentido, o autor afirma que:
A realidade efetiva da linguagem néo € o sistema abstrato de formas linguisticas nem
o enunciado monoldgico isolado, tampouco o ato psicofisiolégico de sua realizagao,
mas 0 acontecimento social da interacao discursiva que ocorre por meio de um ou de
varios enunciados.

Desse modo, a interagdo discursiva € a realidade fundamental da lingua
(VOLOCHINOQV, 2018, p. 219, grifo do autor).

A base conceitual supratranscrita é justamente a que sustenta a concepcdo de
linguagem da Teoria Dialogica de Bakhtin e o Circulo, ecoando nas obras dos pensadores russos
com o objetivo de nos mostrar que, estudar a lingua nas suas dimensdes diversas, implica
assumirmos uma perspectiva dialdgica.

Nessa terceira concepgdo de linguagem, o ensino da leitura, por exemplo, [...] € um
processo de interlocucéo entre leitor/autor mediado pelo texto”. Encontro com o autor, ausente,
que se da pela sua palavra escrita. Como o leitor, nesse processo, ndo € passivo, mas agente que
busca significagdes [...]” (GERALDI, 2011, p. 72). Esse didlogo com o texto mostra que a
leitura ndo é decodificar os signos verbais, ndo verbais ou localizar apenas informag&o. O leitor

[...] age ativamente, trazendo para o texto seus conhecimentos e utilizando a palavra
do outro para formular sua prépria, produzindo um elo entre o que ja foi dito e 0 novo.
A construcdo do conhecimento é realizada, entdo, por meio das relagdes sociais, pelo

didlogo entre leitor, texto, autor e os objetivos de leitura. (FUZA; OHUSCHI;
MENEGASSI, 2011, p. 495).

Compreendemaos, entdo, que a préatica de leitura na escola precisa considerar o contexto
de producdo do texto elaborado pelo autor, cabendo ao professor oportunizar ao aluno as
praticas de leitura diversas, de modo que o discente entenda o processo de criacéo e significacdo
do texto. Isso porque:

A visdo interacionista do ensino-aprendizagem da leitura expde que o significado do
enunciado é construido mediante o processo de interacdo entre leitor e texto,

produzindo-se um momento de didlogo, ndo mais um produto pronto, acabado [...].
(FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2011, p. 495).

Nestas reflexes sobre o ensino e aprendizagem, percebemos que as concepgdes de
linguagem e ensino assumidas pelo professor determinardo 0 modo como as atividades serdo
apresentadas em sala e, para nos, considerando nossos sujeitos de pesquisa, sera um desafio
construir sentidos para as relagdes de ensino e aprendizagem vividas pelos alunos surdos na
escola, pois, como dito no capitulo 1, o ensino acontece com duas linguas, ou seja, temos um

ensino bilingue (Libras e LP). Em nosso entendimento, cada uma das linguas tem regras de
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funcionamento distintas e, durante as aulas, elas se interligam, se cruzam, de modo que
discentes e docentes facam uso desses dois sistemas linguisticos, conforme o seu projeto de
dizer. Com esse olhar dialégico, objetivamos investigar as praticas didatico-pedagogicas
utilizadas por dois professores em uma sala (virtual) de atendimento educacional especializado,
em uma escola publica de educagdo especial, em Rolim de Moura/RO. Buscamos, ainda,
analisar como essas préticas didatico-pedagodgicas dos professores (para o ensino da Libras e
do portugués para alunos surdos) estabelecem rela¢des dialégicas com os documentos legais,
que dispdem sobre a educacéo de surdos, de forma a contribuir (ou ndo) para a consolidacédo de
uma educacdo, de fato, bilingue.

Na proxima se¢do, abordamos o conceito de enunciado concreto, responsavel pelos

encontros dialdgicos, elemento singular na teoria bakhtiniana.

2.2 O enunciado como unidade concreta e real da comunicacdo discursiva

De acordo com a TDL de Bakhtin e o Circulo, para haver compreensdo sobre um
objeto discursivo (enunciados verbais, verbo-visuais ou visuais), o estudioso da lingua deve
considerar que ha um sujeito envolvido na producdo desse objeto do discurso, o qual esta
situado socio-historicamente, possuindo uma finalidade especifica. Esse conjunto discursivo
reafirma o posicionamento de Bakhtin (2011b), quando o autor afirma que néo dialogamos com
oracdes e palavras, mas com enunciados concretos.

A teoria do enunciado concreto é originaria desse lugar dialdgico, em que os sujeitos
elaboram os seus enunciados no encontro com o outro, o chamado “fendmeno da interagdo de
consciéncias plenivalentes” (BAKHTIN, 2018, p. 7). Este conceito significa que cada sujeito
tem vontade prépria e, no ato discursivo, coloca-se inteiramente, respondendo ao dizer do outro
de forma continua, ora concordando, ora refutando. Dessa forma, os turnos de fala véo
definindo a unidade da comunicacéo discursiva.

Bakhtin (2011c, p. 44) afirma que “o uso da linguagem é, para mim, essencialmente
dialégico. E numa dialética indissociavel do processo capitalista ou do sistema soviético ou da
sociedade burguesa ou do mundo islamico que a fala comunicativa se origina”. Desse modo,
percebemos que o enunciado é dialdgico, podendo ser considerado uma ferramenta de
comunicagédo, concordancia, resisténcia, conflito, alteridade e oposicéo.

O dialogismo conduz a cadeia de significagdo, estabelecendo, na lingua e,

consequentemente, na palavra, uma ponte entre 0 eu e 0 outro. Essa mesma ponte define os
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limites de sentido e construgdo do enunciado, uma vez que esses sujeitos vao dando acabamento
ao seu dizer, até a conclusdo do seu projeto discursivo, o qual esta envolto pela bivocalidade’
(BAKHTIN, 2018; VOLOCHINOV, 2018).

Nessa direcdo, no texto Géneros do discurso, publicado em 1952-1953, Bakhtin
(2011b) assevera que a realizacdo da lingua esta posta na comunicacéo discursiva que, por sua
vez, estabelece relagbes com o outro, isto €, hd um sujeito discursivo que faz parte da elaboragédo
dos enunciados; logo, o enunciado concreto ¢ “a unidade real da comunicacao discursiva”
(BAKHTIN, 2011b, p. 269).

Segundo Bakhtin (2011b), as esferas da atividade humana s&o espacos situados
historicamente, elaborando tipos relativamente estaveis de enunciados. Analogamente, em
nossa pesquisa, os professores de Libras e de LP para surdos séo os sujeitos que elaboram os
enunciados que refletem e refratam as condicdes especificas, bem como as finalidades da esfera
escolar. Seu agir docente revela, também, elementos das suas préprias vidas, visdes de mundos,
concepgdes tedricas e metodologicas. Tal inferéncia esta sustentada na concepcao de que todo
enunciado € um acontecimento na vida, e, a vida é permeada ndo apenas pelo uso da lingua,
mas, principalmente, pelas relacdes sociais historicamente situadas (BAKHTIN, 2018).

Nas obras de Bakhtin e o Circulo, percebemos a defesa pela visdo dialégica como meio
para a compreensdo do agir do sujeito (o eu), quando este elabora o seu projeto de dizer. Na
concepgao de Bakhtin (2018, p. 72),

[...] a orientacdo dialdgica, coparticipante € a Unica que leva a sério a palavra do outro
e é capaz de focaliza-la como uma posicao racional ou com um outro ponto de vista.

Somente sob minha orientacdo dialdgica interna minha palavra se encontra na mais
intima relacdo com a palavra do outro [...]

A orientacdo dialdgica constitui o conceito de enunciado concreto postulado pelos
pensadores russos. Nas analises feitas por eles, os enunciados produzidos pelo sujeito do
discurso sempre terdo uma dupla orientacdo: uma para as condi¢bes de producédo, além das
finalidades especificas dessa esfera, onde se encontra(m) o(s) outro(s); e, a outra, para a vida
cotidiana, representada pela escolha do género discursivo, que refratard o querer dizer do sujeito
falante de forma singular, em fungdo daquilo que pode ser dito nesse género (isto &, ha um
direcionamento interno e tematico no género) (BAKHTIN, 2011b, 2018).

7 De acordo com Bakhtin (2018), esse conceito diz respeito a presenca de duas vozes em um enunciado. Elas
refletem e refratam a vida cotidiana, pois somos constituidos pela voz do outro e quando “as palavras do outro,
introduzidas na nossa fala, sdo revestidas inevitavelmente de algo novo, da nossa compreensdo e da nossa
avaliago, isto é, tornam-se bivocais” (BAKHTIN, 2018, p. 223).
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Para compreendermos essa perspectiva teorica, apresentamos, como exemplo, a sala
de aula de nossa pesquisa. A nosso ver, a sala de aula representa o espago em que 0 eu e 0 outro
se constituem mutuamente, através de afec¢des de cunho valorativo, politico e cultural. Bakhtin
(2011b, 2018) afirma que a lingua penetra na vida, através de enunciados concretos que a
realizam, e, de modo reverso, a vida penetra na lingua, em movimentos convergentes. Assim,
por esse viés dialdgico, o enunciado produzido em um determinado contexto verbal reflete a
individualidade dos sujeitos.

Por essa razao, afirmamos que a sala de aula é um espaco interativo, onde professor e
alunos surdos produzem enunciados marcados pela singularidade, em virtude das condicdes e
das finalidades instauradas nesse espaco social, onde acontece a aula de Libras e LP. Em fungéo
dessas condicGes, cada enunciado produzido por esses sujeitos ttm um acabamento Unico, pois
é constituido por um contetido tematico (originado durante as aulas de Libras e LP), um estilo
(marcado pela orientacéo discursiva dos alunos surdos, dos professores e do pesquisador) e uma
forma composicional (determinada pela temética elaborada durante as aulas de Libras e LP).

Nesse processo, devemos considerar que os enunciados sdo produzidos com o uso de
duas linguas diferentes, a saber: a Libras (gestual-espaco-visual) e a LP (oral e escrita). Esses
dois sistemas linguisticos imprimem, nos enunciados, determinados sentidos durante as
interacOes entre alunos surdos e professores.

Nossas reflexdes estdo ancoradas também nas ideias de Medviédev (2012), que nos
apresenta suas consideracdes sobre o acabamento do enunciado para a obra artistica e, logo,
para o género, nos seguintes termos:

Em primeiro lugar, a obra se orienta para os ouvintes e 0s receptores, e para
determinadas condi¢des de realizacdo e de percepgdo. Em segundo lugar, a obra esta
orientada na vida, como se diz, de dentro, por meio de seu contetido tematico. A seu

modo, cada género estd tematicamente orientado para a vida, para seus
acontecimentos, problemas, e assim por diante (MEDVIEDEV, 2012, p. 195).

A partir dessa dupla orientacdo, devemos dizer que a natureza do enunciado esta
assentada em trés elementos peculiares, quais sejam: alternancia dos sujeitos do discurso,
conclusibilidade e expressividade.

No contexto da enunciacéo, a alternéncia dos sujeitos pode ser compreendida como a
troca de turnos entre 0s (um eu e um outro), que acontece quando quem enuncia deixa pistas
do relativo acabamento do seu enunciado, dando ao seu interlocutor (o outro) a oportunidade
de proferir ativamente sua resposta ao enunciado anterior. No caso deste estudo, observamos
que o eu (os professores) e o outro (os alunos surdos), durante a interagéo face a face, em uma

sala de aula (virtual) de atendimento educacional especializado, fazem uso de enunciados
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verbo-visuais da Libras e verbais da LP. Assim, as contrapalavras de cada um apresentam
sempre um acabamento (mesmo que relativo) discursivo, para que seja possivel a elaboracdo
de outros enunciados durante a interacdo verbal. Esse acabamento, definido pela alternancia
dos sujeitos do discurso, marca a atitude responsiva entre os falantes, delimitando o inicio e o
término do enunciado. Segundo Bakhtin (2011b, p. 275),
Os limites de cada enunciado concreto como unidade da comunicacdo discursiva sao
definidos pela alternancia dos sujeitos do discurso, ou seja, pela alternancia dos
falantes. Todo enunciado [...] tem, por assim dizer, um principio absoluto e um fim
absoluto: antes do seu inicio, os enunciados de outros; depois do seu término, 0s
enunciados responsivos de outros (ou a0 menos uma compreensdo ativamente

responsiva silenciosa do outro ou, por Ultimo, uma agdo responsiva baseada nessa
compreensdo).

Esse conceito nos ajuda a compreender as atitudes responsivas dos alunos surdos
durante as aulas de Libras e LP, pois cada aluno responderd, ativamente e de diversas formas,
aos comandos dos professores, cabendo a nos entendermos como as contrapalavras sao
elaboradas, partindo sempre do pressuposto de que ha dois sistemas linguisticos em uso: a
Libras e a LP. Pontuamos, também, que os discentes surdos tomarao a atitude responsiva de
forma sinalizada, pela escrita e/ou pelo siléncio.

O segundo elemento é a conclusibilidade do enunciado, referente ao tratamento
exaustivo do objeto. Este, mesmo sendo inesgotavel, recebe um acabamento relativo ao tornar-
se tema, em funcdo de suas finalidades e do material em questdo (do género em que se
materializa). Esse elemento marca os limites dados pelo sujeito (um eu) nos enunciados por ele
produzidos, isto €, mostra para 0 outro (parceiro na enunciagdo) o0 seu posicionamento em
relacdo ao que esta sendo tratado na interacdo, para a qual aguardara ativamente a resposta do
outro falante (BAKHTIN, 2011b). Podemos perceber, entdo, que esse segundo elemento esta
em ligacdo com o primeiro, pois evidencia que a producdo de um enunciado esta relacionada
ndo apenas a atitude responsiva, mas a um projeto de dizer dos falantes.

O terceiro elemento peculiar ao enunciado concreto é a expressividade. Esta representa
a relacdo valorativa do falante com o seu objeto discursivo, e, também, com outros falantes,
participantes ativos da situacdo comunicativa. Na perspectiva bakhtiniana,

Todo enunciado é um elo na cadeia da comunicagéo discursiva. E a posicéo ativa do
falante nesse ou naquele campo do objeto e do sentido. Por isso, cada enunciado se
caracteriza, antes de tudo, por um determinado conteldo seméantico-objetal. A escolha
dos meios linguisticos e dos géneros do discurso é determinada, antes de tudo, pelas
tarefas (pela ideia) do sujeito do discurso (ou autor) centradas no objeto e no sentido.

E o primeiro momento do enunciado que determina as suas peculiaridades estilistico-
composicionais (BAKHTIN, 2011b, p. 289).



89

Para Bakhtin (2011b), as escolhas linguisticas dos falantes v&o revelar o tom valorativo
dado por eles durante o processo de assimilacdo, reelaboragéo e reacentuacdo da palavra do
outro em uma situacdo comunicativa. Nesse processo, o ato individual marcara o estilo de cada
sujeito participante da interacdo verbal. Em nossa pesquisa, podemos dizer que cada um dos
sujeitos (professores e alunos surdos) dao contornos especificos para os enunciados produzidos
nas aulas de Libras e LP, ou seja, 0s enunciados visuais e verbais.

Esses enunciados podem ser compreendidos a partir do projeto de dizer dos sujeitos
participantes de uma interacdo verbal. Em didlogo com Bakhtin (2011b), para entendermos esse
projeto de dizer, é preciso igualmente considerarmos trés elementos que estéo presentes no todo
do enunciado: a exauribilidade do objeto e do sentido; o projeto de discurso ou vontade de
discurso do falante; e, as formas tipicas composicionais e de género do acabamento.

Assim, o primeiro elemento, a exauribilidade do objeto e do sentido, deve ser
entendido como os limites de sentidos dados pelo objeto discursivo, em razéo de sua relacao
com o contexto social ao qual se vincula (BAKHTIN, 2011b), ou seja, h4 uma delimitacdo
tematica posta pelo enunciado em funcéo da esfera da atividade humana.

O segundo elemento, projeto de discurso ou vontade de discurso do falante, diz
respeito as finalidades discursivas do falante. Este elaborard o enunciado dando-lhe o
acabamento necessario. Para isso, ele levard em consideracdo o objeto de dizer (o tema), as
relacOes de sentidos realizadas com os enunciados anteriores, e, por Gltimo, a escolha do género
discursivo no qual sera elaborado o enunciado. Por isso, 0 pensador russo diz que essa intencdo
discursiva “[...] determina o todo do enunciado, o seu volume e as suas fronteiras. Imaginamos
0 que o falante quer dizer, e com essa ideia verbalizada, essa vontade verbalizada (como a
entendemos) é que medimos a conclusibilidade do enunciado” (BAKHTIN, 2011b, p. 281).

O ultimo elemento, as formas tipicas composicionais e de género do acabamento, esta
relacionado a situacdo comunicativa imediata em que o falante se encontra. Dessa forma, a sua
vontade discursiva da-se na escolha de um determinado género discursivo, a qual, em acordo
com Bakhtin (2011b), é

[...] determinada pela especificidade de um dado campo da comunicacao discursiva,
por consideragdes semantico-objetais (tematicas), pela situacdo concreta da
comunicacdo discursiva, pela composi¢cdo pessoal dos seus participantes, etc. A

intengdo discursiva do falante, com toda a sua individualidade e subjetividade, é em
seguida aplicada e adaptada ao género escolhido (BAKHTIN, 2011b, p. 282).

Ao considerar esses trés elementos que constituem o todo do enunciado, entendemos
que as acOes didatico-pedagogicas realizadas nas aulas de Libras e LP, de forma anéloga, vao

nos apresentar as escolhas realizadas pelos professores para promover o desenvolvimento da
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capacidade de compreensdo das linguas pelos alunos surdos. As trocas realizadas entre eles
estardo constituidas por vérias intencfes discursivas, em funcdo das estratégias empregadas
pelos docentes e discentes, durante o processo de ensino e aprendizagem. Além disso, mostrar-
nos-80 que € preciso compreender o0 modo como o0s professores desenvolvem,
concomitantemente, o ensino de Libras e LP, considerando que a aprendizagem esta
direcionada para a LP. Contudo, sabemos que, para que a L2 faga sentido para os alunos surdos,
0s docentes precisam apresentar, primeiramente, a Libras no contexto de sala de aula.
Baseando-nos na complexidade que envolve o ensino e as escolhas didatico-
pedagogicas nas aulas de Libras e LP para os alunos surdos, buscamos entender, partir de seus
projetos de dizer durante as aulas, a producdo de sentidos feita por esses sujeitos. A teoria do
enunciado concreto nos ajudard a compreender as escolhas feitas pelos professores de Libras e
de Lingua Portuguesa para explicar os conteudos definidos por eles em cada aula e,
simultaneamente, como os alunos surdos responderam aos enunciados desses professores.
Ademais, como pudemos observar, o enunciado é dialogico, estando a sua natureza ligada a
elementos linguisticos, a enunciados do presente, do passado e do futuro, como também a outro
falante (BAKHTIN, 2011b). Para nds, essa base conceitual € o caminho que devemos seguir
para a investigar as escolhas das préaticas didatico-pedagdgicas utilizadas pelos dois professores
de nossa pesquisa.
Na secdo seguinte, com vistas a compreender a natureza dialdgica do enunciado
concreto, discutimos o conceito de relacdes dialdgicas, bem como os embates de vozes, das

forcas centrifugas e centripetas no discurso.

2.3 Relac0es dialdgicas: as vozes sociais e 0s enunciados harmonicos e dissonantes

A producdo de sentidos dos enunciados proferidos pelos sujeitos do discurso é
compreendida a partir das relagdes interativas vivenciadas entre o eu e o outro. Na TDL, esse
encontro é compreendido a partir de conceitos distintos, que se interligam pelo movimento
dialogico. Nessa linha de raciocinio, tecemos a nossa compreensdo para as relagdes dialogicas,
as vozes (polifonia) e as forgas sociais (as forcas centrifugas, compreendidas como
descentralizagdo; e as centripetas, como centralizacdo) no discurso. Para nosso intento,
buscamos os fios dialdgicos que as unem e as separam no construto teérico de Bakhtin e o

Circulo.
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Nas obras dos referidos pensadores, o ponto de partida para a apresentacdo de um
conceito tedrico é conceber que 0 eu e 0 outro constituem a base conceitual para a explicagdo
da realidade concreta, ou seja, a vida. Nisso, reside o principio das relagdes dialdgicas, que sdo
tecidas, construidas e ecoadas por todos os participantes de uma dada situacdo interativa. Nossa
reflexdo esta sustentada na seguinte afirmacéo de Bakhtin (2018):

[...], as relacdes dialdgicas sdo extralinguisticas. Ao mesmo tempo, ndo podem ser
separadas do campo do discurso, ou seja, da lingua como fendmeno integral concreto.
A linguagem s6 vive na comunicacdo dialdgica daqueles que a usam. E precisamente
essa comunicagdo dialdgica que constitui o verdadeiro campo da vida da linguagem.
Toda a vida da linguagem, seja qual for o seu campo de emprego (a linguagem

cotidiana, a pratica, a cientifica, a artistica, etc.) estd impregnada de relacGes
dialdgicas (BAKHTIN, 2018, p. 209, grifo do autor).

As relagdes dialdgicas devem ser entendidas como os sentidos elaborados pelo eu e
outro durante o processo de interacdo, seja ele oral, verbal, ou como, no caso desta pesquisa,
gestual etc. Os sentidos vao ecoar determinados valores sociais, pontos de vista sobre a
realidade social desses sujeitos (0 eu e 0 outro). Logo, 0s encontros entre o0 eu e outro ndo seréo
sempre harmonicos, pois podera haver discordancia entre eles. Nossa posicdo é aquela
defendida por Bakhtin (2018, p. 49, grifo do autor): “[...] tudo na vida é didlogo, ou seja,
contraposicéo dialégica”.

Essa visdo dialégica, ora harmonica, ora tensa, foi apontada por Bakhtin ao longo de
suas obras, e, nesse sentido, podemos visualizar o apontamento feito por nés, quando o pensador
russo destaca que o discurso do eu “[...] é pleno de palavras dos outros, de um grau vario de
alteridade ou de assimilidade, de um grau de aperceptibilidade e de relevancia. Essas palavras
dos outros trazem consigo a sua expressao, o seu tom valorativo que assimilamos, reelaboramos
e reacentuamos” (BAKHTIN, 2011b, p. 294-295).

A singularidade do eu, como dissemos, € marcada pela tensdo, devido as posi¢oes
axioldgicas de cada um dos participantes em uma situacdo comunicativa. Nesse processo, 0 eu
dialoga com a palavra do outro, reorganizando discursivamente os enunciados de outrem, a fim
de dar o tom singular para os seus enunciados.

Bakhtin (2018) diz que qualquer ideia apenas tem sentido quando esta constituida pela
voz do outro; para ter vida, o enunciado precisa desse dialogo para “[...] formar-se, desenvolver-
se, encontrar e renovar sua expressao verbal, gerar novas ideias” (BAKHTIN, 2018, p. 98).
Nessa ressignificagdo, havera ideias de concordancia e/ou discordancia, “verdades em luta”
(BAKHTIN, 2018, p. 86). Desse modo, as relacfes dialdgicas estdo marcadas por uma luta
discursiva, em que diferentes visdes de mundo se cruzam, ecoando multiplas vozes, isto é, 0

microdialogo.
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O microdialogo, para nos, representa as visdes de mundo assumidas ndo apenas pelo
eu, mas também pelo outro; e inclui outras vozes que constituem o dizer do eu e do outro.
Entdo, ha as lutas, as dissonancias de vozes (BAKHTIN, 2018). A relacédo conflituosa de vozes
configura a polifonia, pois, de um lado, temos “[...] o ato volitivo individual” e de outro, “[...]
outras consciéncias auténticas com seus mundos” (BAKHTIN, 2018, p. 23). Para Bakhtin
(2018), a polifonia deve ser compreendida a partir dessa relacéo, considerando-se que:

A esséncia da polifonia consiste justamente no fato de que as vozes, aqui, permanecem
independentes e, como tais, combinam-se numa unidade de ordem superior ao da
homofonia. E se falarmos de vontade individual, entdo é precisamente na polifonia
que ocorre a combinacdo de vérias vontades individuais, realiza-se a saida de principio
para além dos limites de uma vontade. Poder-se-ia dizer assim: a vontade artistica da

polifonia é a vontade de combinacdo de muitas vontades, a vontade do acontecimento
(BAKHTIN, 2018, p. 23).

Baseados nesta definicao, entendemos que o conceito de vozes é o elemento discursivo
que orienta a producdo de sentidos dos sujeitos participantes de uma interacao discursiva. Nessa
multiplicidade de vozes, cada um desses sujeitos (0 eu e 0 outro) concede um acabamento
unico, singular, irrepetivel para os enunciados por eles produzidos, os quais estao ligados a uma
corrente discursiva do passado, presente ou futuro. Nessa paisagem, esses sujeitos, 0 eu e outro,
constituem-se por um conjunto diverso de palavras de outrem.

Bakhtin (2011b) enuncia essa singularidade afirmando que:

[...] todo enunciado, além do seu objeto, sempre responde (no sentido amplo da
palavra) de uma forma ou de outra aos enunciados do outro que o antecederam. [...]
Reiteremos: o enunciado é um elo na cadeia da comunicacgdo discursiva e ndo ser
separado dos elos precedentes que o determinam tanto de fora quanto de dentro,

gerando nele atitudes responsivas diretas e ressonancias dialégicas (BAKHTIN,
2011b, p. 300).

Em nossa pesquisa, as “ressonancias dialdgicas” sdo a base para compreendermos o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos durante as aulas de Libras e LP.
Entendemos que ha um embate entre as duas linguas presentes durante essas aulas: o eu
(professor), que ensina e constroi seus enunciados concretos em LP (Verbal e verbo-visual), e,
o outro (alunos surdos), que, em tese, aprende, mas também ensina, assumindo uma atitude
responsiva do aprendizado em Libras (enunciado visual e/ou verbo-visual).

Pela razdo exposta acima, pressupomos que as relagdes dialdgicas sejam tensas nesse
contexto de aprendizagem, em que as linguas estdo em constante contato, por vezes, em
conflito, mas que podem culminar em um encontro de consciéncias, em que tanto um, quanto
outro, estdo na iminéncia de abrirem mé&o dos seus pré-conceitos (aquilo que é estabelecido),

renunciar-se aos seus pontos de vista, abrindo-se a compreensdo mutua, ponto de contato em
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que, tanto um (o que “ensina”), quanto outro (o que “aprende”) pode, nessa troca, ensinar e
aprender. Esse é um dado que poderd emergir na analise do corpus, presente no Capitulo IV.
Para Bakhtin, “no ato da compreensdo desenvolve-se uma luta cujo resultado € a

mudanga mutua e o enriquecimento” (2011g, p. 378). E, ainda pontua:

A compreensdo criadora ndo renuncia a si mesma, ao seu lugar no seu tempo, a sua
cultura, e nada esquece. A grande causa para a compreensdo é a distancia do
individuo que compreende — no tempo, no espaco, na cultura — em relacdo aquilo que
ele pretende compreender de forma criativa. (BAKHTIN, 2011e, p. 365-366).

Neste lugar de tensdo, podemos dizer, ainda, que hé duas forcas sociais atuando, quais
sejam: a forca centrifuga (que tende a descentralizacdo daquilo que é dito) e a forca centripeta
(que tende a centralizacdo) (BAKHTIN, 1988). Ambas as forcas estdo presentes nos enunciados
dos alunos surdos e dos professores, reforcando o embate de vozes presentes no cenario
educacional, em que cada pessoa luta pelo seu espaco, pelo reconhecimento de sua lingua, de
sua identidade.

Nessa direcdo, afirmamos que a histéria tradicional da educacdo de surdos representa
a atuacdo das forcas centripetas, localizando o saber em um espaco inacessivel aos sujeitos
surdos. Assim, as visdes de mundo construidas por setores institucionalizados, tais como
igrejas, escolas e hospitais, contribuiram com a permanéncia da visdo centralizadora e univoca
acerca da identidade linguistica dos surdos. Ademais, a visdo de profissionais envolvidos na
consolidacdo de um nicleo so6lido de defesa e valorizacdo da lingua oral, perpetuava o
distanciamento linguistico entre ouvintes e surdos, posicionando-se contra a variedade
linguistica presente nas interacdes dos sujeitos surdos. Essas forcas, determinadas
institucionalmente, perpetuam a ideologia dominante, silenciando e tentando invalidar as
diferencas sociais e linguisticas presentes na comunicacgéo discursiva.

Por outro lado, também, temos as forcas centrifugas, manifestadas na diversidade
crescente de pessoas surdas, mobilizadas através de suas comunidades, na difusdo das linguas
de sinais, bem como na formacéo de profissionais que atendam as necessidades educacionais
dos surdos, como por exemplo, professores bilingues, tradutores e intérpretes de Libras. Nesse
jogo de forgas sociais, temos o plurilinguismo, que se faz presente na sala de aula de nossa
pesquisa, representado pela diversidade de linguagens sociais constitutivas da lingua de sinais
e da Lingua Portuguesa.

Em seus estudos da Estilistica, Bakhtin (1988) ja anunciava aos demais pesquisadores

a presenca do fendémeno plurilingue e plurivocal no género romance. Analogamente, podemos
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dizer que, na sala de aula, os enunciados proferidos pelos nossos sujeitos da pesquisa também
sdo constituidos pelo plurilinguismo e, certamente, por diferentes vozes.

Reconhecendo a diversidade linguistica em suas bases, € importante lan¢carmos um
olhar especifico sobre as condi¢des e finalidades que se apresentam nos projetos sobre o dizer
do educador, ao ensinar Libras e LP para surdos no contexto de ensino bilingue, pois cada
lingua tem um sistema constituido por uma norma linguistica e, consequentemente, por
variacOes. Nossas reflexfes estdo sustentadas nesta afirmacdo de Bakhtin, pois, segundo o
autor, “[....] ndo basta o conhecimento do aspecto linguistico e estilistico das linguagens: €
indispensavel compreender o significado socio-historico de cada linguagem e conhecer
precisamente a disposicao de todas as vozes ideologicas de uma época” (BAKHTIN, 1988, p.
206-207).

Ademais, Bakhtin afirma que, no todo do enunciado, a lingua Unica e as variantes
linguisticas estdo presentes, representando as forcas sociais. Para ele, “[...] cada enunciagdo que
participa de uma ‘lingua tinica’ (das forgas centripetas e das tendéncias) pertence também, ao
mesmo tempo, ao plurilinguismo social e historico (as forcas centrifugas e estratificadoras)”
(BAKHTIN, 1988, p. 82).

Nas aulas de Libras e LP, o agir das forcas de centralizacdo (centripeta) e
descentralizacdo (centrifuga) atuam, concomitantemente, opondo-se uma a outra, corroborando
0s apontamentos de Bakhtin (1988, p. 82):

[...] a estratificacéo e o plurilinguismo ampliam-se e aprofundam-se na medida em
que a lingua esta viva e desenvolvendo-se; ao lado das for¢as centripetas caminha o
trabalho continuo das forcas centrifugas da lingua, ao lado da centralizagdo verbo-

ideoldgica e da unido caminham ininterruptos os processos de descentralizagdo e
desunificacéo.

Se a forca centrifuga representa 0 movimento de integracdo, de inclusdo e o
plurilinguismo, a forca centripeta, por sua vez, representa a lingua Unica, que nao reconhece a
diversidade linguistica, muito menos a Libras, assim como também simboliza a auséncia de
politicas linguisticas e educacionais que valorizem a identidade surda.

Esse embate social de forgas (vozes, especificamente), configura o ensino de Libras e
LP na turma de alunos surdos, sujeitos de nossa pesquisa. Assim, essas forcas de
descentralizagéo e centralizacdo sdo “nascidas e formadas pelas forgas historico-reais do porvir
verbal e ideoldgico de certos grupos sociais” (BAKHTIN, 1988, p. 80-81), isto &, constituem o
todo do enunciado, atuando em diferentes esferas da atividade humana, colocando em evidéncia
as tensbes, mais notadamente, as instabilidades vivenciadas pelos sujeitos participantes dessas

esferas.
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Por esse motivo, afirmamos que as vozes dissonantes (os alunos surdos), que lutam
pelos seus direitos, pela valorizagdo de sua identidade surda, que tém um
professor/bilingue/surdo que os ajuda na compreensdo dos contetidos apresentados, bem como
Ihes possibilita fazer uso da Libras, s@o as forcas centrifugas, uma vez que estdo rompendo com
a centralizacdo, com as orientagdes monolodgicas e preconceituosas cristalizadas nesse processo
cultural e educacional. J& nas relagbes discriminatdrias, os formatos de aula (que, em boa
medida, ainda estdo voltados para os alunos ouvintes, ndo para 0s surdos) sao as vozes univocas,
que simbolizam as forcas centripetas. Essas forcas sdo vozes equipotentes e dissonantes que,
em um processo dialogico e dialético, expressam as lutas, promovendo, por intermédio das
manipulagdes e das contradi¢bes do signo ideoldgico, as mudancas sociais nesse contexto.

Perseguindo nossa compreensdo para 0 aporte tedrico da TDL, apresentamos, na

préxima secdo, os conceitos de alteridade, signo ideoldgico e compreensao ativa. Vejamos.

2.4 Alteridade, signo ideoldgico e compreensdo ativa: uma arquitetdnica de sentidos
possiveis

Para Bakhtin e o Circulo, a linguagem assume a funcédo de pedra de toque fundamental
na constituicdo das ideias do sujeito, da sua identidade e das suas relagdes com o outro. Ao
eleger o outro, a teoria bakhtiniana elabora vinculos conceituais para nos ajudar a entender a
singularidade do eu durante a interacdo discursiva, em um dado contexto sécio-histérico e
ideoldgico. Por isso, as contrapalavras elaboradas pelo eu devem ser analisadas como um signo
ideoldgico, mais especificamente, como uma resposta a outros enunciados.

Durante a construcdo da teoria do signo ideologico, Voldchinov (2018) nos conduz a
uma andlise enriquecedora sobre as significacbes enunciadas pelos sujeitos em uma interacao
social; cada sujeito (consciéncia individual) é constituido por um conjunto diverso de signos.
Nas palavras do pensador:

A consciéncia se forma e se realiza no material signico criado no processo da
comunicacdo social de uma coletividade organizada. A consciéncia individual se nutre
de signos, cresce a partir deles, reflete em si sua logica e as suas leis. A logica da

consciéncia € a logica da comunicagdo ideologica, da interacdo signica de uma
coletividade. (VOLOCHINOV, 2018, p. 97-98).

O conceito de signo esta alicercado nas relagdes interativas entre 0 eu e 0 outro, em
um contexto especifico, refletindo e refratando a realidade da qual o sujeito faz parte. Assim, 0
signo pertence a uma realidade, a uma situacdo concreta. Essa inter-relagdo com o contexto

evidencia que “a compreensdo de um signo ocorre na relagdo deste com outros signos ja
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conhecidos; em outras palavras, a compreensao responde ao signo e o faz também com signos”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 95).

Nessa base conceitual, a palavra é tomada como um signo ideol6égico, como uma
espécie de ponte entre 0 eu e 0 outro. Ela sustenta e promove os discursos, dando vida e forma
aos enunciados dos sujeitos das intera¢fes discursivas. De acordo com Voléchinov (2018, p.
88-89),

A palavra é o fendbmeno ideolégico par excellence. Toda a sua realidade é
integralmente absorvida na sua funcdo de ser signo. Ndo ha nada na palavra que

permaneca indiferente a essa funcdo e que ndo seja gerado por ela. A palavra é o
médium mais apurado e sensivel da comunicacdo verbal (grifo do autor).

Para o autor, a palavra é o produto das inter-relagcdes do falante com o ouvinte. Nesse
sentido, ¢ “um ato bilateral e determinado tanto por aquele de quem se origina quanto por aquele
para quem se dirige” (VOLOCHINOV, 2018, p. 205). Essa posigdo também ¢ defendida por
Bakhtin (2018), pois o autor compreende que a palavra reflete e refrata a vida social, a realidade
dos sujeitos, por isso estd carregada de valores signicos, construidos e constituidos na vida
cotidiana. Segundo Bakhtin (2018, p. 222),

A palavra ndo é um objeto, mas um meio constantemente ativo, constantemente
mutével de comunicagdo dialdgica. Ela nunca basta a uma consciéncia, a uma voz.

Sua vida esta na passagem de boca em boca, de um contexto para outro, de um grupo
social para outro, de uma geragéo para outra [...].

De acordo com Voléchinov (2018), a natureza social € o fio condutor para perceber a
palavra como signo ideoldgico. Contudo, a onipresenca social € a caracteristica mais
importante, pois desvela o contexto sécio-histérico e ideolégico dos sujeitos que dela
participam. Além disso, revela também as mudancgas sociais, as relagdes produtivas,
sociopoliticas e econdmicas, ou seja, “na palavra se realizam os inumeros fios ideoldgicos que
penetram todas as areas da comunicagio social” (VOLOCHINOV, 2018, p. 106).

Por essa razdo, os autores defendem que a significacdo de uma palavra se efetiva
devido a sua relagdo com o contexto, pois “a significagdo é um efeito de interagdo entre o falante
e ouvinte no material de um dado conjunto sonoro” (VOLOCHINOV, 2018, p. 232-233). Essa
concepgdo do processo da significacdo é fundamental para a nossa pesquisa, pois, em seu
espaco de ensino, a partir de duas linguas, a Libras e a LP, os alunos surdos d&o sentidos aos
enunciados elaborados pelos professores. Nesse momento, ha uma espécie de conflito: ao
ensinar a LP, o eu busca uma equivaléncia de significados em uma determinada palavra, mas o

sentido passa a ser construido na contextualizagdo em Libras.
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Para nds, € uma tarefa complexa perceber os sentidos dados por todos as palavras que
vao ecoar nessa interacdo. Analogamente, procedemos como Bakhtin (2018) ao analisar como
uma palavra, como signo ideoldgico, é reverberada pelo eu e pelo outro em uma situacao
discursiva, contexto em que palavra e contrapalavra podem se fundir, uma estando sobreposta
a outra, apresentando, nessa equivaléncia de sentidos, a réplica em uma sé voz. Desse modo, 0
autor afirma,

[...] na autoconsciéncia do heréi [o enunciado] penetrou a consciéncia que o outro tem
dele, na autoenunciacdo do heréi estd lancada a palavra do outro sobre ele; a
consciéncia do outro e a palavra do outro suscitam fendmenos especificos, que
determinam a evolucdo tematica da consciéncia de si mesmo, as cisdes, evasivas,
protestos do herdi, por um lado, e o discurso dos heréis com intermiténcias acentuais,

fraturas sintéticas, repeticdes, ressalvas e prolixidade, por outro (BAKHTIN, 2018, p.
240).

Nessa construcdo tedrica e metodologica bakhtiniana, notamos que a alteridade
constitui ndo apenas a palavra, mas a contrapalavra. Por isso, podemos pensar que a alteridade
€ 0 ponto de partida para a construcdo de sentidos e, seguramente, para a articulacdo do aporte
tedrico da TDL de Bakhtin e o Circulo, da qual o eu e o outro sdo fontes vivas de geracao de
significados. Sdo sentidos e efeitos unicos, singulares, constituidos por relagdes tensas,
harménicas, dissonantes, dialdgicas. Representam, nessa arquitetura, a unidade discursiva em
uma dada situacdo socio-histérica e ideoldgica. Isso implica dizer que as relagfes dial6gicas
expressam conflitos dos sujeitos socio-histéricos que enunciam, porém, os sentidos dos
enunciados séo preenchidos segundo as valoracdes e compreensdes do outro do dialogo, a partir
do seu lugar no mundo da palavra, que € carregado de sentidos historicos e culturais.

Apoiados na relacdo do eu e do outro, temos 0 conceito de compreensdo ativa
concebido por Voléchinov (2018) e Bakhtin (2011b). Este conceito nos € apresentado a partir
da visdo dialogica para a linguagem e, também, para as relaces interativas vividas pelos
sujeitos, em um dado contexto social, conforme o trecho a seguir:

Compreender um enunciado alheio significa orientar-se em relacéo a ele, encontrar
para ele um lugar devido no contexto correspondente. Em cada palavra de um
enunciado compreendido, acrescentamos como gue uma camada de nossas palavras

responsivas. Quanto maior for o seu niimero, quanto mais essenciais elas forem, tanto
mais profunda e essencial sera a compreensdo (VOLOCHINQV, 2018, p. 232).

Na perspectiva dialdgica, quando o ouvinte interage com o enunciado do outro falante,
este responde ativamente ao que lhe fora dito, isto €, a estrutura linguistica do enunciado
configura apenas o indice, de maneira que ele possa dar a sua contrapalavra. Nesse segmento,
o ouvinte e/ou falante dialogard ndo apenas com os enunciados ditos no momento da interacao

verbal, mas com outros ja ditos, além daqueles que ainda serdo produzidos, dado que os indices
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presentes nos enunciados possibilitam essa construgdo dialdgica de sentidos. Em virtude disso,
Bakhtin e o Circulo defendem que “toda compreensao ¢ dialogica” (VOLOCHINOV, 2018, p.
232).

Nessa direcdo, Bakhtin (2011b) nos diz que toda compreenséo é prenhe de resposta, a
qual pode acontecer imediata ou posteriormente, denominada por efeito retardado’®. Assim, na
sala de aula, os alunos surdos estdo respondendo, em lingua de sinais, ativa e responsivamente
aos enunciados, mesmo que ndo prontamente.

Para a compreensdo desses enunciados, hd uma orientacdo avaliativa que percorre a
producdo de sentidos realizada pelos alunos surdos. Se pensarmos no processo de formacéo
desses sujeitos, a Libras &, de fato e de direito, a sua primeira lingua, estando ela carregada de
determinados valores enunciados, ndo apenas por quem € da comunidade surda, mas pelos
ouvintes, que passam a estudar e a usar essa lingua para se comunicar com 0s surdos. Nesse
processo, cada signo esta constituido pelos sentidos linguisticos, considerando a sua estrutura
interna e contexto valorativo.

Em relagdo a essa orientagdo avaliativa, Volochinov (2018, p. 237) afirma que: “a
formacéo do sentido na lingua esta sempre relacionada com a formacéao do horizonte valorativo
do grupo social [...]”. Desse modo, podemos pressupor a existéncia da tensdo nas relagdes
vividas entre professores e alunos surdos, devido ao horizonte valorativo que constitui cada
enunciado, ou seja, cada signo linguistico enunciado por estes sujeitos.

Nesse contexto, a tensdo revela que a compreensdo dos alunos surdos para as
atividades de ensino apresentadas pelos professores € ativa responsiva, seja quando eles
respondem conforme o planejamento do professor, seja quando a resposta dada for negativa,
isto €, quando, por ndo terem entendido as atividades, ndo respondem conforme o esperado.

Os alunos surdos manifestam a sua vontade discursiva de maneiras diversas, seja por
enunciados escritos, usando a LP, seja por enunciados produzidos em Libras, em que a
comunicacdo gestual contribui com a disseminacgdo de sentidos. Nas palavras do filésofo da
linguagem,

Portanto, toda compreensdo plena real é ativamente responsiva e ndo é sendo uma fase
inicial preparatdria da resposta (seja qual for a forma em que ela se dé). O proprio
falante esta determinado precisamente a essa compreensao ativamente responsiva: ele
ndo espera uma compreensdo passiva, por assim dizer, que apenas duble o seu

pensamento em voz alheia, mas uma resposta, uma concordancia, uma participacéo,
uma objecdo, uma execugao, etc. [...] (BAKHTIN, 2011b, p. 272).

18 A atitude responsiva de efeito retardado acontece quando o interlocutor depois de ouvir/ver, ou ler nio responde
imediatamente, pelo contrério ele demora um tempo curto ou longo, pois esta pensando e elaborando uma resposta.
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Entendemos, entdo, que ha compreensdo ativa responsiva dos participantes em uma
situacdo de interlocucdo, os quais respondem ativamente a outro sujeito (imediata ou
posteriormente), ora em concordancia, ora em discordancia. Em nosso trabalho investigativo,
0 conceito de compreensao ativa é fundamental, tendo em vista que analisamos se, ao ler os
enunciados, os alunos surdos de fato o compreendem, tanto na L1 como na L2, de forma a
responderem ativamente aos discursos lidos e compreendidos durante as aulas de Libras e LP.

No proximo capitulo, apresentaremos 0s nossos procedimentos metodoldgicos

utilizados para o desenvolvimento da pesquisa.
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CAPITULO 11l

METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste estudo, encontrar os outros da pesquisa em um ambiente virtual foi uma
oportunidade Unica, que nos provocou reflexdes sobre o processo de ensino, assim como as
praticas didatico-pedagdgicas empregadas para o ensino a alunos surdos. Assim, neste capitulo,
apresentamos 0s caminhos, os objetivos delineados e as questdes de pesquisa. Descrevemos,
ainda, o tipo de pesquisa realizada, os procedimentos metodologicos, os instrumentos utilizados
para a producdo de dados, 0s sujeitos participantes, e, por ultimo, os procedimentos de analise,
uma vez que nossa pesquisa esta pautada nas aulas gravadas.

Iniciamos, portanto, com a apresentacdo da base metodoldgica, assentada na teoria

dialdgica da linguagem de Bakhtin e o Circulo.

3.1 A perspectiva bakhtiniana nas Ciéncias Humanas

Nossa pesquisa € de cunho qualitativo, inscrevendo-se na perspectiva dialdgica, em
conformidade com os estudos tedricos enunciativo-discursivos de Bakhtin e o Circulo (2011;
2018). E importante explicitar que uma pesquisa de base dialdgica se abastece de outros
conhecimentos fronteiricos, como os Estudos Culturais que, como defendem Meyer e Paraiso
(2014), implicam uma pedagogia, modos de ensinar e possibilidades de aprender, a partir dos
mais vastos artefatos culturais.

Assim, ao concebermos o ensino da Libras e da LP como L2 em um ambiente, a
principio bicultural (culturas surda e ouvinte), podemos supor a ocorréncia de flexibilidade
metodoldgica no fazer pedagogico dos autores envolvidos no processo de ensino. Segundo
Bakhtin (2011a), o encontro dialdgico entre duas culturas ndo Ihes acarreta a fuséo, a confuséo,
pois cada uma delas conserva a sua prépria unidade, sua totalidade aberta, enriquecendo-se
mutuamente. Dessa maneira, o proprio método é, por si s6, uma ferramenta dialégica que
valoriza a relacdo entre o sujeito cognoscente e 0 cognoscivel, ambos enquanto sujeitos da
pesquisa, vozes equipotentes na construgdo do conhecimento.

Nesta pesquisa, colocamo-nos, entdo, como sujeitos dialogicos, pois estamos buscando
respostas e sentidos para 0 nosso objeto de investigacdo. Por isso, entendemos que nossas
respostas, sob as lentes da teoria que assumimos, séo as nossas interpretacées para as situagoes

vivenciadas pelos nossos sujeitos de pesquisa (alunos surdos), durante as aulas de Libras e LP,
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em um espago de ensino virtual, de aulas ofertadas na sala de atendimento educacional
especializado, de uma escola publica de educacgéo especial, em Rolim de Moura/RO.

Nas ciéncias humanas, consideramos que as relacdes interativas entre 0s sujeitos, em
um determinado contexto sdcio-histérico e ideoldgico, sdo 0 ponto de partida para a analise e
compreensdo do querer dizer dos sujeitos de uma pesquisa. Ainda, é preciso que o pesquisador,
ao longo do estudo, saia de si, de modo a analisar com profundidade o objeto, distanciando-se
dele, a fim de observa-lo no todo, com uma visdo sistematizada e ampla (BAKHTIN, 2011c).

A vista disso, com base na anélise dialdgica do discurso, concebemos que o todo do
projeto de dizer esta situado nas bases mencionadas anteriormente. Logo, é fundamental que
tenhamos clareza dos lugares ocupados pelo pesquisador (como aquele que definiu o projeto e
0s passos da pesquisa) e pelos sujeitos pesquisados, 0s quais estdo imersos em seus horizontes
culturais e linguisticos, que redefinem e afetam os horizontes do pesquisador. Além disso,
devemos considerar 0 espaco onde esses sujeitos se encontram e se ressignificam em suas
relagOes interativas.

Desse modo, para compreender nosso objeto e sujeitos de pesquisa, € necessario
partirmos de seu contexto socio-historico, a fim de entendermos as relagdes dialdgicas
estabelecidas com outros sujeitos e contextos. Os sujeitos, mesmo situados na histéria, também
sdo constituidos de outras memdrias, outros sujeitos e historias, de forma que nos debrucamos
no levantamento de obras sobre os surdos e a educacdo de surdos em diversas areas do
conhecimento, com a finalidade de dimensionar, no tempo e no espaco, as mudancas
significativas envolvendo 0 nosso objeto de estudo.

Pesquisar outras obras envolvendo a tematica nos ajuda a contemplar o conhecimento
ja acumulado sobre o assunto, além de ser, também, uma fase da pesquisa em que as
possibilidades de compreensdo dos sujeitos sdo consolidadas, evitando-se chegar a campo com
visdes distorcidas ou unilaterais sobre as suas experiéncias educacionais. Destri e Marchezan
(2021) afirmam que, diferentemente da abordagem da revisdo sistemética tradicional, a revisdo
sistematica integrativa dialoga com varias areas do conhecimento. Essa revisdo sistematica
integrativa permite ao pesquisador que seja construida uma visdo ampla sobre o objeto de
estudo, tendo como pressuposto que a realidade vivida é mediada pela histéria-lingua-cultura
dos sujeitos enunciadores. Sendo assim, optamos por nos abastecer da revisdo sistematica
integrativa, dialogando com obras de cientistas da educacdo, da historia, da sociologia, da

linguistica etc.
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A nossa pesquisa se apresenta como um estudo de caso, uma vez que temos um objeto
especifico a ser investigado. Neste tipo de pesquisa, 0s instrumentos para a producao e coleta
de dados séo fundamentais para que o pesquisador realize a sua investigacao.

De acordo com Fonseca (2002, p. 33), “um estudo de caso pode ser caracterizado como
um estudo de uma entidade bem definida como um programa, uma instituigdo, um sistema
educativo, uma pessoa, ou uma unidade social”; visa, portanto, conhecer em profundidade o
como e 0 porqué de uma determinada situacdo ser tida como Unica em muitos aspectos,
procurando, nessa envergadura, descobrir 0 que ha nela de mais essencial e caracteristico. O
pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas revelé-lo tal como ele o
percebe. O estudo de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa, que
procura compreender como é o mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma perspectiva
pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma perspectiva global, tanto quanto possivel,
completa e coerente do objeto de estudo, isso, claro, do ponto de vista do investigador.

O estudo de caso também se caracteriza como uma pesquisa exploratoria, pois tem
como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipoteses (GIL, 2007). Existem muitos tipos de estudos de caso que
buscam compreender um sujeito, uma instituicdo, uma categoria profissional, ou grupo étnico
ou religioso. Autores como Bogdan e Biklen (1992 apud RAUEN, 2006), apresentam 0s
seguintes tipos de casos: histérico-organizacionais, que abordam as narrativas que compdem a
trajetdria histérica de uma empresa; observacional e descritivo, muito praticado nas areas de
salde, podendo também ser caracterizado como um estudo de caso observacionais
experimentais; histérias de vida, que consiste na aplicacdo de instrumentos, como entrevistas
semiestruturadas, a pessoas importantes, destaques na sociedade, ou um grupo de pessoas que
formam uma comunidade de destino através de experiéncias comuns sobre um periodo ou fato
historico.

A nossa pesquisa é de cunho qualitativo e, também, configura-se como um estudo de
caso de carater observacional, pois para Mendonga (2014, p. 59) “nos estudos observacionais,
a estratégia para a coleta de dados mais importante é a observacdo participante em que o
investigador mergulha na realidade dos processos investigados como elemento participante
dessas praticas”. Ja a pesquisa qualitativa busca responder seus questionamentos partindo pela
busca da vida social, das préaticas culturais, estando no processo de didlogo com as ciéncias
humanas e sociais, conforme as afirmac6es de Bogdan e Biklen (1994).

Com base nesses pressupostos e na teoria bakhtiniana, nossa pesquisa objetiva

investigar quais relagdes dialdgicas sdo estabelecidas entre as praticas didatico-pedagdgicas
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utilizadas por dois professores, em uma sala (virtual) de atendimento educacional especializado,
de uma escola de educacdo especial, localizada no municipio de Rolim de Moura/RO e 0s
documentos legais (Decreto n. 5.626/2005, Lei n. 13.005/2014, Lei n. 13.146/2015 e Lei n.
14.191/2021), que dispdem sobre a educacdo de surdos. Nesta perspectiva, buscou-se
compreender quais concepcles de lingua, linguagem e ensino sustentam essas préticas, e, ndo
obstante, como elas podem contribuir com a aprendizagem da Libras e da Lingua Portuguesa,
no contexto analisado (uma sala de aula de atendimento especial, em contexto remoto de
ensino).

Feita esta breve contextualizacdo de nossa pesquisa, buscamos respostas as seguintes

questdes:

1. Quais préticas didatico-pedagdgicas sao utilizadas por dois professores de Libras e
Lingua Portuguesa, para o ensino de Libras e Lingua Portuguesa, em uma sala virtual
de atendimento educacional especializado a alunos surdos, de uma escola especial em
Rolim de Moura/RO?

2. Quais concepcdes de lingua, linguagem e ensino de linguas sustentam as préaticas
didatico-pedagdgicas utilizadas por dois professores de Libras e Lingua Portuguesa para
alunos surdos, em uma sala virtual de atendimento educacional especializado a alunos
surdos, de uma escola especial, localizada no municipio de Rolim de Moura/RO?

3. Quais os tipos de relacbes dialdgicas sdo estabelecidos entre as praticas didatico-
pedagogicas utilizadas por esses professores e 0os documentos legais, e como podem

contribuir com a aprendizagem dos alunos surdos?
Com base nesses guestionamentos, a investigacdo buscou alcancar estes objetivos:

1. Observar as praticas didatico-pedagdgicas utilizadas por dois professores de Libras e
Lingua Portuguesa, para o ensino de Libras e Lingua Portuguesa, em uma sala virtual
de atendimento educacional especializado a alunos surdos, de uma escola especial em
Rolim de Moura/RO.

2. ldentificar quais concepcdes de lingua, linguagem e ensino de linguas sustentam as
praticas didatico-pedagdgicas utilizadas por dois professores de Libras e Lingua
Portuguesa para alunos surdos, em uma sala virtual de atendimento educacional
especializado a alunos surdos, de uma escola especial, localizada no municipio de Rolim
de Moura/RO.
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3. Analisar quais os tipos de relacbes dialdgicas sdo estabelecidos entre as praticas
didatico-pedagdgicas utilizadas por esses professores e 0os documentos legais, e como

podem contribuir com a aprendizagem dos alunos surdos.

Adotamos trés procedimentos de pesquisa, quais sejam: 1) observacédo de 18 (dezoito)
aulas de Libras e LP para os alunos surdos em sala de aula, cujo ensino é em Libras, em
ambiente remoto; 2) entrevista com dois professores, sendo um de Libras e o outro de LP; 3)
analise das entrevistas e das aulas observadas.

Esse caminho investigativo nos ajudou a entender o todo das aulas por nos assistidas,
contribuindo com as nossas interpretacfes sobre o ensino e as escolhas didatico-pedagogicas

no ensino a alunos surdos.

3.2 Caracterizacao do contexto da pesquisa: o locus e o0s sujeitos

Nossa pesquisa foi realizada em uma escola que oferece atendimento educacional
especializado a diferentes alunos que possuem necessidades educativas especiais. Fomos
levados até a ela por dois motivos, a saber: 1) a suspensao das aulas presenciais na EI (com o
advento da pandemia da Covid-19); e, 2) a aceitacdo da nossa pesquisa por parte do centro
educacional, que permitiu a nossa participacdo nas aulas remotas pelo Google Meet. Diante
desse quadro, reestruturamos o projeto de pesquisa, a fim de submeté-lo ao Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, da Universidade do Estado de Mato Grosso. Ap6s a sua
aprovacao, demos prosseguimento a geracdo de dados, realizada em dois diferentes momentos:
no primeiro, de 09 de novembro de 2020 a 30 de junho de 2021, gravamos, em video 18
(dezoito) aulas de 60 (sessenta) minutos cada, sendo 08 (oito) de Libras e 10 (dez) de LP,
registrando, 0s pontos mais relevantes no caderno de campo; no segundo, de 05 a 20 de agosto
de 2021, entrevistamos os dois professores das disciplinas, tratando sobre as suas praticas
pedagogicas antes e durante a pandemia da Covid-19.

Para atingir os objetivos da investigacdo, tivemos que nos aproximar da realidade
escolar via plataforma do Google Meet, tencionando captar todos 0s momentos vividos pelos
alunos durante as aulas de Libras e LP. Como dissemos anteriormente, buscavamos
compreender o processo vivenciado pelos sujeitos da pesquisa nesse novo formato de ensino.

Feita a apresentacdo deste contexto, iniciamos a exposi¢do do lécus. Trata-se de uma
escola publica da rede municipal, localizada no municipio de Rolim de Moura, em Rond6nia,

especializada no atendimento educacional as pessoas com necessidades educativas especiais —
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da referida cidade e, também, de municipios vizinhos. Essa escola é reconhecida, no municipio,
como um centro de referéncia, desde sua fundacgéo, ocorrida em 6 de fevereiro de 1987.

O centro educacional atua apenas com o atendimento a alunos com necessidades
especiais, portanto, segue em partes os conteudos ministrados nas escolas regulares. Os AEEs
passaram a existir no centro a partir da assinatura do Decreto n. 7.611, de 17 de novembro de
2011. Apds o decreto, para poder atender todos os alunos especiais advindos das escolas
regulares, todos os docentes realizaram uma formacao continuada. Antes do decreto citado
acima, o centro educacional nédo realizava o papel do AEE, bem como néo fazia distin¢cdo no
atendimento as necessidades educacionais. Todavia, no ano seguinte a implantacdo deste
decreto, foram criadas as turmas especificas. E nesse ponto que nasce uma turma de alunos
surdos, posto que a EI ndo conseguia atendé-los devido ao fato de ndo possuirem um AEE na
escola em que frequentavam.

A sala do AEE, na escola especial, onde se encontram os alunos surdos, conta com 0s
seguintes recursos: quadro branco, projetor de slides, computador de mesa com acesso a
internet, ar condicionado, cadeiras e um armario. A sala funciona em dois turnos, matutino e
vespertino, respectivamente. No processo de ensino e aprendizagem, os discentes sdo assistidos
pelos dois professores, que buscam contemplar os contetdos de Libras e de LP, pois o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) afirma que a “Libras: garante estratégias de aprendizagens,
contetdos, procedimentos e conceitos que favoreca aos alunos surdos a compreensdo dos
conteddos curriculares e aquisi¢cao do conhecimento na sua vida académica” (PPP, 2022, p. 12).

Segundo o PPP (2022, p. 12), o “AEE garante que seja reconhecida e atendida as
particularidades de cada aluno com deficiéncia sendo oferecido aos surdos a Libras”, entretanto,
0 uso da Libras ndo assegura que a diversidade de necessidades de cada sujeito surdo seja
contemplada dentro da proposta do AEE para surdos. Diante disso, em relacdo ao ensino de LP,
inferimos que a sala de aula, por n6s observada, estd mais direcionada ao ensino da Libras.

Conforme observado no PPP (2022) da escola pesquisada, 0os docentes ministram as
suas aulas observando os conteidos previstos nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN),
pois o centro educacional funciona como ‘“Atendimento Educacional Especializado
complementar a rede comum de ensino” (PPP, 2022, p. 17). Sendo assim, no centro, as
atividades especificas desenvolvidas na sala de atendimento especial s&o complementares as
atividades desenvolvidas no ensino comum. Trata-se, portanto, de atividades complementares
ou suplementares, pois 0 AEE objetiva, por exemplo, promover o acesso dos alunos surdos ao

conhecimento dos contetdos curriculares previstos para o ensino regular em duas linguas,
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Libras e LP. Devemos compreender que, no ensino regular, ndo ha esse tipo de atividade para
surdos.

Diante disso, pontuamos que a escolha dos contetidos a serem priorizados é feita no
inicio de cada semestre letivo, tomando como base o avanco dos alunos nos contelidos
trabalhados pelo AEE, sempre em consonancia com os contetdos vistos no ensino regular.
Como o AEE objetiva complementar e/ou suplementar a formacéao dos alunos, é preciso que 0s
professores desse centro, em acordo com a necessidade de seus alunos, fagcam uso de outros
recursos, de modo que possam contribuir com a formacao desses sujeitos. Como esse centro
faz atendimento para diferentes alunos da educacéo especial, 0s recursos que os docentes de
Libras tém disponiveis sdo: Libras em contexto (FELIPE; MONTEIRO, 2007) e o Deit-Libras
(Dicionario Trilingue da lingua brasileira de sinais) (CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO,
2015).

A obra Libras em contexto é um material didatico publicado com o apoio do Ministério
da Educacdo para o ensino de Libras, tendo sido elaborado pela prépria comunidade surda. O
Libras em contexto apresenta uma metodologia para o ensino da lingua de sinais, ampliando,
assim, o conhecimento dos sujeitos da aprendizagem.

Trata-se de um material que procura viabilizar o ensino de Libras, em nivel bésico,
com duplo objetivo: formar instrutores de Libras e capacitar professores para 0 uso

desta lingua em sala de aula a partir do reconhecimento dos direitos linglisticos dos
alunos surdos (FELIPE; MONTEIRO, 2007).

No Libras em contexto, os géneros discursivos sdo apresentados na modalidade escrita
(LP), em sinais (imagens) e em videos, de modo que as atividades praticas sugerem que 0
professor estimule a sua turma, tanto na escrita quanto no processo de sinalizacdo, esse Ultimo
com base nos dialogos verbo-visuais.

O Deit-Libras (Dicionario Trilingue da lingua brasileira de sinais) foi criado para
registar os sinais da Libras. Trata-se de uma possibilidade de integralizacdo de um quantitativo
importante dos sinais presentes na lingua (CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2015). O
dicionario envolve a Libras, o portugués, o inglés e a escrita de sinais. A apresentacdo do léxico
é feita por imagem desenhada dos sinais ou através de fotos, seguidas de uma conceitualizag&o,
em lingua portuguesa e inglesa. Outro elemento diferenciado € a escrita de sinais para cada
desenho e/ou imagem apresentada, isso feito por meio do Signwriting.

Tanto a Libras em contexto quanto o Deit-Libras foram publicados em tempos e
contextos diferentes, entretanto, emergem em momentos de profundas mudangas na educacgéo

de surdos. Os dois foram inseridos ap6s a regulamentacdo da Lei de Libras n. 10.436/2022,
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sendo o Deit-Libras uma publicacdo que expressa um avanco nos estudos linguisticos da Libras.
Segundo Farias e Farias (2019), os resultados das pesquisas possibilitaram o registro da lingua,
da cultura surda e, também, proporcionaram o desenvolvimento de outras praticas, como € o
caso da lexicografia da Libras.

Em relacdo ao ensino de lingua portuguesa, a professora se orienta pelos contetdos do
livro didatico, de modo que, para contemplar todos os alunos, seja necessario intercalar os
assuntos, pois os discentes estdo em anos escolares diferentes.

Nesse atendimento especializado, a docente busca, a partir de seu planejamento,
nivelar o conhecimento dos estudantes, sem comprometer o aprendizado daqueles que estdo
mais avancados em relagdo ao aprendizado da LS como L1, LP como L2, além dos contetdos
curriculares.

Em nossa observacéo, identificamos que as aulas na sala de atendimento especializado
seguem o mesmo modelo do ensino regular: os docentes expdem os contetidos em um periodo
da aula e, no outro, aplicam atividades, a fim de verificacdo de aprendizagem. Entretanto, é
importante considerar as caracteristicas especificas da sala (heterogénea), em alunos com
diferentes necessidades de aprendizagem e idades. Por esse motivo, o ritmo adotado na forma
de ensino acontece um pouco mais devagar, visto que os docentes precisam repetir os assuntos
abordados até a internalizacdo dos conceitos.

Para realizacdo das atividades de ensino, esse centro, conforme o seu Projeto Politico
Pedagogico (2022), dispde de 20 (vinte) salas de aulas, 01 (uma) sala para coordenacédo, 01
(uma) para direcdo, 01 (uma) sala para secretaria, 01 (uma) cozinha e 01 (um) refeitério, 01
(um) almoxarifado, 02 (dois) banheiros para funcionarios e 08 (oito) para alunos; 01(uma)
cozinha pedagdgica, 01 (um) banheiro pedagdgico, 01 (uma) sala para artesanato e marchetaria,
01(um) laboratorio de informéatica devidamente equipado com 10 (dez) computadores e
programas especificos®®, 01 (uma) quadra esportiva e 01 (uma) piscina adaptada e aquecida, 02
(duas) salas de Fisioterapia, 01 (uma) Sala de Estimulacéo Sensorial, e, por fim, 01 (uma) sala
de Pediasuit?®. O mobilirio é adequado e adaptado as necessidades de cada sala, contando com

12 (doze) professores, além de 01(um) Fisioterapeuta que atende na fisioterapia convencional,

19 Os programas disponibilizados aos alunos sdo diversos como leitura em audio para os cegos, jogos interativos
para maltiplas finalidades, escrita de sinais e sinalario para surdos, percep¢do sensorial para pessoas com paralisia,
entre outros.

20O programa combina fisioterapia, terapia ocupacional e fonoaudiologia (em sua devida area de atuacio),
podendo, de acordo com a necessidade de cada paciente, aliar nas horas da terapia de manutengdo, demais
tratamentos de reabilitacdo, que serdo indicados conforme cada especificidade.
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02 (dois) Fisioterapeutas que atendem no Pediasuit e, finalmente, 01 (um) profissional de
Educacdo Fisica para a natagao.

Para que os alunos recebam o atendimento educacional especializado, basta que eles
estejam matriculados regularmente na rede publica de ensino, tanto municipal quanto estadual,
ou ir diretamente ao centro, solicitando atendimento, caso néo esteja frequentando o ensino
regular.

O centro atende cerca de 232 alunos com necessidades especiais, possuindo turmas
especificas para cada deficiéncia, ou seja, os discentes sdo separados de acordo com as
necessidades educativas especiais de que precisam. Por exemplo, os alunos cegos tém aulas de
Braile e de outras atividades; os alunos surdos tém aulas de Libras e LP escrita. Durante as
aulas, os alunos informam aos professores suas necessidades em determinados conteldos,
fazendo com que os docentes, frequentemente, ajudem-nos na realizacdo de algumas tarefas
escolares.

Em relacdo aos nossos sujeitos da pesquisa, eles estdo matriculados na sala especial
para surdos. Nesta sala, ha um total de 16 (dezesseis) alunos, mas frequentes sdo apenas 07
(sete) e, ao tempo da pesquisa, a turma contava com 05 (cinco) alunos surdos. Todos 0s
estudantes surdos que participaram da pesquisa frequentam o ensino regular na El, em niveis
diferentes de ensino e, no contraturno, recebem o atendimento especializado no centro.

Em virtude dessa singularidade do centro e, também, pelo fato de os alunos de
diferentes faixas etarias de idade estudarem juntos, na mesma sala, ndo ha etapas de ensino
definidas. Assim, o objetivo é trabalhar a disciplina de Libras como L1 e a LP como L2,
buscando, dessa forma, no tocante a aprendizagem da LP, contornar as barreiras enfrentadas
pelos surdos nas aulas regulares. O ensino, no centro, est4 direcionando também para ajuda-los
a adquirem conhecimentos para a sua vida cotidiana e, em mesma medida, ao ingresso no
mercado de trabalho (PPP, 2022). No caso dos alunos surdos, o foco das aulas esta centrado na
Libras e na LP. Considerando a particularidade do centro, optamos por investigar alunos
matriculados no AEE, na sala especial para surdos, com ensino bilingue, em Libras e LP. Sendo
assim, o AEE objetiva ajudar os alunos surdos no que diz respeito a compreensdo de conteddos
curriculares do ensino regular, a aquisi¢cdo de conhecimentos relativos aos sinais da Libras e a
promogcéo da autonomia dos surdos para a sua vida cotidiana, além dos muros escolares

Definida a turma, apresentamos a ela nosso projeto de pesquisa e 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o Termo de autorizacdo Imagem, Som e Voz, bem
como o Termo de Assentimento (TA). ApOs a nossa apresentacdo, os dois professores que

atuavam na turma de atendimento especial para surdos aceitaram participar da pesquisa,
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respondendo a uma entrevista (Apéndice A) e permitindo a nossa participacdo durante suas
aulas, para fazermos a observagéo.

Apresentamos nossa proposta de pesquisa aos alunos, convidando-os a participar.
Neste momento, estavam presentes apenas 05 (cinco), dos 07 (sete) frequentes as aulas.
Mostramos os termos, além de traduzi-los para Libras, explicando-lhes pontos importantes da
pesquisa. Feita a explicacdo e sanadas as duvidas, os quatro alunos maiores assinaram 0S
termos, e, para a aluna menor de idade, o pai da estudante teve acesso ao teor dos termos, bem
como aceitou a participacdo da filha na pesquisa. Os 02 (dois) estudantes ausentes nao
compareceram durante o periodo da pesquisa, por isso ndo foram convidados a participar.

Assim, nossa pesquisa foi realizada com uma turma de cinco alunos surdos, com
idades entre 16 e 25 anos, sendo dois deles do sexo masculino e trés do feminino, de uma escola
de atendimento educacional especializado. Na turma de alunos surdos, atuam,
simultaneamente, dois professores: um professor surdo, com a disciplina de Libras, e, uma
professora ouvinte, com a disciplina de LP. Ambos os docentes foram entrevistados por nés.
Os dados obtidos por meio entrevista (Apéndice B) nos auxiliaram a compreender suas escolhas
tedrico-metodoldgicas nos momentos das aulas. Assim, pontuamos a importancia de
apresentarmos este material, constituido por meio do processo dialdgico, que delineou os passos
da investigacdo, bem como estabeleceu novas conexdes entre o pesquisador e 0s sujeitos da

pesquisa. Na sequéncia, apresentamos os professores pesquisados.

3.2.1 Conhecendo os professores de Lingua Portuguesa e Libras

Os sujeitos professores da pesquisa sao identificados com nomes ficticios: Helena
(professora de LP) e Miguel (professor de Libras). Helena, professora de Lingua Portuguesa,
tem como formagdo o curso de Pedagogia, com especializacdo em Libras, além de Mestrado
em Ciéncias Sociais. A docente é fluente em Libras, tem vasta experiéncia na educacao de
surdos, lecionando para alunos surdos ha quase 20 (vinte) anos. Seu interesse pela lingua de
sinais € motivado pela grande demanda de atendimento aos alunos surdos, no centro
educacional em que trabalha. Além disso, Helena ministra a disciplina de Libras em cursos de
graduacdo, na rede particular. A nosso ver, essa vasta experiéncia é um fator positivo, pois a
professora pode promover a incluséo dos alunos durante as aulas, justamente por conhecer as

dificuldades enfrentadas pelos surdos.
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Miguel, professor de Libras, é formado em Pedagogia e Letras-Libras, tendo
Especializagdo em Libras. O professor tambeém é fluente em Libras, atuando como professor
de Libras a cerca de 10 (dez) anos. Miguel tem uma identidade surda, apesar de ter nascido
ouvindo perfeitamente a voz humana e, por causa de um acidente, ensurdeceu. Ele ja havia
aprendido a LP oral, mas ndo a escrita; entdo, ele consegue falar, porém, com algumas falhas
de pronuncia em determinadas palavras. Importante observar que o professor Miguel
(funcionario efetivo), apesar de atuar na sala de atendimento educacional especializado a alunos
surdos, possuindo formacéo para tal atividade, verificamos, conforme o PPP (2022) da escola
pesquisada, que o professor é cedido pela prefeitura do municipio de Rolim de Moura/RO,
sendo o seu contrato de trabalho com o municipio na funcdo de Auxiliar de Servicos Gerais.
Salientamos que, a convite do centro educacional, Miguel aceitou assumir a funcéo de professor
de Libras, posto que hd uma grande necessidade da rede publica, tanto municipal, assim como
a estadual, de professores fluentes em Libras.

Em relacdo ao trabalho realizado pelos professores Helena e Miguel, no centro
educacional, observamos que a sala onde atuam objetiva oferecer, aos alunos surdos, primeiro
0 ensino de Libras, para, somente depois, desenvolver a aprendizagem de LP. Para isso, eles
organizam as suas atividades de ensino separadamente, respeitando a especificidade de cada
lingua, no entanto, desenvolvendo um trabalho interdisciplinar. Ambos trabalham juntos em
sala, durante cada aula, fazendo uma alternancia nas aulas durante a semana: primeiro, 0
professor Miguel ministra sua aula de Libras; e, no encontro subsequente, a professora Helena
leciona LP. Desse modo, enquanto o professor regente ensina a sua disciplina, o outro
permanece na aula, como apoio, apenas intervindo quando solicitado pelo outro professor ou,
entdo, pelos alunos. Os professores ndo invertem as suas posi¢cdes durante as aulas, isto €, a
professora Helena ndo leciona Libras, mesmo na auséncia de Miguel, e, 0 mesmo acontece com
a aula de LP, na auséncia de Helena. Ao término de cada aula, os professores informam qual
serd a disciplina trabalhada no préximo encontro.

Como ja afirmamos anteriormente, esse atendimento se insere no modelo de educacéo
bilingue, uma vez que todo o processo de aprendizagem é mediado pela Libras, considerando
a lingua visual dos alunos surdos, para somente depois produzir sentido na LP. O professor
Miguel, além de ministrar Libras, dava suporte, atuando como mediador, pois os alunos surdos
ainda estavam em fase de aquisicdo da lingua de sinais, ndo compreendendo todos o0s
enunciados feitos em Libras pela professora ouvinte. Nesse sentido, o professor surdo, por meio
de gestos, imagens e videos, reformulava os enunciados incompreendidos. Dessa forma, o

ensino de ambas as linguas ocorria simultaneamente.
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Considerando esse contexto de ensino bilingue, ndo existe a fungdo do intérprete,
tendo em vista que tanto Helena como Miguel séo fluentes em Libras, além de todas as aulas
serem ministradas diretamente na lingua de sinais. Logo, ndo ha a necessidade da presenca de

um tradutor, pois todos compartilham da mesma lingua.

3.2.2 Conhecendo os alunos surdos

Os sujeitos alunos sdo identificados com nomes ficticios: José, Davi, Laura, Maria e
Alice. Eles s&o filhos de pais ouvintes, estando inseridos em um contexto familiar cuja
comunicacdo é limitada, pois os familiares, em sua maioria, ndo conhecem a Libras. Apenas a
familia de Laura buscou aprender a Libras, mas, mesmo com esse aprendizado, devido aos
poucos sinais que conhecem, interagem com restrigoes.

O fato mencionado acima revela que os alunos surdos tém vivéncias diversas, devido
as especificidades de cada um. Assim, temos trés alunos que nasceram surdos e nunca ouviram
a voz humana, a saber: José, Laura e Alice. Eles, segundo Gesser (2009), sdo considerados
surdos pré-lingual®!, pois ndo possuem memoria auditiva ou relagdes com imagens sonoras que
possam invocar durante o uso do aparelho auditivo e/ou um dialogo oral. Davi e Maria nasceram
ouvintes, mas ficaram surdos, por isso s&o caracterizados como surdos pés-linguais??, uma vez
que puderam experienciar “[...] a audigdo durante um periodo da sua vida e mantém relagdes,
possivelmente de ordem neuroldgica com a lingua oral” (GESSER, 2009, p. 74).

José tem 25 anos, tendo dupla necessidade educacional especial, pois, além da surdez,
apresenta uma leve deficiéncia mental. Durante a pesquisa, morava na zona urbana, com a sua
mée e 0s avOs maternos, e, cursa o 7° ano do Ensino Fundamental. Na sala de aula, ndo interagia
e, dificilmente, respondia os questionamentos dos professores. José, por essas questdes,
apresenta uma baixa compreensédo da Libras, o que acaba por limitar a sua interacdo com 0s
colegas e, ndo obstante, a aprendizagem da LP.

Davi tem 22 anos, mora com seus avos maternos na zona rural, a cerca de 10 (dez)
quildmetros da cidade. Cursa o 3° terceiro ano do Ensino Médio. Na sala de aula, quase nao

participava, estando sempre interessado em conversar com 0s colegas, relatando a sua vida

2L Surdez pré-lingual é aquela que ocorre antes que a crianca faca aquisicdo da lingua oral, de modo que néo ha
residuo de meméria auditiva.

22 A surdez pos-lingual é a surdez em que a pessoa (crianga ou adulto) adquiriu apos ter feito aquisicdo de
primeira lingua
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cotidiana na roga. Em sua sinalizag&o, notamos varia¢des dos sinais, ou seja, aqueles usados no
seio familiar.

Laura tem 18 anos, mora na zona urbana, com seus pais € uma irma ouvinte mais nova
que ela. Cursa 0 9° ano do Ensino Fundamental. Laura € muito comunicativa, estando sempre
participando ativamente da aula.

Maria é surda, mora em um distrito a cerca de 20 (vinte) quildbmetros da escola,
convivendo com o0s avos maternos. Ela tem 20 anos e cursa o 3° ano do Ensino Médio. Muito
participativa, a aluna estava sempre perguntando e contribuindo com o desenvolvimento da
aula.

Alice tem 16 anos, mora com seus pais na zona urbana. Cursa o 6° ano do Ensino
Fundamental. Pouco participativa, sempre ficava quieta durante as aulas, somente interagindo
guando era solicitada pelos professores.

No quadro a seguir, resumimos as informacdes dos sujeitos alunos:

Quadro 01 - Perfil dos alunos surdos

NOME IDADE ANO ESCOLAR | NASCEU SURDO COMO APRENDEU
LIBRAS
José 25 7° ano Sim Na escola
Davi 22 3°ano do Ensino Nao Na escola
Médio
Maria 20 3°ano do Ensino Néo Na comunidade Surda
Médio
Laura 18 9% ano Sim Na comunidade Surda
Alice 16 6° ano Sim Na escola

Fonte: Elaboragéo propria, com base nas informagdes cedidas pelos docentes.

Como é possivel perceber, a turma € heterogénea, com anos escolares e idades
préximas. Os alunos participantes de nossa pesquisa estdo cursando entre o 6° ano do Ensino
Fundamental e o 3° ano do Ensino Médio. Todos participam das aulas, sempre com foco no
recebimento de dois atendimentos: um para o ensino de Libras, e, outro para o ensino de LP,
além dos atendimentos especificos advindos da escola inclusiva em que estudam.

Na secdo seguinte, apresentamos os procedimentos metodologicos que possibilitaram

a producao e coleta de dados da pesquisa.
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3.3 Metodologia, instrumentos e producéo de dados

Para o desenvolvimento de nossa pesquisa, utilizamos alguns instrumentos de
producdo de dados que foram essenciais para a anélise do corpus. Como primeiro instrumento
de producdo e coleta de dados, utilizamos a plataforma Google Meet, disponibilizada pelo
Google, direcionada a todos os enderecos de gmail e e-mails corporativos. Pela referida
plataforma, observamos 18 (dezoito) aulas de 60 (sessenta) minutos cada, selecionando 04
(quatro) para as nossas andlises. Para a selecdo das aulas, adotamos 0s seguintes critérios: a)
correspondéncia entre as praticas didatico-pedagogicas dos professores, no que concerne as
concepcdes de lingua e linguagem; b) a recorréncia de procedimentos metodolégicos durante o
ensino de Libras e portugués; c) a intervencdo dos alunos surdos durante a exposi¢do dos
contetdos pelos professores de Libras e portugués.

Esse instrumento foi fundamental, justamente por oportunizar o registro de todas as
aulas, além de conceder a possibilidade de assistir novamente 0 momento, buscando dados
importantes para a andlise, tais como: os contetdos selecionados, recursos utilizados para a
exposicao dos conteudos, praticas pedagogicas e relagbes entre concep¢des de linguagem e de
ensino, os modos de interacao entre professores, alunos e objetos de ensino etc.

O segundo instrumento empregado foi o aplicativo Screen Recorder Studio, utilizado
para gravar as aulas em video. Esse aplicativo é gratuito, estando disponivel em todas as
plataformas Store. Recorremos a essa ferramenta, pois a plataforma Google Meet permite
apenas a gravacao de audio, ou seja, capta somente as pessoas que produzem som, durante 0s
seus momentos de falas. O uso do Screen Recorder Studio foi extremamente importante, pelo
fato de que todos os participantes sdo sinalizantes e, portanto, ndo produzem sons da fala
convencional. Em virtude da configuracéo da sala de aula, compreendemos que seja uma turma
bilingue?® (Libras e LP), sendo assim, precisdvamos captar os participantes em interacio na
plataforma virtual, e, agindo nesse segmento, o Screen Recorder Studio grava a tela do
dispositivo em que é executado.

O terceiro instrumento foi o caderno de campo virtual, gerado no Google Docs
(Apéndice A). Esse item foi desenvolvido para realizar os registros das aulas de forma escrita,
de maneira que pudéssemos recuperar aspectos importantes sobre determinado evento
observado em sala. Assim, ap6s a aula, faziamos um relatério de tudo o que havia acontecido

no ambiente virtual, com o objetivo de registrar os conteddos ministrados, aspectos sobre as

23 A sala de aula bilingue para surdos se caracteriza por oferecer educagéo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais
- Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua.
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interacfes ou dados da aula que pudessem ser retomados para a anélise do corpus. O caderno
de campo contém o relato de 18 (dezoito) aulas de 60 (sessenta) minutos cada, contando com
22 (vinte e duas) paginas escritas. Das 18 (dezoito) aulas, selecionamos apenas 04 (quatro),
precisamente as que julgamos mais relevantes para a analise.

O quarto instrumento é uma entrevista com 10 (dez) perguntas abertas, que versam
sobre a formacgédo académica, a atuacdo em sala de aula com alunos surdos, as possiveis barreiras
encontradas no ensino remoto, entre outros assuntos. Essa entrevista foi realizada depois das
observacdes das aulas. Assim, entrevistamos os professores da turma, Helena e Miguel, a fim
de compreendermos o perfil docente, bem como a pratica pedagdgica deles em relacdo ao
ensino para surdos. A analise alcanca relevancia, uma vez que compreendemos perspectivas
distintas sobre um mesmo tema durante o ensino remoto, ou seja, a perspectiva de um professor
surdo e, na mesma direcdo, de uma professora ouvinte. Ainda, suas respostas também séo
usadas para contrapor os dados obtidos na analise das aulas ministradas por ambos 0s
professores. As perguntas foram feitas, separadamente, a cada docente, a0 que cada um
respondeu em sua lingua de interacdo social.

Apoiados nesses instrumentos de pesquisa, fomos a campo produzir e selecionar 0s
dados a serem analisados. Trata-se de um caminho metodoldgico assentado na teoria dialdgica
de Bakhtin, que compreende o ato do sujeito como algo marcado pela alteridade, pois a cada
contrapalavra enunciada pelos sujeitos participantes desta pesquisa e, por mim, enquanto
pesquisador, na posicdo exotOpica, existe algo que revela que nos constituimos e nos

transformamos em nossa rela(;éo com o outro.

3.4 Procedimentos de selecao e analise do corpus

Baseados nos cruzamentos dos dados gerados a partir dos instrumentos Google Meet,
0 aplicativo Screen Recorder Studio e o caderno de campo virtual, selecionamos para a analise,
com base nas regularidades observadas, 04 (quatro) das 18 aulas observadas, sendo 02 (duas)
de Libras e 02 (duas) de LP. Desse total, apresentamos situacdes de ensino e praticas didatico-
pedagdgicas em que os conteddos ministrados pelos professores nos permitiram compreender
as escolhas didatico-pedagogicas dos professores para 0 ensino.

Nesse caminho, a partir do aplicativo Screen Recorder Studio, para cada aula,
retiramos situacOes de interacdo (eventos) que representam o processo de interatividade entre

os professores e alunos, ocorrido no Google Meet. Isso possibilita ao leitor desta pesquisa
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visualizar a sala de aula no ensino remoto, os recursos utilizados pelos professores, bem como
0s ambientes em que cada participante enuncia a sua presenca.

Pontuamos que nossas analises estdo centradas no cruzamento dos dados gerados pelos
seguintes instrumentos: entrevista, observacdo das aulas e anotacGes no caderno de campo,
portanto, para a escolha dos eventos, usamos, como critério, situacbes em que pudemos
visualizar o processo dialogico estabelecido entre os professores e os alunos surdos, as
estratégias de ensino do professor surdo e da professora ouvinte, e, por fim, os slides preparados
por cada um deles durante as aulas. Esse conjunto de dados possibilita que entendamos as
atitudes responsivas dos alunos quanto ao material didatico apresentado, para as metodologias
usadas pelos professores, além das interferéncias dos professores durante as aulas.

O caderno de campo virtual foi usado durante a apresentacdo da situacdo de
aprendizagem de cada aula. Assim, narramos 0 que aconteceu no dia da aula, a partir das
anotacOes que realizamos durante a nossa observacdo. Os dados desse instrumento, quando
necessario, serdo retomados nas analises das aulas.

Mobilizamos os dados produzidos pelas entrevistas em duas etapas, presentes no
capitulo de analise (IV). Primeiramente, refletimos sobre as respostas dadas pelos professores
as cinco primeiras perguntas, a fim de conhecé-los, compreendermos sua formacao académica
e posicionamentos sobre o ensino de lingua para alunos surdos. Na sequéncia, as demais
perguntas (as outras cinco) — que tratam das dificuldades e dos desafios vivenciados pelos
docentes em relacdo ao ensino de Libras e LP, durante o isolamento social, do posicionamento
dos docentes sobre 0 ensino remoto e as consequéncias desse ensino, bem como sobre o0 uso de
uma plataforma virtual para o ensino Libras e LP — foram mobilizadas durante a analise das
aulas constituintes do corpus. Para tanto, as respostas dos professores foram sempre retomadas,
durante o processo analitico, a fim de melhor compreendermos o evento analisado, contrastando
aquilo que os professores “dizem” fazer com o que, de fato, acontece nas aulas. Esse movimento
analitico nos auxilia a compreender possiveis dissonancias entre discurso e pratica, mais
especificamente, sobre o evento em si, em todo o seu contexto formador.

Os conceitos enunciativo-discursivos que sustentam a nossa andlise sdo: relacoes
dialdgicas, o enunciado concreto e a compreensdo ativa e responsiva. Eles nos permitiram
compreender possiveis efeitos de sentido nas situagOes didaticas vivenciadas pelos surdos
durante as aulas, em uma sala de ensino em Libras. Ademais, durante a observagdo dos dados

iniciais, percebemos a necessidade de criar outro caminho de anélise, a referéncia visual
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responsiva®, intentando envolver a visualidade dos surdos junto a teoria dialégica, ao passo
que ela se constitui como elemento da lingua e da linguagem na cultura surda. Dessa forma, ela
se faz presente na vida dos surdos, precisamente enquanto pratica social humana dos sujeitos
surdos, na realizacdo de suas atividades sociais e, também, das mais variadas formas de
interacéo verbal.

Essa andlise consiste em observar 0s seguintes elementos visuais: videos, imagens e a
interacdo gestual entre professores e alunos em sala de aula, tendo como parametro de analise,
de acordo com Bernardino et al. (2021), a proposta curricular € 0 ensino de PSLS,
compreendendo, entdo, como s&o articuladas as referéncias visuais responsivas e, nesse mesmo
horizonte, a relacdo entre as linguas (Libras e LP) envolvidas no processo de ensino.

Constatamos, nesse sentido, que o PPP do centro educacional estd em conexdo com
um dos pré-requisitos do PSLS, que é a Libras como lingua de interacdo e de instrucdo, pois,
no atendimento aos alunos surdos, este centro afirma que a “Libras garante estratégias de
aprendizagens, contetdos, procedimentos e conceitos que favoreca aos alunos surdos a
compreensao dos conteudos curriculares e aquisi¢ao do conhecimento na sua vida académica”
(PPP, 2022, p. 12).

No capitulo I, se¢do 1.4, apresentamos os artefatos culturais dos surdos, discorrendo
sobre a visualidade como elemento fundamental das culturas surdas. Nesse quadro, pensamos
que a educacdo de surdos precisa incluir esses constituintes no curriculo e, igualmente, na forma
de aplicacdo desse mesmo curriculo, bem como planejar capacitacdes, de forma que os
professores aprendam a explorar essas potencialidades no ensino de PSLS.

Strobel (2015, p. 28) defende que os surdos desenvolvem as suas capacidades
cognitivas por meio de imagens, isto €, pela visualidade, de modo que a sua lingua é visual, ou
seja, a sua expressao acerca da leitura de mundo também é visual, sobretudo quando pensamos
na construcdo de memdrias e narrativas, de forma que os métodos de ensino, assim como 0s

contetdos, precisam dialogar com essa cultura visual.

247 referéncia visual responsiva consiste em compreender as imagens, videos e pantomimas e gestos enquanto
elementos presentes na ideologia do cotidiano dos surdos. A ideologia do cotidiano segundo (VOLOSHINQV,
1979, p.18) é o lugar de onde emerge o signo ideologico, pois diz respeito ao discurso interior e exterior acerca da
vida cotidiana, das relagcdes sociais e de produgdo. Sendo o lugar onde se acumulam mudancas porque é pouco
sistematizado pois esta relacionado com sentimentos, pensamentos e vivéncias de uma classe, de um grupo ou
categoria, estd na dimensdo das interaces nos varios contextos da vida social. De modo que j& sabemos que a
maioria dos surdos nascem em familias ouvintes e a maior parte de suas experiéncias em familia passa pelas
tentativas de interacdes através de gestos, imagens e outros elementos da referéncia visual responsiva porque sao
utilizados na busca da resposta do outro, de pertencer ao mundo do outro, de modo que em se tratando de uma
cultura que é visual merece um olhar mais atento.
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No contexto da sala de aula para LP para surdos, outros elementos que nos orientam a
atentar para a visualidade sdo as orientagOes contidas na proposta curricular (BERNARDINO
et al., 2021, p. 22), que preconiza que:

O ensino de PSLS visa a literacia VISUAL dos estudantes surdos, em qualquer nivel,
etapa e modalidade de ensino, assim como a literacia TATIL, VISO TATIL e
HAPTICA dos estudantes surdocegos, com muito pouco residuo ou sem residuo
visual. Defender o ensino visual implica explorar a visualidade dos estudantes surdos
em um processo educacional, ressalvados os devidos ajustes aos estudantes
surdocegos. A visualidade presente nesta proposta implica registrar que a lingua de
ensino € visual, o conteldo é visual, o texto é visual, a leitura é visual, a metodologia
empregada para o ensino de PSLS devera ser VISUAL, com base em um curriculo
VISUAL passivel de ser ministrado em LINGUA DE SINAIS para os estudantes
essencialmente visuais. Assim, também, as estratégias séo visuais, as atividades sdo

visuais, a avaliacdo é visual, o que significa dizer que a aprendizagem dos estudantes
surdos, em sintese, da-se por um processo de ensino visual.

O ensino de PSLS traz consigo um curriculo visual que se apresenta enquanto atitude
responsiva diante dos insucessos com metodologias e estratégias de ensino, que nao dialogam
com a cultura surda. Por esse motivo, atentamos para verificacdo de conteudos visuais nas
ministracdes das aulas e, majoritariamente, como eles foram trabalhados pelos professores, com
o fim de incitar outras discussdes e pesquisas centradas nesses elementos, ou seja, apresentando
estratégias e metodologias de ensino que correspondam ao curriculo visual de ensino de PSLS.

Desse modo, o arcabouco tedrico sobre as relagdes dialégicas objetiva descortinar as
relacBes de sentido produzidas durante o ensino, assim como as praticas didatico-pedagogicas
abordas no ensino de PSLS, em que os fios dialdgicos construidos nas relacdes interativas entre
professores e alunos foram perceptiveis e fundamentais em nosso processo de pesquisa, do
mesmo modo como foram substanciosos 0s recursos didaticos utilizados pelos professores, na
apresentacdo dos contetdos, para os alunos surdos. Assim, buscamos identificar os tipos de
relacBes dialogicas estabelecidas entre os professores e os alunos surdos, bem como os
enunciados durante as aulas, pois como assevera Bakhtin (2018), as relac6es dialogicas podem
ser tensas ou harmonicas, logo, é preciso entendermos as ressonancias dialdgicas presentes nos
eventos das aulas por nos escolhidas, investigando o processo de ensino e, principalmente, as
situacOes interativas, nas aulas de Libras e LP para alunos surdos, em uma turma de AEE.

Para o desenvolvimento do ensino das linguas (Libras e LP) aos alunos surdos, a
concepcao de enunciado concreto nos ajuda a compreender as escolhas tedrico-metodoldgicas
realizadas pelos professores. Por isso, 0s enunciados proferidos pelos professores, na entrevista
e nas aulas, podem nos apontar para as concepg¢des de lingua, de ensino e as praticas de

linguagem que sustentam as suas proprias praticas pedagdgicas. Ainda, 0s enunciados
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produzidos pelos alunos surdos véao revelar de que modo as escolhas metodoldgicas dos
professores contribuiram para a compreensdo ativa e responsiva dos alunos.

A compreensdo ativa e responsiva, a partir das escolhas metodologicas dos
professores, pode nos revelar como os alunos surdos compreendem os enunciados apresentados
pelos docentes e, com essa estrutura, de que forma respondem a eles. Desse modo, as
ressonancias dialdgicas nos permitirdo observar como ocorreu, durante as aulas, o
desenvolvimento das capacidades de compreensdo das linguas, a partir das contrapalavras
enunciadas pelos sujeitos de nossa pesquisa.

Por fim, desenvolvemos o conceito de referéncia visual responsiva que se torna
importante, uma vez que, para produzir sentidos, o aluno surdo se apoia em elementos visuais,
tanto na L1 como na L2. Tal fato pode ser observado mediante a analise dos dados, que nos
permitiu identificar as atitudes responsivas dos estudantes, posto que apresentavam, como
resposta ao enunciado concreto dos docentes, uma imagem.

Sendo assim, afirmamos, em consonancia com Amorim (2004), que os elementos de
analise ndo sdo dados ao pesquisador, muito menos somente coletados; sdo, no entanto,
construidos na dimensdo responsiva que fundamenta a andlise dialégica do discurso,
considerando as dimensdes da vida, da histéria e da palavra, no ensino de Libras e LP como L2
para surdos. Conforme a historia da educacéo de surdos pensada neste estudo, exploramos o
espaco vivido em uma escola de atendimento especializado em sala de aula bilingue (Libras e
LP).

No préximo capitulo, trataremos, sob a égide da teoria bakhtiniana, da analise dos

dados, a fim de respondermos as nossas questdes de pesquisa.
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CAPITULO IV

ENSINO DE LIBRAS E PORTUGUES EM UMA SALA DE ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALUNOS SURDOS: ANALISE
DIALOGICA

Neste capitulo, apresentamos a analise do corpus da pesquisa, constituido pelos dados
gerados pela entrevista, observacéo das aulas, no modo on-line, e pelas anota¢des do caderno
de campo, a fim de respondermos as questdes de investiga¢ao, a saber: “Quais praticas didatico-
pedagogicas sao utilizadas por dois professores de Libras e Lingua Portuguesa, para o ensino
de Libras e Lingua Portuguesa, em uma sala virtual de atendimento educacional especializado
a alunos surdos, de uma escola especial em Rolim de Moura/RO? Quais concepcdes de lingua,
linguagem e ensino de linguas sustentam as praticas didatico-pedagogicas utilizadas por dois
professores de Libras e Lingua Portuguesa para alunos surdos, em uma sala virtual de
atendimento educacional especializado a alunos surdos, de uma escola especial, localizada no
municipio de Rolim de Moura/RO? Quais os tipos de relac@es dialdgicas sdo estabelecidas entre
as praticas didatico-pedagdgicas utilizadas por esses professores e 0s documentos legais, e
como podem contribuir com a aprendizagem dos alunos surdos?”. Nessa perspectiva,
apresentaremos a analise das aulas observadas, com especial atencdo as praticas didatico-
pedagogicas escolhidas pelos professores para o ensino e a aprendizagem da Libras e da LP
(escrita) para alunos surdos, em ambiente virtual. Nossa andlise envolve anotagcdes em caderno
de campo, entrevista aplicada aos professores participes da pesquisa, juntamente com 0s
eventos? das gravagdes das aulas de Libras e de LP, corpus construido, a partir da perspectiva
exotdpica, que, por sua vez, revela o olhar do pesquisador sobre o todo, 0 espaco e o tempo da
constituicdo dos dados da pesquisa.

Sobre a selecdo do corpus, é importante esclarecer que, primeiramente, tratamos da
entrevista aplicada aos professores, a qual contém 10 (dez) perguntas abertas, que versam sobre
a formacédo académica e a pratica pedagdgica em sala de aula com alunos surdos, antes e depois
do ensino virtual, via Google Meet. Em seguida, analisamos os dados relacionados as estratégias
didatico-pedagdgicas utilizadas pelos professores, bem como as suas implicagdes para ensino

das linguas ao aluno surdo, a partir das gravacdes das aulas (eventos) e das situacOes de

BAs aulas foram ministradas em Libras. Desse modo, todos os eventos passaram por uma traducgdo da Libras
sinalizada para a Lingua Portuguesa escrita.
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interacdo em sala de aula, no contexto de ensino de Libras e de LP para surdos, confrontando-
0s, quando necessario, com as anotac¢Ges do caderno de campo.

Nesta tese, de um total de 18 (dezoito) aulas assistidas, analisamos 04 (quatro) aulas,
sendo 02 (duas) de Lingua Portuguesa e 02 (duas) de Libras, tomando por base as regularidades
observadas e os objetivos da investigacdo. E importante elucidar que, em todas as aulas, as
estratégias e as escolhas das préticas didatico-pedagogicas utilizadas para o ensino de Libras e
de LP eram similares, distinguindo-se apenas a temaética de cada uma delas, dentre as quais,
podemos citar: alimentacdo, politica, escola, animais, vestuario, utensilios domésticos e, por
ultimo, nocGes de espaco na Libras.

Este capitulo esta organizado da seguinte forma: na primeira secdo, apresentamos a
analise da entrevista, momento em que realizamos uma entrevista contendo 10 (dez) perguntas
abertas aos professores de Libras e LP, mais especificamente, questionamentos acerca da
pratica pedagdgica com alunos surdos, antes e depois da pandemia. Na segunda se¢éo, dividida
em duas subsecdes, descrevemos, a priori, Como se organizam as aulas que seréo analisadas e,
nesse segmento, pontuamos os conceitos delimitados para analise, a saber; relacdes dialdgicas,
enunciado concreto, compreensdo ativa e responsiva e referéncia visual responsiva. Na
primeira subsegéo, analisamos as aulas de LP da Professora Helena; e, na segunda as aulas de
Libras do Professor Miguel, trazendo recortes (eventos) em que visualizamos 0s conceitos
mobilizados para andlise. Nessa conjuntura, confrontamos os dados da pesquisa, refletindo
sobre as praticas didatico-pedagdgicas dos professores, além de compreender as concepcdes de
lingua e linguagem que orientam os docentes no ensino das linguas para alunos surdos.

Na préxima secdo, apresentamos o espaco tempo da pesquisa, bem como a analise
parcial dos dados gerados pela entrevista com os dois professores mencionados anteriormente.

4.1 O espaco tempo da pesquisa enquanto olhar sobre o “outro”

Na estrutura analitica deste estudo, partimos da concep¢do de que o pesquisador se
distingue dos professores e alunos, pois esse profissional tem um olhar exotopico sobre o todo
da obra projetada. Posto isso, nesta tese, 0 pesquisador tem um ponto de visdo excedente sobre
0 outro, em relacdo ao que ele diz e faz, tendo em vista o fato de a pesquisa estar sedimentada
em entrevistas, gravacoes de aulas com traducdo (eventos) da Libras sinalizada para LP escrita,
caderno de campo e referenciais tedricos. Todos esses elementos permitem ao pesquisador

posicionar-se dentro e fora do espaco concebido pelos professores e alunos deste estudo.
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Amorim (2004, p. 191) diz que “a exotopia também deve ser compreendida em relacéo
as diferengas de posi¢do no tempo”, ou seja, o pesquisador - quando elabora 0s passos e 0s
procedimentos da pesquisa - encontra-se situado no agora, e 0s instrumentos que elaborou o
ajudardo a compreender o0 que vivenciara durante a investigacao, pois o tempo dos sujeitos é
um devir que se cruzara com o tempo do pesquisador. Nesse caso, 0 investigador tem uma visao
ampliada de seus sujeitos de pesquisa, pois ja se colocou no lugar deles. No entanto, agora, no
presente, retorna a esse lugar para analisar, cuidadosamente, os enunciados ditos e escritos pelos
professores e alunos, sujeitos da pesquisa.

Nesse movimento dialégico e exotopico, professores e alunos percorreram o espaco da
investigacao, interagindo com o pesquisador na producdo do corpus da pesquisa, na condicéo
de sujeitos do didlogo, posto que a eles e sobre eles sdo direcionados ndo apenas um ou dois
capitulos, mas toda a visao arquiteténica do trabalho, versando sobre elementos que fazem parte
de suas vivéncias praticas e tedricas no ensino de Libras e LP para surdos. Nesse processo
dial6gico, enquanto pesquisador, mantivemos um olhar exotopico, 0 que nos assegura a
diferenca entre o tempo e o espaco da realizacdo deste estudo.

Para compreendermos melhor o0 nosso objeto de investigacao, bem como a concepcéo
dos professores sobre o ensino de Libras e de LP, em contexto remoto, realizamos, como ja
afirmamos, uma entrevista, de forma individual, via Google Meet, com cada um dos docentes.
Os dados gerados a partir dessas entrevistas foram organizados em forma de quadro (Apéndice
C). Nesta secdo, trouxemos as respostas das entrevistas que nos auxiliaram a alcancar 0s
objetivos especificos da investigacdo. Esse dimensionamento na estruturacao das respostas dos
docentes permite que os leitores compreendam a posicao de cada sujeito em relagdo ao ensino
de Libras e de LP para os alunos surdos.

Ressaltamos que a professora Helena optou por responder ao questionario em sua
lingua de instrucdo, a LP, na modalidade oral, embora houvesse a opcdo de responder em
Libras. J& o professor Miguel, por ser surdo, mesmo tendo condicBes de falar em LP
(verbalmente, produzindo sons), optou por respondé-lo em Libras. Por essa razéo, as respostas
do segundo professor passaram por um processo de traducéo (da Libras sinalizada para LP
escrita), realizado pelo pesquisador em questéo.

Destarte, tendo como base o conjunto das 10 (dez) perguntas feitas aos docentes,
passamos, nesse momento, aos dados gerados a partir das Questdes 1 a 5 do questionario, por
meio das quais buscamos conhecer a formacao dos professores. 1sso porque entendemos que as
praticas didatico-pedagdgicas da atividade docente estdo interligadas com essa formacéo,

podendo nos auxiliar na compreensao das praticas e/ou atividades propostas por eles, nas aulas
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gravadas. Assim, podemos contrastar o que os professores dizem fazer, com aquilo que, de fato,
fizeram durante as interagdes nas aulas. Importante ressaltarmos que as questdes de 6 a 10 seréo
retomadas posteriormente na analise, pois elas nos auxiliardo a compreender as concepcdes de
lingua e linguagem utilizadas pelos professores para o ensino da Libras e da LP.

Ao ser perguntada sobre a sua area de formagdo académica, a Professora Helena
responde:

Entdo, minha formacdo é pedagogia, educacao infantil e séries iniciais. Atuo na area da
educacgdo no AEE. Entéo eu atuo na minha &rea de formacdo (HELENA, ago. 2021, grifo
nosso)?.

Observamos que a professora Helena é formada em Pedagogia, possuindo, portanto,
formacédo para trabalhar com os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Além disso,
possui cursos especificos na area de Libras, assim como uma poés-graduacéo (lato sensu) em

traducdo e interpretagdo da Libras, como podemos observar na continuagédo de sua fala:

Quando eu iniciei. Quando eu comecei a trabalhar com surdos, eu tinha cursos basicos de
Libras, que aconteciam |4 dentro do Centro Educacional mesmo. Entdo o primeiro curso
que eu fiz. E, foi em 2003 né? Ai eu fiz em 2003, ai fiz outro em 2005, e ai depois outros.
O Miguel ministrava cursinhos pra nds, assim mais pela comunicagao né, ndo era pra area
de instrucdo, nem de interpretacdo ndo, nem nada. Era mais pra comunica¢do mesmo. E
entdo quando foi em 2013 que eu fui trabalhar s6 com surdos, curso especifico na area eu
ndo tinha. Ai, em 2014 que eu fiz a p6s em Libras, em 2015 que eu fiz a de traducgéo e
interpretacdo. Mas antes eu tinha cursos basicos né! Cursos que aconteciam |4 na escola
mesmo. Mais pra comunica¢do (HELENA, ago. 2021, grifo nosso).

A nosso ver, a atividade como professora de LP, na sala de AEE para alunos surdos,
ocorre em funcdo de seu conhecimento em Libras, ja que, como afirma a professora, sua area
de formacdo académica é Pedagogia, ndo Letras, 0 que em tese a habilitaria para ministrar aulas
de portugués anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Neste aspecto em especifico,
parece residir parte de suas dificuldades na docéncia, no contexto em que atua, sala do AEE.
Tal dificuldade € passivel de percepcéo, tendo em vista o relato da professora, sobretudo quando
indagada acerca da necessidade de maior qualificacdo para o trabalho desenvolvido no centro

educacional onde leciona:

Com certeza. Queria que tivesse principalmente na questio do portugués pra surdo. E
um mundo de dificuldade. Eh! eu acho que apesar de que o objetivo da sala do AEE é o
ensino de Libras, mas eu ndo consigo em relagdo a aprendizagem, aprendizagem no
sentido da lingua escrita eu nao consigo ver que elas fiquem desvinculadas, porque o
portugués ele vai se deparar com ele em todos os lugares que ele for. Principalmente
na escola, que é o grande problema né! da aprendizagem do surdo é a questdo da lingua

%6 HELENA. Entrevista I. [ago. 2021]. Entrevistador: Amauri Moret da Silva. Rolim de Moura/RO, 2021. 1
arquivo mkv (20 min). A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice desta tese.
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portuguesa. Entéo eu sinto muita falta sim, muita necessidade de ter curso de capacitacéo
(HELENA, ago. 2021, grifos nossos).

Percebe-se, pelo trecho supracitado, que a dificuldade apontada pela professora esta
ligada ao ensino de portugués para surdos, pois a profissional ndo consegue dissociar 0 ensino
da modalidade escrita da lingua. Segundo a sua visdo, a problematica da questdo estd
essencialmente nesse bindmio, pois seus alunos surdos irdo se deparar com o registro escrito da
LP em todos os momentos de suas vidas, principalmente, na escola.

Tendo em vista o cenario educacional de surdos, em pleno século XXI, os professores
que trabalham com surdos, em muitos casos, ndo escolheram esta atividade em sua formacéo.
Em vista disso, pela falta de um professor com formacdo especifica, percebe-se que as
instituicdes de ensino procuram realizar um realinhamento na vida do profissional educador
colocando, desse modo, no caminho da incerteza a aprendizagem dos alunos surdos (GESSER,
2012). Segundo Quadros (1997), a formacédo do professor, para atuar na educacao de surdos,
deve ser bilingue, sendo este profissional surdo e/ou ouvinte.

De acordo com Quadros (1997), o processo formativo acontece a partir de uma
perspectiva social, cultural e linguistica. Portanto, ao exercer uma funcéo fora de sua area de
formacdo, como é descrita por Helena (formacdo em pedagogia, mas atuando na docéncia do
ensino de portugués), o profissional também ndo recebe o suporte necessario para construir
caminhos que o levem a obter éxito e ampliacdo das praticas didatico-pedagdgicas, muito
menos seguranca em sua atividade, aumentando, dessa forma, o sentimento de inseguranca
frente aos desafios exigidos ao professor de LP.

Com base nos apontamentos de Bernardino et al. (2021), podemos dizer que é
importante evidenciar que ndo se esta negando a oportunidade para 0s que ja atuam
permanecerem na funcdo, porém € necessario que estes busquem ampliar o seu universo de
conhecimentos. Para os autores, a educacdo tem avancado gradativamente, pois vivemos um
novo tempo, que exige, para a educacdo de surdos, um profissional bilingue, proficiente em
Libras e em portugués escrito, ou seja, esse novo tempo:

[...] exige um professor diferenciado, que, além das caracteristicas inerentes a sua
atuacdo, seja um profissional holistico e ‘tecnoldgico’. A atualidade demanda um
professor conhecedor de mais de uma &rea do conhecimento. Mesmo que sua
formacdo e atuacdo sejam em uma disciplina especifica, 0 conhecimento ndo pode se
restringir aos contetidos disciplinares. No ambito do ensino de PSLS, ndo é diferente,

esse professor diferenciado, além do conhecimento holistico em diferentes areas do
conhecimento, deve, acima de tudo, ser um profissional intercultural (BERNARDINO

et al., 2021, p. 35).
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Diante desse pensamento, compreendemos que o docente tem clara a prerrogativa de
que os alunos surdos ndo possuem uma Unica experiéncia educacional, familiar e cultural. O
fato de serem surdos ndo significa que sdo constituidos de uma Unica cultura, muito pelo
contrario, pois, em acordo com Bauman (2005), as culturas ndo sdo solidas ou fixas, mas fluxos
de vérias outras culturas, valores e crengas em constante reelaboracdo pelos sujeitos, uma vez
que refletir sobre cultura €, igualmente, colocar em evidéncia a relagdo dos sujeitos com outros
componentes sociais.

Pajeu e Miotello (2018), ao falarem sobre a concepc¢éo de cultura, pela perspectiva
bakhtiniana, destacam que os estudos da cultura devem ser pensados a partir da alteridade, isto
é, a relacdo eu-outro que vai organizar e dar sentidos ao mundo da cultura e ao mundo da vida.
Ambos 0s mundos imprimem ao sujeito um agir marcado pela singularidade, ou seja, no mundo
da vida cotidiana ¢ o “lugar da efetivagdo da atividade ética, dos atos que s&o impérvios em sua
singularidade”, e, no munda da cultura, ¢ o “[...] mundo da significagdo, dos atos valorados, da
representacdo ajustada por ele como um fato objetivo, como unidade de atos representados em
enunciados, por meio da linguagem.” (PAJEU; MIOTELLO, 2018, p. 777).

Desse modo, 0 mundo da cultura e o0 mundo da vida se misturam, havendo, nessa
especificidade bifurcada, a necessidade de se obter uma postura ética e estética. Assim, para
que possamos compreender a cultura, € preciso partir dessa fusdo criada por esses dois
universos, em que 0 sujeito, ao agir no mundo, consegue realizar essa acdo de forma
responsavel, pois, ser ético, ‘“nessa acepgao, refere-se a acdo, ao agir no mundo, a precisao de
ocupacdo do lugar nico no mundo; se trata de um conjunto de comprometimentos e deveres
dos sujeitos em relagdo com seus outros”. (PAJEU; MIOTELLO, 2018, p. 777).

Ainda, nesse mundo, o sujeito busca representa-lo, dando um acabamento Gnico, pois
a postura estética ¢ resultado de um “[...] processo que busca representar o mundo sob um ponto
de vista exotopico do sujeito, de um posicionamento de fronteira de onde o homem enxerga o
mundo com adequado distanciamento [..]” (PAJEU; MIOTELLO, 2018, p. 777). Tal
concepcao de cultura nos ajuda a dar sentidos para a fala da docente Helena que, primeiramente,
pensa no outro (seus alunos), observando a necessidade de se ter uma formacéo especifica para
ministrar aulas de portugués para surdos. Seu agir constitui-se pela sua visdo ética, do
reconhecimento de seu papel social no espaco onde atua como docente, sobretudo quando
afirma sentir falta de um curso especifico: “Entdo eu sinto muita falta sim, muita necessidade
de ter curso de capacitacdo” (HELENA, ago. 2021). Logo, ao dizer que “porque o portugués
ele vai se deparar com ele em todos os lugares que ele for. Principalmente na escola, que é o

grande problema né! Da aprendizagem do surdo € a questdo da lingua portuguesa” (HELENA,
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ago. 2021, grifo nosso), sua visao estética acaba por revelar o valor que a profissional atribui
ao ensino de portugués para os alunos surdos. Entendemos, portanto, que a docente Helena
reconhece que 0 ensino de portugués é necessario, pois faz parte do objetivo, do atendimento
oferecido pela escola, e, ndo obstante, os alunos surdos precisam ter acesso a essa lingua, de
modo que consigam realizar as atividades da escola, bem como outras, fora do ambiente escolar,
como exemplo, ler um outdoor nas ruas, interagir com outros sujeitos por meio do portugués
(escrito), dentre outras questdes especificas.

Desse modo, apontamos que o ensino de LP na modalidade escrita é uma prerrogativa
da Lein. 10.436 de 24 de abril de 2002 em seu artigo 4°, paragrafo Unico que afirma: “a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa”
(BRASIL, 2002). Esse posicionamento é assumido também posteriormente na Lei n. 13.005 de
25 de junho de 2014, meta 4., estratégia 4.7,

[...] garantir a oferta de educacéo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS
como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda
lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17
(dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos
do art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da

Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adocdo do
Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos; [...] (BRASIL, 2014).

Assim, o ensino das linguas bem como a educacédo de surdos dar-se-& na modalidade
bilingue em que a Libras sera ensinada como primeira lingua e o portugués como segunda
lingua, visando, portanto, que a segunda lingua (o portugués) oportunize ao surdo acesso aos
bens e servicos publicos oferecidos por meio da lingua majoritaria. Nesse contexto, €
importante compreender a diversidade cultural e linguistica entre a Libras e o portugués, bem
como as relacOes de alteridade dos sujeitos, para que assim possamos construir uma educacao
mais efetiva, que valorize a cultura surda e a Libras como primeira lingua dos surdos, ao mesmo
tempo em que proporciona acesso ao portugués como segunda lingua para a participacdo plena
na sociedade.

Podemos afirmar que compreender a cultura pela alteridade e dialogar com a vida
cotidiana é importante para o ensino das linguas e a educacgéo de surdos na modalidade bilingue,
pois os atos dos sujeitos estdo marcados pela unidade da responsabilidade, assim como pelo
distanciamento ocorrido em imprimir novos sentidos ao mundo da vida, é dialogar com a vida
cotidiana. Nesse bojo, “a cultura € a lente pela qual os sujeitos valoram 0s seus atos e 0s atos
alheios nas esferas ética e estética [...]” (PAJEU; MIOTELLO, 2018, p. 779).
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Desse modo, a docente Helena tem consciéncia de que ensinar lingua portuguesa
envolve ndo apenas o cumprimento de uma unidade curricular, mas a inser¢do dos alunos em

diferentes praticas sociais. Para Costa Silva (2019, p. 43):

Acreditamos que o perfil do professor de PSLS, além de ser formado por
competéncias comuns a docentes de PL2 e de PLE, exige competéncias especificas
de um professor de surdos. Com base em estudos académicos, listamos nove
competéncias, que resultam da formagdo do professor de PSLS e de sua pratica, as
quais sdo: (i) conhecimento das abordagens de ensino e aprendizagem de L2; (ii)
conhecimento da estrutura linguistica da LP e da LSB; (iii) capacidade de producéo e
adequacdo de materiais didaticos; (iv) diagnostico da situacdo de ensino; (V)
proficiéncia na LSB; (vi) ensino intercultural; (vii) competéncia atitudinal.

Conforme Bernardino et al. (2021), o professor de PSLS ndo é mais um professor
aleatdrio, que tem empatia e afinidade com a Libras, mas um docente pluri, que precisa realizar
diferentes interacdes, dialogando, nesse ensejo, com outras areas, de modo a fazer suas
atividades didatico-pedagdgicas. Assim, como vimos no excerto da professora, ela almeja
realizar um trabalho significativo, dadas as especificidades da sala de aula em que leciona (uma
sala de AEE), bem como as necessidades e possibilidades de aprendizagem dos estudantes para
guem leciona (alunos surdos). Isso porque, como ela propria enuncia, existe a necessidade de
conhecimentos especificos sobre o ensino do portugués para surdos, ou seja, a LP como L2,
haja vista que a falta desse conhecimento da LP, ou a limitacdo na aquisicéo dessa lingua, pode,
provavelmente, repercutir em todo o processo de aprendizagem dos estudantes.

Gesser (2012) observa que “o desenvolvimento e o contato com uma segunda lingua
podem originar uma linguagem egocéntrica, que, por sua vez, faz surgir no aprendiz um
sentimento de fragilidade, atitude de defesa e aumento de inibi¢cdes” (GESSER, 2012, p. 16,
grifo do autor). O medo da professora Helena pode estar assentado, também, no que observa a
autora, pois 0s seus alunos tém grandes limitacdes, em especial, segundo a propria profissional
declara, no registro escrito da LP, devido ao atraso no desenvolvimento da L1, como € o caso,
por exemplo, de Maria, José, Davi e Alice. Em relacdo a lingua escrita, essas limitacGes podem
ser explicadas pela auséncia de competéncias e habilidades ainda ndo exploradas, pois, segundo
Quadros (1997, p. 99), “a escrita exige habilidades especificas que s6 podem ser desenvolvidas
quando se tem o dominio da linguagem”. Consequentemente, a resposta da professora Helena
tem relevancia e pertinéncia, especialmente quando coloca a necessidade de possuir uma
formacéo especifica para o trato com as limitagdes de seus alunos.

Sobre a tematica da formagao académica, o Professor Miguel enunciou:

Assim, eu tenho como formacdo graduacdo em pedagogia, primeiramente eu fiz uma
graduacdo em pedagogia, e, em seguida, eu fiz uma especializagdo em Libras. Em um
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segundo momento, eu fiz uma graduagdo em Letras Libras, tanto na licenciatura quanto
no bacharelado. Porém, estou em processo de finalizacdo desta segunda graduacdo, que se
encerra no ano de 2021 (MIGUEL, ago. 2021, grifos nossos)?’.

Podemos observar que o professor Miguel é graduado em Pedagogia, Especialista em
Libras e, no periodo da entrevista, ainda ndo havia concluido a graduacdo em Letras Libras
(LL), estando no ultimo ano do curso. Isso significa que, nesse momento da pesquisa, ele era
um professor da area LL, em formacéo, ou seja, ainda inexperiente.

Quando comparado as angustias apresentadas pela professora Helena, o fato de o
professor Miguel estar em processo de conclusdo do curso Letras Libras pode trazer-lhe maior
seguranca quanto aos conhecimentos teorico-praticos no ensino de Libras e portugués para
surdos, principalmente quando enuncia o desejo de obter maior conhecimento sobre o ensino
de portugués para surdos.

Esse dado pode anunciar que, ao menos em tese, quando levamos em consideracao a
sua segunda graduacdo em LL, o professor Miguel conseguira trazer para a sala de aula, tanto
maior experiéncia nas escolhas metodoldgicas alinhadas as necessidades de aprendizagem dos
alunos surdos, quanto maior dominio teérico e metodolégico. No entanto, sabemos que apenas
a formacdo académica ndo é capaz de abordar a complexidade de uma sala de aula, isto €, da
especificidade dos estudantes (alunos surdos), além da heterogeneidade de conhecimentos e
visdes de mundo de cada um. Nesse sentido, entendemos gque o tempo de docéncia, aliado a
formacdo, podem ampliar, qualificar e potencializar a pratica pedagogica.

O professor Miguel, embora tenha formacdo especifica, também argumenta sobre as
dificuldades que encontra em seu percurso profissional; no caso dele, os obstaculos incidem
sobre os sistemas linguisticos da Libras e da LP (no ensino de determinados signos verbais para
os alunos) e, precisamente por essa questdo, acaba por buscar cursos de capacitacdo, como

Vemos no excerto, a seguir:

[...] Entéo eu acredito que eu preciso de mais formagdes, de mais conhecimentos para poder
trabalhar com esses surdos [...]. Tem algumas especificidades da lingua portuguesa, como
algumas composicdes de palavras que eu ndo compreendo, ndo consigo extrair o
significado, nesse momento, eu preciso de alguém que possa contextualizar para eu
conseguir estabelecer sentidos [...] (MIGUEL, ago. 2021).

O professor Miguel, mesmo sendo surdo, em formacao na area de LL, alem de fluente
em Libras, também sente falta de compreenséo das estruturas da LP, de modo que percebemos

gue os dois professores estdo, de fato, questionando-se quanto a sua competéncia enquanto

2 MIGUEL. Entrevista Il. [ago. 2021]. Entrevistador: Amauri Moret da Silva. Rolim de Moura/RO, 2021. 1
arquivo mkv (29 min.). A entrevista, na integra, encontra-se transcrita no Apéndice desta tese.
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professores de Libras e LP para surdos. Segundo Costa Silva (2019), existem indagagdes que
precisam ser feitas pelos professores sobre 0s seus papéis enquanto docentes, tais como:
Qual a importancia de ser professor de PSLS para surdos? A minha forma de ensino
terd impacto positivo na vida desses alunos? Até que ponto vdo as minhas
competéncias como profissional? Possuo proficiéncia na LSB? O mero ensino da

estrutura da LP é suficiente para formar os meus alunos surdos como sujeitos que
participam efetivamente na sociedade? (COSTA SILVA, 2019, p.45).

Nessa perspectiva, pontuamos que € necessario mais do que a fluéncia nas duas linguas
e culturas em questdo. Se, por um lado, os surdos nascem em um mundo intercultural, e,
enquanto professor surdo, Miguel, intuitivamente, ambiciona pela interculturalidade em suas
praticas de ensino, esse mesmo profissional parece nao saber como fazé-lo; por outro, diante
dos refreamentos, é preciso deslocar-se, ir ao encontro do outro (professor ouvinte) que lhe
explique e contextualize os conjuntos diferentes de uma mesma palavra em LP, direcionando-
0 aos sentidos dos textos. Destarte, nesse cenario, compreendemos que o espaco bilingue &,
notadamente, um espaco intercultural por exceléncia.

Segundo Fernandes e Correia (2015, p. 25), “[...] os espagos linguisticos determinados
pelo bilinguismo inferem, no meio psicossociocultural do surdo, o respeito a sua integridade
como individuo, caracterizando uma melhor forma de introduzi-lo no meio social, mais
especificamente, no universo escolar”. Com base nesses autores, consideramos que o ensino
bilingue deve fazer parte da formacéo dos professores, a fim de contribuir com as suas préaticas
pedagdgicas.

Perguntamos aos professores “Qual a sua perspectiva do ensino da Libras, um ensino
como lingua materna (primeira lingua), segunda lingua ou lingua estrangeira?”’. N0sso objetivo
era compreender se os professores concebiam o ensino da Libras como lingua materna e/ou
primeira lingua (L1), segunda lingua (L2) ou estrangeira (LE), pois, a nosso ver, a concep¢do
de ensino de lingua assumida pelo professor influencia nas suas praticas e, consequentemente,

na aprendizagem dos alunos. A essa pergunta, os dois participantes responderam:

Entdo até o momento que eu li essa pergunta eu falei pra vocé, né! Eu néo tinha
pensado nisso ainda [...] depois dessa leitura dessa pergunta nés trabalhamos na
perspectiva do ensino como lingua materna (HELENA, ago. 2021, grifo nosso).

[...] Na minha percepcéo enquanto surdo percebo a Libras como primeira lingua é claro
que para mim é muito natural pelo fato de ser surdo (MIGUEL, ago. 2021).

Com base nos eventos anteriores, é possivel observar um movimento de
distanciamento por parte da professora Helena acerca dos sentidos da pergunta, pois, até o

momento de nossa interrogacao, ela parece nao ter pensado sobre o tema, no entanto, afirma
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trabalhar “na perspectiva do ensino como lingua materna”. Ja o professor Miguel, por sua vez,
prontamente responde: “percebo a Libras como primeira lingua”, (movimento de aproximacéo),
complementando: “¢é claro que para mim ¢ muito natural pelo fato de ser surdo”, associando,
desse modo, a sua clareza sobre o tema, ndo por ter graduacao em LL, mas por se identificar
nesse lugar, tendo ele mesmo essa experiéncia de vida em sociedade. Nesse sentido, a visdo do
professor, sobre Libras como L1, associa-se a sua identidade surda.

Sob outra perspectiva, ambos os professores afirmam trabalhar a Libras na otica do
ensino de lingua materna ou primeira lingua. Esse dado sera retomado na analise das aulas, a
fim de compreendermos se as préaticas didatico-pedagdgicas escolhidas por esses professores,
de fato, refletem sobre as suas concepcdes de ensino de Libras.

Percebemos que as noc¢des sobre o que a Libras representa, no ensino, para 0s
professores, ndo adentram o campo dos fundamentos tedricos para o ensino de linguas. A
professora Helena, por exemplo, esboca uma reacdo alheia aos principios teéricos e préaticos
para o ensino da Libras, enquanto o professor Miguel entrelaca o ensino a sua vivéncia de
mundo, ou seja, assim como ele aprendeu a lingua, ele procura ensina-la. Diante desses fatos,
assentamos que nao é necessario ser surdo para ensinar Libras, mas é fundamental maiores
investimentos para a qualificacdo dos professores, tanto na formacdo inicial quanto continua,
para que esses profissionais estejam preparados para equilibrar, em suas préaticas, o dominio
tedrico-metodoldgico aliado as necessidades e possibilidades de aprendizagem dos estudantes,
de modo que eles venham a produzir reflexdes sobre as praticas de ensino. Isso porque, a
medida em que os professores questionam sobre ensinar e aprender uma L1, L2 e LE (e como
a suas escolhas didatico-pedagdgicas interferem nesse processo), eles vao, paulatinamente,
assumindo uma outra postura para o0 ensino dessas linguas, pois irdo levar em consideragdo as
condicdes sdcio-histdricas de aquisicao.

Para Costa Silva (2019, p. 44), quando os professores fizerem questionamentos
reflexivos sobre aprender e ensinar uma L1, L2 e LE, eles devem considerar os seguintes
questionamentos:

[...] o que entendo por lingua? De que forma a linguagem se desenvolve no ser
humano? O que a lingua permite ao homem? Além disso, acrescentamos
questionamentos especificos para um professor de alunos surdos: o meu aluno possui

lingua? A LSB é uma lingua? Se sim, por quais fatores? Qual a importancia dessa LS
e 0 que ela pode proporcionar ao meu aluno?

Ora, no que se refere a pratica didatico-pedagogica, é fundamental que os professores
facam estas perguntas: O que € uma L1? Essa lingua é adquirida ou aprendida pelo aluno? De

gue maneira se da esse processo? Que fatores podem influenciar o desenrolar da
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aquisicdo/aprendizagem da L2? Que diferenca ha entre considerar a LP como L2 e ndo como
LE? (COSTA SILVA, 2019, p. 44).

Esses questionamentos revelam que é preciso que os docentes tenham uma concepcao
bem alicercada sobre lingua, linguagem e ensino, de modo que possam elaborar propostas
didaticas que atendam as necessidades de seus alunos, bem como fagam uso de estratégias de
ensino pertinentes, impulsionando, com essas abordagens, a aprendizagem dos alunos surdos.
Ainda, devem considerar que o ensino da lingua ndo se restringe a0 dominio da estrutura
gramatical.

De acordo com Bakhtin (2011b), ndo aprendemos a lingua de forma isolada, pela
categorizacdo das formas da lingua, mas pelas enunciacGes concretas. Assim,

A lingua materna — sua composicdo vocabular e sua estrutura gramatical — ndo chega
ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas, mas de enunciacfes
concretas que nds mesmos ouvimos e nds mesmos reproduzimos na comunicagdo
discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam. Nés assimilamos as formas da lingua
somente nas formas das enunciagdes e justamente com essas formas. As formas da
lingua e as formas tipicas dos enunciados, isto €, 0s géneros do discurso, chegam a
nossa experiéncia e & nossa consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas.
Aprender a falar significa aprender a construir enunciados (porque falamos por

enunciados e ndo por oracGes isoladas e, evidentemente, ndo por palavras isoladas
(BAKHTIN, 2011b, p. 282-283).

Para o autor russo, a lingua integra a vida humana por meio de enunciados concretos,
que se realizam na forma da comunicacao real, viva e interacional. Sdo essas algumas das
caracteristicas que representam a Teoria Dial6gica da Linguagem, diferindo-a de outras teorias
modernas. Essa teoria bakhtiniana em dominio especifico nos auxilia a refletir sobre a
dificuldade do professor Miguel com a LP, em especifico, com “algumas composigdes de
palavras [da LP]”, para as quais ele enuncia necessitar “de alguém que possa contextualizar
para eu conseguir estabelecer sentidos [...]” (MIGUEL, ago. 2021). Ou seja, ndo é pelo fato de
ele ndo saber a sua propria lingua, a Libras, mas pela necessidade de compreensao do enunciado
em portugués, como um todo acabado e impregnado de sentido, para gue, entdo, consiga
auxiliar seus alunos no aprendizado da lingua. Notamos, ainda, que o professor busca 0s
possiveis sentidos da palavra naquilo que ¢ dito, no contexto dado pelo “outro”, seu parceiro na
enunciagéo.

Para Bakhtin (2011b), a lingua € quase tudo na vida das pessoas, ndo podendo ser objeto
apenas de uma ciéncia, a Linguistica, nem ao menos ser interpretada apenas por métodos, ou
seja, pela analise de elementos no interior do sistema da lingua. Por esse motivo, voltaremos a
esse dado, na proxima secdo, ao refletirmos sobre as praticas didatico-pedagogicas dos

professores. Por ora, pensamos que as percepgdes dos professores para o ensino de alunos
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surdos passam ndo somente por uma politica de educacéo bilingue, que envolve mudancgas de
cultura, visdo de mundo, principios e a¢des, mas por suas concepcdes de lingua e de ensino de

lingua.
Nas palavras de Slomski (2012, p.79),

Uma politica de educacao bilingue para Surdos significa uma mudanca de cultura, de
visdo de mundo, de principios, de pensamento e de agdes. Entdo ndo estamos falando
de mudanca no plano operacional, dos meios, dos métodos e dos procedimentos
somente, mas no plano filosofico, dos fins desta educacéo, por que e para que educar?
Que educacdo de Surdos temos? Que educacao de Surdos queremos? A metafora que
cabe aqui é a de que esta mudancga é uma “porta” que se abre por dentro de cada um e
a “chave” ndo esta do lado de fora. A chave para esta abertura estd no pensamento,
nas representacdes sobre a Surdez e a pessoa Surda, no imagindrio de cada um.

No que tange a visao dos sujeitos professores sobre a surdez, bem como a percepcédo
do aluno surdo no espago de ensino, perguntamos “Quais as suas visdes sobre o aluno surdo,
como o percebe dentro do espaco de ensino? Por se tratar de uma sala de atendimento especial,
buscavamos entender como os professores compreendiam os alunos nesse espaco educacional,
mais notadamente, se as suas visdes incluiam preconceitos de alguma ordem, abrangendo 0s

alunos surdos como deficientes ou incapazes. Suas respostas foram:

Surdo né! Porque ele pertence a um grupo cultural, linguistico diferente, né! Entéo ele tem
uma diferenca linguistica, entdo eu o percebo como surdo, dentro dessa ideia
socioantropolégica né! de estudo do ser humano do sujeito na sociedade, ele é surdo
(HELENA, ago. 2021).

Eu sou surdo, claro que eu vou perceber meu aluno, meu semelhante como surdo, visto que
eu tenho uma identidade surda. [...] Porém temos algumas especificidades como a dupla
necessidade especial, por exemplo, surdez e sindrome de Down, surdez e deficiéncia
intelectual, ai eu tenho outra diferenca, o meu olhar vai ser outro para com esse aluno [...]
(MIGUEL, ago. 2021).

Os professores apoiaram as suas visdes nos conceitos de surdez, valorados pela
questdo cultural, considerando a identidade surda e o fato de os alunos pertencerem a uma
comunidade surda, destoantes dos pré-conceitos concebidos pela sociedade. No pensamento de
Skliar (2015), as fronteiras da exclusdo se encontram quando se pretende estipular para o outro
um padréo de normalidade, sem considerar que as relagdes de alteridade cultural dos sujeitos
estdo em constante movimento imposto pelas marcas da modernidade, em que ndo ha um Unico
mundo disponivel, mas, varios mundos que se impdem e se superpdem.

Para Perlin (2003), as visGes construidas sobre os surdos sdo marcas culturais
predominantemente ouvintes, equiparadas na menos valia, no déficit de algo que ndo encontram

equivaléncia no mundo surdo. Na avaliacdo ouvintista, os surdos precisam da referéncia da
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cultura ouvinte, isto é, as representacdes sociais cristalizadas, bem como o preconceito sobre
0s surdos, ndo concebem a capacidade que os surtos tém de produzir cultura através da lingua
de sinais e/ou mesmo de manifestacfes de ideias e acdes de engajamento politico, justamente
por acreditarem que a fala é um elemento essencial para esses agenciamentos.

O ensino pautado na visdo apontada por Perlin (2003) tende a ndo valorizar a lingua
de sinais no contexto de sala de aula. Com base nas respostas dadas pelos professores, ndo
observamos marcas dessa visdo em seus dizeres. No que tange as suas praticas em sala de aula,
voltaremos a esse aspecto, em momento posterior, ao tratarmos das analises das aulas dos
sujeitos da pesquisa, respectivamente nas subsecdes 4.2.1 e 4.2.2.

Segundo Strobel (2015), os artefatos culturais dos surdos, tais como a lingua de sinais,
a escrita de sinais, a literatura surda, o teatro, a pantomima e as artes plasticas, precisam ser
valorizadas na escola como instrumento educacional, de socializacdo e expressdo cultural e
étnica do povo surdo, ndo cabendo mais pensar esse segmento social sob uma espécie de otica
da deficiéncia.

Por trabalhar em um centro educacional e receber alunos com deficiéncia, o professor
Miguel considera que, além da surdez, o aluno pode ter outras necessidades, como por exemplo,
a Sindrome de Down, deficiéncia intelectual caracterizada pelo desenvolvimento intelectual
inferior a média. Ressaltamos, nesse sentido, o caso do aluno José, visto que, além da surdez,
ele também possui uma deficiéncia mental, considerada de grau leve. Neste caso, quando a
surdez esta vinculada a outro comprometimento, a presenca de um professor surdo ajuda na
identificacdo de possiveis estratégias de comunicacao e de ensino para esse aluno, que, por sua
vez, demonstra, entre as identidades surdas, outra constituicdo, mais especificamente, uma
estruturacdo que considere sua diferenca em relacdo aos demais surdos (PERLIN, 2003;
STROBEL, 2015).

Os dados aqui apresentados evidenciam que, apenas uma formacdo especifica, ndo
contribui efetivamente para a realizacdo das aulas para os alunos surdos e, também, demonstram
a necessidade de haver um trabalho sistematizado, nos cursos de formacao inicial e continuada,
sobre o bilinguismo, educacdo intercultural, e, por ultimo, ensino e aprendizagem de L1, L2 e
LE.

Na proxima secdo, trataremos dos dados relativos as estratégias de ensino, que

fundamentam a aquisicéo da Libras e da LP de ambos os professores.
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4.2 Ensino de Libras e portugués para surdos em ambiente virtual de aprendizagem:
analise dialdgica

Nesta secdo, tratamos da analise dos dados gerados, com base nas observacdes e
gravacdes realizadas em 04 (quatro) aulas, sendo 02 (duas) de Libras e 02 (duas) de LP.
Metodologicamente, primeiramente descrevemos as aulas, a fim de visualizarmos a sala de aula
no ensino remoto, professores, alunos e todas as nuances de suas interagdes; intercalamos, para
tanto, a descricdo com os eventos das aulas gravadas e transcritas da Libras sinalizada para LP
escrita. Desse modo, quando necessario para fundamentar nossa analise, confrontamos esses
dados com aqueles anteriormente obtidos nas entrevistas.

Engajamo-nos em transcrever (eventos) e analisar as aulas de Libras e de LP, com
vistas na proposta curricular para o ensino de portugués como segunda lingua para surdos,
estando, nesse ensejo, em acordo com Nascimento et al. (2021). Nessa perspectiva, nosso olhar
exotdpico buscou apreender algumas praticas didatico-pedagogicas utilizadas pelos professores
Helena e Miguel. Almejamos, nessa proposta, compreender as praticas de ensino desses
professores e como elas contribuem ou ndo para a aprendizagem dos alunos surdos.
Pretendemos, ainda, entrever as formas como cada um procede o ensino de Libras e LP em
relacdo aos meios e aos tipos de interacdo verbal. Para a analise do corpus, mobilizamos os
conceitos de enunciado concreto, relagdes dialdgicas, compreensdo ativa e responsiva e
referéncia visual responsiva em aulas de Libras e LP para surdos, ministradas em Libras.

Relagbes dialdgicas. O que buscamos?

Compreender os tipos de relagbes vivenciadas pelo eu (que ensina) e pelo outro (que
aprende), para, assim, caracterizarmos as escolhas didatico-pedagdgicas dos docentes de Libras
e LP, bem como suas implicacdes no &mbito do ensino e aprendizagem das linguas.

Enunciado Concreto. O que buscamos?

Perceber cientificamente, por meio dos enunciados concretos dos participantes, a
perspectiva dos enunciadores diante das suas atitudes responsivas, para, logo em seguida,
verificar elementos funcionais relacionados ao ensino e a aprendizagem.

Compreensao ativa e responsiva. O que buscamos?

Verificar, a partir das escolhas didatico-pedagogicas dos professores de Libras e LP,
como os alunos surdos conseguem dar sentidos aos processos interativos mobilizados durante
o0 desenvolvimento das atividades para o ensino de Libras e LP. Desse modo, as ressonancias
dialégicas podem nos dar pistas sobre como ocorreu a compreensdo ativa e responsiva em

relagdo aos enunciados, em Libras, produzidos pelos professores.
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Referéncia visual responsiva. O que buscamos?

Observar 0s seguintes elementos visuais: videos, imagens e comunicacao gestual entre
professores e alunos na interacdo em sala de aula, tendo como parametro de analise a proposta
curricular PSLS, para entdo compreender como sdo articuladas duas questfes-chaves nesse
processo, a saber: as referéncias visuais responsivas e, também, a relacdo entre as linguas
(Libras e LP) envolvidas durante o ensino das linguas.

Na subsecdo seguinte, analisaremos as aulas de LP da professora Helena, mobilizando

0s conceitos elencados acima.

4.2.1 Praticas didatico-pedagogicas nas aulas de portugués, ministradas pela professora
Helena

Pontuamos, inicialmente, que os dois professores sdo fluentes e ministram suas aulas
em Libras, de modo que os contetidos foram expostos aos alunos por meio da lingua de
mediacdo, a Libras, que também representa, nesse contexto, segundo Bernardino et al. (2021),
a lingua de ensino, instrucdo e de interacdo. Ressaltamos que ficou sob responsabilidade do
pesquisador fazer as transcri¢bes dos enunciados e traducdes da Libras sinalizada para LP
escrita, com excecao dos gestos, posto que ndo podemos inferir acerca da equivaléncia dos
enunciados em LP, ou seja, os sentidos produzidos pelos gestos durante a sinalizacdo dos
participantes da pesquisa. Os gestos foram explorados principalmente pelos surdos, tanto
professor como alunos, comprovando que, entre as marcas da identidade surda, estdo a
visualidade e a gestualidade desses sujeitos.

Informamaos, também, que nao foi possivel ter acesso ao planejamento dos professores,
nem ao plano de ensino, de modo que ndo podemos afirmar se houve ou ndo um planejamento
para as aulas lecionadas. Todos os encontros da disciplina aconteceram em ambiente virtual,
via Plataforma Google Meet, e, durante esse periodo, ndo foi apresentado nenhum plano de
ensino. No entanto, durante as aulas, percebemos, em alguns momentos, indicios de um
planejamento prévio, tendo em vista que, quando a professora Helena solicitava a participacéo
do professor Miguel, no esclarecimento sobre algum sinal em especifico, ele projetava um slide,
contendo uma imagem ou video sobre o assunto proposto.

Iniciamos esta subsecdo apresentando e descrevendo o ambiente virtual de ensino de

N0ssos sujeitos da pesquisa, com base no caderno de campo. Observemos a seguir:
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Figura 4 - As eleicbes Municipais
Fonte: Caderno de campo virtual (09/11/2020).

No dia 09 de novembro de 2020, a professora Helena ministrou a primeira aula de LP,
Cuja proposta de ensino foi centrada nas “clei¢des municipais". Nessa mesma aula, o professor
Miguel também participou, auxiliando a professora Helena na interacdo com os alunos surdos,
principalmente, quando nao havia compreensédo dos sinais realizados pela docente.

Os assuntos trabalhados na aula estavam, portanto, relacionados as elei¢bes, ao
processo eleitoral do municipio, ou seja, os candidatos a prefeitos, vice-prefeitos, vereadores e
suplentes. A aula teve inicio as 8h29min, um pouco mais tarde em relagdo ao horario combinado
com os alunos (das 08h as 09h, no periodo matutino). Segundo a professora, esse atraso era
comum, ocorrendo cotidianamente.

Helena é fluente em Libras, conduzindo a sua aula sinalizando os contedos. Durante
a realizacdo de alguns sinais, percebemos que a professora também pronunciava palavras, uma
ocorréncia comum para ouvintes, falantes de Libras como L2%. Participaram da aula, via
celular, os alunos Maria e José. José segurava o seu aparelho, enquanto estava deitado em uma
rede, na varanda de sua casa. Maria manuseou o celular, colocou na mesa da cozinha (atras dela
havia uma geladeira e um armario de loucas), enquanto segurava uma garrafa de café.

A aula comecgou com o compartilhamento dos slides. Helena elaborou, como tematica,
0 momento das elei¢cbes municipais para prefeito, vice-prefeito, vereadores e suplentes. Iniciou
sua abordagem explanando sobre os conceitos dos cargos em questdo, explicando, passo a
passo, como deveriam votar, haja vista que todos ja possuiam mais de 16 anos, ja podendo
exercer esse direito politico.

Esse inicio da aula mostra que a préatica da professora estd em consonancia parcial com
a proposta curricular para o ensino de portugués escrito como segunda lingua, para estudantes

surdos da educacéo basica (BERNARDINO et al., 2021). Nesse documento, afirma-se que, no

28 Segundo Gesser (2012), os aprendizes de Libras como L2 que ja possuem uma lingua oral, costumam, ao
sinalizar, inevitavelmente, falar a palavra em voz alta, ou apenas mexer a boca, isso promove a eles uma seguranga
na sinalizacéo.
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ensino do portugués escrito, a Libras é tomada como lingua de mediacdo e de interacdo, e, a
lingua portuguesa, como lingua de instrucdo. Assim, durante o ensino do portugués, € preciso
que seja assumida uma perspectiva contextualizada, partindo da realidade dos alunos, assim
como na utilizacdo de textos que estejam relacionados com as experiéncias vivenciadas por
eles, para o ensino do PSLS.

Em nossa visdo, essa pratica pode favorecer o aprendizado dos alunos surdos, bem
como o caminho metodoldgico escolhido pela professora, que, exercendo essa pratica com base
no PSLS, conseguira criar um percurso que contribuira na divulgacdo de metodologias a serem
usadas por outros docentes. Nessa dire¢éo, a docente Helena aproveitou também para apresentar
as terminologias politicas em Libras, pois muitos sinais ndo eram do conhecimento dos alunos.
Assim, os sinais utilizados foram: secretario, presidente, vice-presidente, ministro, prefeito,
vice-prefeito, vereadores, politica, organizacao politica e direcdo politica.

Por essa razdo, a docente apresentou imagens dos candidatos a prefeito do municipio
de residéncia dos alunos. No topo do slide, havia o enunciado em LP: “Eleigdes municipais
2020”. No transcorrer de sua sinalizacdo, notamos apenas esse recurso grafico da LP. Em outro
momento, em video, Helena apresentou os sinais relacionados a politica, a exemplo de:
presidente, vice-presidente, entre outros; cada um deles acompanhado da respectiva palavra em
LP. Em contrapartida, Maria parecia ndo reconhecer a palavra “presidente”, grafada em LP,
enquanto Jose, por sua vez, somente observava a aula, sem participar ativamente, limitando-se
a responder aos questionamentos dos docentes apenas quando instigado.

Pontuamos que a elaboracdo da aula foi motivada pelo momento politico em que
aconteciam as eleicBes municipais, coincidindo com o periodo do isolamento social. O tema
dialogou intensamente com as redes sociais, criando, assim, uma rede de conexdo com a vida
dos participantes, pois, naquele contexto, as atividades humanas eram mediadas por tecnologia
e, desse modo, as pessoas reservavam muito tempo ao contato com as midias digitais. Essa
questdo pode ser observada no evento 1, a seguir, em que trazemos um recorte do didlogo
realizado pelos sujeitos, durante a interacdo na sala de aula, em Libras sinalizada e transcrito

em LP escrita:

EVENTO1-AULA1

Helena e Miguel entram na sala virtual do Google Meet para a aula de Lingua

Portuguesa. Ambos esperam cerca de 15 minutos até os alunos aparecerem.
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A Prof. Helena inicia sua aula remota sinalizando: “— Bom dia turma, hoje o tema da aula
é eleigio (E-L-E-1-C-O-E-S%)”. Primeiramente ela pergunta aos discentes: “— O que é
elei¢Bes, Vocés sabem?” A turma permanece em siléncio (Maria ¢ José), neste momento
ndo ha interacdo verbal com a docente. Assim, Helena continua sua aula explicando: “— As
eleicBes ocorrem de quatro em quatro anos, temos as elei¢Ges para presidente, senador,
deputado federal, deputado estadual, governador, prefeito e vereador. As eleicGes para
prefeito e vereadores ocorrem dois anos apos as elei¢des para presidente. Hoje, iremos
conhecer as elei¢des para o nosso municipio, vereador e prefeito”. Apos a fala da
professora, Maria esboca uma reacdo balancando a cabeca afirmativamente dando a
impressdo aparentemente que compreendeu o assunto abordado. Entdo, Helena pergunta
diretamente a eles (Maria e José) em Libras: “— Vocés tém titulo de eleitor?” A fim de
contribuir com o questionamento, Helena busca o documento eleitoral que esta sobre a
mesa e 0 aproxima da camera do notebook, ela o segura, enquanto espera uma devolutiva
dos alunos. Ao visualizar o documento, Maria faz uma expressao facial de espanto, aponta
0 dedo para a sentenga (Republica Federativa do Brasil) em portugués e sinaliza: “— Que
frase grande! Tenho um desse ali guardado”, ela se levanta e vai procurar. A0 mesmo tempo
em que o aluno José se levanta, vai até outro codmodo da casa e volta segurando o
documento de identidade, mostra-o na cdmera do celular com que assiste a aula. Diante da
resposta do discente, Helena argumenta: “— Nao ¢ esse José!” Novamente ela busca sobre
a mesa outro documento, assim levanta na tela do notebook o documento de identidade,
segurando-o com uma das maos ¢ com a outra mao sinalizando: “— Esta vendo? Este aqui
¢ a identidade, este outro (levanta e mostra o titulo) € o titulo de eleitor. Sdo documentos
diferentes”. Encerrando esse momento de conceitua¢io do assunto elei¢des, Helena expde
um video em Libras para complementar a aula afirmando que: “— VVamos ver um video
sobre as terminologias politicas (mostra o video). Estdo vendo o sinal para presidente?
Vocés sabem qual é o atual presidente do Brasil?” A professora apresenta a primeira
terminologia politica “presidente” tecendo perguntas e Maria responde da seguinte
maneira: “— Sinal de presidente (expressdao facial de duvida, balanca a cabeca
negativamente)”, a aluna ndo compreende o conceito do sinal de “presidente”, apesar de
sinalizar, ela ndo compreende o que significa o sinal. Enquanto isso, o aluno José
permanece em siléncio olhando para frente, ele esta deitado em uma rede. Como a aluna
nao compreendeu o significado do sinal de “presidente”, Helena sinaliza novamente:
“Presidente”, a ndo compreensdo do significado leva a professora a solicitar a ajuda do
Prof. Miguel, ela diz: “— Vocé pode explicar o conceito de presidente para que Maria
possa compreender melhor”, sendo assim, Miguel primeiramente escreve a palavra com o
alfabeto manual em Libras: “— P-R-E-S-I-D-E-N-T-E”, e depois conceitua: “— Lembra da
Dilma Rousseff, Michel Temer, Lula, todos eles foram presidentes do Brasil”. O Prof.
Miguel faz uma descrigdo das caracteristicas fisicas de cada presidente mostrando o sinal
e a imagem de cada um, a exemplo de descricdo tem-se o presidente Lula que sua
caracteristica marcante é a auséncia do dedo mindinho na méo esquerda. O docente ainda
complementa suas informagdes: “— O presidente tem a responsabilidade de administrar um
pais”. Mediante a conceitua¢do e os exemplos dado pelo professor, Maria sinaliza que
compreendeu apresentando uma expressao facial afirmativa: “— Ah, sim (expressdo
afirmativa), agora entendi”. Nesse mesmo momento o J0sé segue em siléncio e ndo
interage verbalmente com os docentes.

Nesse evento, percebemos a importancia da atuacao dos dois profissionais no contexto
de ensino e aprendizagem em condicdes especificas, pois ndo podemos nos esquecer que se

trata de ensino para alunos surdos, em uma sala de AEE. Esse procedimento pedagogico €

consonante com o que estabelece a Lei n. 13.146 de artigo 28°, inciso 1V, “[...] oferta de

29 As transcric@es da datilologia ou alfabeto manual serdo indicadas em caixa alta, com letras separadas por hifen.
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educacao bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua
portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas; [...]”
(BRASIL, 2015). E, mesmo atendendo o que preconiza a lei, a professora Helena encontra
barreiras em mediar a aprendizagem, devido ao fato de seus alunos estarem em processo de
aquisicdo da Libras para compreensédo das aulas, o que é normal em uma turma de surdos, em
que um dos objetivos é ensinar a lingua de sinais como lingua de interagdo. Além disso, a
professora Helena é ouvinte e, mesmo sendo fluente em Libras, apresenta limitagdes em
reformular informacgdes gestualmente, de modo que essas gesticulacdes reproduzam sentidos
por meio do corpo, como um posicionamento docente na descri¢do do contetdo do que se quer
explicar.

Posto isto, a dificuldade da professora ndo é a Libras propriamente dita, mas a auséncia
de conhecimentos linguisticos como facilitadores na elaboracéo de representacdes das pessoas
e objetos por meio de gestos, aproximando, assim, um termo especifico na construcédo visual,
de modo a explicar melhor a representagao grafica de “presidente” em Libras. Precisamente por
isso, a docente recorre ao colega Miguel, para que ele explique a Maria a referida palavra. Para
nos, quando a professora busca a ajuda do professor Miguel, a profissional coloca em evidéncia
que o colega, além de ser surdo e fluente em Libras, € professor da turma. Por ser surdo, Miguel
pode, em tese, reconhecer com mais propriedade as dificuldades dos alunos, conseguindo, nesse
sentido, ajuda-los neste momento da compreensdo dos contetidos.

O fato acima descrito, ocorrido em sala de aula virtual, mostra que o processo de
ensino, ali presente, assemelha-se ao bilinguismo para surdos, uma vez que ambos desenvolvem
uma pratica didatico-pedagdgica em Libras, ou seja, a lingua de mediagdo como instrumento
para apresentar o contelido e, salutarmente, interagir com os alunos surdos. O bilinguismo tendo
a Libras como lingua de mediacédo € amparado no artigo 22° do Decreto Federal n° 5.626, de
22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n. 10.436/2002 podendo acontecer em classes
bilingues ou em escolas bilingues para surdos e ouvintes. Por conseguinte, constatamos a
observéancia das leis que asseguram o bilinguismo como uma modalidade de ensino.

Para Brasil (2005),

Art. 22. As instituicBes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizacéo de:

I - escolas e classes de educacédo bilinglie, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingies, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;

Il - escolas bilingiies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para 0s anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
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educacao profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade lingiistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores
e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

Constatamos nesta aula que o obstaculo da resisténcia as praticas pedagogicas para
alunos surdos ja foi superada por estes professores, inclusive, estando visivel a existéncia de
uma preferéncia pelo ensino em Libras como garantia de maior participacdo dos alunos. Outro
ponto positivo ¢é a presenca do didlogo entre o professor surdo e uma professora ouvinte, em
gue ambos expressam a valorizacao da Libras no contexto de sala de aula, de modo que, somado
a isso, o aluno surdo tenha, também, a figura do professor surdo como espelho na aquisi¢éo da
L1.

Percebe-se que a maior limitacdo esta pautada em cada aluno, pois eles se encontram
em niveis diferentes de aquisicdo da Libras, o que torna todo o ensino e a aprendizagem mais
complexos. Observa-se, também, que essas dificuldades estdo assentadas na auséncia de
recursos linguisticos dos alunos em relacdo a Libras e a LP. Logo, € preciso que os professores
facam uso de estratégias que possam aproximar o contetdo a vida desses alunos.

Esse dado nos remete ao que a professora disse, quando a entrevistamos, sobre suas
dificuldades com o ensino de LP para surdos, bem como sobre a falta de um curso especifico
na area. Na resposta da questao 6, isso fica mais evidente:

6. Na sua concepcdo a dificuldade no ensino de lingua portuguesa para alunos surdos

esta mais voltada para o aluno ou para o professor? Se for o aluno, aponte qual as
dificuldades? Se for o professor aponte as dificuldades?

Pra mim é o professor. Eu sinto, né! Que a dificuldade do ensino da lingua portuguesa
esta comigo e ndo com o aluno [...] (HELENA, ago. 2021).

A valoragdo dada por Helena a sua dificuldade como professora no ensino de
portugués para surdos, contraposta ao evento da aula ministrada pela docente, mostra-nos que
0s possiveis sentidos dos enunciados proferidos por um (professor) e outro (aluno) sé podem
ser construidos em um processo de interacdo entre os parceiros da enunciacdo, marcado, dessa
maneira, pelas posi¢fes axioldgicas de cada sujeito participante da interacdo discursiva, neste
caso, aaulaem tela. A partir de nosso olhar exotdpico, na posicdo de observador desse momento
de interacdo, confrontando esse evento com o que aquilo a docente verbalizou no excerto
anterior, compreendemos que o agir da profissional, nesse caso, esta ligado a sua visao de
mundo sobre ensino de LP para surdos, pois, de um lado, a professora compreende a
necessidade do ensino da LP para os surdos; no entanto, de outro, ndo tem formacéo especifica
para o0 ensino de portugués. Em suas palavras: “— Entdo, minha formacéo é pedagogia, educacéo

infantil e séries iniciais. Atuo na area da educagdo no AEE. Entdo eu atuo na minha area de
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formagdo”. Observamos, nesse ponto, um embate ideoldgico, pois a docente sabe que é preciso
ensinar L2 para os alunos surdos, contudo, ndo possui um conhecimento sistematizado para
sanar as ddvidas de seus alunos. Nesse embate, quase paradoxal, € possivel dizer que a
valoracdo para a formacao especifica é tomada como condicdo sine qua non para a resolugédo
de problemas de aprendizagem dos alunos surdos.

A professora Helena, tal qual mostramos no evento 1 - aula 1, quando os alunos néo
conseguem compreender a sua sinalizagdo, solicita o apoio do professor Miguel. Isso pode
ocorrer, talvez, pelo fato de a professora acreditar que, em funcdo de ndo ter uma formacéo
especifica em ensino de LP para alunos surdos (e enxergando isso como uma limitagdo
linguistica), acredite ser mais prudente que Miguel intervenha, complementando a sua
sinalizacdo sobre o assunto. Caso os alunos ndo consigam atingir um entendimento claro dos
conteddos, a estratégia utilizada por ambos os docentes esta na reformulacdo traduzida do
conteddo explanado, seguindo suas visGes e conhecimentos de mundo. Essa prética
reformulativa pode estar vinculada a falta de competéncia linguistica, semantica e pragmaética
dos alunos. De certa forma, ndo conseguir desenvolver essas competéncias, nos discentes, faz
com que os professores sintam inseguranca (como no caso de Helena), pois a falta de
aprendizagem dos alunos também reflete e refrata nas metodologias e estratégias de ensino
adotadas em classe, posto que ndo satisfazem os objetivos esperados.

Ao ser solicitado pela professora Helena, Miguel a auxilia, e, por meio de recursos
visuais, como por exemplo, a descricdo dos objetos ou pessoas, além de apresentacdo de
imagens pelo projetor da sala, no google, o professor reelabora as explica¢6es da colega. Como
observado na enunciacdo da aluna Maria: “— Ah, sim (expressdao afirmativa), agora entendi”,
Miguel consegue mediar o ensino, uma vez que Maria, a aluna que estabelece contato visual
com o docente na aula, interagindo com ele no evento supracitado, diz ter entendido. A discente
demonstra, portanto, pelo movimento gestual, ter compreendido o conceito. J& José, como
vimos, até 0 momento permanece em siléncio. No entanto, ndo podemos determinar se houve
ou ndo compreensao de sua parte em relacdo ao contetdo, pois o discente se mantém sem
participacdo ativa na aula. Todavia, ha a possibilidade de José estar elaborando uma réplica.

Sobre os enunciados de Maria, percebemos uma relacdo dialégica de compreensao e
de consonancia, pois a aluna, a partir do entendimento que obteve, elabora outros enunciados,
respondendo prontamente a docente: “— Que frase grande! Tenho um desse ali guardado”. Sobre
isso, Bakhtin (2018, p. 201) afirma que “as palavras do outro, introduzidas na nossa fala, sdo
revestidas inevitavelmente de algo novo, da nossa compreensao e da nossa avaliagdo [...]”. Ja

referente a Jose, hd uma relacdo dialdgica de distanciamento, ao passo que o discente nao
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confronta, ndo refuta e ndo concorda com 0s ensinamentos propostos. Pensamos, pois, no
siléncio de José como uma situacdo prenhe de significados. Para nds, esse siléncio indica que,
apos a fala da professora Helena, o aluno ficou pensativo, buscando estabelecer conexdes entre
as falas dos professores com as de seus colegas. José pode estar tentando nos dizer que nao esta
se sentindo bem, considerando o fato de as aulas ocorrerem justamente em momento
pandémico, em que muitas pessoas adoecem, ndo apenas fisicamente, mas emocionalmente,
devido ao isolamento social. Talvez, esse siléncio possa representar, também, uma atitude
reflexiva sobre as elei¢des, assim como a figura do presidente da repablica. Como séo hipéteses,
ndo € possivel afirmar que houve ou ndo compreensdo. Entendemos, portanto, que o sujeito
precisa estabelecer outras relagdes, de modo que possamos identificar uma resposta.

A intervencéo do professor Miguel, relembrando as figuras dos presidentes anteriores
(Dilma Rousseff, Michel Temer, Lula), por meio da descri¢do das caracteristicas fisicas dos
personagens, contribuiu para que os alunos, ao menos Maria, de forma declarada,
compreendessem o significado da/o palavra/substantivo “presidente”. Talvez, 0 sucesso da
intervencdo desse professor esteja ligado, como vimos nos eventos de sua entrevista, a sua
experiéncia na docéncia de aluno surdo, a sua formacao académica e, provavelmente, ao proprio
fato de ele se reconhecer na mesma condicao de seu aluno, compreendendo o discente pela sua
propria experiéncia, mais especificamente, a importancia da sinalizagdo e analogias visuais.
Sobre isso, Ladd (2013, p. 104) afirma que “se ndo tivesse gestuado com os surdos, ndo teria
tido educagdo nenhuma”.

O autor se refere a comunicagio entre surdos como “gestuar”30, ou seja, sinalizar, em
que o uso da LS e da expresséo corporal sdo potencializados para explicitar informacdes, contar
historias e, assim provocar o humor diante das situacdes adversas enfrentadas pelos surdos.
Nesse campo de entendimento, criamos o termo analogias visuais para contemplar os
conteddos midiaticos na qualidade de produtos culturais, estando aliados a comunicacgéo via
lingua de sinais e gestos — na producdo de sentidos em sala de aula.

Diante do exposto, afirmamos que, embora Miguel tenha usado o recurso adequado
para atingir o objetivo da aula, reconhecemos sua moderagéo para o uso e aplicacdo da LP como
lingua de instrucdo, pois as estruturas sintaticas e semanticas ainda Ihe sdo complexas. Nessa

medida, ha um receio nas escolhas dos recursos lexicais mais especificos da LP (e

300 termo gestuar ou gestuado é referente ao fato de que, em Portugal, a lingua dos surdos é denominada por
Lingua Gestual Portuguesa, de modo que podemos traduzir essa expressdo como sinalizar ou sinalizado.
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metalinguisticas da LS), de modo que consiga manipular aspectos da LS para esclarecer
elementos da LP.

Miguel alcancou o propdsito, que era explicar o conceito de “presidente” a Maria, e,
nesse percurso, apoiou-se nas imagens dos ultimos presidentes, bem como na associacéo das
caracteristicas desses sujeitos, para que, em primeiro momento, Maria identificasse quem era
cada presidente (representagdo social), para somente depois entrelacar os conceitos atribuidos

ao cargo politico (representacdo publica).

EVENTO 1.1-AULA1

A Prof. Helena inicia sua aula remota sinalizando: “— Bom dia turma, hoje o tema da aula
é eleicdes (E-L-E-1-C-O-E-S)”. Primeiramente ela pergunta aos discentes: “— O que é
eleigdes, vocés sabem?” A turma permanece em siléncio (Maria e José), neste momento
ndo ha interacdo verbal com a docente. Assim, Helena continua sua aula explicando: “— As
eleigbes ocorrem de quatro em quatro anos, temos as elei¢des para presidente, senador,
deputado federal, deputado estadual, governador, prefeito e vereador. As eleigdes para
prefeito e vereadores ocorrem dois anos apos as elei¢des para presidente. Hoje, iremos
conhecer as eleigdes para 0 nosso municipio, vereador e prefeito”.

Retomemos, portanto, a regéncia da professora Helena, precisamente quando é feita a
seguinte sinalizacdo: “— Hoje o tema da aula ¢ elei¢do. O que ¢é eleigdes, vocés sabem?”’. Nessa
situacdo, ao sinalizar em Libras e tornar essa comunicacdo compreensivel aos alunos, a
professora demonstra que a tematica apresentada faz parte do contexto socio-historico
brasileiro. Assim, a pergunta retdrica “vocés sabem?” permite que os alunos demonstrem 0S
seus conhecimentos sobre o mote “elei¢des”, apresentando, entdo, situagbes vividas
anteriormente, para que possam responder ativamente a questao feita pela professora. Ademais,
podemos dizer que a professora espera que os alunos associem o tema “elei¢des” ndo somente
ao ato de votar, mas a outras situa¢des, como por exemplo: ter um titulo de eleitor; a veiculagédo
das propagandas eleitorais; e, aos comicios e nomes dos candidatos. Na medida em que a
docente espera que 0s seus alunos respondam ativamente aos seus ensinamentos, concedendo
acabamento as questdes, esses fios dialdgicos mencionados anteriormente podem fazer parte
do planejamento da professora. Esse fato reafirma a visdo de Bakhtin (2011d, p. 331), para
quem “a compreensdo do enunciado pleno é sempre dialdgica”.

Para nos, o tema da aula esta excessivamente disseminado nas midias sociais, em
varios meios comunicativos e/ou digitais, demonstrando que a organizacao da aula € mediada
pelo contexto socio-historico em que os alunos estdo inseridos. Por essa razdo, a professora
questiona os discentes sobre o tema da aula, utilizando-se, conforme vemos, de perguntas para

retomar o assunto: “— O que € elei¢des, vocés sabem?”. Helena, de certa forma, lanca mao de
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um recurso didatico-pedagégico, prendendo por mais tempo a atengdo dos alunos, levando-os
a uma compreensdo mais assertiva do tema, no intuito de construirem uma resposta eficaz para
a problematica levantada em classe.

Com base nos apontamentos de Bakhtin (2011b), podemos dizer que esse recurso
didatico-pedagdgico poderia ter sido melhor aproveitado caso a professora tivesse feito uma
abordagem sécio-historica para o tema da aula. Para isso, ela poderia ter apresentado as
condicdes de producdo e circulacdo que envolvem a janela do intérprete de Libras em uma
eleicdo, promovendo, nessa conjectura, a insercdo dos alunos surdos nesse contexto de
aprendizagem. Isso é fundamental, considerando que esses alunos vivem em contextos
diferentes, cujos niveis de aprendizagem também pedem uma abordagem que permita a
construcdo de sentidos (atribuidos por eles) para o tema das eleicBes. A professora, nesse
sentido, poderia ter apresentado um texto que, a partir dele, fossem realizadas perguntas
introdutdrias para o estabelecimento de conexdes entre o texto e o tema da aula. Tal
problematizag&o permitiria que os alunos conseguissem dar sentido ao assunto discutido, que,
a nosso ver, parecia demasiado abstrato para eles, pois ndo lhes foi apresentado um contexto de

producao.

EVENTO 1.2-AULA1

[...] Entdo, Helena pergunta diretamente a eles (Maria e José) em Libras: “— VVocés tém
titulo de eleitor?” A fim de contribuir com o questionamento, Helena busca o documento
eleitoral que esta sobre a mesa e 0 aproxima da camera do notebook, ela o segura, enquanto
espera uma devolutiva dos alunos. [...] “— Estdo vendo o sinal para presidente? VVocés
sabem qual é o atual presidente do Brasil?” A professora apresenta a primeira terminologia
politica “presidente” tecendo perguntas e Maria responde da seguinte maneira: “— Sinal de
presidente (expressdo facial de duvida, balanca a cabeca negativamente)”, a aluna ndo
compreende o conceito do sinal de “presidente”, apesar de sinalizar, ela ndo compreende o
gue significa o sinal. Enquanto isso, 0 aluno José permanece em siléncio olhando para
frente, ele esta deitado em uma rede.

Essa abstracdo € resolvida em parte, quando se fala do titulo de eleitor, o qual
possibilitou a concretude do assunto. Essa estratégia de ensino nos leva a dizer que a atitude
responsiva dos alunos se fez presente, pois responderam aos comandos feitos pela professora:
“~Vocés tém titulo de eleitor? Vocés sabem qual é o atual presidente do Brasil?”. As respostas
aos seus questionamentos ocorreram, principalmente, por meio das expressoes faciais: Maria
“sinal de presidente” (expressdo facial de davida, balanga a cabega negativamente)”; JOsé
“(siléncio, olhando para frente)”, o que parece sinalizar davida ou momento de reflexdo sobre

0 assunto.
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Podemos, a partir dessa aula, perceber que a concepgdo de linguagem assumida pela
professora € a lingua como instrumento de comunicacdo. Para Fuza, Ohuschi e Megassi (2011,
p. 485-486), “[...] nessa concepcao, a linguagem é concebida como uma ferramenta, empregada
para transmitir uma mensagem, uma informacao [...]”. Em nosso entendimento, a professora
Helena apresentou, apenas, um informe, neste caso, as elei¢cdes no Brasil.

Na atitude dos alunos, percebemos que Maria e José fazem uso de estratégias
diferentes para tentarem responder a pergunta sobre o titulo de eleitor. Sobre a manifestacdo de
compreensdo, podemos perceber o posicionamento do sujeito diante de enunciado alheio, ou
seja, essa tomada de posicdo do interlocutor é entendida como uma compreensdo auténtica,
visto que toda demonstracdo de compreensao responsiva comporta, em si, uma resposta, uma
orientacdo tomada em relacdo ao que foi dito, mais especificamente, o fato de uma resposta
trazer em seu bojo um nivel de compreensédo. Para Bakhtin (2011b), a compreensao se apresenta
de duas maneiras, quais sejam: atitude responsiva ativa imediata, quando o interlocutor
responde imediatamente a um enunciado, e, atitude responsiva de efeito retardado, quando
demanda um tempo para a elaboracéo da resposta. Dessa maneira, ndo se pode afirmar que ndo
houve compreensao alguma, mas que o sujeito obteve certo grau de entendimento, isto &, ele
compreende o enunciado, mas por algum motivo precisa de tempo para a elaboracdo de uma
resposta.

E, na perspectiva acima, que elencamos a atitude responsiva de efeito imediato, pois
essa acao ocorreu quando a professora terminou o seu enunciado sobre os candidatos,
especialmente quando Maria balancou a cabeca, afirmando que sabia do que se tratava. Em
seguida, por meio da imagem, a professora mostrou um titulo de eleitor. Maria, entdo,
aproximou os olhos da tela e, expressando uma nao compreensao das palavras, enunciou: “Que
frase grande! Tenho um desse ali guardado”, ao que José, por sua vez, ndo tendo conseguido
decodificar a L2 presente no documento apresentado pela professora, mostra a identidade,

apoiando-se no recurso visual.

EVENTO 1.3- AULA1

[...] Ao visualizar o documento, Maria faz uma expressao facial de espanto, aponta o dedo
para a sentenca (Republica Federativa do Brasil) em portugués e sinaliza: “— Que frase
grande! Tenho um desse ali guardado”, ela se levanta e vai procurar.

Constatamos, assim, que quando a professora apresentou o documento de identidade
diante da cAmera, a aluna fez a datilologia, 0 que demonstra que a leitura em L2 de “Republica
Federativa do Brasil” nao produziu efeitos na L1. Afirmamos que, apesar de estabelecer uma

relacdo de sentido por meio da imagem do titulo, que corresponde ao formato e a cor do
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documento, Maria ndo foi capaz, nesse momento, de inferir o significado, ler em portugués
escrito, comparar as linguas para transpor o significado, a fim de interpretar o contexto em que
estavam dispostas as palavras. Concluimos, por conseguinte, que a referéncia visual é a base
para assimilacdo dos contetdos, mas ndo é suficiente para leitura em L2.

Enquanto pesquisadores, percebemos que alguns direcionamentos sobre o ensino de
LP para surdos, nessa aula, concebem a possibilidade de o aluno n&o possuir mecanismos
internos e/ou estruturas basicas conceituais que o direcionem a compreensdo dos enunciados
escritos em L2. Observamos esse fato, quando a professora aproximou o documento da tela do
computador, e, tanto Maria quanto José, apoiaram-se nos tracos visuais do documento
apresentado, fazendo uma leitura dos elementos néo verbais presentes na informacéo, tais como

a cor e a forma do documento.

EVENTO 14 -AULA1

[...] Ao mesmo tempo em que o aluno José se levanta, vai até outro comodo da casa e volta
segurando o documento de identidade, mostra-o na cadmera do celular com que assiste a
aula. Diante da resposta do discente, Helena argumenta: “— Nao ¢é esse José!” Novamente
ela busca sobre a mesa outro documento, assim levanta na tela do notebook o documento
de identidade, segurando-o com uma das mdos e com a outra mao sinalizando: “— ESt&
vendo? Este aqui é a identidade, este outro (levanta e mostra o titulo) é o titulo de eleitor.
Sdo documentos diferentes”.

Com a atencdo centrada em José, pontuamos que, inicialmente, ndo houve nenhuma
expressao intencional, pois ele estava deitado em uma rede, com os olhos fixos para baixo. N&o
sabemos se estava dormindo ou se, simplesmente, ndo tinha interesse pelo assunto abordado.
Em outro momento, assim que a professora apresentou o titulo de eleitor, José assumiu no
discurso a posicao de respondente, qual seja: levantou-se da rede para buscar o seu documento
de identidade (que, aparentemente, tem a mesma cor e formato do titulo de eleitor) e 0 mostrou
a professora, devolvendo-lhe, assim, o turno de fala. Mesmo tendo manifestado uma resposta
diferente da esperada, entendemos que houve uma atitude responsiva imediata, haja vista que
José buscou elementos visuais do objeto para tentar elaborar uma réplica, por meio de outro
enunciado.

Na presente pesquisa, adotamos a concepgao de “referéncias visuais responsivas”, de
modo a analisarmos essa postura de José. Entendemos o quanto é importante o potencial dos
materiais visuais na aquisicdo de uma outra lingua pelos surdos. Essas referéncias visuais
responsivas expressam, também, o acabamento do enunciado, posto que motivam os alunos a
emitirem um ato responsivo sobre a imagem apresentada. Segundo Bakhtin (2011b), toda

relacdo de principio é de natureza produtora e criativa. De forma analoga, podemos dizer que
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os alunos buscam, na vida, elementos para responder ao enunciado proposto por meio da
imagem. Assim, quando Helena apresenta o titulo de eleitor na cdmera de video, José - “(se
levanta pega o documento de identidade e mostra na cdmera)” - expde outro objeto, acreditando
haver equivaléncia entre o titulo de eleitor e 0 documento de identidade. Nesse ato responsivo
e visual, os alunos conseguem expressar aquilo que ndo sabem. Isso se torna bem mais
complexo em relacdo a uma afirmacdo positiva, demonstrando o conhecimento pleno do
documento apresentado pela docente. Por isso, dizemos que hd uma compreensdo ativa
imediata.

O ato responsivo do aluno muda o roteiro da aula. Nesse movimento responsivo,
Helena foi provocada, assumindo a posi¢cdo de respondente, identificando a necessidade de
buscar recursos para mediar a sua réplica diante da davida do aluno José, quando este lhe
apresentou o documento de identidade, achando tratar-se do titulo de eleitor; ao que ela
responde: “— N&o é esse Jose (pega o0 documento de identidade e mostra), esta vendo, este aqui
é a identidade, este outro (levanta e mostra o titulo) € o titulo de eleitor, sdo documentos
diferentes.”

Ainda na esteira de Bakhtin (2011b), que afirma que a compreenséo € o cotejo de um
texto com outros textos, é preciso observar que a réplica também corresponde a unidade da
comunicacgéo discursiva, considerando a alternancia dos sujeitos do discurso, 0 que serve de
moldura para que o enunciado concreto seja constituido em todas as suas peculiaridades, por
meio da conclusibilidade, fenbmeno esse ocorrido quando o interlocutor toma o turno da fala
para responder, ndo sendo suficiente apenas a compreenséo do enunciado. E preciso, pois, que

0 enunciado suscite uma atitude responsiva, seja ela imediata ou, entdo, de efeito retardado.

EVENTO 15-AULA1

[...] Encerrando esse momento de conceituacdo do assunto elei¢des, Helena expbe um
video em Libras para complementar a aula afirmando que: “— Vamos ver um video sobre
as terminologias politicas (mostra o video). Estdo vendo o sinal para presidente? VVocés
sabem qual ¢ o atual presidente do Brasil?”” A professora apresenta a primeira terminologia
politica “presidente” tecendo perguntas e Maria responde da seguinte maneira: “— Sinal de
presidente (expressdo facial de duvida, balanga a cabeca negativamente)”, a aluna ndo
compreende o conceito do sinal de “presidente”, apesar de sinalizar, ela ndo compreende o
que significa o sinal. Enquanto isso, o aluno José permanece em siléncio olhando para
frente, ele estd deitado em uma rede. Como a aluna ndo compreendeu o significado do sinal
de “presidente”, Helena sinaliza novamente: “Presidente”, a ndo compreensdo do
significado leva a professora a solicitar a ajuda do Prof. Miguel, ela diz: “— VVocé pode
explicar o conceito de presidente para que Maria possa compreender melhor”.

Essa clareza em relacdo a unidade da comunicacgéo discursiva nos leva a compreender

que a pergunta feita por Helena, “...Qual ¢ o atual presidente do Brasil?”, estabelece entre ela e
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seus interlocutores (alunos surdos) uma relacao dialdgica conflituosa, considerando que estes
ndo a compreenderam de imediato. Primeiramente, devemos observar que, no enunciado: “—
Qual é o atual presidente do Brasil?” (grifo nosso), proferido por Helena, o termo “atual”
pressupde a existéncia de presidentes anteriores em nosso pais. Nesse contexto, o adjetivo
“atual” corrobora a construcdo desse sentido.

No processo de compreensdo dessa pergunta, Maria, inicialmente, ndo soube
responder ou ndo compreendeu o enunciado e, com expressdo de duvida, solicitou ajuda ao
professor surdo. Miguel, entdo, fez o sinal da palavra “presidente” e, com a ajuda de recursos
visuais (imagens e a descricdo das caracteristicas fisicas das pessoas), ele apresentou uma
sequéncia dos ultimos presidentes do Brasil, explicando o que é ser um presidente. A partir
desse momento, a aluna afirmou: “Agora entendi”.

Apontamos que a relacdo entre os dois professores é harmoniosa, no entanto
precisamos relatar o que o signo ideoldgico nos apresenta subliminarmente, por meio de vazios
e siléncios, gestos e expressdes. Na realiza¢do do ensino, no tocante ao poder exercido por cada
um, a atitude de Maria, ao solicitar ajuda para Miguel, revelou niveis de rela¢bes assimétricas
entre os dois professores. Concluimos, tendo essa percepcao analitica como base, que Miguel
ndo toma o turno de fala, porque ndo houve um planejamento incluindo a sua participagéo na
aula. Percebemos, neste momento, que se ndo houvesse duvidas, e/ou se Helena conseguisse
responder aos questionamentos em Libras, Miguel entraria e sairia da aula sem fazer acéo
alguma.

Esse € um elemento que demonstra haver submissdo nas relacdes de ensino dos
docentes, em que uma instancia superior prevalece, concedendo objetivamente e formalmente
a uma das pessoas 0 poder e o momento de sinalizar. Maria, ao solicitar Miguel, manifestou
uma compreensdo ativa sobre o papel do professor surdo em sala de aula. Acreditamos que esse
elemento merece uma reflexao, por isso estamos levantando essa discussdo, pois é um dado
relevante e que, curiosamente, ndo esperdvamos encontrar.

Segundo Bakhtin (2018), a palavra € a arena onde se confrontam os valores sociais
contraditérios; os conflitos da lingua espelham os conflitos de classe. Dessa forma, nédo
podemos afirmar categoricamente que os surdos ndo lutem pelo espago do poder, de dizer e de
estar, contudo, a pratica docente evidencia um comportamento de tutela do professor surdo sob
a atuacdo da professora ouvinte.

Em nossa visao, quando o professor Miguel recebe o papel de ser o responsavel para
sinalizar os contedos para Maria, ele préprio nos induz a pensar na figura do professor surdo,

que parece estar baseada em uma experiéncia relegada a um passado de dominacao de ouvintes
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sobre os surdos. Nessa Otica, percebemos que existe uma compreensao responsiva passiva de
subordinacdo, ao passo que alunos surdos estdo em processo de ensino e aprendizagem da LP.
Nesse jogo esquematico-social, Miguel, enquanto docente, torna-se um sinalizador, mostrando

os sinais em Libras, solicitados por Helena.

EVENTO 1.6 - AULA 1

[...] sendo assim, Miguel primeiramente escreve a palavra com o alfabeto em Libras: “— P-
R-E-S-I-D-E-N-T-E”, e depois conceitua: “— Lembra da Dilma Rousseff, Michel Temer,
Lula, todos eles foram presidentes do Brasil”. O Prof. Miguel faz uma descrigdo das
caracteristicas fisicas de cada presidente mostrando o sinal e a imagem de cada um, a
exemplo de descri¢do tem-se o presidente Lula que sua caracteristica marcante é a auséncia
do dedo mindinho na mao esquerda. O docente ainda complementa suas informagoes: “—
O presidente tem a responsabilidade de administrar um pais”. Mediante a conceituago ¢
os exemplos dado pelo professor, Maria sinaliza que compreendeu apresentando uma
expressdo facial afirmativa: “— Ah, sim (expressdo afirmativa), agora entendi”. Nesse
mesmo momento 0 José segue em siléncio e ndo interage verbalmente com os docentes.

No que tange as questdes de atitude responsiva de Maria e Miguel, percebemos que o
gue se chama de compreensdo responsiva também pode significar avaliacdo de um enunciado
(concordancia ou discordancia). No caso de Maria, ha uma discordancia, enquanto Miguel
manifesta concordancia em sua postura passiva, nas aulas ministradas pela professora Helena.
Percebemos a discordancia de Maria em relagdo ao lugar que o professor ocupa na sala de aula.
A nosso ver, Maria compreende que o docente precisa se manifestar independente da permissédo
ou solicitacdo da professora Helena, observa-se que Maria se dirige a Miguel, nos
guestionamentos, na situa¢do surdo-surdo, nao concordando com o seu siléncio. Na outra
direcdo, Miguel manifesta concordancia em sua postura passiva, nas aulas ministradas por
Helena, ndo sabemos as razbes de sua passividade, mas podemos supor que esse
comportamento pode estar relacionado com as praticas histéricas de exclusdo social dos surdos.
Acreditamos que experiéncias histéricas de Miguel interferem em sua autonomia em sala de
aula.

Ao considerar 0 processo de compreensdo ativa responsiva de Maria, podemos inferir
que ele foi tenso, tendo em vista que a aluna so sinalizou a possibilidade de compreender o
significado da palavra “presidente” apo6s a intervencdo do professor surdo, Miguel, que
sinalizou o termo, apresentando imagens dos ultimos presidentes brasileiros. O enunciado da
professora, somado ao sinal e as imagens apresentadas por Miguel, bem como o seu
conhecimento de mundo sobre o tema, auxiliaram a aluna a estabelecer relagdes de sentido entre

o0 tema apresentado e 0s seus possiveis significados.
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Esse momento pode ser compreendido como aquele em que Bakhtin (2011b) afirma
que a resposta esta em germinacdo, e, que ela sempre vira, mesmo que tardiamente. De algum
modo, Maria compreendeu o que lhe foi enunciado, entretanto, precisou da ajuda do professor
surdo. Depreendemos que, nesse momento, ocorreu uma compreensdo de efeito retardado.
Entretanto, é importante considerarmos que a compreensdo tardia ndo decorre de o fato de
Maria ndo saber o que significa a pergunta, mas porque ndo conseguiu estabelecer relagdes de
sentido com a tematica da aula, uma vez que esta distante dela.

Por outro lado, sinalizamos também que é importante os docentes associarem 0s
conteidos a narrativas visuais sobre o assunto, de modo que o aluno consiga ativar elementos
com o interesse de consolidar a sua compreensdo acerca do tema. Assim, é preciso associar as
narrativas visuais com as imagens apresentadas nos slides, da mesma forma como a abordagem
conceitual dos dois professores pode, inclusive, promover um nivelamento de entendimento
entre os alunos.

O evento da aluna Maria (quando expressa a sua ndo compreensdo para o sinal de
presidente) nos auxilia a compreender as barreiras levantadas em outras salas de aula,
principalmente na educacdo inclusiva, em gue os contetdos sdo apresentados por professores
ouvintes, na maioria ndo fluentes em Libras. Tal fato aumenta a possibilidade de um ensino em
LP diferente do esperado para alunos surdos, suprimindo, assim, 0s avangos na aquisicao
linguistica por parte dos surdos. Para os professores, em sala de aula mista, (surdos e ouvintes)
0 uso das modalidades da linguagem (visual®! e/ou oral) sdo validas, principalmente quando
pensamos na tentativa de explicar um termo ou um enunciado; no entanto, o conhecimento da
sua lingua como lingua de ensino, a LP, produz efeitos contréarios, mais notadamente, em um
sentido de subvalorizacdo dos aspectos culturais presentes na Libras.

Para os alunos surdos, em especial aqueles que nasceram surdos, essas modalidades (a
visual e a oral) ndo foram construidas, portanto, é possivel notarmos, nessa seara, a0 menos
dois enfrentamentos, a saber: i) o de nunca ter ouvido o som da palavra para que pudessem
correlaciona-la a imagem apresentada, ou seja, durante o processo de alfabetizacdo, ndo houve
a memoria auditiva, logo ndo é possivel resgatar recursos sonoros; ii) o de ndo conhecer a LP
como L2, lingua de instrucdo, para que assim possam tentar traduzir esse significado,

comparando-o com a Libras.

$Inferimos que para os professores das salas mistas (surdos e ouvintes), na El a linguagem visual, perpassa pelo
gestual, movimentos corporais, articulacdo do aparelho fonador, imagens e mostrar aos alunos objetos concretos.
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Retomando, devemos considerar dois aspectos no evento apresentado (sobre a
sinalizagdo para o termo “presidente” feita por Helena), que corroboram o que dissemos
anteriormente. O primeiro, reside no fato de a professora Helena, mesmo sendo sinalizante da
Libras como L2, apresentar elementos/sinais para a aluna surda Maria, a fim de enfrentar as
dificuldades durante as construcdes visuais, visto que esta estd em fase de aquisigao da Libras.
O segundo fato, por sua vez, refere-se a um recurso linguistico utilizado pelo professor Miguel
durante a interacdo surdo-surdo — professor e aluno. Referimo-nos, nesse enquadramento, aos
classificadores, nos quais o professor obtém apoio para complementar o conceito da palavra.
Os classificadores podem ser construgdes do referente com uso do préprio corpo, todo ou em
partes, para descrever as caracteristicas daquilo que busca representar. Miguel langa mao deste
instrumento da lingua para dar sentido e explicar o significado da palavra “presidente”, o que
auxilia a aluna a compreender o que esta sendo explicado (o enunciado), ou seja, Maria
conseguiu assimilar, em LP, a partir do significado elaborado durante a aula, a palavra
“presidente”.

O evento acima reforca a necessidade de maiores investimentos na formacdo docente
para a educacdo de surdos, neste caso, tanto com foco na lingua de sinais, quanto na lingua
portuguesa. Em nossa visdo, investir na formacao desse professor o auxiliaria no maior dominio
tedrico-metodoldgico, o que pode reverberar positivamente nas aprendizagens de seus alunos.
Isso porque, segundo a proposta curricular do PSLS (BERNARDINO et al., 2021, p.12), a
Libras precisa ser entendida como lingua de ensino, instru¢do, mediacéo e interacdo. Postulado
esse norteamento, os docentes precisam fazer um diagndstico para a verificacdo de
aprendizagem, para assim escolher os contetdos que vao desenvolver e ampliar a competéncia
linguistica dos alunos surdos.

Partindo desse pensamento, assinalamos, de acordo com Bernardino et al. (2021), que
o0s conteudos contemplem a educacéo linguistica dos surdos, considerando que os professores
precisam adquirir as competéncias e habilidades para o ensino de portugués escrito. Os docentes
necessitam ter por fundamento as praticas bilingues de leitura e escrita, estando elas sempre
adaptadas em acordo com a diversidade dos estudantes, ou seja, conectando-0s as suas
especificidades e experiéncias, dado que alguns estudantes chegam a sala de aula com ingresso
tardio. Neste trabalho, a atuacdo do professor € muito mais ampla, uma vez que séo eles a
atualizar a escola sobre as dificuldades e necessidades no ensino de PSLS, de forma que a escola
mobilize a equipe pedagogica nessa dire¢do, tendo em vista que:

A escola tem papel vital na “educagdo linguistica infantil” de criangas surdas
especialmente porque a maioria delas nasce em familias ouvintes que desconhecem a
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lingua de sinais. Com pouca ou nenhuma interacdo linguistica em seus lares, as
criangas surdas correm o risco de serem privadas do processo de aquisi¢do da
linguagem, o que pode prejudicar seu desenvolvimento linguistico e cognitivo.
O'Input linguistico em Lingua de Sinais Brasileira (Libras ou LSB) deve iniciar mais
cedo possivel, a fim de que as criangas interajam com o0 meio e as pessoas a volta, de
forma natural e amadurecam linguisticamente, preparando-se para o0 processo de
ensino e aprendizagem. Além disso, é importante que a equipe pedagogica oriente as
familias de criancas surdas a aprender a lingua de sinais, com vistas a interacéo e ao
aprendizado ao longo da vida, também fora da escola, e garantia ao pleno
desenvolvimento do potencial humano, do senso de dignidade, da autoestima, do

fortalecimento do respeito pelos direitos linguisticos e humanos (BERNARDINO et
al., 2021, p. 14).

Dito isso, recai sobre o professor a responsabilidade constante de rever as estratégias
metodoldgicas antes, durante e ap6s a aula, pois a familia do surdo pode ter ou ndo a
sensibilidade de oferecer a ele 0 acesso a lingua de sinais. Por esse motivo, o professor deve
estar atento a essa problematica. O docente tem consciéncia que, em sua atuacao profissional,
haveré o trabalho com uma diversidade de surdos, sendo essencial que estes, por meio da lingua
de mediacéo linguistica, tenham acesso integral aos conteidos, o que lhes permitira a aquisicdo
da Libras e, também, da leitura e escrita em LP.

A proposta curricular do PSLS (BERNARDINO et al., 2021) esta colocada como um
modelo, uma organizacdo didatica, metodolégica e curricular adequada, de modo que 0s
docentes consigam se orientar. Neste sentido, a partir do PSLS, as escolas podem construir o
seu proprio curriculo, atingindo os objetivos de educacdo equanime, principalmente, fazendo
com que os seus alunos estejam acolhidos e motivados a aprender os contedos.

Compreendemos, portanto, que as reformulacdes dos enunciados em Libras, bem
como as mudangas de estratégias para o ensino, sdo imprescindiveis a aprendizagem, sendo
passiveis de realizacdo tanto por Miguel, quanto por Helena. A reestruturacdo dos enunciados
pode ser visualizada na seguinte dimensdo em que tratada por Bakhtin (2011b, p. 279): “o

enunciado € um elo na corrente complexamente organizada acerca dos enunciados de outros”.

EVENTO 1.7 - AULA 1

A Prof. Helena inicia sua aula remota sinalizando: “~ Bom dia turma, hoje o tema da aula
é eleigdes (E-L-E-1-C-O-E-S)”. Primeiramente ela pergunta aos discentes: “— O que é
eleigdes, vocés sabem?” A turma permanece em siléncio (Maria e José), neste momento
ndo ha interacdo verbal com a docente. Assim, Helena continua sua aula explicando: “— As
eleicBes ocorrem de quatro em quatro anos, temos as elei¢cdes para presidente, senador,
deputado federal, deputado estadual, governador, prefeito e vereador. As elei¢cGes para
prefeito e vereadores ocorrem dois anos apos as elei¢des para presidente. Hoje, iremos
conhecer as eleicbes para 0 nosso municipio, vereador e prefeito”. [..] Miguel
primeiramente escreve a palavra com o alfabeto em Libras: “— P-R-E-S-1-D-E-N-T-E”, e
depois conceitua: “— Lembra da Dilma Rousseff, Michel Temer, Lula, todos eles foram
presidentes do Brasil”. O Prof. Miguel faz uma descri¢éo das caracteristicas fisicas de cada
presidente mostrando o sinal e a imagem de cada um, a exemplo de descricdo tem-se o
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presidente Lula que sua caracteristica marcante é a auséncia do dedo mindinho na méo
esquerda. O docente ainda complementa suas informagodes: “— O presidente tem a
responsabilidade de administrar um pais”.

Ao fazer as suas escolhas metodoldgicas, conforme o evento acima, percebemos,
entdo, que a professora Helena sinalizou o assunto da aula, empenhando os seus esfor¢cos em
uma educacdo em Libras. Essa preocupacao no uso da lingua, provavelmente, afetou outros
meios de aplicacdo do ensino como elementos/textos verbo-visuais; imagens de apoio para
ampliar a compreensdo dos alunos. Helena identifica essa falha pedagdgica, apoiando-se em
Miguel, que toma o turno de sinalizacdo, construindo seus enunciados em Libras. Nesse sentido,
0 professor aborda o que ¢ ser “presidente (sentidos): “— P-R-E-S-I-D-E-N-T-E, lembra da
Dilma Rousseff, Michel Temer, Lula, todos eles foram presidentes do Brasil. O presidente tem
a responsabilidade de administrar um pais”.

Vimos que Miguel retomou a informagdo proposta por Helena, encadeando novos
enunciados verbo-visuais. Essa pratica pode possibilitar aos discentes complementar a
assimilacdo dos conteudos. Miguel avaliou que apenas os sinais discursivos sobre os ex-
presidentes ndo seriam suficientes para atingir o seu objetivo. Logo, a mudanga de estratégia
permitiu que os alunos conseguissem acompanhar o desenvolvimento do contetdo curricular.

Nessa interacdo, ainda podemos dizer que houve a compreensdo ativa de efeito
retardado, provocada por Helena, e, também, a compreensao ativa imediata, desenvolvida por
Miguel. Maria reconheceu o sinal de “presidente”, estabelecendo relagfes de sentidos com a
palavra em L2, porém, ndo compreendeu a forma como o enunciado foi elaborado, justamente
pelo fato de a docente nédo ter apresentado um contexto extralinguistico que ampliasse a nocao
desse sinal. Em outra direcdo, Miguel, com o propdsito de colaborar com a compreensdo de
Maria, constréi outros enunciados, atingindo o seu objetivo. No entanto, ressaltamos que tanto
Helena, como Miguel, podem acabar limitando o ensino das linguas aos alunos, uma vez que a
mediacdo é realizada por palavras/sinais soltos, de maneira descontextualizada, sem o
estabelecimento de uma relacdo de sentido com a vida deles.

Leiamos o evento 1.8 para observar, especificamente, a pratica do Professor Miguel

na aula de portugués:

EVENTO 1.8 - AULA 1

[...] Helena expBe um video em Libras para complementar a aula afirmando que: “—Vamos
ver um video sobre as terminologias politicas (mostra o video). Estdo vendo o sinal para
presidente? Vocés sabem qual é o atual presidente do Brasil?” A professora apresenta a
primeira terminologia politica “presidente” tecendo perguntas e Maria responde da
seguinte maneira: “— Sinal de presidente (expresséo facial de duvida, balanga a cabeca
negativamente)”, a aluna ndo compreende o conceito do sinal de “presidente”, apesar de
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sinalizar, ela ndo compreende o que significa o sinal. Enquanto isso, o aluno José
permanece em siléncio olhando para frente, ele esta deitado em uma rede. Como a aluna
ndo compreendeu

o significado do sinal de “presidente”, Helena sinaliza novamente: “Presidente”, a nido
compreensdo do significado leva a professora a solicitar a ajuda do Prof. Miguel, ela diz:
“—~ Vocé pode explicar o conceito de presidente para que Maria possa compreender
melhor”, sendo assim, Miguel primeiramente escreve a palavra com o alfabeto em Libras:
“~ P-R-E-S-1-D-E-N-T-E”, ¢ depois conceitua: “— Lembra da Dilma Rousseff, Michel
Temer, Lula, todos eles foram presidentes do Brasil”. O Prof. Miguel faz uma descrigao
das caracteristicas fisicas de cada presidente mostrando o sinal e a imagem de cada um, a
exemplo de descri¢do tem-se o presidente Lula que sua caracteristica marcante é a auséncia
do dedo mindinho na méo esquerda. O docente ainda complementa suas informagdes: “—
O presidente tem a responsabilidade de administrar um pais”. Mediante a conceituacdo e
os exemplos dado pelo professor, Maria sinaliza que compreendeu apresentando uma
expressdo facial afirmativa: “— Ah, sim (expressdo afirmativa), agora entendi”. Nesse
mesmo momento 0 José segue em siléncio e ndo interage verbalmente com os docentes.

No didlogo, observamos que a presenca de Miguel torna o ambiente da sala de aula
um pouco mais confortavel, sensacdo essa que pode estar associada ao fato de os alunos se
identificarem no contato surdo-surdo. A nosso ver, as perspectivas da Libras, quanto a presenca
do professor surdo, contribuem para que os estudantes, em periodo de aquisicdo da Libras,
construam as suas inferéncias, devido aos aspectos culturais na estruturagdo dos enunciados
sinalizados pelo adulto surdo. N&o pretendemos destacar, neste estudo, que a aprendizagem da
lingua de sinais deve ser feita exclusivamente por professores surdos, bem como néo
pretendemos apontar uma ineficacia do ensino por professores ouvintes. Nosso intuito €
ressaltar os tracos identitarios, linguisticos e culturais que favorecem a aquisicéo da lingua de
sinais, por meio da sinalizacdo do professor surdo. Notadamente, essa € uma vantagem que 0s
professores surdos tém em relacdo aos ouvintes. De outra forma, no tocante ao ensino de LP
escrita, também os ouvintes possuem vantagens intrinsecas em relacdo aos professores surdos.
O fato é que tanto professores surdos quanto ouvintes precisam desenvolver as competéncias e
habilidades linguisticas nas duas linguas no exercicio do ensino.

Sendo um professor surdo, Miguel compreende que seus alunos adolescentes ainda
estdo em fase de aprendizado da Libras; assim, ele amplia as estratégias de interacdo,
sinalizando, gesticulando, apresentando videos, imagens, criando, para tanto, um ambiente em
gue os alunos se sintam estimulados a fazer as préprias inferéncias. Todavia, esse recurso
metodoldgico ndo fora explorado pelos alunos de forma profunda. Apds sanar a divida da aluna
Maria, o professor obteve, como resposta, apenas que ela havia compreendido, enquanto José,
como habitualmente, manteve-se em siléncio.

Essa postura dos alunos revela que € preciso que, durante o ensino, os professores

facam uso de mais elementos linguisticos, apresentando outras situagdes, no intuito de que os
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estudantes interajam um pouco mais durante as aulas. Considerando que a Libras é uma lingua
de e interacdo, percebemos que os videos e as imagens das aulas se apresentavam de forma
aleatdria, descontextualizados da relacdo de sentido com a vida social dos alunos.

Se compararmos a aula em andlise com a orientacbes do curriculo de PSLS,
encontraremos uma grande diferenca. No PSLS, a lingua portuguesa € a lingua de instrugdo em
leitura e escrita para alunos surdos. Outro ponto é a prerrogativa de uma prética de linguagem
bilingue, por meio das estratégias, metodologias de ensino e construcdo de materiais didaticos.
Demarcarmos que, nesse quesito, existe uma significativa auséncia de praticas pedagdgicas que
envolvam o ensino a partir de textos, bem como recursos visuais a eles associados, para que
complemente as informag0es e fortaleca o trabalho do professor no ensino de LP. Podemos até
indicar uma proximidade com a proposta bilingue, quando na apresentacdo de imagens, pelos
docentes, houve o ensino do sinal, em Libras, relacionando-o com o nome do objeto em LP,
bem como a interagdo com os alunos na sinalizacao e na datilologia.

Nessas escolhas, entrevemos uma concep¢do de ensino de lingua voltada para a
instrumentalizacdo dos alunos surdos. A lingua € vista como um cddigo que deve ser conhecido
pelos alunos, tencionando-0s ao seu Uso NOS Momentos em que € preciso, ou seja, focando no
ensino de estruturas linguisticas por meio de atividades dirigidas ao dominio do social, para que
haja a ““[...] internaliza¢do inconsciente de habitos linguisticos” (PERFEITO, 2007, p. 827).

Bagno, Gagné e Strubbs (2002, p. 67) afirmam que “a crianga que entra no maternal
ou na escola com 4, 5 ou 6 anos ja desenvolveu uma competéncia linguistica impressionante
[...]”. Essa experiéncia esta longe de ser direcionada aos surdos, que, em maioria, nascem em
familias de ouvintes e, muitas vezes, chegam a idade adulta sem dominar plenamente a lingua
de sinais. Os autores prosseguem, afirmando haver um namero de fatores que proporcionam o
sucesso ha aquisicdo da lingua, dentre os quais estdo: a presenca da linguagem no meio
ambiente; estimulo e reforco por parte dos adultos; atividades linguisticas numerosas da parte
da crianca; e, atividades linguisticas motivadas por necessidades e funcbes auténticas da
crianga.

Para Strubbs (2002), o desenvolvimento da linguagem € muito mais do que a
compreensdo e a memorizacdo de regras morfoldgicas e morfossintaticas explicitas. E preciso
existir um saber sobre a crianca, ou seja, elementos de que ela ainda néo tenha se dado conta.
Muitas vezes, o professor ouvinte também n&o consegue relacionar o insucesso de seus alunos
surdos como um sintoma da desvalorizac¢ao dos aspectos culturais e sociais do povo surdo, fato

esse que permeia ndo apenas a educacdo de surdos, mas a lingua de sinais na educagdo.
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Nesse caminho, compreendemos que, segundo Bagno, Gagné (2002), o professor
surdo possui instrumentos de ensino mais especificos que os ouvintes, sendo capaz de mobilizar
metodologias mais préximas da cultura surda, reunindo, assim, um arcabouco no ensino em
lingua de sinais. Por meio da Libras, o professor surdo restabelece o estatuto linguistico da
cultura surda, tendo em vista saber mais sobre 0s seus alunos, suas trajetdrias de vida na familia,
na escola e no ensino remoto.

Em nossa visdo, entre os surdos, a descri¢do das caracteristicas fisicas dos personagens
tem a mesma posicao das palavras, porque assumem a dimensao semiotico-ideoldgica, atraves
de recursos oferecidos pelo referencial visual responsivo. A dimensdo semidtico-ideoldgica,
segundo Bakhtin (2018), representa os sentidos construidos pelo homem para as diferentes
relacBes sociais por ele vivido. Na vida cotidiana, por exemplo, as conversas corriqueiras, as
brincadeiras, as saudac@es, sdo constituidas por determinados valores. Para conhecermos essas
realidades sociais, 0 homem as apresenta pelo signo ideoldgico. Assim, para Bakhtin (2018), a
palavra é o signo ideolégico que reflete e refrata a realidade social, pois, por meio dela,
conseguimos compreender uma dada realidade e, concomitantemente, modifica-la.

O signo, entdo, € um material semiético, além de um produto ideoldgico da realidade,
sendo a sua compreensdo um produto da consciéncia, que, por sua vez, esta aliado a imensa
forca social que o constitui, ou seja, hd uma voz interior e exterior em movimento constante. A
voz exterior representa todas as relacbes de sentido construidas para o signo ideolégico, uma
vez que a sua existéncia ocorre por meio da interacdo entre os individuos, os quais elaboram
uma funcéo ideoldgica para representar o seu mundo social. A voz interior sdo as valoracdes
feitas pelo sujeito individual, a partir de sua vivéncia com 0s outros sujeitos. Ao considerarmos
isso, podemos dizer que, para compreendermos o agir do sujeito em uma situacao cotidiana, é
preciso relacionar os valores e sentidos estabelecidos pelos sujeitos com aqueles ja difundidos
socialmente, em diferentes espacos sociais, €, principalmente, na vida cotidiana. Essa vivéncia
acaba por nos constituir, 0 que nos leva a percepcao de que somos constituidos pela ideologia
do cotidiano.

A ideologia do cotidiano representa o lugar em que se acumulam mudancas, pois €é
pouco sistematizado, relacionando-se aos sentimentos, pensamentos e vivéncias de uma classe,
de um grupo ou categoria em especificos. E do nosso conhecimento (cap.1) que a maioria dos
surdos nascem em familias ouvintes, e, seguramente, a maior parte de suas experiéncias, em
ambiente familiar, passam por tentativas de interacGes através de gestos, imagens e outros

elementos da referéncia visual responsiva. As iniciativas de interacdo séo utilizadas na busca
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pela resposta do outro, ao pertencimento ao mundo do outro, isto €, de conhecer e se reconhecer,

na constituicdo como ser social, em alguma fase da vida.

EVENTO 1.9- AULA1

[..] Como a aluna ndo compreendeu o significado do sinal de “presidente”, Helena sinaliza
novamente: “— Presidente”, a ndo compreensao do significado leva a professora a solicitar
a ajuda do Prof. Miguel, ela diz: “— Vocé pode explicar o conceito de presidente para que
Maria possa compreender melhor”, sendo assim, Miguel primeiramente escreve a palavra
com o alfabeto em Libras: “— P-R-E-S-I-D-E-N-T-E”, e depois conceitua: “— Lembra da
Dilma Rousseff, Michel Temer, Lula, todos eles foram presidentes do Brasil”.

Por ser ouvinte, supomos que Helena aprendeu Libras sem conviver ou visualizar
como acontecem as interagdes entre os surdos, ou entdo quando fazem uso da lingua de sinais
e/ou outros mecanismos linguisticos particulares da cultura surda. Neste uso, sabemos que 0s
sentidos sdo elaborados tomando como ponto de partida os valores por eles criados durante as
interacdes da vida cotidiana, sem a interferéncia de um valor dado, por exemplo, por um ouvinte
falante de Libras. Assim, os professores de Libras trabalham em espacos interativos, que séo
cercados de surdos fluentes na lingua, ouvintes, criangas surdas que ndo sabem Libras, adultos
surdos que ndo sabem Libras, entre outros que, consequentemente, sofrem por algum motivo
com o atraso na aquisicao da lingua. Dessa forma, podemos afirmar que a préatica da professora
Helena deve levar em consideracdo todas essas huances, bem como os valores construidos pelos
alunos, para que ela possa, aos poucos, introduzir os conteldos na vida cotidiana deles.

Quanto as escolhas didatico-pedagdgicas da professora para a abordagem dos
conteudos selecionados, no processo de ensino da LP, percebemos a auséncia e 0 manuseio de
textos escritos. Visualizamos que a préatica se restringe a palavras descontextualizadas, emprego
frequente de datilologias e, ndo obstante, aplicagdo de conceitos que sdo considerados primarios
em um ensino LP. As imagens expostas sdo significativas, no entanto, pontuamos que elas ndo
se ligam a realidade da vida dos sujeitos. Embora o assunto seja atual, é preciso que 0s contextos
narrativos produzam significados aos alunos, pois “ensino de PSLS envolve habilidades de ler
(ver), escrever, traduzir, sinalizar. Lé-se a Libras, 1é-se o portugués escrito, escreve-se em
Libras, escreve-se em portugués escrito e, por fim, contrasta-se uma lingua com a outra e se
traduz” (BERNARDINO et al., 2021, p. 28).
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Outra aula por nés assistida foi a do dia 16 de novembro de 2020.

Figura 5 - Apresentacdo dos candidatos eleitos em 2020
Fonte: Caderno de campo virtual (16/11/2020).

No dia 16 de novembro de 2020, segunda aula, a professora Helena deu continuidade
a tematica “elei¢des municipais”, apresentando 0s candidatos que foram eleitos para prefeito,
vice-prefeito, vereadores e suplentes. No inicio, Helena teve problemas técnicos com as
ferramentas tecnoldgicas, quais sejam: ndo conseguiu projetar os slides para que todos
pudessem acompanhar, o que a fez solicitar que os discentes esperassem a conclusdo da
organizacgao do recurso midiatico. Logo ap6s, Helena fez uma retomada do conteido da aula
anterior, além de continuar explanando sobre as eleices municipais.

Helena compartilhou o slide da aula na plataforma virtual (imagens de todos os
candidatos eleitos para prefeito e vereadores), pedindo que Miguel sinalizasse, em Libras, 0s
sinais de cada um dos eleitos. Helena reforcou que os candidatos apresentados estardo a frente
do municipio por um periodo de quatro anos. A professora explica a importancia do voto e da
responsabilidade de cada representante na camara de vereadores e/ou na prefeitura. Durante a
explanacdo dos conteldos, para sinalizar a palavra “eleito/eleger”, Helena usou a palavra
“escolher”, que, para ela, ¢ uma traducao mais proxima de sentido; e, para sinalizar a palavra
“suplente”, a professora recorreu a palavra “substituir/trocar”. Considerando que o professor
tem mais vivéncia do que os alunos, o sinal escolhido por Helena se aproxima do significado
da palavra escolhida, uma vez que ela tece explicacdes para ajudar no estabelecimento dos
possiveis sentidos. Essas escolhas lexicais evidenciam que Helena possui uma competéncia
linguistica, tanto na Libras, como na LP, embora, quando os sujeitos da aprendizagem néo
reconhecem os sinais em Libras, a profissional demonstre limitagdo em determinados
procedimentos de construcdo dos significados.

Os enunciados proferidos em sala de aula podem ser compreendidos partindo da
relacdo primeira dos sujeitos da interacdo verbal, considerando-se 0s contextos extralinguisticos
sobre determinado tema. Nesse caso, “elei¢des municipais” € um tema amplamente explorado

através das redes sociais, propagandas eleitorais, imagens, videos, gifs etc. Em outro momento,
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0s enunciados podem ser percebidos como conteudo a ser ensinado sem uma conexao direta
com a vida dos alunos: elei¢des, cargos publicos eletivos e eleitores, que dizem respeito a esfera
publica das relacdes e responsabilidades entre os cidaddos e o Estado.

No evento 2, a seguir, podemos visualizar os enunciados.

EVENTO 2 - AULA 2

A Prof. Helena inicia sua aula no ambiente virtual retomando o assunto da aula anterior
sobre as elei¢des sinalizando: “— Entdo turma, como nds estudamos na semana anterior,
conhecemos um pouco sobre as elei¢cGes, bem como os sinais em Libras das terminologias
politicas. Agora, nds iremos conversar sobre os candidatos eleitos em nosso municipio para
0s proximos quatro anos de mandato”. A professora teve problema com as ferramentas
tecnologicas e diz: “— Aguardem um momento que irei organizar os slides e também vou
utilizar o celular para sinalizar, pois a webcam do computador ndo esta funcionando muito
bem”. Apds uns 15 (min) organizando as ferramentas tecnologicas para o ensino, Helena
retoma a aula, a docente comenta: “— Pronto, ontem todos nés fomos as urnas e
confirmamos o nosso voto, certo? Todos votaram?” O aluno Davi argumenta que: “— Eu
ndo fui votar” e Helena pergunta: “— Mas por qué? Davi, “— Eu e meus avGs moramos no
sitio, como a escola de votagdo é longe, meus avds decidiram ndo ir, aqui em casa, ninguém
votou”. Enquanto isso, a aluna Maria interage dizendo que: “— Eu fui votar, sim, j& s&o trés
vezes que fui votar”. Neste momento, o discente José mantém o seu olhar fixo para cAmera
e permanece em siléncio, sem sinalizar. Prosseguindo com o andamento da aula, Helena
projeta nos slides, compartilhando a tela com a turma (Maria, José e Davi) as imagens e 0s
nomes dos candidatos eleitos para prefeito, vice-prefeito, vereadores e suplentes. A docente
sinaliza apontando para os slides: “— Vejam, este aqui é o novo prefeito da cidade”. Ela
mostra a imagem e 0 nome do candidato digitalizando o nome ¢ afirma que: “— Ele se E-
L-E-G-E-U”, ela mostra a sentenga em portugués no slide: “prefeito eleito do municipio de
Rolim de Moura”. Helena escreve novamente com o alfabeto manual em Libras: “— E-L-
E-G-E-U, é o mesmo significado de escolher. Vocés o conhecem?”, os alunos (Maria e
Davi) sinalizam “disputar, escolher e votar” comparando com o conceito de “elegeu”. A
docente aponta para a foto do candidato no slide e faz o sinal em Libras, sinal com o qual
ele é reconhecido na comunidade surda. A professora se vira para a janelinha do professor
e pergunta: “— Prof. Miguel este ¢ o sinal do prefeito? Acabei esquecendo”. Assim, Miguel
responde positivamente: “— Sim, esta certo”, o professor repete o sinal do prefeito por
algumas vezes e ndo da abertura para que os alunos respondam. Ap6s a fala do professor,
Helena faz outra solicita¢do: “— Miguel, vocé pode mostrar os sinais de todos os candidatos
eleitos, os vereadores, 0s suplentes, o prefeito e o vice-prefeito?”. Entao Miguel responde
que sim e inicia a sinalizagdo um a um dos candidatos eleitos. Logo ap6s, a Prof. Helena
retoma a fala e complementa: “~ O prefeito tem a funcdo de administrar o municipio,
gerindo a educacdo, saude, as partes administrativas entre outras coisas. O vice-prefeito sd
é requisitado quando o prefeito se ausentar do cargo, seja por motivos pessoais ou quando
necessita sair da cidade. Os vereadores fiscalizam as atividades do prefeito, assim como
elaboram leis e projetos para melhorar a qualidade de vida da populacdo”. Neste instante,
a aluna Maria olha fixamente para a cdmera e faz uma expressao facial de espanto, ela
balanga a cabega varias vezes afirmativamente e diz: “— Entendi”. Ao mesmo tempo,
Helena continua explicando o contetdo, ela faz o sinal de escolher, mostra no slide a foto
do candidato eleito a vereador e pontua: “— Vejam este candidato foi eleito a vereador, se
eu ndo me engano ele tem mais ou menos uns trinta e um anos, é bem novinho, penso até
ser 0 mais novo de todos. Maria vocé o conhece?”. A aluna Maria imediatamente balanca
a cabeca varias vezes negativamente ¢ fala: “— Ndo o conhego professora”. Entdo a Prof.
Helena persiste e complementa: “— Lembra que ele foi 14 na escola, nds falamos com ele,
ja faz um tempinho”, novamente Maria balanca a cabeca negativamente e diz: “— N&o o
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conhego mesmo, nao lembro”. Portanto, Helena retoma a fala e argumenta: “— Ele é tdo
novinho, e ja vai entrar para a vida politica”, a aluna Maria concordando com a professora
responde: “— Sim, bem jovem mesmo”. Apoés esse evento, Helena prossegue a aula, ela
enfatiza que para cada vereador existem alguns suplentes, ela digitaliza: “— S-U- P- L- E-
N- T- E- S”, afirmando que: “— Se por algum motivo o vereador precisar deixar o cargo ou
for destituido, entdo o suplente assume”. E, nesse momento, o Prof. Miguel digitaliza: “—
S-U-P-L-E-N-T-E-S (expressdo facial de davida) O que é? Eu ndo conhego essa palavra”.
Diante do ndo reconhecimento escrito em portugués da palavra “suplentes” pelo Prof.
Miguel, Helena reforga: “~ S-U-P-L-E-N-T-E-S”, e conceitua: “— Significa substituir ou
trocar, exemplo: se o vereador precisar sair ou desistir, ele sera trocado por outro, ou seja,
o suplente assume o cargo”. Enquanto a aula caminhava, a aluna Maria com olhos fixos
no celular e com o dedo tocando por vérias vezes na tela, mostra o celular na camera, ela
anuncia que: “— Encontrei a relagdo de todos os candidatos que ganharam esse ano, olhem”,
a discente compartilha com todos as fotos de todos que foram eleitos para vereador e
prefeito.

No decorrer da aula, observamos que os efeitos de sentidos produzidos pelo sinal
“eleigdes/eleitos/elegeu”, em Libras, atestam que os alunos sabem o seu significado, em um
aspecto restrito as campanhas eleitorais midiaticas e, também, aos enunciados relacionados aos
familiares que votam. Assim, nessa aula, observamos que os alunos participaram ativamente,
dando sentidos para as falas dos professores Helena e Miguel.

Nessa situacdo de ensino, as relacdes dialogicas se fazem presentes. A nosso ver,
qguando Helena pergunta aos discentes “— Todos votaram?”, €, obtém como respostas: “— Eu
ndo fui votar” (Davi), “— Eu fui votar, sim, ja sdo trés vezes que fui votar” (Maria) podemos
dizer que as relacdes dialogicas sdo de concordancia, justamente pelo fato de os alunos terem
compreendido o questionamento da professora, colocando-se nessa interacdo social como
sujeitos criticos e participativos de sua realidade social. Desse modo, os fios dial6gicos
produzidos pela pergunta revelaram como foi a participagdo dos alunos e da familia no processo
eleitoral. Eles sabiam da necessidade do cumprimento do voto.

Para Bakhtin (2011d), a mais leve alusdo a compreensdo confere ao enunciado uma
caracteristica dialogica. Ao emitir indicios do ato de compreensdo, o sujeito se torna parte
integrante do enunciado, ou seja, da producdo de sentido do discurso. Nas palavras do autor,

O discurso concebido em termos de objeto (e o discurso-objeto requer a compreensao
— caso contrario ndo seria discurso [...] nenhum fendmeno da natureza tem
“significado” s6 os signos (inclusive as palavras) t€ém significado. Por isso, qualquer

estudo dos signos, seja qual for o sentido em que tenha avancado, comega
necessariamente pela compreensdo (BAKHTIN, 2011d, p. 318-319).

Em outro momento da aula, € possivel dizer que houve relaces dialogicas de
discordancia, pois a aluna Maria, apesar de a professora Helena dizer que o candidato a vereador
é uma figura publica conhecida, e, que ele ja havia ido a escola, ndo aceita 0 argumento de que

esse candidato seja conhecido por ela. No evento abaixo, visualizamos isso:
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EVENTO 2.1 - AULA 2

[...] Helena continua explicando o conteldo, ela faz o sinal de escolher, mostra no slide a
foto do candidato eleito a vereador e pontua: “— Vejam este candidato foi eleito a vereador,
se eu ndo me engano ele tem mais ou menos uns trinta e um anos, é bem novinho, penso
até ser o mais novo de todos. Maria vocé o conhece?”. A aluna Maria imediatamente
balanga a cabeca varias vezes negativamente ¢ fala: “— Nao o conheco professora”. Entao
a Prof. Helena persiste e complementa: “— Lembra que ele foi I& na escola, nds falamos
com ele, ja faz um tempinho”, novamente Maria balanca a cabega negativamente e diz: “—
Nao o conhe¢o mesmo, ndo lembro”.

Essas relagdes dialogicas nos mostram que “o dialogo penetrou no &mago de cada
palavra, provocando nela luta e dissonancia de vozes. E o microdialogo” (BAKHTIN, 2018, p.
85). Esse jogo de vozes é o caminho para compreendermos as relacdes dialdgicas ocorridas nas
aulas no AEE.

A aluna Maria, em outro momento da aula, estabelece com os professores outra relagao
dialogica, que entendemos ser de concordancia. Ela, apds rejeitar o argumento da professora
Helena (sobre o fato de ela conhecer o candidato a vereador ja eleito), passa a buscar todos 0s

candidatos eleitos, vereadores e prefeitos de seu municipio.

EVENTO 2.2 - AULA 2

[...] Enquanto a aula caminhava, a aluna Maria com olhos fixos no celular e com o dedo
tocando por varias vezes na tela, mostra o celular na cAmera, ela anuncia que: “— Encontrei
a relacéo de todos os candidatos que ganharam esse ano, olhem”, a discente compartilha
com todos as fotos de todos que foram eleitos para vereador e prefeito.

Desse modo, Maria entra em didlogo com a tematica que esta sendo explorada pela
professora Helena, que fora apresentada no inicio da aula: “—agora, nds iremos conversar sobre
os candidatos eleitos em nosso municipio para 0os proximos quatro anos de mandato”. Esses
fios dialdgicos evidenciam que “a palavra ndo € um objeto, mas um meio constantemente ativo,
constantemente mutavel de comunicacdo dialogica.” (BAKHTIN, 2018, p. 232). Nossas
palavras estdo repletas de vozes de outros, ndo se restringindo apenas a uma s6 voz, e, COmo
diz Bakhtin (2018, p. 232), “sua vida est4 na passagem de boca em boca, de um contexto para
outro, de um grupo social para outro, de uma geracao para outra”.

Devemos considerar que os tipos de relacGes dialdgicas observadas por ndés
evidenciam que os contetidos das aulas da professora Helena estdo dirigidos para situagdes do
cotidiano, ndo havendo a delimitacdo de um objeto de ensino do conteddo curricular
“portugués”. Esse ndo tratamento a nenhum componente curricular de portugués pode ser
compreendido como a inexisténcia de um curriculo especifico para contemplar o ensino, ou

seja, a falta de um conhecimento especifico impede que a professora apresente os contetdos da
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area de LP. Por isso, parte-se de teméticas de conhecimento geral, no intuito de conseguir o
estabelecimento de um mote para o ensino de LP.

No tocante aos sinais em Libras presentes nas respostas dos alunos, representados aqui
em LP, tais como: “disputar, escolher ¢ votar”, ha uma atitude responsiva, evidenciando que,
na escrita da LP, os alunos limitam-se a visualizacdo da palavra “elei¢cdes/eleitos/elegeu”, ao

invés de tentarem estabelecer relag@es de significados entre elas.

EVENTO 2.3 - AULA 2

[...] Helena projeta nos slides, compartilhando a tela com a turma (Maria, José e Davi) as
imagens e os nomes dos candidatos eleitos para prefeito, vice-prefeito, vereadores e
suplentes. A docente sinaliza apontando para os slides: “~ Vejam, este aqui € 0 novo
prefeito da cidade”. Ela mostra a imagem e o nome do candidato digitalizando o nome e
afirma que: “— Ele se E-L-E-G-E-U”, ela mostra a senten¢a em portugués no slide: “prefeito
eleito do municipio de Rolim de Moura”. Helena escreve novamente com o alfabeto
manual em Libras: “— E-L-E-G-E-U, é 0 mesmo significado de escolher. Vocés o
conhecem?”, os alunos (Maria e Davi) sinalizam “disputar, escolher e votar” comparando
com o conceito de “clegeu”.

O pensador russo que subsidia teoricamente o presente estudo, ajuda-nos a
compreender as interagdes vividas na aula 2, precisamente ao mostrar o movimento dialdgico
e exotdpico vivido pelo sujeito em relacédo ao objeto discursivo:

O que na vida, na cognicdo e no ato chamamos de objeto definido s6 adquire
determinidade na nossa relagdo com ele: é nossa relagdo que define o objeto e sua
estrutura e ndo o contrario; sé onde a relagdo se torna aleatdria de nossa parte, meio
caprichosa, e nos afastamos da nossa relagdo de principio com as coisas e com 0
mundo, a determinidade do objeto resiste a nés como algo estranho e independente e
comeca a desagregar-se, e nés mesmos ficamos sujeitos ao dominio do aleatorio,

perdemos a nés mesmos e perdemos também a determinidade estavel do mundo
(BAKHTIN, 2011f, p. 4).

Com base nos dizeres do autor, podemos inferir que a relacdo estabelecida entre
professor e aluno precisa considerar, também, a conexdo que estes constroem com o mundo,
para, entdo, ampliar o ato de compreender quais sdo suas valoracBes diante dos enunciados
propostos pela professora. Por esse caminho, as referéncias visuais responsivas sdo enunciados,
conforme podemos observar na fala de (Maria) “— Encontrei a relagdo de todos os candidatos
que ganharam esse ano, olhem” que, por meio de objetos ou imagens, conectam, em algum
grau, os elementos da vida social, cultural e politica entre os parceiros do diélogo,
proporcionando novos elos na cadeia de significados, ou seja, uma ponte com as leituras de
mundo dos individuos.

Em relacdo as escolhas didatico-pedagdgicas da professora Helena, nesta aula,

podemos afirmar que elas se baseiam na lingua como um sistema imutavel de formas. A docente
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conduz os alunos para a repeticdo de palavras e a internalizacdo do Iéxico por meio da Libras,
apoiando-se no alfabeto datiloldgico. O ensino compreende que é preciso memorizar um vasto
vocabulario da LP para que os alunos consigam aprender a ler e escrever em L2. A LP aparece
descontextualizada das situacdes concretas de interacdo, bem como néo relaciona os sujeitos
com as vivéncias da vida cotidiana.

Na subsecdo seguinte, analisamos as aulas de Libras, do professor Miguel, a fim de
refletirmos sobre as escolhas didatico-pedagogicas na sala de aula remota com aluno surdo.

Vejamos.

4.2.2 Praticas didatico-pedagogicas nas aulas de Libras, ministradas pelo professor
Miguel

Figura 6 - Sinais de alimentos em Libras
Fonte: Caderno de campo virtual (17/03/2021).

No dia 17 de marco de 2021, ocorreu a quinta aula. O professor Miguel, também ¢é
fluente em Libras, iniciou a sua aula na plataforma virtual sinalizando, perguntando diretamente
aos alunos o que eles haviam comido no café da manhd; e, conforme as respostas, introduzia 0s
conteddos.

Miguel abordou os conceitos de alimentos adentrando no campo das frutas. Para isso,
dividiu o grupo dos alimentos e das frutas (essas divisdes foram feitas pelo professor), e
compartilhou os slides, pelo Google Meet, seguindo um parametro de explicacdo: primeiro,
mostrou a imagem; logo apos, sinalizou; e, por ultimo, mostrou a grafia da palavra em estudo,
em LP. Ele aplicou os sinais, mostrando-0s em um contexto comunicativo como, por exemplo:
“— Ontem eu fui a feira e comprei algumas frutas, melancia e meldo, eu também comprei uma
cebola, um alimento”. Na sequéncia, ele solicitou que os alunos pegassem o caderno, e
copiassem as palavras. Tal estratégia, segundo o professor, tinha a finalidade de auxiliar o0s

alunos a visualizarem as palavras letra a letra e a internalizarem-nas mais facilmente.
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Durante a aula, Laura demonstrou ndo conhecer as palavras “imagem, bergamota,
beterraba e pé€ssego”. Observamos que apenas o contato visual com a palavra ndo contribuiu
para que essa aluna estabelecesse uma ligacdo direta da palavra com o seu referente. Nesta
situacdo, o professor, percebendo a dificuldade, sinalizou cada uma das palavras, apresentando-
as em contexto de uso. Ao estabelecer conexdes entre o sinal, a imagem e a palavra em estudo,
0 docente contribuiu sobremaneira para que os discentes avangassem na compreensdo da
palavra.

Um aspecto a ser destacado dessa aula € o fato de os alunos surdos reconhecerem o
professor como par linguistico, uma vez que compartilham com ele assuntos particulares. Isso
pode demonstrar as urgéncias de atencéo e de escuta afetiva, o que talvez ndo aconteca entre 0s
familiares ouvintes. Assim, a presenca do professor surdo, em sala de aula, parece suprir a falta
do vinculo afetivo com a familia; e, além disso, cria com eles um ambiente mais intimista; isso
porque sentimos nos alunos, a necessidade de conversar com o professor, de chamar a sua
atencdo, interagindo em lingua de sinais.

Para Bakhtin (2011c), existe a necessidade “do outro” para que o individuo consiga
constituir uma consciéncia de quem ele é fora de si mesmo. Neste caso, 0s surdos, cuja maioria
nasceram em familias de ouvintes, sentem essa falta. Nas palavras do autor:

Esse amor de mae e das outras pessoas, que desde a infancia forma o homem de fora
ao longo de toda a sua vida, da consisténcia ao seu corpo interior. E verdade que ndo
Ihe proporciona uma imagem intuitivamente evidente do seu valor externo, mas lhe

faculta um valor potencial desse corpo, valor que s6 pode ser realizado por outra
pessoa (BAKHTIN, 2011c, p. 47).

Feitas essas consideracfes do caderno de campo, passemos, agora, para o evento da

aula a seguir.

EVENTO 3 - AULA3

Miguel e Helena entram na sala virtual do Google Meet para a aula de Libras; estdo

presentes os alunos Maria, José, Laura e Davi.

Neste dia, o Prof. Miguel inicia sua aula dizendo a turma: “— Bom dia a todos”. Os alunos
estdo tomando café da manha, entdo ele aproveita e pergunta: “— Estdo tomando café da
manh&? Estou vendo vocés com o copo na mesa, tem bolacha ali, pdo. Laura, o0 que vocé
estad tomando e comendo?”. Assim, Laura responde: “— Estou tomando leite misturado
com café e comendo pao”. Entdo, Miguel chama a atengdo de outra aluna, ele acena com
a mao para que ela olhe para ele, e faz o sinal: “— E vocé Maria?”. Neste momento, Maria
sinaliza: “— Estou tomando somente café, estou esperando a minha mée, que foi & padaria
para comprar o pdo”. Novamente, o docente direciona a pergunta: “— E vocé, Davi, 0 que
esta tomando de café da manha?” Olhando fixamente para o professor, o discente Davi
esboca uma expressdo facial de indiferenga, como se refletisse, “ndo ¢ 6bvio”, entdo ele
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responde: “— Eu ndo estou tomando nada e nem comendo nada” (na mesa na qual esta
assistindo a aula, observa-se um copo de café e um pacote de bolacha, ele ainda leva uma
bolacha a boca). O Prof. Miguel continua perguntando: “— José, o que vocé esta tomando?”
O aluno, instintivamente, pega a xicara de café e a aponta para a cdmera do celular, e assim
ele contempla a pergunta do professor. Diante de todas as respostas, o Prof. Miguel
prossegue a sua aula sinalizando: “~ Hoje, em nossa aula de Libras, aprenderemos os sinais
dos alimentos e das frutas, A-L-I-M-E-N-T-O-S e F-R-U-T-A-S”. O docente apresenta no
slide imagens de varios alimentos e varias frutas seguidos das palavras “alimentos e frutas”
(Miguel nao inclui as frutas como alimentos). Ele continua explicando: “— Vou apresentar
os sinais misturados, nao vou apresentar um de cada vez, vao ser grupos de trés sinais’’. A
aluna Laura logo questiona a proposta da aula: “— Mas por que, professor, misturar tudo?
Eu ndo estou entendendo nada, seria melhor fazer separado”. O professor ndo da pausa para
esclarecer o questionamento e continua: “— Primeiro vou apresentar as imagens, depois 0s
sinais, e depois a forma escrita em portugués. VVocés terdo que separar 0s grupos dos
alimentos e das frutas. Vamos comecar. Sinal de: melancia, meldo e cebola”. Ele mostra as
imagens dos alimentos no slide e prossegue: “— M-E-L-A-N-C-I-A, M-E-L-A-O e C-E-B-
O-L-A”. Miguel ainda contextualiza os sinais com a seguinte sinalizagdo: “— Ontem, eu fui
a feira e comprei algumas frutas, melancia e mel&o, eu também comprei uma cebola, um
alimento. O docente pontua: “— Para a nossa aula de hoje, trataremos cebola apenas como
alimento”. A fim de que os discentes escrevam as palavras em portugués, o professor
solicita aos alunos uma atividade: “— Eu quero que vocés peguem o caderno para copiarem
as palavras, todo mundo com o caderno ha médo. Agora, vao separar para mim 0s grupos,
sdo apenas dois, o dos alimentos ¢ o das frutas”. Apds a explicagédo da atividade, o professor
pergunta a aluna: “— Laura, a qual grupo pertencem os sinais de melancia, meldo e cebola?”
Laura olha para o professor e, com uma expressdo facial de duvida, demonstra ndo
compreender a pergunta. O docente reforca: “— A-L-I-M-E-N-T-O-S, entendeu?” Nesse
momento, a aluna responde: “— E igual a A-L-I-M-E-N-T-A-C-A-O? O Prof. Miguel
continua a sua aula: “— Melancia e melao sdo do grupo das frutas e a cebola?” De imediato
Maria responde: “— A cebola é do grupo dos alimentos, assim como carne, arroz ¢ feijao”
e complementa: “— A cebola ¢ muito boa para misturar na carne, fica delicioso”. Ao ver a
sinalizagdo da colega (Maria), Laura balanca a cabega afirmativamente e sinaliza: “—
Entendi, agora, a cebola pertence ao grupo dos alimentos”. Entdo o professor confirma: “—
Isso mesmo, esta vendo a imagem dos alimentos? I-M-A-G-E-M, aqui temos os dois grupos
representados” (apontando para o slide com as imagens). De um lado, o professor ele
conceitua eemo 0s alimentos; e do outro as frutas. Nesse momento, Laura percebe a
palavra “imagem” em portugués e questiona: “— O que é I-M-A-G-E-M? Eu ndo conheco
essa palavra”. Miguel explica: “~ Imagem ¢é uma foto que representa determinado objeto,
temos, como exemplo, a foto de uma casa, essa foto € uma imagem. Temos a foto da cebola,
ela ¢ uma imagem”. O professor abre o navegador Google Chrome, com a tela
compartilhada, e pesquisa pela palavra imagem, apontando para as imagens que aparecem,
e diz: “— Veja, todas essas fotos sdo imagens, elas representam cada um dos seus
respectivos objetos”. Apos o esclarecimento e a contextualizagdo, Laura comenta: “
Entendi, agora”, ela balanca a cabega afirmativamente. O Professor retoma a atividade: “—
Sinais de bergamota, beterraba e arroz, B-E-R-G-A-M-O-T-A, B-E-T-E-R-R-A-B-A e A-
R-R-0-Z”; ele mostra as imagens dos alimentos no slide e Laura novamente pergunta: “—
Bergamota ¢ o mesmo que laranja?”” Miguel conceitua: “— S8o frutas bem parecidas, elas
diferem no formato e no sabor, porém sdo do mesmo grupo das frutas citricas” e Laura
sinaliza: “— Entendi, agora. Certo!” A aula continua e Miguel apresenta os sinais para: “—
Azeite, pera e péssego (imagem no slide dos sinais) A-Z-E-I-T-E, P-E-R-A e P-E-S-S-E-
G-0”. O professor direciona a pergunta: “— Davi vocé pode separar 0S grupos e nos
mostrar?”” O aluno olha fixamente para o professor, faz uma expressao facial de surpresa,
e sinaliza: “— Eu ndo sei”. O professor, entdo, muda o questionamento: “— Entdo, mostre 0s
sinais de cada uma das imagens, os mesmos que eu acabei de fazer. O aluno Davi reforca:
“— Eu nao vi vocé sinalizando, eu nao sei os sinais”.
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Nesse evento podemos verificar uma atitude responsiva do professor quanto a escolha
do tema, do horério e da selecdo dos materiais. O tema proposto dialoga com o externo,
respondendo as condicBes da vida do ser humano, que tem, no dia a dia, uma rotina, uma espécie
de ritual para comegar o dia: “— Bom dia a todos. Estdo tomando café da manhad? Estou vendo
VOCEs com 0 copo na mesa, tem bolacha ali, pdo. Laura, 0 que vocé esta tomando e comendo?”.
As perguntas feitas por Miguel revelam que a aula sera sobre termos especificos da “Libras”,
assunto esse voltado aos sinais que representam o campo semantico para alimentos.

Essa pratica do professor Miguel é semelhante as aulas anteriores da professora
Helena, em que os conteidos versavam sobre situa¢fes do cotidiano e, de igual modo, como
eles podem ser sinalizados em Libras. Para nds, isso é indicio de que, no AEE, o foco principal
ndo é ensinar LP, mas Libras, de modo que os alunos saibam fazer sinais para poderem
mobiliz&-los em outros momentos de suas vidas.

Nosso ponto de vista acerca desse momento estd assentado nas afirmacdes do PPP da
escola, cujas diretrizes explicam:

2.1. Libras: garante estratégias de aprendizagens, conteldos, procedimentos e

conceitos que favoreca aos alunos surdos a compreensdo dos contetidos curriculares
e aquisicao do conhecimento na sua vida académica. (PPP, p. 12).

Desse modo, ha relagdes dialdgicas de concordancia entre o PPP e as estratégias usadas
pelo professor Miguel. Neste caso, entendemos que ele fez selecdo de um assunto que podera
ser contetdo curricular de Ciéncias, no Ensino Fundamental, ou Biologia, no Ensino Médio,
contudo, ndo serd de LP. Isso evidencia que, embora Miguel seja um professor que tenha
formacdo especifica (uma vez que ja concluiu o curso de Letras - Libras), falta ainda um
planejamento direcionado aos contetdos de LP como L2 e para Libras. Se considerarmos que
0 AEE visa a promocao dos alunos surdos para que eles consigam compreender “os contetidos
curriculares e aquisi¢do do conhecimento na sua vida académica”, é preciso que seja definido,
pela equipe docente e pedagdgica do AEE, uma proposta de ensino para Libras e portugués, a
fim de que os alunos surdos tenham condicdes de usarem a Libras fluentemente e, também,
apropriarem-se dos conhecimentos linguisticos do portugués escrito.

Ao travarmos esta discussdo inicial, estamos sinalizando que é preciso uma
reconducdo na proposta de trabalho para o ensino de Libras (a lingua), ansiando que ela ndo
seja objeto base, mais notadamente, um recurso para explorar assuntos de outras areas do
conhecimento, fazendo com que os alunos surdos se percam no ensino da L1. E necessario

considerar que a Libras é uma lingua e, portanto, constituida por um conjunto de saberes
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especificos que sofrem variagcbes, como toda e qualquer lingua, tendo uma estrutura
morfossintatica, ndo sendo composta apenas por vocabulério, palavras, imagens etc.

Acreditamos que se houvesse selecdo de conteidos da area de Libras e LP (lingua no
contexto de interacdo), o professor Miguel colaboraria com a formacdo dos alunos surdos,
ajudando a professora Helena, quando esta ensinasse portugués. Entretanto, observamos que o
professor Miguel, para ajudar os alunos na aquisigéo de Libras, restringiu o ensino de Libras ao
desenvolvimento de vocabulario, utilizando-se de vérias estratégias para que os alunos
respondessem o0 que tomaram e/ou comeram no café da manhd, estimulando-os através das
imagens, palavras e sinais, para que eles abordassem o tema da aula sem perceber que assim o
faziam. Nessa prerrogativa, as respostas dos alunos ja introduziam o assunto: “— Estou tomando
leite misturado com café e comendo pao” (Laura), “— Estou tomando somente café, estou
esperando a minha mae que foi a padaria para comprar o pao” (Maria), “— Eu ndo estou tomando
nada e nem comendo nada” (Davi), e, José, segurou uma Xicara de café, mostrando-a para o
professor.

Apds se assegurar que os alunos tinham compreendido o assunto da aula (vocabulario),
o professor Miguel deu prosseguimento a aula. No evento abaixo, podemos visualizar essa

ocorréncia:

EVENTO 3.1- AULA3

[...] Prof. Miguel prossegue a sua aula sinalizando: “— Hoje, em nossa aula de Libras,
aprenderemos os sinais dos alimentos e das frutas, A-L-1-M-E-N-T-O-S e F-R-U-T-A-S”.
[...] Apds a explicagdo da atividade, o professor pergunta a aluna: “— Laura, a qual grupo
pertencem os sinais de melancia, meldo e cebola?” Desse modo, Laura olha para o
professor e com uma expressao facial de ddvida, demonstra ndo compreender a pergunta.
O docente reforga: “— A-L-1-M-E-N-T-O-S, entendeu?” Nesse momento a aluna responde:
“—Eigual a A-L-1-M-E-N-T-A-C-A-O?" O Prof. Miguel continua a sua aula: “~ Melancia
e meldo sdo do grupo das frutas e a cebola?”.

No desenvolvimento da aula de Libras, em um ensino em Libras, podemos perceber,
no recorte acima transcrito, que o professor Miguel faz o sinal de “alimentos”, refor¢ando a sua
sinalizagdo com o alfabeto manual “A-L-1-M-E-N-T-O-S”. O intuito do professor € levar 0s
alunos a internalizacéo do Iéxico, bem como a compreensdo do sinal na Libras e na escrita da
LP. No entanto, ha um questionamento da aluna Laura sobre a escrita em LP, além de uma
possibilidade de significacio em ambas as linguas. Laura, entdo, pergunta: “— E igual a A-L-I-
M-E-N-T-A-C-A-0?”. O professor Miguel, grosso modo, ndo considera a interpelacdo da
aluna, seguindo normalmente com a explicacdo de sua aula, “— Melancia e mel&o s&o do grupo

das frutas e a cebola?”. No evento abaixo, esse ponto é visivel:
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EVENTO 3.2- AULA 3

[...] o Prof. Miguel prossegue a sua aula sinalizando: “— Hoje, em nossa aula de Libras,
aprenderemos os sinais dos alimentos e das frutas, A-L-1-M-E-N-T-O-S e F-R-U-T-A-S”.
O docente apresenta no slide imagens de varios alimentos e varias frutas seguida das
palavras “alimentos e frutas”, Miguel ndo inclui as frutas como alimentos. [...] Ele continua
explicando: “— Vou apresentar os sinais misturados, ndo vou apresentar um de cada vez,
vao ser grupos de trés sinais’’. A aluna Laura logo questiona a proposta da aula: “— Mas
por que, professor, misturar tudo? Eu ndo estou entendendo nada, seria melhor fazer
separado”. O professor ndo da pausa para esclarecer o questionamento e continua: “—
Primeiro vou apresentar as imagens, depois 0s sinais e depois a forma escrita em
portugués”. [...] Desse modo, Laura olha para o professor e com uma expresséo facial de
davida, demonstra ndo compreender a pergunta. O docente refor¢a: “— A-L-1-M-E-N-T-O-
S, entendeu?” Nesse momento a aluna responde: “— E igual a A-L-1-M-E-N-T-A-C-A-0?”
O Prof. Miguel continua a sua aula: “— Melancia e meldo sdo do grupo das frutas e a
cebola?”.

Ao desconsiderar o questionamento da aluna Laura, podemos observar que uma
oportunidade pode ter sido perdida pelo professor. Isso porque a pergunta da aluna pode
demonstrar que ela poderia estar tentando entender, estabelecer conexdes com o ja conhecido
em sua experiéncia visual. Porém, o professor ndo aproveita 0 momento para contextualizar,
abordando uma perspectiva historica cultural do sinal, para que assim pudesse explicar as
diferencas entre os 1éxicos “alimentos” e “alimentacao” e assim contribuir para a compreensao
ativa da estudante. Afirmamos que as relacdes dialdgicas nessa interacdo sdo de confronto, pois
a aluna Laura ainda estd processando o significado de “alimentagdo”, enquanto o professor
continua a acrescentar informagdes sobre frutas.

Nosso ponto de vista estd alinhado nas discussdes empreendidas por Lodi, Bortolotti
e Cavalmoretti (2014). Para essas pesquisadoras, é necessario que a proposta educacional tenha
uma relagdo historica e cultural com as comunidades surdas, levando-se em consideragdo a
dimensdo discursiva e contextual para o ensino de Libras e LP. Isto é,

[...] a linguagem escrita da lingua portuguesa precisa ser vivenciada em sua forma
viva, ser posta em dialogo com a L1 dos aprendizes em sua dindmica dialogica e
interdiscursiva, a fim de que os processos socioculturais, historicos e ideoldgicos que

Ihes sdo constitutivos possam ser (re)significados [...] (LODI, BORTOLOTTI,
CAVALMORETTI, 2014, p. 133).

Ainda, Lodi, Bortolotti e Cavalmoretti (2014, p. 134) afirmam que;

Esta relagdo entre enunciados/discursos/textos e, portanto, entre universos
socioculturais distintos constitutivos da primeira (L1) e da segunda lingua (L2), que
caracteriza os diferentes contextos educacionais bilingues, recobre-se de uma
particularidade ao se pensar em estudantes surdos: neste processo entram em jogo
forcas linguisticas e ideolégicas bastante heterogéneas, que caracterizam a relacdo
sociocultural entre Libras e portugués.
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Segundo as autoras, essas diferencas socioculturais sé serdo acolhidas, compreendidas
e superadas, quando os docentes conseguirem ter plena consciéncia de que eles atuam ndo
apenas em sala de aula, mas em outras esferas da sociedade. Os surdos ja nascem inseridos em
um mundo ouvinte, em que a lingua portuguesa é a lingua dominante, e a Libras lhes é
apresentada, geralmente, nos contextos educacionais, por volta dos seis ou sete anos de idade.
Isso faz com que a interagdo entre surdos e surdos aconteca de forma tardia, e, por sua vez,
também ndo assegura a interacdo de surdos e ouvintes, pois ambos 0s grupos permanecem
falantes de linguas distintas.

Consideramos, dessa forma, que o ensino de linguas ndo pode desconsiderar a natureza
social da linguagem, assim como o caréter dialdgico e interacional da lingua. A interacdo entre
0s sujeitos que, por intermédio do uso da lingua, elaboram formas mais ou menos estaveis de
enunciados, acabam por fazer relacdo com o afirmado por Bakhtin (2011b), mais
especificamente, quando essas estruturas revelam a esfera social a qual pertencem. Desse modo,
é preciso que o professor reveja a apresentacao de seu contetdo, sempre almejando fazer com
que os alunos compreendam o Iéxico a partir de um contexto de uso, nao focalizando apenas
no ensino de sinais de forma descontextualizada.

No evento, a seguir, observamos como Maria compreendeu a pergunta do professor
Miguel, promovendo o entendimento de Laura sobre a divida de “alimentos/alimenta¢do”, ndo

sanada anteriormente pelo professor:

EVENTO 3.3- AULA3

[...] O Prof. Miguel continua a sua aula: “~ Melancia e meldo sdo do grupo das frutas e a
cebola?” De imediato Maria responde: “— A cebola é do grupo dos alimentos, assim como
carne, arroz e feijao” e complementa: “— A cebola é muito boa para misturar na carne, fica
delicioso. Ao ver a sinalizagdo da colega (Maria), Laura balanca a cabeca afirmativamente
e sinaliza: “— Entendi agora, a cebola pertence ao grupo dos alimentos”.

A colega Maria relaciona a cebola a outros alimentos especificos das refei¢fes, almoco
e janta, como carne, arroz e feijdo, ao que Laura, imediatamente, responde: “— Entendi agora!
A cebola pertence ao grupo de alimentos”, porém, 0 sinal agora se revela como signo ideoldgico
“comida”, apreendido por Laura. Neste momento, percebemos que a interagao enunciativa entre
Maria e Laura revela relagdes dialogicas de concordancia, haja vista que Maria, atuando neste
evento como o par avancado de Laura, estabelece relagdes de sentido para que a colega tente
compreender “— A cebola é do grupo dos alimentos, assim como carne, arroz ¢ feijao”. Esse
movimento de Maria, em relacdo ao seu outro (Laura), contribui para que esta compreenda a

pergunta do professor, avancando na atividade solicitada por ele.



169

Seguindo esse pensamento, podemos afirmar que o contexto histérico e cultural
apresenta a dimensdo da palavra enquanto signo ideoldgico na relagdo entre os interlocutores.
Por esse caminho, complementa Lodi (2004, p. 59):

[...] a palavra, se tomada isolada do contexto em que foi enunciada e, portanto, sem
sua funcdo de signo ideoldgico, passa a ser tratada como sinal, necessitando ser
identificada como portadora de um sentido Unico e imutavel. O mesmo pode ser dito
das ora¢des, que tomadas e tratadas fora do contexto enunciativo, sdo compreendidas
apenas a partir das estruturas que as constituem. Vista dessa forma, a oracéo sofre um
limite determinado pela prdpria gramética e, portanto, sem relacdo com a situacao

particular em que foi enunciada, representa apenas um pensamento acabado no
contexto de um Gnico e mesmo locutor.

Tanto a palavra isolada, quanto a imagem isolada do contexto, necessita ser
identificada como portadora de sentido. Quanto a essa assertiva, tornar-se importante observar
gue, mesmo com as explicacbes e imagens mostradas pelo professor, a aluna Laura nao
compreendeu, mas a intervencdo da colega, trazendo elementos da alimentacéo trivial “— A
cebola é muito boa para misturar na carne, fica delicioso”, permitiu-lhe estabelecer relages do
contedo com a sua experiéncia de vida cotidiana, e, dessa maneira, compreender 0 que 0
professor sinalizava em Libras. Assim,

No caso dos surdos, apenas a lingua de sinais pode possibilitar tal mudanca. Somente
por seu intermédio, os surdos podem ter acesso a linguagem escrita por meio de
praticas sociais nas quais a escrita é usada em sua dimens&o discursiva, propiciando o
estabelecimento das relagdes dialdgicas dela constitutivas. Por meio dela, os surdos
podem dialogar com a escrita, fazer suas proprias leituras, construir seus sentidos,
podem "falar" sobre os materiais escritos, a0 mesmo tempo em que sao "falados" por

eles. Tornam-se interlocutores a partir de suas préprias historias (de mundo e como
leitores). (LODI, 2014, p. 421).

A interacdo surdo-surdo permitiu que Laura compreendesse o conteldo, pois as suas
reacOes, primeiramente, ocorreram em funcdo da provocacao feita pelo questionamento do
professor; e, em seguida, pela intervencao do seu par linguistico, Maria, ao tentar relacionar o
conteddo com situagcfes concretas da vida cotidiana. Esses fatos evidenciam que a formacao
especifica do professor, somados a intervencdo de Maria, contribuiram para a aprendizagem
dos alunos surdos presentes, demonstrando que o ensino de lingua deve ser pautado em praticas
contextualizadas, conduzindo o ensino da lingua em contextos situados de usos da linguagem,
pois, assim, a aprendizagem é favorecida.

Lodi, Bortolotti e Cavalmoreti (2014) defendem que as praticas sociais sdo 0 caminho
para o ensino de Libras e do portugués como L2, pois segundo as pesquisadoras, “a lingua

escrita da lingua portuguesa precisa ser vivenciada em sua forma viva, ser posta em dialogo
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com a L1 dos aprendizes em sua dindmica dialdgica e interdiscursiva” (LODI; BORTOLOTTI,
CAVALMORETTI, 2014, p. 134).

E preciso dizer, baseados em Bakhtin (2018), que a lingua penetra na vida e a vida
penetra na lingua, de forma que a aquisicdo da L2 perpassa pelo mesmo caminho do ensino da
L1, necessariamente precisando dialogar com o que o sujeito ja conhece da vida. A apresentacdo
de imagens, sinais e palavras se distanciaram do experenciado pela aluna, de modo que néo
permitiu que ela tivesse uma compreensédo do enunciado em sua completude.

A consciéncia subjetiva do locutor ndo se utiliza da lingua como sistema de formas
normativas. Tal sistema € uma mera abstracdo, produzida com dificuldade por
procedimentos cognitivos bem determinados. O sistema linguistico é o produto de
uma reflexdo sobre a lingua, reflexdo que ndo procede da consciéncia do locutor
nativo e que ndo serve aos propositos imediatos da comunicacéo [...] na realidade, o

locutor serve-se da lingua para suas necessidades enunciativas concretas...
(BAKHTIN, 2018, p. 95).

Como dissemos, no capitulo 111, Laura nasceu surda, portanto ndo possui referéncia
quanto a voz humana. Sendo assim, é coerente conjecturarmos que, por essas caracteristicas,
bem como pelo fato de ainda estar em processo de aquisicdo da Libras, a aluna tenha
apresentado dificuldades na compreenséo da solicitacdo do professor. Mesmo ndo associando
a relacdo entre imagem, sinal e palavra, a discente poderia compreender o que lhe fora
solicitado, caso Ihe fosse apresentada construcdes a partir de narrativas visuais, piadas em
Libras, situacfes contextuais de uso da lingua, dentre outros recursos em que o contexto fosse
explorado mais socialmente. Porém, a auséncia de uma abordagem sdcio-histérica pode ter
ampliado as suas dificuldades, limitando a sua capacidade de compreensdo. Sob outra
perspectiva, o professor apresentou o contetdo (imagens, sinais e palavras) sem contextualiza-
los. Por essa razdo, Laura busca construir as suas relacdes de sentidos por meio das intervencdes
de Maria, associando-as as suas proprias experiéncias de vida, nas quais tenha visto ou usado
uma cebola.

Nesse contexto da aula do professor Miguel, é possivel identificar caracteristicas de um
ensino em Libras, tais como: o processo de sinalizacdo, apresentacdo de imagens, e, exemplos
na lingua, porém, ha uma significativa auséncia de explicacéo contextual, tanto da Libras, como
da LP, para “alimentos” e para “comida”, ja que Maria buscou por relacionar a “cebola” com o
ato de se alimentar. Tem-se, primeiramente, uma resposta sobre o que sdo as “frutas” e, logo
em seguida, o docente pergunta sobre a “cebola”, que ¢ um legume, também pertencente ao
grupo dos alimentos. Ao agir dessa maneira, o professor deixa transparecer que ndo compreende

qual é a dimensédo do desconhecimento da aluna em relacéo a prépria lingua, tdo pouco sobre
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os elementos culturais que as linguas em contato revelam, como é o caso das vivéncias

cotidianas, em familia.

EVENTO 3.4 - AULA3

[...] o Prof. Miguel prossegue a sua aula sinalizando: “— Hoje, em nossa aula de Libras,
aprenderemos os sinais dos alimentos e das frutas, A-L-1-M-E-N-T-O-S e F-R-U-T-A-S”.
O docente apresenta no slide imagens de varios alimentos e varias frutas seguida das
palavras “alimentos e frutas”. [...] Ele mostra as imagens dos alimentos no slide e
prossegue: “— M-E-L-A-N-C-1-A, M-E-L-A-O e C-E-B-O-L-A”. [...] O docente reforca:
“~ A-L-1-M-E-N-T-O-S, entendeu?” [...] O Prof. Miguel continua a sua aula: “— Melancia
e meldo sao do grupo das frutas e a cebola?” [...] O Prof. Miguel continua sua aula com a
atividade: “~ Sinais de bergamota, beterraba e arroz, B-E-R-G-A-M-O-T-A, B-E-T-E-R-
R-A-B-A e A-R-R-O-Z” ele mostra as imagens dos alimentos no slide. [...] A aula continua
e Miguel apresenta os sinais para: “— Azeite, pera e péssego (imagem no slide dos sinais)
A-Z-E-I-T-E, P-E-R-A e P-E-S-S-E-G-O”.

Diante do evento acima, pontuamos que Miguel apresenta uma concepcao voltada para
0 ensino de duas linguas, Libras e LP, presentes no mesmo campo de visdo dos surdos. O
professor, ao ensinar a Libras, ndo apresenta conteidos de LP, por isso, observamos que ndo ha
atividades dirigidas a leitura, producdo escrita, analise linguistica, que sdo tomados como
contetidos relevantes para o ensino de lingua portuguesa. Para nds, embora o professor surdo,
em funcéo de sua formacao, tenha conhecimento das duas linguas, a sua escolha metodoldgica
estd sustentada numa visdo de lingua estruturalista, pois ndo ha propostas de trabalhos que
tenham o texto como ponto de partida.

Essa pratica docente reafirma que a forca centripeta do dominio da estrutura da lingua
esta atuando nas escolhas metodoldgicas do professor. Miguel esta preocupado em garantir aos
alunos o dominio do sinal da Libras, de reconhecer um cédigo escrito em LP. Entéo, as praticas
do professor sustentam-se na ideia de que é preciso dominar o codigo para conseguir transmitir
uma mensagem. Para noés, isso representa ““[...] abordagem superficial e descontextualizada de
ensino da lingua” (FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2011, p. 487). Isso evidencia que a
concepcao de lingua e aprendizagem esta ancorada no valor dessa forca no ensino das linguas
(Libras e LP), que desconsidera o contexto da vida dos falantes como o territério de onde
emergem o0s sentidos construidos na vida cotidiana. Ao negar a existéncia da concepcao de
lingua como interacdo, podemos dizer que ha um embate entre as forgas sociais, pois, de um
lado, temos a forca centripeta do dominio da estrutura da lingua e de outro, temos a forga
centrifuga que busca romper com essa visao estruturalista para promover um ensino de lingua
voltado as especificidades de uso da linguagem, tomando como ponto de partida o emprego
situado dos recursos linguisticos para explicar os conceitos gramaticais. Todavia, conforme os

dados analisados, a pratica dos professores evidencia que sua escolha metodoldgica, talvez,
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esteja baseada nas situagdes vividas por eles, quando eram alunos, o que acabou por fazé-los
tomarem isso como um modelo para o ensino. Assim, a forga centripeta do dominio da estrutura
da lingua encontrou espaco para sobrepor a forca centrifuga do uso contextualizado da lingua,
ou seja, temos uma metodologia de ensino monolingue e ndo uma atividade de ensino reflexivo.

De acordo com Geraldi (2011), Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011), Perfeito, Cecilio e
Costa-Hubes (2007), ha muito tempo o ensino das estruturas linguisticas faz parte da pratica
docente. Isto €, “a categorizacao da linguagem unica ¢ uma expressao tedrica dos processos
histéricos da unificagdo e da centralizagdo linguistica, das forcas centripetas da lingua”
(BAKHTIN, 2011b, p. 81). Entendemos, assim, que a concepc¢ao de ensino do professor Miguel
representa essa forca social, que centraliza o saber dos alunos para um mesmo fendmeno
linguistico que, neste caso, é o dominio dos sinais direcionados a alimentacédo, desde refeicdo
ateé frutas.

Em nossa concepgdo, o ensino de LP deve, primeiramente, considerar a Libras,
observando sempre a visualidade dos alunos surdos. A Libras necessita tomar espago na sala
de aula, rompendo, assim, a barreira dos métodos tradicionais que priorizam a LP. Para Lodi
(2005, p. 421);

Torna-se premente, entdo, que haja uma modificacdo nas posturas educacionais, no
sentido de se considerar a linguagem em sua dimensdo discursiva (na concepcao
bakhtiniana do termo) e, portanto, a lingua de sinais comecar a ser utilizada
efetivamente nos processos de significacio de mundo e de constituicdo

socioideol6gica dos sujeitos surdos, inclusive na escola. Além disso, a lingua
portuguesa deve ser concebida como segunda lingua e assim ser ensinada.

Por um lado, podemos dizer que, nessa interacdo, as relacOes estabelecidas foram
conflituosas, em razdo dos procedimentos metodoldgicos adotados pelo professor. Ao
apresentar todos os sinais de uma unica vez, os alunos ndo compreenderam imediatamente, e,
um deles, ndo fez a atividade (Davi), porque, de fato, ndo compreendeu as explicagdes. Por
outro lado, ressaltamos que no desenvolvimento da aula, Miguel foi buscando estratégias até
sanar as duvidas de Laura (conforme evento, a seguir), a fim de que ela conseguisse dar sentido

ao que estava sendo ensinado.

EVENTO 3.5- AULA 3

[...] O Prof. Miguel continua sua aula com a atividade: “— Sinais de bergamota, beterraba
e arroz, B-E-R-G-A-M-O-T-A, B-E-T-E-R-R-A-B-A e A-R-R-0O-Z” ele mostra as imagens
dos alimentos no slide e Laura novamente pergunta: “— Bergamota é 0 mesmo que
laranja?” Assim, Miguel conceitua: “— S&o frutas bem parecidas, elas diferem no formato
e no sabor, porém sdo do mesmo grupo das frutas citricas” e Laura sinaliza: “— Entendi,
agora. Certo!”.
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Sobre as estratégias selecionadas pelo professor Miguel, para explicar o conteudo e
atingir o objetivo de ensinar a lingua, acreditamos que elas estejam embasadas em préaticas
tradicionais de ensino, vistas ndo s6 em salas de aula especiais para o ensino de Libras, mas em
salas regulares de ensino de lingua portuguesa, cujas praticas estdo sedimentadas na
decodificacdo, memorizagdo e repeticdo, ou até mesmo copia de palavras descoladas do
contexto de uso, ou seja, no texto. Tal procedimento utilizado pelo professor concentra a
aprendizagem na memorizacdo de sinais e palavras descontextualizadas, portanto, sem
nenhuma relacdo com os possiveis usos da linguagem em contextos situados de interacao.

Essa pratica do professor Miguel estd relacionada a concepgdo de lingua como
instrumento de comunicagdo. O que se espera € o dominio do cddigo para realizagdo do ato
comunicativo com énfase na forma linguistica (FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2011).
Observamos, entdo, que o professor parece acreditar que saber os sinais € suficiente para a vida
cotidiana dos alunos surdos. N&o ha, nesse sentido, preocupacao com uso da lingua em contexto
especifico. Temos, entdo, a sensacdo de que Libras ndo tem regras de funcionamento, trata-se
apenas de um recurso que os alunos surdos tém para se comunicarem.

A concepcdo acima é reafirmada quando o professor Miguel deu esta instrucéo para
0s seus alunos: “— Eu quero que vocés peguem o caderno para copiarem as palavras, todo mundo
com o caderno na mao. Agora, vao separar para mim os grupos, sao apenas dois, o dos alimentos
e os das frutas”. Esse comando para a realizagdo da atividade ¢ bastante comum em manuais
didaticos de ensino de LP, em exercicios que solicitam do aluno a copia de termos ou oracdes
para a memorizacgdo de conteidos e de modelos de estrutura linguistica.

Outro dado que devemos reiterar é que, na visdo do professor, as criancas surdas ja
estdo expostas a LP em varias esferas de atividades, no manuseio de brinquedos, nos jogos, nos
alimentos e nos espacos fisicos, como por exemplo: na rua, nas lojas e nas escolas. Por isso, 0
acompanhamento da LP, juntamente com o sinal em Libras, possui a sua fundamentacédo. Neste
sentido, é imprescindivel que eles aprendam a LP o quanto antes possivel.

Retomando os procedimentos metodoldgicos adotados por Miguel (e a intervencao de
Maria), podemos concluir que essa interacdo permite que os demais alunos percebam o reflexo
da explicagdo do professor, & medida em que a compreensdo € alcangada em cada um. Outro
elemento interessante é a relacéo de alteridade entre Laura e o professor, que se alternam, sendo
possivel visualizarmos um confronto, seguidos de concordancia e consonancia. No evento
abaixo, ap0s Laura ter sua duvida sanada com a participacdo de Maria, a primeira tem outros

guestionamentos:
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EVENTO 3.6 - AULA 3

[...] Entdo o professor confirma: “— Isso mesmo, estd vendo a imagem dos alimentos? I1-M-
A-G-E-M, aqui temos os dois grupos representados”, Miguel aponta para o slide com as
imagens, de um lado ele conceitua como alimentos e do outro como frutas. Laura percebe
a palavra “imagem” em portugués e questiona: “— O que é I-M-A-G-E-M? Eu ndo conheco
essa palavra”. Assim, o Prof. Miguel explica: “— Imagem é uma foto que representa
determinado objeto, temos, como exemplo, a foto de uma casa, essa foto € uma imagem.
Temos a foto da cebola, ela ¢ uma imagem”. O professor abre o navegador Google Chrome
com a tela compartilhada e pesquisa pela palavra imagem, apontando para as imagens que
aparecem, e diz: “— Veja, todas essas fotos sdo imagens, elas representam cada um dos seus
respectivos objetos”. Apds o esclarecimento e a contextualizagcdo, Laura comenta: “—
Entendi, agora”, ela balanca a cabega afirmativamente. O Prof. Miguel continua sua aula
com a atividade: “— Sinais de bergamota, beterraba e arroz, B-E-R-G-A-M-O-T-A, B-E-T-
E-R-R-A-B-A e A-R-R-O-Z” ele mostra as imagens dos alimentos no slide e Laura
novamente pergunta: “— Bergamota ¢ o mesmo que laranja?” Assim, Miguel conceitua: “—
Sdo frutas bem parecidas, elas diferem no formato e no sabor, porém sdo do mesmo grupo
das frutas citricas” e Laura sinaliza: “— Entendi, agora. Certo!”.

As relacdes dialdgicas de concordancia ddo-se no momento em que o professor Miguel
busca estratégias para sanar a ddvida de Laura, pois ela ndo compreendeu o signo verbal
“imagem”. Ap0s explicar e mostrar a materialidade do signo em imagens, Laura compreendeu:
“— Entendi, agora”, ela balanga a cabeca afirmativamente”. Entdo, nesse momento, observamos
que as relacGes dialogicas foram de consonancia com o sentido ora apresentado pelo professor
Miguel.

Em outro momento, quando Miguel apresentou sinais para bergamota, beterraba e
arroz, Laura fica em davida quanto ao sentido para “Bergamota”. Apos sinalizar e mostrar a
imagem para itens que compdem a alimentacdo de uma pessoa, Laura indagou o professor: “—
Bergamota é o mesmo que laranja?”. Entendemos que, aqui, houve relacGes dial6gicas de
consonancia, pois busca elementos semelhantes, como exemplo, a cor e 0 tamanho entre as duas
frutas, para construir sentidos para que o professor Miguel esta apresentando. Apds Miguel
dizer: “— S&o frutas bem parecidas, elas diferem no formato e no sabor, porém, sdo do mesmo
grupo das frutas citricas”, Laura diz que compreendeu: “— Entendi, agora. Certo!”.

A resposta de Laura marca as relagdes dialégicas de consonancia, pois ela toma para
si 0 sentido apresentado por Miguel, reelaborando aquilo que ela tinha pensando sobre a
bergamota. Essas relaces de confronto e consonéncia mostram que o confronto existiu, porque
a aula tem como pratica a insercdo de contetidos de forma descontextualizada, o que provoca
duvidas nos alunos. As relacdes de consonéancia decorrem quando o professor apresenta um
contexto de uso, e, nessa logica, os alunos passam a entender e a inserir, na sua vida cotidiana,

aquilo que estdo aprendendo em classe.



175

Lodi, Bortolotti e Cavalmoretti (2014) defendem uma pratica de ensino direcionada ao
uso social das linguas (Libras e portugués), da selecdo de enunciados concretos que fazem parte
de um contexto histdrico, cultural, ideologico e dialégico. Como vimos, embora o professor
tenha tentado alicercar sua pratica a um contexto imediato (correlacionando uma atividade
cotidiana, como o café da manh4, para ensinar o contetdo), ele ndo a concretiza, conforme o
que dizem as autoras, iSO porque a apresentacdo dos sinais a partir das palavras e imagens
parece nao fazer muito sentido aos alunos. A nosso ver, a pratica do professor centraliza atencéo
na aprendizagem dos sinais em Libras, desconsiderando-os de seus contextos de uso. A
estratégia adotada pelo professor apoia-se na escrita da LP - enquanto recurso visual e grafico
- para ensinar a Libras, com foco na apreensdo de sinais para algumas palavras relacionadas ao
assunto da aula.

Essa relacdo entre as linguas tem efeito positivo, pois, ao internalizar o sinal, a palavra
e o respectivo significado, os alunos séo capazes, também, de construir processos sintaticos,
estabelecendo relagOes internas com a estrutura gramatical da L2. Entretanto, ndo podemos
negligenciar o fato de que o ensino, tal como estd posto, ndo é suficiente para contemplar a
aquisicdo da Libras ou da LP, pois, como vimos, ndo ha uma atividade especifica dirigida ao
uso da lingua, como a leitura e a producao escrita.

O professor Miguel criou estratégias para ensinar sinais e palavras presentes nas
linguas em questdo. Cada uma delas tem um sistema linguistico diferente, constituido também
por um conjunto de variedades. Nessa interacdo, o professor usou sinais especificos para as
imagens dos contetdos listados por ele. Logo, temos um sistema linguistico definindo os
sentidos dos signos escolhidos pelo docente.

Em nosso entendimento, as forcas sociais (centripetas e centrifugas) estdo presentes
nessa aula. As forcas centripetas sdo aquelas que visam ao dominio da estrutura da lingua, cuja
proposta de ensino esta sustentada na repeticdo de modelos de ensino monolingue e as forcas
centrifugas sdo representadas pela busca do professor Miguel por uma préatica sociossituada.
Assim, ele procura tornar o contetdo de ensino concreto, proximo da vida cotidiana dos alunos
bem como torna-lo compreensivel a eles. Esse choque entre as forgas acaba por determinar uma
proposta metodoldgica que ora privilegia o ensino monolingue, com foco na estrutura
linguistica, ora hd uma tentativa de ensino reflexivo em que busca relacionar estrutura
linguistica com as situagdes de uso.

Essa padronizacdo no tratamento da L2 é semelhante ao que acontece no ensino de
linguas para ouvintes. Os alunos ficam esperando comandos para responderem, somente, aquilo

que lhe é perguntado, conforme os modelos pré-estabelecidos. A concepcao de linguagem
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presente nessa estratégia de ensino € a linguagem como instrumento de comunicagdo. A lingua
é vista como meio para uso comunicativo. Dominar um cédigo vai assegurar que haja interagéo,
e os participantes do dialogo conseguirdo entender a mensagem produzida por cada um. Essa
abordagem mostra que o portugués, como L2, ndo € um conteddo curricular que direciona o
planejamento das aulas no atendimento educacional especializado.

Posto isto, afirmamos que Miguel procurou desenvolver estratégias, na mediacdo do
ensino de LP, mas ndo teve sucesso no que tange ao ensino de linguas, pois conforme ja
afirmamos, a metodologia adotada limitou-se ao ensino de palavras e sinais
descontextualizados. E preciso dizer que ndo temos ensino de Libras e de LP, pois ndo ha
colocacdo de conteudos e direcionamentos para L1 e L2. Notamos que a metodologia do
professor esta direcionada para apresentacéo de sinais, de modo que os alunos surdos tenham
esse repertdrio linguistico, com o intuito de ser usado por eles em outro momento, ampliando
0 conhecimento deles para outros sinais.

Analisamos, a seguir, a aula do dia 24 de margo de 2021, sexta aula, ministrada por
Miguel, cujo conteudo reporta-se aos sinais dos alimentos em contexto de comunicacdo. Na

figura 7, descrevemos a aula virtual:

Figura 7 - Empregando os sinais dos alimentos na comunicacdo em Libras
Fonte: Caderno de campo virtual (24/03/2021).

Nessa aula, Miguel retomou o contetdo sobre alimentos da aula anterior (ministrada
no dia 17 de margo de 2021); e iniciou dando 0 mesmo comando (cdpia no caderno) para novas
palavras “pao, pastel, sanduiche, carne, sal e queijo”, que projetou nos slides, apresentando os
sinais de cada uma delas. Com os mesmos procedimentos, solicitou que os alunos separassem
0s sinais apresentados em dois quadros: em um, deveriam colocar os alimentos; e, em outro, as

frutas. O objetivo do professor era que os alunos percebessem que nenhum dos sinais



177

apresentados correspondiam a frutas, ja que as palavras projetadas, “pdo, pastel, sanduiche,
carne, sal e queijo”, faziam referéncia a itens alimentares e, ndo, frutiferos.

Maria e Laura, no primeiro momento, identificam que o sinal de “queijo” é uma fruta,
ao que Laura diz: “~ O queijo é do grupo das frutas”. Maria complementa: “— Queijo € uma
fruta, eu acho”. Aqui, registro que esse dado serd retomado na analise do evento da aula.
Somente depois que Miguel deu pistas do conceito do queijo, as alunas perceberam que se
tratava de um alimento. Laura ndo reconheceu a escrita em LP da palavra “sal”, ndo
compreendendo o sinal de “manteiga”. Assim, foi preciso que o professor resgatasse o
significado, para que a aluna conseguisse produzir sentidos na L1. Ao final da aula, o professor
projetou, no slide, dois quadros: um, com alimentos, e, o outro, com frutas. Como atividade,
cada aluno deveria preencher os quadros, fazendo a representacdo em LP, elencando os
alimentos e frutas que gosta de comer.

No slide estavam as seguintes sentengas: “Eu gostar Libras” ¢ “Eu gosto de Libras”.
O professor comparou a sinalizagdo em Libras com a forma escrita da LP, no intuito de
demonstrar a diferenca entre as duas linguas. Isso mostra que ele tem clareza sobre esses
sistemas linguisticos e, certamente, como sdo usados por seus falantes, que se encontram em
um determinado contexto de uso dessas linguas.

Todas as ferramentas educacionais empregadas por Miguel, antes e depois de anunciar
0 assunto da aula, sdo formas para assegurar que 0 signo esteja em concordéancia com a sua
funcdo no contexto da aula, alinhado ao tema, ao contelido e a constru¢do composicional do
género aula. Logo, podemos dizer que a estratégia usada por Miguel foi bem-sucedida, posto
que, a cada imagem apresentada, antes mesmo que o professor terminasse a escrita da palavra
manualmente (datilologia), Maria ja apresentava o sinal correspondente, aplicando-o em um
contexto. Em razdo disso, entendemos que “a importancia da orientagdo da palavra para o
interlocutor é extremamente grande. Em sua esséncia, a palavra é um ato bilateral. Ela é
determinada tanto por aquele de quem ela procede quanto por aquele para quem se dirige”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 99).

O ato bilateral da palavra ativou nos alunos uma atitude responsiva de envolvimento,
precisamente no instante em que Miguel trabalhava o tema “alimentos”. O professor construiu
a aula por meio de imagens, sinais, palavras, conceitos e sua arquitetbnica dialdgica,
demonstrando uma proposta de ensino mais pedagogica, direcionada ao campo da semantica.
Com base nesses dados, podemos dizer que as praticas didatico-pedagdgicas instituidas pelo
professor Miguel ndo foram trabalhadas de forma aprofundada, pois o que prevaleceu foi 0

ensino de sinais para apresentacdo de palavras ligadas ao campo semantico da alimentacéo.
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EVENTO 4 - AULA 4

Para esta aula o Prof. Miguel faz uma retomada do assunto estudado, a fim de reforcar a
compreensao dos alunos, ele sinaliza: “— Na aula anterior, estudamos sobre os alimentos e
as frutas, hoje daremos continuidade aos conteidos. Antes de iniciar, eu quero que VOcés
peguem o caderno para copiar as palavras nos slides. Como ja fizemos na aula passada, eu
quero que vao copiando, e ja separando os grupos dos alimentos e das frutas”. Assim, o
docente segue a mesma metodologia empregada na atividade da aula anterior. Miguel
agora explora outros sinais: “— P&o, pastel, sanduiche, carne, sal e queijo”, ele apresenta
nos slides as imagens de cada sinal que fez em Libras, assim como aula anterior, ele reforca
0 uso do sinal com o alfabeto manual: “— P-A-O, P-A-S-T-E-L, S-A-N-D-U-I-C-H-E, C-
A-R-N-E, S-A-L e Q-U-E-1-J-O”. Neste momento, 0 docente constréi um exemplo em
Libras: “— Hoje de manha eu comi pao com manteiga”. Apds visualizar as palavras “pao,
pastel, sanduiche, carne, sal e queijo”, a aluna Laura pergunta: “— Professor, eu posso
copiar no celular mesmo?” e o docente responde direcionando para todos os alunos (Maria,
José, Davi, Laura e Alice): “— N&o, eu quero que vocés copiem no caderno para verem
como ¢ a grafia da palavra” e complementa: “— Vejam, carne, queijo e sal pertencem ao
grupo dos alimentos, e os outros sinais?” A aluna Laura digitaliza a palavra e diz: “— S-A-
L, eu ndo conhego essa palavra, qual o significado?” e ainda indaga o professor: “— Por que
ele é um alimento?”. Neste momento, Miguel considerando a ddvida da aluna realiza o
sinal de “sal” e conceitua: “— Ele € usado para temperar a salada, 0 arroz, a carne, € aquele
po branco, quando vocé coloca na boca e é bem salgado”. Para Laura o significado foi
compreendido, pois ela balanca a cabega varias vezes afirmativamente acompanhado do
sinal de “entender”. Percebendo a compreensdo da aluna o Prof. Miguel aproveita o
momento e pergunta: “— Laura, a qual grupo pertencem os sinais de carne, queijo e sal?” e
salienta: “— Eu ja disse a resposta antes”. Apressadamente Laura sinaliza: “— Carne e sal
sdo do grupo dos alimentos, ja o queijo ¢ do grupo das frutas, parece que ¢ fruta sim”. Ao
ver que Laura ainda esta refletindo sobre a qual grupo pertence os sinais, 0 professor
direciona a pergunta & Maria: “— E vocé Maria, 0 que vocé acha?” A discente argumenta:
“— A carne ¢ do grupo dos alimentos, eu como carne todo dia na hora do almogo. O queijo
¢ uma fruta, eu acho, o sal ¢ um alimento”. Com o intuito de obter a resposta correta o
professor da pistas para que 0s alunos descubram a resposta: “— Prestem atencao, o queijo
eu posso colocar no pao, tem na pizza, na lasanha. Eu posso fritar o queijo”, imediatamente
Maria responde: “— E um alimento”. Neste mesmo momento, apés a sinalizagio de Maria,
o0 aluno Davi pega o celular e aponta a camera para o caderno, mostrando que sua atividade
esta correta, ele diz: “— Eu ja fiz tudo”.

No evento acima, o professor Miguel retoma o conteddo sobre a sinalizacdo para o
grupo de alimentos vistos na aula anterior. Logo, 0 ensino de lingua portuguesa ndo é o foco de
sua aula. Essa préatica reafirma nossa visao sobre a ndo existéncia de uma proposta de trabalho
para a lingua portuguesa. Esse dado revela que, embora o professor tenha formacéo especifica,
ndo conseguiu, também, apresentar o portugués como L2. Desse modo, os alunos surdos tém
reforgo de contelldo apenas sobre sinais de assuntos que sdo da vida cotidiana, ndo do mundo
académico.

As aulas do professor Miguel apresentam direcionamentos visuais e bilingues, em que
podemos observar que atende, em partes, 0s requisitos da proposta curricular idealizada por
Bernardino et al. (2021). No entanto, nessa aula, para ensinar os sinais destes referentes, 0

professor elencou categorias e subcategorias relativas a alimentos. Entendemos que a
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metodologia do professor esta direcionada para uso de unidades tematicas. E oportuno dizer
que, embora haja uma unidade de sentido para os contetdos listados pelo professor Miguel, a
aula ndo visa a objetos de ensino da L2.

No caso em que os sinais de “— P&o, pastel, sanduiche, carne, sal e queijo (Apresenta
nos slides as imagens dos referentes), P-A-O, P-A-S-T-E-L, S-A-N-D-U-i-C-H-E, C-A-R-N-
E, S-A-L e Q-U-E-1-J-O”, podemos dizer que, a0 mostrar visualmente o contetdo para 0s
alunos, em slides, essa experiéncia visual colaborou, também, para que os discentes surdos
respondessem aos enunciados do professor Miguel. Trata-se, portanto, de uma estratégia
orientada na proposta curricular de PSLS, pois, nesse documento, afirma-se que “[...] os
aprendizes surdos devem ler visualmente e compreender textos a partir de praticas sociais
propostas pelo professor; e escrever textos respeitando a estrutura léxico-gramatical e sintatica
da lingua portuguesa” (BERNARDINO et al., p. 32). Contudo, entre a didatica adotada pelo
professor e o que orienta o PSLS, é possivel observarmos relacdes dial6gicas que se
contradizem, uma vez que Miguel ndo consegue alcancar uma abordagem sécio-historica para
correlacionar os sinais dos alimentos com o cotidiano dos alunos; o que vimos foi uma tentativa
de se aproximar tal abordagem, ja que busca desenvolver a leitura do visual, porém a partir de
modelos descontextualizados. Nesse caso, a Libras ndo é tomada como lingua, possuidora de
estrutura léxico-gramatical, mas como lingua de mediacdo, tornando-se um recurso para
compreender contetidos de outras areas.

As praticas didatico-pedagogicas do professor Miguel, como ja dissemos em outro
momento (cap. I11), atendem ao conceito de bilinguismo, no entanto, de acordo com Bernardino
et al. (2021), o ensino bilingue deve compreender a distancia cultural que uma pessoa surda
enfrenta para um aprendizado de uma outra lingua, sobretudo, a LP na modalidade escrita. O
bilinguismo para surdos esta baseado no perfil e nas especificidades dos estudantes. Nessa
postura cientifico-profissional, o0 PSLS demonstra que;

A proposta curricular leva a uma proposta BILINGUE, porque ha duas linguas
envolvidas, uma lingua de mediacdo, a Libras, e a outra lingua de instrucdo, o
portugués escrito; VISUAL, porque respeita a visualidade dos surdos; FUNCIONAL,
porque se atém ao ensino da lingua em uso por meio de préticas de leitura e da escrita;
CONTEXTUALIZADA, porque parte da realidade do estudante e de textos
vivenciados; AUTENTICA, porque envolve a escolha de textos de diferentes género
textuais, extraidos de materiais reais e ndo criados artificialmente para as aulas de
portugués; INTERCULTURAL, porque abrange o conhecimento da sua cultura e da
cultura do outro; DIALOGICA, porque abrange a interagdo do professor com o0s
estudantes e dos estudantes entre si, em Libras e em portugués escrito;
MULTISSEMIOTICA, porque inclui diversas representacdes linguisticas e

paralinguisticas, por meio de estruturas linguisticas visuais, lingua de sinais, letras e
demais informacdes visuais; e, por fim, CONTRASTIVA, porque apresenta as
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semelhancas e as diferencas entre a Libras e o portugués (BERNARDINO et al.,
2021, p. 23).

Nesse cenario, visualizamos que cada aspecto ressaltado no PSLS, sobre a concepcéo
do termo “bilingue”, pode ser um elemento que assume uma plasticidade ao se adaptar a
diversidade intrinseca das comunidades surdas no Brasil. Partindo desse ponto, enfatizamos
que, conforme preconiza o PSLS (BERNARDINO et al., 2021), a LP ndo é rejeitada, mas
valorada na dimensao vivenciada pelos sujeitos surdos brasileiros, que, mesmo convivendo com
ela, sem compreendé-la, enfrentam desafios para o aprendizado da L1 na idade apropriada,
sobretudo quando pensamos que a maioria dos surdos nasceram em lares de familias ouvintes,

como € o caso dos sujeitos de nossa pesquisa (Miguel, Maria, José, Davi, Laura e Alice).
EVENTO4.1- AULA4

[...] Antes de iniciar, eu quero que vocés peguem o caderno para copiar as palavras nos
slides. Como ja fizemos na aula passada, eu quero que vao copiando, e ja separando 0s
grupos dos alimentos e das frutas”. Assim, o docente segue a mesma metodologia
empregada na atividade da aula anterior. Miguel agora explora outros sinais: “— Pao, pastel,
sanduiche, carne, sal e queijo”. [...] Apos visualizar as palavras “pdo, pastel, sanduiche,
carne, sal e queijo”, a aluna Laura pergunta: “— Professor, eu posso copiar no celular
mesmo?” e o docente responde direcionando para todos os alunos (Maria, José, Davi, Laura
e Alice): “~ Nao, eu quero que vocés copiem no caderno para verem como € a grafia da
palavra” e complementa: “— Vejam, carne, queijo e sal pertencem ao grupo dos alimentos,
€ 0s outros sinais?”.

Como podemos observar no evento acima, a visdo de lingua faz com que o professor
solicite aos alunos uma atividade mecénica, ou seja, Miguel propés que os discentes
agrupassem os referentes expostos no slide em dois grandes grupos: o das frutas e o dos
alimentos: “— Como ja fizemos na aula passada, eu quero que vao copiando e ja separando 0s
grupos dos alimentos e das frutas. Sinais de pao, pastel, sanduiche, carne, sal e queijo”. Feita a
proposta, observamos as respostas dos alunos aos questionamentos do professor e,
principalmente, a de Laura. que busca saber se pode copiar no celular, e obtém como resposta
“~Nao, eu quero que vocés copiem no caderno para verem como ¢ a grafia da palavra”.

A tensdo que se estabelece entre os enunciados da aluna Laura e do Professor Miguel
pode estar associada a uma duvida ndo s6 de Laura, mas também dos colegas; pode ainda
sinalizar a falta de instrugdes mais claras por parte do professor para a realizagédo da atividade.
Por um lado, a resposta do professor “— N&o, eu quero que VOcés copiem no caderno para verem
como ¢ a grafia da palavra” dando continuidade a aula sem dar abertura a fala dos alunos: “—
Vejam, carne, queijo e sal pertencem ao grupo dos alimentos, e os outros sinais?” pode soar

como observa Bakhtin (2010) como palavra autoritaria, ou seja, aquela que determina o que
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deve ser feito; e, ao outro (aluno), basta cumpri-la. Nessa forma de abordagem, é possivel notar
tracos da tradigdo bancaria de ensino, em que o professor, como detentor de um saber, transfere
0 conhecimento ao aluno, este como sujeito passivo que recebe e assimila a palavra autoritaria
do outro, como se esse processo pudesse garantir o aprendizado, de fato.
Para Bakhtin (2010), a assimilacéo da palavra busca “definir as proprias bases de nossa
atitude ideoldgica em relagdo ao mundo e de nosso comportamento, ela surge [...] como a
palavra autoritaria e como a palavra interiormente persuasiva” (p. 142). Porém, o autor
também esclarece que apesar da diferenca entre essas duas categorias da palavra do outro, elas
também podem se unificar em uma Unica palavra, tornando-se simultaneamente autoritaria e
interiormente persuasiva. Nas palavras do pensador russo:
[...] mas tal unificagdo raramente é um dado. Geralmente, o processo de formacéao
ideoldgica caracteriza-se justamente por uma brusca divergéncia entre as categorias:
a palavra autoritaria (religiosa, politica, moral, a palavra do pai, dos adultos, dos
professores etc.) carece de persuasdo interior para a consciéncia, enquanto que a
palavra interiormente persuasiva carece de autoridade, ndo se submete a qualquer
autoridade, com frequéncia é desconhecida socialmente (pela opinido publica, a
ciéncia oficial, a critica) e até mesmo privada de legalidade. O conflito e as inter-

relagbes dialdgicas destas duas categorias da palavra determinam frequentemente a
histéria da consciéncia ideoldgica individual (BAKHTIN, 2010, p.143).

Sendo assim, a palavra autoritaria j& nos € apresentada unida a autoridade. Com base
nesses apontamentos, podemos dizer que a forma de constitui¢do do enunciado do professor “—
N&o, eu quero que vocés copiem no caderno para verem como ¢ a grafia da palavra”, dando
sequéncia a aula, sem dar abertura a fala dos alunos, apresenta-se como a palavra autoritaria
unida a autoridade do professor. Neste caso, uma forma diferente de abordagem por parte do
professor seria o esperado, como aquela em que a palavra se apresentasse ao aluno como
interiormente persuasiva, dando abertura as perguntas e a compreensdo do que lhe é solicitado,
e como consequéncia, oportunizando-lhe a construgéo de significados ao que Ihe fora proposto.

Por outro lado, podemos também conjecturar que o0 movimento de Laura, de certo modo,
concretiza uma relagdo, ja consentida pelos colegas, ao fazer a pergunta: “— Professor, eu posso
copiar no celular mesmo?”, para a qual todos gostariam de obter a resposta. Essa atitude
responsiva corrobora o pensamento de Volochinov (2018) acerca da compreensdo do
enunciado, bem como das palavras responsivas:

Compreender um enunciado alheio significa orientar-se em relacdo a ele, encontrar
para ele um lugar devido no contexto correspondente. Em cada palavra de um
enunciado compreendido, acrescentamos como que uma camada de nossas palavras

responsivas. Quanto maior for o seu niimero, quanto mais essenciais elas forem, tanto
mais profunda e essencial sera a compreensdo (VOLOCHINOV, 2018, p. 232).
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Desse lugar de palavras responsivas, estamos buscando compreender 0S recursos
didaticos de ensino, além das escolhas metodoldgicas mobilizadas para o ensino da Libras e LP

aos alunos surdos.

EVENTO 4.2 - AULA 4

[...] Miguel agora explora outros sinais: “— Pao, pastel, sanduiche, carne, sal e queijo”, ele
apresenta nos slides as imagens de cada sinal que fez em Libras, assim como aula anterior,
ele reforga o uso do sinal com o alfabeto manual: “— P-A-O, P-A-S-T-E-L, S-A-N-D-U-I-
C-H-E, C-A-R-N-E, S-A-L e Q-U-E-1-J-O”. [...] o Prof. Miguel aproveita 0 momento
perguntando: “— Laura, a qual grupo pertencem os sinais de carne, queijo e sal?” e salienta:
“— Eu ja disse a resposta antes”. Apressadamente Laura sinaliza: “— Carne e sal sdo do
grupo dos alimentos, ja o queijo ¢ do grupo das frutas, parece que ¢ fruta sim”. Ao ver que
Laura ainda esta refletindo sobre a qual grupo pertence os sinais, o professor direciona a
pergunta a Maria: “— E vocé Maria, o que vocé acha?” A discente argumenta: “— A carne
é do grupo dos alimentos, eu como carne todo dia na hora do almogo. O queijo é uma fruta,
eu acho, o sal é um alimento”. Com o intuito de obter a resposta correta o professor da
pistas para que os alunos descubram a respostas: “— Prestem atengdo, 0 queijo eu posso
colocar no pdo, tem na pizza, na lasanha. Eu posso fritar o queijo”, imediatamente Maria
responde: “— E um alimento”.

Com base no evento supracitado, afirmamos gque o ensino de Libras esta direcionado
para o léxico, ou seja, baseando-se em palavras e sinais sem relagdo direta com os contetdos
curriculares do portugués, tais como a leitura, producdo escrita, analise linguistica. Estes
conteddos devem compor as atividades dirigidas as situacdes interativas. Ainda, pontuamos que
as escolhas metodoldgicas do professor estdo direcionadas para uma concepcdo de lingua
estrutural, voltada para o cddigo linguistico, sem relacdo com o contexto de producdo. 1sso
deve-se a concepcdo de ensino assumida pelo docente, a qual esta ancorada na perspectiva
tradicional, que tem como ponto de partida a realizacdo de atividades mecanicas e repetitivas.

Esse conjunto de dados revela que as relagbes dialdgicas ora sdo tensas, ora
harmoniosas. 1sso porque a metodologia adotada pelo professor, com a apresentacdo das
imagens de cada sinal (em Libras) em slides, com o objetivo de aprendizagem dos sinais de
cada alimento, parece respaldar-se em praticas tradicionais de ensino pela repeticdo da
visualizacao dos sinais para a memorizacao; o que evidencia a atuacdo das forcas centripetas
em choque com as centrifugas. Estas Gltimas sinalizadas no desejo de checar a aprendizagem,
quando o docente, ao perceber 0 momento em que a aluna Laura parece refletir sobre possiveis
respostas, dirige-se a Maria com 0 mesmo questionamento, e langa pistas para a construcao da
resposta esperada: “— Prestem ateng@o, 0 queijo eu posso colocar no pédo, tem na pizza, na
lasanha. Eu posso fritar o queijo”; ao que Maria imediatamente responde: “— E um alimento”.

Vislumbramos nesse evento tentativas por parte do professor de expandir as

possibilidades de aprendizagem, no entanto, a concepcdo de lingua que subjaz a sua préatica
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parece sustentar-se em visao estruturalista da lingua, pois no processo de ensino, ndo vimos
levar-se em consideracdo o contexto de uso da palavra em estudo, a partir de um texto, por
exemplo. N&o queremos dizer com isso, que o professor nunca tente contextualizar a palavra,
queremos chamar a atengdo que o contexto evocado pelo professor € dado por oracdo ou frases
do tipo: o ‘[...] queijo eu posso colocar no pao, tem na pizza, na lasanha. Eu posso fritar o queijo
[...]”. Trata-se de uma abordagem que enxerga a lingua como um sistema imutavel e estavel.
Isso acaba sendo reverberado na aprendizagem dos alunos surdos, que estdo apenas aprendendo
sinais de algumas palavras, de forma descontextualizada.

A forca centrifuga é presentificada pelo pequeno movimento que o professor Miguel
fez para aproximar o sentido dos sinais que ele estava apresentando durante a aula. A agéo de
direcionar a compreensdo dos alunos para obter a resposta correta, representa a ruptura do
ensino do cadigo pelo codigo. Neste deslocamento, podemos perceber que o sistema estavel
ndo é suficiente para que os alunos aprendam os sinais sobre os alimentos.

Quanto as escolhas didatico-pedagdgicas do professor Miguel, presentes nesta aula
(aula 4), percebemos que as estratégias pedagogicas realizadas pelo docente — apresentacédo dos
slides, explicacdo dos sinais, solicitacdo de copia de palavras, escrevendo-as manualmente no
ar com a datilologia — ficaram restritas a apropriacdo dos sinais pelos alunos. A nosso ver, essa
aula se limitou ao ensino de palavras, sinais e imagens desconectados de situacdes reais de um
dado contexto. A comunicacdo entre professor e alunos, em Libras, permitiu a realizacdo da
atividade, porém, é possivel observar que as davidas e insegurancas dos alunos, durante as
interacdes, foram, em grande parte, desconsideradas pelo professor como potencial
possibilidade da compreensdo do contetdo. Essas duvidas poderiam ter sido exploradas com o
uso de outros recursos e/ou textos, como por exemplo pequenos videos que tratassem do tema
em estudo.

Passemos, agora, para outro evento dessa mesma aula. Motivados pela situacdo
pandémica em que o pais estava passando, resolvemos trazer esse recorte para a analise. Nosso
olhar também é afetado pela condigdo minoritaria dos surdos, e, que em periodo de pandemia,
foram ainda mais segregados e isolados, tendo em vista que o ensino remoto os distanciou do

contato com professores bilingues, surdos, intérpretes e colegas de classe.

EVENTO 5. - AULA 4

Apdbs um tempo transcorrido da aula o Prof. Miguel comenta: “— Hoje faz um ano desde
que comecou a pandemia. Ha exatamente um ano que as escolas estdo fechadas. Ano
passado, iniciamos as aulas, com um més e meio veio a pandemia e foi preciso entdo migrar
para o ensino on-line. A pandemia fechou ndo somente as escolas, mas em todo o Brasil,
lojas, igrejas entre outros estabelecimentos” (expressdo facial de tristeza). A turma
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permaneceu em siléncio. Logo ap6s, a aluna Laura sinaliza compartilhando da fala do
docente: “— Professor, com essa pandemia devemos ficar em casa. E muito perigoso sair &
rua, porque o virus da Covid-19 ainda é desconhecido e além do virus, ainda temos que
lidar com a violéncia. Assim, ela aponta para janelinha da outra aluna fazendo o sinal da
“Maria” e diz: “~ Na semana passada, a Maria foi assaltada na porta de casa, levaram o
celular dela”. O docente balanga a cabeca afirmativamente e fala: “— Esta faltando alunos,
eu so vejo trés alunos nas janelinhas”. Laura logo responde: “— Verdade, ainda néo
chegaram”.

No decurso do ensino, o professor enuncia, retomando a situacdo pandémica que
assolou o Brasil, sobre o fechamento de lojas, igrejas e, principalmente, das escolas, motivo
esse que conduziu o ensino as plataformas on-line. Diante do assunto, Laura entrou no turno da
fala, elaborando a sua resposta, afirmando que devemos ficar em casa, sinalizando “— ficar em
casa”.

Nessa interacdo entre Miguel e Laura, percebemos a presenca de outras vozes, nos
enunciados produzidos por eles como as do governo, nas informagfes sanitarias, nas midias
sociais, como também as da sociedade manifestadas pela falta de seguranca e saude publica.
Essas vozes, notadas pelo uso da expressao “ficar em casa”, mobilizaram sentidos diversos em
Libras para Laura, como por exemplo a necessidade dos grupos surdos, os encontros de surdos
e 0 contato com a informagdo em Libras. Laura ainda complementou a fala do professor
dizendo: “— Hoje faz um ano desde que comegou a pandemia”, e faz alusao ao virus da Covid-
19 e as mortes causadas por ele: “é muito perigoso sair a rua, porque o virus da Covid-19 ainda
¢ desconhecido”; e, também, a violéncia: “Maria foi assaltada na porta de casa, levaram o
celular dela.”.

Ja para o professor Miguel, o sentido ficou vinculado ao isolamento social: “— Ha
exatamente um ano que as escolas estdo fechadas”, e, “— A pandemia fechou ndo somente as
escolas, mas em todo o Brasil, lojas, igrejas entre outros estabelecimentos”. Ao considerarmos
esses sentidos, colocamos em evidéncia que a palavra € ideoldgica, revelando o contexto socio-
historico a qual esta vinculada. Como disse Volochinov (2018), o processo de significacdo
somente ¢é feito quando o relacionamos com o contexto. Ademais, a presenca dessas vozes
marca as visfes de mundo assumidas pelo professor Miguel e por Laura. Por isso, podemos
dizer que o microdialogo se faz presente, ecoando essas diferentes visdes de mundo. Dessa
forma, 0s sujeitos participantes da situacdo comunicativa (professor e os alunos surdos),
reorganizam os enunciados de outrem, dando um tom singular aos enunciados proferidos por
eles.

Ainda, podemos dizer que a pandemia fez com que o intérprete de Libras aparecesse

com mais frequéncia nos programas televisivos, bem como nas salas de aula remotas. 1sso
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mostra que o ensino de Libras e LP € urgente e necessario ndo somente para aqueles que a usam
como lingua de interacdo, mas como lingua de ensino, instrucéo e mediacao.

Afirmamos, desse modo, que o professor enuncia um fato reconhecido
intersubjetivamente entre os surdos e, principalmente, os que vivem entediados em casa, sem
ter com quem conversar, brincar e partilhar acontecimentos da vida. Os alunos, em sala de aula
virtual, por meio das expressoes faciais e corporais, demonstram partilhar do mesmo sentimento
expresso pelo professor “(expressao facial de tristeza)”, e, mesmo néo sinalizando, tornam-se
respondentes imediatos do dialogo.

No contexto de isolamento social, os surdos formaram um grupo sociocultural que
apresentou vulnerabilidade linguistica, posto que “— ficar em casa” envolve ndo encontrar os
amigos e, automaticamente, ndo se informar com os intérpretes e professores bilingues. “Ficar
em casa” também corresponde a buscar interagdo social por meio de recursos tecnologicos,
procurando reivindicar um direito linguistico.

Albres e Schlemper (2020, p. 160) comentam que:

A fim de lidar com o isolamento social, a educacéo, de forma geral, organizou-se em
modelos de ensino remoto, promovendo uma corrida pela apropriacéo e implantacéo
de um conjunto de recursos tecnoldgicos, como equipamentos, softwares e
plataformas, entre outras ferramentas. Percebe-se que, nesse processo, com relacdo
aos alunos surdos incluidos nas classes regulares de ensino — cujo acesso a lingua de
sinais se dava por meio do uso de servigos de interpretagdo simultanea Libras-
Portugués —, muitos destes ficaram sem qualquer recurso educacional em virtude das
faltas de preparacdo e de acesso tecnoldgico presentes no pais. Ou seja, um grupo
vulneravel linguistica e cognitivamente (visto que grande parte destas criangas ainda
se encontram em processo de aquisi¢cdo de linguagem) durante o isolamento social,
por ficarem com familiares que ndo sabem Libras, continuam & margem do acesso a
educagdo. Tal fato, além de ocasionar um atraso na aquisicdo de linguagem, traz
consigo uma alienacdo com relaco ao que se passa no Brasil e no mundo. No caso de
criangas surdas, cujo contato com a lingua de sinais se dava, principalmente, no espago

escolar (95% das mesmas provém de familias ouvintes que ndo usam a lingua de sinais
em casa), estas tém sido duplamente prejudicadas.

Para Albres e Shelemper (2020), o ensino remoto agravou a situacdo educacional dos
surdos, sobretudo dos mais jovens, cujo acesso a lingua ocorria no contato frente a frente com
professores bilingues, intérpretes e surdos. A expressdo “— ficar em casa”, dita por Laura,
expressa inseguranca, medo e incerteza pela doenca do coronavirus.

De modo geral, os eventos selecionados para a analise espelham praticas didatico-
pedagdgicas recorrentes em todas as aulas observadas por nos. Os professores Helena e Miguel
se utilizam das mesmas estratégias de abordagem de contetdo: apresentagdo de tematica,
imagens em slides e comandos de pergunta-resposta. Importante observarmos que em todos 0s
eventos o ensino parte de uma tematica, selecdo de palavras, sinalizacdo dos termos e oragoes

e levantamento de questionamentos. As duvidas, quando surgem, sdo respondidas de forma a
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aplicar a palavra em estudo em um contexto imediato, por meio de oragfes. Como néo tivemos
acesso aos planejamentos das aulas e compreendendo que os objetivos de uma sala de
atendimento especializado consistem no esclarecimento de davidas obtidas nas salas de aula
regulares e o0 ensino da Libras e do portugués, acreditamos que esses professores possam se
apoiar no ensino do léxico para que os alunos aprendam o significado em Libras e LP, como
em um processo de alfabetizacéo, a fim de avancarem na aprendizagem na sala de aula regular.

Um aspecto positivo € a presenca de professores bilingues na sala de atendimento, o
que favorece esclarecer as dividas na lingua que o aluno surdo domina (a Libras). A presenca
dos dois professores na aula parece funcionar bem, tendo em vista que um pode se apoiar no
outro em favor da aprendizagem dos alunos. Entretanto, ndo podemos deixar de refletir sobre o
que de fato significa o ensino bilingue. A nosso ver, ndo se trata de apenas disponibilizar
professores falantes da Libras e LP. Trata-se, sim conforme Bernardino et al. (2021, p. 23), que
a proposta bilingue proporcione um ensino “[...] bilingue, visual, funcional, contextualizado,
auténtico, intercultural, multissemidtico, dialdgico, contrastivo [...]”.

Nesse aspecto, podemos observar relacGes dialogicas dissonantes entre a pratica
didatico-pedagdgica dos professores e o que estabelece a Lei n. 14.191 de 03 de agosto de 2021
que altera a Lei n. 9.394/1996 em que trata da educacao bilingue em seu artigo 64°-A, “§ 1°
Haverd, quando necessario, servicos de apoio educacional especializado, como o atendimento
educacional especializado bilingue, para atender as especificidades linguisticas dos estudantes
surdos”. Isso porque os professores bilingues foram disponibilizados em uma sala de
atendimento especializado, mas as praticas de ensino partem do estudo do léxico, na
comparacao entre palavra e sinal em Libras. Quando muito, alguns contextos de uso do léxico
Ihes foram apresentados na extenséo da frase e ndo do texto.

Como observa Bakhtin (2011b), aprendemos a lingua por meio de textos
materializados em géneros do discurso. A ampliacdo do vocabulario em outra lingua (estratégia
dos professores) é um passo importante, mas é preciso avangar da palavra ao texto, ou seja,
como, de fato, a lingua se realiza na vida.

Quanto as concepgdes de lingua e de ensino que sustentam as préaticas dos professores,
a nosso ver, elas se ancoram numa visao de lingua para qual a linguagem se apresenta como
instrumento de comunica¢do. Como vimos, a professora Helena traz um assunto presente nas
relagGes sociais dos educandos, utilizando palavras e sinais, por meio da Libras (lingua de
mediacdo), pretendendo, assim, motivar os alunos, levando-os & compreensdo da LP. Dessa
forma, a professora acaba condicionando os discentes ao aprendizado de sinais e, por vezes, de

palavras isoladas, sem contextos de uso concreto da lingua.
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Nas aulas do professor Miguel, o movimento é muito parecido, uma vez que ele
organiza sinais em Libras descontextualizados, limitando os seus alunos a memorizagdo de
vocabulario. Embora o ensino seja pela Libras (lingua de mediacéo), a forma mecanica como o
docente conduz a aprendizagem prende os estudantes em um processo de repeti¢do automatico.
As aulas ndo sdo trabalhadas em contextos de uso da lingua, havendo um prevalecimento de
um ensino do léxico voltado para a apresentacdo de sinais e palavras ligadas a0 mesmo campo
semantico.

Nas aulas dos dois professores, compreendemos que as préaticas didatico-pedagogicas
indicam um ensino transmissivo, em que a lingua é tomada como eixo comunicativo, 0 que
reverbera na aprendizagem dos alunos. Desse modo, os discentes memorizam sinais e palavras,
sem saber como usa-los em um contexto interativo com o seu outro.

Sendo assim, ndo foi possivel perceber componentes curriculares que direcionassem
os alunos para o aprendizado da lingua, tanto na Libras, como na LP. O que se percebe ¢ a falta
de um curriculo que os oriente no ensino dos alunos surdos. A anélise evidenciou uma pratica
pedagogica constituida por uma concepcao de linguagem sustentada pelo dominio do cddigo.
Portanto, a concepcéo de lingua dos docentes direcionou, também, o processo de ensino. Neste
sentido, ndo houve o ensino de Libras como L1, bem como o ensino de lingua portuguesa como
L2 ndo aconteceu, conforme preconizam os documentos oficiais.

O contexto das aulas analisadas revela, também, como as préaticas denunciam a
hierarquia e as relacdes de alteridade, no desempenho do poder entre os professores. Ndo temos
dados para afirmar se essas relagdes estdo presentes entre outros profissionais surdos e ouvintes,
mas nos dados produzidos e registrados nesta pesquisa percebemos que essa dinamica é
recorrente.

De um lado, nas aulas da Profa. Helena, o seu outro (professor Miguel) é solicitado
para ajuda-la em varios momentos, demonstrando, nessa dindmica, um posicionamento de
tutela, uma vez que a docente direciona comandos para que ele execute. Por outro, o contrario
ndo acontece nas aulas do professor Miguel (para as questdes de LP). Constatamos que, mesmo
em menor numero de situagdes, existem aulas em que a professora Helena assume a atitude
passiva. Percebe-se, assim, um apagamento da professora durante as aulas de Libras: ela quase
ndo é solicitada e, quando &, as interferéncias sdo quase imperceptiveis.

Em nossa compreenséo, o ensino em Libras, a educacéo bilingue e a aprendizagem do
portugués escrito, sdo frutos das conquistas sociais, dos movimentos e das culturas surdas.

Nesse pensamento, afirmamos que professores surdos e ouvintes precisam desempenhar as
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competéncias necessérias para o ensino, usufruindo de reconhecimento, liberdade e igualdade,
na divisao do poder dentro das instituigdes.

Os eventos das aulas analisados nos mostraram que o conceito relacdes dialdgicas foi
importante para nds para que pudéssemos compreender as relacdes de sentido estabelecidas
entre as praticas didatico-pedagogicas dos professores e 0s documentos oficiais e sua
contribuicdo com a aprendizagem dos alunos surdos. Baseados na andlise, afirmarmos que as
relacBes dialogicas se mostraram ora dissonantes, ora harmoniosas, tanto entre os sujeitos da
enunciacao — professores e alunos, quanto na relacdo entre as praticas didatico-pedagogicas
escolhidas pelos professores e, e mesma direc¢do, os documentos oficiais.

As relaces dialdgicas dissonantes, conforme a anélise feita, foram percebidas durante
as escolhas metodoldgicas dos professores e no desenvolvimento das atividades em sala de aula.
Essas relacGes estdo marcadas pelo ensino monolingue, que culminou na concep¢do de
linguagem como instrumento de comunicacao e lingua como meio para uso comunicativo. Ja
as relacGes dialégicas harmoniosas foram percebidas por nés, quando os professores
mobilizavam estratégias para a sanar as duvidas dos alunos, quando eles ndo compreendiam 0s
conteddos que estavam sendo ensinados nas aulas de Libras e LP. Nessas estratégias, 0s
professores buscavam um ensino de linguas mais reflexivo a fim de aproximar as estruturas
linguisticas de um contexto de uso.

Por razdo, concluimos que as relacBes dialdgicas evidenciaram que as praticas
didatico-pedagdgicas adotadas pelos professores ndo estdo alinhadas com as diretrizes e
recomendacdes presentes nos documentos oficiais, em virtude de a concepcéo de lingua para o
ensino de Libras e LP estar centrada na apresentacdo do sistema linguistico, com énfase no
Iéxico, no vocabulario, na memorizacdo de palavras/sinais e, por altimo, na repeticdo do
vocabulo em detrimento da compreensao da lingua como interacao social. Para Brasil (2005,
2014, 2015, 2021), na educacao de surdos, o ensino deve ser bilingue, garantindo que a Libras
assuma o protagonismo na sala de aula, ou seja, a primeira lingua, e a lingua portuguesa como
segunda lingua privilegie o ensino reflexivo, pautado em uma abordagem contextualizada.

No tdpico a seguir apresentamos as nossas considerac@es finais, refletindo sobre a
pratica pedagdgica dos professores no ensino de Libras e de LP, buscando, nesse ensejo,

responder assertivamente as nossas trés questdes de pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho investigou, sob as lentes da teoria enunciativo-discursiva de Bakhtin e o
Circulo, quais relacbes dialogicas sdo estabelecidas entre as praticas didatico-pedagogicas
utilizadas por dois professores, em uma sala (virtual) de atendimento educacional especializado,
de uma escola de educacdo especial, localizada no municipio de Rolim de Moura/RO e 0s
documentos legais (Decreto n. 5.626/2005, Lei n. 13.005/2014, Lei n. 13.146/2015 e Lei n.
14.191/2021), que dispdem sobre a educacao de surdos. Buscou-se ainda compreender quais
concepgdes de lingua, linguagem e ensino as sustentam, evidenciando como elas podem
contribuir com a aprendizagem da Libras e da Lingua Portuguesa, no contexto analisado (uma

sala de aula de atendimento especial, em contexto remoto de ensino).
Para tanto, buscamos responder as seguintes questdes da investigacao:

1. Quais préticas didatico-pedagdgicas sao utilizadas por dois professores de Libras e
Lingua Portuguesa, para o ensino de Libras e Lingua Portuguesa, em uma sala virtual
de atendimento educacional especializado a alunos surdos, de uma escola especial em
Rolim de Moura/RO?

2. Quais concepcdes de lingua, linguagem e ensino de linguas sustentam as préticas
didatico-pedagdgicas utilizadas por dois professores de Libras e Lingua Portuguesa para
alunos surdos, em uma sala virtual de atendimento educacional especializado a alunos
surdos, de uma escola especial, localizada no municipio de Rolim de Moura/RO?

3. Quais os tipos de relacdes dialdgicas sdo estabelecidos entre as préaticas didatico-
pedagogicas utilizadas por esses professores e 0os documentos legais, e como podem

contribuir com a aprendizagem dos alunos surdos?
Com base nesses guestionamentos, a investigacdo buscou alcancar estes objetivos:

1. Observar as praticas didatico-pedagdgicas utilizadas por dois professores de Libras e
Lingua Portuguesa, para o ensino de Libras e Lingua Portuguesa, em uma sala virtual
de atendimento educacional especializado a alunos surdos, de uma escola especial em
Rolim de Moura/RO.

2. ldentificar quais concepcbes de lingua, linguagem e ensino de linguas sustentam as
praticas didatico-pedagdgicas utilizadas por dois professores de Libras e Lingua

Portuguesa para alunos surdos, em uma sala virtual de atendimento educacional
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especializado a alunos surdos, de uma escola especial, localizada no municipio de Rolim
de Moura/RO.

3. Analisar quais os tipos de relagbes dialdgicas sdo estabelecidos entre as praticas
didatico-pedagdgicas utilizadas por esses professores e 0s documentos legais, e como

podem contribuir com a aprendizagem dos alunos surdos.

Para atingirmos esses objetivos, nossa pesquisa esta fundamentada na teoria dial6gica
de Bakhtin e o Circulo, especificamente, em suas concepc¢des sobre relacbes dialdgicas,
enunciado concreto, compreensao ativa e responsiva. A partir da analise dos dados, elaboramos
0 conceito de referéncia visual responsiva, que nos ajudou a compreender como 0s alunos
surdos se apoiam em elementos visuais da segunda lingua, de modo a produzirem sentido na
primeira lingua. A referéncia visual responsiva é uma estratégia utilizada no ensino de lingua
de sinais, com o intuito de ajudar os alunos surdos a compreenderem o significado dos sinais
nessa lingua, por meio de elementos visuais, tais como expressdes faciais, movimentos
corporais e posicionamento de maos (QUADROS, 2004). Essa estratégia também ajuda 0s
alunos a produzirem sentido na lingua escrita, por intermédio da traducdo visual dos elementos
da lingua de sinais. Quando os alunos surdos utilizam a referéncia visual responsiva, eles podem
responder aos questionamentos com componentes de natureza somente visuais, sem a
necessidade de utilizarem sinais. I1sso ocorre porque eles compreendem a mensagem da lingua
majoritaria por meio da traducéo visual dos elementos da lingua de sinais.

Ainda, dialogamos com os autores da lingua de sinais, como: Albres (2015),
Bernardino et al. (2021), Campelo (2008), Fernandes (2015), Gesser (2009, 2012), Ladd
(2013), Lodi (2004, 2005, 2012, 2021), Lodi, Bortolotti e Cavalmoretti (2014), Nascimento et
al. (2021), Perlin (2003, 2012, 2014, 2015), Quadros (1997, 2004, 2006, 2011, 2017), S&
(2010), Slomski (2012), Skliar (2015) e Strobel (2009, 2015). No tocante ao ensino de Lingua
Portuguesa, nossas reflexdes foram sustentadas em Geraldi (2011), Travaglia (2002), Fuza,
Ohuschi e Megassi (2011), e, Perfeito (2007).

Nossa investigacdo, a partir da descri¢do das escolhas didatico-pedagdgicas adotadas
pelos docentes, mostrou se essas escolhas estdo contribuindo com o desenvolvimento das
competéncias e habilidades interacionais dos alunos surdos, fazendo um paralelo com a
proposta curricular do PSLS (BERNADINO et al., 2021). Nessa proposta, da-se énfase as
praticas educacionais bilingues de leitura e escrita, que permitam o desenvolvimento das
habilidades de ler/ver, escrever e traduzir, juntamente com as das competéncias comunicativas,

linguistica, textual, pragmatica, sociolinguistica e cultural. Tudo isso realizado a partir de uma
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abordagem contextualizada, que toma os textos, pertencentes a diferentes géneros textuais,
como ponto de partida para o ensino.

E preciso dizer que esta pesquisa tinha como principio investigar uma escola da rede
estadual na modalidade inclusiva, para alunos surdos (ensino mediado por intérprete de Libras,
sala mista). Nossa proposta consistia em observar um aluno surdo, nas aulas de Lingua
Portuguesa, na modalidade de ensino presencial. Com o advento da pandemia da Covid-19,
bem como o isolamento social, fomos levados para outro sistema de ensino, a educacéo
especial, em uma sala de atendimento educacional especializado, em gquem atuam dois
professores, a saber: um de Libras (surdo), e, outro, de Lingua Portuguesa (ouvinte).
Ressaltamos que, mediante o isolamento social, 0 ensino, nesta escola, acontecia de forma
remota (virtual). Para as aulas, os docentes usavam como recurso midiatico a plataforma Google
Meet. Em virtude desse contexto de ensino, foi preciso reformular, tanto o projeto de pesquisa,
quanto todo o processo investigativo.

O nosso planejamento foi organizado e direcionado para um estudo de caso, em que
os dados foram construidos em uma sala de ensino de Libras e do portugues para surdos. Diante
dos dados produzidos na escola, sobre a conexao entre o ensino das duas linguas, na educacao
de surdos, emergiram raz0es que nos levaram a perceber a importancia de pensar o ensino de
portugués como segunda lingua para surdos, imerso ao contexto da educacdo bilingue, oferecida
em Libras. O cenério da educacdo, na pesquisa, atentou-se, também, por acolher um ensino de
Libras, posto que esta se apresenta como lingua de interacdo e instrucao entre os sujeitos, ou
seja, entre os professores e alunos.

Ao longo da investigacdo, dialogamos com os dados e com as teorias, compreendendo
gue a nossa pesquisa ndo se restringia ao estudo sobre 0s métodos e estratégias do ensino de
Libras e Lingua Portuguesa, mas que esse estudo desagua na educacdo bilingue para surdos,
em um centro de educacdo especial que oferece atendimento educacional especializado para
surdos. O atendimento é realizado por dois professores, um surdo (Miguel), e, uma ouvinte,
(Helena), ambos realizando juntos o atendimento em uma sala de aula, que consideramos ser
uma sala bilingue para surdos, posto que os professores realizam exclusivamente atendimentos
aos alunos surdos, oferecendo uma educacdo em Libras de duas disciplinas (Libras e
portugués).

Assim, debrucamo-nos sobre o ensino de Libras e do portugués, esse ultimo como
segunda lingua, expandindo as nossas reflexdes com base na teoria dialdgica da linguagem de
Bakhtin e o Circulo, e, também, relacionamos as aulas de Libras e de Lingua Portuguesa, com

a Proposta Curricular para o ensino de LP como L2 para surdos (BERNARDINO et al., 2021).
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Durante os nossos diagnosticos sobre as aulas, também buscamos contrapor com o que orienta
a proposta curricular, de modo que, ao fim da pesquisa, este material também sirva de recursos,
em oficinas e cursos de aperfeicoamento de professores, para o ensino de Libras e de Lingua
Portuguesa para surdos.

A incluséo da proposta curricular para o ensino de LP como L2 para surdos sustenta-
se no valor que ela representa na educagao de surdos, pois resulta dos movimentos em prol da
educacdo desses sujeitos. Desde muito tempo, por meio da Federacdo Nacional de Educacéo e
Integracdo dos Surdos (FENEIS), e do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES), entre
outras instituigdes, essa comunidade tem se posicionado quanto ao respeito em participar de
uma educacdo equénime, que promova oportunidades de aprendizado, desejando, assim, o
direito de participar da educacdo que querem para eles.

Diante disso, inferimos que nossa analise possui uma referéncia que dialoga com 0s
parametros que os surdos defendem, isto €, um ensino e aprendizagem que os alcance de
maneira singular. Compreendemos que, na préatica pedagdgica, ainda predomina uma educagdo
mecanicista, e, a realidade do ensino diante dos dados apresentados, pelos professores, nao
consolidam uma aquisicdo da Libras enquanto primeira lingua, prejudicando sobremaneira o
desenvolvimento da segunda lingua. “A limitacdo na primeira lingua, decorrente de uma baixa
qualidade no ensino e acarreta sérios prejuizos na aprendizagem da segunda lingua, isto €, o
portugués escrito (QUADROS, 2006, p. 29).

Partindo para nossas questdes de pesquisa, apresentamos o0 primeiro questionamento:
“Quais préticas didatico-pedagdgicas sao utilizadas por dois professores de Libras e Lingua
Portuguesa, para o ensino de Libras e Lingua Portuguesa, em uma sala virtual de atendimento
educacional especializado a alunos surdos, de uma escola especial em Rolim de Moura/RO?”.
Para respondermos a essa questdo, foi necessario analisar detalhadamente cada aula, a fim de
observarmos os procedimentos metodoldgicos mobilizados pelos docentes, durante as aulas de
Libras e Lingua Portuguesa. No que se refere ao ensino de LP, detectamos que a préatica é
tangencial, posto que visualizamos uma escolha didatico-pedagogica tradicional, baseada na
memorizagdo de palavras/sinais, e, em mesma ordem, datilologias (alfabeto manual), sem a
exploracdo de recursos que favorecam o aprendizado contextualizado aos alunos surdos.

A atividade docente engloba um procedimento de conhecimento do léxico, ao passo
que a educacdo ndo desenvolve a leitura de textos, bem como atividades que levem os
estudantes a escreverem em portugués. No momento em que as aulas de portugués deveriam
acontecer, os surdos receberam contetdos que contribuiam com a leitura de mundo. Trata-se

de uma escolha metodoldgica que deve ser dosada, pois € preciso que os docentes explorem os
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objetos de ensino do portugués, como a leitura, a escrita e traducdo de textos, entre outros
contetidos de ensino que possam contribuir para a aprendizagem do portugués escrito.

Os surdos, nesse atendimento, embora ndo tenham o dominio da Libras e do portugués,
sdo beneficiarios do acesso de algum conhecimento, porém, mesmo por meio de metodologias
de ensino mecanicistas, eles ainda assimilaram informac6es que contribuiram para a sua leitura
de mundo.

Essas metodologias de ensino mecanicistas sdo configuradas, em nosso entendimento,
do seguinte modo: em relacdo ao portugués, compreendemos que 0 uso dos Sinais para
“eleicdes, presidente e elegeu” sdo sinalizados e acompanhados da datilologia (alfabeto
manual). Nessa abordagem, os discentes reproduzem o sinal e a escrita, ou seja, copiam tal
como ¢ apresentado pela docente, fazendo com que ndo seja percebida a finalidade do uso
desses vocabulos em um contexto de interacdo. Para nos, essa pratica ndo conecta o sujeito as
acOes de sentido para a vida.

No tocante ao ensino de Libras, o professor Miguel, embora ministrasse as suas aulas
em Libras, acabou por focar na apresentacdo de conceitos em Libras, sem gque houvesse a
ampliacdo dos sentidos. Os sinais e as palavras foram apresentados de forma
descontextualizada, de modo que o argumento s6 aparecia nas explica¢cdes, como percebemos
nos sinais de “cebola, bergamota e queijo”.

Quanto as imagens apresentadas nas aulas, observamos uma metodologia notavel,
embora as imagens aparecam como elemento muito importante, tanto no ensino de Libras,
guanto no ensino de portugués, elas, intrinsecamente, ndo representam o conteddo, mas,
estratégias que levam a compreensao direta e imediata de conceitos e de referentes que fazem
parte do contetdo estudado. Para nos, as imagens podem e devem ser exploradas no uso da
lingua, na leitura, na escrita, na interlocucao e nas interacdes em sala de aula. A funcionalidade
das imagens é provocar uma interacao, um dialogo, leitura de frases, textos, agilizando, assim,
0 processo de compreensao, de modo a preparar 0 educando para a leitura de textos de maior
complexidade.

Apesar de as imagens estarem em concordancia com a visualidade, nas aulas de
portugués para surdos, € importante frisar que, sem a conexao com a lingua escrita, elas perdem
0 seu valor. Essas representacdes graficas descontextualizadas ndo oportunizam uma conexao
de sentido, de modo que sejam estabelecidas relacdes entre a Libras e/ou 0 portugués escrito.
Os nossos dados caminham demonstrando as limitagdes linguisticas dos docentes em relacdo

ao ensino de Libras e do portugués. A nosso ver, essa pratica pedagdgica pode se justificar pela
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auséncia de alternativas vividas pelos professores, que ndo recebem suporte didético,
treinamentos ou qualificaces para o exercicio da atividade docente.

Diante dos dados analisados, ponderamos, também, acerca da interacdo vivida pelos
surdos em sala de aula virtual com uma educacgédo em Libras. O contexto histérico e social, bem
como a pandemia da Covid-19, levou muitos alunos (surdos e ouvintes) a terem grandes
prejuizos, uma vez que, ao ficaram sem aulas, foram privados do contato fisico em relagéo aos
seus colegas e professores. Desta maneira, destacamos que 0s surdos vivenciaram, sobretudo
aqueles que estdo em etapa de aquisi¢do da Libras, uma privacao linguistica, pois, na maioria
dos casos, as familias ndo dominam essa lingua, logo, para eles o isolamento foi muito mais
devastador. Nesse espago de angustias e necessidades, podemos afirmar que um dos pontos
positivos da pesquisa é ter registrado, que neste periodo, os alunos desta turma, da escola
pesquisada, partilharam de interatividade em sala, mesmo que de maneira circunstancial, em
Libras e portugués escrito. Eles receberam informagdes que abrangeram tematicas sobre a
pandemia, as elei¢bes, os candidatos, aos cargos e fungdes publicas, alimentos, entre outros
assuntos extremamente necessarios para que os discentes surdos obtivessem desenvolvimento,
tendo acesso ao conhecimento sobre 0 mundo, seu pais e sua cidade.

Para responder a segunda pergunta, que versa sobre: “Quais concepcdes de lingua,
linguagem e ensino de linguas sustentam as préaticas didatico-pedagdgicas utilizadas por dois
professores de Libras e Lingua Portuguesa para alunos surdos, em uma sala virtual de
atendimento educacional especializado a alunos surdos, de uma escola especial, localizada no
municipio de Rolim de Moura/RO?”, atingimos a seguinte reflexdo: ha uma relacéo direta entre
a concepcdo de lingua assumida pelos professores com a atividade de ensino, tanto nas aulas de
Libras, quanto nas de portugués. As escolhas didatico-pedagdgicas determinaram o
desenvolvimento de habilidades e competéncias linguisticas, ora para Libras, ora para Lingua
Portuguesa. Assim, afirmamos que a concepcdo de lingua dos docentes pode ser compreendida
como um instrumento de comunicacdo, dado que observamos uma preocupacdo com a
compreensdo das mensagens, ndo com 0 processo, isto €, ndo houve desenvolvimento de
atividades que mostrassem de onde as palavras foram retiradas, porque foram produzidas, ou
quem as escreveu. Faltou, entdo, o contexto de producdo e circulacdo para apresentar o
conteddo.

Assim sendo, a pratica pedagogica no ensino das linguas (Libras e portugués) esteve
mais direcionada para a estrutura linguistica. Por essa razéo, é possivel afirmar que ndo houve
ensino de portugués, como também ndo houve o ensino de Libras. Ndo encontramos

componentes curriculares pautados no ensino de conteudos das linguas. Dessa maneira, o0 que
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foi ensinado teve como base 0s assuntos sobre a vida cotidiana para que, a partir disso, fossem
apresentados o portugués escrito e os sinais em Libras. O ensino de Libras esteve preocupado
com a memorizacdo de sinais descontextualizados para a aprendizagem do vocabulario da
lingua.

Considerando que a visdo de lingua dos professores esta sustentada na pratica
estruturalista, no ensino descontextualizado de linguas, logo, a concepgdo de ensino e
aprendizagem que sustenta a atividade docente é a segunda concepcao de linguagem, ou seja, a
lingua como instrumento de comunicagdo. Desse modo, ndo ¢é percebido um desenvolvimento
no ensino das linguas, quando deveria acontecer, ha aprendizagem de sinais e palavras
(isoladas), distanciando-se tangencialmente da proposta curricular, mais especificamente, do
portugués como segunda lingua para surdos. O ensino, portanto, segue uma didatica tradicional,
priorizando a memorizacdo de sinais, palavras e a datilologia dos termos, sem a devida
exploracdo de contacdo de historias, piadas e outros textos que oferecam um aprendizado
contextualizado da lingua aos surdos.

Essa escolha didatico-pedagogica privilegia o produto da aprendizagem, ndao o seu
processo. Os professores transmitiam informacdes, conteldos, aguardando apenas que 0S
alunos reproduzissem o que havia sido apresentado. Assim, 0 método expositivo dominou a
pratica docente, isto &, os professores eram o0s agentes da aprendizagem, engquanto os alunos, 0s
participantes passivos. Tudo isso nos permite dizer que essa concepcao de ensino se preocupou
“[...] mais com a variedade e a quantidade de nogdes/conceitos/informacbes do que com a
formagao do pensamento reflexivo” (MIZUKAMI, 2019, p. 12).

As consideracdes que construimos, no que concerne as andlises, sobre o ensino de
Libras e Lingua Portuguesa, sobressalta-nos uma visao sobre os outros (professores e alunos
surdos) depreendendo refreacdes no desenvolvimento das linguas, posto que, aos alunos surdos,
as competéncias e habilidades a serem expandidas acabaram sendo suprimidas. Neste estudo,
vislumbramos uma educacdo em Libras, porém, o perfil docente se distancia, por vezes, do
educador bilingue, tendo em vista que o profissional bilingue, ndo é s6 fluente nas duas linguas,
mas, possui um repertério de instrumentos pedagdgicos, além de um conhecimento holistico
sobre as disciplinas a serem ministradas (BERNARDINO et al., 2021).

No tocante a terceira pergunta, que busca compreender “Quais os tipos de relacGes
dialogicas sdo estabelecidos entre as praticas didatico-pedagogicas utilizadas por esses
professores e 0s documentos legais, e como podem contribuir com a aprendizagem dos alunos
surdos?”, destacamos que as relagBes dialdgicas contribuiram sobremaneira para que

percebéssemos como ocorre 0 ensino da Libras e do portugués, haja vista que elas se mostraram
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ora dissonantes, ora harmoniosas, tanto entre 0s sujeitos da enunciacdo — 0 eu e 0 outro -,
professores e alunos, quanto na relacdo entre praticas didatico-pedagogicas escolhidas pelos
professores e, em mesma medida, os documentos oficiais.

As relacdes dialogicas dissonantes evidenciaram que a pratica dos professores se
afasta das orientagdes postas pelos documentos oficiais, em virtude de a concepc¢édo de lingua
para o ensino de Libras e portugués estar centrada na apresentacdo do sistema linguistico, com
énfase no Iéxico, no vocabulario, na memorizacao de sinais/palavras e, por Gltimo, na repeticdo
do vocabulo em detrimento da compreensdo da lingua como instrumento de interacdo social.
De acordo com as orientagdes dos documentos oficiais, o ensino da Libras deve estar voltado
para “[...] garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS
como primeira lingua [...]” (BRASIL, 2005, 2014, 2015, 2021), e a Lingua Portuguesa como
L2 deve privilegiar um ensino contextualizado. Para Bernardino et al. (2021), o ensino do
portugués como segunda lingua para surdos necessita desenvolver habilidades e competéncias
necessarias, de forma que os alunos surdos consigam compreender e produzir textos em
portugués, considerando as suas especificidades linguisticas e culturais. Nesse processo de
aquisicdo da L2, é preciso que os professores de Libras e portugués para surdos estejam atentos
as orientagBes dos documentos oficiais, adotando uma abordagem pedagogica que valorize a
lingua como interagdo social, promovendo, entdo, a aprendizagem de forma significativa e
contextualizada. Isso implica em um ensino que leve em consideracdo as necessidades e
caracteristicas dos alunos surdos, considerando a lingua de sinais como a sua primeira lingua e,
0 portugués, como segunda, valorizando, nesse ensejo, como elementos centrais a
aprendizagem e a interacao.

Outro dado de nossa pesquisa mostrou que o portugués como L2 ainda precisa ser
tomado como objeto de ensino, pois, durante as aulas, percebemos que ndo houve
direcionamento para o ensino da leitura, da producao textual escrita, da analise linguistica, mas
para contedos que versavam sobre teméticas de conhecimento geral. A partir desses assuntos,
ensinavam-se vocabulrio e Iéxico de forma descontextualizada.

Essa mesma perspectiva foi apresentada para o ensino de Libras. Para nds, a Libras
precisa ser acendida como um objeto de ensino, havendo uma delimitacdo de contetdos
concernentes a Libras enquanto lingua de instrucdo, e, para que os alunos surdos possam
desenvolver habilidades e competéncias especificas nessa lingua. E importante que o ensino de
Libras inclua o estudo da estrutura linguistica da lingua de sinais, a producéo e compreensédo de
textos sinalizados em Libras, a analise linguistica e a reflexdo sobre aspectos culturais

relacionados a comunidade surda. Além disso, ¢ fundamental que o ensino de Libras e
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portugués nesse contexto esteja integrado, sendo pensado de forma articulada. Os professores
devem estar preparados para trabalhar com alunos que j& sdo e/ou vao se tornar “bilingues”,
capazes de se comunicar tanto em Libras quanto em portugués, necessitando de um ensino que
leve em consideracdo as particularidades dessas linguas e das culturas surda e ouvinte.

Como ndo identificamos objetos de ensino dirigidos a Libras e ao portugués, podemos
dizer que existe, na pratica dos professores Helena e Miguel, a atuacdo da forca centripeta, pois
ambos assumiram uma concepcao de lingua e ensino direcionada para a manutencdo de um
ensino que acredita que a aprendizagem, pela repeticdo e memorizacao, € o caminho para a
aquisicdo da Libras e do portugués como L2. Contudo, conforme os dados de nossa analise,
essa visdo de lingua sistematizada, voltada para o c6digo, ndo contribuiu para a aprendizagem
dos alunos surdos, pois 0 que eles aprenderam foram sinais voltados para uma situacédo
especifica.

As relagdes dialdgicas harmoniosas podem ser apontadas quando ocorreu uma pratica,
ainda que incipiente, dirigida para uma abordagem contextualizada. Essa abordagem, quando
usada pelos professores, possibilitou aos alunos surdos a compreensdo dos sinais que estavam
sendo ensinados, bem como do portugués escrito. Essas relacbes harmoniosas estdo em didlogo
com os documentos oficiais, uma vez que o professor Miguel, por exemplo, apresentou uma
situacdo de uso que envolvia o sinal que estava ensinando “melancia, meldo e cebola” (evento
3 - aula 3). Nessa acdo, ele conseguiu fazer com que os alunos relacionassem o sinal com a vida
cotidiana.

Nos documentos oficiais, afirma-se que o ensino tem de “proporcionar aos surdos a
recuperacdo de suas memorias histéricas, a reafirmacao de suas identidades e especificidades e
a valorizacdo de sua lingua e cultura” (BRASIL, 2021, p. 01). Por isso, podemos dizer que as
forcas centrifugas atuaram nessa pratica do professor, que buscou romper com 0 ensino
monolingue, distanciando-se da visdo sistémica para o ensino de linguas.

Em nossa investigacdo, nosso olhar esteve apoiado e direcionado por Bakhtin (2011d,
p- 332), pois “a compreensdo dos enunciados integrais e das relagdes dialogicas entre eles é de
indole inevitavelmente dialdgica (inclusive a compreensdo do pesquisador das ciéncias
humanas [...]”. Por isso, concordamos com pensador russo ao considerar que “o entendedor
(inclusive o pesquisador) se torna participante do dialogo, ainda que seja em um nivel especial
(em funcado da tendéncia da interpretacdo e da pesquisa)”.

A teoria dialogica nos permitiu relacionarmos o (eu) surdo/ouvinte, que ensina, €, 0
(outro) surdo, que aprende, com as se¢des do capitulo I, em que apresentamos a constituicao

gue o mundo ouvinte produziu sobre os surdos, imagem essa que vai de encontro a resisténcia
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dos surdos, na construgdo de um espaco cultural e linguistico, que lhe assegure o direito a
lingua, & cultura e a educagdo.

Nessa pesquisa, 0s papéis do eu que ensina e do outro que aprende nao sdo fixos,
considerando que existe um contexto de interacdo entre os dois professores, em que ha uma
relacdo de poder e hierarquia no controle dos turnos de fala, estando esse poder em favor da
professora ouvinte. Essa relacdo assimétrica ndo é declarada verbalmente durante as aulas,
porém, através das contribuicdes teodricas bakhtinianas, identificamos que a linguagem revela
as tensdes e lutas de classe, no interior do dialogo. Nesse caso, a tensdo ocorre entre 0 poder
exercido pela predominancia da professora ouvinte, especificamente na delimitacdo do papel
que o professor surdo pode desempenhar durante as aulas.

Pela regularidade em que o professor surdo permanece em siléncio esperando ser
solicitado, percebemos que os papéis dos docentes em sala de aula sdo assimétricos. Miguel é
um apoio, um auxilio no momento em que empreende uma assisténcia na sinalizacdo de algum
sinal, ou até mesmo para conceituar o significado de determinado vocabulo. Essa acdo acaba
demarcando um desequilibrio nas relacBes do eu que ensina. Subentende-se que o professor
surdo ndo teria mais nada a enunciar, além de esperar ser solicitado a apresentar sinais.
Visualizamos, entdo, uma sobreposicao de papéis em sala de aula, visto que o professor, em
determinado momento, nessa relacdo de hierarquia, coloca-se em posicdo de aprendiz. O
silenciamento do docente revela que ainda existe muito para se construir na educacgéo de surdos,
sendo preciso valorizar as lutas dessas comunidades no Brasil, das associacdes e instituicdes de
surdos, em prol de uma educacdo que dialogue com esse sujeito, acolhendo positivamente as
suas opinides.

Quanto ao dialogo entre os tedricos do Circulo e dos estudos surdos, valoramos que as
teorias dialdgicas promovem reflexdes auténticas sobre eu e 0 outro, que, em nossa pesquisa,
sd0 a maioria, ou seja, surdos apontando que as experiéncias de cada sujeito sdo singulares,
Unicas e irrepetiveis. Essas vivéncias sdo constituidas na relacdo com os outros do mundo
ouvinte, de modo que a fala interior e exterior, da pessoa surda, reflete e refrata a sua vida na
sociedade majoritaria, e, também, no encontro com o eu e 0 outro que € surdo. Eles se
constituem no diélogo e nas interagdes, mais precisamente, a sua voz exterior € consolidada
refletindo a relacdo com a comunidade, que, por sua vez, esta imersa em uma sociedade
predominante ouvinte.

Na luta pelos espagos sociais, a esfera do discurso interior e exterior sistematizado, no
que diz respeito aos surdos, culmina por deslocar o outro surdo (que aprende) para a relagéo

com o eu ouvinte/surdo (que ensina). Enquanto aprendem, os alunos surdos também ensinam,
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ao passo que o eu surdo/ouvinte que ensina, também aprende, confirmando que as atividades
humanas sdo efetuadas na e pela linguagem, e, que essa linha de forca é constituida em uma

arena, local esse em que ocorrem as lutas de classes.
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Anexo 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Titulo do Projeto de Pesquisa: “Aulas de Lingua Portuguesa para o Aluno Surdo: a palavra
do eu que ensina e do outro que aprende”.

Pesquisador Responsavel: Amauri Moret da Silva (doutorando)

Local onde seré realizada a pesquisa: Rolim de Moura - RO. Ambiente de ensino remoto,
plataforma Google Meet.

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa acima
especificada. O convite esta sendo feito a vocé, porque sua participacdo é imprescindivel por
fazer parte do corpus desta pesquisa, sua contribuicdo é importante, porém, vocé nao deve
participar contra a sua vontade.

Antes de decidir se vocé quer participar, € importante que vocé entenda o porqué esta
pesquisa esta sendo realizada, todos os procedimentos envolvidos, 0s possiveis riscos e
beneficios serdo descritos e esclarecidos abaixo.

A qualquer momento, antes, durante e depois da pesquisa, vocé podera solicitar maiores
esclarecimentos, recusar-se a participar ou desistir de participar. Em todos esses casos Vocé ndo
sera prejudicado, penalizado ou responsabilizado de nenhuma forma.

Leia cuidadosamente as orientagdes referente a pesquisa, tendo ddvidas, pergunte ao
responsavel pelo estudo. A participacdo nesta pesquisa ndo resulta em nenhum tipo de
remuneracao financeira e ndo acarretara custos para vocé, sua participacdo sera voluntaria. Este
estudo sera conduzido por Amauri Moret da Silva, que reside no enderenco, Rolim de Moura —

RO. E-mail: amaurimoret@gmail.com Fone: (69) aluno do Programa de Pés-graduacéo

Av. Tancredo Neves — 1095 - Cavalhada
CEP 78.200-000, Caceres/MT
Tel: (65) 3221-0067
Universidade do Estadode Mato Grosso E-mail: cep@unemat.br
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Stricto Sensu em Linguistica da Universalidade do Estado de Mato Grosso (Unemat) —
Campus Caceres.

Este estudo sera analisado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é um 6rgéo que
protege 0 bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela avaliacéo e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando
garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso
vocé tenha davidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo ou se
estiver insatisfeito com a maneira como o estudo esté sendo realizado, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado de Mato Grosso, situado na
Avenida Tancredo Neves, 1095, CEP 78.200-000 — Cavalhada, Céaceres/MT, telefones (65)
3221-0067 ou pelo e-mail cep@unemat.br.

O projeto tem como objetivo geral investigar o processo de ensino-aprendizagem da
leitura nas aulas de lingua portuguesa para o aluno surdo, na perspectiva da Educacdo Escolar
Inclusiva. O trabalho fundamenta-se na teoria dialdgica da linguagem de Bakhtin e Circulo, nas
concepcdes de relacBes dialdgicas, enunciado concreto e compreensdo ativa e responsiva.
Defende-se a tese de que a dificuldade de aprendizagem do aluno surdo estd pautada no(s)
modo(s) de aplicacdo e uso da lingua portuguesa para o ensino. Nesse sentido, elencamos a
seguinte hipdtese: a concepcdo do ensino da lingua portuguesa assumida pelos professores para
alunos ndo surdos reflete e refrata a aprendizagem do aluno surdo. O presente estudo é uma
importante discussdo acerca do ensino, uma vez que trara reflexdes que contribuirdo para as
futuras geracdes de alunos surdos.

Tendo como a descri¢do do estudo: para a coleta de dados utilizaremos o recurso
Google Meet para realizar a gravacao das aulas remotas, evitando, assim, o contato fisico e
seguindo as normas de prevencéo e propagacdo da Covid-19. Faremos a gravacédo de 10 (dez)

horas aulas, de acordo com 0s encontros semanais de aulas no calendéario. A tela da aula virtual

Av. Tancredo Neves — 1095 - Cavalhada
CEP 78.200-000, Caceres/MT
Tel: (65) 3221-0067
Universidade do Estadode Mato Grosso E-mail: cep@unemat.br
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sera gravada tanto a imagem assim como 0s sons produzidos durante o ensino-aprendizagem,
como recurso de gravacao sera empregado um programa que capta a imagem e o som de todos
0s participantes ao mesmo tempo (Screen Recorder Studio). As gravagGes compreendem 0s
meses de maio a julho de 2021. Faremos uma entrevista com os dois professores, considerando
0 contexto pandémico, e resguardando a seguranca dos entrevistados, as duas entrevistas serdo
realizadas ap0s a gravacdo das aulas, serdo online via Google Meet, e terdo duracédo de até 50
(cinquenta) minutos. Para entrevista aplicaremos um questionario com 10 (quinze) perguntas
abertas, para o professor ouvinte as perguntas serdo verbalizadas em Lingua Portuguesa, para
o professor Surdo as perguntas serdo sinalizadas em Libras, ambas as entrevistas serdo
mediadas pelo pesquisador, uma vez que ele tem como lingua materna o portugués e possui
certificado de proficiéncia em Libras (PROLIBRAS) obtido no ano de 2015 pelo Instituto
Nacional de Educagdo de Surdos (INES).

Esta pesquisa possui alguns riscos, um deles é a exposicdo da sua imagem e do seu
nome, neste sentido apagaremos os rostos das imagens, bem como o seu nome e série serao
alterados a fim de resguardar sua identidade. Outro risco provavel pode ocorrer no caso em que
VoCcé seja uma pessoa timida, assim possa sentir-se envergonhado em atividades interativas
online, dessa forma, sera assegurado a nao obrigatoriedade em participacdes dessas atividades,
de modo que ela sé sera realizada depois de explicitada para a turma e havendo interesse.
Inclusive essa atividade podera ser reformulada em parceria com a turma, de modo que todos
se sintam sujeitos autbnomos em todas as atividades propostas.

Informamos que a sala de aula online é usada por alunos e professores e pode ter sua
rotina educacional alterada pela presenca do pesquisador no processo de ensino-aprendizagem,
dessa forma o pesquisador se compromete em participar ativamente no planejamento das aulas
com os professores e manter um dialogo constante com todos os envolvidos, respeitando as

diferencas e particularidades de cada sujeito, bem como dedicar tempo e recursos ludicos e
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didaticos para interagir com os alunos antes de iniciar a pesquisa, de modo a conhecer a rotina
dos alunos, no intuito de suavizar a sua presenca no espaco da sala de aula.

Quanto as entrevistas, considerando o contexto pandémico, e resguardando a seguranca
dos entrevistados, todas serdo realizadas online via Google Meet. Os alunos ndo faréo
entrevistas. Elas serdo aplicadas somente com os dois professores que ensinam nesta turma, em
horario determinado pelo professor. Para garantir um ambiente de confidencialidade
acontecerdo individualmente, podendo inclusive os professores desistirem do encontro ou se
omitirem de responder algumas questfes das quais possam causar-lhes emocgbes ou
constrangimentos, uma vez que o roteiro da entrevista sera entregue previamente evitando dessa
forma que o entrevistado seja surpreendido com temas incompativeis com sua disposicdo
emocional. O pesquisador responsabiliza-se por publicar e disponibilizar os resultados da
pesquisa para a comunidade pesquisada e as instituicdes envolvidas.

Esta pesquisa possui também beneficios que estdo relacionados ao entendimento acerca
das concepcdes de lingua/linguagem que embasam a pratica do professor, no ensino-
aprendizagem em sala de aula, um ensino remoto mediado pelo Google Meet. O estudo
permitiré reflexdes sobre o processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa para alunos
surdos, visando 0s mecanismos que sdo empregados para o aprendizado e compreensdo da
lingua. A pesquisa trara grandes contribuices no campo da linguistica aplicada, uma vez
provocara outros pesquisadores a dialogarem com os resultados aqui apresentados fazendo com
que haja producéo e avanco do conhecimento.

Diante do contexto educacional atual, imposto pela pandemia da Covid-19 com o ensino
remoto, a pesquisa apresenta propostas de intervencdes que trazem beneficios imediatos e a
longo prazo, pois 0s participantes podem vivenciar experiéncias praticas e inovadoras de
atividades interativas ladicas, envolvendo plataformas de ensino, aplicativos e softwares no

ensino de lingua portuguesa valorizando as potencialidades visuais dos alunos surdos e
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oferecendo ao professor oportunidades dialogicas no planejamento das aulas com tecnologias
assistivas.

Ainda quanto aos beneficios, 0 ambiente virtual de ensino remoto torna-se positivo para
“identificar e analisar que concepg¢des de lingua/linguagem e de ensino-aprendizagem que
embasam a pratica do professor e sala de aula em ambiente de ensino remoto, via Google Meet.
A importancia dessa pesquisa justifica-se pela necessidade que a educacao basica tem de novas
propostas pedagogicas inovadoras na educacéo de surdos e também da caréncia que 0S cursos
de formacdo para professores na area de inclusdo de surdos sofrem devido a falta de
bibliografias sobre a tematica abordada nesta pesquisa.

O periodo de participacdo na pesquisa sera de maio a julho, compreende-se que a
participacdo serd em ambiente virtual de sala de aula, as aulas serdo gravadas e terdo duracéo
de no maximo 60 minutos por aula, em um total de 600 minutos aulas (10 horas).

Serd mantido o sigilo e 0 anonimato dos participantes da pesquisa? Sim, esta
garantido o sigilo dos dados de todos os participantes, ou seja, 0s rostos, 0s nomes ou qualquer
dado pessoal ndo serdo divulgados. Cada participante ter& um novo nome, série e idades
alteradas para que suas identidades sejam resguardadas. Estara garantido também o direito de
retirar o Consentimento a qualquer tempo em que o participante desejar.

O participante sera informado do surgimento de informacdes significativas sobre
0 assunto da pesquisa? Sim, a medida que surgirem novidades ou informacdes sobre o assunto
0 entrevistado serd informado.

Pelo presente termo, eu , autorizo o

pesquisador Amauri Moret da Silva, do Programa de Pds-graduacdo Stricto Sensu em
Linguistica da Universalidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) — Campus Caceres a
fazer uso dos dados por mim gerados para os estudos da referida pesquisa.
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Ao assinar este termo de consentimento livre e esclarecido, entendo que:

1- Os dados por mim gerados serdo submetidos a analise do pesquisador, com vistas ao alcance
atingir o objetivo acima exposto;

2- Autorizo que sejam feitas as gravacdes das aulas no momento de ensino-aprendizagem;

3- Caso, por qualquer motivo, eu me sinta desconfortavel, poderemos utilizar algum outro
método alternativo de coleta com a minha permiss&o;

4- Terei acompanhamento e assisténcia, na medida do possivel, do pesquisador acima referido;
5- O pesquisador me dard esclarecimentos, antes e durante a pesquisa, acerca de sua
metodologia e seu método de analise dos dados;

6- Reconhego que tenho o direito de acessar os registros utilizados nesta pesquisa a qualquer
momento que julgue necessario e conveniente;

7- Terei total garantia de anonimato, estando assegurado minha privacidade quando dados
confidenciais envolverem meu nome;

8- No caso de aplicacdo de entrevistas, terei direito de ndo responder a perguntas que causem
constrangimentos de qualquer natureza;

9- Néo serei pago pela minha participacdo na pesquisa, sendo que os ganhos decorrentes da
mesma serdo no ambito de minha aprendizagem e experiéncia de participacéo;

10- Os dados coletados durante o estudo poderdo ser utilizados para fins cientificos, publicacdes

e participacGes em eventos cientificos, atentando para a ética no proceder cientifico;

Declaro que li e entendi este termo de consentimento e que todas as minhas duvidas
foram esclarecidas e que sou voluntario a tomar parte neste estudo. Uma via ficard com vocé e
outra via sera arquivada pelo pesquisador.
Rolim de Moura — RO, / 2021
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Participante Pesquisador

Dados do Pesquisador

Nome: Amauri Moret da Silva
Endereco: Rolim de Moura - RO
Telefone para contato: (69) 0 0000-0000
E-mail: amaurimoret@gmail.com

RG: /RO e CPF:

Dados do Participante

Nome:

Endereco:

RG/ou CPF:

Assinatura do

Responsavel pela Pesquisa: Amauri Moret da Silva
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Anexo 2

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa “AULAS
DE LINGUA PORTUGUESA PARA O ALUNO SURDO: A PALAVRA DO EU QUE
ENSINA E DO OUTRO QUE APRENDE”. A razéo pela qual estamos realizando essa
pesquisa esta pautado em verificar o processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa
para alunos surdos, assim, o projeto tem como objetivo investigar o processo de ensino-
aprendizagem da leitura nas aulas de lingua portuguesa para o aluno surdo, na perspectiva da
Educacdo Escolar Inclusiva. O trabalho fundamenta-se na teoria dialégica da linguagem de
Bakhtin e Circulo, nas concepc@es de relacGes dialdgicas, enunciado concreto e compreensao
ativa e responsiva. Defende-se a tese de que a dificuldade de aprendizagem do aluno surdo esta
pautada no(s) modo(s) de aplicacdo e uso da lingua portuguesa para o ensino. Nesse sentido,
elencamos a seguinte hipdtese: a concepg¢do do ensino da lingua portuguesa assumida pelos
professores para alunos ndo surdos reflete e refrata a aprendizagem do aluno surdo. O presente
estudo € uma importante discussdo acerca do ensino, uma vez que trara reflexdes que
contribuirdo para as futuras geracdes de alunos surdos.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer as seguintes atividades com vocé:
durante as aulas remotas do Centro Educacional de Rolim de Moura, iremos gravar vocé em
Video, contendo sons e imagens, serdo 10 (dez) horas de gravacdo, divididos em 10 (dez)
encontros, cada encontro € de 60 (sessenta) minutos. As gravacfes serdo realizadas pela
plataforma virtual Google Meet, a mesma que vocé acessa para assistir as suas aulas de
atendimento educacional especializado. Faremos as gravac6es compreendendo os meses de
maio a julho, de acordo com o calendério escolar. Para gravar a tela do computador usaremos

o aplicativo (Screen Recorder Stadio), o0 mesmo sera informado a vocé no inicio e fim de cada
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gravacdo. O aluno fara entrevista gravada? Nao, faremos uma entrevista, porém somente
com os seus professores, individualmente pelo Google Meet. Quando sera a entrevista?
Realizaremos as entrevistas apds concluirmos todas as gravacdes das aulas. Tera Intérprete
de Libras? N&o, pois os professores e o pesquisador falam Libras.

Esta pesquisa possui alguns riscos, um deles é a exposi¢do da sua imagem e do seu
nome, neste sentido apagaremos os rostos das imagens, bem como o seu nome e série serao
alterados a fim de resguardar sua identidade. Outro risco provavel pode ocorrer no caso em que
VOCé seja uma pessoa timida, assim possa sentir-se envergonhado em atividades interativas
online, dessa forma, sera assegurado a nao obrigatoriedade em participacGes dessas atividades,
de modo que ela sé sera realizada depois de explicitada para a turma e havendo interesse.
Inclusive essa atividade podera ser reformulada em parceria com a turma, de modo que todos
se sintam sujeitos autbnomos em todas as atividades propostas.

Informamos que a sala de aula online é usada por alunos e professores e pode ter sua
rotina educacional alterada pela presenca do pesquisador no processo de ensino-aprendizagem,
dessa forma o pesquisador se compromete em participar ativamente no planejamento das aulas
com os professores e manter um dialogo constante com todos os envolvidos, respeitando as
diferencas e particularidades de cada sujeito, bem como dedicar tempo e recursos ludicos e
didaticos para interagir com os alunos antes de iniciar a pesquisa, de modo a conhecer a rotina
dos alunos, no intuito de suavizar a sua presenca no espaco da sala de aula.

Esta pesquisa possui também beneficios que estdo relacionados ao entendimento acerca
das concepcbes de lingua/linguagem que embasam a pratica do professor, no ensino-
aprendizagem em sala de aula, um ensino remoto mediado pelo Google Meet. O estudo
permitira reflexBes sobre o processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa para alunos
surdos, visando 0s mecanismos que sdo empregados para 0 aprendizado e compreensdo da

lingua. A pesquisa trard grandes contribuigdes no campo da linguistica aplicada, uma vez
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provocara outros pesquisadores a dialogarem com os resultados aqui apresentados fazendo com
que haja producéo e avanco do conhecimento. O ambiente virtual de ensino remoto torna-se
positivo para “identificar e analisar que concepgdes de lingua/linguagem e de ensino-
aprendizagem que embasam a pratica do professor e sala de aula em ambiente de ensino remoto,
via Google Meet. A importancia dessa pesquisa justifica-se pela necessidade que a educacgéo
basica tem de novas propostas pedagdgicas inovadoras na educacdo de surdos e também da
caréncia que os cursos de formacdo para professores na area de inclusdo de surdos sofrem
devido a falta de bibliografias sobre a tematica abordada nesta pesquisa.

Serd mantido o sigilo e 0 anonimato dos participantes da pesquisa? Sim, esta
garantido o sigilo dos dados de todos os participantes, ou seja, 0s rostos, 0s nomes ou qualquer
dado pessoal ndo serdo divulgados. Cada participante tera um novo nome, série e idades
alteradas para que suas identidades sejam resguardadas. Estara garantido também o direito de
retirar o Consentimento a qualquer tempo em gue o participante desejar.

O participante sera informado do surgimento de informacdes significativas sobre
0 assunto da pesquisa? Sim, a medida que surgirem novidades ou informacdes sobre 0 assunto
0 entrevistado serd informado.

Para participar desta pesquisa, o (a) responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
termo de consentimento. Para participar deste estudo vocé ndo vai ter nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano por causa das
atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a buscar indenizacdo. Vocé
tera todas as informacdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou se
recusar. Mesmo que vocé queira participar agora, vocé pode voltar atrds ou parar de participar
a qualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e o fato de ndo querer participar ndo vai
trazer qualquer penalidade ou mudanga na forma em que vocé € atendido (a). Os resultados da
pesquisa estardo a sua disposicao quando finalizada. Seu nome ou o0 material que indique sua
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participacdo ndo sera liberado sem a permissdo do responsavel por vocé. Vocé ndo serd
identificada em nenhuma publicacdo que possa resultar. O responsavel por vocé podera retirar
0 consentimento ou interromper a sua participacéo a qualquer momento.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma serd arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra serd fornecida a vocé. Os dados
coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5
(cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador avaliard os documentos com para a sua
destinacao final, de acordo com a legislacéo vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade
com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislacdo brasileira (Resolucéo n. 466/12 do
Conselho Nacional de Sadde), utilizando as informacgdes somente para os fins académicos e
cientificos.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e 0 meu responsavel
podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Rolim de Moura - RO, / de 2021.

Assinatura do (a) menor Pesquisador
Nome do Pesquisador Responsavel: Amauri Moret da Silva
Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu em Linguistica
UNEMAT - Cidade Universitaria (Caceres)
Av. Santos Dumont, S/n°. - Santos Dumont, Caceres-MT, CEP: 78.200-000
Contatos: (65) 3223-1466; ppgl@unemat.b
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Anexo 3

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM, SOM E VOZ

PARA FINS DE PESQUISA

Eu , autorizo a utilizacdo da minha

imagem e som de voz, na qualidade de participante/entrevistado (a) no projeto de pesquisa
intitulado AULAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O ALUNO SURDO: a palavra do eu
que ensina e do outro que aprende, sob responsabilidade do pesquisador Amauri Moret da Silva,
vinculado & Universidade Estadual de Mato Grosso.

Minha imagem e som de voz podem ser utilizadas apenas para fim de transcri¢cdo do
conteldo destas, realizada pelo pesquisador. Em relacdo aos aspectos éticos, ndo havera
nenhuma violacdo, alteracdo do teor do material, ou mesmo extorsdo ou uso envolvendo
conflito de interesses. Esta assegurado o sigilo e anonimato de qualquer dado pessoal do
participante/entrevistada.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da minha imagem nem som de voz por
qualquer meio de comunicacao, sejam elas televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades
que se referem a pesquisa explicitadas anteriormente, e conforme minha autorizacao prévia.

Tenho ciéncia também de que a guarda e demais procedimentos de seguranca com
relacdo as imagens e sons de voz sao de total responsabilidade do pesquisador, coordenador da
pesquisa.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, 0 uso para fins de pesquisa,
nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o pesquisador responsavel

pela pesquisa e a outra com a participante.
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Assinatura da Participante

Nome e Assinatura do pesquisador

Rolim de Moura - RO, / de 2021.
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Apéndice A

Anotac6es do Caderno de Campo
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Apéndice B

ROTEIRO DA ENTREVISTA

Questionario com perguntas abertas para a entrevista com os professores32

1- Qual a formacdo académica, atua nessa area na qual se formou?

2- Paratrabalhar com alunos surdos fez algum curso de capacitagdo na area da Libras?

3- Mediante o trabalho que desenvolve no Centro Educacional com a turma de alunos
surdos, sente falta de ter mais capacitacdo para poder oferecer mais qualidade ao seu
trabalho?

4- Qual a sua perspectiva do ensino da Libras, um ensino como lingua materna (primeira
lingua), segunda lingua ou lingua estrangeira?

5- Quiais as suas visdes sobre o0 aluno surdo, como o percebe dentro do espaco de ensino?

6- Na sua concepcdo a dificuldade no ensino de lingua portuguesa para alunos surdos esta
mais voltada para o aluno ou para o professor? Se for o aluno, aponte qual as
dificuldades? Se for o professor aponte as dificuldades?

7- Quais foram as barreiras encontradas para o ensino de alunos surdos neste momento de
isolamento social e aulas remotas?

8- Considerando que a Libras é visual, o ensino pela plataforma virtual favoreceu ou
prejudicou o rendimento da turma de alunos surdos?

9- Houve evasdo durante o ensino remoto? Se sim, aponte quais seriam 0s possiveis motivos
que levaram os alunos a abandonar a plataforma?

10- Quais os desafios encontrados para o ensino da lingua portuguesa e da Libras nas aulas

virtuais durante o periodo de isolamento social?

32 As perguntas serdo respondidas apenas pelos professores, utilizando a sua lingua de conforto. Para o professor
ouvinte (portugués escrito/ou verbalizado). Para o Professor surdo (Escrita de sinais/ou sinalizado).
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Quadro - Respostas dos professores a entrevista via Google Meet

QUESTIONARIO

PROFESSORA HELENA

PROFESSOR MIGUEL

1.Qual a sua formagdo académica? Atua nessa
area na qual se formou?

Entdo, minha formagdo é pedagogia, educacéo infantil e séries
iniciais. Atuo na area da educagdo no AEE. Entdo eu atuo na
minha &rea de formacéo.

Assim, eu tenho como formagéo graduacdo em pedagogia, primeiramente eu
fiz uma graduagdo em pedagogia, e em seguida eu fiz uma especializagdo em
Libras. Em um segundo momento eu fiz uma graduacdo em Letras Libras,
tanto na licenciatura quanto no bacharelado. Porém estou em processo de
finalizacdo desta segunda graduacéo, que se encerra no ano de 2021.

Para trabalhar com alunos surdos, fez algum
curso de capacitacdo na area da Libras?

N&o. Quando eu iniciei. Quando eu comecei a trabalhar com
surdos eu tinha cursos basicos de Libras que aconteciam |& dentro
do Centro Educacional mesmo. Entdo o primeiro curso que eu fiz.
E foi em 2003 né? A eu fiz em 2003, ai fiz outro em 2005 e ai
depois outros 0 Miguel ministrava cursinhos pra nés assim mais
pela comunicacdo né ndo era pra a area de instrugdo nem de
interpretacdo ndo, nem nada. Era mais pra comunicagdo mesmo.
E entdo quando foi em 2013 que eu fui trabalhar s6 com surdos,
curso especifico na area eu nao tinha. Ai em 2014 que eu fiz a pés
em Libras em 2015 que eu fiz de traducdo e interpretagdo. Aquela
que fizemos juntos. Mas antes eu tinha cursos basicos né! Cursos
gue aconteciam la na escola mesmo. Mais pra comunicagdo.

Entdo como eu ja disse antes nessa primeira pergunta, como eu sou surdo, a
Libras é minha lingua materna. Eu ja fiz varios cursos de Libras em varios
lugares. Eu também ja trabalhei ensinando Libras basico, intermediario e
avancado para ouvintes. Sempre quando surgem sinais novos ou quando surge
uma perspectiva nova de Libras eu procuro aprender. Também ja trabalhei
com o processo de ensino de portugués para surdos. Sempre trabalhando na
guestdo da escrita, entdo eu ja fiz varios cursos voltados para essa perspectiva
do ensino. Também ja trabalhei com ouvintes. Dentro do centro educacional
tem uma pessoa ouvinte que me acompanha na tradugéo e interpretacdo da
Libras para a gente caminhar juntos no ensino de Libras e portugués.

3.Mediante o trabalho que desenvolve no
Centro Educacional com a turma de alunos
surdos, sente falta de ter mais capacitagdo para
poder oferecer mais qualidade ao seu trabalho?

Com certeza. Queria que tivesse principalmente na questdo do
portugués pra surdo. E um mundo de dificuldade. Eh! eu acho que
apesar de que o objetivo da sala do AEE € o ensino de Libras, mas
eu ndo consigo em relacdo a aprendizagem, aprendizagem no
sentido da lingua escrita eu ndo consigo ver que elas fiquem
desvinculadas, porque o portugués ele vai se deparar com ele em
todos os lugares que ele for. Principalmente na escola, que é o
grande problema né! da aprendizagem do surdo é a questdo da
lingua portuguesa. Entdo eu sinto muita falta sim, muita
necessidade de ter curso de capacitacdo

Eu nesse processo de ensino de surdos, é claro que a gente precisa sempre
estar se capacitando, melhorando se desenvolvendo para que possamos
crescer ainda mais nessa questdo do ensino, porque ha sempre coisas novas
gue devemos aprender. Entdo eu acredito que eu preciso de mais formagdes
de mais conhecimentos para poder trabalhar com esses surdos e se eu parar,
por exemplo eu parar de pesquisar irei regredir, entdo pesquisando eu tenho
que ir avancando, melhorando e buscando por mais conhecimentos. Eu ndo
quero abandonar estas questdes de Libras, eu acredito que enquanto professor
temos que sempre estar buscando formacGes, capacitacdes para que possamos
melhorar a qualidade de ensino. Tem algumas especificidades da lingua
portuguesa, como algumas composicOes de palavras que eu ndo compreendo,
ndo consigo extrair o significado, nesse momento eu preciso de alguém que
possa contextualizar para eu conseguir estabelecer sentidos. Tem algumas
palavras bem especificas que fogem do meu conhecimento, mas quando eu
compreendo, obviamente eu consigo transferir esse conhecimento para outros
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surdos. Esse processo de aprendizado acontece no decorrer de nossa vida, é
continuo.

4.Qual a sua perspectiva do ensino da Libras,
um ensino como lingua materna (primeira
lingua), segunda lingua ou lingua estrangeira?

Entdo até 0 momento que eu li essa pergunta eu falei pra vocé,
né! eu ndo tinha pensado nisso ainda. Mas eh! pra mim a
perspectiva de ensino € a lingua materna por qué? Porque nds
trabalhamos com a base do pensamento né! E a lingua materna é
a base do pensamento. Apesar de que depois vocé vai pra uma
lingua de instrucdo. Aquela lingua que vai estar ali pra questdo
institucionalizada entre aspas. Mas inicialmente vocé trabalha a
base do pensamento. Entdo agora pensando, né! Depois dessa
leitura dessa pergunta nos trabalhamos na perspectiva do ensino
como lingua materna.

Pelo meu conhecimento, tanto no Brasil como em outros paises que eu tenho
visto, 0 ensino de lingua portuguesa deve partir de uma concepgao de ensino
de lingua materna, que no meu caso é uma coisa bem natural. N&s precisamos,
enquanto surdos aqui no Brasil, movimentar esse processo de ensino de Libras
como primeira lingua. Na minha percepgdo enquanto surdo percebo a Libras
como primeira lingua é claro que para mim é muito natural pelo fato de ser
surdo. O portugués entra como uma segunda lingua. Minha vis&o do lugar de
docente com a atengéo voltada para o ensino de lingua, em um processo de
aquisicdo de linguagem, eu percebo como primeira lingua. Uma lingua
materna e o portugués ou uma outra lingua como segunda. O professor deve
ter essas estratégias e perceber que a Libras para o surdo deve ter uma
perspectiva de primeira lingua, uma lingua materna, de uma aquisicéo natural
e 0 portugués aqui no Brasil entra com uma segunda lingua. Lembrando que
0 portugués escrito e nao o falado oralmente.

5. Quais as suas visdes sobre o aluno surdo,
como o percebe dentro do espago de ensino?

Surdo né! Porque ele pertence a um grupo cultural, linguistico
diferente, né! Entdo ele tem uma diferenca linguistica, entdo eu
percebo ele como surdo, dentro dessa ideia socioantropolégica
né! de estudo do ser humano do sujeito na sociedade, ele € surdo.

Eu sou surdo, claro que eu vou perceber meu aluno, meu semelhante como
surdo, visto que eu tenho uma identidade surda. Assim, ndo vejo nenhuma
dificuldade independentemente da idade. Pontuo que sempre temos
dificuldades, pois é comum no ato de ensinar, principalmente com 0s
materiais dependendo da idade do surdo. Eu percebo o surdo como sendo
surdo de fato, independentemente da sua idade e como ele chega pra mim. Eu
vejo se o surdo é capaz de sinalizar se j& sabe alguma coisa de Libras, assim
vou entender que ele é surdo. Porém temos algumas especificidades como a
dupla necessidade especial por exemplo, surdez e sindrome de Down, surdez
e deficiéncia intelectual, ai eu tenho outra diferenca, o meu olhar vai ser outro
para com esse aluno. Minha percepg¢do enquanto professor e educador é ver
ele como surdo, valorizando a cultura surda, eu percebo o aluno dessa forma.
Temos varias singularidades, temos multiplas deficiéncias, se partimos para
uma perspectiva da medicina, da deficiéncia em si, temos as outras reas, mas
a surdez que ndo esta associada a outra deficiéncia, a outra necessidade
especial, eu percebo e sempre vou perceber o aluno como sendo surdo, com
identidade surda. Sendo assim, ele é capaz de adquirir conhecimentos sendo
surdo e se desenvolver enquanto pessoa. Se ele tem facilidade na sinalizacdo
e eu percebo isso, vejo que ele evolui muito rapido e eu nem vou perceber que
ele tem outra deficiéncia, porque meu foco é Libras, caso ele possua outra
deficiéncia passa despercebido.

6. Na sua concepcéo a dificuldade no ensino de
lingua portuguesa para alunos surdos esta mais
voltada para o aluno ou para o professor? Se for

Pra mim é o professor. Eu sinto, né! Que a dificuldade do ensino
da lingua portuguesa esta comigo e ndo com o aluno. E porque se
eu trabalhei a base do pensamento com ele, entdo as outras coisas,
elas vdo acontecendo, ndo que vao acontecendo naturalmente.

Eu tenho visdes diferentes, no meu caso, eu vejo que é o aluno que tem
dificuldade no aprendizado do portugués, para ele é um pouco mais dificil
compreender o processo de escrita da lingua portuguesa, ou seja, a estrutura
da lingua. Como eu percebo o surdo com zero conhecimento em portugués,
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o0 aluno, aponte qual as dificuldades? Se for o
professor, aponte as dificuldades?

Porque todo o ensino, toda aprendizagem ela precisa ser
potencializada. Entdo eu vou criando possibilidades e essa
questdo da aprendizagem ela vai sendo potencializada, entdo pra
mim a dificuldade esta com o professor e a dificuldade, uma delas
€ 0 que eu ja falei anteriormente, ¢ a falta de capacitagdo, falta de
estudo, falta de pesquisa. Porque a questdo de vivenciar ndo seria
porque ai eu estou com os surdos né! Eu estou vivenciando isso
com eles no dia a dia, entdo seria mais a questéo de estudo mesmo
de eh pesquisas, coisas nesse sentido.

digamos assim, pelo fato dele ndo ouvir, para mim é um processo muito mais
demorado para poder fazer ele compreender a Libras para depois fazer ele
compreender 0 portugués, entdo é um processo muito lento. Temos neste
aspecto o aluno surdo que chega ao atendimento com baixo nivel de Libras e
ai ele vai passar por um processo muito lento de aprendizagem da Libras para
gue em outro momento possamos ensinar o portugués. Eu preciso fazer um
processo de sinalizagdo com ele contextual, sdo duas percepg¢des, porque neste
momento eu uso o gestual, depois vou para 0 processo de escrita na segunda
lingua.

7.Quais foram as barreiras encontradas para o
ensino de alunos surdos neste momento de
isolamento social e aulas remotas?

Principalmente a internet fraca e os alunos que a gente tinha que
estar fazendo tinha que estar ai de como que é 0 nome agora que
usa? Eu esqueci eh! como vocé tiver resgatando. Eh! esqueci o
nome que sua... agora que a gente tem que t& de alguma forma
chamando os alunos. Pescando os alunos, ah! esqueci o termo.
Entdo, mas a internet foi uma das grandes dificuldades por qué?
Como vocé trabalha com muito movimento, muitos sinais ai
entdo quando a internet trava vocé perde, quando a internet esta
lenta vocé perde, quando tem aquele delay muito grande né voce,
ah! 0 menino estava uma coisa, ai vocé pensa que ele terminou,
mas ele ainda esta fazendo. Entdo eh! E a prépria questdo de
tempo mesmo, porque ficar eles ficaram assim parece meio
dispersos ai hoje de aula, ai vocé tem que comecar desde cedo
avisando, porque sendo d& o horario de aula e eles ndo entram.
Né? né? Entdo assim a questdo do compromisso da familia
também ficou menor ainda, ai vocé tem que estar vocé desde
manhd igual agora nossas aulas séo a tarde. Entdo desde de manha
vocé tem que estar 14 no grupo avisando, 6 vai ter aula né, ai as
vezes a gente manda um manda um bom dia la no grupo, boa
tarde, mas ai no privado vocé esta desde cedo. O, hoje tem aula,
sabe? A questdo do compromisso, a internet, ficam dispersos,
muito dispersos, as vezes a gente percebe que eles estdo aqui, mas
na verdade ndo estdo. Por exemplo, quem usa dois celulares ao
mesmo tempo, vocé sabe que eles estdo aqui, mas no outro celular
esta acontecendo outra coisa. Sabe? Entdo assim, muitas
dificuldades. Compromisso, internet, dispersao.

Hoje nessa minha experiéncia com alunos surdos, nds temos dois grupos.
Temos aquele grupo dos interessados e dos ndo interessados. Neste ensino
remoto, nesta perspectiva do aluno surdo, nos tivemos muitas dificuldades,
por exemplo; internet lenta, aluno que chega atrasado, aluno que falta, aluno
que ndo presta atencdo na aula, sdo varias situagdes de internet, alunos que
dependem dos dados do celular, alunos que ndo possuem recursos para ter
uma boa qualidade de internet. Vejo problemas também em casa, pois ha
varios fatores que contribuem para o fracasso, se fosse no ensino presencial
essas situagdes ndo aconteceriam, mas por essa questdo da Covid - 19, houve
muitas barreiras no ensino remoto.

8. Considerando que a Libras é visual, o ensino
pela plataforma virtual favorece ou prejudica o
rendimento da turma de alunos surdos?

N4o, ndo favoreceu néo. E... na verdade eu acho que prejudicou,
porque ela é visual, mas ela é espacial. Né? Ela é e ela €, eu ndo
sei, eu tenho assim, bastante reserva com esse negdcio virtual,
porque eu gosto mesmo é do chdo da sala, porque no chao da sala
vocé tem muito mais possibilidades de flexibilizar contetdo,
flexibilizar planejamento aqui. Entdo uma grande dificuldade que

Eu vejo que houve um retrocesso, principalmente com os alunos menores,
nesse processo remoto eles ndo prestam muita atencdo na aula. Caso fosse
presencial eu teria o contato visual mais rapido, eu poderia estar fazendo um
processo de sinalizagdo com mais proximidade com o aluno, fazendo uma
coisa mais concreta, mas como é remoto, tanto os alunos surdos menores
como 0s maiores. Eles faltam bastante, eles ndo prestam atencdo, eles ficam
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eu senti também em relacéo a esse modo de aula foi a questao de
flexibilizacdo de planejamento. Eu planejei aquilo chova canivete
vai ter que acontecer, porque a flexibilizago pra mim ficou muito
mais dificil. Entdo na sala de aula digamos assim, ah! Hoje nés
vamos trabalhar eh o conteido de descobrimento do Brasil, um
exemplo, mas os alunos chegaram, vocé viu que ndo vai render
nada. VVocé vai brincar, vocé vai, isso eu estou falando dos
pequenos, vocé vai brincar, vocé vai, os grandes vocé vai fazer
jogos. Aqui ja ndo tem isso, pelo menos eu ndo consegui né, com
certeza tem outros professores ai que conseguiram se dar muito
melhor com esse formato aqui e eu ndo me dei muito bem néo.

divagando, eles ficam vendo outras coisas, apesar do surdo ser visual, ha
muitas interferéncias em casa, como a familia, pessoas que o distraem,
conversam e etc. Isso acaba prejudicando muito e ele mal consegue
acompanhar a aula, portanto eu vejo um processo de regressdo nesse ensino
remoto. A aprendizagem regrediu muito. Eu vejo que a aprendizagem foi
muito pouco, 0 ensino remoto neste caso ele ndo veio contribuir ele
prejudicou, a pesar de termos a tecnologia, ter os celulares, os computadores,
a plataforma do Google Meet para poder trabalhar essas aulas, mas tudo isso
ndo foi o suficiente, tem ainda muitas barreiras, muitas questdes individuais
dos alunos, muita dificuldade, por exemplo: quando eu trabalho com um
processo de imagem, quero trazer uma imagem, entdo ali na janelinha, as
vezes fica muito pequena a imagem, a letra fica muito pequena e eu nédo
consigo ampliar a imagem, o computador ndo favorece. Muitas vezes o aluno
estd com a atencdo voltada para o celular entdo ndo acompanha a aula e assim
ndo aprende, ndo consegue visualizar a imagem apresentada, uma imagem
maior com mais nitidez e isso prejudica muito o ensino.

9. Houve evasdo durante o ensino remoto? Se
sim, aponte quais seriam 0s possiveis motivos
que levaram os alunos a abandonar a
plataforma?

Teve evasdo sim, teve evaséo de trés alunos, todos trés, trés néo,
dois alunos. Quase foi quatro, mas dois evadiram totalmente, eles
falavam que tinham problema com a internet, ndo queriam ter
aula assim e dois precisou ter uma adaptagdo. Entdo assim, eles
comecaram dessa forma remota, como elas sdo pequenas eh!
tinha aquela impaciéncia de ficar sentado, as mdes estavam
ficando estressadas com eles, em casa ali tendo aula. A é teve
uma das maes mesmo falou pra mim assim; - Professora se a gente
continuar assim qualquer hora dessa vocé vai me ver dando umas
varadas nela, porque ela ndo quer ficar sentada. Ela ama o celular,
mas para jogar, para brincar, para assistir, quando é pra aula ela
fica incomodada, e era um tempo curto, era meia hora sd. Entdo
pra eles dois ai eu hoje eu gravo as aulas pra eles. E mando as
aulas gravadas e as maes as vezes me mandam devolutiva. Entéo
assim elas tém tanto de video 14 mandado s6 que devolutiva que
€ bom mesmo n&o volta. Entdo ndo teve uma evasdo total, mas
teve uma mudanca de eles ndo deixaram de ser meus alunos, mas
teve uma mudanca de estratégia para esses dois. S6 que € aquele
negocio € vocé ir arrebanhando o tempo todo se ndo véo evadir
todos.

Eu vejo assim, que o ensino deveria ser presencial, esse ensino remoto trouxe
muitos problemas, muita angustia, muita ansiedade, nés tinhamos um grupo
grande de surdos, entdo houve evasdo. Eram mais ou menos seis surdos,
depois um desistiu e ficou cinco, depois outro desistiu e ficou quatro. Entdo
0s motivos que eu vejo para evasdo desses alunos, porque como alguns sé tem
o celular como recurso e a familia ndo tem um computador em casa, como
também a qualidade da internet ndo o ajuda, e somente o celular com baixa
qualidade de internet, o tamanho da tela, a lentiddo, enfim por esses motivos
eles desistem. Quando tinha um grupo presencial com contato direto, 0 ensino
era muito melhor, agora com esse ensino remoto tudo ficou mais dificil.
Antigamente os alunos abandonaram as aulas, porque néo havia intérprete de
Libras, hoje eles desistem, pois ndo possuem condi¢des financeiras. L& no
Centro Educacional onde desenvolvemos um trabalho de atendimento
educacional especializado ndo temos todos os niveis de ensino, mas sim um
atendimento geral, alunos de vérias faixas etarias recebem esse atendimento
especializado. Se fosse presencial para mim seria muito melhor, o
aprendizado teria mais qualidade. Neste ponto mesmo houve muita evasao.
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10. Quais os desafios encontrados para o ensino
da lingua portuguesa e da Libras nas aulas
virtuais durante o periodo de isolamento social?

Flexibilidade de planejamento, estratégia, a questdo da
visibilidade aqui porque a maioria deles usam celular. Entdo eles
tém dificuldade pra poder acompanhar. A questdo do préprio
compromisso também, ndo mandam as devolutivas, vocé manda
a atividade, vocé encaminha a atividade ndo tem devolutiva. E
muitas vezes que é na devolutiva que vocé vai ver se de fato
houve a aprendizagem, porque vocé trabalhou o contetido aqui
todo, eles deram ali no caso um dialogo, né! te deram um
feedback, no entanto a questdo conceitual daquela atividade vocé
s0 vai ter se eles te mandar um video de volta. E isso geralmente
€ quase zero. Quando é atividade pra tirar foto assim da atividade
que eles escreveram acontece. Vocé via la no grupo. Mas quando
é fazer video oh! vocé vai fazer video. Do que vocé entendeu de
tal coisa, ndo volta. Ndo volta, entdo vocé ndo sabe se eles
entenderam ou ndo entenderam. E quando a gente esta em sala
ndo, acontece ali no momento né! ndo tem esse negdcio ah vou
vou mandar depois, ndo, no momento ja acontece. Vocé ja
consegue fazer a avaliacdo da aula é uma outra dificuldade que eu
encontrei bastante foi isso de fazer avaliacdo da aula, porque eh!
agora ainda estamos com esse tempo restrito pro meet né! Que €
uma hora s6 né! E ai ele as vezes ele cai, acho que agora ele voltou
né! Mas teve esse tempo atras agora ele estava com uma hora so,
quando ndo é institucional, entdo quando estava faltando cinco
minutos ele ja comecava a avisar que ia acabar, entdo assim varios
foram muitos os desafios, muitos os desafios por causa das
dificuldades.

Neste processo de ensino virtual, nessas aulas, eu vejo assim tem alguns
pontos favoraveis como também tem pontos negativos, por exemplo entra da
questdo do sinal, da sinalizagdo, quando eu trago a imagem representativa do
sinal tenho ali também a escrita da lingua portuguesa, e ai eu estou neste
processo de ensino. Uma das barreiras é por exemplo a nao visualizagdo da
letra pelo tamanho da tela, da palavra, letra muito pequena assim eu preciso
ampliar essa palavra para que eles possam ver, preciso também abordar a
palavra dentro de um contexto de sinalizacdo para eles abstrairem o
significado dentro da prépria lingua. Outro exemplo; uma palavra isolada com
um processo especifico de significagdo dentro da lingua portuguesa. Primeiro
eu preciso compreender como essa palavra estabelece significado na minha
lingua para depois passar aos alunos, sempre contextualizada, para que o
aluno compreenda, o que acontece muitas vezes é que o aluno nem esté ali na
frente da telinha, estd somente com o celular ligado e fazendo outras coisas.
Eu percebo também neste ensino remoto muita distracdo quando estou
ensinando Libras, as vezes me causa muita preocupagdo essa situagdo, pois
estou ali ensinando e vejo que ninguém esta prestando atengdo na minha aula.
Eu comeco a direcionar as perguntas e ninguém consegue me responder, ndo
interagem, para mim isso é importante, pois preciso trazer o aluno mais para
perto. Abordando a imagem é preciso construir um processo de significacdo
na Libras a partir daquela palavra da outra lingua, eu vejo que os alunos ndo
tém atencdo, eles ndo olham. Para mim o ensino remoto trouxe muitas
desvantagens. Por outro lado, se 0 aluno tem interesse, o ensino acontece, mas
da forma com que esta este ensino remoto, pois sdo muitas distracdes, explico
a mesma coisa varias e véarias vezes, horas e oras perdendo tempo com a
mesma coisa. Outro ponto é a questdo do horario do Google Meet ser
reduzido, os alunos acabam saindo, se evadindo deixando de aprender.

Fonte: Elaboragdo propria, com base nas respostas da entrevista aplicada aos professores.




