UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO “CARLOS ALBERTO REYES
MALDONADO”
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO STRICTO SENSU EM LINGUISTICA
MESTRADO EM LINGUISTICA

EDINA FLORES PARADA

TRANSLINGUAR E UM PROBLEMA?: CRENCAS NAS NARRATIVAS DOS
PROFISSIONAIS EM UMA ESCOLA CAMPO, NA FRONTEIRA ENTRE BRASIL-
BOLIVIA

CACERES-MT
2024



EDINA FLORES PARADA

TRANSLINGUAR E UM PROBLEMA?: CRENCAS NAS NARRATIVAS DOS
PROFISSIONAIS EM UMA ESCOLA CAMPO, NA FRONTEIRA ENTRE BRASIL-
BOLIVIA

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de P6s-Graduacgdo Stricto Sensu em
Linguistica da Universidade do Estado de Mato
Grosso, como requisito parcial para obtencao
do titulo de Mestre em Linguistica, sob a
orientacdo do(a) professor(a) Dr.(a) Barbara
Cristina Gallardo e coorientagdo do(a)
professor(a) Dr. Rodrigo de Santana Silva.

CACERES-MT
2024



© by Edina Flores Parada, 2024.

Luiz Kenji Umeno Alencar CRB 1/2037

PARADA, Edina Flores.
P222t Translinguar E um Problema?: Crengas nas Narrativas dos
Profissionais em uma Escola Campo, na Fronteira entre Brasil-
Bolivia / Edina Flores Parada - Caceres, 2024.
115 £f.; 30 cm. (ilustragoes) Il. color. (sim)

Trabalho de Conclusao de Curso
(Dissertacao/Mestrado) - Curso de Pds-graduacgdo Stricto Sensu
(Mestrado Académico) Linguistica, Faculdade de Educacao e
Linguagem, Campus de Caceres, Universidade do Estado de
Mato Grosso, 2024.

Orientador: Barbara Cristina Gallardo

Coorientador: Rodrigo de Santana Silva

1. Translinguagem. 2. Crencas. 3. Narrativas. 4. Identidade.
I. Edina Flores Parada. II. Translinguar E um Problema?:
Crencas nas Narrativas dos Profissionais em uma Escola Campo,
na Fronteira entre Brasil-Bolivia: .

CDU 81'27/'28:37(81+84)

Ficha catalogréfica elaborada pela Biblioteca Regional de Caceres



EDINA FLORES PARADA

TRANSLINGUAR E UM PROBLEMA?: CRENCAS NAS NARRATIVAS DOS
PROFISSIONAIS EM UMA ESCOLA CAMPO, NA FRONTEIRA ENTRE BRASIL-
BOLIVIA

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Barbara Cristina Gallardo
Orientadora — PPGL/UNEMAT

Prof. Dr. Rodrigo de Santana Silva
Coorientador - SEDUC/DRE-MT

Profa. Dra. Ana Carolina de Laurentiis Brandao
Avaliador Interno — PPGL/UNEMAT

Prof. Dr. Rodrigo Camargo Aragao
Avaliador Externo — PPGL/UESC

APROVADA EM: 11/03/2024



DEDICATORIA

Esta dissertacdo é dedicada, em primeiro lugar,
a Deus, que me concedeu a forca e a sabedoria
necessarias para superar todas as adversidades
que surgiram ao longo do meu percurso.

A minha querida av6 Yolanda (in memorian),
vitima da COVID-19, uma mulher que sempre
demonstrou uma profunda fé e jamais poupou
esforgos para zelar pelo bem-estar de todos.
Gracias abuelita por todo, usted estara siempre
en mi corazon!

A minha mie e meu pai, Generoso e Rosa
Maria, e as minhas queridas irmas, Adelina,
Eidy, Eva, Mabel e Karen, expresso minha
profunda gratiddo por sempre me motivarem a
nunca renunciar aos meus objetivos. Meu amor
por voceés € inestimavel!

A presenca constante do meu esposo, Antdnio
Marcos, e aos meus amados filhos, Marina e
Mateus, dedico este trabalho como um
testemunho de gratiddo. O apoio inabalavel e
encorajamento em todas as escolhas que fiz séo
um tesouro para mim. Meu amor por VOocés é
puro e sem limites!

A minha querida orientadora, Barbara Cristina
Gallardo, por confiar na minha capacidade e
compromisso como  pesquisadora.  Sua
dedicacédo foi admiravel, e tive a felicidade de

contar com a melhor orientadora ao meu lado!



AGRADECIMENTOS

Antes de expressar minha profunda gratiddo a todos aqueles que me apoiaram e
depositaram confianca em mim durante esta etapa significativa, gostaria de dedicar meus
agradecimentos primeiramente a Deus, pelo Seu amor infinito. Obrigado, meu Deus, por tudo.

Minha gratiddo eterna ao meu querido marido, Anténio Marcos, por ter sido meu pilar
constante, oferecendo apoio e &nimo em todas as decisdes que enfrentei. Sem a sua presenca,
este caminho ndo seria possivel. Da mesma forma, expresso meu agradecimento aos meus
filhos, Marina e Mateus, por compreenderem a importancia de afastamentos temporarios em
prol de nossos objetivos. Espero que eu tenha servido de exemplo, inspirando e motivando a
todos nos a lutar incansavelmente por nossos sonhos.

Expresso minha sincera gratiddo a todos os professores da UNEMAT-Céceres, que ao
longo do periodo de 2015/2 a 2019/1 no curso de Licenciatura Plena em Letras
Portugués/Inglés, contribuiram para minha formacdo como profissional qualificada na
Educacdo Béasica e como uma pesquisadora entusiasta no campo da Linguistica Aplicada.

Também é com grande apreco que expresso meu agradecimento ao meu falecido
orientador durante meus anos de graduacdo, o Prof. Dr. Valdir Silva. Sua influéncia abrangeu
diversos aspectos da minha jornada académica, desde o envolvimento no PIBID/Inglés,
passando pela Iniciacdo Cientifica, até a valiosa orientacdo que recebi no desenvolvimento do
meu Trabalho de Conclusdo de Curso. Suas licbes foram de grande aprendizado e deixaram
uma marca indelével em minha formacé&o.

E com sincera gratiddo que registro meu apreco a professora Béarbara, minha
orientadora, por sua confianca em mim, por compartilhar seus ensinamentos e por transmitir
serenidade e equilibrio ao longo de todo esse percurso. Suas orientacdes e apoio serdo
lembrados com carinho e permanecerdo em meu coracao.

Quero expressar minha gratiddo ao Prof. Dr. Rodrigo por ter gentilmente concordado
em ser meu coorientador. Sua contribuicdo foi fundamental para a concretizacdo deste trabalho.

Aos professores que integraram a banca de qualificacdo e de defesa, Prof. Dr. Rodrigo
Camargo Aragdo e Profa. Dra. Ana Carolina de Laurentiis Brand&o pelo aceite em colaborar
com este estudo e pela cuidadosa leitura.

Desejo expressar minha sincera gratidao a todos os profissionais do PPGL-UNEMAT,

incluindo a secretaria, a coordenacéo, os professores e meus colegas. Em especial, gostaria de



destacar meu profundo agradecimento a Fabiana, cujo incentivo foi fundamental para minha
decisdo de ingressar no mestrado, e ao Adson, pela generosidade em compartilhar seu
conhecimento e pelo apoio constante. Seu estimulo e apoio foram elementos essenciais para o
sucesso desta jornada académica, e sou profundamente grata pela colaboracdo de cada um de
VOCES.

Quero dedicar um agradecimento especial 8 CAPES pelo generoso apoio concedido na
forma de uma bolsa de um ano e seis meses. Essa concessédo foi de extrema relevancia para a
realizacdo da pesquisa.

Para encerrar, desejo expressar minha gratidao aos gestores, a todos os professores, aos
pais dos alunos brasileiros, aos pais dos alunos bolivianos e aos proprios alunos da Escola
Estadual 11 de Agosto por terem aceitado participar nesta pesquisa. Além disso, quero estender
um agradecimento especial a alguns parentes e amigos que tive a oportunidade de conhecer no
distrito, em particular, Marcyleni e o seu esposo, Elessandra, Maria da Guia, Maycon, Antonio
e Gerson, meu irméo. A todos vocés, meu profundo agradecimento por torcerem por mim ao

longo desta jornada!



“Néo esqueca que a realidade é mutante, ndo esqueca que 0 novo pode surgir e, de todo modo,
vai surgir.”

Morin






RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar as crencas expressas nas narrativas de professores e
gestores de uma escola, localizada na fronteira entre Brasil e Bolivia, em relacdo as praticas
translingues dos estudantes dessa regido. A finalidade é refletir sobre como essas crengas podem
impactar suas identidades. Ancorada na area da Linguistica Aplicada, a teoria da
Translinguagem, na perspectiva de Garcia e Li Wei (2014), Canagajarah (2011, 2013, 2017),
entre outros autores, a fim de destacar a sua relevancia no contexto estudado. Para a analise das
narrativas, nos debrucamos nos conceitos de crencas e identidade no ensino e aprendizagem
de linguas, de acordo com Barcelos (2004, 2006, 2007, 2015). O estudo utiliza como
metodologia a abordagem qualitativa e interpretativista, segundo Bogdan e Biklen (1994),
Moita Lopes (1994) e Denzin e Lincoln (2006). Os instrumentos de coleta de dados foram as
entrevistas semiestruturadas, gravadas em audio, documentos da instituicdo e depoimentos da
comunidade. Os resultados elucidam as crencas dos professores e gestores da escola, que
priorizam o monolinguismo no ambiente escolar, ignorando as praticas translingues dos alunos
fronteiricos. Proporcionam, assim, reflexdes sobre o possivel impacto de tais crencas na riqueza
linguistico-cultural da regido fronteirica e na formacao das identidades locais. Esperamos que
esses resultados inspirem pesquisas sobre a diversidade linguistica, em contextos de fronteira e
provoquem a revisdo nos documentos dessas escolas e o reconhecimento das préticas
translingues como elementos essenciais na formagao identitaria dessas comunidades.

Palavras-chave: Translinguagem; Crencas; Narrativas; Identidade.



ABSTRACT

This study aims to analyze the beliefs expressed in the narratives of teachers and managers of
a school, located on the border between Brazil and Bolivia, in relation to the translingual
practices of students in this region. The purpose is to reflect on how these beliefs can impact
their identities. Anchored in the area of Applied Linguistics, the theory of Translanguaging,
from the perspective of Garcia and Li Wei (2014), Canagajarah (2011, 2013, 2017), among
other authors, in order to highlight its relevance in the context studied. To analyze the narratives,
we focused on the concepts of beliefs and identity in language teaching and learning, according
to Barcelos (2004, 2006, 2007, 2015). The study uses a qualitative and interpretive approach as
its methodology, according to Bogdan and Biklen (1994), Moita Lopes (1994) and Denzin and
Lincoln (2006). The data collection instruments were semi-structured interviews, recorded in
audio, documents from the institution and statements from the community. The results elucidate
the beliefs of teachers and school managers, who prioritize monolingualism in the school
environment, ignoring the translingual practices of border students. They thus provide
reflections on the possible impact of such beliefs on the linguistic-cultural richness of the border
region and the formation of local identities. We hope that these results inspire research on
linguistic diversity in border contexts and provoke a review of the documents of these schools
and the recognition of translingual practices as essential elements in the identity formation of
these communities.

Keywords: Translanguage; Beliefs; Narratives; Identity.



RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo analizar las creencias expresadas en las narrativas de
profesores y directivos de una escuela, ubicada en la frontera entre Brasil y Bolivia, en relacion
con las practicas translinguisticas de los estudiantes de esta region. El propdsito es reflexionar
sobre cOmo estas creencias pueden impactar sus identidades. Anclada en el &rea de la
Linguistica Aplicada, la teoria del Translanguaging, desde la perspectiva de Garcia 'y Li Wei
(2014), Canagajarah (2011, 2013, 2017), entre otros autores, con el fin de resaltar su relevancia
en el contexto estudiado. . Para analizar las narrativas, nos centramos en los conceptos de
creencias e identidad en la ensefianza y el aprendizaje de lenguas, segin Barcelos (2004, 2006,
2007, 2015). El estudio utiliza como metodologia un enfoque cualitativo e interpretativo, segun
Bogdan y Biklen (1994), Moita Lopes (1994) y Denzin y Lincoln (2006). Los instrumentos de
recoleccion de datos fueron entrevistas semiestructuradas, grabadas en audio, documentos de
la institucion y declaraciones de la comunidad. Los resultados dilucidan las creencias de
docentes y directivos escolares, que priorizan el monolingiiismo en el entorno escolar,
ignorando las précticas translinglisticas de los estudiantes fronterizos. Proporcionan asi
reflexiones sobre el posible impacto de tales creencias en la riqueza linguistica-cultural de la
region fronteriza y la formacion de identidades locales. Esperamos que estos resultados inspiren
investigaciones sobre la diversidad linguistica en contextos fronterizos y provoguen una
revision de los documentos de estas escuelas y el reconocimiento de las précticas
translinguisticas como elementos esenciales en la formacion de identidad de estas comunidades.

Palabras clave: Translenguaje; Creencias; Narrativas; ldentidad.
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INTRODUCAO

Cada lembranca reconstréi a histéria que esta sendo lembrada e sempre com algum
elemento a mais ou a menos que demarca o lugar social daquele que fala, reforcando
sua identidade (1d.). (Gomes, 2011, p. 45)

Em sintonia com a citacdo de Gomes, esta pesquisa ecoa um capitulo significativo da
minha propria historia como brasileira, cuja lingua materna € o espanhol. Sou Edina Flores
Parada, nascida no distrito de Santa Clara do Monte Cristo, em Vila Bela da Santissima
Trindade/MT, uma érea de fronteira entre o Brasil e a Bolivia. Minha identidade foi moldada
pela convivéncia com duas linguas e culturas distintas, uma vez que sou filha de um pai
brasileiro e uma mae boliviana. Aos 19 anos, casei-me com um brasileiro e mudei-me para Rio
Branco-MT, momento em que aprendi a Lingua Portuguesa. Essa transicao linguistica e cultural
teve um impacto profundo em minha trajetéria, proporcionando insights valiosos sobre o
processo de aquisicdo de linguas e suas nuances emocionais.

Desse modo, a pesquisa se fundamenta na trajetdria pessoal marcada pela vivéncia em
uma regido de fronteira entre Brasil e Bolivia, onde as linguas e culturas se entrelacam. A
motivacdo para este estudo surge da necessidade de compreender e explorar as praticas
linguisticas translingues presentes nesse contexto, que muitas vezes ndo sdo consideradas no
ambiente escolar. A pesquisa visa investigar as crencas dos profissionais da educacdo em
relacdo a essas praticas, destacando a importancia de uma compreensao mais ampla e inclusiva
para o processo de ensino e aprendizagem.

Alem disso, a jornada académica e a experiéncia como docente em uma escola
fronteirica enriqguecem e embasam este estudo. A imersdo na realidade local e a interacdo com
os alunos e suas familias proporcionaram insights valiosos sobre as dindmicas linguisticas e
culturais presentes na regido. Essa vivéncia direta influenciou na definigdo dos objetivos da
pesquisa, que buscam analisar as crencas dos profissionais da escola em relacdo a
translinguagem e seu impacto na formacao identitaria dos alunos.

Ao ancorar o estudo nos postulados da Linguistica Aplicada, demonstra-se uma
abordagem reflexiva e transgressiva, buscando romper com fronteiras disciplinares e ampliar
as perspectivas de analise. A metodologia qualitativa e interpretativista adotada, aliada ao
arcabouco teorico que inclui conceitos como translinguagem e crencgas na educacéo linguistica,

proporciona uma base solida para a geracao e anélise dos dados coletados.
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No restante deste estudo, compartilho meu percurso por essas linguas e culturas,
estabelecendo as bases para a escolha do tema desta pesquisa. Antes disso, no entanto, é
relevante apresentar sucintamente o contexto historico local que, em conexdao com minha
prépria histdria, justifica o interesse na conducao deste estudo. Portanto, inicio descrevendo
como o distrito de Santa Clara do Monte Cristo foi estabelecido.

Conforme relatado pelo Portal I@cerdense, no inicio de 1966, o primeiro casal a chegar
a regido oeste de Vila Bela da Santissima Trindade era composto por Jodo de Deus Ribas de
Neira e Estelvina Flores Ribas de Neira, oriundos da Bolivia. Eles estabeleceram sua residéncia
préxima a area conhecida como "de la punta carreteira," na regido de Candelaria Velha, onde
estabeleceram a Fazenda Santa Clara.

Com o passar dos anos, a familia cresceu e o casal comecou a distribuir terras entre seus
familiares. Logo, eles perceberam a necessidade de construir uma escola e doaram uma area
para tornar isso possivel. Simultaneamente, iniciaram-se as constru¢Bes de residéncias,
estabelecimentos comerciais e um posto de salde, o que deu origem a um ndcleo comunitario
denominado "Comunidade Santa Clara".

No que diz respeito a criacdo do distrito, um documento do Deputado Delegado
Claudinei (2020) fornece informagdes detalhadas. De acordo com esse documento, em 3 de
junho de 2011, por meio da Lei n°® 946/2011, de autoria do vereador Toninho Forte, o distrito
de Santa Clara do Monte Cristo foi oficialmente estabelecido. Este distrito abrange
aproximadamente 30% do territério municipal, totalizando cerca de 4100 km2. Além disso,
abriga cerca de 28% da populacéo local, correspondendo a aproximadamente 4400 habitantes.
Do ponto de vista econdmico, contribui com cerca de 12% da economia da regido, bem como
representa 20% do eleitorado com cerca de 1500 eleitores registrados. Importante destacar que
o distrito faz fronteira com os municipios de Pontes e Lacerda, Porto Esperidido, além de
estabelecer limites territoriais com San Vicente de La Frontera, na Bolivia. (Claudinei, 2020,
p. 01).

E evidente que Santa Clara do Monte Cristo, também conhecida como Ponta do Aterro,
compartilha uma fronteira com San Vicente de La Frontera-Bolivia. Nesse espago, ha uma
frequente mobilidade humana, em que cidad&os bolivianos enviam seus filhos para estudar nas
escolas do distrito. Alem disso, existem familias compostas por pais brasileiros e mées
bolivianas, ou vice-versa, que trabalham nas fazendas brasileiras. Também é comum encontrar
brasileiros que residem em San Vicente de La Frontera-Bolivia, assim como descendentes de

pioneiros bolivianos que habitam essa regido de fronteira.
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O distrito de Santa Clara do Monte Cristo, localizado em Vila Bela da Santissima
Trindade/MT, encontra-se a uma distancia de 35 km da fronteira com a Bolivia, 0 que
proporciona uma mobilidade facilitada para os habitantes da regido, incluindo tanto os
brasileiros quanto os bolivianos. Além das movimentagdes diarias dos estudantes de Medicina
e comerciantes que atravessam esse local, os residentes de Santa Clara do Monte Cristo
frequentemente adentram a vila de San Vicente-Bolivia para realizar compras de alimentos,
participar de eventos esportivos e outras atividades. Da mesma maneira, 0s que residem na vila
de San Vicente-Bolivia enviam seus filhos para estudarem em Santa Clara. Para atender as
necessidades de transporte dos alunos, um Onibus escolar opera nesse trajeto durante os dias
letivos, tanto no periodo da manha quanto a tarde.

Diante deste cenario, é frequente observar uma integracdo entre as linguas Portugués e
Espanhol, resultado da interacdo entre os diversos atores presentes na regiao,
independentemente de sua fluéncia em uma ou em ambas as linguas. No entanto, minha
experiéncia como docente em uma escola localizada em uma area de fronteira destacou que,
embora esse fendmeno linguistico seja evidente, ndo é abordado, discutido ou incorporado no
contexto escolar, prevalecendo o uso exclusivo da Lingua Portuguesa. Essa constatacdo me fez
refletir sobre minha propria trajetdria, desde o convivio familiar até 0 momento em que adquiri
fluéncia na Lingua Portuguesa. Esse retrospecto destaca a minha satisfagdo em poder me
expressar em ambas as linguas, as quais considero minhas.

Para compreender o conceito de Translinguagem, é essencial recorrer a autores como
Garcia e Li Wei (2014), os quais destacam que esse fendmeno transcende a mera combinacéo
de duas linguas distintas ou a mistura de praticas linguisticas diversas. A Translinguagem
engloba novas formas de expressao linguistica que revelam a complexidade das interagdes entre
pessoas com diferentes historias e contextos culturais, permitindo que narrativas e
compreensdes anteriormente suprimidas por identidades linguisticas rigidas, muitas vezes
definidas por fronteiras nacionais. Segundo os autores, a Translinguagem se caracteriza pela
integracdo de diferentes elementos linguisticos que anteriormente operavam de forma
independente, mas que agora se entrelacam nas interacdes entre os falantes, formando um novo
todo linguistico.

Ao entrar em contato com os debates sobre esse fendmeno, percebe-se a relevancia da
compreensdo dos educadores sobre o assunto, especialmente no que diz respeito a formacao
identitaria dos alunos em ambientes fronteiricos. Essa compreensdo é fundamental para o
processo de ensino e aprendizagem da lingua oficial estabelecida, particularmente em escolas

situadas em areas de fronteira.
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No que tange as crengas, Azevedo e Lemos (2017, p. 238) afirmam que a capacidade de
acreditar é inerente a natureza humana, abarcando tanto crengas embasadas no senso critico
guanto na "crendice”. Segundo Champlin (2005, citado por Azevedo e Lemos), a crenca se
posiciona como uma fase intermedidria no pensamento humano, sendo mais sélida que a
opinido, porém menos fundada que o conhecimento. Dessa forma, a crenga desempenha um
papel fundamental na busca por compreender e interpretar o mundo, refletindo nossa tendéncia
de basear-nos em experiéncias limitadas.

Este estudo ancora-se nos postulados da area da Linguistica Aplicada (LA),
especificamente na fase da LA concebida como Indisciplinar (Moita Lopes, 2006), de natureza
auto-reflexiva. Essa abordagem requer um constante cruzamentos de fronteiras e de mostrar
passaportes, sem 0s quais ndo se pode entrar, sob o risco de levar um tiro (Greenblatt e Gunn,
1992) metaforico” (Moita Lopes, 2006, p. 26), mas que se arrisca por brechas que acenam para
possibilidades de novas formas de sociabilidade.

Nessa perspectiva, estabeleci o seguinte objetivo geral:

Analisar as crencas expressas nas narrativas de professores e gestores de uma escola,
localizada na fronteira entre Brasil e Bolivia, em relacao as praticas translingues dos estudantes
dessa regido. A finalidade é refletir sobre como essas crengas podem impactar suas identidades.

Desdobrando o objetivo geral, 0s objetivos especificos serdo os seguintes:

o Explorar o tratamento das questfes linguisticas do contexto escolar dentro do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, tendo em vista a especificidade
de sua localizacdo;
e Apresentar o impacto de ideologias monolingues na histéria de vida da
pesquisadora, e a formacéo do distrito onde a escola esta localizada;
e Registrar as narrativas dos agentes escolares para confronta-las com o PPP e
com a perspectiva translingue, identificada em estudos em regides fronteiricas.
Alinhada aos objetivos tracados, busco realizar uma pesquisa aprofundada sobre as
crengas expressas nas narrativas dos profissionais em relagdo as praticas linguisticas nesse
contexto hibrido. Aqui, os envolvidos transitam entre 0 monolinguismo, o bilinguismo e o
multilinguismo, enquanto eu mesma sou definida pelas identidades coexistentes de brasileira,
boliviana, habitante fronteirica e individuo bilingue. S8o exatamente essas identidades
compartilhadas que me motivam enquanto professora-pesquisadora.
As indagacgOes que me orientam sdo as seguintes: Quais sdo as crencas expressas pelos

profissionais da escola em relagdo a translinguagem quando ocorre a integracdo do
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espanhol/portugués na comunica¢do dos alunos? Como as orientagdes do Projeto Politico
Pedagdgico da escola impacta/influencia as crengas dos professores e sua atuacdo em sala de
aula, ensinando alunos mono/bi/translingues, especialmente no que diz respeito a
translinguagem? e Como as crencas individuais dos profissionais convergem ou divergem em
relacdo a abordagem da translinguagem, e como essas diferencas podem impactar a colaboragdo
e coesdo no ambiente escolar?

Considerando as perguntas de pesquisa previamente delineadas, chegamos a concluséao
de que seria pertinente direcionar esta pesquisa para questbes politicas e de poder. Isso
envolveria examinar, por meio das narrativas dos agentes da escola, suas crencas em relacdo as
praticas linguisticas dos estudantes que frequentam a instituicdo situada em uma area de campo
e fronteira.

As perguntas e indagacdes mencionadas tém orientado a dire¢do desta pesquisa. Para
construir o corpus, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas, gravadas em audio, com
professores e gestores, além de depoimentos orais relacionados & histéria do Distrito e a
trajetéria da propria professora/pesquisadora. Além disso, sera realizada uma analise das
questdes linguisticas abordadas pelo Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola.

A trajetoria que tracei desde a minha inféancia, no convivio familiar e escolar, até aminha
jornada académica, evidencia um interesse constante em explorar e adquirir conhecimentos em
outras linguas. Foi durante o 7° ano do Ensino Fundamental, dentro do ambiente escolar, que
tive 0 meu primeiro contato com a Lingua Inglesa. Esse encontro me fascinou intensamente, a
ponto de me destacar notavelmente na sala de aula em relacéo a essa lingua.

Ademais, em San Vicente de La Frontera-Bolivia, estive imersa no contato com a
Lingua Portuguesa desde os meus primeiros anos de vida, uma vez que ouvia a fala do meu pai,
meus tios, meu avd Daniel e outras pessoas que frequentavam o vilarejo, apesar de nunca ter
alcancado a fluéncia plena no idioma.

Durante o periodo da minha graduacao, tive a oportunidade de participar ativamente do
Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Durante essa experiéncia, ao tomar
conhecimento das diversas vivéncias compartilhadas por estudantes bolivianos acerca do
preconceito linguistico, pude estabelecer uma conexdo profunda com suas narrativas. Esse
senso de afinidade pessoal me impulsionou a direcionar meus esforcos para a realizagdo do meu
Trabalho de Conclusdo de Curso em colaboracdo com uma aluna boliviana, numa escola
localizada em Céceres-MT. Sob a valiosa orientagdo do saudoso Prof. Dr. Valdir Silva,

embarquei nessa jornada académica que se revelou extraordinariamente enriquecedora. Os
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insights obtidos nesse contexto despertaram em mim uma curiosidade genuina sobre minha
propria identidade, cultura e trajetoria.

Nesse contexto especifico, decorrido um ano ap6s a minha conclusao do curso de Letras,
um interesse fervilhante brotou dentro de mim: o anseio de trabalhar no cenério educacional do
Distrito de Santa Clara do Monte Cristo, uma regido fronteirica com a Bolivia. Essa inquietacdo
foi alimentada por uma curiosidade genuina que desejava desvendar como os estudantes
bolivianos se comunicavam e se deparavam com o preconceito linguistico no ambito escolar.
A minha motivacdo, contudo, ia além.

Era uma busca interior pelo entendimento mais profundo da minha prépria identidade,
das nuances da cultura local, dos vinculos familiares e até da rica tapecaria da historia dos meus
antecessores. Ainda que ja tivesse realizado visitas anteriores a essa localidade, a oportunidade
de conhecer pessoalmente meus parentes e mergulhar mais profundamente na histéria dos meus
ancestrais permanecia uma lacuna a ser preenchida.

Ap6s um ano de dedicacao no exercicio das minhas funcdes neste local, fui agraciada
com a oportunidade de ingressar no Mestrado em Linguistica. A experiéncia prévia adquirida
neste distrito teve um impacto significativo ao simplificar a conducéo deste estudo. Durante o
periodo em que ministrei aulas para estudantes tanto do municipio quanto do estado, pude
estabelecer uma conexao profunda com os alunos e seus pais, construindo um lago afetuoso
com essa comunidade.

A presente pesquisa € organizada em quatro capitulos: o primeiro capitulo narra minha
trajetdria de vida e a histéria do Distrito de Santa Clara do Monte Cristo, localizado em Vila
Bela da Santissima Trindade-MT. Esse capitulo tem o intuito de ilustrar os acontecimentos que
me motivaram a empreender este estudo no contexto fronteirico, onde sou uma figura
caracterizada por diversas identidades e crencas, inserida nesse espaco dindmico e complexo.

O segundo capitulo apresenta o arcabouco tedrico que contribuiu para a reflexdo dos
apontamentos registrados ao longo deste estudo, voltado para novas formas de construir
conhecimento (Pennycook, 2006). Neste contexto, a Linguistica Aplicada transgressiva de
Pennycook propde atravessamentos disciplinares e a aboli¢do dos limites entre as disciplinas.
Da mesma forma, os pressupostos da translinguagem problematizam a diviséo entre o verbal e
outras formas de semiose, promovendo uma concepcao mais fluida e dindmica da linguagem
(Maciel; Pereira, 2020, p. 55). Além disso, a abordagem das crencas na area educacional,
conforme Barcelos (2004), oferece implicagcBes importantes para o ensino de linguas
relacionadas as crencas dos professores e a ligagdo entre crencas e identidade no ensino de

linguas (Paiva, 2011; Barcelos, 2015; Aragdo e Cajazeira, 2017).
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No terceiro capitulo, descrevo a metodologia qualitativa e interpretativista adotada para
a geracéo dos dados, explorando caminhos como entrevistas semiestruturadas, narrativas orais
gravadas em audio, e documentos educacionais. Essa abordagem visa fornecer uma base sélida
para a analise e compreensdo dos resultados apresentados no quarto capitulo.

Por fim, nas consideracgdes finais, procuro sintetizar os achados da pesquisa, tecendo

conclusdes embasadas nos resultados obtidos e no contexto estudado.



CAPITULO |

DESCOBRINDO A IDENTIDADE PESSOAL E CULTURAL: UMA JORNADA
AUTOBIOGRAFICA

As identidades sejam elas nacionais, grupais, familiares, religiosas, étnicas, envolvem
lembrancas e esquecimentos. Meméria e Histéria estdo, portanto, envolvidas em
diversas batalhas simbdlicas pela apropriacdo de eventos do passado que devem ser
lembrados, assim como pela demarcacdo daqueles que devem ser esquecidos. (Dezan,
2011, p. 290).

A busca pelo autoconhecimento impulsiona minha incursdo nesta jornada
autobiografica. Este capitulo objetiva explorar minha identidade pessoal e cultural, um caminho
fundamental para reconhecer as inUmeras camadas que compdem cada individuo. Ao longo
deste relato, delinearei minha trajetéria desde a infancia até a fase adulta e académica,
compartilhando realizagdes, desafios e transformacoes.

E crucial ressaltar que esta narrativa ndo se propde a ser um estudo autobiogréfico
exaustivo, mas sim uma ilustracdo da minha jornada pessoal e suas interconexdes com a
pesquisa em questdo. Descobrir quem sou e compreender a influéncia da minha heranca cultural
constitui o cerne deste mergulho na minha prépria historia.

Ao longo desta narrativa, buscarei tracar os pontos de minha histéria que se entrelacam
com os temas abordados neste estudo qualitativo, oferecendo um vislumbre de como minha
vivéncia pessoal pode se conectar ao contexto de pesquisa. Esta incursdo ndo se limita a
documentar minha historia pessoal, mas também visa contextualizar elementos que possam

influenciar minha visdo e abordagem durante a pesquisa.

1.1 Minha historia de vida

Eu sou Edina Flores Parada, e minha data de nascimento é 05/05/1981. Meu nascimento
ocorreu na fazenda que era chamada de "Ponta do Cervo" naquela época, e que atualmente é
conhecida como "Cervo". Essa propriedade esta situada no Distrito de Vila Bela da Santissima
Trindade, no estado de Mato Grosso. Devido a essa localizacdo, o registro oficial do meu
nascimento menciona Vila Bela da Santissima Trindade como o meu local de nascimento.

Durante o periodo da Guerra do Chaco (1932-1935), meus bisav0s paternos, Felix
Flores e Piedade Bazan, migraram da Bolivia para Caceres. La, eles construiram uma nova vida

e tiveram dois filhos, Daniel Flores e Estelvina Flores. Porém, a vida os desafiou, € meu avd
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Daniel perdeu o pai quando tinha apenas 7 anos de idade. Para ajudar sua mae e irmd, ele
comegou a trabalhar na fazenda Guaporé, situada no Distrito de Santa Clara, com apenas 15
anos. Apos um periodo, ele retornou a Caceres para buscar sua mae e irmé, e depois estabeleceu-
se em Porto Esperidido. Foi 14 que ele conheceu minha avO Adelina Melgar Egues e,
eventualmente, casou-se com ela. Juntos, eles tiveram seis filhos: Generoso (meu pai), Nestor,
Mariza, Bernardina, Adelina Piedade e Maria Judith.

Esta € uma parte da historia que traz as raizes da minha familia e molda as fundacdes
das minhas identidades. Ao compartilhar essas vivéncias, pretendo iluminar as maltiplas facetas
gue me compdem e explorar o que significa ser uma fronteirica, trazendo consigo a heranca de
duas nagdes e culturas distintas.

Com as noticias do movimento "Marcha para o Oeste", que teve inicio em 1938,
ecoavam comentarios e rumores de que as terras na fronteira com a Bolivia careciam de donos,
tornando-se acessiveis a qualquer um que desejasse ocupa-las. Impulsionado por essa
possibilidade, em 1954, meu avd Daniel decidiu corajosamente adentrar essas terras
fronteiricas, trazendo consigo sua mae Piedade, irma Estelvina, esposa Adelina e meu recém-
nascido pai.

Em 1965, quando meu pai tinha somente 11 anos, minha avé Adelina faleceu. Ela
deixou para trés seis filhos, sendo o cagula com apenas um ano de idade naquele momento.
Diante dessa circunstancia dificil, minha bisavé Piedade assumiu o papel de cuidadora da
familia.

Trés anos ap0Os esse acontecimento, meu avé Daniel optou por se casar hovamente,
escolhendo uma mulher boliviana como sua esposa. Assim, constituiram uma nova familia,
tendo também outros filhos. Quando meu pai atingiu 19 anos, ele tomou a decisdo de ingressar
no exército brasileiro. Naquela época, as condi¢des de locomocao eram bastante desafiadoras e
as opcoes de transporte eram limitadas. Ao recordar esses momentos, meu pai compartilha que
ele e meu tio Nestor embarcaram em uma bicicleta e, impulsionados por uma grande dose de
coragem, seguiram na direcdo de seus sonhos. Assim, meu pai conseguiu realizar seu desejo de
servir nas forcas armadas, e ele sempre expressa um profundo orgulho por essa experiéncia,
incentivando seus netos a seguirem um caminho semelhante.

Ap0s tracar o percurso de meus antepassados, a narrativa segue para a minha propria
vida, a partir do momento em que meu pai, Generoso Flores, retorna a fazenda e cruza caminho
com minha mée, Rosa Maria Parada, que é natural da Bolivia. Na época, minha mae e meus
avos residiam na fazenda "San Fernando"”, e devido a proximidade com a fazenda "Cervo", onde

meu pai estava, isso facilitou o encontro entre eles
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Meus pais formalizaram sua unido em 1° de janeiro de 1978, quando meu pai contava
com 24 anos e minha méae apenas 14. Antes de se casar com minha mae, meu pai havia tido um
relacionamento anterior do qual resultou seu primeiro filho, Gerson Rodrigues. Nés so teriamos
contato com ele anos mais tarde, ja depois de meu casamento. Com minha mée, meu pai teve
seis filhas: Adelina, Eidy, eu (Edina), Eva, Mabel Luisa e Karen.

No ano de 1983, meu av0 efetuou a venda das terras e optou por realocar-se no territério
boliviano. Conforme relatado por meu pai, essas propriedades careciam de ocupantes e donos,
0 que também o motivou a se estabelecer naquela regido. A aquisicdo dessas terras somente foi
possivel devido as origens bolivianas das suas esposas. Desse modo, foi no ano mencionado,
em 1983, que estabelecemos a nossa residéncia na vila de San Vicente de La Frontera. Naquele
contexto, a minha familia j& era composta por quatro filhas, e eu tinha apenas dois anos de idade
ao experimentar essa mudanca.

Para melhor situar os lugares que se entrelagcam com minha histéria, apresento um mapa
que retrata a localizacdo essencial de Santa Clara do Monte Cristo, no Distrito de Vila Bela da
Santissima Trindade, assim como San Vicente de La Frontera e San Ignacio de Velasco, ambos
na Bolivia. Esses trés lugares moldaram minha infancia e adolescéncia de maneiras profundas

e significativas.

Imagem 01: Vista da localizacdo de Santa Clara do Monte Cristo, San Vicente de La Frontera-Bolivia
e San Ignacio de Velasco-Bolivia
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E relevante mencionar que realizei uma edig&o no trajeto de Santa Clara até San Ignacio
de Velasco, com base no meu conhecimento local. Embora o Google Maps sugira uma rota
de Santa Clara até a Comunidade do Marquito em Ascencion-Bolivia para acessar San Vicente
de La Frontera, esta op¢ao € bastante distante e desnecessaria. O trajeto mais eficaz e utilizado
é o que liga diretamente Santa Clara a San Vicente de La Frontera, marcado em vermelho. A
distancia entre esses dois pontos é de aproximadamente 35 km, com um tempo estimado de
viagem de 45 minutos a 1 hora.

A jornada entre San Vicente de La Frontera e San Ignacio requer uma viagem mais
longa, abrangendo cerca de 120 km e demandando um tempo aproximado de 3 horas.

Esta figura cartografica serve como um elo visual para as vivéncias que moldaram
minha trajetdria, revelando os lacos que mantenho com esses lugares e suas distancias
relativas, que vao além da geografia e se entrelagam com minha identidade.

Ap6s demarcar a localizagdo dos lugares que fazem parte de minha origem, mergulho
em recordacdes que abrigam a esséncia de meus pais e suas crencas, as quais permaneceram
gravadas em minha memoria.

Nossa moradia era modesta: uma casinha erguida com bambu, rebocada com barro e
coberta por folhas de coqueiro habilmente trangadas. Para mim e minhas irmés, aquele
cantinho era incomparavel. A simplicidade do estilo de habitacdo era uma constante entre as
pessoas da regido, porém, apesar da singeleza, havia uma riqueza genuina. Meu pai se
dedicava a criacdo de porcos, galinhas e gado, além de cultivar uma roca farta de bananas,
melancias, mandiocas e outras frutas.

Minhas memdrias se entrelagam com um momento marcante da infancia: por volta dos
meus quatro anos, uma casa nova estava em construcao nas terras de meu pai. Varias pessoas
vizinhas, que habitavam as proximidades, uniram forcas para erigir a casa, colaborando em
um mutirdo exemplar. As mulheres preparavam refeicdes para todos os trabalhadores, num
gesto de unido que se repetia sempre que novos moradores chegavam as redondezas. Minha
presenca atenta, observando essa cooperagdo, consolidou a memdria desse evento como algo
admiravel.

Meu nascimento ocorreu em solo brasileiro, quando as palavras ainda nao fluiam dos
meus labios. Minhas irmas mais velhas dominavam o portugués, mas com o tempo adotaram
0 espanhol, lingua com a qual nossos pais se comunicavam conosco. Embora a vila de San
Vicente de La Frontera ja estivesse estabelecida, muitos brasileiros se aproximavam para

vender carros e, ocasionalmente, paravam em nossa casa para adquirir leite, gado e outros
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produtos cultivados por meu pai. Ficava atenta as conversas em lingua portuguesa, 0 que me
encantava. Meu pai, por sua vez, se comunicava em portugués com compadres e irmdos, mas
conosco, o idioma utilizado era o espanhol. Nunca questionei essa dualidade linguistica.
Assim, sem questionar, me tornei uma pessoa da fronteira e monolingue, dominando apenas
0 espanhol.

Aos 6 anos, em 1987, minha familia tomou a decisdo de mudar-se para a vila. Nessa
época, a vila ja contava com uma pequena escola e meu ingresso no 1° ano era iminente.
Minhas irmas mais velhas, entretanto, ja haviam embarcado para estudar em San Ignacio de
Velasco, na Bolivia, uma vez que nossa vila ainda carecia de institui¢cbes de ensino. Durante
0 periodo escolar, elas permaneciam sob os cuidados de nossos avds maternos, Yolanda
Dorado e Redentor Parada , retornando a San Vicente de La Frontera somente nas férias.

O ano seguinte, 1988, marcou uma das fases mais desafiadoras e tristes da minha vida,
um periodo que permanece inesquecivel. Devido a auséncia de uma 22 série em nossa vila,
minha mae, contrariando a vontade de meu pai — que questionava a necessidade de
estudarmos, decidiu me matricular em San Ignacio.

Naquele tempo, as estradas eram rudimentares e a jornada para San Ignacio levava dias.
Minha mae providenciava alimentos para a viagem, incluindo carne, frango, queijo, doces e
pdes. Viajdvamos em caminh®es de comerciantes que transportavam produtos para venda, e
em caminhdes boiadeiros. Era uma realidade a qual nos submetiamos a fim de viajar antes do
inicio das aulas.

E assim se deu: minha mae nos acompanhou nesse ano, viajando em um caminh&o
coberto por lonas para nos proteger da chuva, comum naquele periodo chuvoso de fevereiro.
Ao chegarmos, ela matriculou-me no 2° ano da Escola Germéan Bush, quando eu estava prestes
a completar 7 anos de idade.

Recordo-me de um encontro na escola com um tio de minha mae, que ao me olhar
exclamou: “la fronteriza”. Esse apelido foi repetido, e me chamavam de "fronteriza". Nao
apreciava essa designacao, pois ndo entendia seu significado. Naquele momento, sua
conotacdo me escapava. Ao mesmo tempo, acredito que a formacéo de crengas sobre o0 mundo
comecgavam a ser desenhadas.

Minha mée em breve partiu, deixando-me sob os cuidados dos nossos avos. Essa fase
revelou-se desafiadora; eu me sentia perdida, sem rumo, na sala de aula, ndo fluia, entéo,
conversando com a diretora, a professora decidiu me realocar no 1° ano. Recordando essa fase,
apos o estudo das teorias que contribuiram para a realizacdo desta pesquisa, me pergunto como

0s sentimentos podem, ainda hoje, ser ignorados no ensino e aprendizado formal.
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Essa situacdo teve um impacto profundo, impulsionando-me a dedicar-me mais, a
almejar boas notas para demonstrar que era uma aluna exemplar. E assim foi até o 5° ano,
quando continuei a prosperar. Ao entrar no 6° ano no Colégio Rosenhammer, encontrei um
ambiente mais competitivo, onde a escola fomentava a rivalidade entre os alunos. O aluno
com a melhor nota era honrado e desfilava em datas comemorativas, hasteando a bandeira
enquanto entodvamos o hino nacional. Recebiamos certificados para o 1°, 2° e 3° lugar. Nessa
escola, experimentei um embasamento solido; os professores eram bem preparados e tive meu
primeiro contato com a lingua inglesa, uma experiéncia cativante.

Durante 0 meu primeiro ano do Ensino Médio, um novo horizonte se abriu com a
inauguracdo do Colégio Salesiano Don Bosco. Impulsionada pela perspectiva de cursos de
informatica e disciplinas preparatorias para o Ensino Superior, compartilhei meus desejos com
meus pais e pedi a minha mée que me matriculasse nesta instituicdo. Meus pais, reconhecendo
minha dedicacdo como excelente aluna, me presentearam matriculando-me no préximo ano.

Em 1998, eu adentrei no Colégio Salesiano Don Bosco. Completei 0 2° ano do Ensino
Médio, segui pelo 3° ano e, em 2000, fiz apenas a matricula para o 4° ano. Minha decisao de
me casar naquele momento representou um ponto de virada, um momento crucial em minha
vida. Reconheco que minha escolha possa ter desapontado diversas pessoas, incluindo meus
pais, irmas, professores, diretores e colegas. Abri méo de concluir meus estudos, uma deciséo
que implicou em novas responsabilidades e desafios.

Com o inicio dessa nova fase, inaugurei uma jornada rica e transformadora, influenciada
pela experiéncia do casamento e pelos caminhos que trilhei a partir desse momento.

Meu esposo, Antdnio Marcos Francisco Domingues, desbravava os campos da geréncia
em uma empresa de importacéo e exportacdo de grdos em San Vicente de La Frontera. Nesse
periodo, a vila abrigava a alfandega, atraindo varias empresas para sua localizacdo. Ele é filho
de Anténio Domingues e Maria Teresinha Proni, que migraram de Santa Fé, Sdo Paulo, para
Céceres em 1973. Em 1977, fixaram residéncia definitiva em Rio Branco, Mato Grosso.

Em maio de 2000, visitei Rio Branco-MT pela primeira vez, ansiosa para conhecer meus
sogros. Carregava comigo a preciosidade de uma gravidez ja em curso. Passamos uma semana
la e, apds retornar a Sdo Vicente, voltamos em julho, durante as férias do meu marido, para
realizar o curso de casamento. No dia 17/07/2000, celebramos nossa unido na Igreja Catolica,
Nossa Senhora Aparecida.

Dali em diante, estabeleci minha residéncia em Rio Branco-MT com meus sogros,
esperando o0 nascimento da nossa primeira filha, Marina, em 21/11/2000. Meu esposo se

juntou a mim para testemunhar a chegada de nossa filha, e retornamos a Sado Vicente em
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fevereiro de 2001. No entanto, permanecemos pouco tempo |4, pois j& estava gravida do nosso
segundo filho.

A diferenca de idade entre eles é de um ano e dois dias. Nosso filho Mateus nasceu em
23/11/2001, marcando um periodo desafiador. Felizmente, meu esposo ja estava presente e
minha sogra nos auxiliou a cuidar de nossa filha Marina durante minha recuperagdo da
cesarea.

Quando os meus filhos foram crescendo, emergiu a questdo da lingua: Qual idioma
ensinar aos meus filhos? Enquanto eu era monolingue, dominando apenas o Espanhol, meu
esposo entendia ambas as linguas e, por isso, desejava que nossos filhos aprendessem somente
o0 Portugués, tanto em casa quanto na escola. Embora eu desejasse que aprendessem também
0 Espanhol, meu esposo temia que misturar as linguas prejudicasse sua comunicacdo. Desse
modo, aprenderam somente o Portugués.

Minha jornada rumo ao dominio da Lingua Portuguesa se desenrolou de forma
surpreendente. Através do convivio com meus sogros e interacGes na igreja, catequese, grupo
de reflexdo e o0 Movimento da Boa Nova, aprendi gradualmente o Portugués. O processo de
aprendizagem aconteceu de maneira organica, internalizando-se em mim. Em 2004, minha
filha entrou na pré-escola, enquanto eu completava meu 3° ano de Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) na Escola Estadual 22 de Maio.

Onze anos ap6s o casamento, em 2015, embarquei em uma nova empreitada: o
vestibular da Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT), onde fui admitida para o
curso de Licenciatura Plena em Letras no segundo semestre de 2015. Enfrentei o desafio de
fazer o trajeto diario de 6nibus de Rio Branco para Céceres. Partiamos as 17h e, apds chegar
a universidade as 19h, as aulas iam das 19h as 23h. A volta para casa também era noturna,
chegando por volta de 1h da manha. Ainda hoje, esse sistema de transporte auxilia quem busca
ensino superior, sendo que atualmente ndo é mais cobrado o valor de R$ 50,00 que todos 0s
alunos pagavam para o combustivel na minha época. Segui esse regime durante dois
semestres.

No terceiro semestre, chegamos a um acordo em familia: procurar emprego em Céceres
para poder concluir meus estudos. Elaborei meu curriculo e distribui em duas escolas. Recebi
ligacbes de ambas, mas optei por ir primeiro a Escola Batista de Caceres, atualmente
conhecida como Escola Biblica de Caceres. O processo de admissao nesta escola foi rigoroso,
envolvendo questionario, projeto pedagdgico de Lingua Inglesa e uma entrevista com a

diretora. Passei por todas as etapas com sucesso.
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No mesmo dia em que retornava a Rio Branco, recebi uma ligagdo com a noticia de que
havia sido aprovada para a vaga e que meu perfil havia sido muito bem recebido. Essa
conquista representou uma vitoria significativa e inundou meu coracao de alegria. Matriculei
minha filha no Colégio Salesiano, enquanto meu filho passava pelo processo seletivo do
Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT) em Céaceres.

Nesse contexto, minha filha completou o Ensino Médio e iniciou seus estudos de
Medicina em Cochabamba, Bolivia, em 2019, atraves de uma bolsa concedida pela Faculdade
via Consulado da Bolivia para alunos interessados da escola. Ao mesmo tempo, em agosto do
mesmo ano, conclui minha graduacao e continuei trabalhando na Escola Batista por mais um
ano. Com o objetivo de continuar aprimorando minha educagéo, inscrevi-me como aluna
especial na disciplina de Linguagem e Tecnologia no Programa de Po6s-Graduacdo em
Linguistica (PPGL).

No ano de 2021, dei inicio a uma nova etapa em minha trajetoria profissional e
académica. Decidi contar pontos na Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC) para assumir
aulas em Santa Clara do Monte Cristo, distrito de Vila Bela da Santissima Trindade. Minha
intencdo original era iniciar um mestrado, mas optei por priorizar o trabalho. Os primeiros
meses foram desafiadores, especialmente por estar longe da familia, mas com o tempo, fui me
adaptando a essa nova rotina.

Hoje, olhando para trés, percebo que talvez devesse ter me inscrito em um programa de
mestrado logo apos a graduacdo. No entanto, o0 medo da reprovacdo me fez hesitar. Foi 0
incentivo de minha amiga Fabiana e da professora Barbara que finalmente me encorajou a dar
esse passo. E assim, no final de 2021, recebi a emocionante noticia de minha aprovagéo.

Na mesma época, participei do processo seletivo da SEDUC e conquistei 0 primeiro
lugar na Diretoria Regional de Educacédo de Pontes e Lacerda - Campo. I1sso me possibilitou
atribuir aulas para os dois anos seguintes consecutivos. Foi um periodo de béncéos, repleto de
conquistas. Agradeco profundamente a Deus por essas oportunidades e a minha familia pelo
apoio incansavel.

No ano seguinte, assumi a responsabilidade de lecionar Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa. Escolhi a Escola Estadual 11 de Agosto em Santa Clara do Monte Cristo como meu
local de ensino, pois desejava conduzir minha pesquisa de mestrado nesse ambiente escolar.
A partir desse cenario, surgiu uma oportunidade de bolsa oferecida pela Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em agosto de 2022. Embora essa

conquista tenha me trazido alegria, também senti uma tristeza profunda. Uma complexa
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mistura de sentimentos envolveu-me, ja que a satisfacdo de estar com minha familia e ter mais
tempo para me dedicar aos estudos entrelagava-se com a tristeza de me afastar.

Minha forte ligacdo com os alunos, minha identificacdo com eles e os projetos em
andamento me deixaram apreensiva. Preocupava-me também que professores nao
especializados na mesma area assumiriam minhas aulas. Embora a bolsa tenha trazido novas
oportunidades, ndo era exatamente o que eu desejava, pois meu coragao ansiava por continuar
lecionando para meus alunos naquela instituicdo de fronteira.

No entanto, antes de me afastar, eu ja havia conduzido minha pesquisa com os alunos
em sala de aula. Utilizando uma sequéncia didatica, busquei identificar a presenca da
Transliguagem nas praticas escolares e ndo escolares. Minha participagdo em eventos
cientificos, exigidos pelo curso de pés-graduacao, fizeram eu perceber que a A

Essa constatacdo redirecionou o foco deste estudo porque, baseada nas ponderacGes de
Barcelos e colaboradores (2022) sobre a relevancia de estudos que investiguem as emocoes
de agentes da comunidade escolar (coordenadores, gestores) tendo em vista as dimensdes
contextuais e politicas das emocdes, decidi me aprofundar nas crencas dos agentes da
comunidade escolar sobre esse fendmeno e ndo mais nas praticas dos alunos. O objetivo
passou a ser o de investigar as crencas desses agentes em relagdo a Translinguagem, fenémeno
emergente nas praticas linguisticas dos alunos.

Apos a conclusdo do questionario e a aprovacao de minha orientadora e coorientador,
organizei minha viagem e fui realizar a pesquisa em Santa Clara antes do término do ano
letivo. Cheguei la na primeira semana de dezembro de 2022 e permaneci por duas semanas,
durante as quais conduzi todas as entrevistas. Além das escolas, visitei as casas dos pais dos
alunos residentes na vila, algumas fazendas e San Vicente de La Frontera, na Bolivia, onde
entrevistei os pais dos alunos bolivianos. Entre os entrevistados, estavam gestores, docentes,
pais de alunos brasileiros, pais de alunos bolivianos e outros membros da comunidade.

Durante esses dias de pesquisa, vivi momentos inesqueciveis. Realizar um dos meus
sonhos, voltar a regido como pesquisadora e conhecer o lugar onde nasci, foi uma experiéncia
de significado especial para mim. Acompanhada por meus tios, Florinda Melgar e Jesuino,
moradores da Vila de Santa Clara, visitei a fazenda "Cervo". Durante o trajeto, minha tia
compartilhou histdrias de meus avds, pais e meu nascimento, bem como das minhas irmas.

Descobrir minha identidade atraves do contato direto com as origens da minha histéria
ampliou minha compreensao e enrigueceu minha conexao com as memorias familiares e a
prépria terra. Cada passo naquele solo era uma ponte entre o passado e o0 presente, entre as

geracOes que me antecederam e aquelas que continuam a escrever a historia. Aprofundar-me
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nesse lugar que tem um significado tdo profundo para mim foi como desvendar as paginas de
um livro que contava a histéria das pessoas que moldaram minha trajetoria.

Durante a pesquisa, além de conhecer a historia de meus antepassados, tive a
oportunidade de refletir sobre mim mesma e me conhecer melhor, uma experiéncia
profundamente comovente. Por que escolhi escrever sobre mim? Essa reflexdo comecou
durante a graduacdo, mais especificamente no meu Trabalho de Conclusdo de Curso. Na
minha defesa, 0 meu orientador, Prof. Dr. Valdir Silva (in memoriam), disse que eu tinha
problemas com a minha identidade, e ele estava certo. Essa afirmacdo me fez refletir
intensamente € me levou a querer conhecer mais sobre minha propria identidade,
especialmente porque meus pais nunca compartilharam muitas informacgdes. Meu pai
acreditava que ndo era necessario aprender a Lingua Portuguesa, uma vez que viviamos na
Bolivia e, portanto, considerava importante aprender a lingua do pais em que estdvamos
residindo.

Assim, essa crenca de meu pai teve um impacto profundo e levou a uma repeticao
similar em relacdo a lingua que meu marido e eu escolhemos para nos comunicar com nNoss0s
proprios filhos. Um fator adicional que contribuiu para essa abordagem foi a minha propria
caréncia de entendimento. Foi apenas apds concluir o curso de Licenciatura Plena em Letras
que pude reconhecer que minha abordagem anterior, de falar apenas uma lingua, estava
equivocada. Essa percepcdo ndo se deu apenas na dimensdo cognitiva. A relagdo com 0s
colegas, as discussdes em sala, 0 modo como fui tratada pelos professores e colegas. Esses
momentos fluidos em meio as novas leituras que me foram apresentadas, provocaram um
impacto de ordem afetiva. Nesse sentido, Ahmed, Maciel e Morgan (2022, p. 9) ponderam
que “as experiéncias afetivas nos contam histoérias — simples, complexas, imprevisiveis e
desconcertantes — sobre como as pessoas constroem realidades sociais e realizam seus dias
dentro de tais realidades”.

O referido curso de graduagdo acabou se tornando um ponto de virada crucial. Ele
proporcionou uma nova perspectiva e clareza sobre os beneficios do multilinguismo. Isso me
fez compreender que restringir nossa comunica¢do a uma Unica lingua ndo estava realmente
explorando o potencial total de linguagem e cultura disponivel para nossa familia.

A experiéncia vivenciada reflete como crengas enraizadas podem se perpetuar entre
geracbes, bem como a maneira como a instru¢cdo formal pode desafiar essas crencas,
promovendo uma compreensdo mais abrangente e informada. Além disso, ilustra a

importancia do aprendizado constante e como a busca por conhecimento pode resultar em
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transformacgdes positivas nas praticas linguisticas e culturais, beneficiando as geragdes
vindouras.

Assim, compartilho minha historia, que estava fragmentada, mas que agora sinto uma
realizacdo profunda e uma felicidade imensa em compartilhar com todos os leitores. Através
da minha pesquisa de mestrado, finalmente entendi e descobri que ndo possuo apenas uma
identidade, mas sim vérias identidades. Me sinto tdo boliviana quanto brasileira, fronteirica,
translingue.

O trajeto percorrido até aqui foi uma jornada repleta de desafios, descobertas, conquistas
e reflexdes. Ao olhar para tras, vejo como cada momento, desde minha infancia até o presente,
moldou minha identidade, minha paix&o pelo ensino e minha busca pelo conhecimento. E,
assim como as histdrias que encontrei em minha terra natal, a minha histéria também esta em
constante evolucdo, continuando a ser escrita a cada dia.

A seguir, apresento um breve panorama da histéria de Santa Clara do Monte Cristo,
distrito Vila Bela da Santissima Trindade, no estado de Mato Grosso, que faz fronteira com a
Bolivia. Isso servira para ilustrar como esse local se estabelece como um espaco hibrido, onde

0s agentes fronteiricos possuem a sua historia social, politica, cultural, local e linguistica.
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1.2 Histéria de Santa Clara do Monte Cristo, Distrito de Vila Bela da
Santissima Trindade-MT

Imagem 02: Vista via satélite do Distrito de Santa Clara do Monte Cristo-MT
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Fonte: Google Earth. Imagem em 3D. Data das imagens 25/07/2021. CNES/Airbus. Camera 1250m.
16°06°08°°S 59°57°43*W. Link para acessar o mapa completo do distrito e suas redondezas:
https://bit.ly/3MFdCiU. Acesso em: 18/05/2023.

O Distrito de Santa Clara do Monte Cristo, também conhecido como Ponta do Aterro
no Brasil e "Punta de La Carretera™ pelos bolivianos que vivem na fronteira, € um local de
significancia historica e cultural localizado no municipio de Vila Bela da Santissima Trindade,
no sudoeste do estado de Mato Grosso, Brasil. Essa regido encontra-se em um espago territorial
de fronteira internacional entre Brasil e Bolivia, inserida na area da Amazodnia Legal.

Atraves dos depoimentos de moradores pioneiros, da tese de doutorado de Carvalho
(2017) e do relato escrito pelo Prof. Paulo Cezar Ribas de Neira, é possivel tracar a histdria
fascinante desse distrito. A designacdo "Santa Clara do Monte Cristo" abrange diferentes
identificacOes, sendo conhecida como Ponta do Aterro no Brasil e "Punta de La Carretera” pelos
habitantes bolivianos que compartilham a regido de fronteira.

Situado no municipio mato-grossense de Vila Bela da Santissima Trindade, esse distrito
se destaca por sua localizacdo estratégica na fronteira Brasil-Bolivia. Inserido na Amaz6nia


https://bit.ly/3MFdCiU
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Legal, no sudoeste de Mato Grosso, Santa Clara do Monte Cristo desempenha um papel crucial
na conexdo entre essas duas nagbes. E uma regifo onde as culturas, linguas e historias se
entrelacam, formando uma tapecaria complexa e diversificada.

A historia desse distrito € moldada por eventos e pela migracdo das pessoas em busca
de refgio durante a Guerra do Chaco entre Bolivia e Paraguai. As marcas dessa época de
conflito ainda s&o visiveis nas memdrias das familias que encontraram abrigo na regido. A
pesquisa e os relatos de moradores pioneiros como Dona Cirila oferecem insights sobre como
essa migracdo influenciou a identidade das pessoas e a formacao das comunidades.

Através da lente das pesquisas académicas e dos relatos de individuos que viveram e
vivenciam a histéria de Santa Clara do Monte Cristo, é possivel entender como 0s eventos
passados continuam a influenciar o presente. A riqueza cultural, as histdrias entrelacadas e a
localizacdo geografica unica fazem deste distrito uma parte vital da regido sudoeste de Mato
Grosso e um exemplo vivo da interseccao de culturas e histérias de Brasil e Bolivia
Na regido sudoeste de Mato Grosso, além do Distrito de Santa Clara do Monte Cristo, a faixa
de fronteira abriga diversas outras comunidades que compartilnam essa localizacéo estratégica.
De acordo com a pesquisa de Carvalho (2017), algumas dessas comunidades incluem
Morrinhos, Aparecida, S8o0 Miguel, Ponto Chique, Sdo Paulo, Santa Maria, Santa LUcia,
Cruzes, Sdo Vicente, Santa Monica, Fazenda S&o Marcos e Fazenda S&o Lucas.

A trajetéria da populacdo que se estabeleceu nessa regido de fronteira tem raizes
profundas na histéria da Guerra do Chaco, um conflito ocorrido entre 1932 e 1935 entre Bolivia
e Paraguai. Segundo relatos de moradores, como Dona Cirila, nascida em 1951 na Ponta do
Aterro, as pessoas chegaram a essa area fugindo dos impactos desse conflito. A Guerra do
Chaco teve um impacto significativo nas familias chiquitanas tanto na Bolivia quanto no Brasil,
deixando marcas duradouras nas memodrias e nas identidades dessas comunidades.

O conflito levou a migraces forcadas e acbes defensivas, com familias buscando
proteger seus filhos ao adentrar em regides mais afastadas da fronteira do Brasil. Esse periodo
de incertezas e dificuldades moldou a formacao e a configuracdo das comunidades na regido de
fronteira, deixando uma herancga de histdrias de sobrevivéncia e resiliéncia.

Além disso, a regido sudoeste de Mato Grosso tem uma rica heranca historica que
remonta ao periodo colonial, quando ja era habitada pela Nacéo indigena "chiquitano”. Essa
presenca indigena antecede a chegada dos colonizadores portugueses e espanhdis, evidenciando
a profundidade das raizes culturais dessa area (Carvalho, 2017). As histérias compartilhadas

por participantes da pesquisa também destacam como muitas familias buscaram reflgio em
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cidades proximas, como Porto Esperidido, Caceres, Vila Bela e S0 Simao, durante a Guerra
do Chaco.

Essa narrativa coletiva de migracao, identidade cultural e resiliéncia é um reflexo das
interacdes complexas entre 0s eventos histdricos e as comunidades que habitam essa regido de
fronteira. O conhecimento desses eventos e das historias de vida dos moradores pioneiros
contribui para uma compreensdo mais profunda da rica tapecaria de culturas e histérias que
definem Santa Clara do Monte Cristo e suas comunidades vizinhas.

A busca por terras férteis e oportunidades econdmicas por parte das familias que se
estabeleceram ali. Carvalho (2017), relata que muitas dessas familias eram de origem
chiquitana, e que a proximidade com a fronteira Brasil-Bolivia proporcionava um ambiente
propicio para a agricultura e a criacdo de gado.

Esse processo de ocupacdo das terras fronteiricas ndo apenas foi influenciado pela
Guerra do Chaco e pelas migragdes decorrentes desse conflito, mas também pela
disponibilidade de recursos naturais e pela busca por melhores condic¢des de vida. A exploracdo
agricola e pecuéria nas areas proximas a fronteira trouxe consigo uma complexa interacdo entre
as culturas brasileira e boliviana, refletindo em um ambiente multicultural e multilingue.

O trabalho de pesquisa realizado pela pesquisadora Carvalho (2017) e as contribuigdes
de estudiosos como o Prof. Paulo Cezar Ribas de Neira fornecem um panorama detalhado da
formacao e evolucdo dessas comunidades na regido de fronteira. Essas histdrias revelam como
as memorias individuais e familiares estdo entrelacadas com os eventos historicos e as
mudancas socioeconémicas que ocorreram ao longo do tempo.

O estudo dessas narrativas contribui ndo apenas para uma compreensao mais abrangente
da histéria local, mas também para a valorizacdo das identidades culturais que emergiram desse
contexto. Ao reconhecer a importancia dessas histdrias, somos capazes de celebrar a
diversidade e a resiliéncia das comunidades que moldaram e continuam a moldar a regido de
fronteira de Santa Clara do Monte Cristo e suas areas circunvizinhas.

A pesquisa de Carvalho (2017) ajuda a lancar luz sobre essa historia multifacetada,
oferecendo perspectivas valiosas sobre como as comunidades se estabeleceram, adaptaram e
desenvolveram ao longo do tempo. Ao entender as raizes historicas da ocupagdo das terras
fronteiricas, podemos obter uma compreensao mais completa das influéncias que moldaram a
cultura, a identidade e a vida cotidiana das pessoas que hoje habitam essa area.

Assim, a pesquisa ndo apenas contribui para a preservacao da historia local, mas também
enriquece nossa compreensdo da interconexao entre migracoes, eventos historicos e identidades

culturais na regido de fronteira de Santa Clara do Monte Cristo.
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No que se refere & ocupacdo das terras fronteiricas, Carvalho (2017) corrobora que 0 processo
de ocupacdo dessa regido de fronteira remete:

[...] o periodo colonial brasileiro, desde o século XVI, com intensas disputas entre
Portugal e Espanha pelas terras localizadas a oeste da América Latina, e que, apos a
independéncia do Brasil, permaneceu como uma regido pouco habitada, em
comparagao com o litoral e o sudeste do pais. Uma das premissas da analise proposta
nesta pesquisa considerou o recente processo de ocupacdo da area estudada, que se
efetivou a partir da década de 1960, estimulada por a¢cdes governamentais de ocupacao
das terras do oeste e da Amazobnia, que em diferentes momentos dirigiu correntes
migratdrias para a regido, dentre as quais, pode-se destacar: a marcha para o oeste e
posteriormente, outros movimentos relacionados a manutencéo da soberania nacional
sobre as terras fronteiricas, sobretudo, durante o governo militar. (Carvalho, 2017, p.
162).

A citacdo de Carvalho (2017) destaca a importancia do periodo colonial brasileiro e as
disputas entre Portugal e Espanha pelas terras a oeste da América Latina. Além disso, ressalta
como essa regido permaneceu pouco habitada apds a independéncia do Brasil, em comparacéo
com outras areas do pais.

De acordo com Dias & Miziara (2022, p. 04), o projeto Marcha para o Oeste,
implementado durante o governo de Getulio Vargas (1930-1945), foi uma iniciativa politica
brasileira lancada em 1938. Seu objetivo era fomentar o povoamento do territdrio central do
Brasil e integra-lo ao restante do pais por meio da exploragdo econdmica dessas regides. Vale
ressaltar que, na década de 1930, a definicdo de "Brasil Central" abarcava uma extensdo
territorial mais ampla do que a atual regido Centro-Oeste, incluindo partes dos estados de Mato
Grosso e Parand, além de se estender até a fronteira da regido amazonica central, conforme
mencionado por Maia (2010 apud Dias & Miziara, 2022).

Dayrell (1974 apud Dias & Miziara, 2022) destaca que dois eventos internacionais
desempenharam um papel crucial na concepcdo desse projeto nacional: a crise financeira de
1929 e a tensdo pré-Segunda Guerra Mundial (1939-1945). A crise financeira, segundo Furtado
(2007, apud Dias & Miziara, 2022) afetou o Brasil, principalmente devido a queda nos pregos
do café, uma vez que o pais dependia fortemente da exportagdo desse produto como principal
fonte de renda na época.

Além da crise de 1929, Dayrell (1974, apud Dias e Miziara, 2022) destaca a ameaca
iminente da Segunda Guerra Mundial (1939-1945) como outro elemento influenciador do
projeto de Marcha para o Oeste. No contexto global, de acordo com Barbos (1995, apud Dia &

Miziara, 2022), essa ameaca despertou a preocupagdo com o preenchimento dos espacos
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nacionais considerados vazios, ndo pela auséncia de vida humana, mas sim por estarem fora
dos moldes da economia nacional.

Assim, o0 projeto Marcha para o Oeste visava a dominacgdo territorial por meio da
migracao populacional, com o proposito de ocupar e desenvolver essas regides. Dayrell (1974
apud Dias & Miziara, 2022) ressalta que, para alcancar esse objetivo, 0 projeto dependia
principalmente da participagdo de cidaddos nacionais que abragassem o chamado a brasilidade,
em uma espécie de renascimento do espirito bandeirante. O objetivo era estabelecer a
civilizacdo e o sentimento de brasilidade no interior do pais, de forma a integrar todos 0s
espacos nacionais em torno do governo federal, fortalecendo a centralizacdo do poder politico
e das decisOes publicas.

No contexto da regido de Santa Clara do Monte Cristo, a Marcha para o Oeste teve
impactos significativos. Atraiu pessoas de diferentes origens, como familias que haviam
enfrentado a Guerra do Chaco e latifundiarios de outras partes do Brasil, que se estabeleceram
e ocuparam as terras fronteiricas. Esse movimento levou a chegada de familias de cidades de
fronteira e de outros estados, contribuindo para a formacéo da comunidade local.

Essas familias pioneiras, incluindo os nomes citados como Melgar, Flores, Aguilera,
Ribas de Neira, Rodrigues, Afies, Cespedes, Maconho, Pachuri, Poicheé e outras, enfrentaram
desafios consideraveis. A falta de infraestrutura, estradas e meios de transporte modernos, como
relatado pelo Prof. Ribas de Neira e outros participantes, tornava a locomocao dificil e muitas
vezes dependente de cavalos e carros de boi.

Apesar das adversidades, essas familias conseguiram encontrar meios de sobrevivéncia,
com a agricultura sendo uma das principais atividades econémicas. A regido pantaneira, situada
na fronteira entre Brasil e Bolivia, oferecia oportunidades para a exploracdo da terra e a
producdo de alimentos, permitindo que essas comunidades pioneiras construissem suas vidas e
estabelecessem suas identidades nesse novo contexto.

A historia das familias que se estabeleceram na regido de Santa Clara do Monte Cristo é
um testemunho da resiliéncia e da capacidade de adaptagdo humana diante de desafios e
mudancas significativas. Ela reflete a interacdo complexa entre migracdes, eventos historicos e
fatores econdmicos na formacao da identidade e da comunidade local.

As dificuldades enfrentadas pelas familias pioneiras na regido eram diversas e incluiam
ndo apenas a falta de infraestrutura, mas também a escassez de recursos essenciais como
vestimentas e ferramentas. Para superar esses desafios, as familias se organizavam em

caravanas para adquirir o que precisavam nas cidades vizinhas, como Vila Bela da Santissima
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Trindade e S&o Luiz de Céceres. Essas caravanas eram formadas por vérios carros de bois e
representavam um esfor¢o coletivo para obter os recursos necessarios.

No entanto, mesmo essas viagens ndo eram faceis, pois as estradas eram precarias e 0S
trajetos muitas vezes ndo eram claros. O relato do Prof. Ribas de Neira sobre a primeira viagem
a cidade de Céceres, que durou 40 dias, ilustra bem as dificuldades enfrentadas pelas familias
durante essas jornadas.

Com o crescimento das familias na regido, a preocupacdo com a educacdo das criancas
também aumentou. O Sr. Jodo de Deus Ribas de Neira tomou a iniciativa de buscar alguém
para ensinar as criancas a ler e escrever. A Sra. Ilda Ramos, brasileira da cidade de S&o Paulo
que viviaem San Vicente de La Frontera, na Bolivia, foi convidada para lecionar, demonstrando
a importancia que essas comunidades pioneiras atribuiam a educacéo.

A chegada de latifundiarios, como Ludio Coelho, trouxe mudancas significativas a regiao.
Algumas familias se viram forcadas a abandonar suas casas, retornando a Bolivia, enquanto
outras resistiram ou se mudaram para outras comunidades. Nesse contexto, a construcdo da
rodovia 265, conhecida como a “saida para o Pacifico”, desempenhou um papel importante para
facilitar o transporte e a ocupacao da regido.

Embora a estrada MT-265 tenha sido iniciada com a intengdo de se tornar uma rodovia
asfaltada, isso néo se concretizou totalmente. O asfaltamento foi parcial, limitando-se ao aterro
da estrada. A denominacdo popular "Ponta do Aterro” originou-se desse ndo asfaltamento,
fazendo referéncia a terra acumulada (aterro) as margens da via que atravessa a vila de Santa
Clara (Carvalho, 2017).

Esses relatos fornecem um retrato vivido das circunstancias desafiadoras e das
transformacdes que ocorreram ao longo do tempo na regido de Santa Clara do Monte Cristo.
As historias das familias, as migracdes, os esforgos coletivos e as mudancas na infraestrutura
refletem a complexidade e a riqueza da histéria local.

O desenvolvimento e a historia da vila de Santa Clara do Monte Cristo sdo um reflexo
das diversas etapas de ocupacao e das lutas enfrentadas pela comunidade ao longo do tempo.
A instalacdo da alfandega em Sé&o Vicente de La Frontera, na década de 1990, trouxe uma
mobilidade significativa de pessoas e cargas, impulsionando o crescimento da regido. Empresas
como o Comercio de Exportacdo e Importagdo Sdo Paulo (CEISP) também se estabeleceram
na Ponta do Aterro, gerando empregos e contribuindo para o crescimento da vila. A
preocupacdo com a educacao e a satude da comunidade levou a doacgdo de terras pelo Sr. Jodo
de Deus Ribas de Neira para a construcdo de uma escola e um posto de satde em 1992. Esse

foi um passo importante para o desenvolvimento local e o bem-estar da populacao.
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A denominacédo "Santa Clara do Monte Cristo", adotada em 11 de Agosto de 1996, é
uma homenagem a padroeira da localidade e carrega um significado especial para os moradores.

A chegada da energia elétrica em 2006 e a construcao de casas populares no condominio
Madalena Panofre de Lacerda em 2010 foram marcos significativos para o crescimento e a
organizacéo da vila.

A criagdo do Distrito de Santa Clara do Monte Cristo, em 2011, formalizou a sua
existéncia como uma unidade administrativa dentro do municipio de Vila Bela da Santissima
Trindade.

Atualmente, o distrito abriga uma comunidade diversificada, que engloba brasileiros,
bolivianos, chiquitanos e quilombolas, cada um contribuindo para a riqueza cultural e
linguistica da regido. A atividade pecuéria e o cultivo recente de soja sdo pilares econdmicos, e
a populacdo mantém a esperanca de mais desenvolvimento.

Acredito que a preservacdo e o enaltecimento dessa historia de superagdo, luta,
transformacao e coexisténcia de diversas culturas é fundamental para a valorizagdo e respeito
as diferencas e identidades da populacdo que constitui e habita essa regido. Para além do

governo, ndo hé instancia melhor do que a escola para fazer isso.
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CAPITULO I

PANORAMA TEORICO DA PESQUISA

Para Faria (2020), o prefixo "trans" na translinguagem indica o constante movimento
das linguas, onde elas fluem sem fronteiras fixas e se misturam em um estado fluido.
Isso se refere a repertdrios linguisticos originados de diferentes eventos, permitindo
aos aprendizes criar significados e expressar suas vivéncias (Oliveira e Sabota, 2020,
p. 390-391)

Este estudo tem como objetivo analisar as crengas expressas nas narrativas de
profissionais de uma escola, localizada na fronteira entre Brasil e Bolivia, em relacéo as praticas
translingues dos estudantes dessa regido, a fim de refletir sobre como essas crengas podem
impactar suas identidades. Para alcancar esse objetivo, adotamos uma abordagem
transdisciplinar que incorpora os pressupostos do fendmeno da Translinguagem e das Crencas,
especificamente sobre as praticas da translinguagem, em uma escola localizada na fronteira
Brasil-Bolivia, onde a Lingua Inglesa (LI) é estabelecida como a Unica lingua estrangeira
ensinada.

A selecdo dessas teorias foi motivada pela necessidade de se compreender o olhar da
escola para as praticas linguisticas dos estudantes, na escola e fora dela, tendo como pano de
fundo a minha prépria histéria e a historia da formacdo desta regido. Os pressupostos da
Translinguagem nos permitem compreender e examinar como as linguas se entrelagcam e
ultrapassam as fronteiras tradicionais, de forma a abranger o que Megale e Liberalli (2020)
denominaram patrimoénios vivenciais. Segundo esses autores, outros signos sao mobilizados
nas praticas comunicativas (gestos, olhares, etc) para produzir sentidos. As Crencas sobre o
fendmenos da translinguagem podem elucidar a interpretacdo dessas préaticas, no contexto
escolar e fora dele. A sinergia entre essas teorias enriquece nossa compreensao sobre o impacto
educacional na regido de fronteira.

Nesse sentido, ndo abordaremos as teorias de forma isolada, mas conforme as
ponderacdes de Leffa (2006), sobre o o lidar com o objeto. Segundo esse autor, “¢ necessario
gue o investigador tenha competéncia e empenho para circular entre as diferentes areas, ndo
necessariamente reproduzindo os conceitos la existentes, mas interagindo com eles e,
possivelmente, iluminando-os™ (Leffa, 2006, p. 43).

O estudo dessa teoria é particularmente significativo em regides fronteiricas, onde,
neste estudo, o Portugués e o Espanhol sdo usados de forma constante, exercendo influéncia

sobre 0 uso das linguas. A pesquisa concentra-se na percep¢ado de um grupo de agentes escolares
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e na forma como eles entendem essa integracdo de linguas, de criangas e adolescentes em

formagéo, visando aprofundar a compreensao das crencas que estdo na base dessa dinamica.

2.1 Translinguagem: compreendendo origens, desafios e potenciais

Apesar da ampla investigagdo sobre a Translinguagem, muitos ainda ndo possuem
familiaridade com esse fendmeno, como destacado por Garcia e Wei (2014), mesmo sendo
objeto de estudo, ha mais de dez anos.

Isso € especialmente evidente entre os educadores que atuam em escolas situadas em
areas rurais e de fronteira, onde eles interagem com alunos que naturalmente transitam entre
linguas. Com o objetivo de compreender e explorar a origem e as defini¢cGes desse conceito,
este estudo se fundamenta nas pesquisas realizadas por Garcia e Wei (2014), School (2020),
Canagarajah (2011), bem como nas contribuigdes de outros estudiosos.

Segundo Canagarajah (2011), ha evidéncias que indicam que a translinguagem era uma
pratica presente em comunidades pré-coloniais e contextos rurais. Regides como o sul da Asia,
Africa e América do Sul testemunharam a existéncia de uma vida rural caracterizada por
consideravel diversidade linguistica. Comunidades vizinhas com diferentes idiomas e grupos
tribais adotaram a translinguagem como meio de comunicagdo, em situagdes de interag&o.
Enquanto algumas aldeias eram homogéneas no oeste, as localizadas no hemisfério sul sempre
se destacaram por sua heterogeneidade linguistica.

Canagarajah (2013) observa que, embora as praticas de translinguagem tenham sido
desencorajadas em determinados momentos e locais devido a ideologias modernistas e
discursos sobre globalizacdo, elas sempre estiveram presentes. Essas ideologias modernistas e
discursos sobre globalizacdo frequentemente promoveram politicas monolingues, impactando
as relacdes sociais. O autor argumenta que a globalizacdo modernista buscou suprimir as
praticas translingues, gerando estruturas sociais delimitadas.

Uma tentativa de resgatar evidéncias sobre praticas de translinguagem do passado foi
feita por Khubchandani, destacando a necessidade de comparar praticas rurais e urbanas, pré-
coloniais e pds-modernas para desenvolver uma compreensdo mais aprofundada dessa forma
de comunicagéo (Canagarajah, 2011).

Garcia e Wei (2014) elucidam a origem do termo "translinguagem”, inicialmente
introduzido por Cen Williams durante os anos de 1994 a 1996. Em sua concepcao original, esse

termo referia-se a uma préatica pedagdgica que encorajava alunos a alternar entre idiomas para
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uso receptivo e produtivo. Um exemplo disso seria instruir alunos a ler em inglés e escrever em
galés, e vice-versa (Baker, 2011, citado por Garcia e Wei, 2014, p. 20).

Li Wei expandiu essa concepcdo, enfatizando que, no contexto educacional, os alunos
podem ser instruidos em um idioma e realizar tarefas em outro (Scholl, 2020). A disseminacéo
do termo é amplamente atribuida aos estudos de Ofelia Garcia, que definiu a translinguagem
como um conjunto abrangente de praticas discursivas empregadas por individuos bilingues para
atribuir significado aos seus ambientes bilingues em 2009. Isso gerou um crescente interesse
académico, expandindo o escopo de estudos linguisticos complexos em ambientes multilingues
e resultando em abordagens pedagdgicas inovadoras (Scholl, 2020).

Além de Garcia e Wei, uma série de outros estudiosos tém contribuido
significativamente para as pesquisas sobre translinguagem, cada um oferecendo sua perspectiva
Unica. Destacam-se nomes como Blackledge e Creese (2017), Canagarajah (2011, 2013, 2017),
Garcia (2020a, 2000b, 2009), Garcia e Li Wei (2014), Yip e Garcia (2018), Garcia e Sylvan
(2011), Hornberger e Link (2012), Lewis, Jones e Baker (2012), Li Wei (2017), Sayer, Rocha
e Maciel (2015; 2019), Rocha e Megale (2021; 2023), Maciel e Rocha (2020), entre outros
proeminentes pesquisadores.

As definigdes variadas do termo "translinguagem” refletem a mudanca na concepgéo de
bilinguismo em um mundo globalizado e tecnologicamente avancado. A visdo da
translinguagem vai além do bilinguismo aditivo convencional, enfatizando a funcionalidade
integrada de ambas as linguas em uso. (Garcia e Li Wei, 2014).

Canagarajah (2011) destaca que a recente atencdo crescente a translinguagem na
academia é uma resposta a limitacdo da linguistica tradicional em sua teoria da competéncia e
comunicacdo baseada em normas monolingues. Essa abordagem, segundo ele, desafia as
polarizacbes anteriores das linguas e a no¢do de multilingues como nao nativos e, portanto,
carentes de proficiéncia em algumas linguas.

A perspectiva translinguistica, ao contrario das dicotomias tradicionais, valoriza as
capacidades linguisticas dos multilingues em seus proprios contextos e termos, rompendo com
a ideia de uma abordagem hierarquica ou comparativa da linguagem (Canagarajah, 2011).

Canagarajah (2017) apresenta quatro dimensdes do prefixo trans- no contexto da
translinguagem. A primeira dimensdo vai além das fronteiras entre linguas nomeadas,
reconhecendo que elas séo utilizadas conjuntamente, a partir do repertério dos falantes e das

variages linguisticas presentes em seus idiomas.



45

A segunda dimens&o considera recursos semidticos além dos verbais na comunicacao,
como a linguagem corporal, visual, olfativa, auditiva e tatil, que colaborativamente interagem
na comunicacao.

Ja a terceira dimensdo enfoca o contexto na construcdo de significados, conectado
intrinsecamente ao texto e ndo como algo separado dele. O contexto espacial e temporal
desempenha um papel fundamental na comunicagdo, moldando significados semanticos.

Por fim, a quarta dimens&o visa desestabilizar discursos opressores e autoritarios por
meio da analise dos recursos sensoriais e semioticos que influenciam a construcéo da existéncia
e do posicionamento do sujeito na sociedade.

Alguns desses posicionamentos podem ser observados nos dados deste estudo, que
apresentam as crencas dos agentes da escola sobre o fendmeno da translinguagem e do ensino
de inglés na escola, tendo como argumento, os documentos oficiais construidos sob uma
racionalidade descontextualizada (Moita Lopes, 2006) e imperialista (Crystal, 1997).

Mignolo (2000, citado por Garcia e Wei, 2014) defende que a translinguagem néo se
restringe a duas linguas especificas ou a uma mera mistura hibrida, mas representa novas formas
de préticas linguisticas. Essa perspectiva ressalta a complexidade das interacdes linguisticas
entre individuos com trajetérias diversas, desafiando identidades linguisticas rigidamente
definidas por fronteiras estatais.

Garcia e Wei (2014) compartilham dessa visdo, destacando que a translinguagem vai
além da tradicional concepcao de multicompeténcia em falantes bilingues. Canagarajah (2011),
citado por Cook (2008), acrescenta que essa habilidade translinguistica é intrinseca a
multicompeténcia dos falantes bilingues, diferindo essencialmente das experiéncias dos
falantes monolingues.

A competéncia multilingue, conforme aponta Canagarajah (2011), é uma realidade
amplamente presente na vida cotidiana, mesmo entre individuos rotulados como
"monolingues”. Isso desafia a visdo restrita das linguas nomeadas, ja& que a perspectiva
translingue envolve um conjunto diversificado de recursos semioticos e contextuais, 0s quais
podemos associar a perspectiva dos patrimdnios vivenciais, propostos por Megale e Liberali
(2020).

Yip e Garcia (2018, p. 166-167) destacam que criancas pertencentes a minorias
linguisticas ao redor do mundo estéo sendo privadas de uma educacgio completa. A medida que
mais criangas enfrentam deslocamento devido a violéncia e desigualdades sociais, a diversidade
étnica e linguistica nas escolas aumenta. No entanto, em vez de abracar essa crescente

diversidade, os sistemas escolares globais tém respondido com medidas que, na pratica, limitam
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0 acesso a educacdo para estudantes etnolinguisticamente diversos, favorecendo
predominantemente as criangas do grupo dominante.

Segundo os autores, Tanto questfes étnicas quanto linguisticas contribuem para essas
formas de excluséo, sendo a linguagem um elemento crucial. Nas escolas, a lingua muitas vezes
serve como um instrumento proeminente de exclusdo, penalizando as criancas por falarem (e
escreverem) a lingua considerada "incorreta” ou por utilizarem caracteristicas linguisticas
julgadas como "erradas".

Embora as autoridades educacionais expressem preocupacao com a melhor abordagem
para educar as "criangas que aprendem em uma segunda lingua", simultaneamente, apoiam
medidas que limitam o acesso dessas criangas racial e linguisticamente diversas Flores e Rosa,
2015 citados por Yip e Garcia, 2018).

Contudo, segundo Canagarajah (2011), a aplicacdo dessas préaticas translingues no
contexto educacional ainda carece de exploracdo. A perspectiva de Li Wei (2017) sobre a
translinguagem como abordagem pedagdgica desafia politicas educacionais monolingues, pois
permite 0 uso do repertério linguistico completo de individuos bilingues e multilingues no
ambiente escolar (Scholl, 2020), o que vai de encontro a perspectiva monolingue.

Essa abordagem, segundo Li Wei (2017), poderia beneficiar a aprendizagem, identidade
e subjetividade dos falantes de linguas minoritérias, destacando a criatividade do multilingue
ao ultrapassar limites linguisticos e articular ideias. A translinguagem, conforme esse autor, é
um fendmeno observado em contextos educacionais e revela-se como uma ferramenta vital para
que individuos bilingues e multilingues utilizem todo o seu repertério linguistico no ambiente
escolar (Scholl, 2020). Essa préatica adquire relevancia em cenarios onde linguas minoritarias
séo marginalizadas (Canagarajah, 2011).

Estudos recentes tém demonstrado que alunos multilingues frequentemente utilizam
praticas translinguisticas, mesmo em ambientes educacionais que seguem politicas
monolingues (Canagarajah, 2011, p. 08-09). Essas préaticas, conforme o autor, ocorrem de forma
espontanea, mas a instrucéo direta pode aprimorar essas habilidades.

Os principios fundamentais da translinguagem ressaltam que as linguas ndo sdo
entidades estaveis e puramente lexicais, mas construgdes sociopoliticas, e que suas fronteiras
ndo tém a mesma relevancia para os usuarios, entrelacando-se como partes de um repertorio
linguistico unificado. Essa abordagem é inerentemente um conceito de multilinguismo
interacional, comunicativo e fundamentado na pratica, o que implica significativamente na

estrutura pedagdgica e préatica educacional (Donley, 2022).
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Ao considerar a translinguagem como uma ferramenta vital na educagéo, principalmente
em contextos como o0 apresentado neste estudo, observa-se que essa préatica reflete um
compromisso com a equidade, diversidade e inclusdao no ambiente escolar (Oliveira & Sabota,
2020). No entanto, a implementacéo de praticas translinguisticas no contexto educacional ainda
requer exploracdo (Faria, 2020, p. 109), para uma melhor compreenséo de como elas podem
ser fomentadas e integradas no processo educativo.

Por outro lado, Yip e Garcia (2018) destacam que em comunidades bilingues, é comum
que os falantes utilizem todas as caracteristicas linguisticas disponiveis para eles. No entanto,
as escolas frequentemente ndo reconhecem essas praticas bilingues e muitas vezes as
deslegitimam, tratando-as como se fossem incorretas. Isso é evidenciado por praticas como a
divulgacdo de avisos e andncios apenas em um idioma, ou a imposicao de regras rigidas sobre
guando falar em cada lingua nas salas de aula bilingues.

A translinguagem n&o se limita as interacfes orais, mas abrange varias modalidades,
incluindo a escrita. Em um futuro de interagcfes virtuais e globalizacdo, a translinguagem se
tornara ainda mais crucial para engajar-se em praticas linguisticas fluidas e montar recursos que
possam atravessar espacos geograficos.(Garcia e Wei, 2014, p. 25-26).

Canagarajah (2011, p. 09) ressalta sua criacdo de estratégias de ensino voltadas para
praticas translinguisticas e aconselha a abordagem da questéo de erros ou mal-entendidos nesse
contexto. A auséncia de espago para erros, segundo o autor, compromete a relevancia do
conceito de desenvolvimento do translinguismo. A suposicdo de que praticantes
translinguisticos sdo isentos de erros pode gerar expectativas irrealistas de perfeicdo em fala e
textos translinguisticos.

Consideramos os estudos citados nesta se¢do, de fundamental importancia para a
implantacdo de politicas publicas que celebrem as identidades linguisticas das pessoas que,
assim como eu, cresceram/crescem na fronteira. Entretanto, especificamente neste estudo, ndo
€ nosso objetivo, neste momento, investigar a implementacdo de pedagogias translingues, no
contexto escolar, mas compreender as crencas dos professores sobre este fendmeno, uma vez
que muitos estudantes transitam entre-linguas. Para isso e para fins de analise, na secdo a

seguir, discorremos sobre o conceito de crencas no ensino e aprendizado de linguas.

2.2 Crencas na educacao: perspectivas e impactos

A investigacdo sobre as crencgas na area de Linguistica Aplicada, segundo Pajares (1992,

citado por Barcelos, 2001). € multifacetada, apresentando um desafio consideravel devido a
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diversidade de termos utilizados para descrevé-las. Este estudo reconhece a riqueza conceitual
das crencas na rea de Linguistica Aplicada, evidenciada por termos como "representacdes dos
aprendizes", "conhecimento metacognitivo™ e "cultura de aprender linguas”. Esses termos,
embora variados, contribuem para a compreensdo da influéncia dessas crencas na abordagem
de aprendizado dos alunos e na promocdo da autonomia no ensino.

A complexidade do estudo das crengas na Linguistica Aplicada é reiterada por Avila
(2018), ressaltando a intrincada conexao dessas crencas com 0S processos de pensamento e
construcdo da realidade. Compreender as crencas de estudantes, professores e individuos em
formacdo docente é crucial para a compreensdo dos fundamentos subjacentes que orientam suas
abordagens ao ensinar e aprender linguas.

O entendimento das crencas, segundo Pajares (1992), é desafiador devido a natureza
ndo diretamente observavel desses aspectos. Para elucidar as crengas, é necessario inferi-las a
partir das expressoes, linguagem e comportamento das pessoas. Rokeach (1968) definiu um
sistema de crengas como uma estrutura psicoldgica que organiza as diversas crengas de uma
pessoa sobre a realidade fisica e social. Ele comparou essa estrutura a de um atomo, onde as
crencas centrais sdo semelhantes a um ndcleo estavel, sendo mais resistentes a mudanca.

Barcelos (2007) adiciona a compreensdo das crencas, identificando quatro
caracteristicas fundamentais das crencas principais: maior interconexdo entre si, relacdo com a
identidade pessoal, compartilhamento com outros e origem em experiéncias diretas. Essas
crengas centrais, ou "crencas de estimacdo”, conforme mencionado por Dewey (1933), sdo
mantidas firmemente e estdo mais conectadas a identidade e emocéo. Por outro lado, as crencas
periféricas se referem a questdes de gosto, sendo menos centrais e menos interligadas.

Barcelos (2006) compartilha uma visdo semelhante a de Dewey, concebendo as crengas
como uma forma de pensamento que reflete construcdes da realidade e maneiras de perceber o
mundo e seus fendmenos. Ele destaca que tais crengas sdo co-construidas por meio de nossas
experiéncias, surgindo de um processo interativo de interpretacdo e ressignificacdo. Dessa
forma, as crencas sdo compreendidas como fendmenos sociais, embora também possuam uma
dimensdo individual, caracterizando-se por sua natureza dindmica, contextual e paradoxal.
(Barcelos, 2004,2005, 2007).

A interacdo entre crencgas e conhecimento é desafiadora, como explorado por Pajares
(2013), que expande a definicdo de crencga, incorporando um vasto espectro de conceitos. A
interacdo das crengas com a cultura também € destacada, como introduzido por Azevedo e

Lemos (2017), que abordam o conceito de "Sistema de Crengas" como uma estrutura humana
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que transcende as fronteiras culturais. Essas crengas moldam a percepc¢do do mundo e evoluem
para valores, influenciando decises e comportamentos.

Ha uma série de estudos recentes que exploram as crencas dos professores em contextos
especificos, incluindo o estudo de Fernandes e Pauls (2022) sobre crencas em ambientes
bilingues. Contudo, mesmo com esse crescente interesse na &rea, ha lacunas a serem
preenchidas, especialmente no que se refere a valorizagdo de idiomas em fronteiras e ao impacto
dos fendmenos translingues na atuacdo dos professores.

A pesquisa sobre crencas dos professores em relacdo ao fendmeno da translinguagem é
escassa, embora alguns estudos recentes merecam destaque, como o de Aragdo e Cajazeira
(2017). Eles investigaram a interacdo entre emocdes, crencas e identidades na formacdo de
professores de inglés pelo Plano Nacional de Formacdo de Professores, utilizando uma
abordagem qualitativa que incluiu narrativas escritas, colagens visuais e entrevistas. O estudo
destacou a influéncia das emocgdes na construcdo da identidade profissional dos docentes, em
suas crencas e percepcdes, e consequentemente, no contexto escolar onde atuam.

Haus e Albuquerque (2020) entrevistaram professores para compreender seus
planejamentos, recursos e crencas sobre o ensino de inglés. O foco do estudo foi na
identificacdo de elementos que poderiam indicar uma mudanga de paradigma, explorando
possiveis visdes de inglés como lingua franca e translinguagem. A analise desses discursos
permitiu refletir sobre a presenca de aspectos relacionados a desobediéncia epistémica e, ao
mesmo tempo, a manutencdo do imperialismo linguistico da colonialidade. Foi destacada a
necessidade de uma formacdo docente que promova a autorreflexdo e o questionamento,
impulsionando préticas mais criticas e inclusivas no ensino.

Haus (2018) examinou as crencas de professores brasileiros que trabalham com o ensino
em inglés (EMI) no ensino superior, especialmente na area de prondncia, sob a perspectiva do
Inglés como Lingua Franca (ILF). A anélise dos dados revelou a coexisténcia de dois discursos
contrastantes: um que prioriza a inteligibilidade e outro que destaca a importancia do "uso
correto” da lingua. Essas descobertas ressaltam a relevancia de uma abordagem baseada no ILF
para a capacitacéo de professores de EMI no contexto brasileiro.

Portanto, a investigacdo sobre as crencas na area de Linguistica Aplicada aborda uma
ampla gama de conceitos, conforme observado por Pajares (1992, citado por Barcelos, 2001) e
Avila (2018). Esses estudos destacam a complexidade dessas crengas e sua influéncia nos
processos de ensino e aprendizagem de linguas. A teoria das crengas, conforme apresentada por
Rokeach (1968) e Barcelos (2007, 2006), enfatiza a natureza multifacetada e dinamica desses

aspectos, que sdo moldados por experiéncias individuais e sociais. A interacao das crengas com
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0 conhecimento e a cultura, conforme explorado por Pajares (2013) e Azevedo e Lemos (2017),
destaca sua importancia na formacao de valores e na tomada de decisdes.

Embora haja um crescente interesse na compreensao das crencas dos professores em
contextos especificos, como observado nos estudos de Fernandes e Pauls (2022), Aragao e
Cajazeira (2017), Albuquerque e Haus (2020), Haus (2018), e Ribeiro et al. (2018), ainda ha
lacunas a serem preenchidas, especialmente no que se refere a valorizacdo de idiomas em
fronteiras e ao impacto dos fendmenos translingues na atuacédo dos professores. No entanto, 0s
estudos destacam a necessidade de uma abordagem reflexiva e critica na formacéo docente, a
fim de promover praticas mais inclusivas e adequadas aos contextos educacionais

contemporaneos.

2.2.1 A relacdo entre crenca e identidade

Barcelos (2015, p. 302-303) destaca que, embora a pesquisa sobre crengas no ensino e
aprendizado de linguas seja uma area consolidada na Linguistica Aplicada (LA), a conexao
entre crencas, emocdes e identidades recebeu pouca atencdo em pesquisas empiricas, tanto na
LA quanto em outras areas, como a psicologia. A autora propde explorar essa complexa relacdo
por trés motivos principais.

Primeiramente, a interconexao entre cognicéo e emogdo é amplamente reconhecida em
areas como neuropsicologia, educacdo e LA. Compreender como as emoc¢es influenciam as
acOes de professores e alunos é fundamental, pois isso afeta o processo de aprendizado e ensino.
Além disso, as emocOes desempenham um papel significativo no conhecimento pratico dos
professores e no desenvolvimento de suas crengas.

Em segundo lugar, embora haja inimeros estudos sobre identidade na LA, e apesar de
ter sido sugerida uma relacdo entre crencas e identidades na literatura, até 0 momento, nenhum
estudo investigou como identidade, emocgdes e crencas estdo interligadas. A pesquisa dessa
relacdo pode oferecer insights valiosos em diversas questdes na pesquisa de crengas, como 0
conflito entre crencas e a¢des, bem como o desenvolvimento e evolugdo das crengas.

Em terceiro lugar, modelos teoricos existentes sobre crencas, como os de Ellis (1994) e
Borg (2006), ndo fazem referéncia explicita aos conceitos de emogdes e identidades. Embora
esses modelos considerem varios fatores que influenciam as crencas, como contexto,
desenvolvimento profissional e pratica em sala de aula, ndo abordam o papel das emocgoes e
identidades como influéncias significativas. A falta de estudos especificos sobre a conexdo

entre emocgOes e identidades na Aquisicdo de Linguas também é destacada, e a pesquisa



51

existente aborda identidades em conjunto com o conceito de investimento, que se refere as
relacfes dos alunos com a lingua-alvo e seu desejo ambivalente de aprender e praticar essa
lingua.

Barcelos (2015, citada por Aragdo e Cajazeira, 2017) ressalta a importancia de a
pesquisa sobre crengas abordar como essas crengas auxiliam ou ndo professores e alunos na
construcdo de suas identidades, pois perceber o0 mundo esta intrinsecamente ligado a percepcao
de si mesmo. A autora, com base em Murphey e Carpenter (2008), argumenta que a identidade
esta estreitamente relacionada as comunidades em que nos sentimos pertencentes, reconhecidos
ou acolhidos.

Nossa identidade, de acordo com Van Lier (2004 apud Paiva, 2022, p. 199), esta
profundamente ligada a linguagem, uma vez que guando nos expressamos, revelamos tanto
guem sSomos COMO quem pensamos que somos. Usar uma segunda lingua, portanto, implica
agir no mundo e, ao mesmo tempo, refletir fractais de nossa identidade. A autora conceitua a
identidade como um "fractal" devido a ideia desenvolvida por Mandelbrot (1982), que descreve
padrdes autossimilares, independentemente da escala de observacéo, devido a sua caracteristica
de autossimilaridade.

Paiva (2011) exemplifica isso com as arvores, que ndo replicam exatamente 0s mesmos
padrdes em todas as escalas, mas mantém uma estrutura semelhante em seus galhos e folhas.
Outro exemplo é a boneca russa Babushka, composta por varias bonecas encaixadas uma dentro
da outra, com cada uma apresentando caracteristicas semelhantes as demais. Ela argumenta que
0 mesmo principio se aplica a identidade, conforme sustentado por Sade (2009) em sua tese de
doutorado.

Sade (2009, conforme citado por Paiva, 2011) destaca que nossa identidade, concebida
como um sistema, é formada pela emergéncia de varias outras identidades. Essas identidades
interagem entre si, influenciando-se mutuamente, e essa interacdo resulta em comportamentos
imprevisiveis. Apesar da diversidade de identidades, elas estdo interligadas como um todo
autossimilar as suas partes, pois as partes incluem o todo e o todo abrange as partes. Portanto,
mesmo quando a identidade de aprendiz se destaca, ela ndo exclui as outras identidades.

Larsen-Freeman (2017) corrobora que ndo ha limites claros para a lingua e a
aprendizagem de linguas, permitindo aos alunos escolher como se expressar e moldar suas
identidades por meio da lingua. Essas observacbes sdo fundamentais para compreender a
complexidade da aquisi¢do de linguas e suas implica¢Ges na pesquisa e no ensino.

Assim, embora haja uma intrincada interconexao entre crencas, emog0es e identidade,

o foco central desta pesquisa reside na exploracdo da relagdo entre crencas e identidades,



52

enfatizando a linguagem como um componente essencial na construcdo e expressao desses
elementos. As diversas identidades, moldadas pela influéncia da linguagem, sdo concebidas
como integrantes de um sistema autossimilar, no qual a interacdo dindmica entre elas resulta

em comportamentos complexos e imprevisiveis.

2.3 InvestigacGes conduzidas sob a perspectiva das crengas presentes nas

narrativas de professores e gestores a respeito do fenbmeno da translinguagem.

Esta secédo visa resumir pesquisas relacionadas ao meu objeto de estudo, que séo as
crencas presentes nas narrativas de professores e gestores sobre o fenémeno da translinguagem
desde 2015 até o momento atual. A revisdo abrange trabalhos realizados no Brasil na area de
Linguistica Aplicada, apresentando uma breve sinopse alinhada ao escopo desta investigacao.
Destaco as pesquisas relevantes conduzidas no Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas (SIGAA) da UNEMAT, no Google Académico e na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Fizemos esta pesquisa a partir de 2015 no SIGAA, e ndo encontramos trabalhos
especificos sobre crengas nas narrativas de professores acerca da translinguagem. No entanto,
a dissertacdo de Gusmao (2015) abordou as crencas de docentes em relacdo ao aprendizado de
Lingua Inglesa no projeto AMFALE, identificando sete crencas fundamentais. Estas destacam
a interacdo com falantes nativos, a percepcdo da dificuldade da lingua e a responsabilidade do
professor no processo. Os resultados indicaram a necessidade de reavaliacdo das politicas de
formacéo de professores de linguas no Brasil para superar desafios educacionais.

Ao explorar o Google Académico com as palavras-chave "Crengas, narrativas,
professores e translinguagem”, foram encontrados 219 trabalhos, dos quais apenas 7 se
aproximaram do escopo da pesquisa. Entre eles, o artigo de Silva e Santo (2023) baseada em
dados narrativos, analisou trechos de uma entrevista conduzida com uma professora, propondo
a perspectiva translingue como alternativa a praticas que ainda ignoram a diversidade
linguistica como recurso para o ensino. A conclusdo aponta que a abertura a translinguagem
tem o potencial de promover deslocamentos na concepg¢éo de lingua que orienta a abordagem
ao ensino de inglés, criando espacos inclusivos em sala de aula nos quais seja possivel o
compartilhamento de experiéncias e praticas afetivas para além de ideais monolingues.

Outro trabalho é o de Silva et al. (2023) que objetivou contribuir com a educacgao
linguistica para surdos no Sul Global, adotando uma abordagem critica e decolonial para

questionar a visdo estatica da linguagem. Inspirado na Linguistica Aplicada Critica, destaca a
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fluidez entre linguas, promovendo a mescla de identidades e culturas sem fronteiras rigidas. A
perspectiva indisciplinar enfatiza a complexidade das préaticas em salas de aula bi/multilingues,
criando um regime meta-discursivo entre falantes. Sob as lentes da criticidade e
decolonialidade, o dossié destaca as agdes das pessoas com suas linguas, buscando inovacoes
tedricas e metodoldgicas e repensando a (trans)linguagem como espaco de crise e criatividade.
O foco expande a comunicagdo para além das linguas individuais, reconhecendo processos de
(re)construcdo de sentidos historicamente e ecologicamente situados.

Albuquerque e Haus (2020), por sua vez, em seu trabalho intitulado “Decolonialidade e
inglés como lingua franca: didlogos com professores brasileiros”, teve como objetivo investigar
as relacdes interculturais no ensino de inglés, considerando a influéncia da colonialidade em
um contexto globalizado. A abordagem critica propde a transicdo do paradigma de inglés como
lingua estrangeira para perspectivas mais criticas, como Inglés como Lingua Franca (ILF) e
translinguagem, visando a decolonialidade. A pesquisa envolveu entrevistas com professores,
analisando seus planejamentos, recursos e crengas em relagdo aos investimentos dos alunos no
aprendizado. O objetivo é identificar elementos que revelem uma visdo de ILF e
translinguagem, considerando tanto a desobediéncia epistémica quanto a possivel perpetuacdo
do imperialismo linguistico associado a colonialidade. Destaca-se a relevancia da formacéo
continua dos professores para estimular a autorreflexdo e o questionamento dessas perspectivas.

A pesquisa de Vetromilla (2020) fundamentado na heteroglossia de Garcia (2009) e na
Teoria da Complexidade de Larsen-Freeman e Cameron (2008), analisa o desenvolvimento
linguistico de alunos em um curriculo bilingue Portugués/Alemao. Trés alunos do terceiro ano
do Ensino Fundamental |, seus pais e a professora participam da pesquisa, que é qualitativa e
de etnografia escolar. Utilizando entrevistasnarrativas, analise de producgdes escritas e
documentos escolares, os resultados revelam o desenvolvimento de um repertorio linguistico
heteroglossico e 0 uso estratégico da translinguagem para ampliar a compreensao. O estudo
destaca a influéncia do contexto e dos agentes dos sistemas dindmicos no desenvolvimento
linguistico dos participantes.

O trabalho de Nascimento et al. (2022) examina o desenvolvimento da autonomia
sociocultural através de narrativas que destacam as crengas e a agéncia de uma imigrante-
aprendiz de inglés como lingua adicional. A pesquisa utiliza narrativas escritas (e-mail) e orais
(WhatsApp) para analisar as (re)construgdes identitarias da aprendiz enquanto ela se integra em
uma nova comunidade de pratica. Além disso, o estudo aborda questdes de identidade,
imigracdo, mobilidade social, multiculturalismo e criacdo de Zona de Desenvolvimento

Proximal (ZPD) como um “espaco de vida". A analise evidencia a possibilidade de
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(re)construcéo identitaria em um continuum, & medida que a aprendiz se envolve e questiona o
idioma socio-historico-culturalmente.

A tese de doutorado de Vicentin (2018) objetivou por meio de um curso de Extenséo,
"Tecnologias Digitais Moveis e Ensino de Linguas Estrangeiras”, ministrado pela pesquisadora,
compreender e refletir as visdes e teorias subjacentes a proposta e analisar as instancias de
apropriacéo pelos participantes. As questdes centrais abordadas sdo: 1) Quais visoes e teorias
sobre tecnologia educacional séo evidenciadas na proposta do curso? 2) Como os participantes
se apropriaram e responderam as atividades propostas? A pesquisa adota fundamentos tedricos
de diversos autores, incluindo Braga, Cope, Kalantzis, Freitas, Rocha, Selwyn, Garcia, Wei,
Moita Lopes, Rocha e Maciel, Connelly e Clandinin. Os resultados destacam potenciais
instancias de apropriacdo nas dimensdes de criatividade e criticidade por parte dos professores
participantes, especialmente nas reflexdes sobre o uso de tecnologias em seus contextos
educacionais.

Dentre os sete trabalhos mais alinhados com minha proposta, destaco especialmente o
artigo de Silva e Santo (2023), que aborda as narrativas sobre 0 ensino monolingue de inglés,
apresentando uma perspectiva translingue como alternativa valida. Esta pesquisa oferece
insights valiosos para a compreensdo das crengas docentes e sua influéncia na concepgao do
ensino de linguas, demonstrando o potencial da abertura a translinguagem para transformar as
préticas educacionais. Nesse contexto, ressalto a relevancia do meu trabalho em aprofundar a
compreensdo dessas crencas, fornecendo contribuicdes substanciais para o avanco do
entendimento sobre translinguagem e suas implicacGes no campo educacional. Este estudo visa
preencher lacunas identificadas na literatura, oferecendo uma perspectiva enriquecedora sobre
as percepcdes dos professores em relacdo a este fenémeno linguistico emergente.

A analise da BDTD revelou a escassez de pesquisas alinhadas com a minha investigacao
sobre crencas expressas nas narrativas de professores e gestores sobre translinguagem. No
entanto, ao explorar estudos relacionados, destaco algumas contribuicGes relevantes. A tese de
Luz (2015) focou nas crencas de futuros professores de portugués sobre leitura e seu método
de ensino, destacando a forte presenca dessas crencas no grupo de informantes. A anélise dos
dados revelou uma forte presenca de crencas sobre leitura e seu ensino no grupo de informantes,
ressaltando a relevancia desse aspecto, especialmente para futuros professores de portugués,
que moldardo suas praticas ndo apenas com base na formacgdo académica, mas também nas
crengas adquiridas ao longo de suas experiéncias escolares. Este cenario destaca a importancia

das crengas na futura pratica docente desses individuos.
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Araljo (2023) investigou na sua tese, as préaticas colaborativas e crencas de professores
de inglés para criancas em contexto publico, com énfase nas perspectivas tedricas,
metodologicas e percepcdes relacionadas a essas praticas. Realizado como um estudo de caso
entre outubro de 2019 e abril de 2021, o trabalho envolveu quatro professores da Educacao
Municipal de Goiania. Os dados, coletados por meio de questionarios, observacGes de aula,
entrevistas, sessdes colaborativas online e narrativas, revelaram que as crengas dos professores
desempenham um papel significativo nas praticas pedagdgicas, influenciando escolhas
metodologicas e perspectivas tedricas. Além disso, a participacdo em sessdes colaborativas
impactou suas praticas, evidenciando a importdncia da formacdo continua e do
compartilhamento de experiéncias entre os professores.

A dissertacdo autoetnografica de Aguiar (2020) explorou como as experiéncias de
aprendizagem de alunos de lingua estrangeira influenciam identidades e crencas. Resultados
revelaram a interconexd@o das dimensdes cognitiva, social e afetiva no processo. Atividades
observacionais, gravacgoes e reflexdes destacaram as crengas e culturas de aprendizagem dos
participantes, empoderando-0s como investigadores de sua pratica e promovendo uma atitude
reflexiva no ensino e aprendizagem de lingua inglesa.

Por fim, a tese de Fernandes (2017) analisou as crengas, experiéncias e préaticas
pedagogicas de professores de inglés em cursos técnicos de um Instituto Federal, visando
aprimorar 0 processo de ensino-aprendizagem direcionado aos programas de formagéo
profissional. Os resultados indicaram uma influéncia mutua e ndo linear entre experiéncias,
crencas e acdes dos professores, fornecendo insights para microestratégias de aprendizagem-
ensino em contextos de formacé&o técnica de nivel médio.

Desse modo, essas pesquisas fornecem percepgdes valiosas para a compreensdo das
crencas no contexto educacional, apesar de ndo se alinharem diretamente ao meu escopo de
translinguagem. Concluo, enfatizando a importancia de explorar as crencas especificas nas
narrativas de professores e gestores sobre a translinguagem, preenchendo uma lacuna

identificada nesta revisao literaria.



CAPITULO 11l

METODOLOGIA DA PESQUISA

Para esta pesquisa, adotei uma abordagem qualitativa e interpretativa, visando analisar
as crencas expressas nas narrativas dos profissionais de uma escola localizada na fronteira entre
Brasil e Bolivia, especialmente no contexto das praticas translingues dos estudantes da regido.
Essa escolha metodol6gica busca a compreensao aprofundada do fenémeno da translinguagem
e suas conexdes com as crengas por meio das narrativas dos participantes. Em consonancia com
essa abordagem, a pesquisa qualitativa é caracterizada como naturalista e interpretativa,
seguindo as defini¢des de Bogdan e Biklen (1994); Moita Lopes (1994) e Denzin e Lincoln
(2006).

No presente capitulo, detalhamos a metodologia em seis secdes distintas. A primeira
explora a pesquisa qualitativa e interpretativa como uma das modalidades desse tipo de
pesquisa. A segunda concentra-se na pesquisa narrativa, enquanto a terceira descreve o contexto
da investigacdo e o perfil dos participantes. A quarta aborda os procedimentos éticos no
processo de coleta de dados, e a quinta fornece uma descri¢cdo dos instrumentos utilizados na
pesquisa. Finalmente, na sexta secdo, relatamos os procedimentos da analise dos dados
empregados na investigacao.

3.1 Pesquisa qualitativa

A pesquisa qualitativa, segundo Denzin e Lincoln (2006), é um campo de investigacao
que transcende disciplinas e temas, representando uma familia interligada e complexa de termos
e conceitos. Entre esses, encontram-se tradi¢cdes como fundacionalismo, positivismo, pés-
fundacionalismo, pds-positivismo, pds-estruturalismo e diversas perspectivas e métodos de
pesquisa associados a estudos culturais e interpretativos.

Os pesquisadores qualitativos, conforme destacado pelos mesmos autores, realizam
uma atividade situada, imersa no mundo, utilizando praticas materiais e interpretativas para dar
visibilidade ao objeto de estudo. Essas praticas transformam o mundo em representacoes,
incluindo notas de campo, entrevistas e observacoes, revelando uma abordagem naturalista e

interpretativa. Além disso, a pesquisa qualitativa envolve o estudo e a coleta de diversos
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materiais empiricos, como estudo de caso, experiéncia pessoal e entrevistas, proporcionando
uma compreensao mais profunda dos fendmenos.

Denzin e Lincoln (2006) afirmam que a pesquisa qualitativa ndo se restringe a uma
unica disciplina e utiliza uma ampla variedade de métodos, praticas e abordagens, como analise
semiotica, analise narrativa e etnografia. A diversidade de praticas oferece insights valiosos, e
ndo hé privilegiamento de um método sobre outro. Essa perspectiva é corroborada por Bogdan
e Biklen (1994), que destacam cinco caracteristicas da pesquisa qualitativa, consolidando sua

natureza multifacetada e abrangente. VVejamos:

Imagem 03: Fluxograma- Caracteristicas da pesquisa qualitativa

~

Os dados sdo obtidos dir e do ambiente natural, com o pesquisador\
como o principal instrumento. A imersdo em locais como escolas e familias é
/| comum, utilizando ferramentas simples como bloco de apontamentos e
f \Iépis, ocasionalmente recorrendo a equipamentos de video ou dudio. j

6 abordagem é descritiva, utilizando palavras ou imagens em vez de numeros, e om
resultados incluem diversas formas de registros, como transcri¢des de entrevistas,

| notas de campo, fotografias, etc. Pesquisadores qualitativos b li [H]
e @dos em sua totalidade e respeitar a forma original de registro ou transcricdo. j
PESQUIS A (Fesqulsadores qualitativos priorizam o processo sobre resultados, explorando

negociagdes de significado e a formacgdo de ideias comuns. Investigam a origem de

QUALITATIVA {‘\:: ; ~——| termos e rétulos, focando na histéria natural de atividades, como no ensino

integrado. Estudam as atitudes dos professores e como se refletem nas interagoes
\garlas. como observado em

sobre ¢ ¢do escolar.

peay

\ ] dores q abordagem indutiva, construindo teoria durantﬁ
h coleta e andlise de dados, em contraste com a dedutiva. A metodologia, chamada teoria
| fundamentada, oferece flexibilidade na construgdo teérica, sem forma final predefinida.
O processo é comparado a um funil, iniciando amplo e tornando-se mais especifico,
&@entiﬂcando questdes cruciais sem presumir conhecimento prévio suficiente /

\ /Na pesquisa qualitativa, o significado é essencial, concentrando-se na\
atribuicdo de sentido a vida. Pesquisadores exploram perspectivas
participantes para entender interpretagdes e significados diversos,
Qalorizando a subjetividade e a diversidade de interpretagoes.

Fonte: Arquivo pessoal, inspirado no trabalho dos autores Bogdan e Biklen (1994, p.
47-51)

As caracteristicas fundamentais da pesquisa qualitativa destacam sua natureza
envolvente, holistica e adaptavel, utilizando o ambiente natural como fonte de dados, adotando
uma abordagem descritiva, priorizando o processo sobre resultados imediatos, realizando
analise indutiva e enfatizando a importancia do significado nas perspectivas participantes. Essa
abordagem flexivel proporciona uma compreensdo aprofundada e contextualizada dos
fendmenos estudados.

Os pesquisadores qualitativos em educacdo, seguindo Bogdan e Biklen (1994),

estabelecem estratégias para compreender as experiéncias dos participantes, promovendo um



58

didlogo ndo neutro. Bogdan e Biklen (1994) indicam que os pesquisadores tém um plano
baseado em hipdteses teoricas e tradicdes de coleta de dados, como observagdo participante e
entrevistas ndo estruturadas.

Nessa perspectiva, minha pesquisa se configura como qualitativa interpretativista
(Bogdan e Biklen, 1994; Moita Lopes, 1994; Denzin e Lincoln, 2006), buscando fornecer um
relato exploratorio das crencas de profissionais em uma escola na fronteira Brasil-Bolivia sobre
praticas translingues dos estudantes e seu impacto nas identidades.

Moita Lopes (1994) ressalta a distincdo entre abordagens positivistas e
interpretativistas nas Ciéncias Sociais, argumentando que a pesquisa social deve considerar a
linguagem e a pluralidade de vozes. Ele enfatiza a impossibilidade de controlar variaveis e
promove uma Visdo interpretativa baseada em metaconhecimento, metodologia reflexiva e

sujeicdo a critica cientifica (Moita Lopes, 1994)

3.2 O paradigma de pesquisa narrativa

Narrativas representam um componente essencial da condi¢do humana, fundamentais
a nossa natureza como contadores de histdrias. A reflexdo sobre as historias que contamos, para
nGs mesmos e para 0s outros, revela a base da nossa identidade e como moldamos nossa
esséncia a partir delas (Barcelos, 2020).

Barcelos (2020) alinha-se com Smithers (2016) ao distinguir pesquisa narrativa e
estudos com narrativas (ou analise de narrativas). Nessa diferenciacdo, a pesquisa narrativa
envolve o uso do "contar historias" como método de andlise dos dados, enquanto nos estudos
com narrativas, as historias sdo tratadas como os proprios dados a serem examinados
(Barkhuizen et al., 2014).

A autora enfatiza a importancia das narrativas como ferramentas de coleta de dados
em pesquisas qualitativas, destacando termos como autonarrativa, autobiografias, histérias de
vida e historias de aprendizagem de linguas (Barcelos, 2020). Neste estudo, sa narrativas
desempenham um papel crucial, sendo utilizada como instrumento na coleta de dados. Optamos
por entrevistas semiestruturadas gravadas em audio e o Projeto Politico Pedagogico da Escola
como formas de acessar e compreender as percepcOes e experiéncias dos participantes. Essa
abordagem permite uma analise mais holistica e contextualizada das questdes abordadas na
pesquisa.

A énfase na narrativa na pesquisa representa um avanco significativo, pois reconhece

as narrativas como um elemento crucial de estudo e uma metodologia valida em diversas areas
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académicas, como educacdo, historia, psicologia e sociologia. Ao destacar a riqueza e
complexidade dos aprendizes, essa abordagem desafia a visdo simplista e unidimensional do
aluno (Barcelos, 2020). A mudancga para a pesquisa qualitativa, como apontado por Barkhuizen;
Golombek e Johnson (2016; 2004 apud Barcelos, 2020), reflete uma abordagem mais ampla e
social para compreender o conhecimento do professor e dar voz as perspectivas negligenciadas.

Desse modo, essa valorizagcdo da narrativa ndo apenas enriquece a compreensdo dos
fendmenos educacionais, mas também promove uma visdo mais inclusiva e atenta as nuances

das experiéncias individuais dos aprendizes e dos profissionais da educacéo.

3.3 Descricao do Contexto da pesquisa

Nesta secdo, apresentamos uma descricdo da Escola Estadual do distrito de Vila Bela
da Santissima Trindade, que estd situada na regido de fronteira entre Brasil e Bolivia, e
desempenha um papel fundamental como o cenério central desta pesquisa. Posteriormente,
apresentamos informagdes mais abrangentes sobre os gestores e professores que participaram
ativamente deste estudo.

Conforme o Projeto Politico Pedagogico (PPP) de 2022, a escola esta localizada na
Avenida Principal s/n, no Distrito de Santa Clara do Monte Cristo, municipio de Vila Bela da
Santissima Trindade-MT, a uma distancia de 500 quilémetros da capital Cuiaba. A instituicdo
possui um diretor, um coordenador pedagogico, 14 docentes, sendo 11 de areas especificas e 3
pedagogos. A equipe de infraestrutura é composta por 7 profissionais, incluindo trés vigias,
duas zeladoras e duas profissionais de nutricao escolar.

A escola iniciou suas atividades em 4 de julho de 1992, oferecendo Educagéo Infantil e
Ensino Fundamental, enquanto o Ensino Médio era ministrado em salas anexas de outra escola.
Em 2013, por meio do decreto 1561, foi criada como uma escola em regime de Gestdo
Compartilhada, em conjunto com outra instituicdo, ambas funcionando no mesmo prédio. A
escola em questdo oferece a 2% etapa do Ensino Fundamental (3° Ciclo) e Ensino Médio,
enquanto a outra escola proporciona Educacdo Infantil e a 12 etapa do Ensino Fundamental.

Atualmente, essa escola atende a 227 alunos, enquanto a outra escola atende a 180
alunos. Os estudantes provém de 9 comunidades, com a mais proxima situada a um raio de 20
quilémetros e a mais distante a um raio de 60 quilémetros.

Os objetivos da escola, conforme delineados no PPP (2022), abrangem a busca pela

qualidade social para todos os alunos, promovendo a apropriagao sistematica do conhecimento
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humano, o desenvolvimento de habilidades diversas e contribuindo para o desenvolvimento
integral dos individuos. Além disso, a instituicdo busca capacitar os alunos a resolver conflitos
com base em valores éticos, incentivando uma abordagem consciente, critica, criativa e
responsavel para manter ou transformar a comunidade.

O PPP (2022) estabelece diretrizes cruciais, destacando a necessidade de combater
qualquer forma de discriminagdo no ambiente escolar. Enfatiza a importancia de promover
igualdade de oportunidades, participacdo ativa em atividades educacionais e acesso a niveis
mais elevados de ensino e cultura, visando proporcionar uma educacdo inclusiva e
enriquecedora para todos os estudantes.

No entanto, € relevante notar que, apesar do destaque dado a educacéo inclusiva no PPP
(2022, p.18), a auséncia de mencdo especifica a grupos étnicos e culturais, como bolivianos,
representa uma lacuna. Abordar esse grupo € essencial para garantir uma inclusdo abrangente e
equitativa na escola, reconhecendo e valorizando a diversidade cultural presente no contexto
educacional.

Sobre a cultura e aspectos linguisticos, o documento destaca que:

Ao tratar do conceito de cultura, a escola assim como a sociologia se ocupa
em entender os aspectos aprendidos que o ser humano, em contato social,
adquire ao longo de sua convivéncia. Esses aspectos, compartilhados entre os
individuos que fazem parte deste grupo de convivio especifico, refletem
especificamente a realidade social desses sujeitos. Caracteristicas como a
linguagem, modo de se vestir em ocasifes especificas sdo algumas
caracteristicas que podem ser determinadas por uma cultura que acaba por ter
como funcéo possibilitar a cooperagdo e a comunicacao entre aqueles que dela
fazem parte. Pela instituicdo de ensino estar em &rea de fronteira a maioria dos
alunos sdo descendentes do remanescentes do povo chiquitano, lembrando
que a palavra chiquitano é derivado da palavra "chiquito"A palavra chiquito
significa "pequeno" e designa os varios grupos localizados na zona de
transigdo entre 0 Chaco Boreal e as selvas pantanosas que se estendem desde
0 Amazonas. Chiquitos, povos do planalto, foram assim chamados devido a
suposi¢do de que se tratava de uma povoacdo de pessoas pequenas, devido a
pouca altura das entradas das casas, 0 que, na verdade, era para evitar a entrada
de mosquitos. No Brasil, ainda ndo ha estudos linguisticos realizados entre 0s
Chiquitanos que vivem deste lado da fronteira. Contudo, a partir de uma
amostra de palavras que foram comparadas a vocdbulos do Chiquitano na
Bolivia, pode-se afirmar que se trata da mesma lingua, possivelmente do
dialeto Tao. No Brasil essa lingua também é conhecida como "lingua" ou
"linguard” , ou "anenho" . Sem deixar de enfatizar que além dos descendentes
dos remanescentes chiquitanos temos os imigrantes que vieram da regiéo sul
do pais no final da década de 70, que fazem da escola um lugar repleto de
manifestacGes culturais,devido a essas manifesta¢des culturais a instituicio de
ensino promove na segunda quinzena do més de novembro a noite
cultural,com  apresentacdo de  dancas,comidas tipicas,vocabulario
local,artesanato entre outros. (PPP, 2022, p. 17-18).
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O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da Escola destaca a importancia crucial da cultura
e dos elementos linguisticos na formacdo dos estudantes. Reconhecendo a cultura como um
conjunto de caracteristicas adquiridas por interacdo social, 0 documento ressalta a relevancia
da linguagem e dos padrdes de vestimenta para a cooperacdo e comunicagéo dentro de um grupo
cultural especifico. A escola, situada em area de fronteira, identifica a maioria dos alunos como
descendentes do povo chiquitano, mencionando a escassez de estudos linguisticos abrangentes
sobre esse grupo no Brasil.

O PPP ressalta que, apesar da falta de estudos linguisticos extensivos, ha notaveis
semelhancas com a lingua chiquitana falada na Bolivia, possivelmente relacionada ao dialeto
Tao. Além dos descendentes chiquitanos, a escola abriga imigrantes da regido sul do pais,
contribuindo para a diversidade cultural. Eventos como a "noite cultural™ na segunda quinzena
de novembro destacam essa diversidade, apresentando dancas, comidas tipicas, vocabulario
local e artesanato. Contudo, observa-se que esses eventos anuais sdo 0s Unicos momentos

dedicados a abordar a riqueza historica, linguistica e sociocultural desse ambiente escolar.

3.3.1 Participantes da pesquisa

Nesse cenario particular, caracterizado pela complexidade de uma fronteira, a pesquisa
visava abordar as crencas presentes nas narrativas de todos os professores que atuavam na
instituicdo, reconhecendo o potencial impacto das crencas sobre as praticas translinguisticas no
ambiente escolar. Assim, optamos por uma abordagem interdisciplinar, englobando néo apenas
os docentes de LP e LE, mas todas as disciplinas, considerando o papel que cada uma
desempenha nas praticas linguisticas dos alunos.

A obtencdo de informacdes detalhadas sobre os participantes desta pesquisa foi um
processo conduzido por meio de entrevistas semiestruturadas gravadas utilizando o dispositivo
moével "Samsung A20", conduzidas pela pesquisadora. Esses perfis foram meticulosamente
criados com o propdsito de compreender profundamente as narrativas dos participantes, a fim
de explorar e analisar suas crencgas fortemente enraizadas em relagdo as préaticas linguisticas dos
estudantes nesse contexto fronteirico. Conforme sugestdo de Bogdan e Biklen (1994), e por
questdes éticas, ndo utilizamos os nomes verdadeiros dos participantes com o intuito de
resguardar suas identidades. Por esse motivo, optamos por atribuir a eles pseudénimos. Dentre
0s dez docentes entrevistados, escolnemos destacar apenas quatro. A seguir, forneceremos uma

breve descricdo do perfil desses professores.
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3.3.1.1 Perfil dos docentes

Carol e graduada em Agronomia pela Unemat-Céaceres, ela também obteve seu diploma
em Letras, com foco em Lingua Portuguesa, por meio do ensino a distancia (EAD) em Pontes
e Lacerda, ela é natural Vila Bela da Santissima Trindade/MT. Sua experiéncia académica
abrange tanto as ciéncias agrondmicas quanto as humanas, demonstrando uma abordagem
interdisciplinar Gnica. Apesar de sua formacéo diversificada, Carol considera-se monolingue,
expressando-se principalmente em portugués. Apresenta também conhecimento basico de
espanhol, adicionando uma camada adicional a sua competéncia linguistica. Na escola, ela opta
por se comunicar predominantemente em Lingua Portuguesa, destacando sua preferéncia e
conforto nesse idioma. Sua histdria académica e profissional promete trazer uma perspectiva
Unica aos temas abordados em minha pesquisa.

Alex é graduado em Pedagogia pela UFMT, com formacdo através do ensino a distancia,
destacando sua dedicacdo e adaptabilidade ao ambiente académico. Além disso, Alex possui
especializacdo em Psicopedagogia. Natural de Vila Bela da Santissima Trindade/MT, Alex
desempenha o papel de profissional interino, contribuindo em diversas areas, incluindo Lingua
Inglesa, Saberes do Campo e Artes. Um aspecto notavel é a autodefinicdo de Alex como
bilingue, demonstrando fluéncia tanto em portugués quanto em espanhol. Essa habilidade
linguistica acrescenta uma dimensdo adicional a sua préatica profissional. No ambiente escolar,
ele escolhe se comunicar em portunhol, uma fusdo criativa de portugués e espanhol,
evidenciando sua habilidade de transitar fluidamente entre essas linguas.

Lisa, graduada em Matematica pela Unemat e especializada em educacdo relacionada a
inclusdo, é uma educadora comprometida e interina, nascida em Céaceres, MT. Sua atuacdo
demonstra uma abordagem inclusiva, j& que ministrou aulas de Quimica e Fisica devido a
caréncia de professores nessas disciplinas. Considerando-se monolingue, Lisa escolhe a Lingua
Portuguesa como meio exclusivo de comunicacdo no ambiente escolar.

Clara, graduada em Pedagogia na modalidade de ensino a distancia no polo de Jauru,
com especializagdo em Gestdo Escolar, é natural de Ribeirdo Preto/SP. Como educadora
interina, atuou em diversas areas, trazendo sua experiéncia e dedicacdo ao ambiente escolar.
Considerando-se bilingue, é fluente em portugués e espanhol, e no contexto escolar, realiza suas
comunicagdes na Lingua Portuguesa.

Essas narrativas foram obtidas por meio de entrevistas gravadas em audio por meio de
dispositivos moveis. Elas destacam as origens e formag6es dos profissionais que atuam em Vila
Bela da Santissima Trindade/MT e foram contratados pela SEDUC-MT. A diversidade
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geogréfica é evidente, com trés representantes de Mato Grosso (um de Céceres e dois do distrito
de Vila Bela da Santissima Trindade) e um do estado de Sdo Paulo. A maioria desses
profissionais ministrou disciplinas adicionais devido a escassez de professores. A presenca
tanto de professores monolingues quanto bilingues, com conhecimento em espanhol, aponta
para uma diversidade linguistica no ambiente educacional. Vejamos o perfil dos docentes no
quadro abaixo:

Quadro 01: Perfil dos docentes

Natural de:

Area de Formacéo

Efetivo(a)
ou

Interino(a)

Atuacao Mono/bilingue

Carol | Graduada em | Vila Bela da | Interina. Area de | Considera-se
Agronomia pela | Santissima Letras: monolingue.
Unemat-Céceres e | Trindade/MT. Lingua Fala
Letras, obtida através Portuguesa e | principalmente
do ensino a distancia Artes. 0  portugués,
(EAD) em Pontes e com
Lacerda. conhecimento

béasico de
espanhol. Na
escola, ela se
comunica em
Lingua
Portuguesa.

Alex | Graduado em | Vila Bela da | Interino. Atuou em | Considera-se
Pedagogia com ensino a | Santissima varias areas, | bilingue. Fala
distancia pela UFMT e | Trindade/MT. Lingua fluentemente
também possuli Inglesa, tanto 0
especializacédo em Saberes  do | portugués
Psicopedagogia.. Campo, guanto 0

Artes... espanhol. No
ambiente
escolar, ele se
comunica em
portunhol.

Lisa | Graduada em | Céaceres/MT Interina. Ministrou Ela se
Matematica pela Quimica e | considera
Unemat, com fisica devido | monolingue, e
especializacdo em a falta de|no ambiente
educacdo relacionada a professores. | escolar
incluséo comunica-se

exclusivamente
em Lingua
Portuguesa.

Clara | Graduada em | Ribeirdo Interina. Atuou em | Considera-se
Pedagogia na | Preto/SP. varias areas. | bilingue, sendo
modalidade de ensino a fluente em
distincia no polo de portugués e
Jauru, com espanhol.  No

ambiente
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especializacéo em escolar
Gestdo Escolar. comunica-se
em LP.

Fonte: Dados obtidos por meio da entrevista

Prosseguindo, apresentamos, a seguir, o perfil dos gestores, reconhecendo a relevancia
de suas funcbes como agentes-chave neste estudo, uma vez que desempenham um papel
significativo no processo de construgdo identitaria da escola e dos estudantes que fazem parte
dela.

3.3.1.2 Perfil dos gestores

Diego, graduado em Pedagogia pela UFMT, é residente em Vila Bela da Santissima
Trindade/MT, nascido em Santa Clara do Monte Cristo. Além da formacdo em Pedagogia, ele
busca aprimoramento académico com especializacdo em psicopedagogia pela Impactus e esta
cursando Biologia e uma especializacdo em Ciéncias Ambientais. Com quatro anos de
experiéncia em gestdo, Diego € um profissional efetivo. Sua habilidade bilingue destaca-se,
sendo fluente em espanhol, além do portugués.

Laura € graduada em Biologia pela Unemat-Céaceres e possui especializacdo em
Ciéncias Ambientais. Originaria de Fatima do Sul/MS, atua como professora interina. Com dois
anos de experiéncia em gestdo, ela se considera monolingue, embora tenha um entendimento
béasico de espanhol.

As narrativas dos gestores revelam uma diversidade significativa em termos de
formacdes académicas, experiéncias em gestdo e competéncias linguisticas, elementos que
impactam a gestdo escolar em uma regido fronteirica. Diego, especializado em psicopedagogia
e ciéncias ambientais, pode oferecer uma perspectiva multidisciplinar, enquanto Laura, com
formacdo em biologia e ciéncias ambientais, concentra-se em areas especificas.

Suas diferentes experiéncias de gestdo, com Diego acumulando quatro anos como
diretor e Laura iniciando com dois anos como coordenadora, moldam suas abordagens para
enfrentar desafios especificos. As competéncias linguisticas também desempenham um papel
crucial, sendo Diego bilingue e fluente em espanhol, uma vantagem em um contexto fronteirico,
enquanto Laura, com entendimento basico de espanhol, enfrenta desafios adicionais, mas ainda
contribui para promover a diversidade linguistica e cultural na escola. Para maior clareza,

vejamos o perfil dos gestores no quadro abaixo:



Quadro 02: Perfil dos

Formacéo

gestores

Natural de:

Efetivo(a)
Ou

Interino(a)

Periodo de
Atuacgao
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Mono/bilingue

Diego Graduado em | Vila Bela da | Efetivo. Possui 4 anos | Considera-se
Pedagogia pela | Santissima de bilingue, sendo
UFMT, com | Trindade/MT, experiéncia capaz de falar
especializagdo | nascido em gestdo. espanhol
em especificamente fluentemente,
psicopedagogia | em Santa Clara além do
pela Impactus e | do Monte portugués.
em andamento, | Cristo.
cursando
Biologia e uma
especializagédo
em  Ciéncias
Ambientais.

Laura Graduada em | Fatima do | Interina. Possui  dois | Considera-se
Biologia pela | Sul/MS. anos de | monolingue,
Unemat- experiéncia com um
Caceres, com em gestéo. entendimento
especializacdo béasico de
em ambientais. espanhol.

Fonte: Dados obtidos por meio da entrevista

3.4 Procedimento ético no processo de coleta de dados

O cenario desta pesquisa se situa em uma instituicdo educacional localizada na fronteira

entre Brasil e Bolivia. Antes de iniciar a investigacao, foi essencial submeter o projeto a analise

do Comité de Etica em Pesquisa e & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CEP/CONEP),

devido a participacdo de individuos no estudo. Juntamente com o projeto, foram enviados

diversos documentos, incluindo o oficio (Apéndice C) e os Termos de Esclarecimento Livre e

Esclarecido - TCLE (Apéndice D). Ap6s uma minuciosa avaliacdo dos documentos, em agosto

do mesmo ano, recebemos a aprovagao do projeto.

Nesse contexto, Bogdan e Biklen (1994) destacam que duas questdes predominam no

cenario atual da ética em pesquisas com sujeitos humanos: consentimento informado e protecéo

dos participantes contra possiveis danos. Essas normas visam garantir o seguinte:

1. Os sujeitos aderem voluntariamente aos projectos de investigacdo, cientes da
natureza do estudo e dos perigos e obriga¢des nele envolvidos.
2. Os sujeitos ndo sdo expostos a riscos superiores aos ganhos que possam advir.
Estas directrizes sdo normalmente postas em pratica mediante o recurso a formularios
contendo a descricdo do estudo, o que sera feito com os resultados e outras
informagdes pertinentes. A assinatura do sujeito aposta no formulério é prova de um



66

consentimento informado. Hoje em dia, existem comissdes relativas aos direitos dos
sujeitos humanos na maioria das instituicdes, cujo objectivo é o de considerar as
propostas de investigacdo, certificando-se que a investigacdo proposta assegura o
consentimento informado e a seguranga dos participantes. (BOGDAN e BIKLEN,
1994, p. 75-76).

Com a aprovacio do Comité de Etica para realizar a pesquisa, o proximo passo envolveu
a visita a instituicdo para conduzir entrevistas com os professores e gestores. Antes de me
deslocar para o distrito, entrei em contato com o Diretor da escola para confirmar a viabilidade
da pesquisa e agendar as entrevistas antes do encerramento do ano letivo. Com a confirmacao
e uma data estabelecida, viajei para o local e permaneci durante as duas primeiras semanas de
dezembro de 2022, no segundo semestre do ano letivo.

Apds o convite e a resposta positiva dos professores e gestores para participarem da
pesquisa, deu-se inicio a coleta de dados. Cada profissional recebeu o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice D), seguindo as préticas éticas necessarias em pesquisas
qualitativas para garantir o respeito aos participantes (Bogdan e Biklen, 1994).

Na proxima secao, serdo abordados detalhadamente os métodos utilizados para a coleta

de dados nesta pesquisa.

3.5 Instrumentos utilizados na coleta de dados

Com o intuito de aprofundar a compreensdo das percepcBes dos profissionais de uma
escola situada na fronteira entre Brasil e Bolivia acerca das praticas linguisticas dos alunos e
seu impacto nas identidades, optei por uma abordagem metodolégica diversificada na coleta de
dados. Este processo envolveu a elaboracdo de um roteiro de perguntas para conduzir
entrevistas semiestruturadas com gestores e professores, além da captacdo de narrativas de
membros da comunidade através de um dispositivo mdvel (Samsung A20), somada a analise
minuciosa do Projeto Politico Pedagogico de 2022.

No ano de 2021, antes de iniciar meu mestrado, decidi candidatar-me a uma posicéo
como professora na mesma escola onde conduziria minha pesquisa. Esta iniciativa visava
integrar-me profundamente a comunidade escolar, permitindo-me observar de perto o
dinamismo linguistico da regido. Esta imersdo prévia revelou-se fundamental quando iniciei
meus estudos de pos-graduacdo, facilitando a colaboracdo e a obtencdo de dados ricos e

diversificados.
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As entrevistas foram realizadas com uma ampla gama de participantes, incluindo alunos,
pais, gestores, professores e membros da comunidade. Para acessar 0s pais, 0S gestores
escolares providenciaram o transporte até as fazendas locais, enquanto recebi o apoio de
familiares para conduzir entrevistas em San Vicente, na Bolivia.

A experiéncia prévia como professora foi essencial para estabelecer uma ligagéo solida
com a comunidade escolar, enriquecendo substancialmente minha pesquisa. Esta fase
preparatoria desempenhou um papel crucial no éxito do estudo, possibilitando uma
compreensdo mais abrangente das crencas dos participantes em relacao as praticas linguisticas
dos alunos e seu impacto nas identidades.

O método da entrevista semiestruturada, conforme proposto por Vianini e Arruda
(2020), emergiu como uma ferramenta valiosa na pesquisa qualitativa, proporcionando insights
profundos que vao além das abordagens convencionais. As interacdes detalhadas capturadas
nas entrevistas gravadas impulsionaram reflexdes enriquecedoras sobre acbes e decisdes,
ampliando significativamente a compreensdo das praticas e das emocdes subjacentes aos
envolvidos (Barcelos, 2020). Esta abordagem reflexiva emerge como uma ferramenta essencial

para ampliar as oportunidades de a¢do e aprendizado no contexto educacional.

3.5.1 Entrevista semiestruturada

Apos receber a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP/CONEP) para dar
inicio a pesquisa, embarquei imediatamente para o distrito, ansiosa para realizar as entrevistas
com os participantes. Antes da viagem, os roteiros de perguntas ja haviam sido cuidadosamente
elaborados e revisados por minha orientadora e coorientador, abordando temas como origens,
formacdes, praticas pedagogicas, uso de linguas adicionais pelos professores e gestores e
praticas linguisticas dos alunos.

Durante a ultima semana de novembro e a primeira semana de dezembro de 2022,
periodo préximo ao encerramento do ano letivo, as entrevistas foram conduzidas de maneira
interativa, com os participantes respondendo as perguntas lidas e gravadas em audio por meio
de um celular. Antes do inicio das entrevistas, os participantes leram, preencheram e assinaram
os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

As entrevistas semiestruturadas ocorreram na instituicdo de ensino, com professores e
gestores. A flexibilidade na programacéo das entrevistas foi essencial, sendo ajustada conforme

a disponibilidade dos participantes.
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As interacdes se desenrolaram de forma amigavel e tranquila, possivelmente facilitadas
pela proximidade da pesquisadora, que j& atuava como professora na instituicdo desde 2021,
durante o periodo da pandemia. A gravacdo em audio, realizada com o consentimento dos
participantes, proporcionou uma analise detalhada das experiéncias e crencas em relacdo as
praticas translinguisticas dos alunos bilingues.

Além das entrevistas gravadas em audio, gravacOes adicionais com moradores e
familiares foram conduzidas para compartilhar depoimentos sobre minha historia pessoal e a
historia do distrito de Santa Clara do Monte Cristo. A duragéo das entrevistas variou de 5 a 23
minutos. Apés a conclusdo das entrevistas, todas foram minuciosamente ouvidas e transcritas,

fornecendo informac®es essenciais para alcangar os objetivos da pesquisa

3.6 Procedimentos de analise dos dados

Na conducéo desta pesquisa qualitativa de natureza interpretativista, segui as
orientagcdes metodologicas de Bogdan e Biklen (1994), Moita Lopes (1994) e, sob a
perspectiva da pesquisa narrativa, as diretrizes de Barcelos (2020). O processo de coleta dos

dados foi estruturado da seguinte forma:

Imagem 04: Fluxograma - Orientacfes metodolégicas de uma pesquisa qualitativa e
interpretativia

I -

Redlizei a coleta de dados por meio de

Redlizei uma GEﬁur\da leitura indutiva intensiva,
entrevistas — semiestruturadas  gravodas

e identificando Fragmentos e palavras-chave
em audio, explorando as crencas dos

relacionadas as crencas, destacando-as com

Pr‘oﬁi«;;lonai; de uma escola na Fronteira
as cores da fonte no compu’:ador,
\

/95

Em uma terceira leitura busquei ca+eaorlzar

entre Brasi e Bolivia sobre as praticas

translingues dos estudontes e seu

impacto nas identidades;

Organizei os dados no

PROCESSO DE
COLETA DE
DADOS

as crencas dOG PY‘O{:E‘)‘}O\"EG Gobre as

praticas +ran9hn3ul«;+lca~; no ambiente escolar,

des+acando as categorios com cores distintas;

computador nomeando-os em uma
pasta e transcrevendo-os 6
detalhadamente; /

Na quarta leitura, aprofundei a andlise,
identificando subcategorias relacionadas

Efetuei uma leitura inicial dos dados, as categorios de crencas previomente
9eauida de anotacdes das primeiras Readlizei um recorte dos dados, estabelecidos;

impressdes  das narrativas  dos agrupando as categorias e

participantes; subcategorias de crencas identificadas.

Fonte: Arquivo pessoal criado com base nos estudos de Bogdan e Biklen (1994), Moita Lopes (1994)
e Barcelos (2020).
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Com esses passos metodolégicos delineados, o proximo capitulo apresentara as analises
e discussdes dos dados coletados nesta investigacdo, proporcionando uma compreensdo mais
aprofundada do tema em questdo. As analises serdo estruturadas de acordo com as categorias e
subcategorias identificadas durante a pesquisa, permitindo uma exploracdo abrangente das
crengas manifestadas pelos profissionais da escola em relacdo a translinguagem. Essa
abordagem permitird uma investigacdo detalhada das diferentes perspectivas e percepc¢des dos
participantes sobre o fenémeno, enriquecendo assim o entendimento sobre suas implicacdes no

contexto escolar da fronteira Brasil-Bolivia.



CAPITULO IV

ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, dedicamo-nos a apresentacdo e analise dos dados coletados, seguindo as
diretrizes tedrico-metodoldgicas propostas por Bogdan e Biklen (1994) e Moita Lopes (1994)
no ambito da pesquisa qualitativo-interpretativista. Além disso, incorporamos a estrutura da
pesquisa narrativa, alinhando-nos com a abordagem sugerida por Barcelos (2020).

As crencas derivadas das narrativas dos professores acerca do fenémeno da
translinguagem séo inicialmente identificadas e classificadas neste capitulo. Posteriormente,
essas crencas identificadas e categorizadas passam por um exame minucioso.

Para fins de organizacéo, o capitulo foi dividido em duas partes distintas. Na primeira,
apresento e detalho as categorias de crencas inferidas a partir da analise das narrativas dos
professores e gestores participantes deste estudo, a luz dos pressupostos tedricos que
fundamentam esta pesquisa. J& na segunda parte, realizo uma sintese dos resultados abordados
nesta dissertacdo, destacando as crencas e subcrencas manifestadas nas narrativas dos
profissionais em relacdo ao fenémeno da translinguagem. Agora, procederemos a andlise das

crencas dos participantes neste estudo, que foram categorizadas da seguinte maneira:

Imagem 05: Fluxograma- As seis categorias das crencas sobre Translinguagem

CATEGORIAS

1.Translinguagem na escola e o papel dos docentes e gestores

2. A receptividade do fendmeno da translinguagem nas atividades

3. A translinguagem como motivo de preconceito

4. Translinguagem, cultura e identidade: abordagens nos projetos escolares

5. Predominancia da Lingua Portuguesa na escola

6. Perspectivas dos profissionais em relacdo a Implementacao da Lingua Estrangeira
na escola de fronteira

Fonte: Arquivo pessoal com base na analise de dados
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4.1 Crencas expressas nas narrativas dos docentes e gestores sobre o fendmeno da

translinguagem

A definicdo de um sistema de crengas, conforme Rokeach (1968, citado por Pajares,
1992), é uma estrutura psicoldgica que organiza as crengas de uma pessoa sobre a realidade
fisica e social. Rokeach compara essa estrutura & de um atomo, com crencas centrais cComo um
nucleo estavel, resistente a mudanca. Barcelos (2007, p. 117) expande essa compreensao,
destacando quatro caracteristicas fundamentais das crencas principais: interconexao entre si,
relagdo com a identidade pessoal, compartilhamento e origem em experiéncias diretas,
denominadas "crencas de estimacao" por Dewey (1933), mantendo-se firmemente ligadas a
identidade e emoc0es.

Barcelos (2006, p. 151) alinha-se a perspectiva de Dewey, concebendo crencas como
formas de pensamento que refletem construgdes da realidade e maneiras de perceber o mundo.
Ele enfatiza a co-construcdo dessas crengas por meio de experiéncias, emergindo de um
processo interativo de interpretacdo e ressignificagdo. Assim, as crencgas sdo compreendidas
como fendmenos sociais, mantendo uma dimensdo individual e caracterizando-se por sua
natureza dindmica, contextual e paradoxal (Barcelos, 2004, 2005, 2007).

Diante dessa perspectiva, a analise das crencas nas narrativas dos profissionais de uma
escola campo entre Brasil e Bolivia segue, neste estudo, uma abordagem social, buscando

revelar suas percepcdes sobre o fenbmeno da translinguagem.

4.1.1 Translinguagem na escola e o papel dos docentes e gestores

CRENGA Né&o ha didlogo com a gestdo e nem intervencgao, pois ndo ha uma
01 regra estabelecida, atribuindo assim, autonomia aos professores

No excerto que segue, verificamos que as crencas emergidas nas narrativas sdo
ancoradas na falta de orientagdo do PPP e no siléncio da gestdo, pois ndo ha uma regra
estabelecida referente as praticas translingues dos alunos, fato que sinaliza para a autonomia
aos professores para tomarem atitudes, que podem ser desde o apagamento/invisibilidade

dessas praticas, a adverténcia para uso de uma Unica lingua, o repudio ao uso da lingua materna
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e o discurso de prestigio a lingua portuguesa. Nao ha discussdo sobre as possiveis dificuldades
na adequacdo a pedagogia monolingue. Vejamos:

30/11/2022

Pesquisadora: Vocé conversa com os gestores a quando ocorre a integracdo da
Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola? Quais as medidas de intervengéo sdo
tomadas quando ocorre?

Carol: Olha nesse caso, a gente trabalha com a interdisciplinaridade né, que é...
a... trabalhar as duas linguas né, trabalhar o portugués e trabalhar o espanhol ndo
de modo a isolar a lingua materna deles né, mas fazer também com que eles tenham
um dominio também da lingua portuguesa, textos, atividades pra casa, atividades
de redacdo, e...producdo de textos, interpretacdo de textos, e... romances né, essas
coisas que fazem que tem uma leitura melhor.

Alex: A respeito do...olha, nunca, nunca eu tive essa conversa com... VOCé
entendeu.

Lisa: Na verdade, e... ndo tem nenhuma medida, eu acredito que em sala de aula
mesmo eu vou tentando né, mudar didéatica, enfim fazer uma outra atividade que
faz com que ele realmente entenda, mas voltando a questao desse aluno do segundo
ano, do ensino médio é o Unico, que até entdo, ja estamos no final do ano, e é o Unico
aluno que eu vejo assim, que ele ndo se adaptou... a linguagem, a nossa
linguagem, o portugués. E..., mas assim ele ndo se adaptou e como foi o
desenvolvimento dele? Na verdade, desde o inicio do ano, ele vem apresentando desse
baixo desempenho, né. Eu até entdo, eu ia oferecer aulas de refor¢o, mas devido a
questdo de tempo ndo foi possivel, e ele ndo conseguiu um bom desempenho, mas
assim, partindo da gestao eu ndo vi, nem... enfim, ndo tive apoio né, esses tipos
de situacéo.

Clara: Entdo... ndo, ndo tenho muito didlogo nesse sentido com os gestores, mas a
gente, a gente escuta isso na sala, e... quando estamos em reunido com 0S
professores né. Como que alguns lidam, como que outros ndo. Como eu... eu sou
uma pessoa que gosto muito da lingua espanhola, de espanhol sou assim... apaixonada.
Eu ougo mdsicas, assisto filmes, leio livros em espanhol, entdo eu procuro, e...
valorizar o aluno e sempre como eu disse para vocé, seguir o meu exemplo.
Coloco pra eles que hé a necessidade deles se esforcarem né, e que é em prol do
conhecimento deles mesmo, entendeu. Sim. E sobre a intervengdo, ha alguma
intervencdo na escola, que é feito em relagdo a isso? N&o, ndo ha e também ndo ha
assim uma... e... como que eu poderia dizer, uma... uma regra para ser seguida. Que
ja foi, nunca foi colocado pra nés, uma regra... precisa ser dessa forma, tem que
ser dessa forma, entdo cada um esté fazendo individualmente né. Cada professor
esta lidando com suas préprias competéncias, né.

Podemos observar que a crenca sobre a auséncia de dialogo e intervencdo dos
professores e a gestdo porque ndo ha uma regra estabelecida, foi identificada nas narrativas de
Lisa e Clara, por outro lado, o Alex nunca conversou a respeito. Ao expressarem que cada
professor faz as atividades individualmente, identificamos nas falas dos excertos de Lisa e Clara
que elas procuram adequar a sua metodologia. J& a docente Carol, destaca a importancia de
integrar as linguas portuguesa e espanhola, promovendo atividades que ndo isolem a lingua
materna dos alunos. Ela enfatiza a interdisciplinaridade como estratégia para fortalecer a leitura

e escrita em ambas as linguas.
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Essa abordagem reflete a crenca na dinamicidade e na interconexao das linguas, bem
como na necessidade de uma educacdo que va além do isolamento linguistico, proporcionando
aos alunos uma visao de linguagem que néo coloca as linguas em rivalidade, mas em harmonia.
Embora esse ndo seja o foco deste estudo, consideramos importante registrar que essa
abordagem é crucial para orientar as préaticas dos docentes no contexto da translinguagem nas
escolas localizadas nas fronteiras.

Lisa, em particular, destaca seus esfor¢cos em sala de aula, onde tenta adaptar sua
metodologia, mas relata a falta de respaldo da gestdo. Ela acredita que mudando sua didatica, o
aluno possa “realmente” entender o conteudo. Esta participante relata o caso especifico de um
aluno do segundo ano do ensino médio. Este aluno, ao longo do ano, ndo conseguiu se adaptar
a lingua portuguesa, demonstrando um desempenho insatisfatorio desde o inicio do ano. Lisa
tinha a intencdo de oferecer aulas de reforco, porém, devido a restricdes de tempo, ndo o fez, o
que resultou em um desempenho abaixo do esperado. Sobre este caso, ponderamos que a falta
de uma politica de intervencdo da escola, em relacdo ao caso especifico desses alunos,
indiretamente faz os professores entenderem que nao precisam fazer algo a respeito das
dificuldades dos alunos.

Apesar da ampla investigacdo sobre a Translinguagem, muitos governos, por meio de
secretarias de educacdo, ainda ndo possuem familiaridade com esse fenébmeno ou ndo incluiram
em suas agendas, como destacado por Garcia e Wei (2014), mesmo sendo objeto de estudo, ha
mais de dez anos e, ainda, mesmo sendo um fendmeno recorrente, ndo s, mas principalmente,
nas regides de fronteira.

Clara, por sua vez, expressa sua paixao pela lingua espanhola e a sua experiéncia no
aprendizado da lingua estrangeira, formada por atividades prazerosas. Ja para os alunos, ela
relata que orienta para que eles se esforcem para aprenderem o portugués® que, na escola,
significa “conhecimento”. N&o h4, neste caso, uma relagdo entre o gostar ou ndo da lingua
estrangeira. Clara enfatiza a importancia de cada professor seguir seu proprio exemplo,
sugerindo uma abordagem individualizada. A falta de didlogo frequente com os gestores &
mencionada, respaldando, assim, a ndo obrigatoriedade do professor para acomodar situagoes
especificas referentes a lingua.

Os relatos indicam que os professores trabalham para que os alunos bolivianos se
adequem a lingua portuguesa. Nao hd um movimento da instituicdo para que isso aconteca. Na

sala de aula, a responsabilidade pelo enfrentamento das dificuldades dos alunos em relagéo a

! Nao se referindo a uma atividade prazerosa, mas uma necessidade que eles precisavam suprir, para adquirir
conhecimento.
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linguagem recai, em grande parte, sobre o professor individualmente. A crenga implicita é que
cada professor deve adaptar® suas praticas pedagdgicas, buscar diferentes estratégias e lidar
com as situacOes de forma autdbnoma, sem uma abordagem sistematica ou intervencfes mais
estruturadas por parte da gestdo escolar. Neste caso, como ndo ha uma orientacdo especifica,
embora alguns professores compreendam o transito entre duas ou mais linguas como algo
positivo, as propostas nesse sentido ndo parecem estar bem estruturadas e a Lingua Portuguesa
parecer estar sempre em destaque. Assim, € exigido dos alunos translingues um esforco para o
aprendizado que se traduz, segundo nossa analise, no esforco para o aprendizado da "nossa”

lingua, a portuguesa.

4.1.2 A receptividade do fendmeno da translinguagem nas atividades

CRENGA Quando emerge a integracao entre o Portugués e Espanhol é
02 preciso corrigi-los, pois no Brasil é a Lingua Portuguesa

A translinguagem ¢é definida por Canagarajah (2011), como uma pratica performativa
que vai além da simples aplicacdo de predisposicdes linguisticas preexistentes, envolvendo uma
improvisagdo criativa que responde as exigéncias contextuais e situacionais, culminando na
construcdo de significados por meio da interligacdo de recursos linguisticos com as nuances da
ecologia comunicativa, conforme evidenciado por Khubchandani (1997). Essa perspectiva
difere substancialmente da competéncia multilingue, como destacado por Canagarajah (2011)
e da alternancia de codigos linguisticos, como apontado por Garcia e Wei (2014).

A crenca identificada, que sugere a necessidade de corrigir a integragdo entre o
Portugués e Espanhol devido a predominancia do Portugués no Brasil, contrasta com a
abordagem da translinguagem. Esta Gltima abraca a complexidade das praticas discursivas
inter-relacionadas que ndo se encaixam nas defini¢cbes convencionais de uma unica lingua,

formando o repertorio completo dos falantes. Li Wei, conforme explicado por Scholl (2020),

2 Neste caso, “deve adaptar” como geralmente o faz, quando, na sala, ha alunos em diferentes niveis de
conhecimento do conteldo. Ndo h& uma preocupacdo especifica com o fenémeno da translinguagem e seus
possiveis desdobramentos.
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destaca essa diferenca ao analisar praticas que despertam o interesse da translinguagem,
enfatizando como os individuos utilizam uma variedade de recursos linguisticos, semidticos e
cognitivos para construir significados que ultrapassam os limites das linguas nomeadas.

Observemos 0 seguinte excerto a seguir:

30/11/2022

Pesquisadora: Sobre as suas praticas pedagdgicas, os estudantes costumam
integrar a Lingua Espanhola com a Lingua Portuguesa, ou seja, a0 mesmo tempo
em que eles estdo falando o Portugués emerge o Espanhol nas atividades de
escrita? O que vocé faz quando emerge essa ocorréncia?

Carol: Sim, ocorrem, e normalmente a gente consegue identificar isso, mais nas
atividades de escrita nas redacGes né, a gente consegue identificar isso, tem aluno
gue é boliviano e mistura bastante o espanhol com o portugués na hora de
escrever, né. Com esses alunos a gente precisa ter uma atencdo especial, chamar
para correcdo juntamente com eles, porque no modo de vista deles ndo é errado
né, porque e...6 a linguagem deles, e 0, mais uma nova linguagem que esta sendo
aprendida né, esta sendo trazida para o dia a dia deles. Entdo vocé tem que explicar
como que aquela palavra é escrita aqui, na nossa lingua, nédo que a... que ele tenha
escrito de modo errado né, ¢é a lingua materna dele entdo é normal, mas a gente
chama para corrigir juntamente, olha essa palavra...aqui no Brasil, na lingua
portuguesa nos escrevemos assim, entendo que no espanhol é escrito assim, mas
0 portugués é assim.

Alex: Bom, no comeco eles, né, eles tém muitas dificuldades, né. Eles transcrevem
0 espanhol, depois com o passar do tempo, eles j& vado se adequando para a lingua
portuguesa.

Quando acontece isso, 0 que vocé faz?

Al eu tenho que, e... conversar com eles porque nas avaliagdes exige a Lingua
Portuguesa, questdo ortografica, né, entendeu. Eles tém que saber, e... lidar com a
situagéo.

Lisa: Na verdade, eu ndo faco essa correcdo, por exemplo: ele vai copiar um
enunciado e sai la as palavras em espanhol, como eu ja sei que eu estou passando
em portugués, e... eu vou tentando, enfim né, traduzir, mas assim, eu corrijo
oralmente, vou tentando fazer com que ele entenda, mas té&o facil ele acabar em
nada, entendeu , porque a matematica né, e...enfim, ¢ mundial né, é uma escrita
s0, entdo...ndo corrijo.

Clara: [...] eu sempre deixo evidente para eles uma coisa que eu aprendi, inclusive
quando estudei na Bolivia, né, e quando eu estava 14, os professores ja em nivel
superior ndo aceitavam nada que fosse escrito em portugués ou misturado né, e
nem a nossa prondncia, entdo aquilo ali serviu como alavanca para me
aperfeicoar né, e eu... e hoje poder né, e... vamos dizer, ler e escrever e
entender bem o espanhol, entdo eu... 0 motivo nesse sentido é o seu esfor¢o, em
prol de vocés mesmo, e... aperfeicoar a lingua portuguesa, é tirar esse habito
sabendo que vocés estdo dentro do Brasil, e... e pegando, abracando essa
oportunidade pelo fato de estarem na sala de aula junto com o professor pra
auxiliar, nesse sentido. Eu quero mostrar pra eles que é importante eles se
esforcarem, em corrigir né, e aprender o portugués, escrever, entéo, eu ensino
eles, eu pego o contelido, olha... aqui vocé escreveu dessa forma e deveria ser...
Entdo a mesma didatica de 14 vocé quer fazer aqui com eles? Eu faco...entdo,
nesse sentido porque isso foi uma experiéncia que me alavancou, que me motivou e
que me ajudou muito, entdo para que eles também vejam isso como um exemplo e
também aperfeicoem, que vai ser muito bom para eles né.

Neste recorte, observamos que 0s quatro professores reconhecem a ocorréncia da

integracdo entre as linguas Portuguesa e Espanhola nas atividades de escrita de seus alunos.
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Suas atitudes em relacdo a esse fendmeno translinguistico variam, refletindo diferentes
abordagens pedagogicas.

A participante Carol identifica a integracdo entre as linguas, principalmente os alunos
bolivianos, mas ela afirma que € necessario chama-los para a correcéo, pois na visdo dos alunos,
ndo é errado fazer isso. Sobre essa prética, Yip e Garcia (2018) reconhecem a importancia de
valorizar e compreender a integracdo de linguas nas praticas linguisticas dos alunos. No entanto,
Carol deixa implicitamente posto que essa pratica é errada, porque ndo atende as regras da
lingua portuguesa (“entendo que no espanhol é escrito assim, mas o0 portugués é assim.”).

A perspectiva de Alex destaca a importancia da comunicagdo com os alunos quando
ocorre a integracdo de espanhol e portugués. Ele enfatiza a necessidade de esclarecer aos alunos
a importancia do uso ‘correto’ do portugués escrito, especialmente em avaliacdes que envolvem
questdes ortograficas. Essa abordagem, da integracdo de linguas esta alinhada com a
perspectiva de Yip e Garcia (2018), quando eles argumentam que as escolas muitas vezes ndo
reconhecem as praticas bilingues dos alunos, tratando-as como se fossem incorretas. I1sso pode
ser visto na imposicdo de regras rigidas sobre quando falar em cada lingua nas salas de aula
bilingues, o que pode alienar os alunos bilingues de sua propria voz bilingue. Mostra, também,
0 poder da avaliacdo, independente da realidade dos participantes.

Por outro lado, Lisa opta por uma abordagem que envolve traduzir oralmente as
palavras, em vez de realizar corre¢es formais. Essa escolha revela uma compreensdo da
complexidade da matematica, que € vista como uma linguagem universal. Com isso, Lisa
demonstra um reconhecimento de que, em certos contextos, a compreensao e a comunicacao
dos conceitos matematicos podem ser mais importantes do que a correcao de erros linguisticos,
mesmo que os alunos ndo compreendam perfeitamente a lingua estrangeira.

Nesse aspecto, Garcia e Wei (2014) corroboram que a translinguagem néo se limita as
interacBes orais, mas abrange varias modalidades, incluindo a escrita. Em um futuro de
interacOes virtuais e globalizacdo, a translinguagem se tornara ainda mais crucial para engajar-
se em praticas linguisticas fluidas e montar recursos que possam atravessar espacgos geograficos.

Clara apresenta uma contradicdo em relacdo a translinguagem ao compartilhar sua
experiéncia de aprendizado na Bolivia, onde os professores adotavam uma postura rigida contra
0 uso do portugués ou a mistura de idiomas. Essa experiéncia influenciou sua crenca de que 0s
alunos devem esforcar-se para aprimorar 0 portugués, evitando a integracdo entre o Portugués
e 0 Espanhol, demonstrando uma contradigdo entre uma abordagem sensivel a diversidade
linguistica e uma visdo mais estruturada adquirida durante seu aprendizado. Sua orienta¢do aos

alunos para superar esse habito reflete uma compreensédo das linguas como distintas em um
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contexto brasileiro, conforme Coracini (2007). Isso se relaciona com a abordagem de programas
bilingues nos EUA, destacada por Creese e Blackledge (2010), que evitam a mistura de idiomas,
concordando com a disposicdo de clara em ndo permitir a integracdo das linguas.

Neste contexto, examinamos, a seguir, as narrativas dos gestores da instituicdo, no que
diz respeito as medidas que tomam quando se deparam com o fenémeno da translinguagem.
Investigamos ainda nesta se¢do, se/como ocorre a comunicagdo com 0s gestores sobre essa
questdo e se/como sdo implementadas estratégias de intervencdo destinadas a auxiliar os alunos

em seu ambiente escolar. Verifiqguemos:

01/12/2022

Pesquisadora: Qual a sua opinido sobre as situagbes em que os estudantes
integram os cédigos linguisticos, ou seja, Portugués/|espanhol tanto na oralidade
guanto na escrita? Como isso se reflete na aprendizagem?

Diego: Entdo, essa riqueza toda tem esse ponto negativo, posso dizer, entre aspas
guando vocé leva para avaliagdo da escrita em lingua portuguesa, o que que eu té
querendo dizer, né, tanto em, Geografia Histéria ou qualquer outra disciplina, vai
levar-se em conta aquilo que esta assegurado na BNCC. E porque eu td preparando
o aluno, e tem que trabalhar sé nessa base como curricular, que € em todo o pais.
Entdo, ali nesse momento, cabe ao professor e também a gestdo dentro do conselho
de classe fazer essas observagdes e ter orientacdo sempre de que nds estamos num
momento de transi¢do com esse aluno né, é claro que ndo pode permanecer sempre
essa questdo. Entio o aluno também ele € orientado a... a se apropriar do cédigo
né, da escrita, da lingua portuguesa para que este ndo... ndo venha a ser
prejudicado, entdo, todo o cuidado com a parte pedagdgica também a respeito
disso ai. Para ndo ser prejudicado, porque muitas vezes o aluno compreende
oralmente, igual foi destacado e na hora... na hora de vocé colocar a escrita né, vai
usar o portunhol, ou seja, 0s cddigos incorretamente aonde muitas vezes vai ser
prejudicado.

29/11/2022

Laura: Bastante, né. Igual eu falei, quando nés recebemos eles né, pequenos né, nés
acompanhamos a pesar de ser duas institui¢oes, é natural né, mas o adolescente é mais
dificil, prejudica mais o aluno né, porque até ele se adaptar no pais né, totalmente
distinto né de acontecer isso. Estamos né, com dois alunos assim, como mencionei,
entdo eles até tém, dificuldade até de... de se interagir né, entdo dificulta sim
né. Com certeza as notas...se fossemos comparar as notas que ele tinha 14 no pais
né, da Bolivia e agora a nota caiu né, a mesma coisa né, de aqui para la também né,
essa adaptacdo.

No recorte apresentado, Diego destaca a complexidade da situacdo, mencionando que a
riqueza linguistica dos alunos, que integram cddigos linguisticos como o Portugués e o
Espanhol na oralidade. Contudo, ele ressalta que essa integracdo pode representar um desafio
na avaliacdo de escrita em Lingua Portuguesa, que é alinhada com o que é assegurado na BNCC
(Base Nacional Comum Curricular).

A énfase de Diego recai sobre a importancia de orientar os alunos durante essa transicao,

visando a apropriacdo do cddigo correto da Lingua Portuguesa e evitando possiveis prejuizos
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académicos. Diego realca a necessidade de cuidados na abordagem pedagdgica, considerando
que, muitas vezes, os alunos compreendem a lingua oralmente, mas enfrentam dificuldades na
expressao escrita, quando podem usar o portunhol, resultando em um uso incorreto dos codigos
linguisticos, segundo a norma culta da lingua portuguesa.

Nesse contexto, verificamos que o gestor compreende as praticas translingues como
incorretas. Diego enfatiza a complexidade da integracdo de codigos linguisticos e a relevancia
da norma padrédo na avaliacéo da escrita em Lingua Portuguesa, em conformidade com a BNCC.
Ele destaca a importancia de preparar os alunos de acordo com essa norma, evitando prejuizos
académicos decorrentes do uso de variedades linguisticas hibridas, conforme discutido por
conforme a discussao de Yip e Garcia (2018). Ou seja, a identidade dos alunos estrangeiros em
formacdo é ignorada em detrimento das exigéncias académicas, que priorizam o0
monolinguismo e a importancia da lingua portuguesa.

Os participantes, Diego e Laura, reconhecem a complexidade da integracdo de codigos
linguisticos pelos alunos e como isso impacta a aprendizagem. Diego destaca a necessidade de
orientacdo para evitar "prejuizos™ na expressao escrita, enquanto Laura menciona os desafios
de "adaptacao” dos alunos, que podem resultar em queda nas notas escolares. Essas crencas
reforcam a crenca social identificada: "Quando emerge a integracdo entre Portugués e Espanhol,
é preciso corrigi-los, pois no Brasil é a Lingua Portuguesa, ou seja, € um contexto em que 0
monolinguismo é priorizado sob influéncia das politicas linguisticas.

Nesse cenario, Garcia e Li Wei (2014) argumenta que a translinguagem como
abordagem pedagogica desafia politicas educacionais monolingues, permitindo o uso do
repertorio linguistico completo de individuos bilingues e multilingues no ambiente escolar
(Scholl, 2020), indo de encontro a perspectiva monolingue e ao que acontece na escola onde
aconteceu a pesquisa.

A partir deste ponto, exploraremos as perspectivas dos agentes em relacdo ao
preconceito linguistico, indagando sobre a presenca dessa questdo no ambiente educacional.
Essa inquietacdo serviu como motivacdo central para a realizacdo deste trabalho,

impulsionando a investigacao das crencas dos envolvidos em relagéo a essa questao.

4.1.3 A translinguagem como motivo de preconceito
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CRENGA O preconceito faz parte do cotidiano e os alunos sofrem
03 constrangimento devido ao modo como se expressam

Em sintonia com as ideias de Yip e Garcia (2018, p. 166-167), tanto questbes étnicas
quanto linguisticas desempenham papéis significativos nas formas de exclusdo, onde a
linguagem assume um papel crucial. Nas instituicGes escolares, frequentemente a lingua atua
como um instrumento proeminente de exclusdo, punindo criancas por usarem a lingua
considerada "incorreta” ou por apresentarem caracteristicas linguisticas tidas como "erradas".

E 0 que constatamos nas declaracdes de Alex e Clara, a seguir:

30/11/2022

Pesquisadora: 9. Em algum momento j& se deparou com um fato de preconceito
com os alunos bolivianos? Qual foi o seu posicionamento?

Carol: Néo, até hoje nunca apresentei nenhum episodio assim...de preconceito.
Alex: Sim sim...0 meu posicionamento foi, que... muitas das vezes eu, o... o falar né,
o tom de, de... as vezes o aluno tem até vergonha de se comunicar... pelo, pelo
colega né, que vai tirar uma...uma casquinha do, do coleguinha, ai ele fica com
receio, ai eu... meu posicionamento foi conversar, e explicar como que funciona
ne, a...onde eles tém outra lingua, tem outra cultura, entdo vamos falar pra ele, é
um lugar onde respeitado cada um do... dos alunos, né.

Lisa: Até o momento eu... eu ndo me deparei com esse tipo de situacdo, eles... eu acho
assim que eles aceitam bem, pelo fato de ser Fronteira né, entéo eles véo ter esse tipo
de preconceito.

Clara: Entdo, eu... eu tive essa experiéncia esse ano, e... ndo, nao sé com alunos, entre
alunos, mas eu... infelizmente né, tenho que ser sincera, eu ja vi também muito... ja,
ja presencie e... como que eu poderia dizer... professores fazendo comentarios
maldosos, desvalorizando, tirando sarro sabe, e... de como se comporta, de como se
veste, tirando o sarro porque o aluno ou aluna né, ndo vou nem mencionar, que é
antiético isso... e... como ele gesticula, como ele é vergonhoso, ele tem vergonha. E
eu, eu acredito que o aluno, ele percebe o professor que age dessa maneira, e ele
ndo se sente e... a vontade, e eu acho que isso intimida mais o aluno. E eles
percebem, isso é... e ai eles evitam de comunicar, de se comunicar, € isso prejudica
o0 aluno né, prejudica o aprendizado do aluno né, naquilo. Eu presenciei, isso dai,
aqui na escola infelizmente, esse ano, foi uma a experiéncia que eu... ficou marcada
pra mim, e ela continua sabe, ela sempre que... sempre que eu vejo de vez em quando
falando sobre aquela turma especifica, sempre lembro daquele aluno que fazem
comentarios maldosos.[...]

Ao perceber o tratamento diferenciado aos estudantes bolivianos, Alex relata que
intervém e conversa sobre as diferencas de culturas. Prega o respeito a essas diferencas,

educando, assim, para a boa convivéncia e o respeito. Clara também percebe o preconceito ndo
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somente de alunos, mas de professores, por meio de comentérios e gestos. Ela, no entanto,
somente observa e fica chateada (“foi uma experiéncia que eu... ficou marcada pra mim’), mas
ndo toma nenhuma atitude. As professoras Carol e Lisa relataram que ndo perceberam nada
relacionado a preconceito, mas Lisa acredita que por ser uma regido de fronteira, esse tipo de
preconceito pode acontecer, e por isso, os alunos “aceitam bem”.

Com base nesses relatos, verificamos que Alex € o Unico que toma uma atitude ao
perceber uma forma diferenciada de tratamento aos alunos bolivianos. Os demais participantes
ndo perceberam ou perceberam (Clara), mas ndo se manifestaram. Por mais que sejam situacoes
que tenham chateado Clara, ela ndo se sente responsavel em fazer algo para combater o
preconceito, por exemplo, conversar, educar os alunos. A crenga 3, neste caso, sO €
problematizada por Alex.

Retomando a reflexdo de Yip e Garcia (2018), que aponta para 0 ndo reconhecimento
e deslegitimacdo das praticas bilingues nas escolas, a terceira crenga pode contribuir para o
silenciamento dos alunos devido ao medo de rotulagtes. O professor Alex destaca que alunos
bolivianos, muitas vezes, sentem vergonha de se comunicar com receio de serem alvo de
zombarias. Essa observacao destaca a importancia de criar um ambiente acolhedor e inclusivo.

Clara compartilha experiéncias de comentarios maldosos por parte de professores e
colegas, ressaltando como esse comportamento intimida os alunos bolivianos e prejudica seu
aprendizado. Ambos os participantes demonstram preocupa¢do com o preconceito linguistico
e cultural, ou seja, com a crenca naturalizada no espa¢o da escola. Alex busca criar um ambiente
de respeito através do didlogo, enquanto, na entrevista, Clara explicita o preconceito, mas ndo
toma uma atitude, provavelmente porque ela (professora) acredita que essa parte do educar ndo
seja de sua responsabilidade.

A nocdo de discriminacdo translingual, explorada por Dovchin e Dryden (2021),
ilustra como identidades linguisticas transnacionais sao desigualmente avaliadas, resultando em
formas de discriminacdo linguistica influenciadas pelo poder transnacional®.

Considerando a translinguagem como uma pratica comprometida com a equidade,
diversidade e incluséo, percebe-se que sua implementacdo no contexto educacional ainda
necessita de exploragdo para melhor compreensdo de como integré-la de maneira eficaz no

processo educativo (Faria, 2020).

3 Neste caso, o poder transnacional pode ser interpretado como o prestigio da lingua e cultura inglesa, inclusive
dado pela escola e pelos documentos oficiais que a regem.
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4.1.4 Translinguagem, cultura e identidade: abordagens nos projetos escolares

CRENGA O portunhol é a nossa realidade, mas nado é feito nada
04 para valorizar

Neste estudo, também foram identificadas as crencas dos professores em relacédo ao
fendmeno da translinguagem, cultura e identidade no contexto fronteirico entre o Brasil e a
Bolivia. Essas crencas fornecem insights sobre diferentes perspectivas em relacao a diversidade
linguistica e cultural na escola localizada na regido. Acompanhemos o proximo trecho para uma

compreensdo mais aprofundada.

01/12/2022

Pesquisadora: Sabemos que neste espaco existe uma diversidade cultural, bem
como uma diversidade linguistica e de identidades. Diante disso, fale sobre os
desafios que a escola tem se deparado, e 0 que tem sido feito para valorizar e
potencializar o ensino aprendizagem dos alunos monolingues, bilingues,
multilingues?

Diego: Eu penso que o... maior desafio que a escola situada na area de Fronteira
enfrenta, é a falta principalmente, a falta da... da valorizac¢io do conhecimento da
propria cultura. Entdo, vocé tem um... e... um povo, onde esse povo conhece a sua
cultura, se identifica como tal, ele vai ter propriedade de falar e de se colocar no meio
social né, nos temos desses 70% que sdo... os alunos daqui mesmo, que aqui residiram
sempre, essa falta, essa caréncia de conhecer a prdpria cultura pra se identificar e se
colocar, e... digamos aqui no mundo contemporaneo.[...] Como que a escola lida?
Tem que lidar com a politica efetiva, né, através de trabalho, através de provas,
de projetos, professores né, buscando conhecer mais e assim, dentro da
diversidade que nés temos hoje, é importante destacar que também estou dentro
do municipio aonde é nacionalmente conhecido como quilombola, né, alids um
dos municipios mais importantes do Estado se ndo estiver errado. VVocé observou
entdo que ha uma negacéo de identidade? Ha uma negacao de identidade, né, entdo
e... isso é nitido né. Infelizmente e... é muito... € muito gritante ainda né, e
infelizmente o que é pior ainda, muitos professores nédo trabalham né, deveriam
trabalhar, entdo hoje por exemplo, se o professor falar assim, ah mais ndo tem
material... é mentira! Nos temos hoje, por exemplo a questio da... da lei 10.000,
11.000 que assegura e orienta a escola a trabalhar diversidade né, por exemplo
Afro Brasileira e a questdo indigena também. Entio e... cabe a escola realmente
fazer valer o seu papel enquanto formacéo, formadora de cidad&os. E esses
projetos, teria como falar um pouco sobre? o que é trabalhado, voltado para essa
questdo? Entdo, atualmente a escola né, nos tivemos o nosso mandato... 3 anos sem
trabalhar os projetos, 2 anos trabalhar os projetos basicamente, e no nosso primeiro
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ano de... de gestdo nos colocamos né, a... a Feira Cultural da Escola, foi um
sucesso absoluto. Trouxemos muita coisa dos... do, do povo chiquitano, assim
como do povo quilombola, também dos imigrantes que pra ca vieram, onde 0s
alunos puderam contextualizar, e dali e... surgiu né... surgiu nio, nasceu uma
nova visdo, um novo horizonte, sabendo e querendo que quer cultura, né porque
eu me lembro que... anos atras onde tava na coordenacio da escola, eu acho que
foi em 2016-2017 né, e...o0 que aconteceu, no projeto de desfile da Escola Sete de
Setembro e... eu e uma determinada professora, nés resolvemos trazer pra
apresentar nesse ato a questdo e... da cultura local né, onde nés trouxemos
artesanato, como por exemplo né, as Panelas de Barro o suporte né, as peneiras, entao
tudo aquilo que os remanescentes aqui deixaram pra... pra nés. Nos fomos
pressionados por... por pessoas ligadas a fazendeiros a ndo, a ndo colocar isso no
desfile porque nos estavamos de certa forma, aflorando a questdo indigena e que a
Funai ia vir transformar a regido em reserva indigena. Entdo veja bem a falta de
conhecimento. [...].

29/11/2022

Laura: Na verdade, a gente fala assim de... de, dessa mistura né, dessa
diversidade, mas na verdade, diversidade, ela acontece, acho que em todos os lugares
né, aqui a gente fala muito por conta que é Fronteira, Fronteira, mas nds ja estamos
tdo adaptados que para nos nem...nem chega a ser tanta diversidade assim, é natural
escutar um espanhol, é natural o aluno falar, o professor falar.Entdo assim, ¢...a
diversidade maior € quando vem alguém de fora...he... se de fora do Brasil mesmo
sabe, de outra instituicdo, em fim. E quando acontece, igual eu falei desses alunos
que ja vem granddes ai né, do ensino médio, falando somente o espanhol, mas assim
e... dificuldade em si. N&o é feito algo especifico para ajudar esses alunos, projeto,
algo voltado para ajuda-los? N&o. Deveria né. Somente assim,
igual...planejamento de professores de acordo e tal, mas uma coisa
mais...ndo. Nao ha também uma cobranca né, assim... professores vamos
trabalhar nisso vamos valorizar por exemplo. O portunhol. O portunhol, que é o
nosso, na verdade é a nossa realidade o portunhol né. Coisa bacana de pensar.

O excerto acima, apresenta duas perspectivas em relacdo a diversidade cultural e
linguistica no contexto de uma escola na fronteira entre Brasil e Bolivia. Diego destaca a falta
de valorizacao da cultura local como um desafio significativo. Ele ressalta que o conhecimento
da propria cultura é essencial para que os alunos se identifiguem e se posicionem no meio social.

Diego destaca também, que muitos professores vindos de fora tém um conhecimento
limitado sobre a cultura local, e alguns até escolhem nao se envolver nessa aprendizagem. Essa
falta de conhecimento e envolvimento prejudica, segundo este participante, a abordagem da
cultura nas series iniciais e pode afetar negativamente a identificacdo e a valorizacéo dos alunos
com suas proprias raizes culturais.

Para lidar com esses desafios, Diego enfatiza a necessidade de uma politica educacional
eficaz, que envolva trabalho, provas, projetos e o esforgo dos professores para conhecer mais
sobre a diversidade cultural, linguistica e identitaria de seus alunos. Diego destaca a localizacdo
da escola em uma éarea quilombola nacionalmente reconhecida e aponta para a negacdo de

identidade evidente na falta de valorizagédo da cultura local.
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O participante também menciona a relevancia de projetos educacionais que promovam
a valorizagao da diversidade, como a Feira Cultural da Escola. No entanto, ele relata pressdes
externas que afetaram a apresentacdo da cultura local em um desfile, demonstrando equivocos
e falta de conhecimento por parte de algumas pessoas.

Diego observa que, em 2022, houve uma mudanca positiva na atitude dos alunos em
relacdo a cultura Chiquitana, o que sugere um progresso na aceitacdo da diversidade. Isso, por
conta do projeto que é realizado anualmente. Ele enfatiza a importéancia continua do trabalho
da escola na promocéo e valorizacdo da diversidade cultural e identitaria, garantindo que os
alunos se sintam representados e aceitos. 1sso ressalta a complexidade da gestéo da diversidade
na escola e a necessidade de uma abordagem educacional mais inclusiva e informada sobre a
cultura local.

Este relato aponta para a crenca de que a diversidade local é algo que é considerado
pouco relevante para o planejamento no cotidiano da escola. Os eventos anuais, apesar de
relevantes, pararem ser considerados como se fossem suficientes para promover a cultura local
e do pais.

Laura, embora reconheca a existéncia da diversidade, minimiza sua importancia,
afirmando que estdo tdo adaptados que a diversidade ndo chega a ser téo significativa. Ela
destaca que a verdadeira diversidade é percebida quando alguém de fora, especialmente de
outro pais, ingressa na instituicdo. Laura menciona a falta de iniciativas especificas para apoiar
alunos que chegam falando apenas espanhol e sugere a necessidade de projetos ou acdes
voltadas para essa realidade. Além disso, ela aponta a auséncia de cobranca e incentivo por
parte da escola para valorizar o portunhol, destacando a importancia de reconhecer e celebrar
essa expressao auténtica da realidade local. Como ndo h& uma indicagdo para que trabalhos
especificos sejam realizados, alguns pontos, como o0 uso do portunhol sdo reconhecidos pela
participante como carentes de a¢fes. No entanto, nada € feito para que essa realidade seja
discutida. O fato de Laura destacar a falta de iniciativas especificas e a auséncia de valorizacao
do portunhol pela escola indica uma possivel desconex&o entre as praticas escolares e a riqueza
da diversidade linguistica presente na comunidade.

Em suma, enquanto Diego destaca a necessidade de agdes concretas para valorizar a
cultura e a identidade dos alunos, Laura observa a falta de iniciativas especificas e cobranga por
parte da escola, no reconhecimento das praticas translingues dos alunos. Ambas as perspectivas
evidenciam a complexidade do cenario linguistico e cultural na regido de fronteira e sinalizam
a crenga de que a diversidade cultural da regido ndo é um tema relevante para a escola e,

indiretamente, para a comunidade.
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4.1.5 Predominéancia da Lingua Portuguesa na escola

CRENQA 0 monolinguismo é o ideal no contexto escolar.

05

As crengas dos professores, reveladas nas narrativas sobre a predominancia da Lingua
Portuguesa, abordam a forte énfase dada ao monolinguismo no contexto escolar. Vamos

observar mais de perto esse aspecto nas narrativas seguintes.

30/11/2022

Pesquisadora: Como vocé lida com os alunos estrangeiros? Vocé consegue se
comunicar?

Carol: Basicamente, no nivel basico sim, né, com os alunos que de repente pode falar
uma outra lingua diferente da, da do portugués né, mas como...como eu falei assim,
predominantemente a lingua é o portugués mesmo, até os... 0s alunos que sao
bolivianos, eles dominam bem o portugués aqui na, na escola, na sala de aula,
entdo a gente fala o portugués mesmo.

Alex: Sim, por ser da Fronteira também né, a gente e... facilita...ta.

Lisa: Na verdade, e... em relagdo a alguns alunos, existe uma dificuldade porque tem
uns que na verdade vem e... s6 falam espanhol né, e aos poucos eles vao tentando
também entender e pra a gente também ¢é bem dificil essa comunicacgao.

Clara: Sim, perfeitamente.

O Excerto #06 evidencia uma crenca arraigada na predominancia do Portugués na
escola, mesmo ao lidar com alunos estrangeiros. Essa perspectiva monolingue, expressa por
Carol, contradiz a fundamentacao tedrica sobre a translinguagem na educacao, que reconhece
a competéncia multilingue na vida cotidiana, mesmo entre supostos "monolingues"
(Canagarajah, 2011).

Canagarajah (2011) destaca que a competéncia multilingue é uma realidade presente na
vida cotidiana, desafiando as categorias tradicionais de "monolingue” e "bilingue”. No entanto,
essa competéncia ainda ndo é totalmente explorada no contexto educacional, conforme
apontado pelo autor, e evidenciado neste estudo. Verifica-se que ao revelar a preferéncia por
uma unica lingua na escola, a realidade multilingue €é ignorada.

Sobre este assunto, Scholl (2020) corrobora Li Wei propde a, confrontando politicas

educacionais monolingues. A crenca expressa por Carol, privilegiando o Portugués mesmo
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entre alunos estrangeiros, vai de encontro & abordagem pedagogica desafiadora, discutida por
Garcia e Li Wei (2014), Li Wei (2017) e Scholl (2020), que defendem o uso completo do

repertorio linguistico de individuos bilingues e multilingues no ambiente escolar. A perspectiva

monolingue em uma escola de fronteira parece ser a adotada na escola onde aconteceu este

estudo.

4.1.6 Perspectivas dos profissionais em relacdo a implementacdo da Lingua

Estrangeira na escola de fronteira

CRENCA
06

A escolha da lingua adotada é o Inglés, por ser a mais falada
globalmente, facilitando o acesso a oportunidades no mercado
de trabalho

A crenca de que o Inglés € a lingua mais falada globalmente e que favorece a obtencao

de oportunidades de emprego de qualidade reforca, por sua vez, a desvalorizacdo da lingua dos

alunos monolingues, bilingues e multilingues neste contexto de regido de fronteira. As

narrativas subsequentes ilustram essas crencas:

30/11/2022

Pesquisadora: Sobre a lingua estrangeira qual é a lingua ensinada na instituicao?
Qual é 0 motivo? E o que vocé pensa a respeito?

Carol: A lingua ¢ a lingua portuguesa né, e... a lingua estrangeira é o inglés... na,
na matriz curricular da escola, eu acho importante estudar inglés, mas eu
acharia também muito interessante que nos estudassemos o espanhol, visto que
nds estamos numa regido de fronteira né, em que hd um intercAmbio tanto
cultural quanto social entre os dois paises, entdo eu acho que a...a disciplina de
espanhol, a disciplina da lingua espanhola, seria muito bom que a gente estudasse
aqui na escola, mas no entanto, no momento a gente tem s6 o inglés mesmo...de
lingua estrangeira.

Alex: Olha, aqui na instituicdo é a lingua inglesa. O motivo por ser a...a lingua mais
falada no mundo, né, entdo a escola tem essa grade curricular onde coloco para o
aluno estudar. O que vocé pensa a respeito? Eu penso que é bom né, porque...
futuramente o mercado de trabalho exige a... eu ia... a segunda, terceira idiomas,
facilita né, para que possa ter um bom...um bom emprego né.

Lisa: Até o momento, o inglés né, mas pelo que eu vi, acredito que... 0 ano que vem
nos teremos espanhol no ensino médio, vindo uma carga horéria, mas assim...e... além
do inglés, eu acho que nés deveriamos trabalhar o espanhol pelo fato de nés
sermos uma Escola que fica na regido de Fronteira né, nés temos varios alunos,
eu acho que facilitaria até o aprendizado.

Clara: Atualmente € o inglés,[...] e eu também ja trabalhei com a disciplina de inglés
aqui, e eu percebo ela muito desvalorizada né. Também admiro muito, gosto,
sinto da necessidade e da importéncia do inglés, mddulo, do contexto mundial né,
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e... ela é desvalorizada porque quando eu comecei a atuar eram 2 aulas, 2 aulas
semanais e eu vejo que uma aula nédo surte efeito, faz é o contrario, desmotiva mais o
aluno, sabe. [...] E aqui antigamente ninguém queria dar aula de... de inglés, ninguém,
eu também trabalhei com o inglés por longas datas aqui. Eu j& sou antiguinha aqui. E
por ser um lugar de Fronteira por exemplo, 0 que vocé pensa a respeito sobre a
lingua estrangeira? Entéo, eu percebi, 14 na Bolivia, pelo tempo que eu tive lae... a
experiéncia que eu tenho com... convivo I3, eles valorizam muito mais do que aqui no
Brasil, na regido de Fronteira o inglés, né. Pode ser uma escola... 1a inclusive em
inglés, eles tém aula de inglés nas séries iniciais né[...]. Como eu gosto da cultura
boliviana, espanhola... Mexicana, Argentina, todos os paises que falam o espanhol, eu
tenho amor, eu adoro ouvir masicas em espanhol, porque... se eu ndo tivesse esse amor
talvez eu ndo tivesse interessado pela lingua. E... eu acho que isso faz falta pro aluno,
agora simplesmente vocé chega com uma gramatica e com o material estruturado e
quer que... que ele se aprofunde naquilo, que ele pegue gosto, pegue amor. E vocé
sabe que é muito mais facil, isso eu aprendi na educagdo infantil, quando vocés...
vocé... a gente sempre vai buscar e... aprender aquilo que a gente tem mais, 0 qué?
finalidade né, familiaridade né, que a gente tem mais e... amor naquilo.[...] Entdo eu
vejo isso dai, o aluno tem que gostar do inglés pra ele poder ter interesse, tem
gue gostar da cultura, das musicas e historia, nesse sentido.

Podemos observar gque a escola sendo um espaco localizado na fronteira entre Brasil e
a Bolivia, ndo se ensina o Espanhol, concentrando-se no Inglés, pois segundo os professores
participantes acreditam que a Lingua Inglesa é importante pelo seu contexto globalizado e nas
exigéncias do mercado de trabalho. Ou seja, o contexto local é ignorado em detrimento de um
contexto global, e a lingua inglesa, por ter alcancado o status de lingua franca no mundol®, é
compreendida como “a escolha natural para o progresso” (Crystal, 1997, p. 75).

Carol destaca a relevancia do inglés, mas sugere a inclusdo do espanhol, reconhecendo
a interculturalidade da regido. Alex fundamenta a escolha do inglés pela sua predominancia
mundial, enfatizando sua importancia para o futuro profissional. Lisa expressa a expectativa de
incorporar o espanhol no ensino médio, reconhecendo a diversidade de alunos na regido. Clara,
por sua vez, aponta para a desvalorizacdo percebida do inglés na institui¢cdo ao longo do tempo
e destaca a importancia de despertar o interesse dos alunos por meio da compreenséo cultural
dessa lingua estrangeira que esta distante da cultura e do potencial linguistico que acontece na
fronteira.

Assim, a valorizagdo da supremacia do inglés fica evidente nas entrevistas, mesmo que
algumas apontem para uma reflexao sobre a importancia de reconhecer e promover o espanhol,
especialmente em uma regido fronteirica.

Diante desse panorama, questionamos 0s gestores acerca da sele¢do da lingua adotada,
seus fundamentos, as praticas linguisticas na escola e as orientagdes delineadas pelo Projeto

Politico Pedagogico (PPP). Analisemos:
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01/12/2022

Pesquisadora: Qual é a Lingua Estrangeira que a escola adota? Quais sdo os
motivos para isso? E também, qual é a orientacdo do PPP da escola, ha alguma
meng&o das praticas bilingues?

Diego: Vou tentar responder...bom, a lingua estrangeira trabalhada e... na escola, por
estar na grade né, de acordo com a BNCC DRC-MT é a... Lingua Estrangeira Inglesa,
entdo ja respondi por que ela ta. Ta assegurada na BNCC, Base Comum Curricular
enfim, e... tratando-Se desse documento e... como que ¢ a outra pergunta? Qual é a
orientacdo do PPP da escola? No PPP e... ¢ detalhado, e...¢é escrito e assegurado
que os nossos alunos tém né, esse... esse perfil né, esses 70% que agora hd pouco eu
disse né, e... embora n6s ndo tenhamos na grade né, na...na grade curricular que falo
da escola, isso foi discutido recentemente inclusive por minha pessoa no férum, e...
da discussdo e analise das politicas das escolas do campo conforme a localidade, onde
nos fizemos né, essa observagao enquanto gestor do campo e... logicamente e... a 20
km da Fronteira a necessidade de se trabalhar essa questdo de forma efetiva. Foi
discutido em Cuiab4 na SEDUC, nos tivemos o férum das escolas do campo,
quilombola e... na... no ultimo dia 21/12/23 em Cuiaba. Entdo nos reforcamos a
necessidade do momento de que... tanto A DRE quanto a propria SEDUC, que ¢ o
orgdo central, nos assegure, assegure a escola e realmente.... que deixe a escola
trabalhar, aquilo que esta assegurado no PPP. Muitas vezes a gente coloca no PPP e a
DRE néo acata ou vice-versa.

29/11/2022

Laura: Na verdade... apesar de nds estarmos na fronteira né, com um pais que fala o
Espanhol. A lingua que nés né, e...utilizamos na nossa grade aqui é o inglés. N&o
deveria né, na verdade, mas e...e vem na grade, na matriz né, é feita essa escolha
pelo diretor , pela DRE e sempre foi colocado. Na verdade tem a opc¢ao de troca
né, seria né, mais uma burocracia eu acredito né, eu como coordenadora, eu ndo
tenho acesso, na verdade dessa matriz, vem pronta s6, mas nés adotamos é o inglés.
E no PPP, h& alguma mengdo em relagdo a isso? N&o. Apesar de eu falar né, eu
poderia colocar, né?

Ao considerar a escolha da lingua estrangeira no contexto educacional em regibes de
fronteira, é fundamental analisar as perspectivas apresentadas pelos participantes, Diego e
Laura, a luz das teorias discutidas por Oliveira e Sabota (2020), Faria (2020) e Yip e Garcia
(2018).

A narrativa de Diego, que justifica a escolha do inglés como lingua estrangeira com
base na BNCC e destaca a necessidade de adaptacdo a realidade da fronteira, reflete a influéncia
das politicas educacionais nacionais (Oliveira e Sabota, 2020). A BNCC estabelece o inglés
como disciplina obrigatéria, demonstrando como diretrizes mais amplas impactam escolhas
especificas em contextos locais. Diego, apesar de destacar a importancia de se trabalhar “de
forma efetiva”, observando a regido de fronteira, ndo deixa claro como isso pode ser feito, uma
vez que esse olhar ndo esta sequer mencionado no PPP da escola.

Laura, por sua vez, compartilha uma perspectiva semelhante ao questionar a escolha do
inglés em uma regido de fronteira e apontar a auséncia de mencdes a praticas bilingues no PPP.
A narrativa de Laura reflete a falta de alinhamento entre as politicas educacionais nacionais e

as necessidades especificas da comunidade fronteiri¢a. Sua observacdo sobre a burocracia para
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alterar a Lingua Estrangeira sugere a dificuldade, mas ndo a impossibilidade de se adequar o
documento as necessidades e realidade locais.

Ao integrar as observacdes de Yip e Garcia (2018) sobre a deslegitimacdo de préaticas
bilingues nas escolas, podemos interpretar que as politicas educacionais, ao imporem o inglés
sem considerar as praticas linguisticas locais, podem contribuir para a desvalorizagdo do
repertorio linguistico diversificado dos alunos. Diego e Laura, destacam a importancia de
reconhecer a lingua materna dos alunos, mas, respaldados pelos documentos BNCC e pelo PPP
que é construido na escola, se rendem ao ensino da lingua inglesa. Ndo ha mencao a nenhum
projeto ou orientacdo que direcionada ao ensino da lingua espanhola.

A visdo de Garcia e Wei (2014) sobre a translinguagem como uma préatica que abrange
varias modalidades, incluindo a escrita, adiciona um elemento crucial & analise. A escolha da
lingua estrangeira ndo apenas afeta as interacfes orais, mas também as préaticas de escrita. A
falta de consideracdo desses aspectos nas politicas educacionais pode limitar a expressao
auténtica dos alunos.

Desse modo, ao analisar as narrativas dos participantes em relagdo as teorias
apresentadas, percebemos um descompasso entre as politicas educacionais nacionais e a
realidade local. Essa falta de alinhamento destaca a necessidade urgente de abordagens mais
flexiveis e adaptativas, que valorizem e respeitem as praticas linguisticas e culturais especificas
das comunidades de fronteira.

Avancando na analise, o PPP (2022) destaca notaveis semelhancas com a lingua
chiquitana falada na Bolivia, além de abrigar imigrantes da regido sul do pais, contribuindo
para a diversidade cultural. No entanto, a auséncia de mencdes a praticas bilingues no PPP e a
imposicéao do inglés levantam questionamentos sobre o alinhamento das politicas educacionais
com as necessidades reais dos alunos na regido de fronteira, evidenciando a falta de
reconhecimento da lingua materna dos alunos como parte integral das acGes da escola.

Esse descompasso entre a lingua estrangeira ensinada e a realidade local sublinha a
urgéncia de considerar fatores locais na definicdo de politicas educacionais, além de uma
discussdao mais aprofundada sobre o ensino de uma "Lingua Adicional" (LA), conforme
abordada por Ramos (2021). Essa autora destaca a importancia de uma abordagem mais
simétrica e humana em relacdo as linguas, reconhecendo a diversidade linguistica como um
ativo e respeitando as identidades e culturas dos alunos.

Em um contexto global interconectado, onde as fronteiras sdo permeaveis e as interacoes
transnacionais s8o comuns, a educagdo deve se adaptar para acolher as diversas linguas e

culturas que enriquecem nosso ambiente. Portanto, a escolha da lingua estrangeira no contexto
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educacional deve refletir ndo apenas diretrizes nacionais, mas também as necessidades e
identidades das comunidades locais, especialmente em regides de fronteira. Essa abordagem se
alinha ao trabalho que prioriza a simetria de linguas, reconhecendo mdltiplas linguas
independentemente de sua posi¢do na ordem de aquisicdo, conforme proposto por Ramos
(2021), e esta alinhada as necessidades do contexto de ensino e vivéncia das pessoas envolvidas.

Prosseguindo com nossa andlise, na proxima sec¢do, compartilho um quadro que
sistematiza as seis categorias de crencas reveladas nas narrativas sobre o fendbmeno da
translinguagem no ambiente escolar, em uma instituicdo situada na fronteira entre Brasil e
Bolivia. O objetivo é promover uma reflexdo sobre o possivel impacto dessas crencas nas
identidades dos envolvidos e como elas se relacionam com o Projeto Politico-Pedagdgico da

escola.

Quadro 03: Organizagdo das seis categorias de crencas reveladas nas narrativas dos
rofissionais sobre o fendbmeno da translinguagem nesta pesquisa.

CATEGORIAS CRENCAS

1.Translinguagem na escola e o papel dos
docentes e gestores

1. Néo héa didlogo com a gestdo e nem intervencao,
pois ndo h& uma regra estabelecida, atribuindo
assim, autonomia aos professores.

2. A receptividade do fenémeno da
translinguagem nas atividades

2. Quando emerge a integracdo entre o Portugués e
Espanhol é preciso corrigi-los, pois no Brasil € a
Lingua Portuguesa.

3. A translinguagem como motivo de
preconceito

3. O preconceito faz do cotidiano e os alunos sofrem
constrangimento devido ao modo como se expressam

4. Translinguagem, cultura e identidade:
abordagens nos projetos escolares

4. O portunhol € a nossa realidade, mas ndo é feito
nada para valorizar.

5. Predominancia da Lingua Portuguesa na
escola

5. O monolinguismo é o ideal no contexto escolar

6. Perspectivas dos profissionais em relacao
a Implementagdo da Lingua Estrangeira na
escola de fronteira

6. A escolha da lingua adotada é o inglés, por ser a
mais falada globalmente, facilitando o acesso a
oportunidades no mercado de trabalho.

Fonte: Arquivo pessoal com base na andlise de dados

As conclus6es apresentadas neste trabalho estdo resumidas no quadro 2, a seguir:
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Quadro 04: Sintese dos resultados abordados nesta dissertacdo referentes as crencas
manifestadas nas narrativas dos profissionais em relacdo ao fenémeno da translinguagem

CRENCAS

SUBCRENCAS

SUBCATEGORIAS

1. N&o hé dialogo com a gestéo
e nem intervencdo, pois ndo ha
uma regra estabelecida,
atribuindo assim, autonomia
aos professores.

Enfatizar a leitura com textos,
atividades pra casa, atividades
de redacdo, producéo de textos,
interpretacdo de textos, e
romances, enfatizando a leitura.

Que eles tenham um dominio
também da Lingua Portuguesa.

O aluno néo se adaptou ao
portugués e apresentou baixo
desempenho.

N&o tive apoio da gestdo para
ajudar um aluno.

Nunca foi colocado pra nos,
uma regra... precisa ser dessa
forma, tem que ser dessa forma,
entdo cada um estd fazendo
individualmente né. Cada
professor esta lidando com suas
préprias competéncias..

Falta de orientacdo sobre como
lidar com alunos bilingues.

Eu vou tentando mudar a
didatica, enfim fazer uma outra
atividade que faz com que ele
realmente entenda.

O professor ndo tem orientacdo
sobre as préticas linguisticas.

2. Quando emerge a integracdo
entre o Portugués e Espanhol é
preciso corrigi-los, pois no
Brasil é a Lingua Portuguesa.

Tem aluno que é boliviano e
mistura bastante o espanhol
com o portugués na hora de
escrever, né. Com esses alunos
a gente precisa ter uma atencdo
especial, chamar para correcéo
juntamente com eles, porque no
modo de vista deles ndo é
errado.

No Brasil, a lingua portuguesa
nos escrevemos assim, entendo
que no espanhol é escrito assim,
mas o Portugués é assim.

No comego eles tém muitas
dificuldades. Eles transcrevem
0 espanhol, depois com o passar

do tempo, eles ja vao se
adequando para a lingua
portuguesa.

Eu converso com eles porque
nas avaliacGes exige a Lingua
Portuguesa, questdo
ortogréfica, Eles tém que saber
lidar com a situacdo.

Priorizando a
Portuguesa

Lingua

N&o faco essa correcdo, por
exemplo: ele vai copiar um
enunciado e sai la as palavras
em espanhol, como eu ja sei que
eu estou passando em
portugués, e... eu vou tentando,
enfim né, traduzir, mas assim,
eu corrijo oralmente, vou
tentando fazer com que ele

A matemaética € mundial, é uma
escrita s, entdo ndo corrijo a
escrita.
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entenda, mesmo acabando em
nada.

Eu motivo o aluno a aperfeicoar
a Lingua Portuguesa, e tirar esse
habito de integrar as linguas,
pois vocés estdo dentro do
Brasil. Eu quero mostrar pra
eles que é importante eles se
esforcarem, em corrigir né, e
aprender o portugués, escrever,
entdo, eu ensino eles, eu pego o
contetdo, olha... aqui Vvocé
escreveu dessa forma e deveria
Ser assim.

Eu sempre deixo evidente para
eles uma coisa que eu aprendi,
inclusive quando estudei na
Bolivia, né, e quando eu estava
la, os professores ja& em nivel
superior ndo aceitavam nada
que fosse escrito em portugués
ou misturado né, e nem a nossa
prondncia, entdo aquilo ali
serviu como alavanca para me
aperfeicoar.

3. O preconceito faz do
cotidiano e os alunos sofrem
constrangimento  devido ao
modo como se expressam

Muitas das vezes acontece pelo
falar, o tom de voz. As vezes o
aluno tem até vergonha de se
comunicar por vergonha ou
medo do colega tirar uma
casquinha dele. Ele fica com
receio.

O meu posicionamento foi
conversar, e explicar como que
funciona, pois eles tém outra
lingua, tem outra cultura. Que é
preciso importante respeitar as
diferencas.

Até 0 momento eu ndo me
deparei com esse tipo de
situacéo.

Eu acho assim que eles aceitam
bem, pelo fato de ser Fronteira,
entdo eles véo ter esse tipo de
preconceito.

Eu tive essa experiéncia esse
ano, nao s6 com alunos, entre
alunos, mas eu infelizmente
tenho que ser sincera, eu ja
presenciei professores fazendo
comentarios maldosos,
desvalorizando, tirando sarro
sabe, e. de como se comporta,
de como se veste, tirando o
sarro porque o aluno ou aluna
ndo vou nem mencionar, que é
antiético isso, e... como ele
gesticula, como ele &
vergonhoso, ele tem vergonha.

Eu acredito que o aluno, ele
percebe o professor que age
dessa maneira, e ele ndo se sente
a vontade, e eu acho que isso
intimida mais o aluno. E eles
percebem, isso e evitam de se
comunicar, e isso prejudica o
aluno, prejudica o aprendizado
do aluno.

4. O portunhol é a nossa
realidade, mas ndo é feito nada
para valorizar.

O portunhol, que é 0 nosso, na
verdade é a nossa realidade.

Ndo ha uma cobranca aos
professores, vamos trabalhar
nisso, vamos valorizar por
exemplo, o portunhol.

O maior desafio que a escola
enfrenta, é a falta
principalmente, da valorizagéo
do conhecimento da prépria
cultura.

Os alunos daqui mesmo, que
aqui residiram sempre, essa
falta, essa caréncia de conhecer
a propria cultura pra se
identificar e se colocar no
mundo contemporaneo.
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A escola lida com a politica
efetiva, né, através de trabalho,
atraves de provas, de projetos,

A Feira Cultural da Escola foi
um sucesso absoluto.
Trouxemos muita coisa do povo
chiquitano, assim como do povo
quilombola,  também  dos
imigrantes que pra ca vieram,
onde o0s alunos puderam
contextualizar, e dali surgiu
uma nova Vvis&o.

No6s fomos pressionados por
pessoas ligadas a fazendeiros a
ndo colocar isso no desfile
porque nds estavamos de certa
forma, aflorando a questdo
indigena e que a Funai ia vir
transformar a regido em reserva
indigena.

Entdo veja bem a falta de
conhecimento.

5. O monolinguismo é o ideal
no contexto escolar

Predominantemente a lingua é o
portugués mesmo, até o0s... 0S
alunos que séo bolivianos, eles
dominam bem o portugués aqui
na, na escola, na sala de aula,
entdo a gente fala o portugués
mesmo.

A professora se comunica no
nivel basico com os alunos que
de repente pode falar uma outra
lingua diferente do portugués.

Por ser da Fronteira também né,
a gente facilita.

O professor se comunica.

Na verdade, e... em relagdo a
alguns alunos, existe uma
dificuldade porque tem uns que
na verdade vem e sé falam
espanhol, e aos poucos eles vao
tentando também entender.

Pra gente também é bem dificil
essa comunicagao.

6. A escolha da lingua adotada é
0 inglés, por ser a mais falada
globalmente, facilitando o
acesso a oportunidades no
mercado de trabalho.

Na instituicio é a lingua
inglesa. O motivo por ser a...a

lingua mais falada no mundo

Eu penso que isso é bom porgue
futuramente o mercado de
trabalho exige uma segunda,
terceira lingua. Isso facilita para
ter um bom emprego.

Na verdade... apesar de nos
estarmos na fronteira, com um
pais que fala o Espanhol. A
lingua que nds utilizamos na
nossa grade é o inglés.

Nao deveria né, na verdade, mas
vem na grade, na matriz, ¢ feita
essa escolha pelo diretor , pela
DRE e sempre foi colocado. Na
verdade tem a opcdo de troca
né, mas ha uma burocracia. O
PPP ndo menciona nada a
respeito.

A lingua estrangeira trabalhada
na escola, por estar na grade né,
de acordo com a BNCC DRC-
MT é a Lingua Estrangeira

No PPP é detalhado, é escrito e
assegurado que 0S NOSSOS
alunos tém esse perfil, 70%. de
alunos remanescentes.
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Inglesa. T& assegurada na
BNCC.

Isso foi discutido em Cuiaba na | Implementagéo do Espanhol.
SEDUC, nos tivemos o férum
das escolas do campo,
quilombola e... na... no ultimo
dia 21/12/23 em Cuiaba. Entéo
nos reforcamos a necessidade
do momento de que... tanto A
DRE quanto a propria SEDUC,
que é o 6rgdo central,

Fonte: Dados obtidos por meio deste estudo.

As conclus6es deste estudo revelam uma variedade de crengas entre os profissionais da
escola em relacdo a translinguagem, destacando divergéncias e convergéncias que podem
influenciar a abordagem educacional. Desde a falta de didlogo com a gestdo até a
predominancia do monolinguismo, as narrativas dos participantes apontam para a necessidade
de abordagens mais inclusivas e sensiveis a diversidade linguistica e cultural na fronteira Brasil-
Bolivia. Essas percepcOes sdo essenciais para promover um ambiente escolar coeso e
colaborativo, especialmente diante do desafio adicional representado pelo preconceito
linguistico e xenofobia.

Ademais, a analise das crencas expressas pelos profissionais ressalta questdes como a
falta de valorizacdo da diversidade cultural e linguistica e a escolha predominante da lingua
inglesa na grade curricular. Esses aspectos refletem a complexidade da realidade
transfronteirica entre os dois paises, demandando uma reflexdo mais aprofundada sobre as
praticas educacionais e politicas linguisticas adotadas. Em suma, este estudo fornece
perspectivas valiosas para orientar a promog¢do de uma educagdo mais inclusiva e sensivel a

diversidade na regido fronteirica entre Brasil e Bolivia.



CONSIDERACOES FINAIS

Nas consideracdes finais desta pesquisa, é crucial destacar a intersecdo entre minha
autobiografia e a historia do distrito de Santa Clara do Monte Cristo. Ao longo do estudo,
busquei refletir sobre minhas experiéncias como professora e pesquisadora imersa na
complexidade da translinguagem na fronteira entre o Brasil e a Bolivia. Essa jornada pessoal,
permeada por facetas multilingues, proporcionou uma compreensao profunda das dinamicas
linguisticas na regido e inspirou a analise das crencas expressas nas narrativas dos professores
e gestores.

Ao integrar a historia do distrito de Santa Clara do Monte cristo, enriqueci as reflexfes
sobre a translinguagem, considerando ndo apenas as crencas dos professores, mas também a
influéncia mais ampla da cultura e da identidade local. A conex&o entre minha histéria e a
historia do distrito ampliou a compreensao sobre as préaticas linguisticas dos alunos, enfatizando
a importancia de politicas educacionais sensiveis a diversidade e de intervencdes que valorizem
as experiéncias transculturais.

Dentro do contexto tedrico que envolve as crengas e o fendmeno da translinguagem,
este estudo concentrou-se na analise das crencas articuladas nas narrativas de professores e
gestores, em uma escola situada na fronteira entre Brasil e Bolivia. A partir dessa base, as

indagacdes de pesquisa foram:

1. Quais sdo as crengas expressas pelos profissionais da escola em relacdo a
translinguagem quando ocorre a integracdo do espanhol/portugués na
comunicac¢do dos alunos?

2. Como as orientacbes do Projeto Politico Pedagogico da escola
impacta/influencia as crengas dos professores e sua atuacdo em sala de aula,
ensinando alunos mono/bi/translingues, especialmente no que diz respeito a
translinguagem?

3. Como as crengas individuais dos profissionais convergem ou divergem em
relacdo a abordagem da translinguagem, e como essas diferencas podem

impactar a colaboragéo e coeséo no ambiente escolar?



95

Este estudo aborda questdes essenciais relacionadas a fronteira entre o Brasil e a Bolivia,
explorando a experiéncia pessoal da pesquisadora na descoberta de sua identidade translingue,
marcada por facetas maltiplas. Utilizando uma abordagem qualitativa e interpretativa, a
pesquisa delineia a trajetoria da pesquisadora desde a infancia até a fase adulta, apresentando a
historia de Santa Clara do Monte Cristo, distrito de Vila Bela da Santissima Trindade, no Mato
Grosso, para ilustrar as especificidades da regiéo.

A abordagem adotada busca transcender fronteiras disciplinares e perspectivas
convencionais, reconhecendo a complexidade inerente ao contexto da fronteira Brasil-Bolivia.
O objetivo geral foi investigar as crencas relacionadas as praticas linguisticas de alunos
mono/bilingues e multilingues no ambiente escolar. A anélise dessas crengas buscara responder
a cada uma das indagacdes propostas desta pesquisa.

Ao examinar as crencas manifestadas pelos profissionais da escola em relacdo ao
fendmeno da translinguagem durante a integracdo do espanhol/portugués na comunicacgdo dos
alunos, os resultados destacam a complexidade da fronteira Brasil-Bolivia, onde se entrelagam
0 monolinguismo e o bilinguismo. As crencas dos participantes desempenham um papel crucial
na abordagem das praticas translinguisticas no contexto escolar.

Além disso, identificamos a maneira como os professores lidam com alunos
estrangeiros, especialmente os de origem boliviana. A maioria destaca a predominancia da
lingua portuguesa na sala de aula e ressalta a importancia da adaptacao dos alunos estrangeiros
ao ambiente de ensino brasileiro. Contudo, a auséncia de formacéo especifica para lidar com
esses alunos representa um desafio, especialmente quando ocorre a mistura de espanhol com
portugués, resultando no "Portunhol™.

Os resultados da analise buscaram sugerir que as crencas dos participantes
desempenham um papel crucial na consideracdo ou ndo das praticas translinguisticas no
contexto escolar. Os resultados deste estudo indicam que, embora a adaptacdo dos alunos seja
fundamental, ha espaco para melhorar a capacitacdo dos professores para atender as
necessidades especificas dos alunos estrangeiros, especialmente no que se refere ao curriculo e
a comunicagdo. Os professores destacaram em suas narrativas, que ndo ha uma contrapartida
da escola e de seus agentes para um planejamento que atenda as praticas translingues dos alunos
que a escola recebe.

Outro resultado indicou que a escolha da lingua inglesa esta voltada para a globalizagao
e para 0 mercado de trabalho, situacdo que pode interferir sobremaneira na formacdao identitaria
dos alunos. Alguns professores argumentam a favor do espanhol devido a proximidade

geografica com a Bolivia, enquanto outros defendem o inglés com base em sua relevancia
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global. Esta discussdo reflete um dilema real enfrentado pelas escolas em &reas de fronteira,
onde a diversidade linguistica e cultural € uma realidade complexa e o imperialismo linguistico
(Crystal , 1997) atrelado a lingua inglesa é, ainda, eficaz, apesar do registro de atividades de
transgressdao em muitas regides do Brasil e do mundo, mas sem o alicerce de politicas
linguisticas.

As crencas dos professores em relacdo a integracdo linguistica na sala de aula variam.
Algumas abordagens sdo mais flexiveis, enquanto outras sdo mais rigidas. A influéncia das
experiéncias pessoais dos professores em suas crencas e praticas pedagdgicas é notavel,
demonstrando como a formacdo e o ambiente em que foram educados moldam suas
perspectivas. Essas crencas indicaram ainda que a responsabilidade de integracdo linguistica
pertence a gestdo escolar e ndo ao professor. Assim, mesmo que seja celebrada a integracao e
alguns aspectos da translinguagem no discurso dos professores, na pratica ela ndo acontece e
estdo embasadas na omissao da gestdo da escola dos documentos e érgdos superiores ligados a
educacéo.

Este estudo também revelou a presenca de preconceito linguistico, xenofobia e
etnocentrismo, evidenciando a complexidade das atitudes em relacdo aos alunos bolivianos.
Baseado em nossa experiéncia, a discriminacao baseada na lingua e na cultura é um problema
que afeta emocionalmente o processo de aprendizagem e a inclus@o desses alunos no ambiente
escolar. Essas atitudes séo percebidas pelos agentes escolares, contudo parecem ser ignoradas,
novamente, devido a crenca de que € a gestdo que precisa promover a¢des e nao os professores.

Evidenciamos também uma questdo importante levantada durante as entrevistas.
Segundo um dos participantes, um dos maiores desafios enfrentados pela escola é a falta de
valorizacdo do conhecimento da propria cultura por parte dos alunos. Isso resulta em uma
negacdo de identidade, na qual os alunos ndo reconhecem suas raizes culturais e étnicas.
Enquanto alguns apontam a gestdo como responsavel pela ndo promocéo de a¢Ges em relacdo
a xenofobia e translinguagem, outros responsabilizam os préprios alunos. Argumentam que sao
eles, que estdo em processo de formagdo em uma escola localizada em outro pais, que precisam
se mobilizar.

Verificamos, também, que muitos professores vindos de fora ttm um conhecimento
limitado sobre a cultura local, e alguns até escolhem ndo se envolver nessa aprendizagem.
Podemos ver que esse posicionamento e crencas dos professores podem afetar a abordagem da
cultura nas séries iniciais e pode prejudicar a identificacdo dos alunos com suas proprias raizes

culturais.
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Nesta investigacdo, olhamos com atengdo as pressbes externas que afetaram a
apresentacdo da cultura local em um desfile, demonstrando equivocos e falta de conhecimento
por parte de algumas pessoas. Essas pressdes que o diretor relata esta conectada a ideologia
desse grupo. E a partir dessas crencas que esses grupos tomam atitudes xenofébicas que
influenciam nas emog0des dos alunos. Essas atitudes impactam, negativamente, a promocao da
diversidade cultural, linguistica e identitaria.

Quanto ao impacto das orientacdes do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola nas
crencas dos professores e em sua atuacao em sala de aula, especialmente no ensino para alunos
mono/bi/translingues no contexto da translinguagem, observamos uma lacuna. O PPP néo
abordar especificamente as praticas translinguisticas, deixando os professores com uma
margem de autonomia e desafios ao lidar com situagdes em que ocorre a integracdo do
espanhol/portugués.

A auséncia de diretrizes claras no PPP relacionadas a translinguagem pode influenciar
as crencas dos professores, gerando interpretacfes diversas sobre como integrar efetivamente
as linguas na sala de aula. Alguns podem sentir a falta de suporte institucional para implementar
estratégias translinguisticas, enquanto outros podem ver essa autonomia como uma
oportunidade para desenvolver abordagens inovadoras, mas que ndo foram relatadas nas
narrativas, a ndo ser pela intervengdo informal de Alex, na forma como alguns alunos tratam os
alunos estrangeiros.

Dessa forma, a relacdo entre as crencas dos profissionais e as orienta¢es do PPP destaca
a necessidade de uma abordagem mais explicita em relacdo as praticas translinguisticas, a fim
de orientar e apoiar os educadores na promog¢éo de um ambiente de aprendizado mais inclusivo
e eficaz para alunos mono/bi/translingues.

Vimos que um dos participantes destaca a importancia de valorizar a diversidade
linguistica e cultural, ressaltando que ndo sdo implementados projetos ou acdes especificas para
apoiar alunos que falam portunhol, uma expressao auténtica da realidade transcultural. Esse
participante enfatiza a importancia do resgate cultural em sala de aula e a necessidade de
expandir essa abordagem ao longo do ano em todos os componentes curriculares, em vez de
restringi-la a datas comemorativas. No entanto, a gestdo ndo promove nenhuma agao nesse
sentido.

Por fim, foi possivel observar que as crencas individuais dos participantes revelam
divergéncias e convergéncias essenciais em relacdo a abordagem da translinguagem. Essas
diferengas tém o potencial de impactar diretamente a colaboracao e coesdo no ambiente escolar.

A perspectiva de um dos participantes, alinhada com a BNCC e adaptativa a realidade local,
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contrasta com a visdo de outro participante, que questiona a escolha do inglés. Essas
discrepancias nas crencas sobre linguas estrangeiras e integracdo linguistica podem criar
desafios na implementacao de praticas translinguisticas, afetando a coesdo e a colaboracéo entre
os profissionais. A presenca de preconceito linguistico e xenofobia adiciona complexidade,
destacando a importancia de abordagens mais sensiveis e inclusivas para promover um
ambiente escolar coeso e colaborativo.

Com base nos resultados desta pesquisa, diversas lacunas e areas de aprofundamento
emergem, sugerindo direcBes para pesquisas futuras. Observemos:

1. Formacao Especifica de Professores: Explorar estratégias eficazes para a
formacdo especifica de professores que lidam com alunos estrangeiros em
contextos de fronteira, focando na integracéo linguistica e cultural.

2. Analise detalhada das Politicas Educacionais: Investigar as politicas
educacionais em regides de fronteira, com énfase na inclusdo de diretrizes
explicitas sobre préticas translinguisticas nos documentos escolares, como
Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs).

3. Experiéncias dos alunos estrangeiros: Aprofundar a compreensdo das
experiéncias dos alunos estrangeiros, destacando suas perspectivas e desafios
especificos, e analisar as interacfes entre alunos mono/bi/translingues na
construcdo de identidades linguisticas e culturais.

4. Dimensdo Politica nas Escolhas de Linguas Estrangeiras: Explorar a
dimensao politica subjacente as escolhas de linguas estrangeiras em contextos
de fronteira, considerando o imperialismo linguistico e as implicacBes sociais
dessas escolhas.

5. Impacto das Emocbes nas Interaces Aluno-Professor: Examinar como as
emocBes dos professores impactam as interaces com alunos estrangeiros,
considerando o impacto das emocdes na construcdo de relagfes positivas, na

adaptacéo cultural e na promoc¢édo de um ambiente inclusivo.

Desse modo, estes estudos podem contribuir para a formulacao de politicas educacionais
mais inclusivas, aprimoramento da formacdo docente e uma compreensdo mais profunda das
dindmicas linguisticas e culturais em contextos de fronteira, bem como a necessidade de
intervengdes e politicas sensiveis a complexidade da diversidade linguistica e cultural na

fronteira entre Brasil-Bolivia. Além disso, fica evidente a importancia de conscientizar os
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educadores, alunos e pais sobre a diversidade linguistica e cultural, superando mitos e crengas
preconceituosas profundamente enraizados.

Portanto, ao considerar meu proximo passo académico no doutorado, vislumbro a
necessidade de empreender um projeto de pesquisa decolonial ou colaborativo, que envolva
ndo apenas a academia, mas também a comunidade escolar e os representantes politicos locais.
Este projeto tem o propdsito de contribuir significativamente para a area da Linguistica
Aplicada, ao abordar quest@es relacionadas a translinguagem e a integracéo da lingua espanhola
no contexto escolar brasileiro.

Além disso, é crucial considerar o impacto social dessa pesquisa. Ao criar uma secao
dedicada no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola* sobre translinguagem, estamos
promovendo uma educagdo mais inclusiva e sensivel a diversidade linguistica e cultural. Isso
ndo apenas beneficia os alunos e educadores envolvidos, mas também contribui para a
construcdo de uma sociedade mais plural e tolerante.

No contexto das fronteiras nacionais do pais, esta pesquisa se destaca pela sua
relevancia. Vila Bela da Santissima Trindade, situada no estado do Mato Grosso, representa um
cenario fronteirico com a Bolivia, onde a interacdo entre diversas linguas e culturas € uma
realidade palpével. Assim, ao incluir a lingua espanhola no curriculo escolar, estamos
estreitando os lagos entre as comunidades de ambos os lados da fronteira, fomentando uma
maior compreensao e cooperacdo entre os dois paises. Esta iniciativa ndo apenas fortalece a
identidade cultural local, mas também contribui para uma integracdo mais profunda e

enriquecedora entre as nacgdes vizinhas.

4 Apresento um resumo desta se¢do, no Apéndice E, localizado nos anexos deste estudo.
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Apéndice A- Modelo de entrevista semiestruturada aos professores

MODELO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA AOS
PROFESSORES (10 professores)

1. Em qual area e quando vocé se formou?

Qual a instituicédo e qual foi a modalidade? Online ou presencial?

3. Possui especialidade, 22 graduacédo, mestrado ou doutorado? (Qual é o

seu grau de escolaridade?)

E efetivo(a) ou interino(a)?

Ha quanto tempo esta atuando na sua area?

6. Além da sua area especifica vocé atua em outras areas? Quais 0s
motivos?

7. Qual é a sua naturalidade?

8. Além do Portugués, vocé fala outra lingua?

9. Paravocé, o que € lingua? (pra que ela serve?)

10.0 Sr.(a) se considera monolingue (que fala uma lingua s6) ou
bi/multilingue (que fala de duas ou mais linguas).

11.Como vocé se comunica no ambito escolar?

12. Sobre os discentes. Todos sao brasileiros?

13.Como vocé lida com os alunos estrangeiros? Consegue se comunicar?

14.Como eles se comportam na sala de aula?

15.Como é a interacdo entre os estudantes brasileiros e bolivianos na sala
de aula?

16.Em algum momento ja se deparou com um fato de preconceito com o0s
alunos bolivianos? Qual foi o seu posicionamento?

17.Sobre as suas préticas pedagodgicas, os estudantes costumam integrar a
Lingua Espanhola/Lingua Portuguesa nas atividades de escrita? O que
vocé faz quando emerge essa ocorréncia?

18.Vocé conversa com o0s gestores a respeito? Quais medidas de
intervencéo sédo tomadas nesse caso?

19.Sobre a perspectiva do processo de ensino e aprendizagem dos alunos
(entrelinguas). Como vocé considera esse fendmeno (o portunhol)? Por
qué?

20.Sobre a Lingua estrangeira, qual é a lingua ensinada na instituicdo. Qual
€ 0 motivo? O que vocé pensa a respeito?

21-Vocé acredita que a integracdo das linguas Espanhol/Portugués nas
praticas pedagogicas pode potencializar a aprendizagem dos estudantes?

22.Se sim, quais atividades didaticas vocé desenvolveria para o repertério
linguistico dos estudantes?

A
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Apéndice B- Modelo de entrevista semiestruturada aos gestores

MODELO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA AOS
GESTORES (Diretor e Coordenadora)

1. Qual a area e instituicdo de sua formacao?

2. Qual é o seu grau de escolaridade?

3. Ha quanto tempo esta na gest&o? E efetivo(a) ou interino(a)?

4. Qual é a sua naturalidade?

5. O Sr.(a) se considera monolingue (que fala uma lingua s6) ou
bi/multilingue (que fala de duas ou mais linguas)?

6. Poderia descrever a composi¢cao do quadro dos professores? Todos séo

dessa regiao?

7. O que é lingua para o senhor? (Eles se comunicam em uma so lingua ou
em outras linguas?)

8. Os docentes sdo monolingues, bi/multilingues?

9. Como se comunicam os professores bi/monolingue no espaco escolar?

10. Sobre os discentes. Todos sdo brasileiros? Qual é/quais sao o(0s)
procedimento(os) de matricula dos estudantes estrangeiros?

11.Qual é a Lingua Estrangeira que a Escola adota? Quais sdo 0os motivos
para isso? (e também: qual é a orientacdo do PPP da escola? H4 alguma
mencao as praticas bilingues no PPP?)

12.Durante a sua gestdo, o Sr. (a) acompanhou a organizag¢ao curricular e
praticas pedagodgicas. Nesse sentido, algum professor relatou o uso da
Lingua Espanhola em alguma atividade de escrita. Como esse uso foi
considerado pelos professores? Qual foi a sua atitude em relagéo a isso?
O que vocé sugeriu?

13-Frente a isso, como o0s professores conduzem as suas praticas
pedagodgicas em relagéo a lingua? Que lingua prevalece nessas praticas?

14-Qual a sua opiniao sobre as situagdes em que os estudantes integram o0s
codigos linguisticos tanto na oralidade quanto na escrita? Como isso se
reflete na aprendizagem?

15.Sabemos que neste espaco existe uma diversidade cultural, bem como
uma diversidade linguistica. Diante disso, fale sobre os desafios que a
escola tem se deparado e o que tem sido feito para valorizar e
potencializar o0 ensino/aprendizagem dos alunos monolingues,
bi/multilingues.

16. Com base nessa perspectiva de linguagem (valorizando o repertério
linguistico), como o senhor orientaria os professores a planejar suas
praticas pedagogicas
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Apéndice C- Oficio 002/2022

Oficio 002/2022 Céceres-MT, 02/07/2022.

Para: Coordenador do CEP da UNEMAT
Prezados Coordenadores do CEP,

Encaminhamos os documentos necessarios para apreciacdo deste comité, para darmos inicio a
da pesquisa intitulada “Emergéncia da transliguagem em préticas digitais de agentes
fronteiricos da escola campo no distrito de Santa Clara do Monte Cristo - Vila Bela da
Santissima Trindade-MT: um estudo de caso”, conduzida pela mestranda Edina Flores Parada,
no Programa de Pos-graduacdo em Linguistica da Unemat, com sede em Caceres.

Edina é professora de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa dos participantes da pesquisa e,
portanto, tem contato diario com este pablico. E filha de pai brasileiro e mae boliviana, sendo
essa uma das justificativas pelo seu interesse nas praticas translingues e identitarias que
atravessam a sua pesquisa.

Trata-se de um estudo de caso que ndo preveé riscos para o0s participantes, na conducao das
atividades sugeridas no Google Docs, nos videos e podcasts, pois tratam-se de tarefas
programadas no planejamento de curso da professora-pesquisadora. Quanto as imagens, nao
serdo divulgadas na pesquisa, apenas descritas em forma de texto. O possivel risco previsto esta
na etapa da realizacdo das entrevistas que é o constrangimento dos participantes ao responder
as perguntas. Neste caso, a pesquisadora se compromete a criar um ambiente amistoso e
informal para que os participantes sintam-se a vontade para responder ou ndo o que lhes for
perguntado.

Sem mais, estamos a disposi¢ao dos senhores para mais esclarecimentos.
Atenciosamente,

Profa. Dra. Barbara Cristina Gallardo
Orientadora
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Apéndice D- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO/REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
TERMINO DE CONSENTIMIENTO LIBRE ACLARADO

Venho lhe convidar para participar de uma pesquisa, de forma voluntaria. Vamos conversar
sobre isso? Serei rapido.

Se ndo quiser participar, vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Em caso de duvida
vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Unemat pelo telefone: (65) 3221-0067. ou
também falar para seu responsavel realizar essa comunicagéo.

Vengo a invitarlos a participar en una investigacion, de manera voluntaria. ;Vamos a
hablar de esto? Seré rapido.

Si no desea participar, no sera penalizado de ninguna manera. En caso de duda, puede
comunicarse con el Comité de Etica en Investigacion de la Unemat por teléfono: (65) 3221-0067,
o también hablar con la persona responsable para hacer esta comunicacion.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA 2
INFORMACIONES SOBRE LA INVESTIGACION

Titulo do/del projeto/proyecto: EMERGENCIA DA TRANSLIGUAGEM EM PRATICAS
DIGITAIS DE AGENTES FRONTEIRICOS DA ESCOLA CAMPO NO DISTRITO DE SANTA
CLARA DO MONTE CRISTO - VILA BELA DA SANTIiSSIMA TRINDADE-MT: UM
ESTUDO DE CASO.

Responsivel pela pesquisa: Responsable de la investigacion: Edina Flores Parada

Endereco e telefone para contato: Direccion y teléfono: Santa Clara do Monte Cristo — Vila
Bela da Santissima Trindade - Fone: (65) 981099981

Equipe de pesquisa: Equipo de investigacion: Edina Flores Parada (mestranda). Prof.® Dra.
Barbara Cristina Gallardo (Orientadora) ¢ Prof. Dr. Rodrigo de Santana Silva (Coorientador).

O objetivo geral deste estudo inscreve-se na area da Linguistica Aplicada e ¢ norteada tedrico-
metodologicamente pela teoria da Translinguagem, bascada nas discussoes de Garcia, Canagarajah
¢ Wel. ¢ da Teoria dos Sistemas Dindamicos Complexos (TSDC) fundamentado nas pesquisas de
John Holland, bem como outros autores, que se baseiam na dinamica de adaptacdo, a partir dos
cfeitos ocasionados da relagdo entre os agentes envolvidos em um sistema complexo. Nessa area, o
objetivo ¢ registrar os momentos que as linguas materna ¢ estrangeira (portugués e espanhol) sio

UNEMAT Av. Tancredo Neves ~ 1095 - Cavalhada

%4 - Tel: (65) 3221-0067
E-mail: cep@unemat.br




ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

exteriorizadas, em atividades de praticas digitais ¢ multimodais, propostas para os alunos, nas aulas
de Lingua Portuguesa da Escola Campo 11 de Agosto no distrito de Santa Clara do Monte Cristo -
Vila Bela da Santissima Trindade-MT. Classificaremos os dados, seguindo a teoria dos Sistemas
Dindmicos Complexos, com foco na dinamica da adaptagdo. Algumas atividades serdo realizadas
fora do espaco escolar, principalmente aquelas que devem ser feitas nas ferramentas digitais. Desse
modo sera evitado o contato fisico frequente entre os alunos, pois ainda estamos seguindo o
protocolo de biosseguranca para evitar a propagacdo da COVID-19.

El objetivo general de este estudio esta en el drea de la Lingiiistica Aplicada y esta impulsado
teoricamente-metodolagicamente por la teoria de la Translenguaje, basada en las discusiones de
Garcia, Canagarajah y Wei, y la Teoria de sistemas dinamicos complejos (TSDC) basada en las
investigaciones de John Holland, asi como de otros autores, que se basan en la dinamica de
adaptacion, basada en los efectos de la relacion entre los agentes involucrados en un sistema
complejo. En esta area, el objetivo es registrar los momentos en que se externalizan las lenguas
maternas y extranjeras (portugués y espanol), en actividades de practicas digitales y
multimodales, propuestas para los estudiantes, en las clases de Lengua Portuguesa de la escuela
Campo 11 de Agosto en el distrito de Santa Clara do Monte Cristo - Vila Bela da Santissima
Trindade-MT. Clasificaremos los datos, siguiendo la teoria de los Sistemas Dinamicos Complejos,
centrandonos en la dinamica de adaptacion. Algunas actividades se realizaran fuera del espacio
escolar, especialmente aquellas que deban realizarse en herramientas digitales. De esta manera se
evitara el contacto fisico frecuente entre los estudiantes, ya que seguimos siguiendo el protocolo
de bioseguridad para evitar la propagacion del COVID-19.

Quanto aos riscos: 0s riscos que a pesquisa podera ocasionar aos participantes sdo em relagio ao
volume intelectual, social e cultural relacionados a sua condigio de agentes de fronteira. O
desconforto que podera ser ocasionado ¢ a desestabilizagdo emocional provocada pela vergonha
em publicar ¢ exibir para todos os integrantes da turma, a sua producio textual da Receita na
ferramenta Google Docs, o Podcast, o video no Tik Tok ¢ a Entrevista entre eles sobre essa
experiénca que tiveram sobre o género. Neste caso, como se trata de uma sequéncia didatica, o
participante podera enviar a sua produgio no privado da pesquisadora; podera, também, escolher
ndo responder a pergunta que causou a instabilidade emocional ou mesmo desistir a qualquer
momento de participar da entrevista que sera realizada na sala de aula entre os discentes. A
seguranca de que danos previsiveis serdo evitados apresenta-se pela atencdo que a pesquisadora
dispensara na abordagem das atividades ¢ da forma cuidadosa de elaboragio dos instrumentos de
pesquisa, de modo que os participantes poderio demonstrar o repertorio de conhecimentos,
agregados aos saberes sociais ¢ culturais. A pesquisadora compromete-se a minimizar qualquer
risco que possa aparccer durante a realizagdo da pesquisa.
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ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

En cuanto a los riesgos: los riesgos que la investigacion puede ocasionar a los participantes estan
relacionados con el volumen intelectual, social y cultural relacionado con su condicion de agentes
fronterizos. El malestar que puede causar es la desestabilizacion emocional que provoca la
vergiienza de publicar y mostrar a todos los integrantes de la clase, su produccion textual del
Revenue en la herramienta Google Docs, el Podcast, el video en Tik Tok y la Entrevista entre ellos
sobre esta experiencia que tuvieron con el género. En este caso, al tratarse de una secuencia
didactica, el participante puede enviar su produccion en privado del investigador; También podra
optar por no responder a la pregunta que provocé la inestabilidad emocional o incluso retirarse
en cualquier momento de participar en la entrevista que se realizara en el aula entre los alumnos.
La seguridad de que se evitaran los darios predecibles se muestra en la atencion que el
investigador pondra en el abordaje de las actividades y en la forma cuidadosa de elaborar los
instrumentos de investigacion, de modo que los participantes puedan demostrar el repertorio de
conocimientos, agregados a los conocimientos sociales y culturales. La investigadora se
compromete a minimizar cualquier riesgo que pueda surgir durante la investigacion.

Quanto aos beneficios: os beneficios decorrentes a partir dos resultados da pesquisa serdo: i) a
claboragio de projetos de extensdo voltados a conscientizagio e valorizagio da cultura dos agentes
da fronteira entre Brasil ¢ Bolivia; i) a proposi¢do de projetos transculturais de integracio entre
brasileiros ¢ bolivianos, com o objetivo de promover o bem-estar dos alunos bolivianos ¢
sensibilizar os participantes brasileiros; 1ii) o desenvolvimento de projetos de extensdo no cntexto
escolar objetivando o Ensino de Lingua Espanhola; iv) a ampliagdo de estudos sobre a condigdo
social, identitarias, linguistica, econoémicas ¢ politicas para futuras geracdes. Além disso, a
pesquisa contribuira para a reflexdo sobre a valorizagio dos agentes translingues nesse espaco de
fronteira entre Brasil ¢ Bolivia, bem como conhecer ¢ respetar a diversidade linguistica e cultural.

En cuanto a los beneficios: los beneficios derivados de los resultados de la investigacion seran: i)
el desarrollo de proyectos de extension destinados a sensibilizar y valorar la cultura de los
agentes en la frontera entre Brasil y Bolivia; ii) la propuesta de proyectos de integracion
intercultural entre brasileiios y bolivianos, con el objetivo de promover el bienestar de los
estudiantes bolivianos y sensibilizar a los participantes brasilenos; iii) el desarrollo de proyectos
de extension en el contexto escolar con miras a la Ensefianza de la Lengua Espaiola; iv) la
ampliacion de los estudios sobre las condiciones sociales, identitarias, lingiiisticas, economicas y
politicas de las generaciones futuras. Ademas, la investigacion contribuira a la reflexion sobre la
valorizacion de los agentes translingues en este espacio fronterizo entre Brasil y Bolivia, asi como
conocer y respetar la diversidad linguistica y cultural.

O periodo de participagio na pesquisa ¢ de 20h/aulas, consiste em uma sequéncia didatica em que
os participantes desenvolverdo varias atividades sobre o Género Receita em algumas ferramentas
tecnologicas com a mediagdo ¢ orientagdo da professora/pesquisadora de Lingua Portuguesa. A
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entrevista faz parte do plancjamento: os participantes fardo dois grupos ¢ gravardo a entrevista
sobre todo o trabalho que desenvolveram no decorrer das aulas. A duracio da entrevista sera de, no
maximo uma hora para cada grupo. Estara garantido o sigilo dos dados do participante, ou seja, o
nome ou qualquer dado pessoal nao serdo divulgados. Estard garantido também o direito de retirar
o Consentimento a qualquer tempo em que o participante desejar.

El periodo de participacion en la investigacion es de 2() horas/clases, consiste en una secuencia
didactica en la que los participantes desarrollaran varias actividades sobre el GGénero Receta en
algunas herramientas tecnologicas con la mediacion y orientacion del profesor/investigador de
Lengua Portuguesa. La entrevista es parte de la planificacion, los participantes formaran dos
grupos y grabaran la entrevista sobre todo el trabajo que desarrollaron durante las clases. La
duracion de la entrevista sera. lo maximo de una hora para cada grupo. Se garantizara la
confidencialidad de los datos del participante, es decir, no se divulgara el nombre ni ningiin dato
personal. También se garantizara el derecho a retirar el Consentimiento en cualquier momento
que el participante lo desee.

Local e data: Lugar y fecha:

Nome/Nombre:

E-mail/Correo electronico:

Enderego/Direccion:

RG/ou CPF: Cédula de identidad o CPF:

Assinatura  do  participante  ou  responsavel:  Firma  del  participante o
responsable:

Responsavel pela Pesquisa: Responsable de la investigacion:

UNEM AT Av. Tancredo Neves — 1095 - Cavalhada

e oo d Mot G CEP 78.200-000, Caceres/MT
Tel: (65) 3221-0067
E-mail: cep@unemat.br

FRPPG | Pparktpee e Pesgics ¢ Pleudyia

113



114

Apéndice E — Promovendo a translinguagem e a diversidade no PPP: diretrizes

para uma Educacéo Inclusiva e Enriquecedora

Recomendac®es sobre a translinguagem aos profissionais da escola
I.- Incluir uma secéao especifica no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola que aborde a
translinguagem e a diversidade linguistica, étnica e cultural como elementos fundamentais para
a promogéo de uma educacao inclusiva e enriquecedora. Nesta secdo, devem ser estabelecidas
diretrizes claras e estratégias concretas para:

1. Reconhecer e valorizar a diversidade de linguas, culturas e identidades presentes na comunidade
escolar, destacando grupos étnicos como bolivianos, chiquitanos e quilombolas, bem como
outras origens culturais.

2. Promover a formacdo continua dos professores e equipes pedagogicas para lidar com a
translinguagem de maneira sensivel e eficaz, enfatizando a importancia de considerar as
competéncias individuais dos alunos, além de suas limitagdes.

3. Estabelecer um dialogo eficaz entre pesquisadores e professores para aplicar as diretrizes do PPP
no contexto da sala de aula, garantindo que a teoria seja traduzida em praticas educacionais
concretas.

4. Desenvolver estratégias de ensino que incorporem a translinguagem, reconhecendo que a lingua
e a cultura desempenham um papel fundamental na identidade dos alunos e na promocéo de
valores como cooperagao e comunicacao.

5. Integrar a diversidade linguistica e cultural no curriculo escolar, incentivando a valorizacéo da
lingua materna e da cultura dos alunos, bem como o respeito por suas identidades culturais em
todos 0s componentes curriculares

6. Fomentar parcerias com a comunidade local, incluindo representantes dos grupos étnicos
presentes na escola, para enriquecer o ambiente escolar com manifestagfes culturais, eventos e
atividades que promovam a diversidade linguistica e cultural.

7. Monitorar e avaliar regularmente o progresso na implementacdo dessas diretrizes e ajustar as
praticas educacionais conforme necessario para garantir uma educacdo inclusiva e
enriquecedora.

Fonte: Dados obtidos por meio da anélise de dados



