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RESUMO

Este estudo se insere na linha de estudos de processos de préaticas sociais de linguagem. A
pesquisa tem como objetivo analisar as histdrias de estagiar a lingua inglesa no formato remoto
vivenciadas por seis académicos do curso de Letras de uma instituicdo do Estado de Mato
Grosso entre 2020 e 2021. As narrativas foram coletadas por meio de entrevistas com 0
proposito de entender: (1) as percepcdes de professores de inglés em formacdo acerca do
processo de realizar o estagio de lingua inglesa no formato remoto e (2) as implicacfes dessa
experiéncia na construcdo de suas identidades docentes. O aporte tedrico envolve conceitos de
identidade (SILVA, 2003), identidade docente e identidade profissional (SILVA, 2003;
PIMENTA, 1999), e consideracBes sobre estagio docente no curso de Letras (PIMENTA,;
LIMA, 2006) e ensino remoto emergencial (CARVALHO et al., 2022). A fase de estagio é
importante e decisiva para a formacdo docente. Valendo-se da pesquisa com narrativas
(BARCELOS, 2020) e da perspectiva de analise holistica com foco no contetido (LIEBLICH
et al., 1998), busco amplificar as vozes de académicos de Letras que vivenciaram esse momento
de forma tdo atipica e, assim, refletir sobre os desafios enfrentados e seu impacto na constituicdo
identitaria do professor de inglés. A analise das narrativas dos académicos aponta para o papel
do estagio na identificacdo com a docéncia, bem como para desafios e frustacdes vivenciados
ao longo da experiéncia de cursar a disciplina em seu formato remoto. Tais desafios envolveram
a adaptacdo as aulas online, a falta de interesse ou interacdo de alunos com estagiarios e a
dificuldade em concluir atividades planejadas para a realizacao do estagio.

Palavras-chave: Pesquisa narrativa; Estagio de inglés; Identidade docente; Ensino Remoto
Emergencial.



ABSTRACT

This study forms part of the line of studies of processes of social language practices. The re-
search aims to analyze stories of taking the English teaching practicum remotely experienced
by six students from a language teaching degree programme at a university in the state of Mato
Grosso between 2020 and 2021. The narratives were collected through interviews with the pur-
pose of understanding (1) the perceptions of English student teachers about the process of car-
rying out the English language teaching practicum remotely and (2) the implications of this
experience in the construction of their teaching identities. The theoretical background involves
concepts of identity (SILVA, 2003), teaching identity and professional identity (SILVA, 2003;
PIMENTA, 1999), and considerations about the teaching practicum in the undergraduate lan-
guage teaching degree programme (PIMENTA,; LIMA, 2006) and remote teaching (CAR-
VALHO et al., 2022). The practicum phase is important and decisive for teacher training. Draw-
ing on research with narratives (BARCELOS, 2020) and the holistic-content perspective of
analysis (LIEBLICH et al., 1998), I intend to amplify the voices of English student teachers
who experienced this moment in such an atypical way and, thus, reflect on the challenges faced
and their impact on the shaping of English teachers’ identity. The analysis of the student teach-
ers’ narratives points to the role of the practicum in identifying with teaching, as well as to the
challenges and frustrations experienced throughout the experience of taking the module re-
motely. Such challenges involved adapting to online classes, the lack of interest or interaction
of students with student teachers and the difficulty in completing activities planned for the
practicum.

Keywords: Narrative research; English teaching practicum; Teacher identity; Emergency
Remote Teaching.
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1 INTRODUCAO

ESTUDAR 1556 PODE SER
IMPORTANTE PARA EnTENDER

A consTrugAO DE TDPENTIDADe
DCCENTE E 05 IMPACTOS bo
E.R.E. NgssSE PROCESSO,

Como serh
QUE Foi 0 esThGIo
PE L.T. wo
ENSINO REMOTO?

SILVA. Letica A. 2022

Esta dissertacdo € um convite a vocés, caros leitores, para conhecerem algumas
historias de realizar o estagio de docéncia em lingua inglesa durante os anos de 2020 e
2021, periodo em que vivencidvamos o Ensino Remoto Emergencial (ERE). A
implementacdo do ERE foi uma medida necessaria para viabilizar o isolamento social
durante a pandemia de Covid-19. Como consequéncia, houve a necessidade de adaptacéo
de diversas areas do conhecimento, incluindo o ensino e aprendizagem nas escolas e
universidades no Brasil e no mundo.

Para apresentar essas histdrias, valho-me dos apontamentos de Clandinin e
Connelly (2000) sobre pesquisa narrativa, caracterizada como uma forma de compreender
experiéncias. Analiso narrativas de estagio de inglés no formato remoto de académicos
de cursos de Letras de uma instituicdo de ensino superior situada no Estado de Mato
Grosso. Por se tratar de uma pesquisa narrativa, esclareco que a escrita deste trabalho se
da em primeira pessoa.

Tenho como hobby desenhar a mdo. Costumo desenhar para lembrar de algum
momento, ou faco do desenho um registro de algo que esteja acontecendo para recordar
posteriormente. Nesta dissertacdo, faco uso dessa habilidade ao me valer de desenhos de
minha autoria como forma de ilustrar o conteudo de cada capitulo. Todos os capitulos
desta dissertacdo se iniciam, portanto, com um desenho feito por mim.

Desenhos, assim como poemas e metaforas, tém sido usados como uma forma
criativa de comunicar experiéncias e resultados oriundos de pesquisas narrativas. Alguns
exemplos sdo as dissertacdes de Branddo (2011) e Costa e Silva (2011). Branddo (2011)

se vale de metéaforas para ilustrar o processo de busca por parceiros de tandem? inglés-

! Tandem é o nome dado a um contexto de aprendizagem no qual aprendizes se revezam na tarefa de ensinar
um ao outro a lingua em que sdo proficientes.
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portugués vivenciado por alunas de Letras. Costa e Silva (2011) se valem ndo s6 de
metaforas, mas também de poemas para discutir a experiéncia de construgdo de um
curriculo interdisciplinar vivenciada com uma professora de inglés da educacdo bésica.
H4 ainda trabalhos como os de Branddo (2017), Gomes Junior (2015) e Oliveira (2022)
que se utilizam de recursos tais como metéaforas e/ou desenhos como forma de acessar as
historias de participantes de pesquisa. Este ndo € o caso deste trabalho, ja que as imagens
apresentadas no inicio dos capitulos sdo utilizadas aqui como recurso criativo para a
apresentacdo de meu percurso de pesquisa.

Além de desenhar, eu sempre gostei muito de escrever. Tentei jornalismo e
publicidade, mas desisti dos cursos porque eram em outra cidade. Encontrei-me na
licenciatura e na pesquisa. Fui influenciada, primeiro, pelas leituras da minha mae.
Tinhamos varios livros de historias em casa. Durante a minha infancia, ela contava duas
ou trés historias antes de eu dormir. A sua forma de narrar era empolgante. Eu queria
contar historias como ela.

Quando cresci, fui motivada por professores que tive no ensino médio, 0s quais
me influenciaram a participar de olimpiadas de portugués, fazer teatro e participar de um
livrinho de contos da escola. Infelizmente, ndo sei se esse livro ainda existe. Na época,
ndo tinha acesso a internet e havia poucos computadores na escola e eu ndo tive mais
contato com a professora que me incentivou nessa atividade, mas, a mobilizacdo que
acontecia com alunos e professores influenciou os caminhos que trilhei na vida académica
mais para frente.

Sempre gostei do processo criativo, de escrita, comunicacdo, de ouvir historias e
fazer parte delas. Por isso, identifiquei-me com a pesquisa narrativa, apresentada a mim
durante a graduacdo em Letras. Conheci a pesquisa narrativa por meio do professor
Rodrigo Santana, que também foi meu orientador de TCC na graduacdo. Ele que é
interessado em processos de aprendizagem de linguas mediados por tecnologias,
influenciou-me a escolher a area da Linguistica Aplicada e a investigar narrativas de
aprendizagem de lingua inglesa a luz da teoria dos Sistemas Adaptativos Complexos no
meu trabalho de concluséo.

Ja no curso de mestrado, conheci a professora Ana Carolina de Laurentiis
Branddo, minha orientadora. Especialista em narrativas visuais, apresentou-me novos
horizontes para o trabalho com a pesquisa narrativa, como, por exemplo, trabalhar com

essa metodologia na importancia de revisitar um passado, entender processos, contar
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historias e fazer parte delas. Sobretudo, que historias podem ser contadas ou representadas
de vérias formas: na voz, no texto ou em uma imagem.

Ingressei no mestrado com o interesse de continuar desenvolvendo pesquisa
narrativa e de trabalhar com académicos, especificamente em fase de estagio, pois foi
com os estagios que vivi os momentos mais dificeis e decisivos da formagdo docente.
Durante o estagio de inglés, por exemplo, fui desafiada e me senti perdida, pois tinha
insegurangas com a lingua inglesa, ndo s6 na oralidade, mas como ensinaria algo que até
entdo ndo me sentia segura/preparada. Passar por esse processo de préatica a construir uma
identidade docente € colocar em reflexdo a nossa capacidade como profissional e o porqué
escolhemos fazer parte disso. Mas foi a partir deste momento que me reencontrei com 0s
motivos responsaveis pela minha escolha de profisséo.

Relembrei os caminhos que tracei até chegar na graduacéo e na fase de estagio. E
ndo foram faceis, nada é facil. Conciliar familia, estudos e trabalhos faz com que o tempo
se torne muito pouco. Mas, eu me identifiquei com a profisséo, principalmente por querer
fazer parte da educacéo. Eu escolhi ser professora.

Busquei outras ferramentas para que eu pudesse colocar em pratica a lingua
inglesa no meu dia a dia. Assistia a filmes e séries, ouvia musicas, jogava jogos online
que estimulassem a pratica e ajudassem a minha filha com atividades de leitura em casa.
Superei as dificuldades e decidi dar o meu melhor para cada oportunidade. Desistir, dessa
vez, ndo era uma opcdo. E a fase de estagio de docéncia possibilita o sujeito académico
sair da zona de conforto. Mas a fase de estagio em contexto de pandemia vivenciada pelos
académicos foi um momento Unico. Rojo (2013) e Cope e Kalantzis (2008) defendem
que, com novas formas de aprendizagem, também se apresentam novas possibilidades de
ensino. Foi o que aconteceu ao longo do ERE.

O ERE exigiu mais do que adaptacdo de alunos e professores no geral: foi
necessario repensar planos, estratégias e métodos para assegurar a qualidade de processos
de ensino-aprendizagem. Percebi isso ao realizar meu estagio de docéncia, atividade
obrigatdria para bolsistas CAPES como meu.

Como ainda vivencidvamos o ERE nas universidades, em 2021, periodo em que
precisava realizar meu estagio de docéncia, cumpri minha carga horaria de maneira
remota. Escolhi uma disciplina de estagio de inglés do curso de Letras como forma de
angariar possiveis participantes de pesquisa e de conhecer melhor meu l6cus de pesquisa.

O ineditismo da situacgdo, o processo de adaptacdo pelo qual precisaram passar

licenciandos durante o ERE e seus possiveis desdobramentos na formagdo docente
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passaram a se configurar como fatores de motivagdo para a realizagcdo de meu estudo de
mestrado.

A turma de estagio que acompanhei tinha como professor da disciplina 0 mesmo
professor da educacdo basica na escola em que realizaram o estagio. E possivel o
professor atuar na universidade e educagdo basica ao mesmo tempo. Como no periodo de
2021/2, as escolas iniciavam o retorno as salas de aulas de forma presencial e as
universidades permaneciam no ERE, o professor de estagio viu uma possibilidade de
instituir para os académicos estagiarem na turma dele na educacdo basica. O que deu
muito certo.

A disponibilidade do professor regente e seus recursos possibilitaram que a aulas
dos académicos fossem transmitidas para a turma de educacdo basica. Os académicos
estagiarios planejaram e realizaram aulas desenvolvidas para o ensino remoto. Entre as
atividades desenvolvidas, puderam trabalhar com documentarios, interpretacéo de textos
em inglés, livros e questions. Tiveram suas dificuldades de adaptagdo enfrentadas.
Cumpriram o estagio de lingua inglesa com a carga horaria obrigatoria. Tiveram troca de
experiéncia com o professor regente e alunos da educacdo basica, além de cumprir
atividades dessa e de outras disciplinas de forma sincrona pelo Google Meet e assincronas
pelo sistema académico online da instituicéo.

Os académicos desempenharam o que esperavam nas aulas no ensino remoto, e 0
estagio atingiu o objetivo principal, capacitar discentes para a docéncia. A satisfacdo da
turma em cumprir o estagio de lingua inglesa no ensino remoto me instigou a curiosidade
de saber sobre essa experiéncia em outros Campus.

Em linhas gerais, 0 objetivo desta pesquisa foi analisar experiéncias de cursar o
estdgio de lingua inglesa em contexto remoto. Os objetivos especificos foram: (1)
investigar as percep¢oes de professores de inglés em formacgdo acerca do processo de
realizar o estagio de lingua inglesa no formato remoto e (2) entender o impacto desse
processo na construcdo da identidade docente. Para atingi-los, valho-me das seguintes
perguntas de pesquisa:

1) Quais as percepcdes de professores de inglés em formacdo acerca do
processo de realizar o estagio de lingua inglesa no formato remoto?
2) Qual o impacto desse processo na construcao da identidade docente?

O conceito de identidade docente que norteia este trabalho esta ancorado em Silva

(2003) que a define como criagdo social e cultural instdvel em um eterno estado de

transformac&o. Ou seja, a identidade é influenciada por nossas relagdes e se modifica em
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sociedade ou culturas diferentes. No caso da identidade docente, estd ligada a
performidade, segundo Butler (1999 apud SILVA, 2003), na transi¢do de algo que é para
“tornar-se”, oU seja, no sentido de transformacéo, de performar a docéncia e se tornar o
professor.

Os participantes desta pesquisa sdo seis académicos do curso de Letras de uma
instituicdo do Estado de Mato Grosso que fizeram o estagio de lingua inglesa no formato
remoto, compondo dois grupos: grupo 1, o qual abarca os discentes que realizaram o
estagio em 2020; e grupo 2, o qual abarca os alunos que realizaram o estagio em 2021. O
instrumento de pesquisa escolhido para este estudo foi a entrevista narrativa.

A entrevista narrativa consiste em encorajar e estimular o sujeito entrevistado a
contar sua histéria ou um momento importante da sua vida. Segundo Muyleart et al.
(2014), as entrevistas narrativas sdo ferramentas que visam aprofundar aspectos
especificos a partir das histdrias de vida do entrevistado, tendo como base a ideia de
reconstruir acontecimentos sociais a partir do ponto de vista dos informantes com a
minima influéncia do entrevistador. Alem disso, ela se constitui de uma importante
caracteristica colaborativa, ja que as histérias serdo contadas a partir da interagéo,
promovendo o didlogo, a troca entre o entrevistador e participante.

Muyleart et al. (2014) apontam que uma das funcdes da entrevista narrativa é
contribuir com a construcdo de histdrias reais a partir do relato de acontecimentos do
passado para promover um futuro, pois com o passado ha o potencial de projetar o futuro.

Neste estudo, abordo questBes sobre estagio de inglés no ensino remoto e a
construcdo da identidade docente, o que se justifica pelos desafios da fase de estagio e
pela adaptacdo da disciplina para o ERE, o qual teve diferentes formas em cada intuicéo,
inclusive na que eu estagiei. Justifica-se, também, quanto as insegurancas e dificuldades
associadas ao estagio de lingua inglesa, pois no contexto do ensino remoto, torna-se
importante entender essa experiéncia e a construcdo de identidade docente dos
académicos em formacao.

Acredito que meus questionamentos acerca do processo de construcdo de
identidade docente no estagio de lingua inglesa no ensino remoto abrange estudos e
reflexdes sobre a formacédo de professores de linguas e questées do ensino mediado por
tecnologias. Os estudos dessas experiéncias promovem ndo s6 o entendimento sobre o
que foi feito em um momento atipico, mas trazem outras questdes sobre o que pode ser

feito a partir dessas experiéncias no presente e futuro na formacéo de professores.
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Lustosa (2020), com a suspenséo das atividades escolares e universitarias devido
a pandemia e a implementacdo do ERE, buscou discutir como experiéncias de estagio
foram construidas durante a pandemia no semestre agosto-dezembro de 2020 e de que
maneira essas experiéncias mobilizaram relagcbes para a formacdo de professores de
inglés. A autora definiu que as relagdes ‘escola-universidade’ trouxeram intimeras
reflexdes para a formagdo de ‘estudante-professor’, ndo apenas voltadas a disciplina, mas
sobre os desafios de se tornar e se reconhecer professor durante a pandemia.

O estudo de Cruz (2021) teve como objetivo investigar e analisar a formacéo
inicial de professores de lingua inglesa no contexto da disciplina de Estagio
Supervisionado | da FALE/UFMG. Os resultados apontaram uma mudanca na interagdo
dos individuos no ensino superior (ES). A autora aponta que mesmo que o ERE tenha
facilitado a comunicacdo entre estagiarios e professores regentes, alguns alunos
estagiarios ndo puderam interagir diretamente com os alunos das escolas e demonstraram
preocupacgao com o0 pouco contato, alem de revelarem preocupantes com a sobrecarga de
demandas e responsabilidades no mesmo periodo, o que, em alguns casos, resultou em
adoecimento psiquico.

Carneiro (2021) analisou a formacdo de professores oferecida pelos cursos de
licenciatura em Letras com Inglés da UFBA, tendo em vista as proposicdes das politicas
publicas. Em seus resultados, foi possivel reafirmar que o componente de estagio
supervisionado é uma ferramenta importante de superacédo da relacdo dicotbmica da teoria
com a pratica.

Todos esses trabalhos retomam experiéncias na formacao académica como um
instrumento de reflexdo diante de novos desafios. Com a pandemia e o ERE, outras
questdes foram levantadas, como a adaptacédo, relacbes e preocupacdes na formacdo do
professor.

Com esta pesquisa, pretendo reconhecer as vozes dos académicos que
vivenciaram o estagio supervisionado no formato remoto. Busco, sobretudo, compreender
a construcdo de identidade docente de académicos que concluiam o curso de Letras ainda
na pandemia, e as implicacGes desse processo na identificacdo com a profissdo. Este
estudo é relevante, portanto, ndo so para a formacao de professores de linguas como para
a propria universidade e para a sociedade, na medida que apresento um registro histérico
de um momento critico mundial.

Além desta introducdo, o trabalho conta com outros quatro capitulos. No capitulo

de fundamentacédo tedrica, apresento concepcdes de identidade e consideragBes sobre
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identidade docente, préticas de estagio do professor de linguas, ERE e estagio de lingua
inglesa no formato remoto. No capitulo de metodologia, discorro sobre a pesquisa
narrativa e apresento o contexto de estudo, o perfil de meus participantes, os instrumentos
de coleta de dados e a perspectiva de analise adotada em detalhes. No capitulo de analise,
apresento os sentidos compostos a partir das narrativas de meus participantes e estabeleco
um didlogo com o meu aporte tedrico. Finalizo a dissertacdo com o capitulo de
consideracfes finais, no qual respondo a minhas perguntas de pesquisa e discuto

limitacOes e possibilidades para pesquisas futuras.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

SILVA. Letica A. 2022

" IDENTIDADE
& ‘IDEN'TTDADE DOCGNTE
OO ENS,\NO REMOTO

-/

Nesta secéo, apresento o0 aparato tedrico que orientou este estudo. Para este fim,
dividi-a em cinco topicos: conceitos de identidade, identidade docente e identidade
profissional, a relacdo do estagio no curso de letras e a construcdo de identidade do
professor de inglés, o estagio no curso de letras e o seu papel na formacdo da identidade
do professor de inglés, a diferenca entre Ensino Remoto Emergencial (ERE) e Educacgéo

a Distancia (EaD) e, por fim, o estagio de inglés no ensino remoto.

2.1 Identidade

Trago primeiro o conceito de identidade para tragcarmos um caminho sobre a
compreensdo da identidade do professor em processo de formacdo. S&o muitas as
concepcOes que norteiam o conceito de identidade, mas escolhi a definicdo de Silva
(2003) que envolve a nocao de identidade como uma criacdo social e cultural instavel, ou

seja, em constante transformacéo.

[...] podemos dizer que a identidade é uma construgdo, um efeito, um
processo de produgdo, uma relagdo, um ato performativo. A identidade
é instavel, contraditoria e fragmentada, inconsciente, inacabada. A
identidade esta ligada a estruturas discursivas e narrativas. A identidade
esta ligada a sistemas de representacdo. A identidade tem estreitas
conexdes com relacdes de poder (SILVA, 2003, p. 96-97).

De acordo com a pesquisadora, podemos caracterizar a identidade como uma
performidade individual dadas as relagdes, contextos e narrativas de um individuo, e a

relacdo de poder ligada a identidade quando ou onde o individuo se sente representado, o
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que implica perguntar-se ‘quem sou?’, no processo de identificacdo e diferenciacdo do
outro, pois, por exemplo, quando digo o que sou, automaticamente, digo o que eu ndo
Sou.

A performidade ligada a construgdo de identidade € a ideia de “algo que é” para a
ideia de “tornar-se”, segundo Butler (1999 apud SILVA, 2003), criando um sentido de
movimento ou transformagdo, resultado de um processo de repeticdo linguistica. Em
questdes de estruturas discursivas e narrativas, as historias nos dizem quem somos e quem
ndo somos, sao pecgas-chave para identificar nossa identidade social e cultura.

Mesmo que a associacdo de identidade e performance possam se apoiar no
entendimento de performar/encenar/atuar o que somos a qualquer momento, ndo é o que
defendo nesta pesquisa. Utilizo este termo para esclarecer e entender a performance de
poder se identificar e saber quem se é, bem como 0s ganhos para a teorizagao acerca das
identidades socialis.

A perspectiva de identidade nesta pesquisa esta ligada ao individuo ainda em
processo de construcdo de identidade para se reconhecer em uma profissdo. O que
aconteceu no desenrolar desse processo também significara o fim, algo acabado ou
definitivo, mas se trata de significar ou ressignificar a compreensdo de se identificar com
a profissdo em fase de formacédo. Ter um olhar reflexivo sobre a identidade esta associado

a um processo de producédo que oscila entre dois movimentos:

[...] de um lado, estdo aqueles processos que tendem a fixar e estabilizar
a identidade; de outro, os processos que tendem a subverté-la e a
desestabiliza-la. E um processo semelhante ao que ocorre com 0s
mecanismos discursivos e linguisticos nos quais se sustenta a producéo
da identidade. Tal como a linguagem, a tendéncia da identidade é para
a fixacdo. Entretanto, tal como ocorre com a linguagem, a identidade
esta sempre escapando. A fixagdo é uma tendéncia e, a0 mesmo tempo,
uma impossibilidade (SILVA, 2000. p. 84).

A identidade € influenciada por vérios fatores representados em contexto social.
No caso dos participantes desta pesquisa, eles ja tinham uma ideia do que é ser um
professor, mas, ao iniciar o curso de Letras, passaram por um processo de transformacao
desse conceito por meio de relacdes, nocdes, experiéncias e estudo, aproximando-se mais
do que se identificando como sujeitos no contexto educacional e se distanciando de uma
ideia até entdo fixada e estabelecida do que é ser o professor.

Mas o que é identidade docente e como é o processo de construcdo dessa

identidade do professor? Se a construcdo de identidade acontece em suas relagdes sociais
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e culturais e se transforma a partir das interrelacdes de poder e representatividade, o
individuo que escolhe um curso de licenciatura ja tem uma primeira versdo da imagem
do professor a partir de suas vivéncias na educacgao basica e passara a compreender o que
é ser o professor nos seus planejamentos e pratica de ensino. Nesse sentido, apresento, no
préximo tépico, o conceito de identidade docente.

2.1.1 Identidade docente

A construcdo da identidade de cada individuo € influenciada de forma diferente
dadas as suas vivéncias, logo, o processo de construcdo de identidade docente ndo deve
ser compreendido de forma homogénea.

De acordo com Pimenta (1999): “A profissdo de professor, como as demais,
emerge em dado contexto e momentos histéricos, como resposta a necessidades que estéo
postas pelas sociedades, adquirindo estatuto de legalidade” (PIMENTA, 1999, p. 18) Ou
seja, a construcdo de identidade docente pode-se iniciar no curso de formagdo, com o
entendimento teorico e préatico. Cada individuo passara por um processo de adaptacdo
conforme suas necessidades no decorrer do curso, em busca de uma “legalidade” de ser
o professor, formas de ressignificar o que aprende para transmitir na pratica.

Essa forma de transmitir o que aprende na pratica permite que os futuros
professores pensem como criadores e ndo executores dos planos de outros. 1sso significa
construir uma nova narrativa voltada para a educacéo a partir das relacées que envolvem
ser o professor na escola, o que previne que as praticas docentes em um curso de
licenciatura ndo sejam padronizadas, pois os individuos colocardo em pratica suas ideias
e propostas ao desenvolverem suas atividades, o que possibilita se colocarem em posi¢édo
central na formacdo profissional, discutindo ou questionando suas escolhas de pratica
docente.

Para Novoa (2009), a construcdo da identidade docente ndo se trata de construir
um autoconhecimento no interior do conhecimento profissional ou captar o sentido da
profissdo apenas com matriz técnica e cientifica, mas diz respeito a capacidade de
transmitir conhecimento. Dessa forma, o processo de construcdo da identidade docente
estd relacionado as experiéncias com novos individuos, ao comunicar e compreender
diversidades que podem ser encontradas na pratica de ensino, como, por exemplo, lidar
com as dificuldades de alunos que ndo querem aprender ou alunos que trazem diferentes

realidades sociais e culturais para a sala de aula.
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A construcédo da identidade docente provoca o académico a criar um espago que
seja valorizado em sua trajetoria com a finalidade de formar sujeitos capacitados em
assumir o protagonismo da formacéo. Para Freire (2001), as experiéncias fora da sala e
suas vivéncias no mundo sdo frequentemente esquecidas na trajetoria profissional, mas,
para formar professores, é essencial uma formacao académica com experiéncias vividas
na area da profissao.

Quando os académicos e futuros professores passam pela experiéncia prévia da
docéncia de lingua inglesa no ensino béasico, por exemplo, isso permite que eles
representem momentos de comparacdo e validacdo das suas escolhas metodoldgicas,
pedagogicas e, consecutivamente, da profissdo do professor. Além disso, Freire (1999)
considera que o professor aprende ensinando e ensina aprendendo, sustentando a ideia de
reciprocidade na educacdo. A troca de experiéncias e suas escolhas em um campo de
pratica docente influenciara na construcdo de identidade docente.

S&o nas acOes interativas que o professor exerce sua humanidade como um ser
de relagdes consigo (individual), com os outros (sociabilidade) e com o mundo a sua
volta. Por meio desse movimento, o professor constroi sua identidade profissional, visto
que suas experiéncias pessoais, sociais e profissionais compdem a construcdo da
identidade docente, direcionando as acbes na medida que servem de referéncias e

identificacOes para atribuir sentidos a compreensdo do modo de ser ou ndo professor.

2.1.2 Identidade profissional

Para apresentar este topico, retorno a ideia de performatividade a producdo da
identidade, segundo Butler (1999 apud SILVA, 2003), em que as experiéncias e
performidade permitem ao individuo transacionar de “algo que ¢” e “tornar-se”,
movimento que constitui o processo identitario profissional. Ou seja, a identidade
profissional pode ser relacionada ao processo de socializacdo na profissao, na assuncéo,
por parte do sujeito em formacdo, de papeis, valores e normas junto a seu grupo
profissional, de modo que ela pode ser instituida a um individuo que assume um papel
em determinado contexto social de trabalho.

A identidade profissional permeia o conceito de identidade e interrelacdes, isto &,
0 modo como o individuo se representa no ambito profissional. Segundo Pimenta (2005),

a identidade profissional é uma das muitas identidades sociais de um individuo, e é
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responsdvel pelas representacdes, praticas e saberes profissionais que, também,
dependem do contexto profissional no qual o individuo se insere.

Para Winkler (2011) e Silva (2011), compreender a no¢do de identidade €
fundamental para entender como se da a construgdo de identidade profissional. Para o
Winkler (2011), mesmo que ocorram transformacdes na sociedade e no trabalho, é
possivel estabilizar o conceito de identidade fundamentado na fidelidade e em principios
que se mantém ao longo do tempo. De acordo com Silva (2011), as representacdes sociais
fornecem conhecimentos de si e dos outros, o que interfere no sentimento de
pertencimento.

A partir disso, considero que, para Winkler (2011), a identidade profissional se
constroi a partir dos fundamentos pessoais e se define com o tempo, enquanto, para Silva
(2011), a identidade profissional esta ligada a representacédo e ao pertencimento do sujeito
representado pelo seu papel num determinado grupo social.

Segundo Novoa (2009), uma profissdo pode ser constituida sob duas finalidades:
apropriacdo de conhecimento e de cultura, e compreensdo de arte do encontro,
comunicagéo e vida em conjunto.

Nesse sentido, entendo que a construcéo de identidade profissional € formada pelo
reconhecimento de um sujeito como profissional, dotado de conhecimento, capacitado a
comunicacdo e a relagdes em conjunto, responsavel pelas praticas e saberes profissionais

e com ligacdo de pertencimento a um contexto de trabalho.

2.2 Curso de letras e a construcdo da identidade docente

Apos apresentar os conceitos de identidade, identidade docente e profissional,
neste topico delimito a relacdo do curso de Letras e a construcdo da identidade do
professor.

Segundo Rajagopalan (2001), o ambiente de ensino é a definicdo de choque de
identidades, o que remete ao conjunto de individuos, cada um com sua respectiva
identidade criando relagdes com outras identidades, o que pode interferir na construcao
da identidade docente.

Para Novoa (2009), os primeiros anos de exercicios da docéncia sdo 0s mais
sensiveis em relacdo a formacdo do professor, razdo pela qual é importante que o sujeito
esteja integrado a universidade com a finalidade de ter um espago que possa discutir,

refletir e avaliar suas agdes de préatica docente no seu processo de formagéo.
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Nesse contexto, o curso de Letras assume o papel de promover esse espaco de
reflexdo e avaliacdo dos saberes e préaticas docentes do licenciando. Logo, permite que
ele encontre caminhos para se identificar ou ndo com a profissao.

Segundo Baladeli (2018, 2021), o estagio curricular obrigatorio do curso de Letras
permite ao professor em formacdo a pratica de conhecimentos tedricos na docéncia, a
ressignificacdo de concepc¢des da educacdo, escolhas pedagdgicas e novas formas de
abordagem de ensino para a educacao béasica. Além disso, possibilita aos académicos uma
experiéncia prévia da educacdo basica diante dos limites de a¢bes docentes, considerando
a realidade da instituicdo escolar na qual o académico for inserido.

De acordo com Padua e Prados (2014), o sujeito se constitui a partir das estruturas
sociais a sua volta, o que torna impossivel dissociar a formacéo de professores do contexto
no qual sdo inseridos na formacdo. Recusar relacdes de licenciandos com experiéncias
externas exclui possibilidades de producGes académicas reais e viabiliza estudos irreais
sem nenhum sentido. Dessa forma, torna-se necessario estimular, na formacgdo de
professores, habilidades em lidar com mudangas. Consequentemente, a propria
universidade deve oferecer ferramentas de suporte para que os futuros docentes enfrentem
novas realidades.

Ampliar a participacdo do professor no espago publico de educacdo, segundo
Novoa (2009), tem como finalidade ocupar o papel central do curso de licenciatura com
a acdo da pratica, manifestando-se e se empenhando para uma sociedade de trabalho
educativa. Em outras palavras, passar pela experiéncia de estagio na formacdo de
professores permite que os individuos se reconhecam na realidade da profissdo. As
condicdes de ensino, infraestrutura, alunos, seu proprio desempenho em dar aulas de
lingua inglesa fazem parte da construcao do perfil de professor, o qual vai delineando sua
propria didatica imerso num contexto de burocracias da rotina escolar.

Nascimento e Suassuna (2020) compreendem a formacdo docente como um
processo que ndo tem fim nos cursos de graduacdo, 0 que sugere uma trajetoria
profissional estendida, que se ressignifica nos saberes da profissdo juntamente com os
saberes individuais do sujeito professor.

Nesse sentido, a relacdo do curso de Letras e a construcdo de identidade do
professor esta no ato de promover um espaco para que o licenciando possa valorizar seu
contexto, vivéncias e estruturas sociais que o cercam, a fim de favorecer a reflexao sobre

0 que o professor deseja se tornar.
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2.3 Estégio no curso de letras e o seu papel na formagdo da identidade do professor
de inglés

Pimenta e Lima (2006) consideram o estdgio um momento central na formacéao de
professores, dadas as caracteristicas do campo de conhecimento materializado nas
interrelacGes entre instituicbes formadoras e o contexto de atuacdo do futuro profissional.
Ou seja, 0 estagio é o eixo da formacdo docente, momento em que o licenciando coloca
em prética o que foi aprendido até entdo, além de ser sua primeira vez inserido como
futuro profissional em um ambiente educacional.

Como dito nos topicos anteriores, a formacdo académica e a construcdo da
identidade do professor promovem reflexfes, consequentemente, visam conscientizar
profissionais a respeito de suas questdes identitarias: pessoal, social, cultural e
profissional.

Nascimento e Suassuna (2020) definem o estagio como componente curricular
que, em suas diferentes areas do conhecimento, exerce o papel fundamental para instituir
a construcdo da identidade profissional, pois acreditam que esse processo se inicia ao dar
énfase na formacdo inicial com as atividades de estagio. Além disso, é nesse momento
que a sociedade reconhece o estagiario/académico como profissional da area.

Em suma, o estagio assume o papel de instituir a construcao da identidade docente
no momento em que é colocada em pratica a docéncia, o que permite ndo sé o académico
ser reconhecido na area de profissdo como se cria a primeira imagem do sujeito como
profissional da area.

O estagio no curso de Letras promove praticas de ensino para licenciandos que
estdo em processo de construcdo de identidade docente, oportunidade para eles viverem
a experiéncia primeira de sentirem professores no ambiente educacional.

Barbosa e Bedran (2017), na busca de compreender os sentidos de ser professor
de linguas, enfatizam aspectos cognitivos e afetivos que influenciam a construcdo da
identidade do professor, como crencas, pensamentos, experiéncias e emog¢des no processo
de se tornar ou se sentir profissional. Em outras palavras, cada sujeito tem suas crencas e
a forma de lidar com novas experiéncias e gerar pensamentos positivos ou negativos que
podem interferir na identificacdo profissional.

Durante o estagio docente, o futuro profissional tem sua primeira visdo além da
sala de aula dos bancos académicos. Segundo Pimenta e Lima (2011), a pratica docente

exige a compreensao de ‘como e porque’ as decisdes sdo tomadas de determinada forma,
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de modo que o conhecimento se realiza no campo do saber, 0 que sugere que 0 sujeito
seja capaz de criar uma imagem do todo para que possa atuar de forma ética, produtiva e
eficaz diante do contexto no qual foi inserido.

O futuro professor deve entender a sala de aula como um campo de conhecimento,
e que neste ambiente a reciprocidade de saberes deve prevalecer. De qualquer modo,
ensinar exige do docente muito mais que conhecimento, demanda capacidade de transitar
por areas que proporcionam aos seus alunos debater assuntos da atualidade, refletir sobre
suas acdes em sociedade de forma ética, critica e honesta e sobre 0 que acontece a sua
volta.

Segundo Rosiek (2003):

A experiéncia humana é um caso emocional. Isto é tdo verdadeiro para
as experiéncias educacionais como o € para qualquer outro aspecto de
nossas vidas. A aprendizagem ndo € simplesmente compreender sobre
0 contetido abstrato de idéias, é sobre a descoberta de nds mesmos em
relacdo a novas idéias. Isto envolve surpresa, revelacdo, prazer, e as
vezes indignacdo (ROSIEK, 2003, p. 399).

Entender as experiéncias educacionais de futuros professores ndo deve ocorrer
dissociado dos aspectos emocionais, ja que estes sdo fatores pertinentes a construcdo da
identidade, visto que, por exemplo, a satisfacdo ou a indignacdo sdo sentimentos que
podem ocorrer depois dessa experiéncia, pois fazem parte do processo de se sentir como
professor.

O estagio no curso de Letras interfere na construcéo da identidade do professor de
inglés no decorrer de sua experiéncia, em que a relagdo com a lingua, o desenvolvimento
nas aulas, a capacidade de ensinar outra lingua com o que aprendeu, o exercicio da pratica,
a troca de saberes serdo etapas ou ciclos desse processo. Logo, concluir todas essas etapas
sem renunciar ao seu constructo de identidade pessoal, social e cultura fard com que o
estagiario se reconheca na profissdo ou nao.

Os académicos que realizaram o estagio nos anos de 2020 e 2021 encontraram
novos impasses para desenvolver esses ciclos, dada a transicdo do ensino presencial para
0 ensino remoto emergencial (ERE), o que trouxe ndo s6 a mudanca de contexto para o
estagio como reduziu o tempo para conclui-lo.

Baladeli (2021), também considerando as identidades docentes em constante
transformacgdo, enfatizou que a experiéncia de estagio no ERE trouxe fragilidades

formativas ao dar significado preconcebido sobre ensino e aprendizagem de LI em escolas
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publicas. Os académicos que cumpriram o estagio de LI no ensino remoto apresentaram
em suas experiéncias essas fragilidades, as quais podem interferir na constru¢éo de sua
identidade docente.

Diante do exposto, é preciso compreender o que foi 0 ERE. Assim, para o proximo

topico, apresento o ensino remoto e sua diferenca em relacdo ao ensino a distancia.

2.4 Ensino remoto emergencial: a diferenga entre ERE e EaD

A pandemia causada pela covid-19 foi algo inesperado e inevitavel, o que exigiu
a necessidade de distanciamento social. A solucdo encontrada para voltar as aulas de
escolas e universidades foi o ensino remoto emergencial (ERE), caracterizado como
“[...] atividades mediadas por plataformas digitais assincronas e sincronas, com
encontros frequentes durante a semana, seguindo o cronograma das atividades
presenciais realizadas antes do distanciamento imposto pela pandemia” (ALVES, 2020,
p. 358). Sendo assim, o ERE foi uma medida/solu¢cdo emergencial, uma adaptacdo de
atividades com proposta momentanea dada ao periodo.

Segundo Carvalho, Santana e Oliveira (2022):

Diferentemente da modalidade de EaD que tem sua estrutura e
metodologia pensadas para garantir o ensino e o aprendizado a distancia
desde sua concepcao e inicio das aulas, 0 ERE ndo pode ser considerado
uma modalidade educacional, por ser algo momentaneo (CARVALHO;
SANTANA; OLIVEIRA, 2022, p. 52).

Ou seja, 0 ensino remoto emergencial ndo pode ser considerado uma modalidade
educacional, pois foi uma proposta emergencial e momentanea, ao contrario do ensino a

distancia cuja configuracao se apresenta na sequéncia:

Art.1° Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a Educacédo a Distancia
como modalidade educacional na qual a mediac&o didatico-pedagdgica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de
meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com estudantes e
professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos
diversos (BRASIL, 2005).

A legislagdo brasileira referente a modalidade da EaD buscou garantir a

presencialidade nas atividades de avaliagdo, como provas, seminarios, visitas a
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laboratorios ou instalacdes do polo de apoio de estudos independentes. Além disso, ela é
redefinida pela resolucdo n° 1, de 11 de marco de 2016 da seguinte forma:

Art. 2° Para os fins desta Resolucdo, a educacdo a distancia é
caracterizada como modalidade educacional na qual a mediacdo
didatico-pedagdgica, nos processos de ensino e aprendizagem, ocorre
com a utilizacdo de meios e tecnologias de informagao e comunicacao,
com pessoal qualificado, politicas de acesso, acompanhamento e
avaliacdo compativeis, entre outros, de modo que se propicie, ainda,
maior articulacdo e efetiva interacdo e complementaridade entre a
presencialidade e a virtualidade ‘real’, o local e o global, a subjetividade
e a participacdo democréatica nos processos de ensino e aprendizagem
em rede, envolvendo estudantes e profissionais da educagédo
(professores, tutores e gestores), que desenvolvem atividades
educativas em lugares e/ou tempos diversos (BRASIL, 2016).

Mas, devido ao periodo pandémico e ao isolamento social, as avaliagfes foram
proibidas no modo presencial, seguindo o plano da primeira resolu¢do: manter as
atividades somente online.

Para Carvalho, Santana e Oliveira (2022), a distancia entre professor e alunos ¢ a
principal caracteristica dessa modalidade de ensino e pode gerar um equivoco para que 0
ensino e a aprendizagem ocorram de forma eficaz, visto que discentes e docentes podem
criar seus proprios horarios de estudo e trabalho. Ou seja, a flexibilidade frente as
exigéncias cotidianas de cada individuo pode ser relevante, dependendo do contexto de
cada um.

As autoras acreditam que o0 sucesso de formacdo na EaD sO € possivel com
organizacdo e trabalho colaborativo profissional e multidisciplinar que faca parte do
processo de planejamento do material didatico, antes e durante o periodo letivo. Além
disso, existem muitos profissionais envolvidos em salas de aulas virtuais para que elas
acontecam de forma adequada, diferentemente do ensino remoto emergencial cujas
experiéncias de aprendizagem nao puderam ser planejadas antecipadamente dada a
“mudanca temporaria nas praticas educacionais devido a circunstancias de crise”
(CARVALHO, 2020, p. 42). Em outras palavras, foram propostas de atividades para
serem realizadas com recursos tecnoldgicos digitais e ndo para uma educacédo totalmente
a distancia, retornando ao seu modo original quando chegasse o fim da situacdo
emergencial, ou, ainda, em outro contexto, seriam apresentadas presencialmente ou de

forma hibrida.
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O ensino hibrido é uma proposta de aula, segundo Trevisani e Corréa (2020), cujas
definicbes séo diversas, mas todas apontam a origem do ensino online, tendo a
combinacgdo de modelos virtuais de aprendizagem que seréo realizados, em determinado
momento, de forma presencial em uma sala de aula. Trevisani e Corréa (2020) explicam
que o uso da variedade de recursos e formas de ensino para um mesmo contetdo contribui
para a personalizacdo do ensino, pois nem todos aprendem da mesma forma, de modo
que a realizacdo de atividades colaborativas promove o desenvolvimento de competéncias
gerais. Como mencionado na BNCC (2017), isso possibilita a argumentacdo, a
comunicacdo e o desenvolvimento de autonomia, entretanto, na préatica do ERE, foram
apresentadas outras perspectivas.

Para Negrdo e Morhy (2020), o ensino remoto emergencial exigiu o exercicio de
ressignificacdo das praticas pedagogicas da equipe educativa. As mudancgas de cenario
educacional do presencial para o remoto colocaram em pauta a utilizagdo de tecnologias
como aliadas no desenvolvimento das aulas, apontaram as desigualdades de acesso as
tecnologias digitais, e a valorizacdo do professor e a participacdo da familia no processo
de educacéo.

Em concordancia com Borstel, Fiorentin e Mayer (2020), vivemos uma
reinvencdo da educacdo, uma nova realidade que exigiu novas posturas e atitudes. Assim,
ressalto que é impossivel acreditar que o ensino voltara a ser da mesma forma que era
antes no seu retorno a forma presencial.

Ensino a distancia ou ensino remoto emergencial constituem possibilidades de
ensino. Mesmo com impasses evidenciados no ensino emergencial ndo planejado,
professores e alunos vivenciaram momentos Unicos de ensinar e aprender. Entender o que
foi feito durante esse processo € uma forma de refletir sobre os desafios do ensino em

contexto remoto e novas formas de aprender e reaprender.

2.5 Estéagio de inglés no formato remoto

O Campus de uma instituicdo do Mato Grosso, no qual os académicos desta
pesquisa estavam inseridos, suspendeu as aulas e atividades administrativas no dia 17 de
marc¢o de 2020, uma terca-feira, dada a Portaria MEC n° 343, de 17 de margo de 2020, a
qual previa por 30 dias, prorrogaveis, a substituicdo de disciplinas presenciais para aulas
por meios tecnologicos de informagdo e comunicacgao, ressaltando a responsabilidade da

instituicdo para “a disponibilizacdo de ferramentas aos alunos que permitam o
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acompanhamento dos contetdos ofertados bem como a realizagdo de avaliagdes”
(BRASIL, 20204, § 2°).

Com a situacdo de emergéncia se agravando e a falta de intervencédo
governamental, estados e municipios assumiram o papel de adotar o isolamento, fechando
ndo s6 universidades como escolas. Esse periodo exigiu uma reformulagdo de calendario
académico e escolar, com novos pareceres que enquadrassem todas as areas de educagdo
béasica e cursos superiores, de medicina a cursos de licenciatura.

Contudo, a devolutiva de proposta para 0s estagios supervisionados aconteceu no
dia 16 de junho de 2020. Com a publicacdo do MEC, a Portaria n° 544 (BRASIL, 2020b)
autorizou a substituicdo das préaticas profissionais de estagio por atividades remotas,
desde que essas obedecessem as diretrizes aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE).

O Parecer 05/2020 do CNE (BRASIL, 2020c), parcialmente aprovado no dia 28
de abril de 2020, prevé, no item 2.16, que exames nacionais e estaduais devem considerar
a reorganizagao e os cronograma de cada sistema de ensino quando a seus calendarios
educacionais, a exemplo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). O Parecer CNE
09/2020, ao reexaminar o parecer 05/2020, esclarece que ndo houve intencdo de
prejudicar a realizacdo do exame de responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), ja que o Parecer supracitado trata das
possibilidades de reorganizacdo do calendario escolar e da realizacdo de atividades
pedagdgicas ndo presenciais durante a pandemia da covid-19, de modo que o CNE
explicita que nao possui 0 ndo “[...] o condao de impedir, inviabilizar ou prejudicar, de
qualquer forma ou por qualquer meio, a realizacdo do ENEM (BRASIL, 2020d).

O documento em pauta apresentou dezoito recomendacdes as Instituicdes de

Ensino Superior (IES), dentre elas:

» adotar a substituicdo de disciplinas presenciais por aulas ndo
presenciais;

- adotar atividades ndo presenciais de praticas e estagios, especialmente
aos cursos de licenciatura e formagdo de professores, extensiveis aos
cursos de ciéncias sociais aplicadas e, onde couber, de outras areas,
informando e enviando & SERES ou ao 6rgdo de regulacdo do sistema
de ensino ao qual a IES esta vinculada, os cursos, disciplinas, etapas,
metodologias adotadas, recursos de infraestrutura tecnoldgica
disponiveis as interagdes praticas ou laboratoriais a distancia;

* supervisionar estagios e praticas profissionais na exata medida das
possibilidades de ferramentas disponiveis;
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* realizagdo de atividades on-line sincronas de acordo com a
disponibilidade tecnoldgica;

« oferta de atividades on-line assincronas de acordo com a
disponibilidade tecnolégica (BRASIL, 2020d, p. 22).

Segundo Cruz (2021), tais recomendacdes deram direcionamentos preliminares
para a implementacdo do ERE. No entanto, a autora reconhece que a docéncia em tempos
de pandemia enfrentou um longo processo de adaptacgéo e aprendizado regado a desafios
tanto para professores quanto para alunos, posto que, por exemplo, os alunos néo foram
preparados para 0 ERE. Os resultados de sua pesquisa, segundo a narrativa de seus
participantes, apontam os desafios dessa experiéncia no que diz respeito as limitagdes de
se viver e experimentar o espaco fisico da escola, e também pontuam as “auséncias”, ou
seja, a auséncia de contato com os alunos e a limitacdo da docéncia.

Segundo Veloso e Walesco (2020), na realizacdo do estagio presencialmente,
muitos académicos alegam dificuldades para “romper os elos com a formacao
tradicional” ou “se posicionar diante da classe” e adquirem ansiedade quanto a espera de
“receptividade [...] na escola campo de estégio”, desafios intensificados no ambiente
remoto.

A falta de contato com os alunos, durante o processo de estagio supervisionado,
se tornou ainda mais questionavel do que enfrentar uma sala de aula para os professores
em formacéo, de modo que as limitacdes para desenvolverem seus planejamentos de aula
no ensino remoto podem ter gerado ddvidas quanto a propria capacidade em se tornar
professor. Assim o desgaste emocional desse periodo pode ter interferido em suas praticas
pedagdgicas no estagio.

Outro ponto importante sobre o estagio supervisionado no ensino remoto € o
preparo do  préprio  professor  universitario  responsavel  por  orientar
estudantes/professores em processo de formacao. Segundo Paula (2015): “O docente do
ensino superior ao ministrar as aulas de linguas estrangeiras nao se limita ao papel tipico
de um professor de linguas, [...] pois ele esta ali principalmente como um formador de
professores” (PAULA, 2015, p. 5).

Considerando que, no estagio presencial, o trabalho de formar professores de
lingua estrangeira ja possuia suas dificuldades, o ERE exigiu repensar praticas que
chegassem aos alunos de graduacéo e, também, aos alunos da educacéo béasica e do ensino
médio.

Segundo Baladeli (2021):
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A emergéncia em ajustar o planejamento, organizar os contetdos a
partir das tecnologias digitais e das circunstancias do ERE, representou
a novidade que impactou os professore com baixo nivel de competéncia
digital, que apesar de familiarizados com as tecnologias, vivenciaram o
desafio de articular as funcionalidades das tecnologias com o0s
propdsitos pedagogicos (BALADELL, 2021, p. 212).

Para os professores formadores, além de suprir a auséncia de ndo estarem em sala
de aula, tiveram que reformular suas atividades por meios de tecnologias, visto que o
exercicio das competéncias digitais estava, até entdo, restrito ao uso do nosso dia a dia e
ndo ao de préaticas pedagogicas. Assim, além das atribuicdes do estagio, articulacdo de
conhecimento tedrico e praticos e regéncia de aulas de lingua inglesa, 0 ensino remoto
exigiu a dedicagéo e investimento desses professores formadores.

Pereira, Santos e Manenti (2020) destacam que os docentes, na pandemia, foram
impulsionados e obrigados a se adequar as atribuicdes de um novo método de trabalho, o
que exigiu novas praticas para que as demandas fossem atendidas. Entre os inimeros
desafios encontrados, os autores enfatizaram que os docentes produziram sentimentos de
culpa e sofrimento mental por se sentirem incapazes de direcionar o que fizeram durante
toda a vida profissional, ensinar e criar possibilidades de influenciar positivamente a vida
dos educandos.

O sentimento de incapacidade também refletiu nos académicos estagiarios que
ndo tiveram o contato com alunos do ensino basico. Mas, ao analisar 0 modo como o
estagio supervisionado foi conduzido no ensino remoto, € preciso ter em mente que as
decisdes e adaptacOes foram necessarias e encaradas diante do carater emergencial.

O estagio supervisionado do Campus em que 0s participantes desta pesquisa
estavam inseridos € dividido em observacdo e regéncia, para o ensino fundamental e
médio da educacdo basica, contexto em que se cria uma expectativa de experiéncia para
estagiar no EF e no EM. Os participantes que realizaram o estagio supervisionado de
lingua inglesa no ensino remoto, foco desta pesquisa, tiveram como espelho as
experiéncias de estagio supervisionado presencial no ensino fundamental, contexto
completamente diferente quanto aos niveis de escolaridade desse processo.

Santos et al. (2020) afirmam que a presenca do estagiario na sala de aula é
essencial no processo de formacéo docente, mas a adaptabilidade e a resiliéncia do futuro
professor precisam também ser exercitadas na graduacdo, uma situacdo provocada no

ERE, embora, como mencionado por Cruz (2021), os estagiarios ndo tiveram a
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oportunidade de serem preparados para esse novo contexto. Nesse sentido, como
situacbes como essa podem se repetir, docentes e discentes precisam estar mais
preparados ndo sO para o ensino de qualidade, mas para a preservacdo de sua salde
mental.

De acordo com Santos et al. (2020), o cenario do ensino na pandemia nao so
apresentou uma realidade inusitada, mas também impds uma abordagem para o estagio
supervisionado cuja qualidade de ensino de nivel superior e as necessidades dos alunos
fossem tratadas como prioridade, alterando-se os critérios de avaliacdo das producdes de
praticas no estagio, a fim de garantir a essencialidade do estagio supervisionado para a
continuidade do curso de licenciatura em Letras/Inglés.

Dito de outro modo, o estdgio supervisionado é essencial na formacgdo de
professores de linguas por oportunizar a relacdo teoria e pratica, ponto central do curso
de Letras/ Inglés, no sentido de perceber os avancos, o que é bom e o que pode melhorar,
além de propor a troca de experiéncias e induzir a novos métodos que possam minimizar
os desafios presentes do cotidiano do professor de linguas, aspectos fundamentais em

periodos como o de uma pandemia.



38

3 METODOLOGIA

: ENTREVISTA

PARTICI PANTES NARRATIVA

Que FiZERAM O

¢sTAGIO DE LT
NO E.R.E.

Este capitulo foi organizado em seis se¢des e uma subsecdo, nas quais apresento
a abordagem metodoldgica escolhida, o contexto, os participantes de pesquisa, 0S

instrumentos, o processo da coleta de dados e a perspectiva de analise.
3.1 Abordagem metodoldgica

Segundo Godoy (1995), uma pesquisa qualitativa se caracteriza quando o
pesquisador vai em busca de um fendmeno de estudo a partir das perspectivas de outro
individuo, considerando todos os pontos de vista, podendo ter varios tipos de dados
coletados e analisados para entender o seu processo ou dindmica. Pesquisas
autobiograficas também sdo consideradas qualitativas, por se configurarem, segundo
Abrahdo (2004), como uma forma de entender como o sujeito se revela para si e para o
outro, como uma histéria autorreferente atrelada de significados.

Para Denzin e Lincoln (2011, p. 17), uma pesquisa qualitativa consiste em “um
conjunto de praticas interpretativas que faz o mundo visivel”. Ou seja, esse tipo de
pesquisa possui dados descritivos, podendo ser de pessoas, lugares ou processos
interativos dada a relacdo dos participantes de pesquisa em contato direto com o
pesquisador e com o que esta sendo estudado.

Uma pesquisa qualitativa acontece no mundo real com a finalidade de

compreender, descrever e, algumas vezes, explicar fenémenos sociais, a partir do seu
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interior, de diferentes formas (FLICK, 2007) que permitem analisar experiéncias
individuais ou coletivas.

Assim, 0 método de abordagem qualitativa contribui para o conhecimento de uma
area ou amplitude de determinado tema/assunto no propdsito de interpretar praticas,
apresentar impasses e refletir sobre solucGes. Assim, a partir dessas consideracgoes,
apresento o contexto de experiéncias dos participantes desta pesquisa e as implicages no
processo de formacdo docente.

Como visto, esta pesquisa assume o carater qualitativo ao buscar compreender
experiéncias de estagio de LI no ensino remoto por meio de narrativas de seis académicos

do curso de Letras.

3.2 A pesquisa com narrativas

Para caracterizar o que é uma pesquisa (de) narrativas, Barcelos (2020) faz uma
distingdo de pesquisa narrativa e pesquisa que utiliza as narrativas como instrumento de
coleta de dados, sem usar os mesmos principios de abordagem e redacdo de uma pesquisa
narrativa. Em outras palavras, na pesquisa narrativa, contar historias (storytelling) é uma
forma de analisar os dados e apresentar resultados, enquanto, na pesquisa com narrativas,
as historias séo usadas como dados.

Para Barcelos (2020), a pesquisa narrativa € mais adequada para investigar o
conhecimento pratico e pessoal dos professores, baseando-se em suas crencas e emogdes,
a exemplo de Clandinin e Connelly (2000) que consideram o “estudo de experiéncia como
histérias, como uma forma de pensar sobre experiéncias”. Dentro dessa perspectiva, a
autora também acrescenta a interferéncia das visdes pessoais do pesquisador no processo
de significados da pesquisa.

Clandinin e Connely (2015) se apoiam em Dewey (1938) entendendo as
experiéncias como um conhecimento/aprendizado essencial para pesquisas narrativas. Os

autores concebem a experiéncia a partir do critério de:

[...] continuidade, nomeadamente, no¢do de que a experiéncia se
desenvolve a partir de outras experiéncias e de que experiéncias levam
para outras experiéncias. Onde quer que esse alguém se posicione nesse
continuum — o imaginado agora, algo imaginado no passado, ou um
imaginado futuro — cada ponto tem uma experiéncia passada como base
e cada ponto leva uma experiéncia futura (CLANDININ; CONNELY,
2015, p. 30).
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Desta forma, a pesquisa narrativa baseia-se no estudo da temporalidade de uma
experiéncia continua, ou seja, a experiéncia passada com o desejo de uma experiéncia
futura, considerando aspectos pessoais, crengas e emog¢0des; sociais, 0 ambiente e fatores
subjacentes que o participante vive, e a espacialidade, contexto da pesquisa, como forma
de apresentar resultados.

J& a pesquisa com narrativas, segundo Barcelos (2020), utiliza-se de “varias
terminologias, como autonarrativas, histérias de vida, autobiografias e histdrias de
aprendizagem de linguas, e se refere a utilizacdo de narrativas em pesquisas qualitativas
como um dos instrumentos de coleta de dados” (BARCELOS, 2020, p. 24), como neste
estudo, pesquisa narrativa de cunho qualitativo em que as historias de estagiar a lingua
inglesa no ensino remoto sdo analisadas e apresentadas como dados.

Outros exemplos de pesquisa com narrativas sao de Brand&o (2017) e de Oliveira
(2002), as quais, em seus estudos, coletaram narrativas de professores de inglés. No
primeiro caso, as narrativas eram de professores em formacéo, as quais foram analisadas
para construir uma narrativa geral para cada participante a partir dos sentidos que
compunham todas as narrativas. Ja Oliveira (2022), coletou narrativas de professores de
inglés em contexto periférico, analisando-as e, também, construindo uma narrativa geral
para cada participante a partir dos sentidos evocados pelo conjunto das narrativas.

Segundo Barcelos (2020), varios pesquisadores passaram a usar 0s metodos
narrativos apos a denomina¢ao de “virada narrativa” de Pavlenko, em 2007, em que as
narrativas tornaram-se objeto de pesquisa e foram aplicadas como “forma legitima de
pesquisa na historia, psicologia, sociologia ¢ educagdo” (PAVLENKO, 2007, p. 164),
aléem de mostrar que, na Linguistica Aplicada, esse acontecimento se deu no exame de
diarios de aprendizagem de linguas para identificar fatores que influenciavam a
aprendizagem.

Dentre os tipos de dados narrativos: audio, visual, oral e escrita, 0 pesquisador
pode utilizar diferentes métodos de coleta. O uso de diferentes informacdes,
consequentemente, causa diferentes sentidos, de modo que cabe ao pesquisador definir a
forma de organizacdo dos dados necessarios ao esclarecimento e promocao da pesquisa.
Por exemplo, Oliveira (2022), em sua pesquisa, mobilizou dados narrativos escritos e
visuais de professores de inglés em contexto periférico: as narrativas visuais serviram
para completar aspectos ndo apresentados nos dados das narrativas escritas dos

participantes da pesquisa.
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J& para esta pesquisa, as historias foram coletadas por meio de gravacoes de dudios
de entrevistas, transcritas, organizadas, analisadas e apresentadas como dados, no sentido
de contar a trajetdria dos participantes desde 0 momento de escolher o curso de Letras até

0 momento de estagiar a lingua inglesa no ensino remoto.

3.3 Contexto de pesquisa

Essa pesquisa teve como lécus de investigacdo o estagio de inglés no Campus de
uma instituicdo de ensino superior do Estado de Mato Grosso, especificamente, durante
todo o periodo remoto, 2020 a 2021.

O Campus esté localizado em uma cidade do centro-sul do Estado de Mato Grosso
com quase 95 mil habitantes, segundo dados do IBGE, em 2020. A instituicdo possui
outros campi que também oferecem o curso de Letras.

O curso de licenciatura em Letras desta instituicdo oferece habilitacdo dupla:
Lingua e Literaturas de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, e é aprovado pela Resolugéo
n. 237, de 7 de dezembro de 2007, do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo —
CONEPE. O curso tem duracdo minima de 8 semestres e maxima de 12 semestres,
ofertando 40 vagas.

O principal objetivo do curso é contribuir para o crescimento cultural do Estado,
em todas as suas regides, pelo fato de manter em seu espaco conhecimentos sobre lingua
e literatura no Brasil, além de formar futuros professores ou pesquisadores interessados
nos estudos de linguagem, lingua inglesa e literaturas.

Sua matriz curricular se divide em 2 eixos: Nucleo Comum e Nucleo Especifico.
O primeiro tem a duracdo de 4 semestres, para que o0s alunos tenham conhecimento das
disciplinas de formacéo basica com pluralidade de leituras sobre temas gerais desse tipo
de formacdo; e o segundo, também com duracdo de 4 semestres, é voltado para a
compreensdo e formacdo especifica, incluindo as disciplinas de concentracdo e as
optativas.

As disciplinas de lingua portuguesa tém como foco o desenvolvimento da
capacidade de investigacdo, analise e reflexdo critica sobre as questdes estruturais e
linguisticas do portugués do Brasil. As disciplinas de literatura concentram-se na
capacidade de investigacdo, analise e reflexdo critica sobre as literaturas de lingua
portuguesa, enquanto as disciplinas de lingua inglesa desenvolvem habilidades de ouvir,

falar, ler, entender e escrever na lingua.
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A organizacdo do estagio curricular supervisionado no curso de Letras, segundo
0 PPC (Projeto Pedagdgico do Curso) deste campus, foi estruturada em 2013. Ainda, de
acordo com o PPC, é necesséario que o plano seja elaborado semestralmente por trés
professores da area de estagio: lingua portuguesa, lingua inglesa e literatura, em parceria
com o coordenador de estagio e assessor pedagdgico de cada curso, antes do inicio de
cada semestre letivo.

No plano deve constar:

(i) Disciplina de Introdugdo ao Estagio Supervisionado, ofertada no V semestre
do curso, configurando uma disciplina para cada area (lingua portuguesa, lingua inglesa
e literatura) e sua estrutura deve ser dividida em:

a) Fundamentacéo teorica;

b) Conhecimento dos documentos oficiais que regem o funcionamento da escola
(LDB, PDE (MEC), PCNs, SINAES, CEFAPRO, PDE da escola, regimento da escola,
etc.);

c¢) Conhecimento sobre a organizacéo e as praticas pedagogicas da escola;

d) Conhecimento sobre a estrutura fisica da escola;

e) Selecdo das escolas-campo;

) Aplicacdo de instrumentos de observacdo;

h) Encaminhamento de oficio de apresentacao do estagio a escola;

i) Formalizacdo do termo de compromisso entre o estagiario e a escola, com a
intermediacao do curso de Letras.

(ii) Disciplina de Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e
Literatura que devera ocorrer em dois momentos, subsequentes a disciplina de Introducao
ao Estagio Supervisionado do V semestre, de forma interdisciplinar, envolvendo o VI e
V11 semestres do curso, com um momento para observacdo e outro para a pratica. O plano
de trabalho elaborado pelos professores de estagio deve assegurar 0s seguintes principios:

a) oportunizar experiéncia profissional e de trabalho que possibilite a
integracdo dos conhecimentos tedricos e praticos, por meio de processo
permanente de reflexao;

b) propiciar condi¢cdes de autonomia ao estagiario, com o objetivo de contribuir
para sua formacéo profissional,

c) viabilizar a reflexdo sobre a pratica profissional, para que se consolide a

formacéo do professor da educacao basica;
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d) facultar o desenvolvimento de habilidades e competéncias técnicas, politicas
e humanas necessérias a acao docente;

e) proporcionar o intercdmbio de informacGes e experiéncias concretas que
preparem o aluno para o efetivo exercicio da profissao;

f) possibilitar o exercicio, em docéncia, dos conhecimentos adquiridos nos
respectivos cursos, repensando-0s na aplicacao pratica;

g) possibilitar momentos de reflexdo sobre as situagdes-problema nos
ambientes escolares e ndo escolares;

h) promover a vivéncia da pratica pedagdgica na educacédo basica, levando em
consideracdo os contextos socioculturais.

Em relacdo ao estagio nos VI e VIl semestres, cada uma das trés areas é
organizada, obrigatoriamente, em cinco fases: i) orientacdo: visa a efetivar, na prética,
sob a orientacdo e supervisdo do professor, a atuacdo e vivéncia do académico, em
espacos escolares formais e ndo formais do processo de ensino, preparando-o para a
atuacdo profissional; ii) aulas simuladas: sdo atividades da disciplina de estagio e devem
ser realizadas em classe pelos alunos. Cada aluno apresenta uma aula para os demais
colegas de turma. O tema das aulas deve estar relacionado com o curriculo da escola
béasica; iii) observacdo: periodo de caraterizagdo do campo de estagio, referindo-se ao
planejamento, ambiente escolar, interacdo professor-aluno, aluno-aluno, a rotina escolar,
disciplina, reunides, atuacdo do professor em sala de aula, agrupamento de alunos e a
avaliacdo do trabalho escolar; iv) regéncia: é o periodo de vivéncia da situacdo real da
pratica docente proporcionada pelo curso para lidar com situacdes cotidianas da fungédo
do docente, tais como: a definicdo de objetivos, a pesquisa, a selecdo de técnicas e
materiais didaticos, a execucdo e a avaliacdo do processo pedagogico; e v) elaboracdo de
relatorio: documento obrigatorio produzido individualmente pelos alunos, sob a
supervisdo dos professores do estagio. O relatério deve contemplar todas as acOes
realizadas pelos alunos ao longo do estagio.

O periodo de exercicio da funcdo de coordenador do estagio é definido
internamente em cada semestre letivo. Durante dois anos de isolamento na pandemia, a
solucdo encontrada para dar continuidade as atividades académicas nesse periodo foi o
ensino remoto emergencial, visto que o estagio foi afetado quanto ao tempo de sua
execugao.

A instituicdo académica aprovou a oferta de ensino remoto emergencial via

resolucdo n° 028/2020 do CONEPE, a qual regulamenta a oferta de componentes
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curriculares mediados pelas tecnologias de informacéo e comunicacdo, meios digitais e
demais modalidades remotas, de forma emergencial, mantida a centralidade da relagdo
entre docente e discente, enquanto durasse a pandemia. Por meio da resolucdo n°
029/2020 do CONEPE, criou-se e regulamentou o Periodo Letivo Suplementar
Excepcional (PLSE), que consistia na oferta de componentes curriculares na modalidade
de ensino remoto emergencial, prevendo-se até trés PLSE em que cada componente
curricular (méaximo de trés em cada PLSE) era ofertado dentro de um periodo de seis (6)
semanas, de forma individual ou em dupla pelos docentes.

Pela decisdo, previa-se, até o final de 2020, a oferta de trés PLSE com inicio,
respectivamente em: 10 de agosto, 13 de outubro e 7 de dezembro, contexto em que todos
0s componentes curriculares cursados remotamente puderam ser integralizados como
componentes curriculares presenciais.

O primeiro conjunto de componentes curriculares teve a matricula disponibilizada
nos dias 18 a 22 de julho, podendo o académico efetuar matricula em qualquer
componente curricular, desde que ja tivesse cumprido 0s pré-requisitos exigidos,
limitando-se o cumprimento a 12 créditos ou 180 horas, além de poder optar, fora desse
codmputo, pelas disciplinas de TCC e Estagio Supervisionado.

A instituicdo, também, implementou um sistema académico online que
possibilitasse ndo so6 resolver compromissos académicos como acompanhar calendarios,
matriculas, rematriculas, trancamento de matriculas, solicitacdo de diplomas, cumprir
atividades sincronas e assincronas, formar grupos de estudo e ter contato diretamente com
os professores de cada disciplina.

O uso do Google Meet foi a ferramenta implementada para registrar 0s encontros
sincronos de cada componente curricular, além de outras ferramentas utilizadas pelos
professores, como Gmail, WhatsApp e Facebook, as quais permitiam maior interacédo
entre alunos e professores, alunos e alunos, recebimento de recados sobre as atividade
académicas, etc. Outra ferramenta importante nesse periodo foi a plataforma do Youtube
para participacGes de palestras, coldéquios e eventos diversos, como, por exemplo, as
proprias colacBes de graus. Além disso, no Youtube, os professores compartilhavam as
gravacdes das aulas sincronas, no formato ndo listado, para que académicos assistisses a
elas sempre que julgassem necessario.

No caso dos estagios supervisionados de cursos de bacharelado e de licenciatura,
as atividades programadas no formato ndo presencial deveriam observar os PPC’s de cada

curso, bem como a legislagéo pertinente de cada campo de atuagéo profissional.
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Os participantes desta pesquisa estavam na fase de estagio de regéncia de lingua
inglesa para o ensino médio da educacéo basica. Em 2020/2, as escolas, ainda, estavam
no processo de planejamento para voltar as aulas de forma hibrida, ou seja, aulas
presenciais e remotas. Nesse contexto, institui-se que 0s estagiarios realizassem
planejamento de aulas voltado para o ensino remoto e apresentassem para propria turma
da disciplina de estagio de LI uma aula simulada.

Em 2020/2, quando os participantes retornaram a todas atividades académicas, ja
no ensino remoto emergencial, dados divulgados pela Secretaria Estadual de Saude de
Mato Grosso (SES-MT) apontaram que, entre os dias 1° e 31 de agosto, foram registrados
39.114 novos casos de covid-19 no Estado e 935 mortes em decorréncia da doenca.

Ja em 2021/1, mesmo com 0 avango da vacinacdo iniciada em maio deste ano, a
instituicdo permanecia reformulando e se adaptando ao ensino remoto, de modo que 0s
planejamentos de aulas para a turma da disciplina de estagio de LI permaneceram no
formato ERE.

De acordo com SES-MT, a vacinagdo contra a covid-19 foi disponibilizada,
primeiramente, para a populacdo com comorbidades e acima de 60 anos e, no mesmo
més, para profissionais de risco, incluindo professores acima de 40 anos. A vacinagao
(primeira dose) dos participantes desta pesquisa sé ocorreu a partir do més de julho de
2021.

As escolas municipais e estaduais de Mato Grosso, segundo a Seduc, retornaram
as atividades adaptadas para o ensino emergencial, em fevereiro de 2021, e, em agosto do
mesmo ano, se adaptaram para o0 ensino hibrido, o que permitiu que os académicos
estagiarios da turma de 2021/2 realizassem os planejamentos de aula apenas para esse
formato de ensino, especificamente, para uma turma do ensino médio da educacéo basica.
Assim, ja que a instituicdo permanecia somente no ERE, instituiu-que os estagios de todas
areas cumprissem na mesma modalidade.

Segundo dados divulgados pela SES-MT, do dia 1° ao dia 31 de agosto de 2021,
704 pessoas morreram em decorréncia da covid-19 e foram notificados 30.329 casos da
doenca nesse periodo em Mato Grosso, nimeros que comegaram a diminuir gragas ao
avanco da vacinacao no Estado.

Na sequéncia, apresento os participantes da pesquisa.
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3.4 Participantes

Como critério de participacdo nesta pesquisa, foi necessario que os académicos
do curso de Letras tivessem ja realizado a fase estagio de inglés para o ensino médio no
ERE, ou seja, nos anos de 2020/2, 2021/1 e 2021/2.

Os grupos configurados para este estudo totalizaram dois grupos formados por
cinco mulheres e um homem. Os dois grupos foram divididos da seguinte forma: Grupo
1, para os académicos que fizeram o estagio de inglés em 2020/2; e Grupo 2, para 0S
académicos que fizeram o estagio de inglés em 2021/1 e 2021/2.

O Grupo 1 foi composto por 2 académicos que cumpriram o estagio no ano de
2020 e colaram grau em 2021/1. O Grupo 2 foi composto por académicos que cumpriram
0 estagio no ano de 2021, sendo 2 que estavam terminando o 8° Semestre em 2022/1 e 2
que colaram grau no mesmo periodo de 2022/1. Portanto, foram 2 participantes para o
Grupo 1 e 4 participantes para o Grupo 2, conforme detalhado na tabela a seguir.

Tabela 1 — Grupos da pesquisa

Grupo | Quantidade Ano Que Ano que Ano que
1 de Nome Realizara | Idad Iniciara | Terminara
Participantes Ficticio mo e mo m o Curso
Estégio de Curso de de Letras
Inglés Letras
parao EM
1. Isa 2020/2 30 2017/1 2021/1
2 2. Julia 2020/2 26 2017/1 2021/1
Grupo 1. Ana 2021/2 23 2017/2 2022/2
2 4 2. Leonel 2021/1 26 2016/1 2022/1
3. Rita 2021/2 25 2017/1 2022/2
4. Grazy 2021/1 23 2017/1 2022/1

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Como caracterizado na tabela, o0 nome ficticio foi da escolha de cada participante
para preservar sua identidade. A idade dos participantes variou entre 23 e 30 anos. Todos
sdo da mesma cidade e instituicdo académica e cumpriram o estagio de lingua inglesa na
fase de regéncia para o ensino médio no ensino remoto, durante a pandemia, anos de 2020
e 2021.

Julia e Isa foram duplas de estagio da turma de 2020/2 e vieram de escolas
publicas. Julia também fez curso de inglés antes de ingressar no curso de Letras. Gostar
da lingua foi um dos motivos que a fizeram optar pelo curso de Letras. Isa ndo tinha

afinidade coma LI desde ensino basico. Ambas ndo tiveram outras experiéncias de pratica
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docente além do estagio do ensino fundamental, no presencial; trabalhavam em periodo
integral, durante a graduacao e, depois dela. Julia mora com a familia e Isa mora sozinha
desde os 18 anos.

Leonel e Grazy ndo foram duplas, mas fizeram o estdgio na turma de 2021/1.
Ambos vieram de escolas publicas e tinham afinidade com a lingua inglesa. Leonel teve
a disciplina de inglés na educacdo basica, mas foram outras experiéncias que o inseriram
na préatica do inglés, pois, como era dancarino profissional, viajou para outros paises e
teve a oportunidade de falar com nativos da lingua. Grazy teve inglés no seu ensino
fundamental, mas ndo teve a disciplina no ensino médio. No entanto, sua afinidade com
a lingua se iniciou na adolescéncia com seu gosto por masica internacionais, e, fa de uma
banda chamada “One Direction”, aprendeu a cantar inglés de tanto ouvir suas musicas,
além de gostar de assistir a séries sem serem dubladas. Ambos tiveram experiéncias de
pratica pedagodgica na educacéo basica, além do estagio no ensino fundamental. Leonel
morava com a familia durante a graduacdo e sozinho depois de se formar. Grazy, até
entdo, mora com a familia. Leonel e Grazy, atualmente, tém um trabalho.

Ana e Rita também ndo foram duplas, mas fizeram o estagio na turma de 2021/2.
Ambas vieram de escolas publicas, tinham pouca afinidade com a lingua inglesa, mas
escolheram a lingua por gostarem muito de leitura. Ana tinha mais afinidade com a lingua
portuguesa. Rita estava em busca de algum curso que ela pudesse trabalhar com artes ou
literaturas, motivo pela escolha do curso de Letras. Ana, diferentemente de Rita, teve
experiéncias de praticas pedagogicas além do estagio no ensino fundamental. Ambas
trabalharam durante a graduacéo e depois dela, e as duas moram com a familia.

No decorrer das entrevistas, foi possivel destacar outras informacdes dos
participantes que valem lembrar: como quem passou por outras experiéncias, como a
residéncia pedagdgica, além da experiéncia de estagio supervisionado no ensino
fundamental em modo presencial e o estagio supervisionado no ensino médio no ensino

remoto, como detalhado na tabela a seguir.

Tabela 2 - Experiéncias de praticas docentes

Experiéncia de Experiéncia de
Residéncia Estagio no
Pedagdgica/PIBID EF (Presencial)
e EM (ERE
Grupo 1 Isa Né&o Sim
Julia N&o Sim
Grupo 2 Ana Né&o Sim
Leonel Sim Sim




48

Rita Sim Sim
Grazy Sim Sim
Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Tais informagdes se tornaram relevantes para entender o processo de construcéo
da identidade docente, como 0s impactos que os levaram a se reconhecer ou ndo na

profisséo de professor.

3.5 Instrumento de pesquisa

Para esta pesquisa, foi escolhido a entrevista narrativa como instrumento de coleta
de dados. Segundo Muylart et al. (2014), ao usar a entrevista narrativa como instrumento
de coleta de dados, os entrevistados levaram em consideracdo sua memoria de forma
seletiva, podendo lembrar de alguns eventos esquecidos deliberada ou inconscientemente.
Nesta perspectiva, 0 importante € o que o participante registrou da sua experiéncia o que
é real para ele e ndo os fatos em si. Logo, 0 que se torna importante para o pesquisador é
0 momento da narracao, ja que, “[...] o tempo presente, passado e futuro sao articulados,
pois a pessoa pode projetar experiéncias e acOes para o futuro e o passado pode ser
ressignificado ao se recordarem e se narrarem experiéncias” (MUYLERT et al., 2014, p.
195).

Fazer uma entrevista ndo se resume a perguntas e respostas, mas mostrar 0 que as
pessoas atribuem a suas experiéncias ao narra-las. Liudke e André explicam que a
entrevista “[...] permite correcdes, esclarecimentos e adaptacdes que a torna sobremaneira
eficaz na obten¢do das informagdes desejadas” (LUDKE; ANDRE, 1994, p. 34), isto e,
realizar uma entrevista é construir um dialogo que, consequentemente, receberd o
feedback.

Para Muylart et al. (2014), as entrevistas narrativas exigem técnicas para gerar
historias que possam ser analisadas em diferentes formas ap0s captacéo e transcricdo de
dados. Entre essas técnicas podem estar envolvidas as caracteristicas linguisticas como
tom de voz, pausa, mudancas de humor na entonacdo da voz, expressdes e o siléncio como
formas de entender o que ndo foi contado junto com as historias ditas, aspectos
fundamentais para entender e construir a analise.

Mondada (1997) esclarece a entrevista narrativa como “[...] um acontecimento
comunicativo no qual os interlocutores, incluido o pesquisador, constroem coletivamente

uma versdo do mundo” (MONDADA, 1997, p. 59). Ou seja, entrevista narrativa € um
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momento de dialogo do pesquisador com o entrevistado, que permite ndo so dar voz ao
participante, como portador da informacéo, mas propde a construcéo de um discurso junto
com o autor da pesquisa. Goffman (1974) a aponta como oportunidade de produzir
replayings, que nos diz muito a respeito de quem sdo os participantes e de que forma se
posicionam; sao 0s que narram 0 mundo a nossa volta.

De modo geral, a entrevista é estudada como um evento de interacdo em que 0
entrevistado usa elementos discursivos que criam ou mantém essa interacdo social, e a
analise desse estudo tem como foco a “fala” construida nesta a¢do, 0 que permite a
compreensédo de como as pessoas avaliam o mundo e como lidam com suas identidades
sociais em determinados contextos de uma entrevista especifica.

Elliot Mishler (1984, 1986, 1999), psicdlogo pesquisador e pioneiro no estudo de
analise de narrativas em entrevistas, ao examinar seus entrevistados, constatou a
complexidade e a multiplicidade de conflitos de identidade social, alertando para o
cuidado com o foco e a formulagdo de perguntas e respostas para esse tipo de contexto,
propondo uma nova abordagem de entrevista como um evento de fala produzido em
conjunto e nao parcialmente.

Seidman (1991), também, discute a importancia de o pesquisador buscar manter
uma estrutura que permita seus entrevistados reconstruirem sua experiéncia dentro do
contexto de suas vidas e acrescenta que trabalhar em uma pesquisa com pessoas exigi
cuidado, tanto com o individuo entrevistado como com as palavras que serdo escritas,
pois ndo se deve usar as histérias de maneira descontextualizada para beneficio préprio.

Em concordancia, pressuponho que, para qualquer método de abordagem
escolhido pelo entrevistador, o material coletado deve ser usado apenas como referéncia
ao seu trabalho. Trabalhar com entrevistas requer criar um projeto, um roteiro, manter um
contato com seus participantes, realizar a entrevista e transcrevé-la, organizar dados e,
entdo, ter um material que possa ser trabalhado. Em razdo disso, o roteiro de entrevista
desta pesquisa foi elaborado em duas fases: a primeira para abordar a trajetoria do curso
de Letras, pontuando desde a escolha do curso, as perspectivas e desafios que os
participantes enfrentaram ao ingressar e concluir a graduacdo; a segunda fase focou na
experiéncia de estagiar na docéncia de lingua inglesa no ensino remoto.

O roteiro de entrevista foi elaborado da seguinte maneira:
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Quadro 1 — Roteiro de entrevista

Dados do participante:

Nome:

Nome ficticio:

Idade:

Sexo:

Inicio do Curso de Letras (més e ano):
Término do Curso de Letras (més e ano):

Trajetéria do Curso de Letras:

1) Conte-me o porqué escolheu o curso de Letras e quais foram suas expectativas em relagéo
ao curso.

2) Conte-me sua relacdo com a lingua inglesa no inicio e ao longo de sua experiencia no curso.
Como é agora?

3) Conte-me sobre suas maiores dificuldades vivenciadas no curso de Letras.

Experiéncia de Estagio em Lingua Inglesa no formato remoto:

1) Conte-me como foi pra vocé realizar o estagio de Lingua Inglesa no formato remoto.

2) Como foi o seu preparo em elaborar e desenvolver aulas de Lingua Inglesa online?

3) Conte-me sobre os desafios enfrentados ao longo do estagio remoto.

4) Conte-me sobre o que aprendeu sobre ser professor(a) de inglés ao longo do estagio remoto.
5) Depois dessa experiéncia vocé se sentiu preparado(a) para atuar como professor de inglés?

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O entrevistado pode tracar o seu trajeto no curso de formacéo desde a escolha do
curso até a regéncia de estagio docente, vivéncias no curso de licenciatura que impactam
a formacéo da identidade docente dos participantes.

Galvao (2005) explica que o ato de comunicar oralmente ressignifica o tempo e
as coisas da vida, consequentemente, mostra 0 passado das pessoas a partir de suas
palavras, uma caracteristica da entrevista narrativa que contribui para a construcdo de
uma historia a partir do relato do que aconteceu no passado, projetando uma Otica para o
futuro.

Nessa perspectiva, as narrativas coletadas nas entrevistas podem nédo s6 fornecer
um material de experiéncia, mas proporcionam uma analise do que foi feito no periodo-
foco, criando-se uma imagem do que se espera para o presente e futuro pos-pandemia,
visto que o passado tem o potencial de projetar o futuro e a pesquisa com narrativas
propde a ideia de movimento, pois, por meio dela, ha novas possibilidades de entender

processos e ganhar novas formas de conduzir determinado estudo.
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Em outras palavras, ninguém poderia falar melhor da formagéo docente durante a
pandemia do que os individuos que vivenciaram esse periodo, o que remete as palavras
de Novoa (1992): “a pessoa que mais sabe de uma dada trajetoria profissional é a pessoa
que a viveu” (NOVOA, 1992, p. 55).

Na sequéncia, apresento o processo da coleta de dados.

3.5.1 Processo da coleta de dados: entrevistas narrativas

A coleta de dados desta pesquisa foi feita por meios digitais e de forma presencial,
totalizando seis narrativas para analise. Inicialmente, peguei o contato de WhatsApp de
Isa, 30 anos, em um evento que estavam presentes outros académicos, mas somente ela
era do curso de Letras. Na ocasido, fiz um convite informal e propus um encontro para
realizar a entrevista, com a opg¢éo de escolha para o presencial ou virtual dependendo da
disponibilidade e condicédo para essa acao.

O que permitiu ter essas opcdes de escolhas foram os avangos da vacinagédo contra
0 virus da covid-19, no ano de 2021 para 0 comeco do ano de 2022, e o retorno dos
académicos as universidades, bem como as inimeras possibilidades de comunicacdo por
meios digitais.

Né&o foi estipulado um tempo de duracdo da entrevista narrativa. Os horarios em
que cada entrevista ocorreu foi por escolha de cada participante deixando em aberto o
tempo que estaria disponivel para o processo. Em média, cada entrevista durou 40
minutos a 1 hora, reforcando sempre o critério da liberdade para cada participante contar
sua historia conforme foram apresentadas as perguntas.

As primeiras entrevistadas foram Isa e Jalia, as quais escolheram participar da
pesquisa juntas, de modo que as entrevistas ocorreram em minha residéncia no periodo
noturno, ja que ambas realizavam o mesmo trajeto. A escolha do horario se deu ao fato
de as participantes trabalharem o dia todo, destacando também que, a participacéo de Julia
foi facilitada pelo contato dela fornecido por Isa.

No dia 19 de maio de 2022, as 18:30 horas, foi apresentado o Termo/Registro de
Assentimento Livre Esclarecido (TRALE), conforme as orientacdes do Comité de Etica
de Pesquisa (CEP), para as duas participantes, formando o Grupo 1 desta pesquisa. Foram
explicadas as duas fases da entrevista: a trajetéria do curso de Letras e a experiéncia de
estagio de lingua inglesa no ensino remoto, e que o formato desta proposta seria uma

entrevista narrativa.
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A entrevista foi gravada por meio de um smartphone pessoal, com o uso do
aplicativo “Gravador de Voz”, e, posteriormente, transcrita pelo aplicativo “Transkritor”,
a partir da captacédo do audio gravado. O processo seguinte foi passar essa transcrigdo
para 0 word e arquiva-la em uma pasta denominada “Grupo — 17, arquivo “Narrativas de
Isa e Julia”, armazenada em um HD externo, também de uso pessoal.

Leonel de 26 anos, participante do Grupo — 2, aceitou participar desta pesquisa,
também, pelo WhatsApp e passou pelo mesmo processo de entrevista, de forma
presencial, em minha residéncia, no dia 25 de junho de 2022, as 15:00 horas, um sabado,
ja que ele trabalha em tempo integral com folga nos sabados. Assim, os dados foram
coletados e arquivados no HD externo pessoal, denominado de “Grupo — 2, arquivo
“Narrativas de Leonel”.

Rita e Grazy, ambas com 23 anos, e Ana, 25 anos, integrantes do Grupo — 2,
optaram por fazer a entrevista online, atraves do Google Meet. Leonel foi quem me passou
0 contato das académicas, o que possibilitou que fosse feito o convite de forma informal
pelo WhatsApp e solicitado o Gmail de cada uma para oficializar a participacdo na
pesquisa. Assim, foi enviado um e-mail para cada participante, com dias e horarios
diferentes, todos negociados com cada académica no WhatsApp em até 3 dias antes da
coleta de dados. As entrevistas ocorreram nas seguintes datas e horarios: a de Ana, no dia
25 de maio, as 15h:40, a de Rita, no dia 14 de junho, as 15h:30; e a de Grazy, no dia 15
de junho, as 18h, no ano de 2022.

Por e-mail, como dito anteriormente, foi enviado o convite oficializando a
participacdo das entrevistadas e a apresentacdo do Termo de Assentimento Livre
Esclarecido. O arquivo do Termo foi enviado no formato de word para que cada
participante pudesse acrescentar seus dados e devolver no mesmo contato de Gmail.

Vale ressaltar que as Gltimas trés entrevistas mencionadas, realizadas via Google
Meet, tiveram 0 mesmo processo das entrevistas presenciais, ou seja, apresentacdo do
Termo, explicacdo das duas fases da entrevista e apresentacdo das perguntas como
elaboradas no roteiro de entrevista para esta pesquisa, gravacdo via aplicativo de
smartphone (“Gravador de Voz”) transcri¢cdo, formatacdo em word e arquivamento na
pasta “Grupo — 27, arquivos “Narrativas de Ana”, “Narrativas de Rita” e “Narrativas de

Grazy”.
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3.6 Perspectiva de anélise

A partir de agora, relato como foi a construcdo de anélise das narrativas coletadas,
comegando com algumas caracteristicas basicas de um estudo com narrativas, segundo
Lieblich, Tuval-Mashiach e Zilber (1998).

As autoras caracterizam tipos de analises narrativas e apontam duas dimensdes: a
holistica e a categorial, as quais podem ter um foco na forma ou no contetdo, formando
quatro categorias - holistica com foco no contetdo, holistica com foco na forma,
categorial com foco no contetdo e categorial com foco na forma, marcando a unidade de
analise, ou seja, se sdo analisadas com foco em fragmentos ou se a analise foca em uma
narrativa integral. Sendo assim, uma pesquisa narrativa holistica tem por unidade a
analise integral e uma pesquisa narrativa categorial uma unidade de analise de excertos
ou fragmentada.

Lieblich, Tuval-Mashiach e Zilber (1998) explicam que:

O modo de leitura de contetdo holistico utiliza a histéria de vida
completa de um individual e concentra-se no conteddo por ela
apresentado. Ao utilizar secgfes da histéria, tais como as frases de
abertura ou de encerramento da narrativa, 0 pesquisador analisa o
significado da peca a luz do contelido que emerge do resto da narrativa
ou no contexto da historia em a sua totalidade.”

E acrescentam; “O modo de analise baseado na forma holistica encontra
a sua expressao mais clara ao olhar para as parcelas ou estrutura das
pedras da vida completa (LIEBLICH; TUVAL-MASHIACH; ZILBER,
1998, p. 14).

Desse modo, pude analisar as histdrias contadas pelos meus participantes, desde
suas caracteristicas/aspectos, 0 momento deles durante a fase de estagio, o ensino remoto,
seus objetivos e suas expectativas quanto a futuros professores. Assim, esta pesquisa com
narrativas é caracterizada como uma pesquisa holistica com foco no conteudo, pois trago
uma analise de toda a historia de cada participante. Para apresentar essas histérias e minha
analise, destaquei topicos, os quais chamei de “Temas de Analise”.

Depois de coletar as narrativas, organiza-las e arquiva-las segundo os nomes
ficticios sugeridos pelos participantes, retomei cada historia registrada, fazendo uma
leitura minuciosa. Nesse momento, pude perceber assuntos que se repetiam nas respostas
dos entrevistados, e os destaquei em cores para uma melhor visualizacdo, como ilustrado

na Figura 1.
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Figura 1 — Colorindo narrativas

Inlia: “Bu trabalbava sm periado integral e guaria fazer uma faculdads, entdo oplsi am jazer 1m
CHFSR Bo pertado nofurne @ enire of cursas da periado noturno, Lefras era o cursn glie mais
e chamon alzredn, por jd far familicres formados na area, por Ser LG AFSE GLE Sl SERPRE

gosizl muilio, por gostar de afuar len desde a dpoca de escola. Minka opodo foi o curso de

Lowas, Minka expectativa wunca foi dar aula. Eu nunca entrei com esse planc. Bu entrei
— Masz, aminkha expeciativa do curso gra lor ww ensine superion

Isa RN e NN e ee N NUCHIGGE. D o5 cursos de noite eu me

idenffice mais com o de Letras. Bu sempre gosiel miuilio de len enido pensel, tahves isso pode

dar cerin. Comecst o cursa e de fatn, me idenfifiguel mudio. _
N e RN RS E N ENE N ECENEERANEENEtEE, <»iroi com esse pensamento

guando iniciel o curse de Lefras. ™

Fonte: Arquivo pessoal.

Ao destacar os trechos, pude identificar possiveis temas de analise. Foram
identificados seis temas de analise: A faltas de identificacdo com a profissao; dificuldades
com a lingua; desafios de estagio no formato remoto; a falta de oportunidade para atuar
na profissdo; as frustragdes do estagio no formato remoto; e aprendizagens sobre a
profisséo.

Lieblich, Tuval-Mashiach e Zilber (1998) apontam que uma histéria de vida
apresentada em uma narrativa, ou em outro cenario, é apenas uma instancia da histéria de
vida de um individuo, uma construcéo hipotética que nunca pode ser totalmente acessada
em uma pesquisa, posto que, antes de tudo, a vida se desenvolve e se modifica ao passar

do tempo. As autoras explicam:

[...] quando uma histéria particular é gravada e transcrita, obtemos um
‘texto’ que € como uma fotografia congelada da identidade em mudancga
dindmica. Lemos as historias como um texto e a interpretamos como

um produto estatico, como se refletisse a ‘identidade’ interior existente,
qgue estd, de fato, em constante fluxo (LIEBLICH; TUVAL-
MASHIACH; ZILBER, 1998, p. 8. tradugdo minha).

Ou seja, quando uma histdria é contada em uma entrevista narrativa, o que se tem
é um texto, um registro, uma parte da historia de um individuo, uma versao de varias

possiveis construgdes ou apresentacdes dos ‘eus’ das pessoas.
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Para fins de organizacdo didatica no corpo deste trabalho, os recortes das
narrativas que ilustram questdes pertinentes aos temas identificados encontram-se em
italico, recuados a esquerda em 3 cm, fonte 11, espagamento entre linhas de 1,5, para
diferencia-los das demais citacGes. Posto isso, apresento, no préximo capitulo, a analise

das narrativas.
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4 ANALISE

Foi FRUSTRANTE

0550 USPAR By TER UM RETORNO-
o pLANO DE . o
AULA NO FUTURO NEM Tubo FO! RUIM,

Foi 0 QUE DEU PRA FAZER.

NRO ESTOU PREPARADA.
PARA SER PROFESSORA DE LT
EU ESTOU PREPARADA!

Fv 3‘[’-’\ POV AUVLRS.

SILVA. Leticia A. 2022

Foi um DESRFIO

PLANO
FAzER 2 "auLA.

NAg TINHA
TURMA.

Este capitulo de analise esta dividido em duas secdes. Na primeira segéo,
composta de seis subsecdes, abordo os temas identificados ao longo da analise das
narrativas de meus participantes. Na segunda secdo, discuto os sentidos compostos a

partir das narrativas a luz de estudos que embasam esta pesquisa.
4.1 O estagio de inglés no formato remoto: com a palavra, os licenciandos!

As entrevistas narrativas se iniciaram com Isa e Julia, dupla que realizou o estagio
de inglés em 2020/2. Apesar de toparem participar deste estudo, desde o convite informal
e se mostrarem proativas para fazerem a entrevista, também demonstraram um certo
desconforto ao retomarem memdarias sobre a experiéncia de estagio no ensino remoto.

Percebo que as duras criticas apresentadas tanto por Isa e Julia, durante toda a
entrevista, contemplavam uma insatisfacdo de ter tido experiéncias como as vividas por
elas. A entrevista de Julia foi acompanhada de suspiros profundos, e uma das frases ditas

por Julia foram:

[respira fundo.] Meu maior desafio foi o estagio! Tanto o presencial e pior
ainda o remoto por causa da pandemia. Pra mim, foi loucura! (Julia. Estagio
de 2020/2. Entrevista feita no dia 19/05/2022)

Isa destaca uma questdo diretamente associada a lingua inglesa, antes mesmo de

falar sobre suas experiéncias de estagio. E conta:
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Minha maior dificuldade foi com a Lingua Inglesa. Tive muita dificuldade.
[Pausa dramética.] Nds temos pouco contato com a lingua na faculdade.
(Isa. Estagio de 2020/2. Entrevista feita no dia 19/05/2022)

No mais, para entender o processo de construcdo da identidade docente dessas
académicas e dos outros participantes, & preciso compreender quais eram suas
expectativas ao iniciarem o curso de Letras até a chegada na fase de estagio
supervisionado. Nesse sentido, nesta secéo, apresento mais seis subse¢ées com os temas
de andlises que identifiquei para tracar um caminho no entendimento do processo de
construcdo da identidade docente dos participantes desta pesquisa.

4.1.1 A falta de identificagdo com a profissao

Ainda na primeira entrevista narrativa com a dupla Isa e Jalia, foi possivel apontar
a falta de identificagdo com a profissdo antes da experiéncia de estagiar a lingua inglesa
no ensino remoto. N&o € a tematica desta pesquisa, mas se relaciona a uma das questdes
de investigacdo deste estudo, pois se trata de um impacto da experiéncia na formacéo
identitaria das licenciandas.

Isa e Julia demonstram ndo se identificar com a profissdo ao contarem 0s motivos
que escolheram fazer o curso de Letras e as expectativas de estarem cursando um curso

de licenciatura. Assim elas contam:

Eu trabalhava em periodo integral e queria fazer uma faculdade, entéo optei
em fazer um curso no periodo noturno e entre os cursos do periodo noturno,
Letras era 0 curso gque mais me chamou atencdo, por ja ter familiares
formados na area, por ser uma area que eu sempre gostei muito, por gostar
de atuar, ler, desde a época de escola. Minha opc¢éo foi o curso de Letras.
Minha expectativa nunca foi dar aula. Eu nunca entrei com esse plano. Eu
entrei mesmo também porque eu ja fazia inglés e vi uma ligagdo por ser uma
graduagdo de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. Mas, a minha
expectativa do curso era ter um ensino superior. (Julia. Estagio de 2020/2.
Entrevista feita no dia 19/05/2022)
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Eu trabalhava o dia inteiro e queria fazer uma faculdade. Dos cursos de
noite eu me identifico mais com o de Letras. Eu sempre gostei muito de ler,
entdo pensei, talvez isso pode dar certo. Comecei 0 curso e de fato, me
identifiquei muito. Mas a expectativa era zero. Nao esperava muita coisa
guando eu entrei. Eu pensava assim, eu vou fazer porque eu preciso de um
ensino superior e 0 meu objetivo e foco seria concurso, entrei com esse
pensamento quando iniciei o curso de Letras. (Isa. Estdgio de 2020/2.
Entrevista feita no dia 19/05/2022)

Ambas trabalhavam em periodo integral, optaram por um curso noturno,
identificavam-se com o curso pelo gosto da leitura, mas ndo tinham expectativa de ser

professoras.

4.1.2 Dificuldades com a lingua

Embora ndo seja pauta direta desta pesquisa, mas, por outro lado, indiretamente,
afeta a experiéncia da formacéo identitaria dos licenciados pesquisados, as dificuldades
com a lingua inglesa foi um tema repetido entre os participantes, 0s quais pontuaram a
questdo relacionada ao desenvolvimento do curso de Letras.

Na primeira fase da entrevista, sobre a trajetoria no curso de Letras, participantes
dos dois grupos desta pesquisa relataram suas dificuldades com a L.

Isa narra:

Eu sou péssima! Sempre tive dificuldades, desde a escola. Porque sempre
estudei em escola publica e o ensino pra gente é muito fraco! Eu ja entrei na
faculdade sem saber nada, nada, nada mesmo. Eu sai da faculdade com uma
experiéncia muito boa, porém ainda tenho grande dificuldade com a lingua
inglesa. Depois do curso ndo tive mais contato e ndo dei sequéncia. (lsa.
Estagio de 2020/2. Entrevista feita no dia 19/05/2022)

Julia ndo aponta dificuldades com a LI na primeira fase da entrevista, mas
apresenta uma realidade diferente da de Isa.

Julia narra:
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Eu tive contato com a lingua inglesa antes de entrar no curso de Letras.
Fazia curso e na faculdade achei a L1 um pouco vaga e acho que se vocé entra
na faculdade sem saber, vocé sai sem saber. Mas 0s professores sdo bons,
eles incentivam bastante. S6 acho que a grade é bem pouca. Temos 4 anos
e posso contar nos dedos quantas aulas de inglés tivemos. Por ser uma
graduacdo de lingua inglesa a quantidade de aulas séo poucas e poderia ter
muito mais. (Julia. Estagio de 2020/2. Entrevista feita no dia 19/05/2022)

Rita, que estagiou em 2021/2, apresentou uma realidade parecida com a da Isa,
que estagiou em 2020/2. Também vinda de escola publica e com algumas limitagcdes em
relacdo a LI, encontrou interesse ou motivacdo para superar a pouca afinidade com a

lingua.

Entao, no inicio do curso foi um choque! [Risos] realmente, porque assim,
é o nivel superior né? Nas aulas sdo doutores da area, e que querendo ou
nao, eles, por mais cientes do ensino basico do Brasil, tem um preconceito...
ndo um preconceito, mas, um entendimento anterior que de pensar que se
vocé escolheu aquele curso, vocé tem um conhecimento, pelo menos o
instrumental da area, e eu ndo tinha. Assim como grande parte da minha sala,
néo tinham poucos. E quando a Professora iniciava a aula em inglés? Dava
aquele estranhamento né? Porque a gente ndo tem isso na sala no ensino
basico. Agora a gente tem mais profissionais aqui. Tudo voltado para esse
ambiente. Eu tive dificuldades..., mas por 1 ou 2 semestres, tivemos o inglés
instrumental por um professor que me ajudou bastante. E eu percebi que
mesmo tendo pouca afinidade com a lingua estrangeira, e mesmo tendo
poco tempo para me dedicar pra estudar para essa area especifica, eu tive
uma evolugdo nesses 4 anos de curso. Embora ndo me considere apta para
ensinar, eu tive uma evolugdo muito grande. E no entendimento, mas na
fala ainda ndo, mas, pretendo desenvolver isso. (Rita. Estagio de 2020/2.
Entrevista feita no dia 14/06/2022)

Diante do cenéario apresentado, penso que um dos objetivos do professor de LI
deveria ser incentivar os alunos e estimula-los no processo de aprendizagem, criando uma
forma para que sejam induzidos a gerar suas proprias motivacdes. E comum encontrarmos

pessoas que se tornam professores por falta de opcéo, visto que muitas vezes trabalham
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durante todo o dia e, ao optarem por ingressar em uma faculdade, acabam escolhendo o

periodo noturno, que geralmente oferece mais cursos de licenciatura.

4.1.3 Desafios do estagio no formato remoto

Na segunda fase da entrevista, foi 0 momento em que os participantes puderam
narrar sua experiéncia no cumprimento do estadgio de docéncia de lingua inglesa em
modalidade remota. E todos, sem excecdes, citaram as dificuldades, sobretudo, os
desafios de estagiarem no formato remoto.

Assim, Isa conta:

Foi bem desafiador! Pra comecar pelos professores da disciplina. Dava pra
perceber que ndo estavam preparados. A Pandemia foi algo incontrolavel.
Ninguém estava preparado. A faculdade ndo estava preparada e ndo tinha
estrutura nenhuma. Sabe? E os professores? O que aconteceu? Tiveram que
se redobrar. Aquela coisa, hibrido totalmente. Eles tiveram que se reinventar.
E assim, ndo sé eles, mas a gente também. Tinha alunos que ndo tinham
notebook. Tinha alunos que néo tinham internet. Tinha alguns que ndo tinham
nem smartfone. N&o tinha o que poderia atender a necessidade sabe? Mas
guando comecgou o estagio. Era pra chorar. (Isa. Estagio de 2020/2.
Entrevista feita no dia 19/05/2022)

Tanto Isa, que estagiou em 2020/2, como Ana, que estagiou em 2021/2, contam

como o ERE afetou os alunos. Assim elas narram:

Teve muitos alunos que foram prejudicados. Porque de fato, pudemos
observar que ndo conseguiam fazer a disciplina por falta de internet. Os
alunos de zonas rurais ndo tinham como. Onde eles moram n&o tinham
como. N&o tinha como pegar 6nibus pra vir pra universidade. Uma colega de
cidade préxima ficava sempre atrasada porque ndo conseguia acesso no
local onde morava por ter uma internet com sinal fraquissimo. Muita gente
foi prejudicada. Eu fui prejudicada. (Isa. Estagio de 2020/2. Entrevista feita
no dia 19/05/2022)
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O Estéagio foi um desafio, principalmente onde atuei. Académicos de Letras
de uma universidade publica, pensa em se dedicar para atender uma
instituicdo publica. N&o fazia sentido estagiar em uma escola particular por
exemplo. Ent&o na época eu escolhi uma escola bem ‘carente’ da cidade, e
como foi de forma remota, tem toda essa questao, de vocé ter um celular, ou
um notebook, e... Ter esses aparelhos eletréonicos ndo significa que vocé
tenha acesso a internet; eai fica toda essa situacao. (Ana. Estagio de 2021/2.
Entrevista feita no dia 25/05/2022)

Rita, que estagiou em 2021/2, também narra esses fatores e fala sobre a
importancia de se ter acesso a internet para passar pelas aulas durante o periodo
pandémico, além de desabafar acerca do fardo e da exaustdo de lidar com as

circunstancias da pandemia e continuar a graduacéo.

Eu acho que tudo que a gente estava vivendo... Todo aquele cenario.
Pandemia, incertezas, buscar habilidades, tudo isso eu acho que causou um
certo adoecimento mental. Eu acho que tipo para todo mundo. Nao tem? Eu
acho que hoje em dia eu encontro uma pessoa; que a gente ja esté
retomando, né? As atividades; por mais que parece que ninguém conseguiu
sair, dai entdo eu acho que esse foi o maior desafio, sabe? E conseguir
realmente focar ali. E mesmo que o pais estivesse pegando fogo e as coisas
estivessem que cair, vocé tinha que se manter firme ali, tipo, a vida tem que
seguir, eu tenho que terminar essa faculdade, a gente tem que focar nisso
aqui, e recursos a gente tinha né? Eu, meu caso especifico tinha, eu tinha o
acesso a internet. Eu nao tenho do que reclamar, eu tinha esse acesso.
Porém as aulas eram reduzidas mais ainda, é aquilo né? Volta o que eu tinha
dito antes. 4 horas de noite j& era pouco, imagina uma hora por semana?
(Rita. Estagio de 2021/2. Entrevista feita no dia 14/06/2022)

Rita, em sua primeira fase da entrevista, conta suas dificuldades com a LI, mas
reconhece um avanco no inglés, quando encontra motivacdo nas aulas de um professor
de inglés instrumental, entretanto, considera poucas as aulas para o estudo, relatando a
dificil jornada de ter que trabalhar durante o dia e estudar por 4 horas durante a noite,

periodo do curso de Letras. Assim ela conta:
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O meu maior desafio foi administrar o tempo, sabe? E muitas areas, pouco
tempo para vocé se dedicar para o estudo e ter que fazer essa dupla jornada,
que é pra avaliar e estudar. Eu acho que, mesmo nao tendo filhos, estudando
com pessoas que tém filhos né? Eu sempre me questionava o quanto deve
ser mais dificil para essas pessoas que tem familia, porque eu ndo tenho
familia e ndo estou tendo tempo pra trabalhar. As aulas de Sabado também
eram terriveis! E a gente teve muitas aulas nos Sabados. Essas eram as
piores. (Rita. Estagio de 2021/2. Entrevista feita no dia 14/06/2022)

Julia, dupla de Isa, também narra:

Desenvolver o plano de aula foi um desafio. Porque como que eu vou fazer
sem nunca ter ido a escola, sem ter conhecido a sala, os alunos, a quantidade
de alunos, suas diferencas. Por exemplo, ‘faca um plano de aula de 50 min’,
como? Vai que essa turma tem so 2 alunos. Como conseguir colocar 0s
horérios estabelecidos para cada atividade? E uma das nocdes que vocé s6
pode ter ao vivo. Nao da. Foi dificil. (Jdlia. Estagio de 2020/2. Entrevista feita
no dia 19/05/2022)

A maior expectativa depositada para o estagio da docéncia na graduacdo é a
experiéncia, como dito por Julia “como vou fazer sem nunca ter ido a escola”? Foi o caso
dos participantes desta pesquisa e realidade de muitos outros académicos de licenciaturas
gue nunca tiveram essa experiéncia ou tiveram a “experiéncia” transformada em
atividades para cumprir a disciplina de Estagio.

O fato de alguns participantes narrarem em terceira pessoa pode sinalizar uma
certa liberdade em falar sobre o tema em questdo, mesmo que ndo se coloquem
diretamente na primeira pessoa. Essa estratégia narrativa pode ser vista como uma forma
de abordar um assunto que o individuo conhece bem e que pode ter um papel importante
em sua construcdo identitaria, revelando sua perspectiva observadora sobre os eventos
narrados.

Ao narrarem o0s desafios enfrentados na disciplina de estagio, os participantes
apontaram varios fatores que interferiram na construcdo de sua identidade docente.
Dentre eles, destaca-se a frustracdo e as dificuldades enfrentadas durante a realizacdo das
aulas, que muitas vezes ndo ocorriam como o planejado. Esses aspectos serdo discutidos

em mais detalhes no préximo tépico.
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4.1.4 A falta de oportunidades para atuar na profissao

Ao modificar uma disciplina de 100% presencial, como o estagio docente, para o
ERE, diante das limitacfes de néo se ter escolas e alunos para dar aula na quarentena, tal
processo impactou as expectativas dos participantes desta pesquisa, como narrado por
Leonel:

O problema foi fazer um estdgio simulado. ‘Fingindo’. Porque assim, nédo
tinha como ser um ambiente real aquilo 1a. E ficava corrido, ficava sem
tempo pra fazer uma aula completa ou uma aula de verdade. E geralmente o
professor da disciplina de estagio dava duas aulas e tinhas uns 15 alunos. E
cada aluno tinha que apresentar sua aula e acabava que ndo dava tempo
pra todo mundo apresentar e ficava uma coisa corrida e ndo atingia o
objetivo do estagio em si. Pelo menos pra mim, nesse momento, ele nao
atingiu o objetivo que deve proporcionar pra um aluno da graduacao.
Porque acaba que fica sem a experiéncia real, mesmo. Porque o estagio é
isso. O momento de colocar a prova o que aprendeu... colocar em prdtica
as teorias e tudo mais. Na minha experiéncia na disciplina de Estagio, ndo
contemplou isso. Tem a questdo que vale entender da adaptacdo, de
continuar os estudos, tendo as aulas, mesmo com a pandemia. Mas de fato,
de forma alguma, substitui a experiéncia que eu tive no ensino fundamental,
gue fiz o estagio presencial, na escola, na sala, com os alunos, com a
‘Resposta’, o contato e tudo mais. (Leonel. Estagio de 2021/1. Entrevista feita
no dia 25/06/2022)

Grazy, também, passou pela experiéncia de elaborar e apresentar o plano de aula
para sua turma na disciplina de estagio, mas conta um pouco mais sobre como foi elaborar

seus planos de aula.

[-..] A gente ja sabia que a certa turma era a nossa turma mesmo, entéo eu
pensei, eu olhei para mim e falei assim, o que é o que eu gostaria? Se eu
tivesse, sei 14, no segundo ano do ensino médio, o que eu gostaria de
aprender inglés olhando para mim la do segundo ano do ensino médio? O
gue eu ndo tive a oportunidade, porque eu tive que estudar espanhol, ento
eu pensei no que eu gostaria de aprender? O que estava em alta, eram coisas

da pandemia, enfim, entdo eu falei assim, eu vou pegar um texto, ai a gente
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elaborou, eu fui atras de ver o que eu gostaria, porque como eu nao tinha
‘A turma’, né? Entdo eu tive que olhar para mim e eu tentei fazer esse
exercicio, olhar para mim e ver o que eu gostaria de aprender, né? Eu e
minha amiga, a gente selecionou um texto, e fizemos algumas perguntas a
respeito do texto e foi basicamente isso porque ndo teve aquele
acompanhamento aqui, porque quando vocé faz um estagio ‘normal’, vocé
observa a turma, entdo vocé vé mais ou vocé conversa ali com o professor
que ele ja viu o que a turma viu e o que ndo viu né? Voceé sente a dinamica
da turma mais ou menos, né? Pra tentar aplicar 1 aula legal e a gente ndo
teve isso, entdo... Eu tive que olhar pra mim e tentei também dar uma olhada
assim, no que a galera da turma sabia. [...] € 0 que d&d em pouco tempo.
(Grazy. Estagio de 2021/1. Entrevista feita no dia 15/06/2022)

Ja Rita, narra sua experiéncia com a disciplina de estagio a docéncia de lingua

inglesa no contexto remoto sob outra perspectiva.

Olha... Eu ndo vou dizer decepcionante, porque dentro da realidade que a
gente estava vivendo, era aquilo com aquela possibilidade que se
apresentava. Um, porém foi essa situacdo, ndo perfeito sabe? E porque
realmente a gente ndo fez. Nos tivemos a teoria com leituras e nocéo de
documentos de diretrizes e base. SO que a parte da pratica, nés nao tivemos,
e as escolas ainda estavam naguele periodo de entrega de apostilas. A gente
ainda chegou a fazer os planos de aulas, mas nao foi. O material foi
realmente enviado para os alunos, foi um material para avaliacgdo mesmo
sabe? Do professor, da disciplina, porque ndo tinha como a gente ir pra sala
dar aula e os alunos ndo tinham nem aquela adaptacdo ainda para as
plataformas na educacdo basica, entdo ndo estavam. O periodo de aula
mesmo, no ‘teams’ sabe? Entio eu sinto que foi assim, eu ndo tive o estagio...
E como se eu ndo tivesse tido. Eu tive a experiéncia de fazer estagio do
ensino fundamental presencial antes da pandemia. E aquela experiéncia me
agregou muito! Porque foi uma experiéncia muito boa. Dei entrada na sala
de aula. Fazer e se sentir confiante com a lingua e conseguir ministrar a
aula, foi bom e eu queria ter tido essa experiéncia no ensino médio, para ver
se eu ia conseguir realmente. Como seria, né? Com os alunos do ensino
médio né? Porque a gente sabe que eles sdo mais exigentes, ndo é?

Observadores né? Critico. E eu realmente sinto que foi uma experiéncia que
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eu perdi. Eu ndo tive. A gente fez todo o processo... De planejamento sabe?
Mas na prética, n6s ndo tivemos. E realmente é completamente diferente,
ndo é vocé sair daquele contexto de sala de aula, porque o que d&
inseguranca para a gente mesmo € ndo ter o retorno, porque se vocé ndo tem
a resposta, como que vocé vai saber se vocé esta conseguindo desenvolver
mesmo? Se eu estou mesmo suprindo as minhas expectativas né? Foi bem
complicado. (Rita. Estagio de 2021/2. Entrevista feita no dia 14/06/2022)

Ana, que estagiou em 2021/2, fala da dificuldade de lidar com esse “retorno” e
detalha ainda mais como foi a tentativa de interagdo entre os alunos que continuaram
matriculados nas escolas. Ana passou pela experiéncia de estagiar a lingua inglesa no

ensino remoto com turma, mas quase sem alunos.

Lembro que guem néo tinha internet, tinha a op¢ado de fazer a apostila. Ai ia
fazendo mensalmente e ia ganhando ponto. Entédo tinha uma parcela de
pessoas que escolhiam participar de maneira remota e outros preferiam
pegar a apostila. Google meet ou apostila. E isso acabou sendo nédo ruim,
mas de certa forma, um pouco confortavel, um pouco comodo né? ‘Ah! Eu
nao preciso participar da aula no google meet e whatsapp, entdo vou la na
escola rapidao e pego a apostila!’ Porque ela estava ali livre pra qualquer
uma pessoa pegar. Entdo vocé abria uma sala no meet, [Pausa e respira.]
Mesmo! Aparecia, uma, duas, trés pessoas no maximo! Isso quando essas
duas ou trés pessoas levantavam a mao ou participavam da aula né? Era
aquela conversa, sé o professor ficava com a telinha ligada e os demais todos
fechados. Ou entdo, quando vocé tentava dar aula das 07:00 as 11:00 no
whatsapp, mandava ali o contevdo, sei la, ‘Vamos estudar hoje a tradugio
de uma musica.” Ai vocé pegava e mandava pra ouvir 15 ou 20min da
musica. Ai uma ou duas respondiam. As vezes ninguém respondia. Entéo foi
realmente um desafio fazer com que os alunos tivessem uma interacao,
independente se era whatsapp ou se era meet ou até mesmo pegando a postila
gue vocé ia la preparar né? O desafio era os proprios alunos responderem
vocé. E algo que também é muito dificil colocar nessa situacdo, é que em
alguns grupos do whatsapp, a grande maioria tinha os pais presentes. Com
essa abertura do whatsapp para realizar as aulas, muitos pais foram
incluidos. Coisa que indo nas escolas todos os dias, hdo acontece a interacao
com os pais. E muitas vezes, mandando o contetdo todos os dias nas aulas

e os pais até mesmo vendo ndo tinha a intera¢do. ‘Ah meu filho. Tem
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atividade. Vai la. Participa da aula.” Ndo tinha. Entdo vocé engloba essa
outra situacgéo, de pais cobrarem e de pais ndo cobrarem. Professor x aluno.
Professos x Pais dos alunos, Pais dos alunos x Alunos... E ndo ter esse
retorno. Entdo assim, até hoje eu n&o sei se foi bom ou se foi ruim. (Ana.
Estagio de 2021/2. Entrevista feita no dia 25/05/2022)

Grazy, que estagiou em 2021/1, narra:

E o que deu para fazer, eu fiquei frustrada, porque eu gostaria de ter dado
aula na sala de aula, mas foi 0 que a gente conseguiu fazer ali durante aquelas
6 semanas, né? E como foi, mais ou menos isso. (Grazy, Estagio de 2021/1.
Entrevista do dia 15/06/2022)

Tendo o estagio de docéncia o foco de proporcionar a experiéncia viva de ser e
estar professor no contexto escolar, as narrativas dos participantes apontam para a direcao
contraria, reiterando a completa frustracdo com o estagio supervisionado de LI no formato
remoto, de modo que a pouca ou nenhuma experiéncia deles com o estagio parece nao ter

sido sanada.

4.1.5 As frustracdes do estagio no formato remoto

Como apresentado aqui, todos os participantes cumpriram a disciplina de estagio
supervisionado de lingua inglesa no formato remoto, entre anos de 2020 e 2021.
Vivenciaram a adaptacdo do ERE nas universidades, nas escolas, o uso de plataformas
institucionais, disciplinas para cumprir, falta de recursos, evasao de alunos, apostilas de
estudos, midias digitais, desanimo, falta de interacdo e tempo corrido, contexto em que
buscaram, na medida do possivel e das possibilidades daquele momento, realizar os
planos de aula e cumprir as atividades propostas no percurso.

Nessa caminhada, o sentimento de frustracdo entre eles foi eminente cujos
impactos na construcdo da identidade docente se apresentaram em perspectivas distintas.
Isa, por exemplo, sempre teve dificuldades com a lingua inglesa e, ao chegar na fase de
estagio supervisionado no ensino remoto, se sentiu prejudicada, pois tinha que trabalhar
e retomar as aulas em contexto remoto, 0 que exigia mais disponibilidade, logo, mais
tempo.

Isa narra:
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Foi frustrante! Nao me vejo como professora. Até mesmo quando fizemos o
primeiro estagio que foi presencial, teve contato, ndo me vejo preparada.
Vejo que a instituicdo tem preparado pesquisadores, ndo professores. Porque
quando vamos para escola, € um universo totalmente diferente daquilo que
estamos nos preparando ali. A gente ja deparou com alunos que ndo sabiam
ler, quando tivemos contato na primeira vez. Também encontramos alunos
com grande resisténcia em aceitar nos estagiarias. E assim, ndo me sinto
nem um pouco preparada. (Isa, Estdgio de 2020/2. Entrevista do dia
19/05/2022)

Leonel, que estagiou em 2021/1, se via como professor desde o comego, escolheu
0 curso de Letras por ter afinidade com a lingua inglesa e tinha grande expectativa com o
estagio da docéncia.

Assim Leonel conta;:

Na&o dei as aulas em si que deveriam ser dadas e tudo mais. A gente elaborou
as aulas, tudo...A gente fez os planos de aula, toda a parte teorica, mas
faltou a experiéncia de realizar o estagio. Rompeu uma expectativa. Nao
teve a préatica docente, ndo tinha a resposta dos alunos. E essa questdo da
aula simulada pra continuar, ndo foi uma experiéncia que se liga a realidade.
Foi uma expectativa, uma forma de continuar, mas foi s6 pra cumprir
aquilo 14. Uma disciplina extra. Se eu pudesse voltar e ter uma experiéncia
presencial... Eu toparia. (Leonel, Estdgio de 2021/1. Entrevista do dia
25/06/2022)

Grazy se sentiu frustrada pela falta do retorno de alunos, mas teve outra visao ao

criar os planos de aula. Assim ela narra:

E aquele ponto né? Vocé fica frustrado porque ndo tem um retorno de si so.
Vocé s6 joga, ndo é? Vocé fala aquilo e ndo tem um retorno. Quando estava
fazendo esse plano de aula, eu ainda fiz e pensei assim, eu vou guardar esse
plano de aula, porque eu quero, né? Quando pegar uma aula futuramente,
eu quero tentar aplicar isso, né? Porque vocé faz um trabalho pra gque, nédo
é¢? Se ndo tem um aluno, ndo tem aluno, entdo como se estivesse
desperdigando, entdo eu pensei assim, eu vou, né? Produzir isso e tentar

deixar bom, porque foi isso que eu senti mais falta. De ndo ter o aluno, néo
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ter um retorno, ter aqueles olhos brilhantes pra professora, né? [Risos]
porque € isso, é aquilo que eu amo, né? Quando eles ficam perguntando o
que é, enfim, ndo tem. Eu senti falta disso, entéo é, eu reuni, foi a parte mais
assim, vai ser um pouco triste, ndo é? Vocé produz primeiro, vocé gasta o
seu tempo ali. Assim, ndo € gastar, € tudo em prol da minha educacgéo, mas,
vocé prepara um material, fica com aquela expectativa. Quando vocé vai
para a sala de aula, vocé tem aquela expectativa nossa, ‘A galera vai amar
isso aqui, né?’ Mas ai nio é o que era né? Era so nos colegas. Nao tinham
os alunos ali, entéo eu senti falta disso. Eu achei que essa, esse ndo contato
com os alunos me prejudicou de certa forma. Entéo eu acho que foi o ponto,
ndo ter mais aquela experiéncia de ir para a sala. Entdo eu acho que foi
isso. (Grazy, Estagio de 2021/1. Entrevista do dia 15/06/2022)

A falta de identificacdo de Isa com a profissdo e seu descontentamento com o
ensino remoto parecem afetar sua construcéo de identidade docente de maneira diferente
do que ocorre com Leonel e Grazy. A falta de afinidade com a lingua estrangeira e a
perspectiva de ser professora ja estavam presentes na identidade de Isa antes do ensino
remoto, e a superacdo das adaptacdes e dificuldades desse periodo ndo serviram como
propulsor para sua identificacdo com a profissdo. Pelo contrario, esses obstaculos
representaram apenas mais um dilema a ser enfrentado para alcancar seu principal
objetivo: concluir a graduacdo e buscar um concurso publico na area de atuacao.
Enguanto isso, Leonel e Grazy conseguiram utilizar as dificuldades enfrentadas durante
0 estagio para aprimorar sua capacidade de adaptacdo e lidar com situacfes imprevistas,
contribuindo assim para a construgdo de suas identidades como professores.

Ja Ana, que teve uma turma para acompanhar no estagio, pois as escolas ja
estavam se adaptando para o ensino remoto, narra a exaustdo de buscar pelos alunos que
ndo eram assiduos nas atividades e a falta de motivacdo para seguir com as aulas. Assim

ela conta:

Foi problematico. No sentido de lutar contra o meu préprio desanimo.
Porque quando esta s6 vocé, sozinho, dentro de um quarto, tentando imaginar
0 que vocé pode fazer pra chamar atencdo, numa situacdo que vocé nunca
viveu... Por exemplo, eu me lembro de quando consegui fazer o primeiro
estégio de forma presencial. Entdo o estagio do ensino fundamental foi bem
positivo. Porque eu fui pra sala de aula e tinha aquele calor humano e tudo

mais ... tinha aquele retorno sabe? E se vocé ndo conseguisse completar a sua



69

aula hoje, vocé podia passar pra casa ou ‘Até na semana que vem continua’.
Tinha aquela troca. Mesmo que um ou dois ndo faziam ou ndo conseguia,
‘Tenta fazer aquilo ali!’, a pessoa ia capengando até o quadro, mas fazia
sabe? E no whatsapp... E bem no meio de uma pandemia. E o que vocé vai
fazer né? Nem todo mundo usa o whatsapp. Nem todo mundo usa 0 meet.
Nao é todo mundo que vai ouvir 0 podcasts que vocé pagou o spotify pra
todo mundo ouvir. Entdo, eu acho que a minha maior frustracdo foi tentar
encontrar algo que chamasse a atencéo. (Ana, Estagio de 2021/2. Entrevista

do dia 15/06/2022)

Tentativas e propostas de atividades foram feitas pelos participantes desta
pesquisa, mas a falta de resposta e pouca interagdo foram as maiores reclamagdes entre
0s participantes. Com intengdes ou ndo em seguirem na profissdo, todos, de alguma
forma, se viram desafiados e induzidos a superar essas frustragdes para concluir o estagio
supervisionado de forma obrigatoria, em um periodo pandémico. Isso muda a

configuracéo do que é ser um professor de linguas, sobretudo, em ambiente online.

4.1.6 Aprendizagens sobre a profissdo

Ana , em sua narrativa, vé a docéncia como uma entrega em que se espera um
retorno, tanto no presencial como no virtual, e reconhece que as possibilidades de ensinar
linguas de forma sincrona propdem maior interacao e entendimento, mas a forma remota

requer recursos que cheguem a todos. Assim ela conta:

Olha, ser um professor de inglés ja é um desafio no contexto geral! [risos] de
forma remota... N0 é ruim. Falando sério, ndo é ruim. Mas quando vocé tem
uma resposta disso. Quando vocé tem um retorno. Quando vocé percebe que,
‘Poxa! Vocé realmente estd conseguindo desenvolver um plano de aula e esta
funcionando e de forma remota!’ E algo que até dd oportunidade de acessar
mais pessoas. Isso tudo, depende um pouco do contexto social, de quem vai
ter acesso a essa informagdo, porque vocé também ndo pode preparar um
material e deixar dois, trés, quatro excluso disso. Entdo ndo seria justo né?
Entdo se a gente vivesse em um ambiente em que a acessibilidade fosse para
todos, seria algo positivo na questio de ‘poxa, mais um investimento para
melhor interpretacdo, entendimento da lingua, melhor interacdo com a

lingua. Entdo, a forma remota n&o é negativa. Mas, ela precisa ser melhorada
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pra poder alcancar todos. (Ana, Estagio de 2021/2. Entrevista do dia
15/06/2022)

Rita pontua a falta de valorizacdo do profissional professor nesse periodo, e,
segundo ela, isso vai além da falta de interacdo e interesse dos alunos. Professores
procuraram novos meios de ensinar a lingua inglesa e se manter nas aulas, usavam
recursos proprios e reaprenderam novas maneiras de usar ferramentas digitais, fora a
exaustdo de trabalhar por inGmeras horas, tudo para driblar o contexto do isolamento e

garantir que as atividades continuassem. Rita narra:

Ser um professor de inglés na real situacao que a gente se encontra é matar
5 leGes por dia. [Risos] porque realmente é muito dificil. A gente vé que é um
oficio que a maioria da populacédo vé que é uma profissdo que exige muita
didatica e ndo valoriza. E tem muitos que pensam da seguinte maneira ‘eu
ndo tenho interesse, eu ndo vou sair do lugar onde eu nasci, eu nao quero, eu
ndo vou aprender’ entdo o professor a todo momento tem gque mostrar a
importancia. Procurar atividades a todo tempo que sejam atrativas,
principalmente com adolescentes que sdo muito dispersos. A falta de interesse
ja é uma barreira, e tem aquela famosa frase ‘o professor de Inglés so ensina
o verbo to be’ e o aluno sai da escola sem saber o que ¢ o verbo to be...O
professor tem que se esforcar mais ainda. Se o Professor de Portugués tem
todas as dificuldades para lidar no ensino, o de Inglés mais ainda. Porque
0 Inglés ndo é uma lingua que a maioria tem contato desde a infancia ou o
uso dela todos os dias. [Falha do audio.] E ai o professor busca recursos
proprios pra preparar uma boa aula, porque se depender do governo
esquece, eai, durante a pandemia muitos professores tiveram que ir atras de
recursos que nao tinham. O que dificultou mais ainda o processo de ensino e
aprendizagem. Entdo tem que saber lidar com a falta de interesse, buscar
Nnovos recursos, e preparar pra uma aula online que também néo tem
interesse. (Rita. Estagio de 2021/2. Entrevista feita no dia 14/06/2022)

As experiéncias relatadas retratam a realidade das aulas em um cenério atipico,
entretanto, Grazy criou um outro cendrio, ao conduzir seu planejamento de aula e expde
sua perspectiva do que foi ser o professor de inglés no ensino remoto.

Grazy conta:
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O professor é... o professor dando aula no ensino remoto de inglés,
principalmente, né? E bom. Se vocé for imaginar um cenario em que tem
todo mundo, todos os alunos tém acesso a internet. Todo mundo vai dar aula
ali é vai assistir a aula, né? Que tem internet, material legal, vocé consegue
trabalhar mais, usando ferramentas digitais, por exemplo, um canal que tem
outras plataformas, tém YouTube que vocé pode recorrer, tem o Google
Tradutor, que ja esta ali, entdo € legal em partes, porque vocé consegue fazer
isso. Entdo vocé pode apresentar uma tela ali no Google Meet, ai, a galera
vai interagindo, €, vamos imaginar um cendrio que a galera interage e ai vocé
consegue produzir bastante coisa, porque eu vejo o0 inglés muito assim com
esse meio digital, né? Alguma noticia voceé traz se fosse para fazer um recorte.
Dagquela noticia que esta em alta no Twitter, e algo em Inglés, ai tentar trazer
para a aula para os alunos que viram isso; memes, essas coisas gque estao por
ai a todo momento. Porque o que eu acho que chama atencéo da galera hoje
em dia, é vocé abrir um TikTok, tem alguém falando ali né? Tudo Inglés, tipo
‘Olha o que eu fiz com o meu cachorrinho! Olha como é a rea¢do do meu
cachorro!’ Tudo isso em inglés. [Risos] ai vocé tem aquela vozinha que fica
falando né, também em Inglés 14 do TikTok. [Risos] entdo eu gosto, eu acho
gue eu vejo muito o Inglés com essa concepgao, ndo sei se é porque eu sempre
aprendi no digital, ndo s6 pelo computador, mas o celular, entdo eu tenho
sempre essa imagem do inglés, até atrelada as tecnologias digitais. Entdo eu
acho que por um lado é bom, se vocé usar isso ao seu favor. Sobre ndo ter o
retorno dos alunos, ndo de imediato que vocé tem aquela como se fosse uma
espécie de calor humano ali na sala de aula mesmo, nédo é verdade, mas é que
eu sinto assim. Quando os alunos estdo na sala de aula, eles as vezes ficam
com vergonha de falar, ndo é? Mas quando esta no online é talvez eles se
sintam mais assim. Ai tem um tradutor aqui. Tem uma coisa que eu vi na
internet, eu vi uma coisa no TikTok, eu posso falar isso, entdo talvez na minha
concepcao seria mais interessante isso. Entende? Mas, a gente sente falta,
né? A talvez seja porque eu vim de um de uma fase que, a gente sempre teve
ensino presencial, nunca teve nada remoto, entdo a gente tem que ir meio que
tentar. E se adequar ali ao que é, né? Mas eu, tirando essa parte que eu néo
dei aula exatamente para os meus, os alunos, eu acho que foi até uma
experiéncia legal, porque é. Nos participamos de palestras no YouTube e deu
bastante dicas legais. Eu lembro que eu peguei isso na época também para
fazer, entdo foi bem interessante para mim. Mas é aquela coisa, ndo tinha

aluno de verdade. Foi isso, vocé teve toda uma dedicac¢do, procurou novas
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ferramentas e agora que eu vou testar. (Grazy, Estagio de 2021/1. Entrevista
do dia 15/06/2022)

Com excecdo da dupla Isa e Jalia, que desde o primeiro momento disseram que
ndo seguiriam na profissdo, ao contar dos desafios de estagiar a lingua inglesa no ensino
remoto, Leonel e Grazy (estagiarios de 2021/1), Ana e Rita (estagirias de 2021/2)
contaram sobre suas expectativas em serem professores ao concluirem o curso de
licenciatura.

Assim eles contam:

Eu falo assim... Claro que a experiéncia do ensino remoto ndo é de toda ruim.
Ela com certeza mostrou outras facetas do ensino, como ele precisa ser
adaptativo. E que foi preciso voltar as aulas. E que a gente ndo pode deixar
a educacdo morrer. E tiveram outros ‘Qués’ com as aulas em EAD ou ERE,
abriram oportunidade...Assim, com certeza, a Pandemia mudou tudo em
questdo do ensino. E eu acredito que as aulas online continuaram presentes
depois dessa experiéncia desse periodo. E eu acho que querendo ou nao, foi
um momento de muito aprendizado. Com o ambiente online, teve flexibilidade
de poder cumprir outras disciplinas. As disciplinas de Estagio ndo foram
como esperadas, mas as outras disciplinas do curso, pelo menos pra mim,
consegui cumprir com melhor aproveitamento. E isso prova que aulas onling,
no Google meet, funcionam, podem dar certo. Mas em relacao do estagio, eu
ndo gostei da experiéncia. O sentir preparado para ser o professor néo foi
depois do estagio, mas por ja ter sido bolsista e ter tido outras experiéncias e
uma noc¢ao de docéncia em si. (Leonel, Estagio de 2021/1. Entrevista do dia
25/06/2022)

Eu ja me sinto preparada porque eu ja dou aula de inglés, ndo é? [Risos] eu
dou aulas particulares, entdo eu, eu me sinto, e se eu falar pra vocé que néao
me sinto, eu estou sendo hipdcrita porque eu me sinto! Eu tenho muitas
ideias. Eu quero fazer muita coisa, entdo eu acho que eu, me sinto sim
preparada. Olhando para mim e tudo o que eu aprendi sozinha e 0 que eu
me dediquei, e ainda me dedico. Eu, eu acho que eu estou preparada, estou
sim. Agora, € muito importante falar que estou preparada, mas, digo assim,
saber falar tudo em inglés, n&o sei. Eu tenho que continuar caminhando

por um longo percurso, ainda mais! Eu sei. Mas, eu gosto muito da lingua,
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eu consigo ensinar o que eu aprendi e eu amo poder dar aula. Se fosse s6
pela experiéncia de estagio de lingua inglesa na pandemia eu néo estaria
preparada. E foi isso, faltou. La no ensino fundamental até que eu tive, no
ensino médio, ndo. Participei de oficinas de um professor pelo Youtube e
tirei muitas coisas de la que me ajudaram elaborar aulas. Eu busquei meios
em outros momentos, por vontade propria, por isso estou preparada, mas
nao por causa do estagio na pandemia. (Grazy, Estagio de 2021/1. Entrevista
do dia 15/06/2022)

As académicas Ana e Rita, que fizeram o estagio no ultimo periodo do ensino

remoto, contam que:

N&o seguirei a profissdo. Nao pela experiéncia de estagio de inglés ter sido
ruim ou néo. E algo que eu desde o inicio tive dificuldade, mas também n&o é
uma desculpa! Como professores, n6s devemos buscar cada dia mais,
conhecimento, melhorar, desenvolver, buscar informagdes. Mas tenho plena
consciéncia disso; que a lingua inglesa além de ser um ponto que eu tenho
uma caréncia, € algo que eu ndo me identifico tanto. Porque por exemplo,
como eu disse, eu entrei no curso por gostar muito de ler e hoje em dia a &rea
em que eu quero atuar é totalmente diferente entdo ndo condiz tanto com a
lingua inglesa. N&o é porque a experiéncia foi ruim, mas porgque ndo me
identifico mesmo. (Ana, Estagio de 2021/2. Entrevista do dia 15/06/2022)

N&o me sinto preparada para ser professora. Eu queria muito ter tido a
experiéncia de dar a aula nesse estagio. Eu tenho a experiéncia de estagio
fundamental e da residéncia pedagdgica, fui bolsista e tive uma bagagem de
experiéncia de aula maior de quem nao teve. Mas ndo me sinto preparada,
por causa do estagio de lingua inglesa no ensino médio, que eu nao tive. Nao
aceitaria pegar uma aula de Inglés para o ensino médio, talvez para o ensino
fundamental, mas ndo por causa do estagio remoto, mas por outras
experiéncias de outro momento. (Rita. Estagio de 2021/2. Entrevista feita no
dia 14/06/2022)

Apos a apresentagdo das narrativas dos participantes desta pesquisa, na sequéncia,

apresento as minhas reflexdes analiticas sobre o cenario relatado pelos pesquisados.
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4.2 Discutindo as historias de estagiar a lingua inglesa no formato remoto

Nesta secdo, apresento a minha andlise das narrativas, dialogando com o0s
resultados de outros estudos, dividindo a secdo em duas subsecOes: reflexdo sobre as
percepcdes dos académicos estagiarios no ensino remoto e 0 processo da construcdo

identitaria da profissdo desses participantes.

4.2.1 Percepg0Oes do processo

Comeco pela primeira entrevista narrativa, com a dupla Isa e Jalia, que estagiou
em 2020/2 e conta sobre suas percepcdes acerca do estagio no ERE.

Isa relata que professores e discentes ndo estavam preparados e havia alunos sem
materiais ou recursos para realizar 0 estdgio no ensino remoto, aspecto que levou a
desisténcia de alguns académicos do curso durante o periodo do ERE, no curso de Letras.
Além disso, ela cita o ensino hibrido em sua narrativa, um modelo de ensino que propGe
que a aprendizagem aconteca tanto no espaco fisico (sala de aula) quanto em plataformas
digitais, segundo os apontamentos de Graham e Bonk (2012). Em outras palavras, um
ensino com aulas presenciais e instrucdo ou aulas assistidas pelo computador.

Ao apontar sobre esse ensino, Isa demonstra um certo descontentamento, visto
que as condi¢Bes do momento s6 permitiram aulas ou instrucées por plataformas digitais,
acessadas por computador ou smartfones, entretanto, segundo Isa, muitos alunos nédo
tinham esses recursos, o que agravou ainda mais o cenario educacional no pais no que diz
respeito a acessibilidade minima aos elementos essenciais para o fazer e acontecer do
ensino-aprendizagem.

Apesar de na contemporaneidade, a tecnologia fazer parte do mundo a nossa volta,
em que os smartphones, por exemplo, sdo considerados uma extensdo do corpo, essa hdo
é a realidade de toda a populacdo, o que revela a extrema desigualdade social em escolas

e universidades publicas do pais. Santos, Lima e Souza (2020) enfatizam que

[...] & irrefutavel desigualdade de acesso aos meios tecnoldgicos,
resultantes de outras tantas injusticas que atingem os(as) filhos(as) da
classe trabalhadora. Parte significativa dos(as) estudantes da rede de
ensino brasileira ndo tem nenhum acesso ou ndo dispde de condigdes
adequadas de uso da internet e tecnologias digitais (SANTOS; LIMA,
SOUZA, 2020, p. 1636).
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Outra questdo nesse cendrio € o desafio diante da propria tecnologia, ja que os
alunos, durante o periodo pandémico, revelaram o ndo dominio das plataformas digitais
voltadas & educacdo, ou mesmo de redes sociais que foram utilizadas como ferramenta
nesse periodo. Como pontuado por Isa, “Ninguém estava preparado”, de modo que 0s
professores tiveram que se redobrar, ndo s6 na insercdo de computadores e/ou softwares
e aplicativos para dar uma aula, mas para o ERE, contexto em que eles foram cobrados
em relacdo ao preparo técnico, dominio, competéncia e habilidades didaticas para um
ensino com tecnologias digitais (BARROS et al., 2021), uma realidade bem distante da
que eles viviam até entdo.

Isa apresenta duras criticas em sua narrativa ao comparar a experiéncia de ter feito
0 primeiro estagio de forma presencial, antes da pandemia, e depois ter feito a disciplina
de estagio de forma remota, contexto em que ela pontua tratar-se de uma realidade
totalmente diferente, que colocou a prova as condi¢fes sociais e econdmicas da rede
publica. E claro que, nesse processo, ndo se deve usar uma teoria e generalizar o historico
de uma escola puablica inteira, ou mesmo uma turma, visto que cada individuo ou turma
exigird um tipo de investigacdo, método, teoria e pratica. No caso do ERE, os relatos
apontam para um cenario em que, parece, nao se pensar o historico social e econdémico
da populacdo educacional, implantando-se o novo formato de ensino como se fosse
adaptavel e gerenciavel para todos os publicos.

Isa iniciou o curso de Letras sem se ver como uma futura professora, mas sim com
0 objetivo de obter um ensino superior, conforme mencionado na primeira fase da
entrevista. Durante sua experiéncia de estagio no ERE, mesmo sem a intencao de seguir
a carreira docente, ela se sentiu frustrada e desmotivada. Isa se preparou para enfrentar
essa fase na formacdo, porém, as dificuldades que encontrou em relacdo ao inglés
transformaram o estagio em um verdadeiro dilema. Essa experiéncia reforcou ainda mais
sua decisdo de ndo seguir a carreira de professora. Para ela, seu maior desafio sempre foi
a lingua inglesa, ja que, na educacdo basica apresentava muitas dificuldades, ndo se
relacionava com a lingua, na graduacao, até teve maior contato com o inglés, mas, depois
de concluir o curso, esse contato também se encerrou. Isa justificou suas dificuldades com
a LI por ter vindo de escola ptblica com um ‘ensino muito fraco’, um ‘ensino ruim’,
embora, como dito anteriormente, ela nunca tenha tido a pretensdo em ser professora de
inglés.

Para Barcelos (2006), a maioria dos alunos que passam pela experiéncia de

aprendizagem em escola publica a caracterizam como ruim e desmotivante, o que se deve
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a vérios fatores: “tais como problemas pedagogicos, (des)-motivacao, (ndo) uso da lingua
e falta de competéncia dos professores” (p. 155). lIsa, a0 contar que ndo queria ser
professora, remete as suas experiéncias anteriores, faz comparagoes, aponta diferencgas,
concluindo que ndo queria ser como as professoras que teve no passado ou ndo queria
uma profissdo que ndo conseguiu encontrar motivagdes, anteriormente e durante o curso
de Letras.

As dificuldades com a lingua inglesa, justificadas pela passagem pregressa por
uma escola publica, como apontadas por Isa, ao concluir que o ensino é “muito fraco”, é
uma narrativa recorrente, preconceituosa e presente até mesmo nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs).

Paiva (2011) apresenta trechos dos PCNs que afirmam que no Brasil “somente
uma pequena populacdo tem a oportunidade de usar linguas estrangeiras como
instrumento de comunicagdo oral, dentro ou fora do pais” (BRASIL, 1998, p. 20), com
excecdo do espanhol, que se justifica pelos espacos de fronteiras. E acrescenta que as
condigdes do ambiente escolar, como falta da infraestrutura, carga horaria reduzida,
pouco dominio oral de professores, sdo fatores que impedem que alunos de rede publica
dominem/aprendam o inglés. Anula-se uma classe desfavorecida, composta de alunos de
rede publica, sem dar significado ao seu contexto e historia, justifica-se que aprender
inglés é resumido a ter um bom material, e se ignora que a lingua inglesa esta presente no
nosso dia a dia, seja na televisdo, musica, cinema, teatro e na prépria internet.

Mas, com o avanc¢o da tecnologia, tal realidade vem se modificando. Segundo a
BNCC (2017):

[...] competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho (BNCC, 2017, p. 8).

Esse documento prevé aos estudantes o desenvolvimento, ao longo da educacao
bésica, de competéncias gerais. Segundo os estudos de Trevisani e Corréa (2020), essa
orientacdo busca garantir que a educacao desenvolva valores e acGes na formacdo dos
estudantes que atuaram na formacdo da sociedade. Os autores ainda acrescentam que,
diante das competéncias gerais previstas na BNCC (2017), é possivel ampliar e inserir o

conhecimento das diversas linguagens nas diferentes areas do conhecimento:
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[...] o uso de diferentes linguagens, inclusive a digital, para se expressar
e compartilhar informacdes, a compreensdo e a utilizacdo das
tecnologias digitais, como fontes de informacdo e possibilidade de
comunicagdo, o trabalho colaborativo, o desenvolvimento da
autonomia, da argumentacdo e da empatia como caracteristicas que
devem ser incluidas nos planejamentos e nas aulas em todas as areas do
conhecimento (TREVISANI; CORREA, 2020, p. 46).

Nessa perspectiva, é fundamental questionar até que ponto modelos expositivos
de aula podem ou ndo potencializar o ensino em todas as areas do conhecimento, para se
pensar como modificar a forma, a estratégia e modo como as aulas foram ministradas, no
formato presencial ou no ERE.

Ainda sobre a primeira entrevista, Julia tinha feito curso de inglés antes da
graduacéo e a afinidade com a lingua a motivou para a escolha do curso, mas ela conta
que sua expectativa nunca foi dar aula, nunca teve este plano, assim como sua dupla, pois
seu objetivo era ter um curso superior. Ja as dificuldades que Isa tinha com a lingua, antes
da graduacéo, ndo a levaram superar a falta de afinidade durante o curso. Para alguns,
pode suar como ironia, para outros, uma identificacdo, para mim, parece ser bastante
comum e bem recorrente a situacao.

Segundo Pimenta (1999), quando os alunos iniciam um curso de licenciatura, de
qualquer area, de modo geral, tém a clareza de que serdo professores (com conhecimentos
especificos) e passam a concordar que sem esses saberes dificilmente poderiam ensinar
(bem). E possivel que as dificuldades de Isa com a lingua inglesa, por exemplo, tenham
interferido na sua construcdo da identidade docente antes mesmo da experiéncia de
estagio.

Ruvolo e Markus (1992) dizem que 0s “ecus” possiveis sdo “elementos de
autoconhecimento que representam o que os individuos poderiam se tornar, gostariam de
se tornar e que tém medo de se tornar” (RUVOLO; MARKUS, 1992, p. 95) Ou seja, trata-
se do que o individuo pensa para o seu futuro diante de algum acontecimento.

Se Isa sentiu medo ao se deparar com situacGes como um aluno ainda nao saber
ler no ensino fundamental (na primeira fase de estagio), ou se frustrou com aquela
realidade (ja que o curso de Letras ndo se trata de alfabetizar), ou, ainda, se frustrou com
algum outro acontecimento e viu um obstaculo em querer ser uma professora, ndo
sabemos. O fato € que ela ndo se identificou e ndo quis. E, como visto, 0s “eus” possiveis
sdo dindmicos, pois configuram “como os individuos veem seu proprio potencial ¢
futuro” (RUVOLO; MARKUS, 1986, p. 954). E Isa ndo se via como professora.



78

Quando Isa diz: “Vejo que a instituicdo tem preparado pesquisadores, ndo
professores”, isso ndo isenta o pesquisador de ser professor, visto que a Universidade é
uma comunidade, e, como pontua Vasconcelos (1996), € um local que contribui ndo sé
para formacdo profissional, mas propde a transmissdo do saber e a criacdo de novos
saberes, que investiga e estimula a iniciativa, curiosidade e ousadia. O objetivo das
instituicOes deve ser estimular a busca persistente do saber.

Além disso, quando se trata de formacdo, ndo devemos pensar apenas em mais
um profissional de trabalho, mas também um sujeito em seu crescimento pessoal e social,
um cidadao capaz de melhorar a realidade de vida, individualmente, e em sociedade.

Julia, a dupla de Isa, aponta um aspecto relevante sobre as aulas de inglés na
graduacéo, ao dizer: “Por ser uma graduagdo de Lingua Inglesa a quantidade de aulas
sdo poucas e poderia ter muito mais”’, convertendo, ao que parece, a sua expectativa com
a disciplina em uma frustracdo. Serd esse um problema do curso de Letras com dupla
habilitacdo? Sera o mesmo problema enfrentado por alunos de rede publica, o que
justificaria o fato de eles ndo aprenderem o inglés? Também sdo questionamentos de
Oliveira (2011), que viveu a realidade de cursar o curso de Letras — port./inglés, com
colegas de turma que ndo sabiam o inglés e sairam da universidade sem saber, assim como
apontado por Julia e outros participantes desta pesquisa.

Oliveira (2011) e Paiva (2003) ressaltam que, apesar dessas frustracdes e criticas
ao curso com dupla habilitacdo (portugués-inglés), ele continua sendo oferecido na
maioria dos institutos educacionais do Brasil, porém, com poucas horas dedicadas ao
ensino de lingua inglesa; o que é essencial para alcancar a fluéncia. Oliveira (2011)
acrescenta que seria aconselhavel a aplicacdo de um exame de proficiéncia como pré-
requisito na formacao de professores, proposta ja feita por outros autores, como Martins
(2005).

Vale pensar que essa proposta, como outras, deve-se a criticas recorrentes na
historia, em realidades parecidas nos cursos de lingua de dupla habilitacdo. Além disso,
nesse contexto, € preciso considerar gque se trata de um curso de licenciatura que forma
professores, portanto, um modo de valorizar essa profissdo é buscar meios que dao
notoriedade ao que cada individuo agrega ao seu conhecimento enquanto profissional.

Por outro lado, com o avanco da tecnologia, tal proposta de exame pode se tornar
excludente, ja que existem inUmeras ferramentas de traducdo cada vez mais completas e
que possibilitam ndo sé a traducdo como o contato direto com varias linguas de forma

rapida e gratuita na internet, como o Google Tradutor, por exemplo. Tais ferramentas de
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tradugdo podem ser utilizadas para potencializar o ensino de linguas, tanto para os alunos
quanto para os professores. Silva (2022) defende que, em uma sociedade globalizada, o
contato com diferentes culturas e linguas cada vez mais se intensifica por meios de
comunicac¢do e novas tecnologias, de modo que aprender uma nova lingua assume um
papel fundamental.

Assim, ferramentas de traducao podem facilitar um momento de dialogo em uma
rede social com um nativo de uma outra lingua ou até mesmo ajudar com trabalhos
académicos para uma melhor compreenséo, e isso de forma imediata.

Nessa perspectiva, Silva (2022) explica que

[...] s&o muitos e variados os fatores que merecem atencdo, visando a um
ensino de lingua estrangeira efetivo, critico e compativel com as
caracteristicas da sociedade contemporanea, no que diz respeito ao modo
como hoje ocorrem as relagcGes humanas por meio da linguagem, em suas
multiplas formas ou semioses (SILVA, 2022, p. 14).

A tecnologia e 0s meios que ela proporciona ndo séo os vilGes, logo, é preciso é
superar a falta deles. Nesse sentido, a educacdo, de modo geral, precisa acompanhar a
contemporaneidade sem deixar de lado questdes politicas e econémicas.

Segundo Pimenta (1999):

[...] se entendermos que conhecer ndo se reduz a se informar, que nao
baste se expor-se aos meios de informacao para adquiri-las, se ndo que
é preciso operar com as informacdes na direcdo de, a partir delas, chegar
ao conhecimento, entdo parece-nos que a escola (e os professores) tem
um grande trabalho a realizar [...] que é proceder a mediacdo que ¢ a
sociedade da informacdo e os alunos, no sentido de possibilitar-lhes
pelo desenvolvimento da reflexdo adquirirem a sabedoria necessaria a
permanente constru¢do do humano (PIMENTA, 1999, p. 22).

A educacdo deve estar voltada ao processo de processo de humanizacdo da
sociedade, cujo objetivo maior deve ser tornar os individuos participantes ativos do
processo civilizatdrio e responsaveis para evoluir e seguir adiante.

De acordo com Saviani (2009), a formacdo de professores ndo pode estar
desassociada de questdes politicas educacionais, carreira docente, remuneracdo,
condicBes de continuidade de estudo e trabalho, de modo que é essencial destacar a
importancia social dessa profissdo em um pais que busca a evolugdo econdémica, pois,
distantes dessas pautas, 0 que ha é o desinteresse por cursos de licenciatura, fomentando

a caréncia em massa na area da educacao.
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Segundo Pimenta (1999), a educagdo escolar no mundo contemporaneo “com
crescimento quantitativo dos sistemas de ensino” ndo corresponde a “um resultado
formativo (quantitativo) adequado as exigéncias da populacdo envolvida, nem as
experiéncias das demandas sociais” (p. 19), 0 que sugere a importéancia de se definir uma
nova identidade profissional do professor. Ou seja, que professor exacerbe as
necessidades formativas para que a escola colabore no processo de emancipacdo dos
alunos em sociedade.

Com a crise econdmica durante a pandemia, a necessidade de um material de
apoio e as dificuldades de adaptar a educacdo a modalidade remota ocasionaram o
aumento de desisténcia e a evasdo de alunos nas universidades nesse periodo. Segundo o
C6 Bank/DataFolha (2020), 4 milhdes de estudantes brasileiros, com idades entre 6 e 34
anos, abandonaram os estudos em 2020. Tal ascensdo também pode ser comparada no
mapa do ensino superior do Brasil com dados de 2019 para 2020 coletados e registrados
no site do Instituto Semesp, cenario narrado por Isa e Ana.

A evasao escolar corresponde ao processo em que o0 aluno deixa de ser assiduo em
suas aulas ou abandona seu ambiente de estudo. E, como narrado por Isa e outros
participantes, havia alunos sem acesso a internet, logo, ndo conseguiam ver ou participar
das aulas remotas, o0 que levava a frustracdo e a desisténcia deles do sistema de ensino.
Outro fator que contribuiu, consideravelmente, para a evasdo, diz respeito ao fato de
muitos académicos terem escolhidos curso noturnos por trabalharem durante o dia, mas,
com a mudanca de horarios das aulas, eles foram prejudicados no “novo normal”.

Como dito por Tinto (1993), diferentes sdo as razGes que provocam a evasdo no
contexto universitario, de modo que uma unica politica institucional ndo seria capaz de
abranger as diferentes situacdes envolvidas na questdo. De todo modo, a integracéo social
do académico e inovacbes no processo de ensino sdo aspectos essenciais para viabilizar
e garantir a permanéncia do académico no contexto educacional. No caso da continuacao
do ensino universitario via ERE, o que se teve foi uma fase experimental e emergencial
para minimizar os impactos que a educacdo, como outras areas, vinha sofrendo durante o
periodo pandémico, o qual imp6s a populacdo o isolamento social.

Os problemas que emergiram desse novo contexto apontaram ndo sé a dificuldade
de conexao a internet por parte de varios alunos, a “auséncia” deles nas salas virtuais, mas
também o aumento de trabalho dos professores que precisaram lidar com a limitacdo de
tecnologia, revelando a “injustica, a discriminagdo, a exclusdo social e o sofrimento
imerecido” (SANTOS, 2020, p. 21).
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Souza e Guimarées (2020) expdem a retomada das aulas com o ensino remoto
emergencial, pontuando pontos positivos e negativos, particularmente a excluséo social,

e explicam:

O sistema de aulas a distdncia tem dividido opinides perante a
comunidade escolar pois, se por um lado viabilizou a oferta continua
das aulas e disponibilizou contetidos e atividades para uma parcela de
estudantes que tem acesso aos recursos tecnoldgicos; por outro, ndo
contempla aqueles que vivem em condic¢do de vulnerabilidade social
em decorréncia de fatores socioecondmicos e, consequentemente, ndo
possuem acesso aos recursos tecnoldgicos necessarios (SOUZA;
GUIMARAES, 2020, p. 293).

No estudo de Negréo et al. (2022), segundo seus participantes de pesquisa, 0 maior
obstaculo do ERE esta relacionado a qualidade da internet, o que dificultou o acesso dos
académicos e inviabilizou a interatividade, frequéncias e o proprio aprendizado, assim
como relatado pelos participantes desta pesquisa.

De acordo com Borstel, Fiorentin e Mayer (2020),

A pandemia reforcou que a sociedade, a escola e as familias precisam
reinventar-se a cada dia. Vivemos num momento de muitas incertezas,
em que escola e familia precisam mais do que nunca estar afinadas e
alinhadas no processo educativo, formativo e emocional de todos os
envolvidos. Mais do gue nunca é preciso que o aluno tenha autonomia,
protagonismo, engajamento e equilibrio emocional diante de tantas
incertezas (BORSTEL; FIORENTIN; MAYER, 2020, p. 42).

E, num cenério de incertezas, o ERE foi a saida encontrada para a emergéncia que
se imp0s a todos, experiéncia que coloca em alerta a necessidade de se estar preparado,
no caso do campo educacional, para possiveis outras emergéncias que possam surgir.

Leonel, por exemplo, compreende o ensino remoto emergencial como adaptagéo
de continuar os estudos, mas complementa dizendo que ndo tem como substituir a
experiéncia de ministrar uma aula com alunos, como ocorreu no estagio para o0 ensino
fundamental antes da pandemia.

O estagio simulado que Leonel narra foi parecido com as narrativas de Isa e Julia.
Assim, como forma de garantir o estdgio docente nesse novo contexto, a solucao foi
elaborar planos de aula que determinassem a quantidade de alunos, as horas para executar
a aula e o que propunham com base na imaginacdo e que o académicos apresentassem
esses planos para a propria sala de aula da disciplina de estagio supervisionado de lingua

inglesa no Google Meet.
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Leonel, ao contar sua experiéncia de estagio na fase remota, deixa clara sua
insatisfacdo, ndo com o ensino remoto em si, mas com as condi¢fes com as quais tiveram
que lidar, ou melhor, com o pouco que tinham no momento. Entende que foi uma
tentativa, uma forma que encontraram de continuar a disciplina, reconhecendo essa fase
como uma disciplina e ndo como o exercicio de fazer o estagio ou colocar em prética o
que foi aprendizado até ali.

Segundo Pimenta e Lima (2006), o estagio supervisionado é um elemento central
da/na formacdo docente, é parte integrante o corpo de conhecimento do curso de
licenciatura, implica um campo do conhecimento que se coloca na interrelagdo das
instituicbes formadoras e do contexto de atuacdo do futuro profissional (PIMENTA,;
LIMA, 2006). E, para Leonel, faltaram essas interrelagdes entre a instituicdo e o ambiente
escolar, pois fazer um plano de aula e apresentar para prépria turma na forma de aula
simulada em 15 minutos fugia da realidade de ter uma turma na qual se pudesse
desenvolver um plano de duas ou trés semanas pelo estagiario.

Segundo Carvalho, Santana e Oliveira (2022), a distancia em relacéo aos docentes
e discentes foi a principal caracteristica do ERE, gerando equivocos que influenciaram na
efetividade e na eficacia do ensino e aprendizagem, embora a distancia, por outro lado,
tenha permitido que discentes e docentes criassem seus proprios horarios de estudo e
trabalho.

Nos estudos de Cruz (2021), seus participantes tambeém fizeram o estagio no ERE
e, antes de iniciar a disciplina, esperavam estar em espaco fisico de sala de aula e ter
dindmicas escolares para essa experiéncia, mas, com 0 ensino remoto, foram
impossibilitados de estarem fisicamente nas escolas e muitas de suas expectativas foram
frustradas. Para Leonel, a expectativa era ter uma turma na qual pudesse fazer o estagio,
mas, infelizmente, sua turma foi uma das primeiras a entrar no processo de adaptacéo no
ensino remoto, e as escolas, na educacdo basica para 0 ensino médio, ainda estavam em
processo de adaptacdo para o ensino hibrido.

Grazy, assim como Leonel, ndo teve uma turma da educacdo basica para
desenvolver as aulas no ERE, mas a académica foi além da compreensdo de uma medida
emergencial e ndo vé a experiéncia como algo perdido. Ela conta que se imaginou no
lugar do outro (alunos do 2° ano do ensino médio) ao questionar ‘0 que gostaria de
aprender no EM nas aulas de inglés?’, o que impGe uma reflexdo ou avaliagédo de um

assunto que poderia ser mais adequado ou proveitoso para desenvolver uma aula para
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determinado publico. Biar (2012) acredita que a avaliagcdo se caracteriza como “o aspecto
mais fundamental para a construcdo de identidade” (BIAR, 2012, p. 177).

Grazy superou as divergéncias e se permitiu pensar como protagonista na
formacdo de ser professora, 0 que reforga os apontamentos de Pimenta e Lima (2012):
“[...] o estégio se constitui como um campo de conhecimento, o que significa atribuir-lhe
um estatuto epistemoldgico que supera sua tradicional reducdo a atividade pratica
instrumental” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 49).

A académica trouxe reflexdo e partiu para a producdo do plano de aula, o que
agregou a seu autoconhecimento. Mesmo que nédo estivesse suprindo suas expectativas
de estar em sala de aula, tratou as condi¢des de forma que ela fosse realmente dar uma
aula para uma turma que foi observada e acompanhada antes de aplicar as aulas
planejadas.

Como pontuado anteriormente, Carvalho, Santana e Oliveira (2022) assinalam a
distancia entre docentes e discentes como a principal caracteristica do ERE. E Grazy
sentiu falta de estar no ambiente escolar ou ter uma turma real, mas, ao fazer o exercicio
de proposta de ensino e produzir o plano de aula, concluiu sua experiéncia dizendo
“Quando pegar uma aula futuramente, eu quero tentar aplicar isso”. Grazy diz querer
usar esse plano de aula em sala, exercendo a profissdo, construindo em seu imaginario a
imagem de ser e estar professora.

Segundo Lima (2019), o “estagio é o lugar, por exceléncia, em que o aluno do
curso de licenciatura passa a compreender os processos de ensinar e aprender, na direcao
da sua atuacdo em sala de aula e no magistério como profissdo” (LIMA, 2019, p. 13) Esse
processo, no ensino remoto, propds que cada participante desta pesquisa construisse uma
imagem do que € ser o professor de inglés nesse contexto.

Com a descricao das aulas de Grazy, é possivel compreender que 0 uso de recursos
tecnoldgicos propiciou a ela pensar uma melhor forma de conduzir seu plano de aula,
relembrando as palavras de Santos (2013) que afirma que o uso de “recursos tecnologicos
da era digital proporcionam uma mudanga positiva na elabora¢do de contetidos”
(SANTOS, 2013, p. 31). E independentemente da forma que as experiéncias foram
conduzidas no ensino remoto, seja por planejamento de aula para a propria turma ou para
uma turma real, todos os académicos tiveram que se posicionar imaginando o melhor
cendrio para conduzir as aulas nesse contexto.

Segundo Oliveira e Gomes (2003),
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[...] a identidade profissional do professor precisa ser entendida como a
combinacdo de fatores inerentes & pessoa: desejo, vontade, dedicagdo e
fatores externos que otimizam a vontade de ser professor. Formacéo e
condicdes de trabalho adequado (OLIVEIRA; GOMES, 2003, p. 4).

Como ja dito anteriormente, o ERE foi uma medida sem planejamento de
progressdo para o ensino mediado por tecnologias, pois se acreditava na rapida volta ao
formato ‘original” de ensino, ou seja, o presencial, com o fim da situacdo emergencial.
Assim, os entrevistados desta pesquisa tiveram possibilidades de praticas de ensino no
ERE, mas ndo tiveram oportunidades para que essas praticas pudessem ser da melhor
forma conduzidas e desenvolvidas com sucesso. O pouco tempo, a falta de recursos, a
desmotivacao foram aspectos que impactaram ndo s6 o desenvolvimento de suas praticas
de ensino, mas também o reconhecimento na profiss&o.

Segundo Almeida e Pimenta (2014), o estdgio “envolve estudos, analise,
problematizacdo, reflexdo e proposicdo de solucGes para o ensinar e o aprender e
compreende a reflex@o sobre as praticas pedagogicas, o trabalho docente e as préaticas
institucionais, situadas em contextos sociais, historicos ¢ culturais” (ALMEIDA;
PIMENTA, 2014, p. 29).

Cada escola ou instituicdo teve sua forma de se adaptar na pandemia, mas o estagio
de LI no ensino remoto, para 0s entrevistados deste estudo, foi um periodo reduzido e
com poucas possibilidades de realizar a pratica docente, o que resultou em aulas
simuladas para a propria turma como forma de cumprir as diretrizes de estagio no novo
cenario, alterando significativamente a percepc¢éo sobre a docéncia, levando-os a refletir
sobre 0s motivos que os fizeram chegar até ali e até onde gostariam de chegar, como
professores ou nao.

Ana conta que até teve uma turma de lingua inglesa no ERE para estagiar, mas
ndo havia a presenca dos alunos para desenvolver suas aulas, o que reforca que ndo apenas
as universidades, mas também as escolas passavam pelo processo de adaptacéo para aulas
no formato remoto, processo em que as apostilas de estudo continuaram presentes até
2021/2, periodo de estagio de Ana, que relata a presenca dos pais junto com alunos nas
questdes escolares.

Cordeiro (2020) ressalta que as familias que acompanharam seus filhos nesse
periodo tiveram a possibilidade de compreender a importancia do papel da educacéo e de
valorizar os professores que se empenharam a motivar as criangas e jovens para ndo

desistirem dos estudos apesar das dificuldades. Porém, dada a narrativa de Ana, faltou
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uma maior cobranga de pais para filhos em relacdo a assiduidade com as atividades
propostas, ja que os pais estavam presentes nas aulas, provocando maior cobranga para
os professores que buscavam a interacdo com os alunos diante das condi¢cdes do
momento.

Mesmo com aulas reduzidas, os professores propunham atividades por outros
meios, como o0 WhatsApp, colocavam-se a disposi¢do para tirar duvidas sobre a atividade
proposta, ultrapassando, inclusive, sobremaneira, sua jornada de trabalho. Além disso,
utilizavam o Meet para a transmissdo das aulas sincronas ou gravacao de outros materiais
extras. Como ferramenta tecnoldgica, 0 Meet sO encerrava a transmissdo quando ndo
houvesse mais nenhum aluno logado, o que, muitas vezes, contribuia para a prorrogagdo
da carga horaria de trabalho dos professores que ficavam nas salas virtuais tirando duvidas
de alunos. Além disso, os professores, durante a pandemia, elaboraram diversas apostilas
para serem entregues ao alunos gue nao tinham acesso a internet e/ou optaram por estudar
apenas pelos materiais entregues.

Assim como havia académicos sem acesso a internet nas universidades, nas
escolas essa mesma situacgdo se repetia, e a solucdo apresentada por Ana foi exatamente
0 uso das apostilas elaboradas pelos professores, procedimento adotado desde o principio
da pandemia pelas escolas.

As apostilas eram elaboradas pelos professores regentes da escola, ou pelos
académicos estagiarios, avaliadas pelo professor e colocadas a disposicéo para os alunos
retira-las na escola e realizarem as atividades delas em casa. Concluindo essas atividades,
ndo seria necessario participar das aulas no Meet, ambiente escolhido para aulas remotas,
uma das razdes de os académicos do estagio supervisionado de lingua inglesa ndo terem
alunos para estagiar. No caso das atividades propostas via WhatsApp, os professores
também ndo obtiveram respostas por parte dos alunos e dos pais deles.

Segundo Alves (2020), criangas e adolescentes resistiam a essa rotina, pois
acreditavam estar de férias por estarem em casa. Essa percepcdo gerou “situacdes de
estresse para eles e seus pais”, pois se sentiam impotentes (0s pais), até mesmo pela falta
de um espac¢o para que os estudantes realizassem as atividades e interac6es virtuais de
forma privada, “ja que a familia estava em casa a todo tempo” (ALVES, 2020, p. 256).
Se esse foi 0 motivo para que os alunos nao respondessem as atividades propostas pelos
participantes desta pesquisa, ndo posso afirmar, mas a queixa da falta de retorno das

atividades foi recorrente por todos os entrevistados.
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Ana exp0e que a exaustdo do estagiario no ensino remoto fora causada pela falta
de motivagdo de continuar as aulas. Mesmo buscando a interagdo com os alunos, nio
havia o retorno. Muitos alunos achavam ser mais vidvel trabalhar com as apostilas de
estudo e ndo participar das aulas remotas. Ana buscou um novo meio para que os alunos
pudessem se interessar, possibilitando o acesso ao Spotify para que todos pudessem
trabalhar com Podcasts, mas foi mais uma tentativa frustrada de relagdo com a turma.

Realizar o estigio permite criar possibilidades de “garantir experiéncias e
proporcionar aprendizagens especificas, ligadas a profissdo e ao seu proprio campo”
(OSTETTO; MAIA, 2019, p. 2). Logo, os académicos em fase de formacdo docente
precisam olhar sob o viés formativo a fim de provocar sentidos ao contexto no qual ocorre
0 estagio supervisionado.

Segundo Negréo et al. (2022), as dificuldades enfrentadas no ensino remoto nao
dependem s6 da boa vontade de docentes (e discentes), mas envolvem “questdes
educacionais, politicas, sociais, culturais ¢ geograficas” relacionadas a desafios que ja
existiam no processo de ensino e que “se intensificaram ainda mais no ERE” (p. 5).

Rita fala sobre as dificuldades de conciliar a vida académica e a vida pessoal com
pouco tempo para administrar. Trabalho e estudo é uma dupla jornada de quase todos 0s
alunos que estudam em cursos do periodo noturno, sendo um dos motivos de quem
escolhe fazer um curso nesse periodo, posto que ha a possibilidade de uma formacéo
superior sem deixar de trabalhar durante o dia, realidade de todos os participantes desta
pesquisa e, claro, realidade de muitos cursos noturnos da rede publica. A falta de
identificacdo de Isa com a profissdo € evidente desde a primeira fase da entrevista. Esse
sentimento esta relacionado ao contexto em que a escolha do curso foi feita, em que a
falta de opcdes limitou sua escolha as licenciaturas noturnas, ja que trabalhava em periodo
integral durante o dia.

Sobre a carga horéria, que ja era considerada pouca para cada area especifica, ndo
sO de lingua inglesa, ela ficou ainda mais reduzida durante o ERE, como dito por Rita: “4
horas de noite ja era pouco, imagina uma hora por semana? .

Muitos foram os esforcos de alunos e professores no ERE, e, como apresentado
no tépico 2.5 desta pesquisa, para dar continuidade as atividades académicas nesse
periodo, tiveram que adaptar a grade curricular ao fator “tempo”, ja que, devido as
medidas de isolamento, houve lockdown durante um ano e meio, a partir do inicio da
pandemia de covid-19, marco de 2020, e, em agosto desse mesmo ano, as universidades

deram inicio as aulas remotas.
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Com a regulagdo do CONEPE (2020), criou-se o PLSE para oferta de
componentes curriculares na modalidade ERE, determinando-se que um semestre seria
formado por trés blocos com 180h cada um deles e duracéo de seis semanas cada bloco.

Para conseguir cumprir todas as disciplinas nesse curto periodo, a instituicdo
disponibilizou uma plataforma digital para registro das atividades sincronas ou nao,
regulamentacdo de matricula, solicitacdo de histérico académico, além da implementagéo
e uso de ferramentas e plataformas digitais, pelos professores, como YouTube, Google
Forms, Google Meet, Gmail, WhatsApp, Facebook, entre outros, conforme relatado pelos
participantes desta pesquisa.

A participacdo dos académicos nas disciplinas a partir das plataformas digitais foi
pensada como forma para que eles que permanecessem no curso e o concluissem. Como
relatado anteriormente, muitos alunos desistiram da faculdade na pandemia. Para os que
ficaram, no YouTube, foi possivel assistir aos videos de cada disciplina cursada, participar
de eventos e palestras de Letras; responder, via Google Forms, a questionarios e
pesquisas; com o0 Google Meet, realizar as aulas sincronas de cada disciplina; por meio
do Gmail, WhatsApp e Facebook, trocar feedback, compartilhar atividades e trabalhos
que deveriam ser realizados.

Tais recursos e ferramentas constituiram uma nova forma de colaboragdo no
ensino remoto, no sentido de ampliar as possibilidades de praticas de ensino e provocar
0s académicos e futuros professores a estarem nesses meios, fazendo seus exercicios e
criando novos planejamentos de atividades por meio deles.

No entanto, realizar o estagio de docéncia no PLSE, no ERE, como dito por Isa,
“Era pra chorar!”, pois além das dificuldades estruturais, tinham que lidar com a falta de
experiéncia e a expectativa voltada para o periodo de estagio.

Durante muito tempo, o uso da tecnologia digital era incompreendido para o
ensino, mesmo quando se limitada a uma visita ao laboratorio de informatica ou a um
video em exibicdo no retroprojetor. Durante o ERE, foi 0 periodo em que mais as pessoas
se aproximaram das tecnologias digitais no meio educativo. Professores se renovaram
frente aos desafios da educacdo mediado pela tecnologia. Ndo tem como negar a
aprendizagem gerada pela experiéncia de aulas remotas e a contribuicdo do
aperfeicoamento do profissional da educacdo, acentuando sua relacdo técnica frente as
tecnologias digitais (TD) (NEGRAO; DAVIM, 2020).

Todos os participantes desta pesquisa mostraram uma certa habilidade quanto ao

uso de tecnologias digitais e, de qualquer forma, o ERE induziu-os a aprimorar essas
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habilidades. Nos estudos de Veloso e Walesco (2020), os participantes entrevistados
também mostraram tais habilidades e pontuaram que qualquer préatica docente que exclua
0 uso de tecnologias esta obsoleta.

Por outro lado, Rojo (2013) afirma que “[...] os recursos e ferramentas de um ciclo
tecnologico ndo excluem de geragdes anteriores” (ROJO, 2013, p. 68), e foi 0 que
realmente aconteceu, pois, mesmo diante das inimeras possibilidades de aprendizagem
com o uso de recursos tecnoldgicos, ndo tem como dar uma aula sem alunos, confirmando
a fala de Freire (2007): “nao ha docéncia sem discéncia”.

Rita, que estagiou com uma turma, mas quase sem alunos, definiu o professor de
inglés no ensino remoto como aquele que precisa “matar 5 ledes ao dia”, pois lidam com
alunos dotados de cinco “Ds”: desmotivacao, desinteresse, dificuldade, desconectado
e deslocado. Desmotivacdo e desinteresse, para os alunos que ja carregam questfes do
“porqué e para que aprender outra lingua?”; dificuldade, para os alunos que se veem
incapazes de aprender uma segunda lingua por falta de pratica e familiaridade;
desconectado, para os alunos que ndo tém conexdo, principal recurso para o ensino
remoto, e, por fim, deslocado, para os alunos que se encontram fora da realidade de “estar
presente” nas aulas remotas.

Sobre o estagio, Padua e Prado (2014) pontuam que € preciso que o licenciando
“se comprometa individualmente e como grupo, em um processo de aprendizagem
autbnomo, colaborativo, em interacdo, solidario, emancipador e de responsabilidade
compartilhada, que transforme a universidade em um contexto de participacédo direta e de
tomada de decisdes” (PADUA; PRADQOS, 2014, p. 79. 4). No entanto, o papel do estagio
no ensino remoto para 0s participantes desta pesquisa, de forma geral, foi propor a
reflexdo e a préatica de didaticas obrigatoriamente no e para o ensino remoto. Sobretudo,
dar continuidade as atividades académicas que ficaram paradas durante um longo periodo
de isolamento.

A iniciativa do ensino remoto provocou a educacao a repensar a desigualdade
social que parecia camuflada no ensino presencial, mas se exacerbou e se desdobrou numa
desigualdade social, econbmica e tecnoldgica, o que afetou diretamente a conducdo do
estagio supervisionado, por falta da interacdo direta dos estagiarios, na pratica docente,
com alunos da escola, porém, ressignificou a consciéncia social desses académicos

quanto a formacéo profissional.
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4.2.1 A construcdo de uma identidade docente

Segundo Silva (2011), o processo identitario permite que os individuos elaborem
conhecimentos sobre si mesmos e sobre 0s outros, processo de elaboragdo sociocognitiva
cujas representacdes identitarias revelam um sentimento de pertencimento a uma dada
identidade.

Para Barbosa e Bedran (2017):

Quando os professores vivenciam experiéncias positivas no ensino de
linguas e em sua formacdo — lembrancas e emog¢des prazerosas — ou
negativas — neste caso, quando trazem em ‘suas vidas mentais’
experiéncias e/ou emog0Oes frustrantes, embaracosas e inapropriadas,
como um processo de ensino e aprendizagem descontextualizado, irreal
e passivo —, essas diferentes experiéncias dao origem a crencas diversas
que tendem a influenciar, positiva ou negativamente, a pratica desses
futuros professores e a construcao de suas identidades, em um processo
bidirecional (BARBOSA; BEDRAN, 2017, p. 71-72).

Os licenciandos que passaram pelas experiéncias de estagio no ERE recuperaram
lembrancas ou emocgfes ndo muito prazerosas, e, algumas vezes, revelaram suas
frustracGes no desenvolvimento da pratica docente, o0 que, consequentemente, interferiu
no processo de construcdo da identidade profissional.

A dupla Isa e Jalia ndo construiu uma identidade docente, pois ndo manifestou o
sentimento de pertencimento ou representacdo de identidade profissional do professor.
Isa j& ndo tinha afinidade com a lingua inglesa desde a educacdo basica e seu principal
objetivo era ter um curso superior e conguistar um concurso publico. Ndo encontrou
outras motivacdes ao decorrer do curso de Letras e ndo se sentiu inserida como professora
nas experiéncias de estagio no ensino fundamental e ensino médio. Para Rajagopalan
(2001), o que define a identidade é a sua permanente instabilidade, e, no caso desta dupla,
cada uma manteve uma identidade desde a escolha do curso de Letras até conclui-lo, ou
seja, pois ndo mudaram de ideia em relacdo a seguir na profissao.

Segundo Barcelos (2006), a aprendizagem para alguns alunos que vieram de

escola publica pode ser:

[...] vista como uma jornada dificil e estudar inglés, aprender a falar
inglés passa a ser uma questdo de luta, sobrevivéncia e sacrificio, ndo
por causa das dificuldades inerentes ao processo em si. Esses alunos
ndo tém problemas em aprender e sdo motivados. A dificuldade, a luta,
o sacrificio referemse a ser posicionado como alguém que estudou em
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um lugar que nossa sociedade acredita ndo ter competéncia para tal
(BARCELOS, 2006, p. 163).

Ou seja, muitos alunos saem da escola publica acreditando ndo ter competéncia
para falar inglés, o que interfere ndo sé na sua identidade pessoal, mas também na
profissional, como no caso da licencianda Isa do curso de Letras/inglés.

Segundo Silva (2003):

As classificacBes sdo sempre feitas a partir do ponto de vista da
identidade. Isto é, as classes nas quais 0 mundo social é dividido ndo
sdo simples agrupamentos simétricos. Dividir e classificar significa,
neste caso, também hierarquizar. Deter o privilégio de classificar
significa também deter o privilégio de atribuir diferentes valores aos
grupos classificados (SILVA, 2003, p. 82)

Tais classificagfes devem ser desmistificadas nas escolas e academias, o que
também sugere ser mais uma questéo para o professor lidar em seu cotidiano profissional.
Julia conta que o seu maior desafio foi o estagio tanto no presencial como no ensino
remoto, pontuando questdes muito mais pessoais do que a experiéncia de estagiar a lingua
inglesa, reiterando sua identidade. Segundo Pimenta (2003, p.18), “a identidade ndo ¢
algo imutavel”, assim como ndo é externa (algo que vem de fora), ela ndo é adquirida, a
identidade se constroi, e, no caso de Julia, ndo foi possivel construir uma identidade
docente ao passar pela experiéncia da pratica da docéncia, nem presencial, nem no ERE.

Julia tinha afinidade e interesse pela lingua inglesa, motivo também de escolha do
curso de Letras, mas nao sabia da realidade de fazer um curso com dupla habilitacdo.
Como apresentado no terceiro capitulo, “Metodologia”, no tépico 3.3, o curso de Letras
da instituicdo na qual os participantes desta pesquisa estavam inseridos é para habilitar
professores de lingua e literaturas de lingua portuguesa e lingua inglesa, a partir de areas
extensivas, ricas e modificadoras para serem estudadas todas a0 mesmo tempo e em
pouco tempo.

O aluno tem que se aprofundar em cada area de estudo de forma individual, dentro
e fora do espaco académico, além de escolher a area que tem mais afinidade e na qual
dara continuidade na pds-graduado. Segundo Pimenta (1999), essa é uma tarefa complexa
no cotidiano do professor e para a escola, pois o professor de linguas, e outras areas, deve
discutir as questdes de sua area de conhecimento no contexto de contemporaneidade,
tarefa que representa o segundo processo de construcdo da identidade docente de

professores de cursos de licenciaturas.
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S6 que Jalia ndo se via como professora, ndo se identificava com esse lugar. A
afinidade com a LI fora um fator propulsor para ingressar no curso de Letras/Inglés, mas
ndo um fator suficiente para se reconhecer na profissdo, posto que ela ndo encontrou
motivagdo maior que ter um curso superior.

Silva (2003) explica que:

A afirmacdo da identidade e a marcacéao da diferenca implicam, sempre,
as operacOes de incluir e de excluir. Como vimos dizer, “o que somos”
significa também dizer “o que ndo somos”. A identidade e a diferenga
se traduzem, assim, em declaracdes sobre quem pertence e sobre quem
ndo pertence [...] (SILVA, 2003, p. 82).

A afirmacdo da identidade pessoal de Isa e Julia eram diferentes da concepgéo de
ser professora que cada uma tinha em mente. A motivacdo que ambas tinham para
continuar a seguir o curso de Letras era apenas o0 desejo em ter um curso superior, pois
ndo se sentiam incluidas no contexto e no papel de educadoras.

Leonel instituiu a sua identidade docente nas experiéncias de estagio no ensino
fundamental e experiéncias de praticas pedagogicas na educagdo basica, no ensino
presencial, alem de ja ter uma afinidade com a LI antes da graduac&o, aspectos suficientes
para “adquirir estatuo de legalidade” na constru¢cdo de sua identidade docente
(PIMENTA, 1999, p.18). Mas, descarta a experiéncia de estagiar no ensino remoto como
responsavel por sua formacéo profissional.

Segundo Silva (2000), “Da mesma forma que a identidade, a diferenga é, nesta
perspectiva, concebida como auto-referenciada, como algo que remete a si propria. A
diferenca, tal como a identidade, simplesmente existe” (SILVA, 2000, p. 74). Em outras
palavras, as experiéncias de praticas da docéncia que Leonel teve antes do ERE foram a
primeira “autorreferéncia” dele na profissao, e diferentes das experiéncias no ensino
remoto.

Leonel, ao estagiar a LI, no ensino remoto, com aulas simuladas, se viu longe da
realidade de estar em uma sala de aula com uma turma real e adquirir uma consciéncia
docente. Isso diz muito sobre ter tido experiéncias anteriores por meio das quais iniciou
seu processo de construcao d identidade docente. As atividades desenvolvidas no ensino
remoto ndo foram suficientes para ter uma consciéncia da docéncia segundo o académico.

Segundo Silva:
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O conceito de representacdo tem uma longa histéria, o que confere uma
multiplicidade de significados. Na historia da filosofia ocidental, a ideia
de representacdo esta ligada a busca de formas apropriadas de tornar o
“real” presente — de apreendé-lo o mais fielmente possivel por meio de
sistemas de significacdo. Nessa historia, a representacdo tem-se
apresentado em suas duas dimensdes — a representacdo externa, por
meio de sistemas de signos como a pintura, por exemplo, ou a prépria
linguagem, e a representagdo interna e mental — a representacéo do
“real” na consciéncia (SILVA, 2003, p. 90).

Assim como o desenho sugere uma representacdo do real e do imaginario, Leonel
ndo se sentiu representado como o professor na experiéncia de estagiar a lingua inglesa
no ensino remoto. As condi¢des e poucas possibilidades de desenvolver um estagio sem
a presenca nas escolas interferiram para que Leonel reconhecesse a experiéncia como um
estagio, como dito por ele em suas narrativas, concluindo que, para ele, foi apenas mais
uma disciplina na grade curricular.

Para Nascimento e Suassuna (2020), “o individuo passa, ao longo de sua vida pela
ressignificagdo de varias praticas.” Nessa perspectiva, mesmo que a experiéncia no ERE
ndo tenha sido suficiente para o constructo identitario de Leonel como professor, a
ressignificacdo de outras praticas docentes, anteriores a essa, fez-se o bastante para a
construcdo de sua identidade profissional.

No entanto, Grazy teve outra visdo com a experiéncia. Lembrou que, por ndo ter
tido a disciplina de lingua inglesa no seu ensino médio, buscou pensar de que forma ela
poderia criar seu planejamento de aula para o estagio. Primeiro colocou em exercicio de
memoria e depois em reflexdo sobre o que poderia trazer para sala de aula voltado para o
ensino remoto, ja que era 0 contexto em que Se encontravam para essa experiéncia.

A proposta pessoal de Grazy era usar 0 mesmo plano do estagio quando fosse
exercer a profissdo, pois ja tinha em mente que seria professora, e, mesmo com os desafios
vivenciados no ERE, permaneceu com seu objetivo: seguir na profissdo, concluindo: “me
sinto preparada porque eu ja dou aula de inglés”.

Segundo Pimenta (1999):

[...] ateoria fornece pistas e chaves de leitura, mas o que o adulto retém
esta ligado as suas experiéncias. Mas isso ndo significa ficar ao nivel
de saberes individuais. A formagao passa sempre pela mobilizacdo de
varios tipos de saberes: saberes de uma prética reflexiva, saberes de
uma teoria especializada, saberes de uma militancia pedagdgica. O que
coloca os elementos para produzir a profissdo docente, dotando-a de
saberes especificos que ndo sdo Unicos, no sentido de que ndo compde
um corpo acabado de conhecimento, pois 0s problemas de préatica



93

profissional docente ndo sdo meramente instrumentais, mas comportam
situacBes problematicas que requerem decisfes num terreno de grande
complexidade, incerteza, singularidade e de conflito de valores
(PIMENTA, 1999, p. 29-30).

Grazy passou pela experiéncia do EF no ensino presencial, passou pelas
experiéncias de praticas pedagdgicas na educacgdo basica antes da pandemia, mas, mesmo
sentindo falta do contato com os alunos e de estar em uma sala de aula fisica, reconheceu
0 ensino ERE como uma forma de significar seu nivel de saberes individuais, num
contexto em que teve de planejar e simular aulas. No mais, a formagdo do professor
mobiliza esses saberes, pois, durante toda a trajetéria profissional, é preciso tomar
decisdes diante de impasses que possam surgir. A busca de conhecimento e adaptacao é
constante no cotidiano do professor, logo, colocar-se nesse exercicio é se reconhecer na
profisséo.

Segundo Ndévoa (2009),

através dos movimentos pedagogicos ou das comunidades de pratica,
reforca-se um sentimento de pertenca e de identidade profissional que
é essencial para que os professores se apropriem dos processos de
mudanca e os transformem em praticas concretas de intervencio. E esta
reflexdo colectiva que da sentido ao desenvolvimento profissional dos
professores (NOVOA, 2009, p. 17).

No caso de Grazy, sempre abordou os assuntos no sentido de ir além dos
conteddos vistos na faculdade e buscar seus préprios meios, colocando em perspectiva a
vontade do outro em relacdo a aprendizagem de lingua inglesa, o que reforcou o
sentimento de pertenca e identidade profissional dela. No mais, ja tinha afinidade com a
lingua inglesa, mas foi com as experiéncias no curso de Letras que iniciou seu processo
de construcdo da identidade docente.

Marcom e Valle (2020) apontam como funcdo principal da educacdo a
aprendizagem dos alunos com foco nas aulas, mesmo estando em pandemia, processo em
que o professor tem papel fundamental, ou seja, mesmo diante de desafios, o professor
tem o poder de mostrar um caminho de possibilidades para desenvolver a apropriacéo de
conhecimentos e a¢6es por parte dos alunos. O caminho de possibilidade encontrado por
Grazy foi este, superou os impasses de realizar o estagio com os limites que se

encontravam e focou nas suas experiéncias, no presente e no futuro.
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Pimenta e Lima (2005, 2006) explicam que “[...] a habilidade que o professor deve
desenvolver é a de saber langar mao adequadamente das técnicas conforme as diversas e
diferentes situacdes em que 0 ensino ocorre, 0 que necessariamente implica a criagdo de
novas técnicas” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 9-10). Nessa perspectiva, Grazy iniciou
essas habilidades no estagio no ERE.

Segundo Almeida Filho (1997), o professor precisa ter consciéncia do que
significa ser professor, o que vai além de apenas dar aulas. Grazy, em seu processo de
construcdo da identidade docente, tomou consciéncia do que seria preciso para se tornar
professora, tomando as representacdes de suas a¢cdes como uma pratica profissional,
imprimiu em suas a¢fes 0 que acredita junto com o propdsito de se tornar professora,
concluindo que suas experiéncias influenciaram ndo s6 a apropriacéo de sua consciéncia
profissional, mas a tornou professora.

Segundo Freire (2001), a histéria € tempo de possibilidades e ndo de
determinismos, o que sugere que os licenciandos em fase de estagio devem se arriscar
para que suas decisdes rompam a ideia de que nada podemos contra a realidade, como foi
0 caso de Grazy no ensino remoto.

Ja Ana, ndo se reconheceu como professora de inglés, mas seguiu na profissdo em
outra area. Nao culpabilizou sua decisdo por causa da experiéncia de estagio de LI no
ensino remoto, concluiu que sua decisdo foi por afinidade com outra area e ndo com o
inglés. Ana escolheu a sua area de afinidade e se tornou professora.

Para Silva (2011), € preciso entender a construcdo da identidade para analisar a
construcdo da identidade profissional. Em outras palavras, a identidade pessoal interfere
na identidade profissional, ja que o individuo forma seu constructo identitario a partir das
experiéncias, crencas, relacdes e representacées. Ana ndo se tornou professora de inglés,
mas escolheu uma area em que se sentiu representada.

Rita, assim como Ana, ndo tinha afinidade com a LI, e conta que no comeco do
curso ficou em “choque” ao se deparar com uma professora que fala o inglés e espera um
retorno em inglés de todo uma turma. Ela saiu da “zona de estranhamento” quando, por
um ou dois semestres, teve ajuda de um professor com o inglés instrumental, o que fez
diferenca em sua aprendizagem, encontrando uma motivacdo representada por um
professor da disciplina.

Camargo, Camargo e Souza (2019) explicam que
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a motivagdo exerce um papel fundamental na aprendizagem e no
desempenho em sala de aula. A motivagdo pode afetar tanto a nova
aprendizagem quanto o desempenho de habilidades, estratégias e
comportamentos previamente aprendidos. A motivacdo pode
influenciar o que, quando e como aprendemos em todas as fases do
desenvolvimento humano (CAMARGO; CAMARGO; SOUZA, 2019,
p. 599).

Essas palavras vao ao encontro da fala de Rita, que considerou uma evolugdo na
aprendizagem de lingua inglesa, pois, mesmo que ainda ndo estivesse apta para ensinar,
ela foi influenciada a aprimorar seu desempenho a partir dessa motivacéo, a buscar seus
meios de aprendizagem e desenvolvimento da lingua. No entanto, depois de estagiar a LI
no ERE e fazer comparagdo com a disciplina no ensino fundamental, no presencial, ela
expde que se sentiu insegura, pois, na primeira fase de estagio, tinha o retorno dos alunos,
0 que é uma forma de testar o que tem apreendido até o dado momento, ainda mais em
uma formacdo de professores. Mas, para o0 estagio do ERE, apesar das varias
possibilidades de contato com os alunos, todas as tentativas foram frustradas.

Segundo Baladeli (2021), a identidade docente do professor de LI € construida
durante a licenciatura, em especial, durante o estagio, para se perceber ndo sé o nivel de
proficiéncia em inglés como o desempenho, o planejamento e regéncias de aulas. Essa
experiéncia da docéncia na educacdo basica representa 0 momento de comparagédo e
validacdo das escolhas pedagogicas, métodos e abordagem na pratica de estagiar a
disciplina de lingua inglesa. Com a falta de possibilidades de desenvolver esse papel do
estagio no ensino remoto, romperam-se expectativas, as quais interferiram na construgédo
da identidade profissional do professor.

A experiéncia de dar aula no estagio docente permite que futuros professores
assumam um protagonismo na formacdo e na pratica, para construir seu
autoconhecimento e captar um sentido para profisséo (NOVOA, 2009), pois é nessa
experiéncia que o individuo ndo so coloca em préatica o que aprendeu como adquire a
certeza que seguira com a profissao estudada.

No entanto, passar pela disciplina de estagio de LI sem a experiéncia do “retorno”
ao dar as aulas deixa um espaco vazio, sem respostas. Rita pontou sua expectativa com
alunos de ensino médio, final da fase de educacdo basica, com uma certa bagagem de
compreensdo de escola e do mundo, mas ndo viver essa experiéncia Ihe causou
inseguranca e a sensagdo de incerteza se sairia bem ao realizar uma aula para esse publico,

o0 que influenciou na sua formacdo identitaria como futura professora, posto que, segundo
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a teoria da legalidade da identidade docente (PIMENTA, 1999), assim como todas as
profisses, o professor se torna profissional em dados contextos e momentos historicos,
seja na teoria ou na prética, € nos exercicios postos em sociedade que o académico terd o
preceito da legalidade de ser professor.

De toda forma, sdo inimeras as atividades que um professor tem que realizar na
pratica profissional e, no caso do contexto do ERE, as possibilidades foram criadas no
intuito de interacdo para/com os alunos, entretanto, muitos foram os fatores que
impossibilitavam essa troca: a falta de interesse, o desanimo, a desmotivacéo e até mesmo
a falta dos recursos.

Diante do exposto, é possivel acreditar que tais aspectos interferiram na
construcdo da identidade profissional dos futuros professores, ja que, segundo a teoria de
“performidade” (BUTLER, 1999 apud SILVA, 2003), sd@o as acOes, a bagagem de
experiéncias e a performidade que provocam a transi¢ao de “algo que €” para algo que se
torna. Nesse sentido, as dificuldades/dilemas impediram a performance desejada pelos
académicos, pois ndo ocorreu o retorno dos alunos da escola, o que ocasionou 0 nédo
pertencimento deles a profissdo professor.

Por fim, o estagio de inglés no ensino remoto seguiu dentro dos limites da situacéo
emergencial, contexto em que o papel do estagio é capacitar discentes para a docéncia,
mas, segundo as narrativas dos participantes desta pesquisa, ndo houve a tomada de
consciéncia profissional de todos os individuos, embora metade dos participantes se
reconhecesse na profissdo no fim do curso de Letras. Isa, Julia e Rita ndo se reconheceram
como professoras. Leonel e Grazy se reconheceram como professores de inglés. Ana se

reconheceu na profissdo, mas ndo na area da lingua inglesa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

E)(PERiéNCFA

¥

IpeNTIDADE
DOCENTE

Este trabalho propbs investigar historias de estagiar a lingua inglesa e as
implicacdes para a construcdo da identidade docente no ensino remoto. Adotei 0 caminho
metodologico qualitativo de pesquisa com narrativas, a partir das principais concepcoes
sobre identidade como construcéo, processo de producao, relacdo de mudancga continua
ligada a sistemas de representacdo de cada individuo; identidade docente como um
processo de adaptacdo conforme as necessidades em busca de uma “legalidade” da
profissdo; e 0 estagio de linguas como 0 momento central no processo de formacao de
professores, aspectos que nortearam meu entendimento acerca do processo de vivenciar
0 estagio no formato remoto.

Na jornada investigativa, conclui que cada instituicdo e escola se adaptou de uma
maneira no ensino remoto emergencial, enfrentando as imprevisibilidades do contexto.
Como pautado nesta pesquisa, 0 ensino remoto emergencial foi uma medida emergencial
sem planejamento para a progressao do ensino por meio de tecnologias digitais. Os
participantes desta pesquisa passaram por todo o periodo do ensino remoto, precisamente
0s semestres de 2020/1 a 2021/2, e realizaram o estagio de LI nesse contexto.

As minhas perguntas de pesquisa foram: quais as percepcdes de professores de
inglés em formacao acerca do processo de realizar o estagio de lingua inglesa no formato
remoto? Qual o impacto desse processo na construgéo da identidade docente? Tive como
respostas, segundo as percepgbes dos professores em formagdo desta pesquisa, a

experiéncia de estagiar a lingua inglesa em 2020/2 e 2021/1 configurou-se pela producéo
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de planos de aula e aulas simuladas para a propria turma da disciplina, dadas as novas
circunstancias. Todos sentiram falta ndo so de estar fisicamente em uma sala de aula como
se sentiram frustrados por ndo ter uma turma no ensino remoto. Nenhum participante
soube responder ao certo se as experiéncias foram boas ou ruins, nem de que forma essas
aulas poderiam ser feitas no ensino remoto, pois as escolas ainda estavam em processo de
adaptacdo para o ensino hibrido, de modo que as possibilidades de conduzir a disciplina
de estagio eram as que se apresentavam no momento. Dos quatro participantes
entrevistados desse periodo (Isa, Julia, Leonel e Grazy), apenas Grazy viu 0 estagio no
ensino remoto como uma oportunidade de protagonizar o exercicio da docéncia com
reflexdo, planejamento e expectativas futuras de desenvolvimento pedagdgico.

J& os académicos que estagiaram em 2021/2, ndo s6 planejaram e simularam a
aula para propria turma, uma exigéncia do PPC antes do ensino remoto, como tiveram
uma turma da educacdo basica para fazer o estagio. Mas 0 método adotado, inicialmente,
pelas escolas, até 2021/2, foi disponibilizar apostilas de ensino para cumprimento de
atividades, de modo que os alunos tinham a opcéo de participar ou ndo das aulas remotas
via Google Meet, atividades pelo WhatsApp em horarios alternativos ou realizar os
exercicios da apostila de ensino.

Nesse sentido, as atividades propostas aos alunos da escola por meio de apostilas,
de certa forma, desobrigavam a participacdo deles em outras atividades, ja que muitos
alunos preferiram retirar as apostilas, realizar as atividades em casa e ganhar suas notas.
Os participantes desta pesquisa tentaram interacdo no Google Meet e WhatsApp com o0s
alunos das escolas, a fim de garantir o minimo contato com eles, sugerindo, por exemplo,
0 uso de podcasts pelo Spotify, acdo da participante Rita, mas ndo tiveram o retorno
esperado.

Os entrevistados ndo mostraram nenhuma falta de preparo para o estagio de LI,
pelo contrario, criaram uma expectativa com o estagio no ensino remoto e se prepararam
para desenvolver suas aulas, mas foram inimeras as frustracdes, j& que muitos
académicos foram prejudicados com as mudancas de horario e 0 pouco tempo para
cumprimento das disciplinas.

O ensino remoto na pandemia também provocou mudancas no cenario
educacional, tornando alguns assuntos mais evidentes, como a utilizacdo de tecnologias
para potencializar o ensino e a aprendizagem linguas, além de exacerbar a desigualdade
socioecondmica dos alunos no que diz respeito a falta de acesso a internet e a falta de

recursos tecnolégicos. Por outro lado, ressaltou a importancia da valorizagdo profissional
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do professor que busca a todo momento novas praticas de ensino para assegurar a
qualidade de aprendizagem.

Entre os impactos que influenciaram a constru¢do da identidade docente dos
participantes estdo: a ansiedade para reger o estagio no ensino remoto com um tempo,
obrigatoriamente, reduzido, cumprir o estagio fazendo planos de aulas e apresentando
para a propria turma e ter uma turma de escola especifica, mas sem a participacdo ou
retorno dos alunos, o0 que causou pouca ou total insatisfacéo.

Tal insatisfacdo gerou sentimento de inseguranca e incapacidade dos académicos,
que, pela falta do retorno dos alunos, ndo tiveram uma autoavaliacdo das aulas planejadas
por eles, além do desanimo, pois se viram diante de um contexto em que todas as
possibilidades aventadas eram frustradas.

A falta de retorno dos alunos aos estagiarios e a presenca dos pais nas atividades
do WhatsApp, também sem o devido retorno, foram aspectos apontados como
responsaveis pela desmotivacdo que se abateu sobre os professores em formacao. O uso
do WhatsApp foi uma das formas para garantir a interagdo entre alunos e professores e
viabilizar momentos para tirar duvidas sobre atividades propostas, mas a interacdo néao
ocorria.

A escolha dos alunos pela apostila de ensino disponibilizada pela escola e a ndo
obrigatoriedade de participarem das aulas garantiram, de certo modo, que os alunos
conseguissem permanecer nas disciplinas e atingir notas para aprovacao, bem como isso
pode ter se tornado comodo para 0s pais, pois ndo precisariam insistir na participacao dos
filhos em outras atividades.

As insatisfacdes dos académicos estagiarios ndo se restringiram apenas ao fato de
ndo conseguirem desenvolver suas atividades por falta de troca com os alunos, mas por
saber que ndo teriam uma devolutiva de suas préaticas docentes, como aconteceu no modo
presencial, pois ninguém sabia quando iria acontecer o controle da letalidade do virus e,
consequentemente, quando acabaria 0 ensino remoto emergencial.

Leonel, por exemplo, conta que, se pudesse ter outra experiéncia para praticar a
docéncia de lingua inglesa para o ensino médio, ele voltaria. Ja Grazy, guardou seu plano
para exercer no futuro a pratica docente em sua area, narrativas que remetem a esperanca
de realizar o que ndo puderam durante 0 ensino remoto.

Sobre a falta de dominio no uso de tecnologias e a falta de recursos, os académicos
estagiarios colocaram em pratica o exercicio da reflexdo para a criacdo dos planos de

aulas, foram desafiados a criar aulas para uma outra realidade. A docéncia se viu
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pressionada pela escassez de tempo para treinamento, formacéo e orientacdo de preparo
para aulas nesse novo contexto, logo, a falta de tempo para preparo adequado das aulas
pode ser considerada um propulsor das insegurangas que tomaram o0s académicos
estagiarios, embora estes tivessem um certo dominio do uso de tecnologias, ja que ensino
de linguas e tecnologias eram temas discutidos nos bancos académicos.

De toda forma, construir os planejamentos de aula inseridos nas e para tecnologias
digitais proporcionou uma formacéo inicial e continua, estimulos para sair da zona de
conforto, apesar das dificuldades e limitacBes para realizar a disciplina de estagio no
ensino remoto.

Metade dos participantes se identificaram com a profissao de professor, incluindo
Leonel e Grazy, que optaram por ser professores de inglés, e Ana, que seguiu na profisséo
em outra area. No entanto, sua construcdo de identidade docente ndo foi determinada
exclusivamente pelas experiéncias de estagio. Isa e Julia, por outro lado, ndo se
identificaram ou se sentiram representada pela profissdo desde o inicio do curso, e nao
apenas por causa da experiéncia de estagio no formato remoto. Rita menciona que sua
inseguranca com a LI e a experiéncia de estagio sem a presenca de alunos a impediram
de se identificar com a profissdo. Embora tenha demonstrado maior interesse por outras
areas, como a literatura portuguesa, na primeira fase da entrevista, ela ndo se reconheceu
como professora ao final do curso.

Em suma, o estdgio de LI no ensino médio no ensino remoto foi s6 uma das
experiéncias na formacdo desses académicos, visto que a construcdo da identidade
docente acontece no inicio e no decorrer de todas as experiéncias do curso de licenciatura
em Letras.

A prética do estagio no ensino remoto apresentou ao académicos em formacdo a
possibilidade de agir e ser um professor em contexto de emergéncia. Nesse sentido, a
pratica de pensamento pedagdgico se inicia no curso de formacdo de professores e
continua até depois da formacéo profissional. Assim como a identidade pessoal, social e
profissional se configura como um efeito ou processo de constante transformacdo, a
docéncia também se configura como um processo de formacdo continua.

A influéncia do estagio em seu formato remoto na construcdo da identidade
docente dos participantes se manifestou pela limitacdo da interacdo entre 0s estagiarios e
os alunos da educacédo bésica. O tempo reduzido e obrigatorio de estagio, o deséanimo e
insegurancas foram impactos que as instituicdes académicas e escolares terdo que avaliar

no presente e no futuro, pois € preciso rever as experiéncias, encontrar sentidos para 0s
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fendmenos pandémicos e analisar suas consequéncias na construgdo curricular e no
desenvolvimento pessoal e social dos individuos.

Espera-se que, daqui para frente, a educacdo, em seu ambito geral, passe por
muitas transformacoes e ressignificaces. Sera nesse caminho que estudos sobre 0 ensino
na pandemia tornardo pertinentes para a educagéo do futuro, de modo que deixa aqui uma
questdo a ser respondida: De que forma essas experiéncias podem servir de subsidios para
inteirar o estagio de inglés?

No mais, as narrativas apresentadas neste estudo possibilitaram entender e
compreender as expectativas de cada participante em relacdo aos percursos do curso de
formacdo. A construcdo da identidade do professor se configurou nas experiéncias,
escolhas, frustragdes, dificuldades e desafios, revelando a formacdo dos individuos
profissionais e os individuos que ndo seguirdo na profissao.

Dentro dessa tematica, sobre os planos elaborados e as aulas simuladas para a
propria turma de estagio, seria importante analisar quais foram os planos de aulas voltados
para o ensino remoto, quais foram os assuntos escolhidos e o porqué das escolhas, como
os planos podem ser usados no ensino hibrido, ou, se adaptados ao presencial, como
seriam aplicados em uma sala de aula fisica, ou fora dela, com o uso das tecnologias,
questdes que ndo foram abordadas nesta pesquisa.

Ha muito o que compreender das experiéncias do ERE. Conhecer e entender as
experiéncias de estagiar a lingua inglesa neste periodo permite que se saiba ndo s6 como
se deu o estagio, mas a importancia desse processo na formacao de professores durante a
pandemia. As histdrias apresentadas nesta pesquisa fornecem contribuicdes valiosas para
novas reflexdes e estudos sobre a formagéo de professores, destacando a importancia de
revisitar as experiéncias passadas para compreender 0 presente e nos preparar para
enfrentar os desafios futuros. Com o retorno do ensino presencial e o advento do “novo
normal”, surgirdo novas historias que nos ajudardo a entender melhor a realidade atual e

a aprimorar a formacédo docente.



102

EXTRA (©)

A minha experiéncia de concluir os créditos do mestrado, estagio, pesquisa, cuidar
da familia e casa, durante a pandemia e o ensino remoto emergencial, foi possivel pela
motivacdo de uma incrivel rede de apoio. E diante de todos os desafios e obstaculos,

mantive a calma, pois “tudo se resolve”.

PROFA RANAZ
TENHA CALMA)
TUpPo SE RESOLVE,

SILVA Leticia A.2032  ZJ353300
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO/REGISTRO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Ola, como vai? Venho lhe convidar para participar de uma pesquisa, de forma
voluntéria. Vamos conversar sobre isso? Serei rapido.

Se ndo quiser participar, vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Em caso
de davida vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Unemat pelo telefone:
(65) 3221-0067, ou tambem falar para seu responsavel realizar essa comunicacao.
INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: “Historias de Estagiar em Lingua Inglesa de Maneira Remota: A

construcdo da Identidade Docente em Tempos de Pandemia”

Responsavel pela pesquisa: Leticia Adrielly da Silva

Endereco e telefone para contato:

Telefone para contato:

Equipe de pesquisa: Leticia Adrielly da Silva

Orientador: Profa. Dra. Ana Carolina de Laurentiis Branddo

Voce estd sendo convidado para participar da pesquisa “Historias de Estagiar em Lingua
Inglesa de Maneira Remota: A construcdo da ldentidade Docente em Tempos de

Pandemia”, vinculado ao Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica PPGL/UNEMAT.

Este estudo se trata de uma pesquisa com narrativas, com o intuito de analisar as

experiéncias de pratica docente de académicos de Letras na disciplina de Estagio
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Supervisionado de Lingua Inglesa Il de uma Instituicdo Académica de Estado de Mato
Grosso, em modalidade ERE (Ensino Remoto Emergencial) devido a pandemia da covid-
19.

Em contexto pandémico por dois anos nos vimos desafiados a continuar nossas
vidas reformulando nossas praticas e habitos com o uso das tecnologias, mudando
também a forma de aprender e ensinar. E o Estagio é uma das fases mais desafiadoras da
graduacdo, onde colocamos na prética tudo que aprendemos até a chegada de desenvolver
nossos planos e estratégias. Estudar a formacdo inicial de professores nesse momento
atipico, permitira compreender de que forma foi esse processo de prética docente e a
construcdo de académicos para professores praticantes em ambiente virtual.

Ao aceitar fazer parte desta pesquisa, o0s participantes deverdo compartilhar com
0 pesquisador o contato de telefone e g-mail para que possam fornecer dados que
contribuam para a mesma. A coleta desse material é prevista acontecer nos meses de maio
e junho de 2022. Os dias serdo negociados entre académicos e pesquisadora, de acordo
com a responsabilidade de ambos(as).

Esse estudo, se trata de uma pesquisa com narrativas, para isto, tratarei dos
procedimentos metodoldgicos empregados por uma pesquisa narrativa holistica com foco
no conteddo, que segundo Paiva (2019), refere-se analisar toda a histéria narrada, mesmo
que destaque um aspecto; o que faz classificar esta pesquisa como qualitativa. Pois assim,
poderei compreender melhor o processo de pratica a docéncia online dos meus
participantes, analisando a experiéncia vivida e os sentidos que cada narrador daré a sua
historia.

Foi escolhido a entrevista como instrumento de coleta de dados. Segundo
Seidman (1991), o principal motivo de querermos realizar uma entrevista é porque temos
interesse na historia de outras pessoas. Nesta perspectiva, foi elaborado um roteiro o
roteiro de entrevista com duas fases, a primeira para abordar a Trajet6ria do Curso de
Letras, remetendo desde a escolha do Curso, as perspectivas e desafios que enfrentaram
ao ingressar eté concluir a graduacdo. E a segunda fase em que realmente iram contar
sobre a experiéncia de estagiar a docéncia de Lingua Inglesa no ensino remoto.

Mesmo com o fornecimento desses dados nada/nenhum item que possam
identificar os participantes serdo expostos. Os dados serdo unicamente para analise e
estudo desta pesquisa. Quando apresentada as narrativas, nomes e instituicbes serdo
omitidos. Em nenhum momento os participantes desta pesquisa serdo identificados. Os

resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim as identidades serdo preservadas.
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Os riscos de participagdo nesta pesquisa envolvem desconfortos de ordem
emocional: caso tenha alguma experiéncia negativa, 0s participantes poderdo se
emocionar. Por exemplo, algo que tenha ocorrido nessa fase ou ja como profissionais e
tenha marcado de alguma forma suas vidas ao ponto que mexam com suas emogdes na
hora de falar sobre. Nesse caso, 0 participante pode procurar a pesquisadora e dizer que
ndo se sente confortavel para escrever sobre tal experiéncia e receber todo o suporte
emocional possivel pela propria pesquisadora.

Pode haver vazamento de informagdes confidenciais, uma vez que a coleta por
meio de conversas se realizara em ambientes virtuais. A quebra de sigilo por vazamento
de informacdes involuntarias pode ser um risco aos participantes, mas todo cuidado sera
tomado para que isso ndo ocorra, para isso utilizarei a substituicdo constante de senhas
do computador e a utilizacdo de senha forte na conta g-mail. Informo que todos os dados
ficardo armazenados na memoria do computador particular da pesquisadora e em arquivo
Drive (nuvens). Dessa maneira, mesmo que o computador seja invadido ou furtado ou
roubado, esclareco que os dados fornecidos pelos participantes estardo protegidos por
cddigos, pseuddnimos, como informado acima e a identificacdo de quem forneceu torna-
se, praticamente, impossivel. Outro possivel risco é o desgaste pelo tempo para elaborar
as narrativas escritas, neste caso, buscarei estipular dois dias para a aguardar a resposta
de cada participante.

Os beneficios de participacdo nesta pesquisa incluem: contribuir para melhor
desempenho do professor de Lingua Inglesa com o uso de tecnologias, refletir sobre novas
praticas tedrico-metodoldgicas que possam auxiliar professores e futuros professores,
contribuir para a divulgacéo da pesquisa cientifica em Linguistica Aplicada no ambito de
praticas sociais; refletir, divulgar e desenvolver um pensamento critico em relacdo a
formacdo de professores em uma era tecnoldgica; e induzir questionar quais serdo as
possibilidades de ensino em momento pds pandemia.

Reitero ainda que toda pesquisa envolvendo seres humanos apresenta riscos, mas
que apesar disso e de todas as ac6es tomadas para evitar que ocorra qualquer desconforto,
se algum participante se sentir lesado, perseguido, ameacado, suspeito ou provocado por
qualquer agente a partir de suas explanac@es, além da confidencialidade do material,
coloco-me a disposicdo para requerer e promover a paz, 0 ambiente sadio, mesmo que
sejam necessarias judiciais. Os dados obtidos ficardo arquivados com a pesquisadora
responsével por este projeto e poderao ser reutilizados para outros estudos e publicacfes

cientificas.
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Esclareco que o resultado da pesquisa sera divulgado pelo pesquisador aos
participantes e em eventos cientificos, que se compromete em resguardar a identificacéo
de todos os participantes, com a utilizacdo de pseuddnimos ou codigos nos escritos e em
apresentacgdes orais.

Os participantes ndo terdo nenhum ganho financeiro por participar na pesquisa.

Os participantes séo livres para interromper suas participagdes nesta pesquisa e
retirarem seus dados a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Ressalvo que, sua participacao é de suma importancia tanto para a qualidade desta
investigacao quanto para subsidiar outras pesquisas, que versem sobre Praticas Sociais de
Linguagem; estudo sobre Tecnologia e Ensino; sobre formagédo de Professores; sobre o

Ensino de Linguas; Linguistica Aplicada e outros.

Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato a qualquer
momento com a pesquisadora Leticia Adrielly da Silva, pelo e-mail:
leticia.adrielly@unemat.br.

Caso aceite participar deste estudo, preencha as informag6es abaixo, rubrique e assine
as duas vias deste documento.

Uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.

Local e data:

Nome:

Endereco:

RG/ou CPF:

Assinatura do sujeito ou responsavel:

diomjixo, AL“@WJJ/ Olicy /QA)J«)\_/

Leticia Adrielly da Silva (responsével pela pesquisa)
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