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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar o trabalho docente utilizando recursos das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no Ensino Médio e os impactos
que o Ensino Remoto Emergencial (ERE) puderam ocasionar no Acesso a Educacao Superior.
Ao optar por uma pesquisa guanti-qualitativa, desenvolvemos este estudo de caso em cinco
etapas: a) elaboracdo do Balango de Producdo, realizado junto ao Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES; b) revisao de literatura para dar fundamentacao tedrica a tematica da
pesquisa; c) analise documental do Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar
participante na pesquisa, LDB n° 9.394/96, BNCC (2018), entre outras leis, portarias e
decretos que foram importantes para compreender a problematica e o cenario abordado; d)
coleta de opinido dos professores; e) analise dos dados. A pesquisa de campo foi realizada por
meio da aplicacdo de questionario junto aos docentes que lecionaram no 3° ano do ensino
médio no ano letivo de 2021 na escola publica Escola Estadual André Antdénio Maggi, no
municipio de Sapezal/MT. Como resultados, baseados na percepc¢do dos professores, pode-se
concluir que o Ensino Remoto Emergencial proporcionou aos docentes a compreensdo sobre
o trabalho docente aliado aos recursos tecnoldgicos digitais de comunicagdo e informacéo,
com intuito da ascensdo académica por parte dos estudantes. Concluimos ainda, que o
universo fisico da sala de aula pode ser transpassado para o universo virtual, que tivemos
perdas imensuradveis durante esse periodo. O estudo nos mostra ainda uma perspectiva
negativa sobre a aprendizagem dos estudantes da sala de aula do futuro e ha falta de
condicdes objetivas cuja finalidade é poder contribuir para politicas voltadas ao trabalho
docente possibilitam a realizacdo de um trabalho de qualidade no ensino médio, podendo
afetar o ingresso ao ensino superior.

Palavras-Chave: ensino remoto emergencial; trabalho docente no ensino médio; ingresso a
educacdo superior.
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ABSTRACT

The present study aims to analyze the teaching work using Digital Information and
Communication Technologies (TDIC) resources in High School and the impacts that
Emergency Remote Teaching (ERE) could cause in Access to Higher Education. By opting
for a quantitative-qualitative research, we developed this case study in five stages: a)
preparation of the Production Balance, carried out with the Bank of Theses and Dissertations
of CAPES; b) literature review to provide a theoretical basis for the research theme; c)
document analysis of the Pedagogical Political Project of the school unit participating in the
research, LDB n°® 9.394/96, BNCC (2018), among other laws, ordinances and decrees that
were important to understand the problem and the scenario addressed; d) collection of
teachers' opinions; e) data analysis. Field research was carried out by applying a questionnaire
to teachers who taught in the 3rd year of high school in the 2021 school year at the public
school Escola Estadual André Anténio Maggi, in the municipality of Sapezal/MT. As a result,
based on the perception of teachers, it can be concluded that Emergency Remote Teaching
provided teachers with an understanding of teaching work combined with digital
technological resources for communication and information, with the aim of academic
ascension on the part of students. We also conclude that the physical universe of the
classroom can be transferred to the virtual universe, that we had immeasurable losses during
this period. The study also shows us a negative perspective on the learning of students in the
classroom of the future and the lack of objective conditions whose purpose is to be able to
contribute to policies aimed at teaching work that make it possible to carry out quality work in
high school, which may affect the admission to higher education.

Keywords: emergency remote teaching; teaching work in high school; entry to higher

education.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo tem como objetivo analisar o trabalho docente utilizando
recursos das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no Ensino Médio e
0s impactos que o Ensino Remoto Emergencial (ERE) podem ter ocasionado no Acesso a
Educacdo Superior. Salientamos que nesse trabalho utilizamos o conceito de Acesso a
Educacao Superior, apenas no que se refere a dimensdo Ingresso, como definido por Silva e
Veloso (2012).

Com a hipétese de que a Pandemia originada pela Covid-19' causaria danos a
Educacdo devido ao longo periodo de fechamento das instituicdes de ensino e que o trabalho
docente através do uso das TDIC minimizaria os impactos das medidas de isolamento social
na aprendizagem dos estudantes do Ensino Médio, as institui¢cfes de ensino e familias tiveram
que se readequar a outro modelo de ensino e aprendizagem, o ERE.

O ERE - Ensino Remoto, de forma Emergencial, foi umas das medidas adotadas e
implementadas nas escolas publicas para manter a rotina de estudo e o vinculo com a
comunidade escolar no periodo de quarentena, através dos recursos tecnoldgicos como as
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo para estimular o desenvolvimento das
atividades escolares, permitindo aos professores e alunos aliar tecnologia as praticas
pedagdgicas, a fim de oportunizar e inovar as formas de aprendizagem que pudessem garantir
0 sucesso no Ensino Médio e o progresso para o Ensino Superior.

O que era praticamente desconhecido da comunidade escolar no Ensino Médio,
tornou-se realidade e pratica para a maioria dos professores, estudantes e familias. Os
professores assumiram o papel de mediadores das atividades escolares, com mudangas na
metodologia de ensino, passando a vigorar uma metodologia ativa de aprendizagem aliada as
TDIC, onde estudantes foram estimulados a participar do processo de aprendizagem de forma
mais dindmica, assumindo uma postura independente como protagonista de toda acdo

educacional. De acordo com Bacich, Moran (2018, p. 17):

1 COVID-19 é uma doenca infecciosa causada pelo coronavirus SARS-CoV-2 e tem como principais sintomas
febre, cansaco e tosse seca. Outros sintomas menos comuns e que podem afetar alguns pacientes sdo: perda de
paladar ou olfato, congestdo nasal, conjuntivite, dor de garganta, dor de cabeca, dores nos musculos ou juntas,
diferentes tipos de erupgdo cutanea, ndusea ou vodmito, diarreia, calafrios ou tonturas. Fonte:

https://www.paho.org/pt/covid19
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A metodologia ativa se caracteriza pela inter-relacdo entre educacdo, cultura,
sociedade, politica e escola, sendo desenvolvida por meio de métodos ativos e
criativos, centrados na atividade do aluno com a intengdo de propiciar a
aprendizagem. Essa concepg¢do surgiu muito antes do advento das TDIC, com o
movimento chamado Escola Nova, cujos pensadores, como William James, John
Dewey e Edouard Claparéde, defendiam uma metodologia de ensino centrada na
aprendizagem pela experiéncia e no desenvolvimento da autonomia do aprendiz.

O processo de reconstrucdo e reorganizacao do conhecimento pelos estudantes, através
da orientacdo dos docentes propiciando métodos ativos e criativos institui principios de
iniciativa, participacdo e colaboragdo, com o objetivo de possibilitar as potencialidades. Dessa
forma o aprender fazendo potencializa o processo educacional, ainda mais neste momento em
gue as metodologias ativas se integraram com as TDIC. A tecnologia vem ganhando cada vez
mais espaco nas salas de aula da Educacdo Basica, sendo notorio esse fato apos inicio da
Pandemia da COVID-19 em 2020, com as orienta¢gdes da Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) sobre o distanciamento social como forma de conter a transmisséo do virus, o uso das
tecnologias digitais assume uma funcdo importante na educacdo basica e muda a trajetoria de
ensino das escolas, centros, faculdades, universidades, entre outros de todo o mundo, sendo
necessario inovar e adotar praticas educacionais utilizando-se as TDIC. Aprimorar
metodologia ativa por meio das TDIC denota analisar construgdes e principios elaborados em
um contexto histdrico, econdmico e politico diferente do momento atual.

Minha atuacdo como professora da Educacdo Basica desde 2002 na rede Publica
Municipal e Estadual do municipio de Sapezal-MT, far-se-a reflexdes sobre o trabalho
docente e a inclusdo digital no contexto educacional, bem como o acesso a Educacgao Superior
por parte dos estudantes concluintes do Ensino Médio. Assim este estudo vem ao encontro
com o momento em que a Educacdo Baésica sofreu grande transformacdo apos inicio da
pandemia. Ha& tempos a educacdo ja vem se transformando e o trabalho docente por meio das
TDIC séo presentes na educacdo a distancia no Ensino Superior, porém na Educacdo Basica,
propriamente no Ensino Médio as praticas de ensino engatinham sendo uma questdo
desafiadora e cultural tanto para professores quanto para alunos e a comunidade escolar.

Considerando a necessidade de abordar os questionamentos e reflexdes que envolvem
as novas metodologias de ensino, em que uso de tecnologias digitais juntamente com o
trabalho docente geram grandes possibilidades, e surgem novas maneiras de ensinar.

As préticas educacionais favorecidas pelas TDIC, proporcionam o que chamamos de
“aprender fazendo”. Ou seja, uma aprendizagem significativa, repleta de significado para o
estudante. Tal aprendizagem, estimula sua autonomia e protagonismo. E neste percurso, cabe
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ao professor buscar os meios para que essa interacdo ocorra de forma eficiente. Um fator
essencial nesse percurso é saber se 0s docentes conhecem e se apropriaram das TDIC fazendo
com que o ensino seja mediado pelo uso dessas metodologias.

Sabemos que o avanco da tecnologia tem entusiasmado a sociedade no geral, na
educacao esse avanco impde novos ritmos e dimensdes quanto a tarefa de ensinar e aprender,
uma nova ordem se levanta: a da globalizaco e da interconectividade. E necessario que se
esteja em constante estado de aprendizagem e de adaptacdo ao novo rumo que a educacgdo
béasica perfaz, pois a dinamica da sala de aula em que alunos e professores encontravam-se
fisicamente presentes foi redimensionada dando espaco a cibercultura onde se tornou possivel
a experiéncia de ser professor e aluno em ambiente virtual.

Também é fundamental que se pense no trabalho docente e na condicdo do estudante
com relacdo ao acesso a Educacdo Superior, pois 0s docentes e alunos do Ensino Médio néo
estavam preparados para uma dindmica de aula virtual, como mostraremos nessa pesquisa. A
realidade do espaco fisico da sala de aula, bem como de outros lugares de acesso como
bibliotecas, eventos educacionais e exposi¢oes de trabalhos, alterou-se apos o inicio da Covid-
19 se instalar sobre o0 mundo, a partir do momento que as aulas comecaram a ser ministradas
em um ambiente virtual, o trabalho docente necessitou ser realizado por meio das TDIC.

Com isso foi preciso dar ao professor oportunidades de conhecimento e reflexdo sobre
seu trabalho docente, pois como seres humanos estamos em constantes transformacgodes, cada
um tem seu modo e anseio, e é preciso familiarizar-se com as novas metodologias de ensino e
com a interacdao digital. Assim como dar espaco ao estudante, pois a Educacdo no Brasil
enfrenta muitos obstaculos mesmo antes da pandemia, entdo com o fechamento das escolas
houve um grande impacto na forma de ensinar e muda totalmente a dire¢do da rotina de
estudos.

As pesquisas na histéria da educagdo sobre o ensino-aprendizagem com o0 uso da
TDIC remetem a unido de campos de conhecimentos distintos, por conta das realidades e suas
variantes, estabelecendo um didlogo fundamental para a compreensdo da formacgdo dos
processos educativos, suas especificidades, suas praticas discursivas e as relacoes
estabelecidas com a respectiva histéria. O processo educativo vem caminhando para uma
realidade cada vez mais digital, inclusive o Instituto Nacional de Estudo e Pesquisa
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) responsavel pela aplicacdo das provas do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) disponibilizou além da avaliagdo escrita, 0 ENEM digital

2020. O ENEM, ao longo dos anos se consolidou como entrada de acesso ao ensino superior
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por meio de programas como o Sistema de Selecdo Unificada (SISU), Universidade para
Todos (PROUNI), Financiamento Estudantil (FIES).

As provas do ENEM digital possuem a mesma estrutura logistica da versdo impressa,
estas ocorreram em postos aplicadores credenciados nos municipios definidos pelo edital da
versdo digital e os computadores utilizados foram disponibilizados pelo INEP. O ENEM
digital teve inicio em 2020 com perspectiva de consolidagdo em 2026, ano este em que a
versdo em papel sera extinta. Havera vantagens visiveis com as mudancas: economia com a
impressdo de papel, ganho para o meio ambiente, questdes multimidias com videos e
animac06es, maior rapidez na divulgacdo dos resultados e estudantes mais capacitados para o
uso das tecnologias digitais. A previsdo para realizacdo das provas digitais é fazer até quatro
aplicacdes durante o ano, com a consolidacdo em 2026, estas aplicacBes serdo regulares ao
longo do ano, por agendamento e reaplicacdo em todo o pais.

Estas perspectivas de mudancas no formato e aplicacdo do ENEM, como citamos
acima, nos mostra a relevancia de abordar o uso de tecnologias digitais na
contemporaneidade, levando em consideracdo gque esta deve ser aliada a finalidade do pleno
desenvolvimento humano, e que este desenvolvimento seja capaz de transformar a sociedade
na qual o sujeito esta inserido.

Sendo assim, o presente estudo se mostra relevante para a qualidade da Educacao
Basica no Ensino Médio, pois pesquisar sobre as praticas docentes interligadas as TDIC sdo
inevitaveis em todos os momentos da evolucdo do processo educacional, sendo necessario
repensar e reavaliar o processo de formacdo dos docentes para o uso das TDIC na escola e a
forma como os alunos veem o acesso a Educacdo Superior. Além de poder contribuir com
estratégias e politicas para aprendizagem de qualidade, aperfeicoando e inovando as praticas
educacionais, intervindo em politicas que visam a garantia do direito e 0s meios de acesso a
Educacdo Superior.

Assim, consideramos por meio da analise da percepcdo dos sujeitos que deixaremos
um conjunto de dados que poderdo trazer beneficios no sentido de contribuir com o
fortalecimento de reflexfes acerca das praticas pedagdgicas em tempos de Ensino Remoto
Emergencial e 0 acesso a Educacao Superior dos alunos que findam o Ensino Médio, além de
ressignificar estratégias e politicas que visem a aprendizagem de qualidade, aperfeicoando e
inovando as préticas pedagdgicas e intervindo em politicas publicas que visem a garantia do

direito e 0s meios de acesso & Educacgdo Superior.

20



Neste sentido, a secdo 2 apresenta o percurso metodolégico da pesquisa onde
abordaremos a problematizacdo, objetivos, l6cus, participantes, producdes acerca do trabalho
desenvolvidas em um intervalo de 5 (cinco) anos e o0s procedimentos da pesquisa. Na se¢éo 3,
abordamos o referencial tedrico sobre as praticas pedagdgicas atraves das tecnologias digitais
de informagéo e comunicacdo (TDIC) e o ensino remoto emergencial (ERE). Na secéo 4,
temos um panorama da Educacdo Superior no Brasil e o Ensino Médio como gargalo ao
acesso a Educacdo Superior. Na secdo 5 abordamos o sentimento e a percepcdo dos

professores em relacdo ao Ensino Remoto Emergencial e, por fim, as consideracdes finais.
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2 A PESQUISA E O PERCURSO METODOLOGICO

Esta secdo delineia o percurso metodolégico da pesquisa, nesta optamos por descrever
as fases da pesquisa realizada, a saber: problematizagéo da pesquisa, objetivos da pesquisa, 0
I6cus da pesquisa, sujeitos da pesquisa, procedimentos e fases da pesquisa, coleta de dados e

analise de dados.

2.1 Problematizacao

A problemética desenvolvida neste estudo vislumbra analisar o cenario da educacéo de
uma escola publica de Ensino Médio dentro do contexto da pandemia, as praticas pedagdgicas
para este momento inseridas em um universo virtual, os impactos e desafios inerentes ao
cotidiano escolar numa perspectiva sobre a formacdo continuada, que acaba por envolver
questdes sociais, politicas e econdmicas.

Toda a comunidade escolar tem passado por grandes transformacdes, a realidade de
professores, estudantes e familias alterou-se repentinamente, fazendo com que diferentes
dificuldades surgissem e acentuando drasticamente os problemas sociais, politicos e
econbmicos neste periodo.

Diante dessa necessidade de professores e alunos em trilhar caminhos e continuar com
0 desenvolvimento da aprendizagem para qualidade da educacdo, levanta-se o seguinte
guestionamento: como foi o trabalho docente no ensino médio, em tempos de pandemia,

utilizando-se das TDIC e de que forma o ERE pode impactar no acesso a Educacao Superior?

2.2 Objetivos da Pesquisa

Esta pesquisa tem como objetivo geral, analisar as praticas pedagogicas dos docentes
no ensino médio utilizadas por meio de recurso das TDIC e os impactos que 0 ensino remoto

emergencial trouxe aos estudantes no ingresso a Educagdo Superior.
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Os objetivos especificos foram: demonstrar as representaces, apropriacdes e as
praticas dos professores quanto a utilizacdo das TDIC durante o ERE; identificar a
importancia atribuida no ingresso a Educacdo Superior na perspectiva dos docentes; e
investigar como as TDIC utilizadas no periodo de ERE puderam contribuir para a producéo

do conhecimento interligada ao ingresso a Educag&o Superior.

2.3 O Lécus da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Sapezal/MT. Teve como ldcus a Escola
Estadual André Antdnio Maggi, unica unidade neste municipio que oferta a Gltima etapa da
Educacdo Bésica — Ensino Médio na rede pablica de ensino.

A Escola Estadual André Anténio Maggi, prima por uma educacdo que contribua para
a aprendizagem e formacdo de cidaddos participativos e com mais autonomia em suas
escolhas, acolhendo e respeitando as diferencas, numa tentativa de superar a segmentacéo
social. Desenvolvendo atividades diversas, buscando uma cultura mais ampla, em um mundo
em que as informagfes que disseminam rapidamente através das TDIC. Alguns principios
norteiam a escola democrética, publica e gratuita, tais como lgualdade de condigdes para
acesso e permanéncia na escola, sabe- se que cada aluno e um ser Unico, tanto de natureza
socioeconémica, cultural e de cor, tendo o direito aprender e ter um ensino de qualidade,
buscando extinguir a exclusao social, reprovacdo, discriminagdes. A qualidade de ensino a
todos é uma das premissas dessa instituicdo, enfatizando os instrumentos, métodos e as
técnicas, voltado para fins, valores e conteldo, nas quais sdo analisados contextos que
contribuem para as avaliagOes externas (SAEB e ENEM) e avaliagOes internas.

A referida instituicdo, no ano de 2021, contava aproximadamente com 75
profissionais, sendo 55 professores e 20 servidores entre técnico e apoio administrativos,
ofertando ensino fundamental regular, anos finais; e ensino médio regular. A escolha por esta
escola estadual se deu pelo fato de ser a Unica escola publica de ensino médio regular no
municipio.

Desta forma, é importante voltar-se para a producgéo bibliografica da unidade escolar
realizada sobre as praticas pedagdgicas, com o objetivo de conhecer as a¢bes pedagogicas e a

importancia que os docentes atribuem ao acesso a Educagdo Superior, por meio de pesquisa
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documental, sendo o Projeto Politico Pedagogico (PPP), o documento fundamental para
conhecermos o campo de pesquisa.

O PPP é o documento que norteia as acdes que serdo realizadas na unidade escolar,
através desse documento podemos entender quais 0s objetivos tracados e alcancados pela
escola, bem como ter a caracterizagdo do local de pesquisa e seus pesquisados. Este
documento deve ser elaborado atraves das normativas que regem o ensino da educagdo basica
de Mato Grosso, de acordo com Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e suas alteracdes e pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

No PPP ha alguns itens que precisam ser levados em consideracdo, sendo eles: o
ambiente educativo, a pratica pedagdgica, a avaliacdo de aprendizagem e a formacao
continuada.

Segundo o PPP (2021), a proposta pedagogica precisa ser implementada com assuntos
e tema que ndo podem ficar esquecidos pela escola ou com pouca relevancia, como a
educacdo ambiental que tem sido pouco trabalhada na escola, a diversidade cultural e de
género, precisamos formar um cidaddo consciente e participante em sua comunidade. Dessa
forma, o planejamento da escola deve ser construido com a participacdo de todos o0s
professores e, todos, devem ficar responsaveis em desenvolverem atividades utilizando-se dos
diversos recursos (filmes, saraus, teatro, projetos equipamentos de multimidia) que despertem
o interesse dos alunos pela aprendizagem e conscientizacdo de seu papel como cidadao.

Sobre a formacéo continuada dos professores, o PPP (2021, p.8) cita que

Pensar a formagdo do professor como um processo de desenvolvimento continuo é
considerar a sua responsabilidade em buscar atualizar-se sempre, e, a0 mesmo
tempo, ver nesse profissional uma mudanca de atitude com relagdo a sua pratica em
sala de aula, onde, de forma consciente, refletird “sobre sua agdo” e “durante a sua
acdo” docente. A Escola Estadual André Antdnio Maggi, em consonéncia com 0s
CEFAPROS (Centro de Formacdo Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo
Bésica do Mato Grosso), promove estudos com leituras de textos de autores
conceituados, discussdes e apresentacBes de temas diversos do cotidiano escolar.
Esses estudos auxiliam o crescimento profissional, capacitando e promovendo
mudanga de atitudes e posturas diante dos assuntos pertinentes a educagdo de
qualidade. Segundo Ferreira (2003, p. 30), “uma sélida formacdo humana relaciona-
se diretamente com sua emancipa¢do como individuo social, sujeito histérico em

nossa sociedade”. Para esse novo cidaddo do mundo, a formagdo é de suma
importancia, seja ela formagéo inicial ou continuada.

Com o panorama contido na formagdo continuada, inserido no PPP (2021) ficou
evidente que muitos professores ndo valorizam o momento da formacdo como de reflexéo e

busca de solugbes para as dificuldades encontradas em sala de aula. Outra concluséo é que o
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profissional da educacgéo da escola espera que a formacéo seja sempre ofertada pela Secretaria
de Estado de Educacéo (SEDUC/MT).

Sobre o processo de aprendizagem dos alunos a comunidade escolar percebe que

Ha necessidade de uma maior organizagdo dos professores em relagdo ao
monitoramento da aprendizagem dos alunos, além de manterem o diario eletrénico
em dia, fato que ndo ocorre de maneira satisfatéria, pois muitos professores nao
demonstram muito empenho nessa funcdo. faz-se necessario que cada professor
tenha portfdlio de seus alunos, ou planilhas que demonstrem o desenvolvimento de
sua aprendizagem. PPP (2021, p. 8).

Percebe-se que a escola tem avancado muito no incentivo a autonomia e ao trabalho
coletivo dos alunos, mas ainda ndo alcancou um patamar desejavel, € preciso realizar mais
atividades que os alunos possam mostrar e desenvolver suas habilidades artisticas,

comunicativas e cientificas.

2.4 Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi realizada com os 28 professores que lecionam nas turmas do 3° ano do
Ensino Médio, sendo: 8 profissionais da Area de Humanas, 7 de Linguagens, 10 de Ciéncias
da natureza e 3 de Matematica.

Todo o processo de desenvolvimento dessa pesquisa teve parecer favoravel do Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da UNEMAT e conduzido com ética e responsabilidade por parte
da pesquisadora, porém como toda pesquisa que envolve seres humanos, tém-se riscos, foram
adotadas medidas para diminuir possiveis riscos ou prejuizos evidentes.

Cabe assinalar ainda que os sujeitos dessa pesquisa foram escolhidos por atuarem na

etapa final da Educacédo Basica, precisamente no ultimo ano dessa etapa.

2.5 Balancgo de Producéo

O ser humano busca incansavelmente por conhecimento para sua sobrevivéncia, o que
resulta no ato de apreender e compreender 0 meio em que vivemos. No ambito académico a
busca por conhecimento exige rigor e cientifico e metodolégico nas pesquisas, pois através

das producgbes cientificas podemos proporcionar a sociedade resolucbes de situacoes
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probleméticas no mundo. A comprovacao cientifica atualmente segue como um dos assuntos
mais relevantes mundialmente, o balango de producdo pode nos auxiliar com as revisoes
literarias no sentido de fazer a analise das pesquisas realizadas, bem como nos auxiliar como
ponto de partida para novas pesquisas.

O balan¢o de producdo € um dos trabalhos fundamentais quando se pretende buscar
por pesquisas cientificas (producdes académicas) elaboradas sobre determinado assunto, de
forma que € possivel analisa-las e fazer reflexdes sobre a importancia dessas pesquisas no
processo de conhecimento. Assim, o0 balanco de producdo consiste em mapeamento de
trabalhos cientificos ja desenvolvidos, de forma que a reunido destes nos trard evidéncias
sobre determinado assunto. O balanco de producdo também nos possibilita a pesquisar sobre
determinado assunto e verificd-lo se inéditos ou ndo, como no caso do Ensino Remoto e
acesso a Educacao Superior, além de verificar se as inquietacdes quanto a pesquisa a ser
realizada j& foram respondidas.

Para iniciar este trabalho foram definidos dois descritores sendo eles: “Ensino
Remoto” e “Acesso a Educagdo Superior”, apos a definicdo por uma plataforma a ser
utilizada, ou seja, 0 banco de dados, para que se possa investigar quantas e quais as pesquisas
cientificas correlacionadas ao tema que se pretende abordar. Neste caso definiu-se como
instrumento de pesquisas cientificas a plataforma do Catalogo de Teses e Dissertacfes da
CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).

A apropriacdo de referéncias cientificas a fim de construcdo do conhecimento no
campo educacional exige que o pesquisador busque por produces cientificas a fim de validar
os dados empiricos com a teoria. O balanco de producdo pode ser entendido como conjunto
de recursos e instrumentos adequados para a exploracdo das fontes primarias mediante
processos operacionais objetivando a apropriacdo do conhecimento (BIANCHETTI,
MACHADO 2006)

Para o desenvolvimento desse balanco de producdo foram abordadas dissertagcdes de
mestrado, mestrado profissional e teses de doutorado sobre o “Ensino Remoto” e “Acesso a
Educagdo Superior”. Toda a coleta de dados informados neste documento foi realizada no
periodo de 19/07/2021 a 23/07/2021 pelo enderego eletrbnico

(https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/), através dos descritores citados

acima. A metodologia utilizada no desenvolvimento do balanco de producdo seré de natureza
quanti-qualitativa, que de acordo com GIL (2008, p. 13)
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guantidade e qualidade sdo caracteristicas imanentes a todos os objetos e
fendmenos e estdo inter-relacionados. No processo de desenvolvimento, as
mudancas quantitativas graduais geram mudancas qualitativas e essa transformacéo
opera-se por saltos.

Deste modo este trabalho tem por objetivo mapear e sistematizar, se viavel ou néo, as
producdes cientificas realizada entre os anos de 2017 a 2021, publicadas no site de Catélogo
de Teses e Dissertacdes da Capes. E Gil (2008) diz que a investigacdo através da descricdo
objetiva, sistémica e quantitativa de trabalhos cientificos, além de outros estudos, tem por

finalidade e consequéncia a interpretacdo e analise desses dados.

2.5.1 Produgcdes Cientificas na CAPES sobre o Ensino Remoto (ER)

Na plataforma de acesso a CAPES 36,84% das pesquisas encontradas sobre o “Ensino
Remoto” séo dissertagdes que foram desenvolvidas dentro de programa de mestrado
académico, que tem como objetivo preparar o pesquisador e professor para dar continuidade
aos estudos tendenciando a carreira para o doutorado. Ja 57,89% das pesquisas encontradas,
sendo a maioria, sdo dissertaces que foram desenvolvidas em programas de mestrado
profissional, que tem por objetivo promover estudos e técnicas diretamente voltadas ao
desempenho de um alto nivel de qualificacdo profissional. E 5,27% dos trabalhos comp®e tese
de doutorado.

Apesar da pesquisa ter sido feita entre os anos de 2017 a 2021, ndo ha publicacGes de
trabalhos nos anos de 2017, 2018 e 2019. Isso se deve pelo fato de que todos os trabalhos
estdo contextualizados no periodo ap6s o inicio da pandemia da doenca Covid-19, que se deu

no primeiro semestre de 2020.

Quadro 1 — Ano e quantidade de trabalhos publicados sobre Ensino Remoto

Ano Teses de Dissertacfes de Mestrado | Dissertagdes de Mestrado
Doutorado Profissional

2017 - - -

2018 - - -

2019 - - -

2020 01 06 07

2021 - 01 04

Total 01 07 11

Fonte: Elaborado pela autora — conforme dados obtidos pela plataforma CAPES.
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A partir dos dados do quadro acima podemos perceber que a andlise rastreou nimero

de 19 trabalhos entre teses e dissertagdes, um fator relevante foi que grande parte das

pesquisas foram desenvolvidas em Programas de Mestrado Profissional. Acreditamos que este

fato se deu devido ao cenario atual em que a Educacdo teve que adotar urgentemente uma

conduta emergencial na préaxis pedagdgica por parte dos professores, estudantes e comunidade

escolar. Investigar e analisar as praticas pedagogicas a fim de profissionalizar e capacitar 0s

docentes, bem como orientar os alunos quanto ao uso das tecnologias por meio de plataforma

digitais. No quadro a seguir todos os trabalhos publicados pela CAPES, neste se percebe o

quanto de abordagem sobre o tema de ensino, tecnologias e praticas pedagdgicas foram

estudadas neste periodo.

Quadro 2 — Relacao de autores, ano, titulo e instituicdes das obras publicadas sobre 0 ER

Programa/Area de

Autor/Ano Titulo Instituigdo Tipo ~
Concentracao
Ensino remoto na pandemia:
Carolina Gil urgé:ncias e exprest)Ges | . ~ Mestrad~o Em
. PUCSP Dissertacao Educacéo
Santos/2020 curriculares da cultura .
. (Curriculo)
digital
Os desafios da docéncia do Mestrado Em
Jeferson Luz ensino superior: 0 uso das . ~ Multidisciplinar —
Bona/2020 tecnologias no ensino MACKENZIE Dissertagao Educacéo, Arte E
remoto Histéria Da Cultura
Anélise da motivacao da
. . comunidade cientifica
Gabriel Rodrigues durante a pandemia da UNICESUMAR Dissertagdo MestradE) Em .
De Andrade/2020 - AR Promocdo Da Salde
covid-19 em instituicdo de
Ensino Superior privada
Instrucdo pelos colegas em
. aulas remotas: uma Mestrado Em
Juliana Fernandes o o . x x
aplicacdo em uma disciplina | UNIFEI Dissertacdo Educagdo Em
Costa/2021 L : n
de pratica de Ensino de Ciéncias
Fisica
A midiatizacdo da Mestrado Em
Bruno Cesar Universidade: um estudo das UEN Dissertacio Humanidades,
Ribeiro/2020 afetacOes nas praticas ¢ Linguagens E
docentes Préaticas Docentes
Adriana Leite de A a_bordagem da cultura . x Mestrado Em
digital em um curso normal | UCP Dissertacdo

Andrade/2020

do estado do Rio de Janeiro

Educacdo

Querla Sosin/2020

Maes universitarias:

UNIVERSIDADE

Dissertacdo

Mestrado Em
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percepcdes acerca do LA SALLE Direito E Sociedade
aproveitamento do regime
de exercicios domiciliares
em uma universidade
comunitéria do sul do Brasil
Uma experiéncia com o
Fabricio Fernandes ensino aprendizagem de Mestrado
. Estatistica durante a UFCAT Dissertagéo Profissional Ensino
Dias/2021 oy ~ .
pandemia: percepcdes e De Matematica
desafios
Indiara O ensino remoto e suas Mestrado
. implicacdes no ensino da UFT Dissertagdo Profissional Ensino
Vizzoto/2021 B -
Matematica De Matematica
Uma sequéncia de ensino-
. - X ) . Mestrado
Kesia Cristina Dos | aprendizagem: movimento . ~ . .
s : UFS Dissertagéo Profissional Ensino
Santos Vieira/2021 | circular como proposta para oy
. De Fisica
0 Ensino Remoto
Ambientes virtuais de
aprendizagem no Ensino
Cecilia Deolindo Remoto: Trabalhando . x Mes'_[ragjo .
. ~ . unB Dissertacao Profissional Ensino
Da Silva/2021 fungdes organicas com o o
b De Ciéncias
auxilio do Google
Classroom
Ens,mO - aprendlzagem no Mestrado
. periodo de pandemia (covid- o
Flavio Roberto Dos . . . ~ Profissional
19): reflexos do ensino a F.V.C. Dissertagéo A .
Santos/2020 A - Ciéncia, Tecnologia
distancia no curso de Direito E Educaciio
em Teixeira de Freitas — BA ¢
Mestrado
Horta automatizada: uma Profissional

Suzana Maria
Santos de Oliveira
Alencar/2020

proposta interdisciplinar
online para o estudo de
energia

IF FLUMINENSE

Dissertagdo

Formacdo De
Professores De
Fisica Em Nivel De
Mestrado

lasmim Ferreira da
Silva Cardoso/2020

Préxis educativa: mediagdo
pedagogica de tecnologias
digitais para a formacéo
cientifica e tecnologica

IF GOIANO

Dissertagdo

Mestrado
Profissional

Educacdo
Profissional E
Tecnologica - Ept

Jaqueline Dias da
Silva/2020

Ensino e aprendizagem de
producéo textual: uma
proposta baseada na
problematizag&o, nos
recursos tecnoldgicos
digitais e no mundo do
trabalho

IF FLUMINENSE

Dissertacdo

Mestrado
Profissional Ensino
E Suas Tecnologias
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Gestédo pedagdgica escolar
apoiada no uso das Mestrado
Greyce Da Silva tecnologias digitais: o caso IFRS Dissertagéo Profissional
Rodrigues/2020 de uma escola de Educacgéo Educagdo Na
Infantil municipal em Sociedade Em Rede
Gravatai/RS
Modelagem matematica: Mestrado
Paulo Robson uma proposta pedagogica Profissional Ensino
Pereira da proposta pecagog FUVATES Dissertacdo .
Cunha/2020 para o Ensino Médio De Cler)c_las E
Técnico Matematica
Metodologia para o ensino Mestrado
Patricia Cristina da modelagem de vestuario UDESC Dissertagio Profissional Moda E
Nienov Weber/2020 | com uso das tecnologias de Tecnologia Do
informacdo e comunicacao Vestuario
Nefropatologia virtual:
Nayze Lucena sistema inteligente para Doutorado Em
Sangreman auxilio ao ensino- UFPI Tese Biotecnologia Em
Aldeman/2020 aprendizagem em patologia Saude
renal

Fonte: Elaborado pela autora — conforme dados obtidos pela plataforma CAPES

Analisando os Programas e Area De Concentracdo na qual essas pesquisas foram
desenvolvidas percebemos que as diversas areas do conhecimento além da educacdo estdo
preocupadas com o curriculo, os desafios enfrentados pelos docentes, ensino aprendizagem, a
praxis educativa ambos aliados as tecnologias de comunicacdo e informacdo. Todas essas
producdes cientificas tinham em seu resumo, conteudo relacionado as préaticas docentes
através das tecnologias digitais por meio do Ensino Remoto no contexto da pandemia de
Covid-19, apesar da maioria dos trabalhos ndo terem no titulo o descritor Ensino Remoto,
estas producdes serdo utilizadas como referéncia de acervo bibliografico para construcdo e
aprimoramento de conhecimento.

Refinando ainda mais os dados para grande area de conhecimento sendo Ciéncias
Sociais e a0 mesmo tempo na area de conhecimento sobre educacdo, a quantidade de
trabalhos encontrados foram de apenas 02 dissertacOes, de SANTOS (2020) e ANDRADE
(2020), o que mostra que as pesquisas realizadas, dissertacfes e teses, na area da educacédo
sobre o0 ensino remoto aliado as tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo ainda tem
um longo caminho a percorrer dentro dos programas de pos-graduagéo stricto sensu.

A dissertacdo desenvolvida por ANDRADE (2020) intitulada “A abordagem da
cultura digital em um curso normal do Estado do Rio de Janeiro”, cujo objetivo consiste em

compreender as implica¢des da cultura digital no trabalho docente dos professores do Curso
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Normal e, consequentemente, na formagéo dos estudantes. Para tal, fez-se um estudo de caso
com professores em uma unidade escolar do interior do Rio de Janeiro, os instrumentos de
producdo de dados foram: questionario, entrevista semiestruturada, relatos escritos e
observacao simples. Ao findar da pesquisa, a autora considera que os curriculos carecem de
atualizagdo quanto as TDIC; constata que a auséncia de formacdo continuada e a dupla
jornada dificultam o uso dos meios tecnologias entre os docentes, 0 que aponta para a
necessidade de investimentos em politicas publicas de incentivo a cultura digital; e assinala
que, embora seja emergencial, o ensino remoto mantém o ano letivo de 2020 e promove
experiéncias com as tecnologias, o que favorece a formacéo de docentes e discentes do Curso
Normal quanto & cultura digital.

A dissertacdo desenvolvida por SANTOS (2020) intitulada “Ensino remoto na
pandemia: urgéncias e expressdes curriculares da cultura digital”, cujo objetivo consiste em
analisar, sob o0 aspecto da urgéncia e coeséo de valores da cultura digital, a implementacao de
um curriculo escolar por ocasido do ensino remoto no 5° ano de uma escola particular de
classe média alta da cidade de S&o Paulo. Para tal, fez-se um estudo de caso com professores e
estudantes, os instrumentos para coleta de dados foram: relatos escritos e observacdo simples
com professores, questionario aplicado pelo Google Forms para 0s estudantes e ambiente
Google sala de aula do Colégio Santa Cruz. Em conclusdo, Santos (2020, p. 87) constata que
papel do educador com mediagdes das tecnologias tem uma dimensdo ainda em construcéo, a
necessidade de atuar a distancia, por meio das TDIC, situam-se além da dimensdo de
utensilios, alcancando estatuto de uma nova dimenséo da cultura digital.

A concluséo do autor nos leva a refletir sobre o papel do educador como mediador das
tecnologias, para além de uma funcdo instrumental. Pois o que se exige deste profissional sdo
praticas que sejam transformadoras de sentidos, e que busquem a formagdo de alunos
autbnomos e criticos, tendo em vista que no contexto desta dimensdo da cultura digital, o
educando se desloca da passividade, e passa a ter responsabilidade sobre seu processo de

aprendizagem.

2.5.2 Producdes cientificas na Capes sobre Acesso & Educacdo Superior
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Nesta secdo, assim como no Ensino Remoto, também se levou em consideracdo a
buscar por todos os trabalhos relacionados ao “Acesso a Educagdo Superior” disponiveis na
plataforma da Capes, no periodo dos ultimos 5 anos. Por este motivo que os quadros
apresentados neste trabalho tém discriminado as dissertagdes de mestrado profissional do
académico. Uma vez que ao selecionar apenas tese e dissertacGes, o proprio site exclui as
dissertagdes de mestrado profissional e lendo os resumos dos trabalhos das dissertacdes de
mestrado profissional, estas tem producdes cientificas que corroboram para 0 acervo

bibliografico do estudo que se pretende fazer.

Quadro 3 — Ano e quantidade de trabalhos publicados sobre Acesso a Educagédo Superior

Ano Teses de Doutorado Disserta¢des de Mestrado Dissertagdes de Mestraclo
Profissional
2017 08 17 03
2018 04 14 03
2019 05 08 02
2020 07 13 02
2021 01 01 00
Total 25 53 10

Fonte: Elaborado pela autora conforme dados obtidos pela plataforma CAPES

A partir dos dados do quadro acima percebemos que a andlise rastreou o nimero de 88
trabalhos académicos entre teses e dissertacbes, numero este relevante se comparado aos
inimeros assuntos na qual a pesquisa académica cientifica pode se debrucar em seus estudos.

Porém refinando ainda mais os dados, limitando para grande area de conhecimento:
Ciéncias Sociais e a0 mesmo tempo na area de conhecimento: Educacdo, a quantidade de
trabalhos encontrados sera demonstrada no quadro 4. O refinamento se objetiva pelo fato de
apresentar somente dados na area da Educacdo, mas ndo podendo deixar de informar de outras
areas assim como Ciéncia Politica. Psicologia, entre outras também possuem producdes

cientificas com relacdo ao descritor escolhido.

Quadro 4 — Ano e quantidade de trabalhos na area da Educacao publicados sobre Acesso a Educacéo
Superior

) DissertacOes de Mestrado
Ano Teses de Doutorado Dissertacdes de Mestrado o
Profissional
2017 06 12 02
2018 02 09 00
2019 04 05 01
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2020 03 05 00

2021 00 01 00

Total 15 32 3

Fonte: Elaborado pela autora — conforme dados obtidos pela plataforma CAPES

Diminuindo significativamente o nimero de 88 para 50 producbes cientificas
desenvolvidas na area da educacdo, apos a leitura dos titulos e resumos de algumas obras na
qual mais se relaciona com o projeto de pesquisa que tem como um dos objetivos identificar a
importancia atribuida no ingresso a Educacdo Superior na perspectiva dos docentes.

A elaboracdo de um quadro com todas as obras, devido a quantidade, é inviavel, entdo
optamos por leitura minuciosa do titulo, resumo e palavras-chave de cada obra de forma a
selecionar apenas os trabalhos que objetivam ter realizado estudos relacionados ao perfil de
ingressantes na Educacdo Superior, docentes e estudantes do Ensino Médio. Contabiliza trés
trabalhos inseridos na plataforma: dissertacdes de SILVINO (2018) e RIBEIRO (2021).

De forma breve, vamos refletir sobre duas que nos chamam muita atencdo. A
dissertacdo desenvolvida de SILVINO (2018) intitulada “A equidade no acesso as
universidades federais e a aplicacdo da acdo afirmativa de regionalidade na UFERSA” tem o
objetivo analisar o principio da equidade da Nova Administracdo Publica (NAP) sobre a
politica de acesso ao ensino superior publico federal por meio da lei das cotas. Para tal, fez-se
uma pesquisa bibliografica que realizou a coleta de dados através de ferramenta online,
analise de leis e portarias, delimitando o espaco amostral na Universidade Federal Rural do
Semi-Arido (UFERSA). Ap6s analise, o autor descreveu que dificilmente o Brasil alcancara
os indices meta 12 do plano; universidades federais tém colaborado positivamente através da
lei das cotas; a lei esta sendo eficaz, pois esta possibilitando aumento no ingresso de alunos
das dos grupos propostos; a lei também precisa ser mais efetiva, aprimorando a comprovacgao
da cota por raca, atentando as diferencas regionais da cota por renda e as diferencas entre as
escolas estaduais e federais.

A dissertacdo desenvolvida de RIBEIRO (2021) intitulada “Praticas docentes no
ensino médio face aos desafios do acesso & educagdo superior” tem o objetivo compreender
como sdo as praticas docentes no ensino médio que podem contribuir para que os estudantes
desta etapa do ensino consigam ter acesso a educacdo superior. Para tal, fez-se uma pesquisa
de campo com docentes e estudantes do 3° ano do ensino médio, o instrumento para coleta de
dados foi o questionario. Em sintese a autora afirma que as praticas docentes realizadas em

sala de aula tem o intuito de contribuir para que os estudantes consigam ingressar na educacgao
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superior, além de compreender as praticas docentes sob duas perspectiva: a de treinamento
para os exames de selecdo para acesso a educagdo superior e a de uma visdo mais ampla dos
objetivos do ensino médio.

Os trabalhos em sua grande maioria estudam as contribui¢fes do ProUni, Sisu e outros
programas governamentais de acesso e democratiza¢do da Educacdo Superior, além de temas
sobre estudos em institui¢cdes de educacdo superior de alunos ingressos, neste caso buscamos
trabalhos que analisam o trabalho docente e a entrada de estudantes na educacao superior.

Diante da quantidade de trabalhos inseridas na plataforma CAPES, concluimos que
ainda eram poucas as producdes cientificas a respeito do Ensino Remoto, uma vez que a
pandemia perdurava por 1 ano e 4 meses, tempo relativamente pequeno para construcdo de
trabalhos cientificos sobre o Ensino Remoto, porém tempo mais que suficiente para deixar o
pais em estado de calamidade publica em todos os niveis. Instaurar o Ensino Remoto no
processo de escolarizacdo se deu pelo fato que foi uma medida de emergéncia adotada pelos
governos municipais, estaduais e federais com o intuito de garantir e assegurar a qualidade da
educacdo, bem como frear o contagio pelo Coronavirus.

Ao contrario de trabalhos desenvolvidos com relevancia no Ensino Remoto, quanto a
producdes cientificas publicadas, ha uma gama de trabalhos cientificos quando o assunto é o
Acesso a Educacdo Superior. Com relacdo ao segundo, este possui um acervo de producdes
cientificas relativamente grande no periodo que se analisa, apds analise dos resumos dessas
producdes foi possivel perceber que ndo nenhum trabalho publicado que o perfil de alunos
concluintes do Ensino Médio.

Dessa forma compreendemos que este estudo serd relevante para a qualidade da
Educacdo Basica no Ensino Médio, pois pesquisar sobre as praticas docentes por meio do
Ensino Remoto e Acesso & Educacdo Superior estdo interligadas as tecnologias digitais que
sdo inevitdveis em todos os momentos com a evolugdo do processo educacional, sendo
necessario repensar e reavaliar o processo de formacdo dos docentes para o0 uso das
tecnoldgicas digitais na escola.

Ao relacionarmos na mesma pesquisa os dois temas: “Ensino Remoto” and “Acesso a
Educacgdo Superior”, ndo hé trabalhos elaborados até o momento que interligue ou associa 0s

dois descritores.

2.6 Procedimentos e Fases da Pesquisa
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Essa pesquisa foi autorizada em 11 de novembro de 2021 por meio do Parecer
Consubstanciado n°. 5.100.482 do Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT. A coleta de
dados foi realizada no periodo de dezembro de 2021 a marc¢o de 2022.

Os procedimentos metodologicos adotados para a coleta de dados se caracterizam de
uma abordagem quanti-qualitativa, que de acordo com Gil (2008, p.13)

[...] quantidade e qualidade sdo caracteristicas imanentes a todos os objetos e
fendmenos e estdo inter-relacionados. No processo de desenvolvimento, as

mudancas quantitativas graduais geram mudancas qualitativas e essa transformacéo
opera-se por saltos.

Dessa forma, foi possivel fornecer bases para interpretacdo e compreensdo do
fendmeno estudado, bem como estabelecer a totalidade da realidade. Tendo em vista que, em
énfase teremos a abordagem qualitativa. Trivifios (1987, p.117), reforca a abordagem de
cunho qualitativo trabalha os dados buscando seu significado, tendo como base a percepc¢éo
do fenbmeno dentro do seu contexto. O uso da descri¢do qualitativa procurou captar ndo sé a
aparéncia do fenbmeno como também suas esséncias, buscando explicar sua origem, relaces

e mudancas, e tentando intuir as consequéncias.

2.7 Coleta de Dados

A pesquisa foi estrutura através de questionario aplicado no Google Forms?, contendo
perguntas abertas e fechadas. A coleta de dados juntamente aos professores foi realizada no
més de fevereiro de 2022.

Sobre a aplicacdo do questionario dos professores, a pesquisadora apresentou o projeto
de pesquisa durante no momento de formagéo continuada organizada pela unidade escolar, os
professores que se enquadraram nos critérios pre-estabelecidos e que aceitaram participar da
pesquisa, assinaram o TCLE e responderam ao questionario. Para participar da pesquisa, 0

professor deveria ter lecionado no 3° ano do ensino médio em 2021. Dessa forma, dos 28

2 Google Forms é um aplicativo de gerenciamento de pesquisas. Os usuarios podem usar o Google Forms para
pesquisar e coletar informacBes sobre outras pessoas e também podem ser usados
para questionarios e formularios de  registro. O Google Forms  possui  recursos de colaboracdo e
compartilhamento para varios usuarios. Disponivel em https://pt.wikipedia.org/wiki/Google _Forms. Acesso em
14 de outubro de 2022.
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docentes que estavam atribuidos no 3° ano em 2021, com unanimidade todos responderam ao
questionario pesquisa.

Tendo em vista as questdes da pesquisa realizada, a principal preocupacao
metodoldgica da coleta de dados foi poder captar efetivamente como era o trabalho docente
durante o periodo do ensino remoto. Dessa forma as questdes precisavam investigar como
eram antes e durante o ensino remoto, para podermos compreender 0 que aconteceu nesse

periodo e como os professores se posicionam sobre 0 acesso dos alunos a Educacdo Superior.

2.8 Analise dos Dados

Para a fase da andlise de dados utilizamos técnicas de analise de conteddos, para as
perguntas abertas do formulario aplicado no Google Forms. Segundo Trivifios (1987, p.158),
é um método que pode ser aplicado tanto na pesquisa quantitativa como na investigacao
qualitativa. Podemos dizer também que de forma geral, a analise de conteldo se presta ao
estudo das motivacOes, atitudes, valores, tendéncias para desvendar ideologias que podem
existir nos dispositivos legais, principios, diretrizes etc., que ndo se apresentam com a devida
clareza.

A anélise estatistica dos dados também fez parte do trabalho para a analise dos dados
coletados, conforme em GIL (2008, p. 160)

A maioria das pesquisas sociais desenvolvidas atualmente requer algum tipo de
anélise estatistica. As técnicas estatisticas disponiveis constituem notével
contribuicdo ndo apenas para a caracterizagdo e resumo dos dados, como também
para o estudo das relagdes que existem entre as varidveis e também para verificar em
que medida as conclusdes podem estender-se para além da amostra considerada.

Tivemos ainda, como principal referencial tedrico o livro Anélise de Conteddo de
Laurence Bardin (Bardin 2016), que traz em seu plano metodologico a querela entre as
abordagens quantitativas e qualitativas, evidenciando que quando fazemos uma anélise
guantitativa, precisamos ver a frequéncia de como surgem certas caracteristicas nas respostas
a perguntas; j& uma andlise qualitativa prioriza a presenca ou auséncia de certa caracteristica
em um determinado contetido exposto pelo pesquisado. Além de ser, segundo Bardin (2016,
p. 22), uma técnica de investigacdo que através de uma descricdo objetiva, sistémica e
quantitativa do contetdo manifesto das comunicacfes tem por finalidade a interpretacédo

dessas comunicagoes.
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Foi realizada uma “leitura flutuante”, que consiste no primeiro contato com o0s
documentos a serem analisados, de acordo com Bardin (2016, p. 35). As leituras flutuantes
contribuiram para as primeiras decisdes sobre de que forma o questionario seria tratado e as
estratégias de andlise.

Para descricdo dos dados obtidos caracterizamos isoladamente o comportamento de
cada uma das varidveis no conjunto das observagdes, os recursos utilizados foram
proporcionados pela Estatistica Descritiva, que possibilitaram: (a) caracterizar o que € tipico
no grupo; (b) indicar a variabilidade dos individuos no grupo, e (c) verificar como 0s
individuos se distribuem em relacdo a determinadas varidveis, de acordo com Gil (2008, p.
161).
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3 TRABALHO DOCENTE E O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL - ERE EM
MEIO A PANDEMIA

Em dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) foi alertada pelo
primeiro caso do virus invisivel que assolaria e causaria um impacto de forma imensuravel no
mundo. No inicio de janeiro de 2020, o governo chinés afirma ter identificado um novo tipo
de virus, o coronavirus, é neste pais que temos o primeiro caso de Covid-19. Em 10 de
fevereiro de 2020 deu-se inicio ao ano letivo das 427 escolas estaduais de Mato Grosso que
ndo estiveram em greve em 2019, as aulas iniciaram de maneira tensa, pois as noticias sobre
virus desconhecido colocavam todos em estado de alerta. Com duas semanas de aulas
presenciais, entre meados de marco de 2020 as atividades escolares foram suspensas, quando
se iniciou o isolamento social imposto pelos governos estadual e municipal de Mato Grosso,
com o objetivo de frear 0 avango da pandemia de Covid-19.

A pandemia em curso causada pelo Covid-19 possivelmente se espalhou para o Brasil
em 25 de fevereiro de 2020, depois que um homem de 61 anos residente em Sdo Paulo
retornou da Lombardia, Italia, e testou positivo para o virus. O que desencadeou uma
variedade de respostas dos governos federal, estaduais e locais, com impacto na politica,
educacdo e economia. Em 27 de margo, o Brasil anunciou uma proibi¢do temporaria de
viajantes aéreos estrangeiros, e a maioria dos governadores estaduais impés quarentenas para
impedir a propagacdo do virus (MUNOZ, 2020).

A partir de 20 de margo, a pandemia impactou a educagdo em todo o mundo e se
revelou como um marco histérico para a sociedade em todos os aspectos, se tornando um
novo e grande desafio a ser enfrentado pela populagdo mundial. Em mais de cem paises,
houve fechamentos total de escolas. No entanto, no Brasil o presidente Jair Bolsonaro emitiu
poucas medidas em todo o pais para retardar a propagacdo do virus, o que levou instancias
inferiores do governo a agirem de forma autonoma (OLIVEIRA, 2020).

Assim, no Brasil as escolas e instituicbes de ensino béasico e superior das esferas
municipais, estaduais e particulares tiveram reacGes diferentes em relacdo a suspensdo das
aulas. As aulas foram suspensas de uma s6 vez, gradualmente ou foram mantidas. Algumas
dessas instituicdes de ensino tiveram as aulas presenciais substituidas por “educacdo a

distancia”, ou simplesmente tiveram o calendario escolar adiado (MUNOZ, 2020).
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Com as atividades escolares paralisadas, o governo de MT utilizou de estratégias para
reduzir danos causados a educacédo do Estado, publicou em 17 de marcgo de 2020 a Portaria n°
343, que dispbs sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais
enquanto durasse a pandemia de Covid-19 (Brasil, 2020). Porém o més de abril de 2020
passou sem nenhuma atividade escolar, nos meses seguintes maio e junho, através do Decreto
N°. 028/2020 - Concessdo Compulsoéria de Férias e Licenca-Prémio, os profissionais da
educacdo com licenca prémio publicada em Diario Oficial (DO) foram forcados a fazer uso
fruto de 2 meses de licenca-prémio. As atividades escolares ficaram paralisadas totalmente até
julho deste ano, neste lapso temporal no qual as aulas estavam paradas, as unidades de ensino
tiveram que se organizar para 0 Ensino Remoto Emergencial (ERE) e assim iniciavam o0s
desafios.

Uma forma encontrada pelas instituicbes de ensino em todo o0 mundo para lidar com a
crise do Covid-19 foi a implementagéo de novas tecnologias e uma nova investida no Ensino
Remoto Emergencial (ERE). O Ministério da Educag¢do (MEC) recomendou o uso de
programas de ensino a distancia, o Governo do Estado de Mato Grosso em conjunto com o
Conselho Estadual de Educacdo (CEE-MT), através da regulamentacdo do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), adotou o Ensino Remoto Emergencial, como ferramenta de ensino
através do uso aplicativos e plataformas educacionais abertas, a fim de que escolas e
professores pudessem alcancar os estudantes remotamente e limitar a interrupcdo das
atividades escolares durante este periodo.

Com a necesséria interrupcdo das aulas presenciais, o contexto relacional entre a
educacdo e a tecnologia ganhou ainda mais destaque no inicio do ano de 2020, acelerando
processos educacionais, quando o mundo todo foi impactado pela crise mundial causada pela
pandemia, o ERE foi implementado nas unidades de ensino da Educacdo Basica e Superior.
Nesse contexto, as dificuldades em desenvolver uma educacdo de qualidade junto aos
educandos que estdo em fase de conclusdo do Ensino Meédio visando o ingresso a Educacéo
Superior traz entraves como a falta de ambiente de aprendizagem em casa, alem da falta de
interacdo entre estudante e professores.

A realidade que nos foi apresentada em virtude da crise sanitaria trouxe série de
complexidades, reflexdes e esgotamento dos profissionais da educacao, por mais que existem
muitas pesquisas cientificas construidas ha anos na area da educagao, encontramos um cenario
nunca investigado e pensado para tais estudos. Diante desse cendrio conduzimos a atencdo

para o contexto educacional, pois percebemos que esta area foi uma das que mais impactou
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milhares de pessoas por todo mundo e requereu dos profissionais da educagéo a continuidade
no processo de aprendizagem.

Neste momento houve a ruptura do ensino presencial, em sala de aula com alunos
enfileirados e livros didaticos, para uma condicdo remota, que deslocou 0 ensino no espaco
temporal, e fez com que o processo de ensino e aprendizagem fosse operacionalizado de outra
maneira. Esta maneira foi através dos recursos tecnoldgicos, que mediaram 0s “encontros” e a
comunicacdo entre professores e alunos fora do espaco escolar, em um cenario carregado de
tensdes e incertezas, somando novos elementos ao carater dialético do processo ensino e
aprendizagem, em seu constante movimento e construcdo pelos sujeitos envolvidos no
processo, tendo em vista que existe uma preocupacdo em relacdo as metodologias de
ensino e acerca das consequéncias de Seu uso pois 0s objetos de aprendizagem
possuem carater informativo, enquanto os métodos de ensino tem carater formador
(BORDENAVE E PEREIRA, 1995).

A grande maioria das Faculdades, Universidades e Institutos Federais no Brasil
optaram pelo Ensino a Distancia. A Secretaria de Estado de Educacdo — MT (SEDUC-MT)
em julho de 2020 emite uma cartilha de enfrentamento ao COVID-19, em que estipula a
retomada das atividades letivas, de forma ndo presencial, a partir de 03/08/2020 através do
Ensino Remoto Emergencial (ERE). Porém, a grande questdo levantada neste periodo refere-
se ao fato de que a falta de acesso a tecnologia ou ao acesso rapido e confiavel a Internet que
podem impedir estudantes em areas rurais e familias desfavorecidas a participarem dessa nova
realidade escolar (OLIVEIRA, 2020).

Em funcdo da emergéncia sanitaria e necessidade de distanciamento social, tivemos
um cenario que desafiou os formuladores de politicas publicas de educacéo, para construir e
planejar a¢Oes para enfrentamento de uma realidade inédita. E no caso do Brasil, um pais com
dimens@es continentais, com contextos escolares e perfis estudantis heterogéneos, obviamente
ndo podemos afirmar que existiram respostas homogéneas, pois diante de um cenério
desafiador, o que se priorizou foi a manutencao do contato do estudante com a escola, através
de atividades para fins de registro de carga-horaria e avaliacdo. Contudo, nos vale lembrar que
problemas estruturais da educacéo brasileira vieram a tona neste cenério, somados ao descaso
e negacdo do governo federal frente & emergéncia sanitaria.

Em um momento de mudancgas abruptas a ruptura das aulas presencialmente feitas no
espaco escolar com alunos enfileirados e livros didaticos, a condig¢do indiscutivel das aulas

online traz experiéncias até entdo desconhecidas, essa necessidade de adaptacdo e
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ressignificacdo do espaco escolar devido ao distanciamento social e a necessidade de dar
continuidade as atividades escolares foram impactantes e desafiadoras.

De todo modo, o contato fisico deu espaco ao ambiente virtual, o impacto de tal
mudanca na educacdo basica, seja ela em qualquer instancia ainda ndo pode ser mensurada,
porém a falta de recursos, a inércia, a omissao e a falta de rapida operacionalizacdo para
garantir condi¢des minimas para sequenciar o processo de aprendizagem dos estudantes, fez
com que milhares destes tivessem suas vidas impactadas, em uma dimensdo que ainda nao é
possivel mensurar (HORN, 2020).

Desse modo é compreensivel que a mudanca brusca, sem planejamento e tempo de
maturacdo, tenha provocado a desestruturacao que foi construido ao longo do tempo. A zona
de conforto de professores, estudantes e comunidade escolar foi abalada e destruida,
consequentemente implicando numa crise emocional e profissional. Trazendo consigo
sentimento de inseguranca frente a assustadora quantidade crescente de contaminacdo pela
doenca, ansiedade gerada pela busca de respostas, medo de fracassar, cansaco fisico e mental
etc. Diante desse cenario, sera possivel refletir sobre o pode ter sido proveitoso ou positivo?

Sabendo-se que ha risco de morte em questao.

3.1 O Ensino Remoto Emergencial no Cenario Pandémico

As tecnologias vém se desenvolvendo ao longo dos anos, com isso a educacgdo
procurou aprimorar novas ferramentas com a finalidade de evoluir. Como se sabe, a educacao
comegou na pré-histdria, quando os adultos treinavam os jovens para 0s conhecimentos e
habilidades considerados necessarios em sua sociedade. Nas sociedades pré-letradas, isso foi
conseguido oralmente e por meio da imitagdo. Contar histdrias passava conhecimento, valores
e habilidades de uma geragéo para outra. A medida que as culturas comegaram a estender seus
conhecimentos além das habilidades que poderiam ser prontamente aprendidas por meio da
imitacdo, a educagéo formal foi desenvolvida.

O contexto relacional entre a educacéo e a tecnologia ganhou ainda mais destaque no
inicio do ano de 2020, quando o mundo todo foi impactado pela crise mundial causada pela
pandemia do virus Covid-19. A pandemia do coronavirus em 2020 afetou o0s sistemas
educacionais em todo o mundo, e neste contexto, todos o0s niveis de ensino precisaram sofrer

adequacoes.
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Contudo, a insergdo das TDIC na Educagdo ndo € um advento trazido pela pandemia.
Tendo em vista que as experiéncias que inserem a TDIC nas préaticas pedagdgicas ja podem
ser observadas desde a década de 1990, ocasido em que a propagacdo da Internet nas IES e a
popularizacéo de tecnologias para apoiar a educacéo facilitaram a expansao e estruturacédo de
acOes para Educacéo a Distancia (NASCIMENTO E NOGUEIRA, 2013).

Nesta expansdo, a oferta de cursos e disciplinas com carga horéria total ou parcial
desenvolvida de forma ndo presencial — processo informalmente referido como
“virtualizacdo™ possui suas bases legais para a modalidade “a distancia” estabelecidas pela
Lei 9.394 de 20/12/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDB).

No decorrer do século XX para o século XXI, esta constatacdo pode ser observada no
plano da legislacdo educacional, de acordo com a Portaria n°® 2.253/2001, que podemos
apontar como um dos primeiros marcos do processo de convergéncia entre aulas presenciais
com aulas virtuais. A Portaria regulou parte dessa situacdo, dispondo que as IES poderiam
ofertar disciplinas dos cursos de graduacdo que utilizassem em seu todo ou em parte, método
presencial e que ndo excedessem 20% do tempo previsto para integralizacdo do respectivo
curriculo (NASCIMENTO E NOGUEIRA, 2013).

Anos mais tarde, com a Portaria n® 4.059/2004, que revoga a anterior e substitui a
expressao “ndo presencial” pelo termo “semipresencial”: Esta Portaria foi importante, pois
seu efeito foi no sentido de:

[...] caracterizar as atividades que podem ser feitas a distancia e especificando que os
20% se referem a carga hordria maxima total do curso. No Artigo 2°, a portaria
prevé que a oferta das disciplinas deva incluir métodos e praticas de ensino-
aprendizagem, uso de tecnologias de informacdo e comunicagéo e incluir encontros
presenciais e tutoria. No paragrafo Gnico do Artigo 2° fica ainda explicita a

necessidade de qualificacdo para 0s que vdo exercer a tutoria a distancia.
(NASCIMENTO E NOGUEIRA, 2013, p. 9).

Anos mais tarde, a Portaria n°® 1.134/2016 que oficializam a possiblidade de oferta de
disciplinas na modalidade a distancia em 20% da carga horaria total dos cursos regulares das
IES no Brasil, j& apresentava esta realidade de forma mais profunda, pois esclarece que “basta
a IES possuir um anico curso credenciado para EaD para que possa ofertar todos os demais da
mesma forma, assim, ndo ha mais necessidade de aguardar reconhecimento dos cursos para a
oferta dos 20%, caso ja& tenha ao menos um curso reconhecido” (NASCIMENTO E
NOGUEIRA, 2013, p. 43).
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Desde 2001, metodologias e praticas com o uso das TDIC véo adentrando na educacao
presencial, e esta imersédo vem sendo alvo de pesquisas que possuem como objeto, 0 ensinar e
0 aprender com a tecnologia na integracdo de todos os espacos e tempos. Pois a partir do
imperativo do rompimento espaco e tempo no ensino mediado pela tecnologia, temos a
premissa de que as praticas pedagdgicas assumem o carater de que o ensinar e 0 aprender
também acontecem em uma interligacdo simbolica, que pode vir a tornar-se profunda e
constante entre os chamados mundo fisico e digital.

Autores como Bacich e Moran (2018) admitem que ndo existem uma separacao, pois
argumentam que ‘“ndo sdo dois mundos OU espacgos, mas um espaco estendido, uma sala de
aula ampliada, que se mescla, hibridiza constantemente” (BACICH E MORAN, 2018, p. 39).

Nas Ultimas décadas, presenciamos diversas mudancas em politicas publicas
relacionadas a educacdo, e de forma significativa podemos constatar uma grande mudanca
institucional no que se refere a uma educacédo voltada para uma cidadania global, plena e que
principalmente reconhece o uso das tecnologias educacionais neste processo (TEIXEIRA et
al., 2018).

Associando a Educacdo a todo o contexto social, vemos 0 uso crescente e a
apropriagdo das TDIC em geral e da Internet, por amplos setores da populagdo. Tal
apropriacdo tém provocado mudancas sociais significativas nos ultimos anos definindo-se o
que se pode destacar como um novo paradigma cultural para a educagdo (FACCO, 2022).

Na Educacdo Baésica, a experiéncia das TDIC no trabalho docente vem sendo
desenvolvida em alguma medida anteriormente ao cenario da pandemia. Se evidencia a
preocupacdo governamental em colocar as escolas no “novo milénio”, como por exemplo a
introducdo de laboratérios de informéatica nas escolas a partir dos anos 2005, do que foi
denominado como inclusao digital (INEP, 2014).

Contudo, apesar do discurso governamental de promover a inclusdo digital, alguns
esforcos descentralizados como compra de equipamentos e investimentos em formacéo de
professores, 0 que observamos na realidade educacional publico brasileira no ambito da
Educacéo Baésica, é que no periodo anterior & pandemia ainda existiam muitas dificuldades de
incorporar efetivamente as TDIC as praticas pedagogicas (SANTAELLA, 2010).

Com a pandemia do Coronavirus, a partir da suspensao das atividades presenciais, a
sua aplicabilidade tornou-se imediata e de certa forma essencial, tanto nas praticas

pedagdgicas como no desenvolvimento das atividades a serem abordadas pelos alunos. Ou
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seja, 0 que se configurava como um discurso necessario para o século XXI e agdes a serem
implantadas no futuro, tomaram um carater emergencial.
Com a evolucédo das TDIC no campo da Educacdo, Mattia (2018, p. 79) destaca que:

E necessario que o Brasil reveja os seus programas educacionais e de formacgéo de
professores, redefinindo as politicas publicas especificas de inclusdo digital nas
escolas brasileiras, tendo em vista, ndo sé as aprendizagens dos alunos, mas também
a propria formacdo do profissional que precisa aprender a trabalhar com as
diversidades humanas, englobando os desafios das tecnologias educativas. Vemos
que ndo sdo apenas os problemas de ordem técnica com a educacdo, longe disso, as
escolas precisam aprender novos tempos de ensinar e de aprender, flexibilizar os
seus espagos, humanizar os processos de aprendizagem e trazer a tona as questdes
realmente significativas, que dizem respeito & aprendizagem dos alunos, e que

muitas vezes, ficam esquecidas e postas de lado pela escola, que acaba desviando-se
mais para problemas de cunho administrativas.

Claro que as a¢Ges ndo podem tratar apenas sobre o uso das tecnologias educativas,
mas sim de rever programas de formacao educacionais a professores, uma vez que o professor
tem papel fundamental no rendimento escolar dos estudantes. Talvez seja esse 0 momento
adequado para compreender o espaco da sala de aula, lugar este de encontro entre estudantes,
docentes e conhecimento.

Em meio a interrupcbes escolares, ha um interesse crescente em programas de
software online como uma solucdo nacional para combater a defasagem de aprendizagem
causada durante a pandemia Covid-19. A aula online em plataforma virtual permitiu que os
estudantes continuassem o aprendizado com total seguranca, no ambito da crise sanitéria,
durante o atual periodo de isolamento que perdurou até meados de 2021.

Quando se trata de metodologias que podem ajudar os alunos a voltar a se engajar e
readaptar aos estudos, o0 ERE vem prontamente a mente. O ERE esta entre os instrumentos
mais difundidos, versateis e potencialmente transformadores entre as ferramentas digitais
educacionais atuais. Muito antes do advento do sistema educacional contemporaneo, 0s
académicos instruiam os alunos individualmente e em pequenos grupos, com intervencoes de
tutoria mais formais, passando por um renascimento em meados da década de 1980
(TENORIO, SANTOS e TENORIO, 2016).

O ERE néo pode ser compreendido como sindnimo de Educacéo a Distancia (EaD) ou
tutoria, estes ultimos muito utilizados na Educacao Tecnoldgica e Superior. O ERE teve como
objetivo manter o relacionamento do aluno com a escola, a proposta do ERE ¢é diferente do
modelo EaD, no ERE o0s docentes sdo responsaveis por toda a organizagdo, selecdo e

materializacdo dos contetdos curriculares referentes a sua disciplina, diferentemente da EaD
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que existe o papel dos tutores, onde estes fazem a comunicagao entre os estudantes e docentes
no processo de ensino-aprendizagem. Ha situacfes, em muitos casos, que nesta modalidade os
estudantes ndo conseguem ter contato direto ou indireto com os professores. Contudo, mesmo
havendo essa diferenca entre ERE e a EaD, ha um ponto em comum nas duas metodologias de
ensino, pois ambas se desenvolvem por meio de plataformas digitais, estando os sujeitos do
processo de aprendizagem em espacos fisico diferentes (COSTA, 2020).

As novas metodologias de ensino se constituem como uma categoria tedrica essencial
para nossa discussdo, tendo em vista que se distanciam do modelo utilizado em sala de aula
fisica, e abarcam uma dimensdo mais ampla do processo educacional, pois se trata de novas
compreensdes de ensino e propostas alternativas para sua operacionalizagdo e fundamentam-
se em uma pedagogia problematizadora FERREIRA et al. 2017).

Neste vasto universo, temos as denominadas metodologias ativas de ensino-
aprendizagem, que formam de modo geral uma grande “diversidade, ao mesmo tempo,
constata-se que ndo existe consenso absoluto sobre as formas de operacionalizacdo dessas
metodologias, elas constituem bases tedrico-criticas congruentes, mas nao absolutas”
(FERREIRA et al. 2017).

No contexto da pandemia, foram utilizadas basicamente modelos pautado nas
metodologias da educagéo online, que de acordo com Moreira, Henriques e Barros (2020) foi
um processo de transferir e transpor metodologias e préaticas pedagogicas tipicas dos espacos
de aprendizagem presenciais (a sala de aula fisica). Os autores definem este processo como
praticas educativas voltadas para o ensino remoto utilizando tutoria eletrénica por parte dos
docentes. Estes por sua vez, disponibilizam material online e interagem com os alunos.

Diante desse contexto houve a necessidade de considerar a questdo sobre novas
metodologias de ensino em que a utilizacdo de tecnologias digitais como pratica pedagdgica,
as quais proporcionam grandes possibilidades e geram maneiras diferentes de ensinar. Diante
de praticas pedagogicas favorecidas pelas tecnologias digitais, o aprender fazendo, a
aprendizagem significativa e autbnoma estimula o protagonismo estudantil, cabendo ao

professor buscar meios de interacao.
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3.2 Adocéo e Integracao das TDIC no Curriculo

Neste vasto universo de teorias de aprendizado e a necessidade de uso efetivo da
tecnologia digital, é preciso considerar questdes problematizadoras, pois se colocam para 0s
professores questdes desafiadoras: precisam ter o dominio dos objetos de aprendizagem e seus
respectivos aspectos pedagogicos a serem ensinados, além de possuir dominio sobre 0s
recursos tecnoldgicos.

Nesta direcdo, as propostas metodoldgicas que utilizam tecnologias, tem o imperativo
de serem aplicadas de maneira inovadora pelos docentes, pois pressupde que precisam ter
como base, a reflexdo sobre suas acles, auto-organizacdo e definicdo de objetivos que
pretendem perseguir, pois somente desta forma € possivel que sua utilizacdo ocorra de forma
consciente, e significativa como apontam SILVA, MEDEIROS e PEREIRA (2017).

Estabelecer um modelo Unico para a incorporacgao das TDIC no curriculo ndo pode ser
realizado de forma arbitraria e horizontal, tendo em vista que em um pais como o Brasil, com
dimensdes continentais, temos diferentes realidades educacionais, sociais e culturais, e temos
ainda uma distancia entre gerac6es tecnoldgicas que diferenciam professores e alunos. Estas
questBes precisam ser consideradas, pois 0s recursos tecnoldgicos que estdo em constante
transformacdo, devem ser também encarados de forma critica, compreendendo seus aspectos
historicos e sociais, pois o fato de coloca-los somente como “novidade” ndo se sustenta, tendo
em vista que um dos principios de suas funcdes precisa residir no fato de que devem auxiliar e
atender as necessidades de aprendizagem dos estudantes que a cada geracdo se manifestam de
formas diferentes.

Lima (2014) nos ajuda a compreender esta perspectiva, na medida em que afirma ser
necessario que o uso das TDIC seja operacionalizado para além da de uma visdo tecnicista e
mecanica, e adentre a questdes didaticas e metodologicas.

Nesta mesma direcdo, Almeida (1999) aponta que as TDIC devem ser compreendidas
como um tipo de suporte a docéncia, que deve possibilitar ao aluno construir seu proprio
conhecimento, e sobretudo garantir e efetivar o contrato didatico metodoldgico existente
entre alunos e professores, que possibilite a oportunidade dos primeiros desenvolverem um
pensamento autoral construido através da expressédo de suas racionalidades e subjetividades, e

assim fazerem parte da matriz curricular como espagos que possibilitem “aos alunos e
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professores criarem os conteidos do ponto de vista da forma de abordagem, do ritmo e dos
elementos mais significantes.

Sendo assim, a teorias cognitivas de aprendizagem podem ser utilizadas como
ferramentas no sentido de consolidar as praticas de ensino, aprendizagem e avaliacdo dentro
de uma logica que possa verificar, “no sentido de encontrar e definir argumentos e discursos
que legitimam como verdadeiras, as escolhas didatico-metodologicas” (LIMA E LOUREIRO,
2018, p. 31).

Para além do uso e aplicacdo de determinadas teorias de aprendizagem no
desenvolvimento das questdes didaticas — metodoldgicas, e sua incorporagdo ao curriculo,
também deve se levar em consideracdo outros fatores, como por exemplo a motivacdo dos
alunos, pois se trata de um fator para aprendizagem que pode ser construida a partir do uso

das TDIC, conforme Bacich e Moran (2018) argumentam:

A aprendizagem é mais significativa quando motivamos os alunos intimamente,
quando eles acham sentido nas atividades que propomos, quando consultamos suas
motivagdes profundas, quando se engajam em projetos para 0s quais trazem
contribuicdes, quando ha didlogo sobre as atividades e a forma de realiza-las. Para
isso, € fundamental conhecé-los, perguntar, mapear o perfil de cada estudante. Além
de conhecé-los, acolhé-los afetivamente, estabelecer pontes, aproximar-se do
universo deles, de como eles enxergam o mundo, do que eles valorizam, partindo de
onde eles estdo para ajuda-los a ampliar sua percep¢do, a enxergar outros pontos de
vista, a aceitar desafios criativos e empreendedores. (BACICH E MORAN, 2018, p.
43)

Como é possivel observar na reflexdo dos autores, através do acolhimento juntamente
com a compreensdo da dimensdo socioemocional dos estudantes, € possivel ter contribuicdes
significativas das TDIC no processo educacional. Ao assumir o papel de mediador do
conhecimento, o docente permite ampliar o campo de visdo dos estudantes, proporcionando
aos mesmos que sejam coautores na construcdo do conhecimento caracterizando o modelo
tradicional de ensino com técnicas e estratégias que permitem ao aluno serem ativos e
autbnomos no ato de aprender.

Os processos que moldam e impulsionam a utilizacdo de qualquer inovacgéo tém sido
interessantes a pesquisadores de uma ampla variedade de areas, incluindo ciéncia politica,
salde publica, comunicagdes, historia e economia, bem como educagdo. O desenvolvimento
da ideia de uma comunidade de pratica enfoca o impacto de ambas as praticas e identifica na
maneira pela qual ideias e atividades sdo adotadas ou rejeitadas por diferentes grupos de
pessoas (MARCELO e YOT, 2015).
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Frequentemente, em discussOes de desenvolvimento profissional, o uso de tecnologias
digitais pelos professores é colocado em pauta, em que se enfatiza as maneiras pelas quais 0s
professores utilizam tecnologias. Na esteira da utilizacdo da tecnologia pelo professor,
diversos aspectos precisam ser compreendidos.

Embora possa ser util entender fatores que influenciam a utilizagcdo de uma inovacao
como tecnologias digitais em uma populagéo, qualquer discusséo sobre a utilizacdo em toda a
populacédo pode ser problematica, pois existem individuos ou subgrupos que podem néo estar
de acordo com a expectativa. Além de que os docentes deveriam passar por processo de
formacgéo para a personalizacdo do ensino integrado das tecnologias digitais na educagédo
basica (BACICH, MORAN, 2018).

Isso pode ser analisada no desenvolvimento dessa pesquisa, pois quando o docente
tem expectativa quanto as aulas iterativas, que aconteceu através do ERE, na qual permite
atividades de aprendizado individual e baseadas em problemas da vida real, pois a perspectiva
de aprendizagem e conhecimento se expande. Vale ressaltar que as orientagdes da Secretaria
de Estado de Educacdo — SEDUC/MT quanto ao planejamento das aulas remotas pelos
professores eram que fosse dispensados os livros didaticos e elaborado uma proposta de
acordo com contexto atual, que era a disseminacdo e contencdo do virus. A abordagem
generalizada evidentemente em amplas teorias da utilizacdo das tecnologias digitais
demonstra ser um desafio ao considerar as particularidades dos docentes, quanto a formacgéo
para a utilizacdo de tecnologias digitais, infraestrutura e acesso a internet.

A integracdo tecnolégica é o uso de recursos tecnologicos - computadores,
dispositivos mdveis como smartphones e tabletes, cameras digitais, plataformas e redes de
midia social, aplicativos de software, Internet etc. - nas praticas diérias da sala de aula e na
administracdo de uma escola. Segundo Debald (2013) a integracdo tecnologica bem-sucedida
é alcancada quando o uso da tecnologia é:

¢ Rotina e transparéncia;

e Acessivel e prontamente disponivel para a tarefa em questéo;

e Apoiar os objetivos curriculares e ajudar os alunos a alcancar efetivamente seus
objetivos.

Quando a integracdo da tecnologia esta no seu melhor nivel, estudante ou professor
ndo pensa que esta usando uma ferramenta tecnoldgica, &€ uma usabilidade automaética. E os
alunos costumam se envolver mais ativamente em projetos quando os recursos tecnolégicos

sdo parte integrante do processo de aprendizado. A integracdo perfeita é quando os estudantes
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ndo estdo apenas usando a tecnologia diariamente, mas tém acesso a uma variedade de
ferramentas que correspondem a tarefa em questdo e oferecem a oportunidade de desenvolver
uma compreensdo mais profunda do conteudo.

Mas como foi definido, a integracao de tecnologia também pode depender dos tipos de
tecnologia disponiveis, de quanto acesso a tecnologia e quem estd usando a tecnologia. Por
exemplo, em uma sala de aula com apenas um quadro interativo e um computador, é provavel
que o aprendizado permaneca centrado no professor, e a integracdo girard em torno das
necessidades do professor, ndo necessariamente das necessidades do aluno (MARCELO,
YOT, 2015).

Superar esta dicotomia se faz necessario, pois como nos confirma Rocha e Zanardi
(2016), a criacdo de novas formas de ensinar e aprender, ndo pode ser entendida como a
simples digitalizacdo dos meios ou a informatizacdo de atividades sem nenhuma agregacao de
valor pedagdgico.

A integracdo efetiva da tecnologia é alcancada quando os alunos sdo capazes de
selecionar ferramentas tecnoldgicas para ajuda-los a obter informacGes em tempo habil,
analisar e sintetizar as informac6es e apresenta-las profissionalmente. A tecnologia deve se
tornar parte integrante do funcionamento da sala de aula - tdo acessivel quanto todas as outras
ferramentas da sala de aula.

Segundo Marcelo e Yot (2015), quando efetivamente integradas ao curriculo, as
ferramentas tecnologicas podem estender o aprendizado de maneiras poderosas. Essas
ferramentas podem fornecer aos alunos e professores:

e Acesso a material de origem primério atualizado;

e Maétodos de coleta / registro de dados;

e Maneiras de colaborar com estudantes, professores e especialistas em todo 0 mundo;
e Oportunidades para expressar entendimento via multimidia;

e Aprendizagem relevante e avaliacdo auténtica;

e Treinamento para publicar e apresentar 0s novos conhecimentos.

Os aspectos apresentados acima se mostram como possibilidades que podem ser
desenvolvidas pelos professores para a integracdo da tecnologia, contudo nos cabe pontuar
que a tecnologia ndo € absoluta, e resolve os problemas por si sO, pois o fato de se servir
destas envolve uma série de fatores que ndo se reduzem a apenas “ligar a maquina” ou

“funcionar a tecnologia”. Além disto, pontuamos também que as tecnologias nao se

49



restringem somente a aparelhos eletrénicos, mas neste espaco, representam um conjunto de
técnicas, processos, métodos, meios e instrumentos de dominios da atividade docente que
devem estar a servico do processo de construcdo do conhecimento, na medida que o0s
professores se apropriam e desenvolvem essas técnicas (com suporte ou ndo de recursos
fisicos) de forma critica e reflexiva.

Aceitamos que a préatica pedagdgica deve ser empreendida no trabalho do docente
como uma nova realidade, como um leque de alternativas e recursos educativos agregando
valor e dinamismo em sua atuacdo, que podem gerir diferentes dispositivos de aprendizagem
estimulando o uso da informacdo, ajustado de acordo com sua realidade e as necessidades
atuais dos alunos, conforme Zabala (1998).

E fundamental a compreenséo da importancia do uso das tecnologias de informacéo a
servico da educacdo e como aporte para mudancas nas praticas de ensino, que conduz o
professor ao conhecimento de suas possibilidades, limitacdes e a compreensao a logica que
permeia a movimentacdo entre 0s saberes no atual estdgio da sociedade tecnoldgica
(ZABALA, 1998).

N&o é possivel negar o fato de que a tecnologia pode melhorar o processo educacional,
pois auxilia no aprimoramento de métodos de gerenciamento de funcionéarios e alunos,
comunicacdo entre professores e alunos, métodos mais faceis de conduzir avaliacdes,
relatérios de desempenho dos alunos, tarefas e projetos de solucdo de problemas no mundo
real. Contudo, é importante ndo usar apenas a tecnologia para facilitar a vida, mas usar a
tecnologia para criar para o futuro.

A integracdo de tecnologias na sala de aula precisa garantir que os alunos estejam em
um ambiente para engajar e construir criativamente o préprio aprendizado. A educacao
primaria tem um curriculo tdo cheio que é essencial que alunos e professores integrem a
tecnologia em todos os aspectos da vida escolar.

Assim como em diferentes espacos da sociedade, o novo curriculo que abarca a
tecnologia digital j& € uma realidade nas escolas, contudo se colocam no horizonte os desafios
gue precisam ser superados para garantir que ele seja totalmente integrado aos curriculos
escolares locais, pois para que a educagdo em uma cultura digital se efetive em escolas,
implica no desafio de superar, uma concepcao de aprendizagem orientada pela transmisséo de
informagéo.

Além desta superacdo, também é necessario superar dificuldades relacionadas a

presenca de tecnologias digitais na escola, como quantidade, qualidade e atualizacdo de
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equipamentos, manutencdo, softwares adaptados a conteldos curriculares e necessidades
educativa (CABERO-ALMENARA, 2001).

Como ultimo ponto destes desafios para a integracdo de tecnologias digitais ao
curriculo, destacamos a cultura escolar dominante na escola, que ainda se apresenta como
analdgica. Diante desta constatacdo, evidenciamos a necessidade de se repensar a proposta
pedagogica da escola como um todo de acordo com SCHERER, SUELY e BRITO (2020).

Considerando a reflexdo dos autores acima citados, podemos sintetizar que os desafios
para a integracdo da tecnologia no curriculo se relacionam com uma mudanca de paradigma,
pois “ndo se trata de fazer o mesmo de outra forma, mas de alterar os objetivos de
aprendizagem em funcdo das potencialidades e das possibilidades de uso de tecnologias
digitais nas préaticas pedagogicas” (SCHERER, SUELY E BRITO, 2020, p. 7).

3.3 A tecnologia nas praticas pedagdgicas docente

A tecnologia ndo pode ser eficaz na sala de aula sem professores com conhecimento
sobre a propria tecnologia e sua implementacao para atender as metas educacionais. Enquanto
0 uso da tecnologia na sala de aula estd aumentando, a melhoria do aprendizado através de sua
aplicacdo deve permanecer como meta.

O sistema educacional moderno esta sempre passando por mudancas rapidas a medida
que a tecnologia se torna uma parte essencial do curriculo de ensino. Com o fornecimento de
recursos on-line para tabletes inteligentes para os alunos que estdo aprendendo, as escolas
estéo se tornando especialistas em tecnologia. Segundo Costa (2019):

Para além de a preparacéo dos professores para fazerem uso das tecnologias digitais
nas préaticas educativas quotidianas ndo ser apenas uma questdo técnica, de maior ou
menor dominio das tecnologias, como em termos praticos parece ser
predominantemente encarada na formacdo, sdo fortes as evidéncias de que as
estratégias de formacéo e desenvolvimento profissional que tém vindo a ser seguidas
carecem de eficécia do ponto de vista metodologico (Costa, 2019, p.22).
A tecnologia educacional deve inevitavelmente ser integrada as salas de aula e
curriculos. Com o advento da tecnologia educacional fica evidente que temos transformacoes
na relacdo entre aluno e professor na sala de aula, pois a educacao se depara com o desafio de

gue os professores integrem a tecnologia educacional no seu trabalho diario. Inimeros estudos
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mostraram que um pequeno numero de professores estd disposto a integrar a tecnologia
educacional em suas atividades de ensino (PUBLIO JUNIOR, 2018).

O motivo é que existem duas categorias de professores no entendimento da tecnologia
educacional. Uma categoria que tém a compreensdo completa de recursos técnicos modernos
e a outra que ndo possui. Com o advento da tecnologia educacional, a educagéo se depara com
o desafio de que os professores integrem a tecnologia educacional no seu trabalho diéario.
Inimeros estudos mostraram que um pequeno ndmero de professores esta disposto a integrar
a tecnologia educacional em suas atividades de ensino (SCHUHMACHER, 2014).

As escolas usam um conjunto diversificado de ferramentas de TDIC para comunicar,
criar, disseminar, armazenar e gerenciar informac@es. Em alguns contextos, as TDIC também
se tornaram parte integrante da interacdo ensino-aprendizagem, por meio de abordagens como
a substituicdo de lousas por lousas digitais interativas, usando os proprios smartphones ou
outros dispositivos dos alunos para aprender durante as aulas e o modelo de “sala de aula
invertida”, na qual os alunos assistem as aulas em casa no computador e usam o tempo da sala
de aula para exercicios mais interativos (KENSKI, 2013).

Quando os professores sdo alfabetizados digitalmente e capacitados para usar as
TDIC, essas abordagens podem levar a habilidades de pensamento de ordem superior, fornece
opcoes criativas e individualizadas para os alunos expressarem seus entendimentos e deixar 0s
alunos mais bem preparados para lidar com as mudancas tecnolégicas em andamento na
sociedade e no local de trabalho

Os planejadores das questdes de TDIC devem considerar: a equacdo custo-beneficio
total, fornecer e manter a infraestrutura necessaria, além de garantir que os investimentos
sejam compativeis com o apoio do professor e outras politicas destinadas ao uso efetivo das
TDIC. Os professores precisam de oportunidades especificas de desenvolvimento
profissional, a fim de aumentar sua capacidade de usar as TDIC para avaliagOes formativas de
aprendizagem, instrucdo individualizada, acesso a recursos on-line e promover a interacéo e
colaboracéo dos alunos.

Essa capacitagcdo em TDIC deve impactar as atitudes gerais dos professores em relacéo
ao uso das TDIC na sala de aula e deve fornecer orientacfes especificas sobre o ensino e a
aprendizagem das TDIC em cada disciplina. Sem esse apoio, os professores tendem a usar as
TDIC para aplicagdes baseadas em habilidades, limitando o pensamento académico dos
alunos. Para apoiar os professores & medida que mudam de ensino, também € essencial que

gestdo escolar e formadores de professores sejam capacitados no uso das TDIC.
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O processo de criagdo de materiais digitais de aprendizagem pelos professores tem
outro resultado potencialmente benéfico - o desenvolvimento de recursos educacionais
abertos em escala. Se a capacidade dos professores de usar aplicativos digitais para criar
materiais digitais for desenvolvida em larga escala, e esses recursos forem compartilhados
entre professores e publicados em plataformas / repositérios para que outros usem / se
adaptem, usando direitos autorais que permitem esse compartilhamento, seria um método
poderoso de criar ambientes de aprendizado ricos em recursos.

Algumas maneiras pelas quais os professores podem alinhar a tecnologia com seus
requisitos curriculares conforme Moran (2013):

e Ver onde esta chegando a atual pedagogia: O primeiro passo para os professores é
avaliar onde a tecnologia faz sentido em seu curriculo. A utilizacdo de um aplicativo
especifico pode ajudar os alunos;

e Usar a tecnologia para acompanhar o progresso e diferenciar o aprendizado: Como
professor, pode ser desafiador decifrar se cada aluno estd ou ndo entendendo
conceitos. Os aplicativos podem ser usados para coisas como pesquisas e perguntas,
para avaliar onde os alunos estdo enquanto avangam nas aulas;

e Incorporar a solucdo de problemas do mundo real: A tecnologia permite que 0s
professores tenham a oportunidade de proporcionar aos alunos experiéncias com
cenarios do mundo real;

e Ver como os outros o fizeram: Professores de todo o pais estdo descobrindo maneiras
de incorporar adequadamente a tecnologia nos planos curriculares que maximizam a
participacdo e o entendimento dos alunos;

e Criar Portais de Alunos: Os alunos estdo acostumados a usar a tecnologia para acessar
varios tipos de informagfes. Portanto, os professores podem usar isso a seu favor
criando portais de estudantes que abrigam informacgdes como notas, feedback dos
professores, guias de estudo e até recursos extras para ajudar na pesquisa e
compreens&o.

A integracéo da tecnologia deve servir para orientar, expandir e aprimorar 0s objetivos
de aprendizagem. Entende-se que professores e alunos precisam dispor de tempo aprendendo
0 basico no uso de um computador. Isso é necessario para avancar para a integracao efetiva da
tecnologia. A integragéo curricular com o uso da tecnologia envolve a tecnologia como uma

ferramenta para aprimorar o aprendizado em uma &rea de conteudo ou em um ambiente
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multidisciplinar. A tecnologia permite que os alunos aprendam de maneiras que ndo eram
anteriormente possiveis (MORAN, 2013).

Diante de todos os beneficios que o uso das TDIC apresenta para o aprendizado,
conforme descrevemos, é necessario considerar que tais beneficios presumem um ambiente
ideal. Contudo, em nosso pais, como ja citamos anteriormente, temos imensas desigualdades
sociais, econdmicas e culturais, e cenérios distintos de realidades educacionais. Ou seja, na
maioria das vezes ndo temos o cenario ideal para realizar a integracdo da tecnologia de forma
efetiva, diante da escassez de recursos para a area da educacdo, diante da pobreza e miséria
que assola muitos alunos, sobretudo no periodo pds pandemia, em que o essencial é lutar pela
sobrevivéncia e a educacdo formal deixou de ser prioridade para muitas destas familias, e
neste cenario, 0 acesso a recursos tecnoldgicos como tablets, celulares, e até mesmo acesso a
internet banda larga ndo fazem parte da realidade de todos estudantes.

Esta questdo merece e deve ser problematizada, na medida em que observamos ao
longo e apds o periodo de pandemia o abandono e o fracasso escolar, ao passo que N0 mesmo
periodo, tivemos a neutralizacdo da luta pelo direito a uma educacdo universal com qualidade
e equidade, que deixou de ganhar centralidade na agenda politica do Brasil. Em outras
palavras, 0 que queremos dizer € que se as condi¢cbes mais igualitarias ja faltavam antes da
pandemia, ap6s a pandemia, a realidade educacional brasileira assistiu este fosso aumentar, e
as desigualdades persistem na medida em que observamos a relagdo entre aprendizado e o
nivel socioeconémico, raca/cor, género e local de moradia (PETRUS et al., 2021).

Sendo assim, consideramos que a integracdo da tecnologia, teve entre um dos
principais desafios para sua efetiva implementagdo como estratégias de ensino a distancia,
elementos que estdo relacionados a infraestrutura, que inclui acesso a computadores, internet
e televisdo e um local adequado para que 0s estudantes possam estudar em suas casas
(PETRUS et al., 2021).

Ao constatarmos tal situagdo, podemos afirmar que, embora a tecnologia digital
apresenta-se como uma grande promessa para garantir aos alunos o acesso a uma
aprendizagem de alta qualidade, é preciso estarmos atentos e alertas para garantir que a
tecnologia ndo amplie ainda mais as desigualdades existentes no acesso e na qualidade da
aprendizagem.

Além do mais, a integracédo eficaz da tecnologia é alcancada quando os alunos sédo
capazes de selecionar ferramentas tecnoldgicas para ajuda-los a obter informagdes em tempo

habil, analisar e sintetizar as informacgdes e apresenta-las profissionalmente. A tecnologia
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deve se tornar parte integrante de como a sala de aula funciona téo acessivel quanto todas as
outras ferramentas da sala de aula.

Os administradores também devem garantir a existéncia de um fundo de
desenvolvimento profissional para incentivar os professores a tirar proveito de conferéncias e
workshops que se concentram na integracdo de tecnologia no curriculo. E necessario que 0s
educadores saibam envolver sua sala de aula e ajude seus alunos a obterem as habilidades
necessarias para se preparar para 0s empregos de hoje.

Os alunos podem ser “nativos digitais”, confortaveis e imersos em tecnologia, mas
dependem dos professores para aprender por meios digitais. Pois o curriculo exige que 0s
professores desenvolvam os recursos gerais de TDIC dos alunos em todos os campos de
estudo, juntamente com o curriculo de “tecnologias” (SCHUHMACHER, 2014).

Apesar dos recursos significativos alocados para integrar a tecnologia na sala de aula,
muitos professores enfrentam dificuldades com as interrupges que os dispositivos podem
trazer, pois tiveram seu trabalho impactado negativamente ou ndo usaram tecnologias de
maneira eficaz. E muitos professores percebem a introducéo de novas tecnologias como uma
futura barreira de ensino.

E facil para os alunos se distrairem, pois os alunos usam regularmente dispositivos
para midias sociais, jogos, mensagens instantaneas, mensagens de texto e e-mail, em vez de
estudos em sala de aula. E diante desta relacdo, frequentemente as aulas mediadas por estes
equipamentos, precisam ser interrompidas por negociacdes regulares que reduzem o tempo da
aula. Somados a este fato, temos outra questdo que envolve a capacitacdo em tecnologia
digital, pois se torna necessario a preparacdo de licGes para incluir novas tecnologias, que
também podem consumir tempo.

Observa-se o fato de que nem todos tem acesso universal e irrestrito a tecnologia, seja
por questdes de ordem econémica, social ou cultural, é necessario sublinhar o fato de que nem
todos os alunos ou professores usam um computador em casa. Ou seja, ndo se pode conceber
0s sujeitos envolvidos como “conhecedores natos” que detém algum nivel de dominio sobre a
manipulac&o e uso dos recursos tecnologicos.

N&do poderiamos deixar de citar o fato de que a necessidade emergente da pandemia,
com as aulas remotas criou demandas adicionais para 0s professores protegerem o
comportamento dos alunos on-line (seguranca, riscos legais e privacidade) e na sala de aula
(roubo e bloqueio de dispositivos). Tal demanda se originou em fungdo da nova

funcionalidade do recurso tecnolégico que o aluno possui, estar no momento da pandemia
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voltado para o processo de aprendizagem formal, pois os computadores e celulares passaram a
ganhar uma func&o inédita e adicional no cotidiano de muitos estudantes: passaram a ser uma
ferramenta de interacdo com o professor, e acesso as aulas. Sendo que antes, para muitos
estudantes tais equipamentos eram utilizados apenas para comunicagéo e entretenimento.

Sobre esta questdo, Catanante et al (2020), ao investigar a relacdo entre 0 acesso as
TDIC e a participagdo dos alunos as aulas diarias on-line ou a realizacdo de atividades
orientadas, argumenta que: uma das possibilidades da das TDIC a servico da educacgédo
pressupde uma ruptura com antigos paradigmas que condicionam e impedem que muitos
deixem de observar que o0s recursos tecnoldgicos digitais (como tablets, celulares e
computadores) também podem ser utilizados como um meio educacional e ao tentar usé-lo
para tal, ao invés de somente concebe-los como uma estacdo de entretenimento.

Ou seja, a pesquisadora argumenta que € necessario atribuir também uma nova
funcionalidade a estes aparelhos, e tal atribui¢do esta condicionada aos paradigmas culturais e
sociais presentes na vida dos estudantes.

Salientamos ainda o fato de que, a forma com que os docentes utilizam as tecnologias

nem sempre consideram o seu potencial totalizante, como descrevem os autores:

[...] a compreensdo e avaliagdo do impacto das Tecnologias Digitais de Informagéo e
Comunicacdo (TDIC) na educagdo escolar devem considerar ndo apenas as
caracteristicas das tecnologias e 0s seus efeitos sobre os resultados de aprendizagem,
mas também as atividades que professores e alunos podem desenvolver a partir das
possibilidades de acesso, processamento de informacdo e de comunicacdo que elas
oferecem (COLL, MAURI E ONRUBIA, 2010).

O centro de formacéo e atualizacdo de profissionais da educacdo, atualmente intitulado
por diretoria regional de educacdo (DRE), propde lidar com as dificuldades tecnoldgicas que
os professores enfrentam. Mas é necessario pontuar que este enfrentamento para auxiliar 0s
professores requer conhecer as especificidades destas dificuldades, tendo em vista que ndo é
possivel oferecer uma solugéo universal e heterogénea.

Ou seja, € necessario pensar estratégias que oferecam solucdes personalizadas para
que sejam incorporadas de forma efetiva, e tragam solugfes a médio e longo prazo. H& uma
necessidade de abordagem para o desenvolvimento profissional de TIC, com diferentes
camadas, para lidar com as diversas situagdes em que os professores se encontram e para lidar

com niveis variados de experiéncia e confianga no ensino (SCHUHMACHER, 2014).
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Os professores da educacdo basica estdo interessados em adotar a tecnologia, mas a
baixa confianga em suas habilidades para usa-la suficientemente bem como para fazer a
integracdo valer o investimento € uma barreira significativa (MORAN, 2013).

De acordo com Kenski (2013), embora os educadores possam apresentar interesse no
desenvolvimento profissional, pode ser dificil para as equipes capacitar os educadores,
especialmente se eles ndo estiverem familiarizados com as metodologias de ensino em
tecnologia.

Entretanto, compreendemos que para se tornar um educador eficaz no mundo de hoje,
é necessario entender como integrar a tecnologia a sala de aula ou fora dela. Atentos ao fato
de que “mera integragdo” sem reflexdo e criticidade ndo é suficiente, pois segundo
Hatschbach (2002), a eficiéncia envolve ndo apenas saber como usar as ferramentas
tecnoldgicas, mas também saber como construir coisas significativas com estas ferramentas.

Segundo Costa e Mattos (2016), parte do aprendizado dos professores € feita através
dos programas de formacéo de professores ou de lideranca educacional, parte € aprendida por
tentativa e erro, e o restante é aprendida através do desenvolvimento profissional.

Contudo, compreendemos que a educacdo na Sociedade da Informacdo ndo pode
limitar-se ao treinamento para o uso das tecnologias de informacéo e comunicagdo de forma
mecanica e desprovida de sentido, pois para além da mera manipulacdo dos recursos, é
preciso desenvolver nos professores “habilidades especificas para o trato com a informacao,
no que se refere a sua localizacdo, acesso, uso, comunicacdo e, principalmente, para a geracao
de novos conhecimentos” (COSTA E MATTOS, 2016, p.1).

Algumas estratégias podem ser utilizadas como, desenvolver grupos de estudos de
desenvolvimento de pessoal na unidade escolar, como parte do grupo de estudos sobre
tecnologia com representantes de todos o0s segmentos da educacdo: docentes e
administrativos; demonstrar alguns exemplos de como a tecnologia pode ser usada na sala de
aula; usar instrumento de avaliacdo de necessidades que siga as normas de tecnologia dos
profissionais da escola e identificar o nivel de conforto e atitude em relagéo a tecnologia, uso
basico da tecnologia e nivel de integracdo. Criar planos individuais de aprendizagem
compilados a partir dos dados coletados de cada membro da equipe, identificar os lideres em
rede que podem fornecer conhecimentos; criar uma lista de oportunidades de aprendizado no
local, com metas, objetivos e resultados; criar tempo para reunides de nivel ou departamento
para planejar e correlacionar padrfes com a tecnologia; em reunides de discussdo dos

resultados, compartilhar sucessos e expectativas ndo atendidas, podem tornar o
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desenvolvimento profissional em sua escola inclusivo, significativo e especifico as
necessidades de seus professores, alunos e comunidade.

O ensino baseado através de recursos digitais de informacdo e comunicacdo oferece
uma maneira nova, poderosa e interessante de fornecer conhecimento aos alunos. Portanto,
para um ensino eficaz com novas tecnologias, todo professor precisa saber sobre tecnologia.
Os professores precisam saber como operar e integrar as ferramentas efetivamente.
Professores que maximizam o potencial da tecnologia para desenvolver a compreensdo do
aluno e estimular seu interesse em melhorar a proficiéncia na disciplina. A tecnologia pode
ser usada estrategicamente para fornecer melhor acesso para aprendizado e conceitos.

Na atualidade, que demanda cada vez mais habilidades voltadas a tecnologia, o papel
do professor ndo se limita apenas a leitura de livros; para fins conceituais, eles podem se
referir a tecnologia da Internet e, portanto, compartilhar o mesmo com seus alunos. Para isso,
0s educadores devem estar cientes e informados sobre as ferramentas. O uso de ferramentas
da Internet pode ser divertido, atraente e bastante emocionante (IANNONE, ALMEIDA e
VALENTE, 2015).

Grande parte dos alunos usam as ferramentas da Internet regularmente e o uso da
tecnologia da Internet por um professor para educar os alunos em sala de aula significa que 0s
professores conversardo com eles no idioma que leva ao amplo entendimento. Portanto,
aprender um pouco sobre essas ferramentas ndo € um mau negdcio. Essas ferramentas sdao de
baixo custo e podem ser gratuitas para teste. Essas ferramentas podem ser usadas para apoiar
0 ensino em sala de aula ou o ensino a distancia. Por isso, vai aléem das barreiras geogréaficas e
fisicas para proporcionar aprendizado. A tecnologia abre vastas oportunidades que nunca
seriam possiveis anteriormente.

Na educacdo, forgas internas e externas levam a cenarios em constante mudanga nas
salas de aula. Novos entendimentos de como as criangas aprendem fora da escola e em
contextos escolares formais, bem como mudangas dinamicas no curriculo e na tecnologia
digital, resultam na necessidade de reorganizacdo pedagogica. Além disso, as mudancas
populacionais dentro e entre nacdes produzem diferentes necessidades educacionais nas salas
de aula.

Apesar da variedade existente de subculturas computacionais (por exemplo, jogos de
video na web, atividades de Youtube e redes sociais, a visdo de uma cultura de computador
aceitavel na escola ainda ndo foi estabelecida, pelo menos do ponto de vista educacional

progressivo. Mas todos conhecem muitos exemplos (embora fragmentadas nas comunidades
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escolares), nas quais criangas com professores dedicados e aplicagfes de tecnologia digital
estimulantes intelectualmente estdo criando pecgas para uma nova realidade educacional.
Segundo o autor Costa (2019):

No que se refere as praticas de formacao, parecem nao ser eficazes os modos de
trabalho tradicionalmente seguidos. Modos de trabalho baseados em sequéncias de
acles mais ou menos pontuais e quase sempre organizadas numa logica de
transmissdo do saber, em que se privilegia a aquisicdo de competéncias técnicas e
em que o professor € visto principalmente como especialista que, mais tarde, aplica
com o0s seus alunos o que aprendeu sem qualquer tipo de acompanhamento ou
supervisao (Costa, 2019, p.24).

A maneira como os professores se apropriam do curriculo é fundamental para a
discussdo de seu lugar no sistema educacional. Mas a questdo esta um passo atrés, pois a
necessidade de formuladores de politicas e educadores adaptarem os curriculos educacionais
as mudancas nos mercados de trabalho é uma preocupacdo mundial (PUBLIO JUNIOR,
2018).

Por exemplo, enfatiza a importancia de habilidades técnicas e profissionais, bem como
habilidades genéricas em tecnologia digital necesséarias para entender, usar e adotar
tecnologias. Paralelamente, a capacidade de aprendizado da vida para se adaptar as mudancas
tecnoldgicas e a criatividade, as habilidades de comunicacdo, o pensamento critico e l6gico, o
trabalno em equipe e o empreendedorismo digital sdo apontadas como habilidades
complementares da tecnologia digital, categorizadas como habilidades de trabalho futuras
(SCHUHMACHER, 2014).

Da mesma forma, pesquisas centradas na analise de competéncia mostram o que
querem dizer quando se referem as competéncias tecnoldgicas. Tradicionalmente, o curriculo
de ensino oferece um caminho que o professor deve seguir (independentemente do topico ou
da disciplina em questdo) para atingir objetivos predefinidos. De fato, o discurso que as
escolas propdem aos professores (e frequentemente lhes imp&em) sugere estilos e formas de
pratica que devem ser as mais eficientes para fins curriculares.

Esse discurso oferece uma justificativa para fazer sentido, justificar, legitimar e
explicar as praticas dos professores para alunos e pais. De acordo com, este é o campo da
reproducdo do conhecimento em que, de fato, o conhecimento é re-contextualizado como
parte do plano pedagdgico. O curriculo é o referente desse plano pedagdgico. Os professores
atuam no campo da reproducéo do conhecimento - o contexto secundario como chama. E aqui

que a reproducdo seletiva do discurso educacional ocorre e inclui agéncias e praticas em

59



diferentes niveis (do jardim de infancia ao ensino superior), bem como inter-relagdes entre
esses niveis (SCHUHMACHER, 2014).

Os discursos pedagdgicos criados no campo da recontextualizacdo (tradicionalmente
estruturados pelo curriculo e pelos livros didaticos) sdo novamente transformados de acordo
com a apropriagdo de cada professor pelos referidos discursos. Nesse processo, o discurso
original sofre uma transformacéo ideoldgica de acordo com os interesses dentro do campo de
recontextualizacdo (ou seja, as escolas, os professores).

De acordo com Costa et al. (2015) aceitando que a integracdo das TDIC nos processos
de formacdo docente poderd contribuir para a concretizacdo de metas e objetivos mais
consentaneos com as necessidades e exigéncias das sociedades atuais.

Quando os discursos pedagogicos (produzidos no campo do discurso oficial) sdo
introduzidos em uma sala de aula, eles passam por um processo de recontextualizacdo que
depende das opcdes educacionais especificas da escola, dos professores e da comunidade
(incluindo os pais). Portanto, o discurso produzido em sala de aula é resultado das relacGes
gue compdem os contextos especificos do ensino (onde estdo incluidas a escola e a
comunidade) (SCHUHMACHER, 2014).

Esta discussdo mostra a complexidade das praticas escolares e das tarefas dos
professores e legitima a alegacdo de que o curriculo é um recurso estruturante,
frequentemente usado pelos professores como um artefato. O curriculo deve ser visto dentro
da estrutura do mundo social em que é construido e usado. Devem-se considerar o carater
mediador e simbolico do curriculo como um artefato, enfatizado por tedricos socio-historicos
e reconhecido por perspectivas de aprendizado situadas (PUBLIO JUNIOR, 2018).

E comum ver pessoas distinguindo artefatos de duas maneiras - por um lado, as
pessoas se referem a ferramentas e sinais e, por outro lado, encontram-se pesquisadores
considerando artefatos externos (ou praticos) e artefatos internos (ou cognitivos). Devem-se
notar isso em ambas as abordagens. O carater interno dos artefatos € o que determina a
propria classificacdo, independentemente da qual é usado (SCHUHMACHER, 2014).

Em qualquer atividade, funcdes e usos de artefatos estdo em constante transformacao.
Portanto, elementos que parecem internos em determinado momento séo externalizados (por
exemplo, através da fala), tanto quanto os processos externos em determinadas ocasies
podem ser internalizados.

Proposicdo de uma diferenciacdo quanto ao uso de artefatos que ajuda a entender o

lugar do curriculo na escola (Publio Junior, 2018):
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e O primeiro tipo € o artefato usado para identificar e descrever objetos;

e O segundo tipo € como os artefatos sdo usados para orientar e direcionar processos e
procedimentos sobre, dentro ou entre objetos;

e O terceiro tipo € o motivo pelo qual os artefatos sdo usados para diagnosticar e
explicar as propriedades e o0 comportamento dos objetos

e O quarto tipo é onde artefatos usados para visualizar o estado futuro ou o
desenvolvimento potencial de objetos, incluindo instituicdes e sistemas sociais.

Essa categorizagéo de artefatos destaca que eles néo estdo sendo considerados por eles
mesmos, mas sempre em relagdo a um determinado uso e inseridos em um sistema de
atividades. A préatica escolar, mediada pelo curriculo como um artefato, € um processo
colaborativo e dialético em seu &mago e onde diferentes perspectivas e vozes se encontram,
colidem e se misturam. Isso torna a complexidade da tarefa do professor em lidar com as
diretrizes curriculares prescritivas mais visiveis. Essas diretrizes podem ndo se basear na
esséncia coletiva da atividade educacional, criando potencialmente conflitos internos nas
opcdes pedagogicas dos professores.

A alegacdo apresentada é um desafio bastante forte para os projetistas de curriculo e as
autoridades educacionais e um desafio ainda maior para a ideia de "introduzir a tecnologia
digital no curriculo”. Deve-se chamar atencdo para a diversidade de significados que sédo
produzidos pela ideia de 'tecnologia digital na educacao’, pois os significados se imp&em; na
escola, por exemplo, existem varios significados decorrentes da ideia de 'ensinar tecnologia
digital', 'ensinar com tecnologia digital' etc. (PUBLIO JUNIOR, 2018).

Todas essas nocdes compartilham énfase no 'ensino’ e na necessidade de ter um
curriculo. resumo indicando o que os alunos devem aprender ou quais sao as perspectivas dos
professores para aprimorar o aprendizado em sala de aula. Apesar de acolherem e celebrarem
a diversidade na interpretacdo do que é relevante no uso da tecnologia digital na educacéo, €
identificado uma forte tendéncia de centrar a atengdo no curriculo e, consequentemente,
criando o problema de inserir a “todo custo” a tecnologia digital no curriculo, muitas vezes
sem reflexdo, criticidade e efetiva avaliacdo das necessidades educacionais especificas de
cada estudante e de cada escola.

Consideramos que houve significativas mudancas no perfil e expectativas dos
estudantes em relagéo a escola e a aprendizagem atualmente, pois os estudantes de hoje néo
sd0 mais as pessoas que o sistema educacional idealizou e nesse sentido levanta-se uma

discussdo quanto a necessidade de pensar em como 0s alunos aprendem de maneira dinamica
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em seu contexto social e como as escolas devem lidar com a nova geragdo de alunos. Na
literatura sugere-se uma distingdo entre nativos e imigrantes, que "nativos" estdo sendo
ensinados por "imigrantes” que, na verdade, ndo falam a mesma lingua nem vivem dentro do
mesmo sistema de atividade (MACHADO, LONGHI e BEHAR, 2014).

Por vérios anos, a discussdo sobre nativos versus imigrantes fez parte do trabalho
académico (com perspectivas diferentes), mas devem se situar essa discussao em seu tempo.
O autor se referiu a primeira geracdo de estudantes nascidos em um mundo social rico em
tecnologia, interagindo naturalmente com ele, ao apresentar uma oposi¢do entre "nativos™ e
"imigrantes" (DEBALD, 2013).

A medida que os imigrantes digitais aprendem - como todos os imigrantes, alguns
melhores que outros - a se adaptarem ao ambiente, eles sempre retém, até certo ponto, seu "
sotaque ", isto &, o pé no passado. O “sotaque do imigrante digital” pode ser visto em coisas
como procurar a Internet em segundo lugar e ndo em primeiro lugar, ou ler o manual de um
programa em vez de assumir que o préprio programa ensinara a usa-la.

Se os alunos tiverem acesso a computadores, touchpads, tecnologia mdvel,
videogames, tocadores de musica digital e toda a variedade de 'brinquedos' e ferramentas da
era digital, suas necessidades como estudantes certamente sdao diferentes de dez anos atras e
isso deve impactar as diretrizes curriculares. Os processos de uso da informacéo - busca,
selecdo, acomodacgéo e assimilagdo - séo criticamente diferentes e devem ser tratados como
diferentes pela escola e pelo curriculo (CARLI, 2013).

Portanto, os professores precisam estabelecer formas de comunicacdo de maneira que
atendam as necessidades dos nativos digitais, ou seja, indo mais rapido, menos passo a passo,
mais em paralelo com mais acesso aleatorio. As novas geragdes estdo impondo uma mudanga
nos modelos de pedagogia de uma abordagem focada no professor com base na instrucdo para
um modelo focado no aluno baseado na colaboragéo.

A chamada "lacuna” existente entre as praticas dos alunos na escola e fora da escola é
bem conhecida e, em certo sentido, isso também se aplica aos professores. Ainda assim, é
necessario considerar as lacunas nas praticas sociais como um mero ponto de vista se
admitirem que ha continuidade nas praticas cotidianas. As regras aplicadas na escola sdo
muito mais claras e explicitas - na verdade, as regras sdo reificadas no curriculo e na
organizacdo da escola e traduzidas para aulas, exames etc. - depois em outros espagos sociais,
fora da escola (MACHADO, LONGHI E BEHAR, 2014).
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E necessario observar que as praticas cotidianas (onde é incluido a escola, como é o
lugar onde os alunos passam a maior parte do tempo) sdo 'governadas' por scripts que, em
muitos casos, constituem um tipo de curriculo que se deve aprender a executar de formas
socialmente.

Portanto, a ideia de preencher a lacuna entre a escola e as praticas domésticas deve ser
descompactada, concentrando o esfor¢o nos artefatos (instrumentos, ferramentas, regras) que
formam os diferentes sistemas de atividade, a fim de criar lacunas reais que contribuem para o
surgimento. de descontinuidades nas praticas. Portanto, € importante identificar os fatores e
estratégias que podem ajudar a aprimorar 0 uso da tecnologia digital na escola e preencher a
lacuna entre a escolaridade e outros aspectos da vida dos alunos.

Embora existam acordos de um tipo ou de outro para a educacdo dos jovens em todos
0s momentos e em todas as sociedades, apenas recentemente as escolas surgem como
instituicOes distintas para esse fim em larga escala e os professores como uma categoria
ocupacional. Pais, presbiteros, sacerdotes e sédbios tradicionalmente consideram como um
dever transmitir seus conhecimentos e habilidades para a préxima geracdo. Como Aristoteles
colocou, o sinal mais seguro de sabedoria € a capacidade do homem de ensinar o0 que sabe
(MORAES, GOMES e GOUVEIA, 2015).

Saber, fazer, ensinar e aprender foram por muitos séculos - e em algumas sociedades
ainda hoje - indistinguiveis um do outro. Na maior parte, a inducdo dos jovens nas maneiras
de agir, sentir, pensar e acreditar que sdo caracteristicas da sociedade, tem sido um processo
informal - se sério e importante, realizado principalmente por meio do contato pessoal com
adultos de pleno direito, compartilhando em comum atividades e adquirindo os mitos, lendas
e crengas populares da cultura (MACHADO, LONGHI e BEHAR, 2014).

Mesmo nas escolas formalmente estabelecidas das cidades-estados gregas e do mundo
medieval, havia pouca separagéo entre, por um lado, os processos de organizar e estabelecer o
conhecimento e, por outro, aqueles que ensinam esse conhecimento a outras pessoas
(DEBALD, 2013).

Neste contexto, o desenvolvimento profissional do professor é o processo pelo qual 0s
professores, como agentes de mudanca, revisam, renovam e expandem, individual ou
coletivamente, o compromisso com 0s propositos morais da educagdo, adquirem e
desenvolvem criticamente, juntamente com criancas, jovens e colegas, conhecimentos,
habilidades e inteligéncia emocional, essenciais para uma reflexdao, planejamento e préatica

profissionais eficazes em cada etapa da vida profissional.
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O desenvolvimento profissional € um conjunto de processos individuais de mudanca
em relacdo ao trabalho, operados ao longo de uma carreira e que surgem de uma pluralidade
de fatores e busca promover a mudancga entre os professores, para que possam crescer Como
profissionais e como pessoas

Falar em processos de mudanca associados a educacdo exige uma Visdo dessa
mudanca de um alto nivel de complexidade. O desenvolvimento profissional do professor é
um processo no qual a dindmica da mudanca individual e coletiva se cruza, mesmo que o
desenvolvimento seja marcado pela mudanca que se pretende ocorrer em uma direcdo
especifica, visando uma perspectiva de reconstrucdo de trajetdrias pessoais e profissionais
(MORAES, GOMES e GOUVEIA, 2015).

Portanto, é importante repensar 0s processos educacionais e redesenha-los em termos
de uma sociedade mais exigente e em constante mudanca. Assim, o desenvolvimento
profissional do professor implica aprendizado continuo, tanto como processo quanto como
produto.

A formacdo de professores para Educacao e Tecnologia Profissional é crucial para que
a atual politica de expansdo, internalizacdo e democratizacdo dessa modalidade educacional
se torne efetiva com qualidade social, producdo de conhecimento, valorizacdo de professores
e desenvolvimento local, integrado e sustentavel, porém o desafio da formacéo de professores
para a Educacdo e Tecnologia Profissional se revela de varias maneiras, principalmente com
as novas necessidades e nas demandas politicas e pedagdgicas (MACHADO, LONGHI e
BEHAR, 2014).

E necessario aprimorar os recursos enddgenos das instituicdes e escolas de
treinamento na producdo de respostas de treinamento de qualidade com base nas prioridades
de treinamento identificadas. Deve também garantir a qualidade do treinamento através de
diferentes dispositivos de regulamentacdo, dentre os quais se destaca a introducdo de um novo
mecanismo de monitoramento que permita a coleta confiavel de dados para apoiar a tomada
de decisOes sobre a formacao continuada de professores, necessaria para uma maior adaptacdo
da oferta de treinamento a necessidades do presente e do futuro (ANTUNES, 2013).

A formacdo de professores, pode ser dividida em duas etapas, pré-servico e em
servico. A educagdo em servigo inclui todas as etapas da educacdo e treinamento que
precedem a entrada do professor em empregos remunerados em uma escola. Treinamento em
servico é o treinamento que o professor recebe apos o inicio da carreira. O primeiro elemento

é o0 estudo de uma ou mais disciplinas académicas, culturais ou estéticas com o objetivo de
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continuar a educagdo do aluno e fornecer a ele conhecimentos para usar em sua carreira
docente subsequente.

Um segundo elemento é o estudo de principios educacionais, cada vez mais
organizado em termos de disciplinas de ciéncias sociais como psicologia, sociologia, filosofia
e historia. Um terceiro elemento consiste em cursos profissionais e experiéncia escolar. Os
professores priméarios também podem receber instruces sobre o contetudo e os métodos de
outras disciplinas além das préprias especialidades que figuram no curriculo primério
(MACHADO, LONGHI e BEHAR, 2014).

Nas escolas e faculdades, e em algumas universidades, os trés elementos sdo paralelos
entre si, e 0 aluno estd comprometido profissionalmente desde o inicio do curso. Em outros
lugares, o estudo dos processos educacionais e do trabalho profissional (incluindo a
experiéncia escolar) pode seguir a conclusdo de um periodo de estudos académicos que o
aluno iniciou sem nenhum compromisso prévio com o ensino como carreira (MORAES,
GOMES e GOUVEIA, 2015).

Diante deste cenario, podemos tecer novas possibilidades rumo a novos entendimentos
sobre como as criancas se desenvolvem e aprendem. E as possibilidades se alargam, na
medida em que as pesquisas e estudos avancam. Os padrOes de autoridade na sociedade
continuardo a mudar, e é provavel que haja um maior reconhecimento da importancia da
educacdo moral e pessoal em um mundo de valores e objetivos pluralistas. Todos esses fatores
afetardo a maneira como os professores sdo educados e treinados (DEBALD, 2013).

Em todos os paises, contemplando ou ndo mudancas institucionais fundamentais, ha
evidéncias de mudancas radicais na estrutura de ideias e suposi¢des subjacentes a preparacdo
dos professores. Mas é improvavel que as proximas décadas vejam a introducdo de qualquer
sistema pedagdgico abrangente, semelhante ao do século XIX. E provéavel que nenhuma teoria
Unica de aprendizagem ou ensino satisfaca a diversidade de necessidades individuais e
arranjos sociais (MORAES, GOMES e GOUVEIA, 2015).

Os testes do conhecimento do ensino, sdo usados para avaliar o conhecimento dos
professores antes, durante e depois dos programas de preparacdo dos professores. Os testes
sdo projetados para identificar o grau de preparacdo formal de um individuo, se houver, e para
prever o sucesso do ensino, conforme (Antunes, 2013) considera. Em geral, trés tipos de
testes sdo usados para medir o conhecimento do professor:

e Testes de habilidades basicas;

e Testes de conhecimento de contetdo;
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e Testes de conhecimento profissional.

Embora os educadores possam discordar sobre o valor relativo da educacédo
pedagogica e o conhecimento de contetdo académico como objetivo final do licenciamento,
os testes de conhecimento de conteudo e profissional sdo geralmente necessarios para
credenciamento e geralmente sdo concluidos como candidatos proximos da graduacdo. Os
criticos dos testes de conhecimento profissional contestam sua utilidade como requisito de
licenciamento, alegando que € quase impossivel para um exame determinar um professor
eficaz.

Esses criticos também afirmam que os testes de conhecimento profissional medem
apenas o conhecimento geral e académico, e ndo o pedagdgico funcional conhecimentos e
habilidades, e questionam a validade de tais testes como produtores de futuras competéncias
de ensino (MACHADO, LONGHI e BEHAR, 2014).

No ato de ensinar, ha duas partes (o professor e o ensinado) que trabalham juntos em
algum programa (o assunto) destinado a modificar a experiéncia e o entendimento dos alunos
de alguma maneira. E necessario comegcar, portanto, com observacdes sobre o aluno, o
professor e 0 assunto e, em seguida, considerar o significado da vida em grupo e da escola.

Sera entdo possivel considerar os fatores e teorias envolvidos na modificacdo da
experiéncia e compreensdo de uma pessoa. Eles incluem teorias de aprendizagem na
educacdo, na organizacao da escola e da classe e na midia instrucional. Uma crianc¢a entra na
escola com pouca ou nenhuma conquista na expressdo escrita e a deixa capaz de aprender
muito com a cultura humana. Pensou-se originalmente que esse progresso era apenas uma
questdo de aprender, memorizar, associar e praticar (MORAES, GOMES e GOUVEIA,
2015).

Em relacdo a experiéncia emocional, a crianca progride de reacdes diretas, imediatas e
desinibidas para mais complexas, menos diretas e mais prudentes respostas. O crescimento
fisico da crianga é tdo 6bvio que ndo precisa de comentérios. Qualquer tentativa de educar a
crianga intelectualmente e emocionalmente e de agir deve levar em conta essas caracteristicas.
A educagdo deve acompanhar o desenvolvimento, ndo o seguir e ndo o ignorar. Os
componentes do crescimento educacional geral da crianga sdo maturacdo fisica e mental,
experiéncia, ensino formal através da linguagem e um desejo do aluno de resolver
discrepancias, anomalias e dissonancias na experiéncia (ANTUNES, 2013).

O que ¢ exigido dos professores é que eles desfrutem e sejam capazes de compartilhar

com as criangas programas de trabalho projetados para modificar sua experiéncia e
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compreensdo. Isso significa disponibilizar a experiéncia relevante ao aluno no momento certo.
O professor deve ser maduro, ter humor com um senso de status, ser firme, mas tranquilo, e
ser compreensivo, mas ndo super pessoal. Em turmas grandes, o professor se torna lider de
um grupo, proporcionando situacdes estimulantes de aprendizado (CARLI, 2013).

A matéria ensinada também tem uma influéncia marcante na situacdo total de ensino.
Pode ser convenientemente dividido em titulos amplos de idiomas, ciéncias humanas,
ciéncias, matematica e artes. Embora cada grupo de sujeitos tenha algo em comum com o0s
outros em termos das demandas que impde ao pensador, cada area também possui algo
bastante especifico em seu modo de desenvolvimento. Os idiomas exigem aprendizado e
producdo verbais baseados no trabalho oral, principalmente nas fases iniciais.

Grande parte do papel do professor € como grupo lider, e a vida em grupo da escola e
da sala de aula deve influenciar a situacdo de ensino. A vida em grupo mostra-se na estrutura
dindmica da classe - incluindo a maneira de alcancar decisdes em grupo, a hierarquia dos
proprios membros, a existéncia de panelinhas e de individuos isolados - e a moral e resposta
geral a escola e ao resto do mundo. Os alunos também se comportam sob a influéncia dos
grupos aos quais pertencem, pois suas realizacbes e atitudes estdo sujeitas a avaliacdo do
grupo, levando a apoio ou ostracismo, e estabelecem seus padrfes de acordo com essas
influéncias (ANTUNES, 2013).

Em muitas escolas, a faixa etaria de qualquer classe € de cerca de um ano, contribui
para uma certa uniformidade da cobertura do assunto. Mas nas escolas rurais de um e dois
professores, 0s grupos de criangas podem ser heterogéneos por idade e capacidade, e 0 modo
de ensino precisa lidar com varias subunidades menores que se deslocam a taxas diferentes. O
problema do professor é coordenar o trabalho desses pequenos grupos diferentes, de maneira
que todos recebam atencdo. A atividade livre criativa deve ser praticada por um grupo,
enquanto outro recebe instru¢cbes mais formais do professor (MACHADO, LONGHI e
BEHAR, 2014).

O efeito de rastreamento, ou seja, selecionar grupos homogéneos por idade e
capacidade intelectual, promoveu muita investigacdo. A pratica evoca opinides extremas,
apoio ardente e condenacdo vociferante. O argumento da uniformidade é que colocar os
alunos com seus colegas intelectuais torna o ensino mais eficaz e o aprendizado mais
aceitavel (ANTUNES, 2013).

O argumento contra ele chama a atencdo para os proprios efeitos negativos no moral

das criancas nos riachos inferiores. Essa visdo apoia a classe heterogénea com o argumento de
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que os mais fortes ndo sdo forcados e o ganho mais fraco ao compartilhar com seus
companheiros mais abertos e ainda, conforme Debald (2013), a evidéncia experimental sobre

0 problema é diversa.
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4 OS DESAFIOS NO ACESSO A EDUCACAO SUPERIOR EM FUNCAO DOS
IMPACTOS DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

O desafio para jovens concluintes do ensino médio de ingressar & Educagdo Superior
vai além da expansdo de vagas ofertadas pelas universidades, principalmente para aqueles
oriundos da educacédo publica. O acesso a um curso superior, de acordo com Silva & Veloso
(2012) abrange o ingresso, a permanéncia e a qualidade da formacéo, a partir dessa definicéo
abordaremos apenas o ingresso a educacao superior, que consiste na oferta das vagas, ingresso
e formato seletivo. A Lei de Diretrizes e Base — LDB (1996) define o principio da
universalizacdo e da equidade, mas é preciso atentar-se quanto ao conhecimento de cada um,
uma vez que as universidades se utilizam de processo seletivo, como o Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM, para balizar a entrada & universidade. Nesse sentido, é que se tornam
fundamentais as préaticas pedagdgicas no ensino médio com o intuito de contribuir para que 0s

estudantes consigam ter o acesso a educacdo superior (RIBEIRO, 2021).

E fato que a educacdo brasileira vem buscando um crescimento no cenério global
(SANTOS, et. al., 2021). Vérios programas nacionais implantados ao longo dos anos, buscam
cada vez mais, proporcionar a sociedade de uma forma geral, 0 acesso a educacdo em todos 0s
niveis (basico, fundamental, médio e superior).

Chamando a atencdo para o que € considerada uma posicdo inédita que as
universidades ocupam na, podemos apontar que se localizam em uma posi¢do de extrema
relevancia para produgdo do conhecimento na sociedade contemporanea. As institui¢cdes sao
agora as principais fontes de todos os trés ingredientes mais importantes para 0 progresso e a
prosperidade nas sociedades modernas: novas descobertas, conhecimento especializado e
pessoas altamente treinadas (TRINDADE, 2021).

As descobertas que as universidades fazem n&o sdo apenas responsaveis pela maioria
dos avangos basicos no conhecimento, mas levam a novos produtos e novos processos, bem
Ccomo ao progresso na saude, no governo e muito mais. Além disso, as universidades nédo
apenas produzem a maior parte do conhecimento técnico de que a sociedade precisa, mas
tambem sdo a principal agéncia de analise e critica independente do governo, das instituigdes
sociais e das profissbes (MONTEIRO; MANTES, 2021). Finalmente, é claro, as
universidades sdo as instituigdes essenciais para a preparacao de lideres em toda a sociedade.
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Todos os politicos, todos os funcionarios publicos, todos os juizes, médicos, padres e
praticamente todos os altos executivos de negocios frequentaram universidades.

Embora isso muitas vezes passe despercebido, mais e mais desses lideres também
estdo retornando as universidades no meio da carreira para educacao adicional.

Destaca-se também que o elemento da equidade no ingresso ao ensino superior
apresenta uma problematica de ordem econdmica e social, tendo em vista que o ingresso de
grupos minoritarios € mais desafiador, pois: “apesar das oportunidades formalmente
estabelecidas, para o estudante trabalhador de camadas populares acessarem e permanecer em
cursos de alto prestigio social enquanto trabalha é quase impossivel” (DE SOUZA PEREIRA,
2019, p.28)

Nogueira (2020) também destaca em seu estudo que: “Um exemplo disso € indicado
pelos dados da Sintese de Indicadores Sociais de 2017 (IBGE, 2017), segundo 0s quais a taxa
ajustada de frequéncia escolar liquida no ensino superior da populacdo branca é de 32,9%,
enquanto na populacao preta ou parda essa taxa € de 16,7%” (NOGUEIRA, 2020, p. 20).

Segundo Dos Anjos Lima (2021), as desigualdades no ingresso ao ensino superior
ocasionados pelo impacto da pandemia, também sdo sentidos em estudantes do continente
Africano, América do Sul e Caribe, assim como em diversos paises do continente asiatico.

Ainda segundo o autor, tais desigualdades podem ser cada vez mais aprofundadas e
arraigadas, na medida em que nédo se apresentam acdes colaborativas e politicas publicas que
revertam a situacdo (DOS ANJOS; LIMA, 2021).

Diversos pesquisadores se debrucam sobre os problemas de ingresso ao ensino
superior ocasionado pela pandemia, e apontam alguns fatores. Dentres estes fatores,
destacamos a propria estrutura do sistema, apontada por Soares e Reis (2021).

Leal (2021) destaca como fator importante, a desigualdade de oportunidades, que afeta
0 principio da equidade no acesso ao ensino superior, em suas trés dimensdes:
disponibilidade, acessibilidade e horizontalidade, alertando para um prognostico
desencorajador, reforcado pela progressiva privatizacdo e mercantilizacdo do ensino superior
de forma global.

Embora tenha ocorrido uma expansdo do ensino Superior no Brasil desde o final da
década de 1990, com a ampliacdo das politicas de expansdo do acesso ao ensino superior, que
se efetivou com maior intensidade entre os anos de 2005 e 2007, sobretudo com a
criagdo de oito novas universidades, do PROUNI (2005), da UAB (2006) e do REUNI

(2007) (VICENTE E DIAS, 2018), essa ampliacdo pode ter sido pode ser acompanhada por
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uma exacerbagdo das desigualdades. (DE AZEVEDO FILHO; DE ARAUJO AZEVEDO,
2021).

Com base nessas discussdes, estudos evidenciam a integracdo de um relato da justica
distributiva no acesso ao ensino superior na Republica Federativa do Brasil com uma
abordagem estrutural relacionada a cooperacdo entre os estados, além de envolver outros
paises como a Venezuela e a Bolivia, bem como dentro do Mercado Comum do Sul
(MERCOSUL), sobre o qual se desenvolvem dois argumentos inter-relacionados: primeiro,
apesar das persistentes desigualdades no acesso a educacdo universitaria em ambos 0s
territdrios, as politicas estatais intervencionistas melhoram a equidade de acesso diretamente
no que diz respeito a disponibilidade e acessibilidade. Em segundo lugar, a cooperacao “Sul-
Sul” transforma as condicdes de fundo para a justica educacional ao produzir uma estrutura
alternativa a governanca global neoliberal da educacdo e sua agenda de privatizacdo e
comercializagdo (NUNES, 2021).

Metodologicamente, uma abordagem de governanca da educacao permite a analise em
diferentes escalas dos processos de formulacdo de politicas, ao mesmo tempo em que
reconhece que projetos econdmicos e politicos ndo podem ser organizados e construidos
apenas por atores estatais.

Posteriormente, esta andlise se desdobra nas seguintes escalas de governanca inter-
relacionadas: nas escalas nacionais, as politicas de expansdo da educacdo universitaria do
governo brasileiro sdo examinadas pelas lentes da disponibilidade, acessibilidade e
horizontalidade. Uma discussdo esquematica das politicas de educacéo terciaria® do governo
implementadas entre o final dos anos 1990 e 2015 concentra-se na dimensdo quantitativa
relacionada ao acesso expressa nos numeros de matriculas, ignorando assim aspectos
qualitativos, bem como motivos politico-filoséficos/ideoldgicos e politicos econdmicos para
expandir 0 acesso.

Conforme mostram os dados do Censo da Educacao Superior sobre o numero de vagas
em cursos de graduacao no Brasil, a tabela 1 apresenta a ascensdo da quantidade de vagas de

graduacéo no Brasil entre os anos de 2015 a 2021.

Tabela 1 — Evolucdo no nimero de vagas de graduacéo, por modalidade de ensino, segundo a categoria
administrativa no Brasil de 2015 a 2021

3 Segundo a Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico, a educacio terciaria refere-se a um
nivel de estudos que ocorre ap6s o secundario. Esta subdividido em instituices de educacdo tercidria
(universidades, instituicGes politécnicas e colleges, publicas e privadas) e numa variedade de outras escolas
superiores, voltadas a educacdo continuada, ao trabalho, ao mercado ou ao treinamento profissional (OECD,
1998).
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Ano Categoria Total Vagas
administrativa Presencial A distancia
Total 8.531.655 5.749.175 2.782.480
2015 Publica 764.616 713.692 50.924
Privada 7.767.039 5.035.483 2.731.556
Total 10.662.501 6.180.251 4.482.250
2016 Publica 750.850 700.703 50.147
Privada 9.911.651 5.479.548 4.432.103
Total 10.779.086 6.075.252 4.703.834
2017 Publica 823.843 688.767 135.076
Privada 9.955.243 5.386.485 4.568.758
Total 13.529.101 * *
2018 Publica 835.569 * *
Privada 12.693.532 * *
Total 16.425.302 6.029.702 10.395.600
2019 Publica 837.809 734.225 103.584
Privada 15.587.493 5.295.477 10.292.016
Total 19.626.441 6.110.141 13.516.300
2020 Publica 863.520 727.265 136.255
Privada 18.762.921 5.382.876 13.380.045
Total 22.677.486 5.940.636 16.736.850
2021 Publica 827.045 712.768 114.277
Privada 21.850.441 5.227.868 16.622.573

Fonte: Elaborada pela autora conforme dados obtidos pelo INEP com base nos dados do Censo da Educagdo
Superior — CES (2015, 2016, 2017, 2018, 2019, 2020 e 2021).

* Ndo ha dados quanto aos valores exatos de acordo com CES 2018.

Em 2021, de acordo com a tabela 1, o niUmero de vagas oferecidas supera a marca de
22,6 milhdes, quando comparado ao ano de 2015 temos o resultado de um aumento que
ultrapassa mais que o dobro das vagas ofertadas, em 165,8%. Esse crescimento é altamente
expressivo, tendo em vista o crescimento observado de 2015 para 2016, as vagas aumentaram
25%; de 2016 para 2017 houve aumento de apenas 1,1%; de 2017 para 2018 aumentou
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25,51%; de 2018 para 2019 aumentou 21,41%, de 2019 para 2020 aumentou 19,49% e de
2020 para 2021 aumentou 15,55%.

A oferta do nimero de vagas é relativamente maior quando comparada ao nimero de
matriculas, no mesmo periodo, através da tabela 3 constatamos que ha uma disparidade nesses
nimeros, desde 2016 ha um crescente nimero de vagas remanescentes* até o tltimo censo da
educacéo superior em 2021, sendo 74,5% vagas novas e 25,2% vagas remanescentes (INEP,
2022).

Quanto a categoria administrativa, no que se refere a participacdo percentual, no ano
de 2021, as vagas privadas equivalem a 96,4% do total e as vagas publicas, a 3,6%. Além
disso, em termos de modalidade de ensino, relativamente a 2017, a variacdo do numero de
vagas a distancia, em 2019, equivale a um aumento de 121%, ao passo que, para as vagas
presenciais, observa-se aumento de 0,75% nesse mesmo periodo. Além da evolucdo dos
nameros de vagas, também analisaremos a evolugdo do nimero de ingressantes na Educacéo
Superior.

Conforme indicam os dados do INEP (2022), referente ao censo da educacgéo superior,
sdo 3.944.897 vinculos de alunos ingressantes em 2021 que correspondente ao aumento de
4,76% em relagdo ao ano anterior, estes se concentram nas institui¢cdes privadas, com mais de
trés milhdes de estudantes (3.452.756), enquanto o setor publico absorve um pouco mais de
quatrocentos e noventa mil (492.141) estudantes em sua rede. Ou seja, 87,5% dos
ingressantes estdo nas instituicGes privadas e 12,5% nas publicas (INEP, 2022). Esses dados
nos mostram que ha um crescimento no ingresso as Instituicdes de Ensino Superior (IES) no
Brasil quando analisamos os seis Ultimos anos anteriores a 2021. A tabela 2 mostra a evolugdo
do nimero de ingressantes de graduacdo, por categoria administrativa, segundo a organizacao
académica no Brasil de 2015 a 2021.

Tabela 2 — Evolugdo do numero de ingressantes de graduacdo, por categoria administrativa, segundo a
organizacdo académica no Brasil de 2015 a 2021

Ano Categoria Administrativa Total
Publica Privada
Total Federal Estadual Municipal
2015 534.361 336.093 161.704 36.564 2.385.861 2.920.222
2016 529.492 342.986 151.791 34.715 2.456.152 2.985.644

4 Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), vagas remanescentes sio aquelas que ndo foram ocupadas no

decorrer dos processos seletivos regulares nas IES.
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2017 589.586 380.536 181.665 27.385 2.636.663 3.226.249
2018 580.936 362.005 194.081 24.850 2.864.999 3.445.935
2019 559.293 362.558 172.345 24.390 3.074.027 3.633.320
2020 527.006 342.526 163.295 21.185 3.238.469 3.765.475
2021 492.141 320.759 151.226 20.156 3.452.756 3.944.897

Fonte: Elaborada pela autora conforme dados obtidos pelo INEP com base nos dados do Censo da Educagéo
Superior (2015, 2016, 2017, 2018, 2019, 2020 e 2021).

De acordo com a tabela acima, em 2021, o numero de ingressantes teve um
crescimento de 4,8% em relacdo a 2020.Consideramos apontar que, 0s impactos da pandemia
podem ter relacdo com esta alteracao.

N&o houve crescimento no nimero de ingressantes na rede puablica, e sim um
declinio, o crescimento da categoria publica apresenta quedas nos anos de 2019, 2020 e 2021,
nesse Ultimo ano, o nimero de ingressantes diminui 6,6% em relagdo ao ano anterior.

Consequentemente, as redes Federal, Estadual e Municipal também ocorrem quedas
no nimero de ingressantes, respectivamente 5,52%, 5,25% e 13,14%, ja& a rede privada
continua sua expansé&o.

Quando comparamos ano a ano anterior, em 2016, o numero de ingressos teve
aumento de 2,24%, respectivamente seguido de 8,06% (2017/2016); 6,81% (2018/2017) e
5,44% (2019/2018). Um fator relevante € que no periodo compreendido entre 2015 e 2021, a
convergéncia ascendente dessa evolucdo é determinada, em grande medida, pela categoria
privada, na qual o crescimento € de 45%. Em 2020 na categoria publica, tem-se queda de
1,38%, com aumento de 1,91% na categoria federal e de 0,98% na estadual, e queda de
42,06% na categoria municipal.

Quanto as caracteristicas na graduacdo em 2020, temos que 0s ingressantes
apresentam o seguinte perfil:

Na modalidade presencial, predominam o sexo feminino (56%), o bacharelado
(76%), a IES privada (73%), a universidade (48%), a area geral de cursos Negécios,
administracdo e direito (28%), a cor/raca branca (43%) e a escola publica como
aquela em que o aluno concluiu o ensino médio (69%). Na modalidade a distancia,
também predominam o sexo feminino (58%), o bacharelado (37%), a IES privada
(98%), a universidade (60%), a area geral de cursos Negécios, administracdo e

direito (38%), a cor/raca branca (35%) e a escola publica como aquela em que o
aluno concluiu o ensino médio (83%) (INEP, 2021).

O perfil dos ingressantes apresenta que tanto na modalidade presencial quanto na

distancia predomina o sexo feminino, os cursos de bacharelado, a cor/raga branca concentra a
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maioria dos ingressantes da educacdo superior na modalidade presencial. Entretanto 83% de
ingressantes na modalidade a distancia, sdo oriundos de escola publicas.
Com relag@o ao nimero de matriculas em IES neste mesmo periodo também evidencia

a ascensdo da Educacdo Superior no Brasil, na tabela 3, temos esses dados.

Tabela 3 — Evolucdo do nimero de matriculas de graduacdo, por categoria administrativa, segundo a
organizacao académica no Brasil de 2015 a 2021

Ano Categoria Administrativa Total
Publica Privada
Total Federal Estadual Municipal

2015 1.952.145 1.214.635 618.633 118.877 6.075.152 8.027.297
2016 1.990.078 1.249.324 623.446 117.308 6.058.623 8.048.701
2017 2.045.356 1.306.351 641.865 97.140 6.241.307 8.286.663
2018 2.077.481 1.329.984 660.854 91.643 6.373.274 8.450.755
2019 2.080.146 | 1.335.254 656.585 88.307 6.523.678 | 8.603.824
2020 1.956.352 1.254.080 623.729 78.543 6.724.002 8.680.354
2021 2.078.661 1.371.128 633.785 73.748 6.907.893 8.986.554

Fonte: Elaborada pela autora

O Censo 2021 apresenta quase 9 milhdes matriculas na educacdo superior, 0 que
corresponde a um aumento de 3,5% em relacdo a edicdo de 2020, ap6s uma variacdo de
0,89% de 2020 a 2019. Desse conjunto de matriculas, 76,87% sdo da categoria privada e
23,13%, da categoria publica (sendo 15,26% matriculas federais; 7,05% matriculas estaduais;
e 0,82% matriculas municipais).

O numero de matriculados na rede privada em 2021 continuou em ritmo de
crescimento, fato este que ndo ocorre em 2020 na rede publica. As matriculas de graduacao, a
partir de um crescimento continuo, saem de um total de 8.027.297, em 2015, e alcancam
8.986.554, em 2021, 0 que representa um crescimento de 12% no periodo. No que se refere as
categorias administrativas, com relacdo ao mesmo periodo, observa-se um crescimento de
13,7% para as IES privadas e de 6,5% para as IES publicas. No caso da evolugdo das
matriculas publicas, a tendéncia ascendente é interrompida com queda em 2020 (Tabela 3),
em todas as esferas do poder publico. Podemos ressaltar que a queda das matriculas publicas
em 2020 parece motivada pelo elevado nimero de trancamentos de matriculas, o que pode ter
ocorrido em razdo dos impactos da pandemia no referido ano (INEP, 2020).

O Gréfico 1 ilustra a elevacdo continua da proporcdo de matriculas de graduacao

presenciais de bacharelado, que sobe de 77% para 81%, entre 2015 e 2021, em detrimento da
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queda da proporcdo de matriculas de licenciatura, de 14% para 11%, e de grau tecnoldgico,

com queda de 9% para 8%, no mesmo periodo.

Grafico 1 — Evolucdo da proporcédo das matriculas de graduacdo na modalidade presencial, por grau
académico Brasil — 2015-2021.

100%
oo o e e
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

m Bacharelado m®Licenciatura = Tecnoldgico

Fonte: Elaborada pela autora — conforme dados obtidos pelo INEP (2021) com base nos dados do Censo da
Educagéo Superior (2020 e 2021).

E preciso mencionar que a mais de 5 (cinco) décadas, a educacio brasileira vem se
transformando e desenvolvendo com relagdo a perspectiva tecnolégica, mas foi na década de
1990 que as universidades oficializaram suas iniciativas educacionais na EAD, periodo em
que a EAD comecou a ganhar destaque nacional e global.

Fato que a educacdo de nivel superior no Brasil vem crescendo ao longo dos anos,
principalmente na modalidade EAD (Educagéo a Distancia). Podemos evidenciar que de 2015

a 2020, a modalidade EAD teve salto, conforme observamos nos gréficos 2, a seguir:

Gréfico 2 — Evolucdo da proporcdo das matriculas de graduacdo na modalidade a disténcia, por grau
académico Brasil — 2015-2021.
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Fonte: Elaborada pela autora — conforme dados obtidos pelo INEP (2021) com base nos dados do Censo da
Educacéo Superior (2020 e 2021).

No Grafico 2, verifica-se que, na modalidade a distancia, a propor¢do de matriculas de
bacharelado também aumenta de 2015 para 2021, passando de 31% para 39%. As matriculas
de licenciatura sofrem queda ao longo do periodo: sua propor¢do diminui de 41% para 27%.
Diferentemente da modalidade presencial, na modalidade a distancia a proporcdo de
matriculas de grau tecnolégico aumenta no periodo, saindo de 28%, em 2015, e chegando a
34%, em 2021.

De 2015 a 2018, nos cursos de licenciatura, os indices em percentuais de alunos na
modalidade “a distancia” sofrem variacdo negativa. Contudo de 2018 a 2021 essa variacdo
sofre queda de 13 pontos percentuais.

Ressalta-se também, que durante a pandemia do Corona Virus (Covid-19), que
ocorreu no final de 2019 e perpetua até 0S dias atuais
(2022), as salas de aula se viram na obrigacdo de fechar as “portas” no intuito de diminuir a
propagacdo do virus. Assim sendo, a modalidade de educacdo remota, fez-se necessaria,
permitindo aos alunos o acesso a educagdo, seja por meio “fisico” ou “a distancia”,
diminuindo as perdas relativas ao ensino durante este periodo.

Muitos desafios surgiram, como por exemplo a dificuldade dos alunos em acessarem o
contelldo ou mesmo assistirem as aulas de forma remota. Problemas estes causados muitas
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vezes por falta de conectividade, instabilidade no acesso a internet, outrora por falta de
equipamentos adequados para este acesso (ROSA, 2021).

A imagem 1 a seguir, evidencia o percentual estimado de estudantes que realizam
efetivamente as atividades pedagdgicas durante a pandemia de forma ndo presencial. Rosa
(2021), ainda destaca que o acesso dos jovens através dos microcomputadores para a
realizacdo e acesso das atividades por meio fisico, veio caindo durante a pandemia.

Figura 1- Percentual de jovens que realizou as atividades por meio fisico.

Ainda ndo foi
estimado a5 7.8 10,8 10,4 11,2
N 75% a 100%
W 50% a 75% 59,7 67,0 53,9 552 56,9
W 25% a 50%
st 07 1 09 11
Total Pop. até 10 mil hab. Pop. acima de 10 mil até 50 Pop. acima de 50 mil até Pop. acima de 100 mil hab.

mil hab 100 mil hab.

Fonte: (Rosa, 2022) Adaptada pela autora.

4.1 Reflexdes sobre o Sistema Basico de Ensino

As nacOes tém se esforcado para aumentar o nivel educacional de suas sociedades e 0s
individuos tém se esforcado para aumentar seu préprio nivel de educacdo. Os esforcos dos
individuos para melhorar seu padrdo de educacao visa o desenvolvimento, as potencialidades,
habilidades e competéncias do ser humano.

Os esforgos nacionais para melhorar os niveis educacionais também tém uma série de
objetivos, como aumentar a quantidade e a qualidade da forca de trabalho disponivel para
servir a comunidade e, ao fazé-lo, elevar o nivel de desenvolvimento dessa sociedade e,
assim, atingir uma posi¢do na area internacional (BUENO, 2021). N&o h& davida de que os
pais contribuem muito para a realizacdo dos objetivos de seus filhos. No entanto, a
contribuicédo do sistema educacional € muito mais significativa quando visa alcancar objetivos
individuais e nacionais de forma ordenada e planejada. E por isso que, ao longo dos séculos,
as nacdes tém tentado continuamente organizar seus sistemas educacionais para alcangar seus

objetivos de mudanca e desenvolvimento.

78



No Brasil, ndo € diferente. A educagdo brasileira é caracterizada por grandes
disparidades de recursos, acesso e qualidade com base na localizacdo geografica, status
socioeconémico e etnia. Para citar alguns exemplos, de acordo com censo escolar 2021, a taxa
de conclusdo do ensino médio na metrépole de Sao Paulo foi de 93% em 2015, mas nédo
ultrapassou 63% no estado subdesenvolvido de Alagoas. As taxas de conclusédo do ensino
médio variaram de 66% nas cidades a 43% nas &reas rurais. A frequéncia ao ensino superior
chegou a 47% entre os segmentos mais ricos da sociedade brasileira, mas apenas 5% entre 0s
mais pobres. Os brancos completaram 2,5 anos médios de escolaridade a mais do que 0s
indigenas. As escolas privadas, que tendem a superar as escolas publicas em termos de
resultados de aprendizagem, custam tanto em taxas quanto as familias pobres ganham em
renda total e, portanto, sdo reservadas principalmente para elites privilegiadas (BUENO,
2021).

Na figura 2 abaixo, € possivel evidenciar segundo dados do INEP (2022), a evolucao

das matriculas do ensino médio relacionando-as por dependéncia administrativa.
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Figura 2 — Evolucdo das matriculas no ensino médio por dependéncia administrativa - Brasil 2017-2021.
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Fonte: (INEP, 2022) Adaptada pelo autora.
Com relacgdo as instituicdes de ensino publico ou privada, temos que na rede publica

84,5% dos estudantes estdo matriculados na rede estadual, sendo 3% em rede federal,
concentrando 96% dos estudantes na rede publica. Ja a rede privada tem uma participacéo de
12% de estudantes matriculados no ensino médio. O censo escolar (2022), ainda informa que
92,5% dos adolescentes de faixa etéria entre 15 a 17 anos frequentam a escola, dentre desse
espaco amostral 84,4% dos estudantes estudam no periodo diurno (matutino/vespertino),
15,5% que corresponde a 1,2 milhdo de estudantes estudam no periodo noturno, destes 94,6%
dos estudantes estudam em escolas urbanas.

Os censos educacionais compilam dados de rendimento de docentes e discentes ao
final de um periodo letivo, as quais permitem indicar o rendimento escolar para diferentes
unidades de integracdo que compdem o sistema de ensino, dessa forma tem-se a compreensao
da trajetoria e rendimento escolar em um determinado nivel educacional. Diante de tais
informacdes, podemos em sintese afirmar que na educacdo basica e na educacdo superior, 0s
caminhos académicos regulares se diferenciam, uma vez que sdo organizados de formas
diferentes. Enquanto a ultima apresenta uma diversidade na organiza¢do dos cursos critérios
de aproveitamento, a educacdo béasica possui uma caracteristica seriada, o que as diferem
quanto a progressao e conclusdo, de modo que cada uma requer um tratamento especifico.
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Com os dados obtidos através censo escolar 2021 (divulgacéo de resultados) e censo
da educacdo superior 2021 (notas estatisticas) observamos que essas grandezas sao
diretamente proporcionais, pois a medida que cresce 0 numero de matriculas no ensino médio,
aumenta o numero de ingressantes na educacdo superior. Entretanto, quando analisamos 0s
resultados brutos referente a este periodo, percebemos que h& uma disparidade nesses
ndmeros, pois 0 numero de ingressos no ensino superior é quase a metade do ndmero de
matriculas realizadas no ensino médio.

Segundo os dados do INEP (O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira), em 2021 houve um aumento de matriculas. Mais de 7,7 milhdes de alunos
foram matriculados em 2021 no Ensino Médio (um aumento de 2,9%, quando comparado
com 2020). Outro ponto importante que pode ser destacado na pesquisa, € que o nimero de
alunos que estdo matriculados no ensino médio em tempo integral também cresceu, ou seja,
saltou de 13,8% para 16,4% em um Unico ano na rede publica de ensino, com relagdo a rede
privada o salto é relativamente menor de 5,4% para 5,8% (INEP, 2022).

Na figura 3 abaixo, pode ser visto 0 numero de matriculas em todos os estados
brasileiros, divulgado pelo (INEP, 2022).
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Figura 3 — Evolucdo das matriculas no ensino médio por dependéncia administrativa - Brasil 2021.
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Fonte: (INEP, 2022). Adaptada pela autora.

Nesta modalidade, as escolas estaduais dettm o maior nimero de matriculas (séo
quase 7 milhdes de alunos. Ja nas escolas privadas o nimero chega a quase 1 milhdo de
alunos. A EJA (Educacdo para Jovens e Adultos) também tem uma parcela significativa de
matriculas, em 2021 foram registrados mais de 3 milhdes de estudantes (INEP, 2022).

E importante frisar que desde 2013, o ensino médio no Brasil tornou-se obrigatorio.
Antes desta data, os pais matriculavam os filhos a partir dos 6 anos de idade, tendo como
obrigacdo manté-los matriculados até o término do ensino fundamental. A partir de 2013, as
matriculas podem ser feitas a partir dos 4 anos de idade (chamada de pré-escola) e mantendo-
0s até o termino do ensino medio (normalmente com 17 anos) (BUENO, 2021).

Com o intuito de garantir uma educacéo de melhor qualidade aos jovens brasileiros, e
sob uma analise de mercado, a Lei de n.° 13.415/2017 estabelece a reforma do ensino médio,
alterando assim a Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Na ocasido a lei,

altera vérios requisitos, e entre eles pode-se destacar a carga horéria que antes era de (800
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horas) para terminar o ensino médio no pais, passando para 1000 horas, além da reformulacéo
do curriculo (inserindo os itinerarios formativos) permitindo ao aluno um maior
aprofundamento em areas especificas como (linguagens e suas tecnologias; matematica e suas
tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas e
formacao técnica e profissional) (LONGO, 2021).

O ensino médio no Brasil, é visto como a ultima “etapa” da educagio basica brasileira,
normalmente este sistema de educacdo subdividido em 3 anos (sendo 1°, 2° e 3° ano/série)
com intuito de buscar um aprimoramento das etapas do ensino fundamental. Outra
caracteristica, € que € possivel realizar um curso técnico concomitante com o ensino médio,
desta forma, prepara-se melhor o aluno para o ingresso na educacdo superior, bem como a
preparacdo para o futuro mercado de trabalho.

Com o desenvolvimento da sociedade a informacdo houve um salto qualitativo em
muitas areas da atividade humana e da aprendizagem. De fato, as transformacdes sociais,
econdmicas, politicas e culturais ocorridas nas Ultimas décadas tiveram um impacto profundo
nas praticas sociais, alterando, como resultado, os parametros da aprendizagem humana.

Acompanhar estas mudancas, a que varios autores como Barron, 2004; Coll, 2013;
Redecker et al., 2011, chamam uma nova ecologia ou um novo modelo de aprendizagem, esta
uma série de novos e inéditos contextos de atividade, frequentemente associados ao
desenvolvimento de TDIC, como servigos de redes sociais, mundos ou ambientes virtuais,
comunidades virtuais, pratica e aprendizagem ou jogos online, aqueles que delas participam.
Isso, juntamente com o fato de que as TDIC também aumentaram o potencial de
aprendizagem de contextos de atividades tradicionais (por exemplo, a familia, as escolas, 0
local de trabalho ou organizagdes culturais e de lazer) desafia a ideia de que as instituigdes
educacionais formais sdo 0s Unicas contextos em que a aprendizagem acontece. Na sociedade
da informacdo, criancas e adolescentes podem aprender participando de atividades que
ocorrem em diversos contextos e ambientes. Consequentemente, ha oportunidades para a
aprendizagem ao longo da vida e as TDIC desempenham um papel fundamental neste
processo de expanséo.

Os usuarios da informagdo sdo confrontados com uma avalanche de informacdes de
diferentes tipos de fontes, dificultando a verificagdo de sua autenticidade. No entanto, 0s
jovens estudantes tém uma necessidade ainda maior de poder identificar o que é relevante

para fins de aprendizagem e recreacdo, pois a exposicdo a muita informagdo pode ser
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contraproducente como resultado da sobrecarga de informagdo (NETO, ALEXANDRE,
2021).

A alfabetizacdo em informacéo fornece aos alunos as habilidades criticas necessarias
para encontrar e avaliar as informac6es de que precisam para seu trabalho académico e vida
pessoal. Apds a formatura, a alfabetizacdo em informacdo pode ajudar os alunos recém-
formados do ensino médio a fazer uma transicdo mais facil para a idade adulta jovem
enquanto se prepara para a universidade (NITSCHKE, et. al., 2021).

Embora se espere que os alunos do ensino médio sejam usuarios independentes de
informagdes no momento da formatura (Coll, 2013), este cenario, ndo se aplicada, pois a
alfabetizacdo em informacdo apesar de estar integrada ao curriculo do ensino médio, se
esbarra em inumeras barreiras (como por exemplo a falta de conexdo, hardware e software
desatualizados) que acabam dificultando o0s processos de ensino e aprendizagem
(REDECKER et al., 2011).

Além disso, algumas escolas publicas e privadas comecaram a alfabetizacdo em
informacdo para seus alunos do primeiro ano. Os alunos do ensino médio precisam de uma
compreensdo basica desse conceito antes de entrar na universidade, onde as expectativas de
serem independentes no uso da informacdo séo altas. Se as capacidades de aprendizagem ao
longo da vida devem ser inculcadas em estudantes, as instituicGes educacionais de nivel pré-
universitario devem integrar a alfabetizacdo em informacéo em seu curriculo (LIMA, 2021).

No censo de 2021 realizado pelo INEP, nas escolas brasileiras o acesso a informacao,
realizada através de tecnologias acessiveis (conforme demonstrado na figura 4), dando
destaque para internet, lousa digital, projetor multimidia, computadores e tablets para os
alunos (INEP, 2022).
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Figura 4 — Recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas de Ensino Médio - Brasil — 2021.
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Fonte: (INEP, 2022) Adaptada pela autora.
Na mesma pesquisa, destaca-se também a utilizacdo de recursos de tecnologia por

regido, destacando-se ainda os mesmos recursos da figura 4, na figura 5.

Figura 5 — Recursos tecnolégicos disponiveis nas escolas de ensino médio segundo as regibes - Brasil —
2021.
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Fonte: (INEP, 2022) Adaptada pela autora.

Apesar da consciéncia da relevancia da alfabetizacdo em informacdo entre os
profissionais da educagao bésica, culminando em inimeros estudos de pesquisadores de todo
0 mundo, ha pouco ou nenhum dedicado ao terreno da tecnologia de informacdo no Brasil.
Lima (2021) investiga o processo de busca de informacdes (ISP) de alunos do ensino médio,
onde encontraram habilidades inadequadas dos alunos para completar o processo de busca de
informagdes.

A pesquisa de Nitschke, et. al., (2021) identificou as habilidades de alfabetizacdo em
informacdo de estudantes. E o estudo, dentre outras conclusdes, revelou que a maioria de seus
entrevistados possuia habilidades de alfabetizacdo em informacéo de ordem inferior na busca
de informac6es, do que habilidades de nivel superior, como avaliacéo.

O estudo de Neto e Alexandre (2021), descrevem pontuacdes positivas relativas a
alfabetizacdo em informacdo entre estudantes do ensino médio, em compara¢do com 0S
resultados de estudos anteriores. No entanto, 0s pesquisadores também relatam que a
preferéncia dos alunos sdo fontes humanas facilmente disponiveis para assisténcia de
informacdo, em vez de seus bibliotecarios escolares. Uma leitura rdpida deste resumo dos
resultados mostra que os contextos desses estudos estdo nas areas muito desenvolvidas da
Asia. Ambos estudos acima citados, revelam contextos em areas muito desenvolvidas da
Asia.

Na Africa, um estudo recente sobre alfabetizacdo em informagdo no nivel pré-
universitario foi realizado por Onyebuchi e Ngwuchukwu (2013). Seu estudo foi um
experimento em bibliotecas de escolas primarias em Enugu, na Nigéria. Eles descobriram que
os alunos do grupo experimental que receberam instrucdo sobre alfabetizagcdo em informacéo
tiveram melhor desempenho em projetos do que aqueles que ndo estavam no grupo
experimental. Para este fim, é apropriado descobrir até que ponto as habilidades de
alfabetizacdo em informacdo dos alunos do ensino médio sdo comparaveis as de paises onde
esta foi integrada ao curriculo educacional. Além disso, a maioria dos estudos existentes
apontou para a fraca capacidade de avaliagdo dos alunos como um resultado da

superconcentracdo em resultados de alfabetizagdo em informacdo de ordem inferior.

4.2 O Ensino Médio como Gargalo de Acesso a Educacgédo Superior
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A Educagdo Superior refere-se a todo o ensino pos-secundario formal, incluindo
universidades publicas e privadas, faculdades, institutos de formagdo técnica e escolas
profissionais. O ensino superior € fundamental para promover, reduzir e promover o
crescimento alargado (ALMEIDA, 2021). Uma forca de trabalho altamente qualificada, com
acesso a uma educagdo vital mais elevada e altamente qualificada: com acesso a uma
educacdo vital mais elevada, e uma educacdo sélida, necessaria para uma educacdo pos-
secundaria mais elevada, altamente qualificada.

A Educacao Superior beneficia ndo apenas o individuo, mas a sociedade como um
todo. Os graduados do ensino superior sdo conscientes do meio ambiente, tém niveis mais
conscientes e tém um nivel mais alto de participacdo civica. Além disso, a possibilidade de
ocupar postos de trabalhos mais qualificados e obter aumento de renda em funcdo da
educacdo superior também se mostra como beneficio. Em suma, como instituicdes de ensino
superior preparam 0s membros profissionais ndo apenas de suas instituicdes superiores, mas
também preparam comunidades para membros ativos e sociedades (TOMAS, SILVEIRA,
2021).

Nos ultimos vinte anos, a taxa bruta de matriculas no ensino superior em todo o
mundo quase dobrou, no Brasil elevando a porcentagem em 131% entre os anos de 2003 e
2021. O numero de alunos atualmente matriculados no ensino superior é de 38% da populacao
total na faixa etéria de cinco anos imediatamente ap6s a conclusdo do ensino médio (INEP,
2003, 2022).

Deve-se notar também, no entanto, que ha uma lacuna entre as taxas de matricula e de
conclusdo do ensino superior, pois segundo “De acordo com o MEC, para cada 100 alunos
ingressantes nas IES, apenas 46 se formam”. O autor ainda alerta que: “percebe-se que boa
parte dos alunos que ingressam no ensino superior sequer chegam a concluir o primeiro ano
de estudos” (JUCA et al., 2019,p. 38).

Obviamente, esta lacuna estd associada aos recortes de renda, localizagéo regional e
etnia/cor, género. Contudo, nos cabe apontar que, de modo geral, a inconclusdo do ensino
Superior esta relacionada com diversas causas, e o fator vulnerabilidade econdmica e social é
um deles, que impedem os estudantes de concluirem os cursos. Ou seja, ndo basta ter vagas
suficientes, € necessario que se amplie as politicas publicas de permanéncia para que 0S
estudantes possam ter condicdes para obterem um desempenho adequado e concluir 0s cursos

escolhidos.
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Os paises devem, portanto, prestar atencdo as taxas de evasdo e progressao,
alcancando nédo apenas altas taxas de matricula, que medem o processo, mas também altas
taxas de graduacdo, que medem o resultado de seus esforcos. Pois, a educacdo ¢ um dos
fatores mais importantes no que diz respeito ao futuro e ao desenvolvimento de um pais.
Atualmente, ndo ha diavidas de que frequentar a universidade estd se tornando uma
expectativa para muitos estudantes. No entanto, a transicdo do ensino médio para o ensino
superior € muitas vezes uma experiéncia dificil para a maioria dos alunos do primeiro ano.

Os beneficios da educacdo sdo muitos, ndo apenas se beneficiara pessoalmente de
receber educacdo quando se trata de renda, progressdo na carreira, desenvolvimento de
habilidades e oportunidades de emprego, mas sua sociedade e comunidade também receberédo
beneficios de educacdo. Sociedades com taxas mais altas de conclusdo de graduacdo e niveis
de educacao tendem a ser mais saudaveis, tém taxas mais altas de estabilidade econémica,
menor criminalidade e maior igualdade.

Desta forma, muitas universidades, estdo modificando suas atividades, metodologias e
processos de ensino-aprendizagem para atender as demandas dos alunos do século XXI. Para
realizar a transformacdo do perfil das pessoas envolvidas na gestdo. Em particular, Monereo e
Dominguez (2014, p.86) diz que o professor deve desenvolver “competicdo de inovacdo que
incluiu acbes como uma experiéncia de inclusdo, analise, investigacdo e reflexdo sobre a
prépria participacdo e melhoria da qualidade”.

Almeida (2021) afirma que a politica educacional vé a educacdo como um meio
fundamental para promocao de uma sociedade justa e igualitaria, de forma que a igualdade de
oportunidades e a educacdo de qualidade sejam ofertadas em todos 0s niveis educacionais.
Isso implica garantir que o sucesso se traduza em uma aprendizagem efetiva e significativa,
com conhecimentos consolidados e utilizados em situacOes reais que fomentem o
desenvolvimento de competéncias de alto nivel, que, por sua vez, contribuem para uma
cidadania bem-sucedida no contexto dos desafios da sociedade.

Uma melhor aprendizagem que induza competéncias de nivel superior é fundamental
para escolas, alunos e professores, permitindo que o curriculo seja gerido de forma flexivel e
contextualizada. Reconhecendo estad necessidade, Ferreira e Oliveira (2021), menciona que
para uma educacdo de nivel médio de qualidade, focando no acesso ao ensino superior,
construir um curriculo do século XXI, seria garantir uma melhor aprendizagem para todos,

buscando a liberdade de ac&o e o respeito a autonomia institucional e profissional.
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Exemplos da necessidade de mudancas no sistema de ensino podem ser evidenciadas
em todo globo. Em 2021, por exemplo, em Portugal, foi publicada legislacdo que criou
medidas excecionais e temporarias sobre a organizacdo e funcionamento de diferentes tipos
de escolas, incluindo o ensino secundario, devido a pandemia de coronavirus SARS-
COVID19. De realgar a aprovagdo do Plano 21|23 Escola + (Resolugdo do Conselho de
Ministros n.° 90/2021, de 7 de julho), que consiste num plano integrado de recuperacgéo das
aprendizagens no ensino basico e secundario durante o periodo 2021/2022 e anos letivos
2022/2023 (BRASIL, 2021).

Desta forma, Ferreira e Oliveira (2021), cita que para melhorar a qualidade do
aprendizado dos alunos, os seguintes principios devem ser respeitados, entre outros:

1. Definicdo de regras e procedimentos que possibilitem a formacédo de equipes
educativas, de modo a fomentar o trabalho colaborativo e interdisciplinar no
planejamento e execucdo conjunta das atividades pedagogicas, bem como na
avaliacdo do ensino e da aprendizagem. 2. Criacdo de condi¢bes que permitam o
acompanhamento dos grupos ou grupos de alunos ao longo de cada ciclo pelas
equipas educativas. 3. Implementacdo de momentos especificos para os professores
partilharem e pensarem as praticas pedagogicas e a interligacdo entre os diferentes
niveis de ensino. 4. Acdo preventiva que prevé fatores/preditores de insucesso
escolar e abandono escolar precoce. 5. Implementagdo de medidas que garantam
uma educacdo inclusiva que responda as potencialidades, expectativas e
necessidades de cada aluno. 6. Promogdo de metodologias de ensino e aprendizagem
inovadoras e diversificadas. 7. Acompanhamento proximo dos alunos que mudam de
ciclo e escola. 8. Identificacdo imediata de problemas de integracdo e aprendizagem
dos alunos. 9. Acompanhamento de perto dos alunos em cada turma que tém
problemas de integragdo, relacionamento ruim com seus colegas e professores e

dificuldades de aprendizagem. 10. Adequagdo dos horarios dos professores as
necessidades escolares que surjam durante o ano letivo, sempre que se justifique.

Para prevenir o0 insucesso escolar e o abandono escolar precoce, de forma a garantir a
qualidade de aprendizagem, as escolas devem organizar atividades de orientacdo profissional
em determinadas alturas do ano letivo, criar medidas de intervencdo para as agOes
pedagdgicas, que sdo antecipadamente comunicadas a comunidade escolar juntamente com a
aprovacao do Projeto Politico Pedagdgico.

A base de um bom ensino médio, com aporte de praticas pedagogicas e formacao
continuada de docente, podem contribuir de forma significativa para o acesso e permanéncia
do ensino superior. No Brasil, apesar no crescente nimero de jovens que entram no ensino
superior, a taxa de estudantes que se formam no pais esta muito abaixo em relacdo a meta
imposta pelo MEC (CNN, 2022). Apesar do crescimento na modalidade EAD, a grande
maioria dos alunos ainda estdo matriculados no sistema de ensino presencial em universidades

publicas e faculdades privadas.
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Figura 6 — Ingressantes e concluintes no ensino superior privado.
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Contrariando os principais preditores de insucesso, adotando solugdes adequadas a
situacdo e as necessidades especificas dos alunos, o curriculo ¢ encarado como uma
ferramenta fundamental que as escolas podem gerir e desenvolver localmente, para que todos
os alunos atinjam as competéncias previstas no perfil de saida dos alunos da escolaridade
obrigatoria (BORGES, BORGES, 2021).

A educacdo, como tal, sendo as principais decisdes a nivel curricular e pedagogico,
devem ser tomadas pelas escolas e pelos professores. Bertolin (2022), menciona sobre a
autonomia as escolas, em didlogo com alunos, familias e comunidade, para o envolvimento de
todos no desenvolvimento curricular. No &mbito do desenvolvimento da autonomia, o autor,
consagra a possibilidade de uma maior flexibilizagcdo curricular para as escolas,
consubstanciada na gestdo de mais de 25% das matrizes curriculares basicas do ensino e
oferta de formacdo, com vista ao desenvolvimento de planos de inovagdo para o curriculo,
pedagogia e outras areas.

No ambito de um plano de inovacdo, os alunos do ensino secundario podem escolher
0s seus préprios percursos formativos, trocando e substituindo disciplinas, respeitando as
componentes especificas e cientificas de cada curso. Desta forma, os alunos podem criar 0
caminho que responde as suas preferéncias e areas de interesse (CARVALHAES et. al.,
2022).
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O ensino secundario superior proporciona aos alunos diferentes percursos que
procuram ir ao encontro dos seus interesses profissionais, livres de esteredtipos, e permite-
Ihes também completar a escolaridade obrigatdria, entrar no mercado de trabalho e prosseguir
os estudos. Debastiani (2021) afirma que a educacdo e formagdo no ensino secundario
superior visam proporcionar aos alunos uma formacgdo e aprendizagem diversificada e
adequada aos seus interesses, reconhecendo que todos tém capacidade e podem optar por
qualquer oferta educativa e formativa disponivel, com vista a continuacdo dos estudos e/ou
trabalho

Debastiani (2021), acrescenta que a oferta de educacdo e formagcdo no ensino
secundario superior deve conter: Cursos de Ciéncias Humanas, Cursos profissionalizantes,
Cursos artisticos especializados, Cursos proprios do curriculo escolar e Cursos de
aprendizagem. Os cursos de ciéncias-humanidades proporcionam aos alunos uma formacéo
comum geral e especifica, de acordo com os seus interesses de prosseguimento de estudos no
ensino superior, procurando abranger as areas de competéncias do perfil de saida dos alunos
da escolaridade obrigatéria através dos conhecimentos, competéncias e atitudes adquiridos
nos diferentes componentes da educacdo. Eles sdo divididos em quatro cursos diferentes:
ciéncia e tecnologia; ciéncia socioeconémica; linguas e humanidades; artes visuais.

Os cursos profissionalizantes proporcionam aos alunos uma formacao profissional
inicial e uma aprendizagem diversificada, de acordo com 0s seus interesses, com vista a
prossecucdo dos estudos e/ou insercdo no mercado de trabalho, procurando abranger as areas
de competéncias do Perfil de Saida dos alunos egressos da escolaridade obrigatoria, bem
como como o perfil vocacional associado a respetiva qualificacdo, através dos conhecimentos,
competéncias e atitudes adquiridos nas diferentes componentes formativas.

Os cursos artisticos especializados proporcionam aos alunos uma formacdo geral,
cientifica e artistica de acordo com 0s seus interesses de prosseguimento de estudos ou de
insercdo no mercado de trabalho, procurando abranger as areas de competéncias do perfil de
saida dos alunos da escolaridade obrigatoria atraves dos conhecimentos, competéncias e
atitudes adquiridos nas diferentes componentes do ensino. Estes estdo divididos em trés areas
artisticas: artes visuais e audiovisuais, danca e masica.

Os cursos curriculares proprios conferem autonomia as escolas para diversificarem a
sua oferta de ensino e formacéo, concebendo um curriculo Unico que facilite a continuagéo
dos estudos ou a entrada no mercado de trabalho, procurando abranger as areas de

competéncias no perfil de saida dos alunos da escolaridade obrigatéria através do
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conhecimento, competéncias e atitudes adquiridas nas diferentes componentes educativas.
Assim, estes cursos respondem aos desafios colocados pelo desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico do mundo de hoje, permitindo a criacdo de percursos baseados nas exigéncias e
expectativas da comunidade a que pertence, contribuindo assim para o desenvolvimento e
coesao territorial.

Os cursos de aprendizagem permitem a certificacdo académica e profissional,
privilegiando a insercdo no mercado de trabalho, dinamizada por uma forte componente

formativa em contexto laboral e pelo prosseguimento de estudos de nivel superior.
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5 PERCEPCOES SOBRE O TRABALHO DOCENTE DURANTE O ERE

Nesta secdo apresentaremos a pesquisa realizada por meio eletrbnico aberta aos
professores que lecionaram no 3° ano do Ensino Médio da EE André Antdnio Maggi, no
ano letivo de 2021. O formulério a ser respondido foi divulgado através de e-mail e
WhatsApp. O objetivo da pesquisa foi coletar as percepcdes sobre o trabalho docente
durante o ERE. O questionario ficou disponivel durante 30 dias, por meio da plataforma
digital Google Forms, todos os 28 professores do 3° ano participaram da pesquisa, ou seja,
100%. Com o objetivo de preservar os nomes dos participantes da pesquisa, 0S mesmos estao
identificados pela letra P, acompanhada de indice numérico de 1 a 28. Ressaltamos que a
escola também oferta os ultimos anos (7°, 8° e 9° ano) do ensino fundamental, porém os
professores que lecionaram apenas nesta modalidade de ensino, ndo foram incluidos na
pesquisa.

A figura 7 é referente a captura de tela do questionario e, a seguir, apresentaremos 0s

dados coletados.

Figura 7 - Captura de tela do questionario aplicado aos docentes.
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Fonte: Elaborada pela autora.
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As questdes 1, 2, 4, 6 e 9 sdo fechadas, possibilitavam marcar mais de uma opgéo e a
inclusdo de mais respostas, caso 0s participantes da pesquisa achassem necessario. Dessa
forma apresentaremos os resultados de todo o questionario, conforme a ordem colocada aos
participantes.

O gréfico 3 é referente a primeira questdo da pesquisa, que consiste sobre o tema do
trabalho docente em sala de aula antes da Pandemia iniciada em 2020.

Graéfico 3 — Percentual do trabalho docente em sala de aula antes da Pandemia de 2020.

Estimulava atividades em grupos

Deixava o0s alunos irem até a lousa, afim de ter mais
desenvoltura, interagdo com colegas, entre outros(as)

Praticava a interdisciplinaridade abordando o mesmo
tema/assunto em diferentes disciplinas

Utilizava de atividades lGdicas como teatros, oficinas,
gincanas, entre outros(as)

Tornava a aula mais digital e interativa

Outros

o
ol

10 15 20 25

Fonte: Elaborado pela autora.

Em termos de percentuais, 78% dos docentes estimulavam atividades em grupos e
17% dos professores tornavam as aulas mais digital e interativa. Mesmo que 0s avancgos
tecnoldgicos acontecem em um ritmo cada vez mais rapido, percebemos que alguns
docentes ainda resistiam a experimentar praticas educativas que integrassem 0 ensino
tradicional as tecnologias digitais. Porém estas praticas terdo novos dimensionamentos a
partir do advento do isolamento social, em 2020, onde a implantacdo do ERE foi implantada
e impactando 0s sujeitos no processo educacional, de forma que pudéssemos dar
continuidade ao ano letivo em 2020 e 2021.

Este € um item interessante, pois implica diretamente no trabalho pedagogico e é
essencial para compreender os impactos e desafios da educacdo sob as circunstancias da
atividade docente, condices de salde e gestdo administrativa durante a pandemia, em que

os professores foram responsaveis por toda a organizacdo e selecdo dos conteudos
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curriculares referentes a disciplina lecionada. Barros e Gradela (2017) caracteriza o trabalho

docente como,
Um campo em construcdo, complexo e diverso, representado por situacdes politicas
que agudizam o reclamo dos docentes por melhores condi¢bes de trabalho no
contexto das reformas educacionais das Gltimas décadas e sua incidéncia nas
mudancas relativas ao trabalho. Discutirem-se as politicas educacionais, no tocante a
atividade docente, suscita alguns desafios dificeis de se enfrentar, principalmente
com relacdo a defasagem das condi¢es de trabalho, da salde do professor, do
afastamento das fungdes docentes e da incapacidade de gestdo administrativa de
algumas redes de ensino face as metas tracadas e efetivamente alcangadas, as quais

acabam gerando sobre-esforco dos docentes na realizacdo de suas tarefas,
prejudicando a sua qualidade de vida (BARROS E GRADELA, 2017, p. 77)

O trabalho docente anterior a pandemia consistia em atividades de interacdo fisica
entre professor e aluno. Caracterizar o trabalho docente, exige reflexdes mais amplas sobre o
préprio sentido do trabalho enquanto atividade criativa e que ocupa um lugar central na vida e
na subjetividade das pessoas. No caso do trabalho docente, se torna necessario pensar no
trabalho como constituicdo da vida social e como elemento formador da identidade do sujeito.
Segundo Marcelo Garcia (2009), o trabalho docente se relaciona com a identidade do
professor, em um processo que envolve identificacdo e diferenciagdo, marcado por
provisoriedades, resultantes de negociacfes de ordem simbdlica. Estas negociacdes sdo
realizadas em meio a um conjunto de variaveis que envolvem suas biografias, as relacdes e
condicdes de trabalho, a historia e a cultura que caracteriza a docéncia enquanto atividade
profissional, além das representacdes colocadas em circulacéo por discursos que disputam o0s
modos de ser e agir dos docentes no exercicio do ensino.

Temos ainda o processo de proletarizacdo a qual o professor esta submetido, pois ao
vender sua forca de trabalho no contexto do sistema social e produtivo capitalista, fica
evidente a perda de autonomia, a falta de reflexdo sobre as préaticas, somadas a organizacao
escolar que € imposta ao professor, marcada muitas vezes pela falta de condi¢des adequadas
de trabalho, dentre outros fatores que fazem com que o trabalho docente sofra os efeitos de
uma “atividade cujos saberes sdo sincréticos, de dificil definicdo e estatuto epistemologico
duvidoso.”(MARCELO GARCIA, 2009, p.7)

A segunda questdo da pesquisa se referiu aos programas e aplicativos utilizados para
as aulas durante o ERE. O grafico 4, a seguir, trara os itens mais utilizados pelos

professores.
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Gréfico 4 — Programas e aplicativos utilizados durante o ERE.
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Considerando que 89% dos docentes utilizaram a plataforma Microsoft Teams® e o
aplicativo WhatsApp®, podemos concluir que a maioria dos professores se utilizou da
plataforma disponibilizada pela SEDUC/MT e pelo aplicativo de chat mais utilizado no
mundo, de acordo com TAKE NET (2022).

Os avancos das tecnologias digitais e de comunicacdo, em especial a internet movel,
proporcionaram a quebrar as barreiras ao redor do mundo. Dessa forma foi possivel manter
contato com os alunos em tempos de pandemia, devido ao isolamento social, além de ser
possivel ampliar os campos de conhecimentos cientificos.

O resultado desse acometimento globalizado de comunicacdo e informacdo na era
digital, foi a disseminacgéo de aplicativos e software durante a pandemia. Com isso 0s apps de
mensagens, chamadas, videos etc. permitiram que a aprendizagem continuasse funcionando,
diante do isolamento social. Esse evento nos mostra que ndo existe um Unico espaco fisico,

sala de aula, para se fazer uma aula. Neste contexto pandémico as salas de aulas foram

> Microsoft Teamsé uma plataforma unificada de comunicacdo e colaboragdo que combina bate-
papo, videoconferéncias, armazenamento de arquivos (incluindo colaboracdo em arquivos) e integracdo de
aplicativos no local de trabalho. O servico se integra ao pacote de produtividade Office 365 e apresenta extensdes
que podem ser integradas a produtos que nédo sdo da Microsoft. Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Microsoft Teams acesso agosto 2022.

& WhatsApp é um aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz para smartphones.
Além de mensagens de texto, os usuarios podem enviar imagens, videos e documentos em PDF, além de fazer
ligacOes gratis por meio de uma conexdo com a internet. O software esta disponivel para Android, BlackBerry
0S, i0S, Symbian, Windows Phone e Nokia. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/\WWhatsApp acesso agosto 2022.
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diversificadas e sedimentadas aos espacos dos lares dos inimeros sujeitos na construcao de
conhecimento. Entdo é compreensivel que essa mudanga brusca tenha provocado desconforto,
desafios e mudancas no processo escolar.

Assim, precisamos entender que as relacbes no ambiente escolar entre professor-aluno
foi a base do processo de aprendizagem anterior ao periodo de pandemia, e ndo se pode
separé-la daquilo que € legitimo: as normas de ensino e metodologias educativas que integram
0 processo. Nesse sentido, com a ruptura da aula presencial, e com a dinamica do ERE, foi
necessario reestruturar os afazeres, empregando técnicas possiveis e planejadas pelos
educadores na orientacdo e direcionamento do processo de aprendizagem. Para esta
reestruturagdo seria necessaria uma ampla reflexdo sobre a concepg¢do dos espagos escolares
como dinamicos e mutaveis, tendo em vista que as sociedades vivem em contextos diferentes
no tempo e espaco.

O desconforto relatado pelos professores, evidencia a importancia de uma agao
pedagogica consistente na perspectiva do tempo e espacgo, que seja coerente com as reais
demandas dos alunos e da sociedade em que estdo inseridos.

Na terceira questdo questionamos quanto ao trabalho pedagdgico durante o ensino
remoto emergencial. No quadro 5, elencamos as respostas e posteriormente fazemos a analise

de contetidos (BARDIN, 2016) codificando e caracterizando as respostas.

Quadro 5 — Trabalho Pedagogico durante 0 ERE

P1 Explicacdes em videos e aulas online
P2 Uso de apostilas preparadas pelos préprios professores da escola.
P3 A solucéo aplicada para que houvesse essa seguranca a todos foi introduzir aulas na modalidade remota

de forma emergencial e com auxilio das TIC's. ... Houve essa estratégia de realizacdo de um novo

formato de aula ndo presencial para que a educagéo continuasse acontecendo.

P4 Complicada, porém com muita aprendizagem. Pois tivemos que reinventar a forma de lecionarmos.

P5 Materiais virtuais, video aulas, site YouTube

P6 Gravava videos e disponibilizava no WhatsApp e youtube

P7 As préticas pedagdgicas foram desenvolvidas em duas modalidades; através de producdo de apostilas

didaticas e 0 mesmo contetdo era trabalhado com metodologias diferentes com os alunos on-line.

P8 Apesar do esforco em manter uma comunicacao, percebi uma resisténcia muito grande por parte dos
alunos. No periodo de aulas online a participacdo era muito baixa. Ap6s o retorno presencial de forma

dividida melhorou muito.

P9 Voltado para o ensino online

P10 | Apostilas com atividades interativas, videos com explicagdes e atendimentos via WhatsApp.

P11 Durante as aulas online foi passado atividades em que os alunos respondiam remotamente e através de
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trabalhos onde postavam posteriormente. instrui a utilizacdo do google hearth tmb

P12 Ministrando aulas com as ferramentas online disponiveis.

P13 Num primeiro momento foi muito ardua, pois ndo estava habituada a aulas online, porém com o tempo
e competéncias adquiridas tornaram-se mais faceis. Usei de todas estratégias que pude para conseguir
ensinar meus alunos. Entretanto, por falta de ferramentas tecnoldgicas e acesso a rede mundial de

computadores, muitos alunos ficaram sem o atendimento devido.

P14 | Videos gravados e postados na plataforma com antecedéncia a aula online em dias determinado.

P15 | Né&o foi como o esperado, pois houve muitos contratempos e falta de interesse dos alunos.

P16 | Além dos programas de aplicativos fiz video aula.

P17 Foram dias de muito estudo, reconhecimento e testagem de aplicativos e recursos tecnolégicos que

poderiam somar no ensino a distancia emergencial.

P18 Fracas

P19 Foi muito dificil, pois todos nds fomos pego de surpresa por que ndo estdvamos preparados para uma

mudanca tdo brusca.

P20 Foi um grande desafio pois todos, professores e alunos, tivemos que aprender a lidar com uma nova

situacdo.

P21 | Uma aprendizagem, pois usar o computador numa sala virtual, é outra realidade. Agendar aulas, enviar

questionario no Google Meet, entre outras.

P22 | Aulas expositivas com producdo de slides

P23 Atividades ludicos.

P24 Foram desafiadoras e de muito aprendizado.

P25 | Através de slides produzidos no Canva e de atividades aplicadas no Google formulérios.

P26 Pesquisas didaticas para despertar a curiosidade pelo assunto

p27 Foram pouco produtivas pela dificuldade de acesso digital pelos alunos.

P28 Aulas teoricas gravadas. Uso de apresentacdo em Power Point. Propostas de atividades praticas dos
conceitos ministrados para cada aluno realizar em suas casas e registrarem a avaliacdo dos resultados
obtidos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante desse quadro refletimos sobre as perspectivas para a educacgao que, apesar dos
avancos tecnologicos digitais de comunicacdo e informacéo, da amplificacdo de acesso e do
direito garantido por lei, ndo se tem mais conseguido atender as necessidades e demandas?
Muito tem se debatido e planejado em educacgdo, mas as agOes vistas no quadro 5, mostra que
0s resultados ainda estdo distantes do que se pretende alcangar no contexto geral. Todavia,
podemos sugerir, que no imaginario dos professores existe um ideal de educagdo, mas a
distancia para sua concretizacdo fica evidente nas respostas, de acordo com o quadro

apresentado.
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O relato dos professores quanto ao trabalho pedagodgico durante este periodo nos
remete ao fato de que mesmo diante da globalizagdo das tecnologias, muitos se sentiram
desafiados e relatam o quédo dificil foi este momento. Aspectos como 0 medo, a incerteza,
inseguranca, além da dor da possivel perda de familiar, da davida, podem ter sido fatores
potencializadores que tomaram conta de todos durante esse afastamento social.

Essas situacdes que norteiam o trabalho docente em ensino médio com os estudantes
expressam aspectos de insatisfacao e dificuldades. Em relacédo a isso os professores P8, P15,
P19, P20 e P27 relatam o esfor¢co que tiveram para manter a comunicacao com os estudantes,
relatam também a pouca participacdo nas aulas remotas, a falta de interesse dos alunos, as
insegurancas perante a mudanca repentina pelo sistema de aula presencial pela aula online, a
dificuldade em lidar e aprender esse “novo” sistema, a pouca produtividade que pode ser
relacionada a varios aspectos estruturais, fisicos e emocionais, o que reflete diretamente na
aprendizagem deles.

Sobre estas dificuldades e medos relatados pelos professores, cabe pontuar algumas
consideracBes. Tendo em vista que 0 ensino antes da pandemia ocorria em circunstancias
diferenciadas, que envolvia o trabalho em grupo, o contato fisico, a producdo coletiva nas
especificidades do cotidiano escolar, e compreendendo as reflexdes de Freire (1998), a
interacdo do sujeito no mundo em que vive se torna fundamental para sua formagéo.

Com o ERE esta dindmica de interacdo se quebra de forma abrupta, e seus impactos
podem ser constatados nas respostas dos professores, pois neste contexto observa-se a
persistente predominancia do professor individual, muitas vezes isolado, que se tornou o
agente chave do ensino, e tal fato impediu o surgimento de novos tipos de organizagéo
coletiva de ensino e aprendizagem (SANCHO E HERNANDEZ, 2006).

A percepcdo dos professores sobre a integracdo de tecnologias nas aulas, as
competéncias que esses fatores possuem e seu relacionamento com as TDIC sdo politicas
publicas que também precisam de atencdo. Além do mais, as percepcdes e experiéncias dos
professores sdo fatores fundamentais para a integracdo educacional das TDIC e parece nédo
haver necessariamente uma relagdo entre a aprendizagem e 0s requisitos dos regulamentos
pela BNCC sobre a integracdo da tecnologia.

O trabalho docente envolve mais do que cursos, conferéncias e outros programas de
estudos organizados. Se torna necessario esforcos permanentes, e que tenham a perspectiva de
um sistema de comunicagdo muito mais amplo, no qual todos os envolvidos no processo

educacional - professores, alunos, formadores de professores, familia — para estabelecerem
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um contato efetivo entre si e com o desenvolvimento em seus respectivos campos. Portanto é
preciso, mesmo que desafiador e dificil como muitos citaram no quadro 5, considerar 0s
meios de comunicacdo disponiveis, 0s recursos tecnologicos e a motivacdo em busca de
superar os desafios encontrados.

Nesse sentido, o que se coloca no horizonte como expectativas para as proximas
décadas € uma mudanca na formacgdo profissional, para que o professor possa se ajustar,
conhecer e utilizar de forma eficiente os recursos disponiveis da tecnologia educacional, que
avancam conforme o crescimento do conhecimento humano, assim como refletir sobre a
criacdo de um ambiente fisico e virtual relevante e apropriado a partir da enorme variedade de
materiais disponiveis.

Na questdo 4, temos os principais desafios indicados pelos docentes durante o ERE. O

gréfico 5 nos apresenta alguns aspectos.

Gréfico 5 — Principais desafios encontrados durante o ERE.
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Fonte: Elaborado pela autora.

O fato é que a pandemia deixou uma nuvem de incertezas na educacdo. Um dos
maiores desafios é a implementacdo do ERE, esta é marcada pela falta de concentracéo e
pelo fato de ser dificil manter a atengdo dos alunos durante a aula remota, 85% dos
professores afirmam que manter a atencdo foi fator primordial no resultado das aulas
remotas. Seguidos, com 82%, da falta de apoio da familia no acompanhamento das aulas

remotas e conexdo e acesso pelo fato da qualidade de conexdo a internet e computadores ou
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laptops ainda ndo sdo realidade para todos, muitos alunos vieram acompanhando as aulas pelo
aparelho celular. Ja os professores precisaram utilizar da plataforma de Microsoft Teams para
a gravacdo das aulas remotas, este sistema tem como desvantagem ser considerado pesado
para as maquinas além de travar a conexdo com a internet.

Os docentes, 50%, afirmaram ter falta de preparagéo e capacitagdo para lidar com a
tecnologia, 0 que nos apresenta que metade desses professores ndo possuem formagéo e nem
dominio das ferramentas digitais. Diante do que é desconhecido, surgem as resisténcias por
parte dos docentes e estudantes.

Além da falta de capacitacdo técnica para correta utilizacdo da tecnologia, dos
aplicativos e todas suas funcionalidades, também nos cabe pontuar a questdo da conexdo da
internet, ou melhor a falta e falhas relacionadas a conex&o. O fator falta de acesso a conexéo
no periodo da pandemia escancarou as grandes desigualdades sociais existentes no Brasil,
pois alunos das escolas publicas tém muito mais dificuldade de acesso a internet de qualidade
do que os das escolas particulares, 0 que nos permite apontar que as condi¢des de acesso a
internet, assim como a existéncia de equipamento compativel também sdo fatores que
influenciaram o acompanhamento das aulas.

Considerando 0 acesso e qualidade da conexdo, a pesquisa de Aguiar (2020)
demonstra que a falta de acesso a rede mundial de computadores pelos discentes, reflete um
problema comum no Brasil.

Corrobora esta perspectiva a pesquisa de Melo (2020) ao anunciar que 0 acesso a
internet e a auséncia de equipamentos adequados para as aulas virtuais foram grandes
dificuldade encontradas pelos docentes para realizar seu trabalho no periodo de pandemia, o
que limitou a possibilidade de desenvolvimento de uma aprendizagem mais interativa e
colaborativa.

Sobre a quinta questdo, expomos no quadro 6 as principais mudangas que ocorreram
no processo de ensino-aprendizagem com a insercdo das TDIC enquanto recursos didaticos
durante o ERE.

Quadro 6 — Mudancas ocorridas no processo de ensino-aprendizagem durante o ERE

P1 Pouca participacdo dos alunos
P2 O uso de WhatsApp com os alunos, apostilas em arquivos digitais.
P3 Dentre as muitas raz8es da inser¢do das tecnologias no processo ensino e aprendizagem destacam-se;

tornar a aula mais atrativa, interacdo e trabalho colaborativo. Estas ferramentas estimulam novas

experiéncias e favorecem a construcdo da aprendizagem colaborativa.
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P4 O intuito era tornar as aulas mais atrativas, porém nem sempre iSso 0corria, mesmo porque nem todos
os alunos detinham de uma internet ou um computador que facilitasse esse acesso.

P5 Interacdo e trabalho colaborativo

P6 Os recursos didaticos inseridos devido a necessidade foram os celulares.

P7 Acredito que a maior mudanca foi em desalentar a vida escolar do aluno e a qualidade da
aprendizagem.

P8 Hoje vejo que é inevitavel o uso da tecnologia em sala, entdo o melhor que tem a fazer é tentar inserir
dentro da sala de aula.

P9 Tornar a aula mais atrativa, interacdo e trabalho colaborativo. Aprendizagem colaborativa.

P10 | A troca do material escrito pelo digital e uma nova maneira de promover a educagéo.

P11 Professores tiveram que se atualizar para acompanhar as mudangas

P12 No inicio os alunos demonstraram alguma motivagdo, mas depois de algum tempo reinou o
desinteresse da maioria.

P13 A percepcdo de que o espago fisico pode ser superado e que é possivel aprender remotamente, além
disso houve muita troca de materiais online entre professor e alunos. Abriu-se um mundo de
possibilidades de ensino digital como videos, aulas interativas, aprendizagem ativas com envio
antecipado de materiais para 0s alunos.

P14 Durante o periodo das aulas remota foi estressante e pouco proveitoso tendo em vista que pouquissimos
alunos demonstraram maturidade, porém apés o retorno das aulas estas ferramentas estdo sendo étima
para incrementar as aulas e usar de forma hibrida.

P15 | Alunos mais desinteressados, com um grau maior de dificuldade em leitura, escrita e raciocinio l6gico.

P16 Tanto os alunos quanto os professores tiveram que se reinventar pelo fato de ndo estarmos habituados
com o0 uso da tecnologia diariamente durante as aulas.

P17 A necessidade de um maior protagonismo na busca pelo conhecimento, o desenvolvimento de uma
rotina de estudo em casa sem a presenca do professor.

P18 N&o houve mudancas significativas

P19 Para mim os alunos perderam muito pois as aulas remotas por mais atrativa que seja ndo substitui o
ensino presencial, pois ainda ndo estamos preparados para tanta mudanca, os alunos deixaram de ver e
aprender diversas coisas que a escola propGe.

P20 Nem todos os alunos tiveram acesso as aulas pela desigualdade em relacdo ao acesso aos meios
digitais.

P21 | A préatica me capacitou e possibilitou em usar programas antes ndo conhecido, mesmo sem
treinamentos. Percebi que essas plataformas podem nos auxiliar em outras atividades, que ndo sejam
somente em sala de aula.

P22 | Visdo mais abrangente sobre as possibilidades de utilizacdo das tecnologias digitais

P23 Inovaces tecnoldgicas e pedagdgicas. Uso de notebooks.

P24 | A mudanca na interacdo do aluno/professor foi a mais gritante, uma vez que os alunos mesmo sendo

digitais natos, apresentaram muita dificuldade em acompanhar as TDIC's.
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P25 Muitas mudancas

P26 O comodismao por parte dos alunos.

P27 | As TDIC's foram tornaram possivel o ensino remoto durante a pandemia, mas acredito que sera algo

permanente no ensino como uma ferramenta importante e complementar as aulas presenciais.

P28 | A total utilizagdo de recursos visuais e de comunicacao escrita, a qual exigia mais autonomia também
por parte dos alunos. A limitagdo interativa dos alunos (resisténcia a participagdo por video, devolutiva

das atividades propostas e resolucdo de problemas).

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao realizarmos a leitura flutuante, de acordo com Bardin (2016), percebemos que
muitos docentes citaram inGmeras mudancas ocorridas no processo de aprendizagem
durante 0 ERE, mas ao analisarmos de forma mais especifica e retirar alguns descritores,
observamos que quatro profissionais relataram que os estudantes ainda ndo estéo preparados
para as mudancas ocorridas e que deixaram de ver e aprender diversas coisas que a escola
propde. Acreditamos que tal fato se da por diversos fatores: limitacdo interativa, falta de
maturidade em se tornar um estudante protagonista, falta da interacdo aluno-professor e
desinteresse dos alunos, pois mesmo sendo digitais natos, apresentaram muita dificuldade
em acompanhar as TDIC no periodo de ERE.

Acrescentam-se a estes fatores, a ma qualidade ou falta da conexdo, conforme ja
anteriormente citado, atividades domeésticas, responsabilidade sobre cuidados com
membros da familia: irmdos menores, idosos, dentre outros fatores que comprometem o
tempo e dedicacéo do estudante.

Estes fatores podem ser verificados nas respostas das perguntas P14, P16 e P17, P19
e P26 de forma, mas especifica, pois demonstram a percepcdo dos professores sobre 0s
fatores elencados acima. Cabe-nos pontuar que, ao analisar a resposta dos professores que
denunciam a falta de motivagdo dos alunos como um dos elementos impeditivos para melhor
desenvolvimento das aulas, se trata de um tema muito complexo pois a motivagao ou interesse
0 qual os professores relatam, se relaciona com a expectativa do professor sobre a dindmica
da acdo do aluno, no sentido de que impulsiona o sujeito a ir em busca de seus objetivos.

Ao relatar esta falta de motivacdo, somados a falta de iniciativa e protagonismo dos
estudantes, podemos apontar que tais questdes se relacionam com a expectativa que o
professor coloca no estudante, de mobilizar seu desejo consciente de modificar, de explorar e
de experimentar, assim como mudar comportamentos e, por consequéncia, construir seu
conhecimento de forma autdonoma. (PADILHA E SELVERO, 2012)
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Mas podemos acrescentar dois pontos positivos nas mudancas ocorridas, docentes
relataram que também houve episddios em que aula foi mais atrativa em funcdo de uma
interatividade maior com o0s estudantes em alguns momentos, além do trabalho
colaborativo entre os professores.

Mesmo diante da percepcdo de que os professores consideraram em algum
momento as aulas remotas serem estressantes e pouco proveitosas, porém apds o retorno
das aulas estas ferramentas (TDIC) estdo sendo concebidas pelos professores como
instrumentos interessantes e relevante para incrementar as aulas, no formato hibrido, pelo
menos no momento da pandemia. Podemos concluir que quando ocorrem mudangas,
teremos sempre as vantagens e desvantagens, o importante é reconhecer os pontos falhos e
superar as dificuldades.

Na questdo 6, abordamos sobre a tematica de como foi a unido das TDIC a outros

meios e processos de ensino e aprendizagem, o grafico 6 apresenta os dados da pesquisa.
Gréfico 6 — TDIC ligada a outros meios e processos de ensino e aprendizagem.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Ao analisar as respostas nesta questdo relatamos que 65% (18) dos participantes
assinalaram duas alternativas ao mesmo tempo, sendo elas: aumentou a desigualdade entre
o0s alunos devido a baixa conectividade por grande parte dos estudantes e causou estresse e

sobrecarga de trabalho.
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Os dados permitem visualizar o perfil dos professores quanto aos aspectos

socioprofissionais neste periodo, pois a sobrecarga de trabalho expressa na resposta revela que

os professores a todo tempo, e no periodo da pandemia de forma mais significativa estavam

expostos a um aumento da tensdo no exercicio de seu trabalho, cujas dificuldades aumentaram

pela fragmentacéo da atividade do professor e 0 aumento de responsabilidades que lhes foram

exigidas ao longo deste periodo, somados a inexisténcia de suporte e 0 minimo de condic¢des

necessarias para responder adequadamente.

Mesmo diante das desigualdades existentes neste periodo, as TDIC podem contribuir

para promover aprendizagens mais significativa na pratica pedagogica escolar, o quadro 7

exp0e as contribui¢bes das TDIC na pratica escolar, segundo os professores.

Quadro 7 — ContribuicBes das TDIC na pratica escolar

P1 Maior acesso a informacéo

P2 Acredito que o uso da tecnologia facilita o envio de tarefas e a comunicacdo com os alunos que faltam
nas aulas, porém ainda existem muitos alunos sem acesso a internet e sem aparelhos de celulares.

P3 Sim, O avanco das tecnologias de informacdo possibilitou a criacdo de ferramentas que podem ser
utilizadas pelos professores em sala de aula, o que permite maior disponibilidade de informacéo e
recursos para o educando, tornando o processo educativo mais dinamico, eficiente e inovador.

P4 Na educacdo, as TDICs tém sido incorporadas as praticas docentes como meio para promover
aprendizagens mais significativas, com o objetivo de apoiar os professores na implementacdo de
metodologias de ensino ativas, alinhando o processo de ensino-aprendizagem a realidade dos
estudantes e despertando maior interesse por parte dos alunos.

P5 Sim

P6 Sim, porém ndo 100% do ensino, os celulares chamam muita atengéo do aluno e € interessante trabalhar
com eles as atividades voltadas para este meio, porém os alunos ainda precisam muito dos recursos
tradicionais.

P7 Podem contribuir sim em conjunto com o ensino presencial como suporte.

P8 Com certeza

P9 Tem sido incorporadas as praticas docentes como meio para promover aprendizagens mais
significativas, apoiando os professores na implementacdo de metodologias de ensino ativas e
despertando o maior interesse dos alunos.

P10 Pois com as TDIC's faz parte da realidade da maioria dos estudantes.

P11 Sendo usados com mais frequéncia e de maneira acessivel tanto nas escolas quanto em casa

P12 | Ao possibilitar acesso a uma variedade de material relacionado ao conteudo.

P13 Que fosse complementar ao trabalho do presencial do professor.

P14 Ser usados para aulas hibridas melhorando ofertando mais possibilidades para o aluno.

P15 Eles devem ser utilizados como recursos pra complementar as aulas presenciais.
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P16 Sim, pode somar no processo de ensino aprendizagem.

P17 Pela interatividade e motivacdo que oportuniza aos estudantes, pela extensdo desse objeto de

conhecimento em atividades assincronas e sincronas.

P18 Nao.

P19 Eu vejo se nés formos melhor capacitados para essa modalidade de ensino, podemos contribuir para o
processo de ensino e aprendizagem, mais ainda professor, aluno e sociedade ndo estamos preparados

para essas mudangas bruscas.

P20 Desde que todos os alunos tenham acesso aos meios digitais, essas sdo ferramentas importantissimas

para a aprendizagem.

P21 Acredito que sim, pois ¢ a realidade de nossos alunos, esse mundo digital.

P22 Primeiramente, 0 acesso tem que ser universal. Utilizar tecnologias digitais, sem considerar que alunos
ndo dispdem de tal tecnologia ou mesmo internet, interfere nas praticas pedagdgicas. Em sala de aula,
as possibilidades sdo amplas, como aplicativos, jogos virtuais, simuladores virtuais, entre outros meios.

E isso também esta correlacionado com a disponibilidade da TDIC's nas escolas.

P23 Sim. Quando se tem acesso

P24 | A aprendizagem pode ser mais instigante e atrativa para 0s alunos quando conseguimos fazer uma
ponte entre 0 conhecimento a ser transferido e novas tecnologias ou meio de transferi-lo, sendo assim
percebe-se mais motivacdo por parte dos alunos por se tratar de uma area que muito 0s interessa.
Pesquisas atualizadas em tempo real, a possibilidade da conexdo com tudo e todos em qualquer lugar

do mundo permite um ensino mais articulado e conectado.

P25 Atualmente, o uso das tecnologias digitais possui um papel importante e necessario, contribuindo de
forma significativa no processo de ensino aprendizagem como uma metodologia inovadora e ativa.
Nesse sentido, 0 uso dessas ferramentas tecnoldgicas possibilita novas formas e métodos para o ensino
aprendizagem dos alunos tanto no &mbito escolar, quanto familiar, social e cultural, visto que as

inovagoes tecnoldgicas permitem um ensino com mais dinamismo.

P26 Sim. Para isso € preciso uma preparacdo adequada para o sistema de ensino, em que o professor possa

avaliar o aluno de forma coerente.

P27 | O acesso a TDIC’S proporciona a inclusdo dos alunos mais carentes e potencializa o ensino trazendo

dinamismo em &udio, videos e diferentes géneros textuais.

P28 Sem sombra de ddvidas. Mesmo ap@s o retorno presencial eu tenho aplicado recursos que aprendi

durante este periodo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao analisarmos o quadro acima, fica evidente que os professores expressam sua
percepcao sobre os beneficios da tecnologia incorporados ao processo ensino e aprendizagem.
Contudo, fica também evidente a denlncia sobre a falta de capacitagdo adequada para

conduzirem o processo de forma adequada.
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Fica explicito que houve contribuigdes significativas das TDIC durante o trabalho
docente o que pode ser visto como fator colaborativo para o desenvolvimento das atividades

curriculares durante esse periodo. Os docentes apontam que:

O avanco das tecnologias de informacdo possibilitou a criacdo de ferramentas que
podem ser utilizadas pelos professores em sala de aula, o que permite maior
disponibilidade de informacdo e recursos para o educando, tornando 0 processo
educativo mais dinamico, eficiente e inovador (P3).

Na educacdo, as TDICs tém sido incorporadas as praticas docentes como meio para
promover aprendizagens mais significativas, com o objetivo de apoiar os professores
na implementacdo de metodologias de ensino ativas, alinhando o processo de
ensino-aprendizagem a realidade dos estudantes e despertando maior interesse por
parte dos alunos (P4).

Primeiramente, o acesso tem que ser universal. Utilizar tecnologias digitais, sem
considerar que alunos ndo dispdem de tal tecnologia ou mesmo internet, interfere
nas praticas pedagdgicas. Em sala de aula, as possibilidades sdo amplas, como
aplicativos, jogos virtuais, simuladores virtuais, entre outros meios. E isso também
esta correlacionado com a disponibilidade da TDIC's nas escolas (P22).

A aprendizagem pode ser mais instigante e atrativa para os alunos quando
conseguimos fazer uma ponte entre o conhecimento a ser transferido e novas
tecnologias ou meio de transferi-lo, sendo assim percebe-se mais motivagdo por
parte dos alunos por se tratar de uma &rea que muito os interessa. Pesquisas
atualizadas em tempo real, a possibilidade da conex@o com tudo e todos em qualquer
lugar do mundo permite um ensino mais articulado e conectado (P24).

Atualmente, o uso das tecnologias digitais possui um papel importante e necessario,
contribuindo de forma significativa no processo de ensino aprendizagem como uma
metodologia inovadora e ativa. Nesse sentido, o uso dessas ferramentas tecnoldgicas
possibilita novas formas e métodos para o ensino aprendizagem dos alunos tanto no
ambito escolar, quanto familiar, social e cultural, visto que as inovacGes
tecnoldgicas permitem um ensino com mais dinamismo (P25).

Diante de todos os desafios encontrados no ERE, a busca pela qualidade do trabalho
docente tem movido os professores a buscar por solugdes e planejamento para o trabalho
realizado através da TDIC. A forma como atribuiram a importancia das TDIC e a relacionou
como ferramenta importante no processo de ensino aprendizagem nos remete a refletir sobre
as TDIC e seu uso na educacéo.

De forma genérica, poderiamos simplificar e associar o termo tecnologia educacional
como a utilizagdo de recursos tecnoldgicos no processo de ensinar, ou mesmo como o uso de
ferramentas para aprimorar o processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista que a
engenhosidade humana, em todos os tempos, deu origem as mais diferenciadas tecnologias,
concordando com Kenski (2008, p.15)

O que se define como tecnologias educacionais, em sua materialidade constituem um

diversificado conjunto de recursos tecnolégicos, como: computadores; internet ferramentas
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que compdem o ambiente virtual como chats e correio eletrénico; fotografia e video digital;
TV e rédio digital; telefonia mével; Wi-Fi; Voip; websites e home pages, ambiente virtual de
aprendizagem para o ensino a distancia, entre outros. (TEIXEIRA, 2010, p.28).

Como podemos observar, o conjunto € amplo, porém cabe destacar que, s6 podem ser
considerados tecnologias educacionais desde que passem pelo processo de mediacdo do
professor, pois somente o fator humano (que neste caso é o professor) pode conduzir a
aplicabilidade destes recursos de maneira adequada e personalizada para cada aluno, desta
forma contribuindo para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais dos alunos e,
consequentemente, promover um ensino inovador.

Ou seja, independente da gama de recursos tecnoldgicos que temos na sociedade atual,
é necessario a mediacdo do professor de forma adequada e personalizada para cada contexto e
ocasido, caso contrario é possivel que o professor apresente uma “aula tradicional cheia de
tecnologia”.

Contudo, compreendemos que as tecnologias educacionais, ou a tecnologia aplicada
na educacdo ndo pode ser compreendida sob as lentes do senso comum, que muitas vezes
atribui o uso de um computador ou um data show como forma de tecnologia aplicada na
educacdo, pois apesar de abranger a informatica (e seu vasto universo de artigos: celulares,
tablets, computadores, sistemas operacionais), a tecnologia educacional ndo se restringe sé a
ela, inclui também o uso da televisdo, video, radio e até mesmo cinema na promogdo da
educagdo. Até mesmo, o “tradicional” giz e quadro negro também é uma tecnologia
educacional, assim como o livro didatico, as apostilas, ou seja, a muito tempo utilizamos
diversas técnicas em favor do aprendizado. Nesse sentido, corroboramos com a ideia de Reis
(2008), que conceitua o termo como um conjunto de procedimentos (técnicas) que visam
"facilitar" os processos de ensino e aprendizagem com a utilizacdo de meios (instrumentais,
simbdlicos ou organizadores) e suas consequentes transformaces culturais.

O autor coloca a tecnologia como facilitadoras do processo de ensino e aprendizagem,
ou seja, a tecnologia como um procedimento. Ja para Pons (1994), a defini¢do de tecnologia

educacional é pensada da seguinte forma:

"E uma maneira sistematica de elaborar, levar a cabo e avaliar todo o
processo de aprendizagem em termos de objetivos especificos, baseados na
investigacdo da aprendizagem e da comunicagdo humana, empregando uma
combinacdo de recursos humanos e materiais para conseguir uma aprendizagem
mais efetiva. (PONS,1994, p.51)
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Cabe destacar que, 0s usos de tecnologias educacionais também sofreram, e sofrem
pressbes dos modelos econémicos e dos modos de producdo em cada época, ou seja, é preciso
ter uma visdo critica sobre a sua utilidade, e ter ciéncia de que as tecnologias educacionais séo
frutos de cada momento histérico, e possuem uma intima relacdo com o homem e a sociedade

como nos alerta Tajra (2019):

A escola também participa dessas alteracdes tecnoldgicas, mas de uma
forma bem mais lenta. Por séculos, o ensino era destinado apenas a minorias
privilegiadas. A primeira grande conquista tecnolégica foi o livro que, ha anos, vem
sendo o carro-chefe tecnoldgico na educacdo e ndo constatamos que o livro é o
resultado de uma técnica. Por qué? Porque ja o incorporamos de tal forma que nem
percebemos que é um instrumento tecnoldgico. (TAJRA, 2019, p. 39)

A autora nos aponta que a tecnologia educacional ndo é necessariamente um
paradigma do futuro, mas sim uma possibilidade de instrumentos que podem ser associados
ao processo de ensino e aprendizagem, ou seja € necessario ter uma Vvisdo critica sobre as
tecnologias educacionais, pois as mesmas ndo sao neutras, e obedecem aos jogos de poder e
leis do mercado nas sociedades as quais estdo inseridas.

Cabe lembrar que, colocar 0 uso do computador ou de qualquer outro recurso
tecnoldgico como “essencial” ou “imprescindivel” no processo educacional atualmente ndo ¢é
uma posicao neutra, e precisa ser problematizada pelo professor de modo que ele compreenda
de que a pressao pelo uso de tecnologia atende a determinados interesses.

Além disto, € necessario que o professor compreenda que tecnologia ndo se trata
apenas de aparelhos eletrdnicos, mas sim de todos os instrumentos que se utilizam de técnicas
para serem criadas e que, de modo geral, sofreram transformacoes, e até mesmo a sua pratica
e a sua conducdo da aula é uma espécie de tecnologia.

Esta visdo critica ndo elimina a ideia de que o0 uso de tecnologias educacionais pode se
apresentar como uma possibilidade de ser um instrumento para facilitar a aprendizagem,
porém é necessario questionar o objetivo que se quer atingir, avaliando sempre as virtudes e
limitagdes de tais recursos, e tendo em mente que 0s recursos tecnoldgicos ndo operam por si,
e seu uso na educacdo dependem sempre da nossa mediacdo e avaliacdo para alcancar os
objetivos propostos, desde que utilizados com uma perspectiva critica, como apontam Moreira
e Kramer (2007), “uma educacdo de qualidade demanda, entre outros elementos, tanto uma
visdo critica dos processos escolares quanto usos apropriados e criteriosos das novas

tecnologias™.
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Nesse sentido, sdo diversos os saberes exigidos e os desafios que se colocam no
horizonte do professor para operar as tecnologias de modo eficiente, em busca de uma
educacdo de qualidade, como foi possivel constatar nos relatos.

A oitava questdo, nos apresenta 0 ponto de vista dos docentes sobre o trabalho
pedagogico atraves dos recursos das TDIC, se este interfere de forma positiva ou negativa
com relacdo ao ingresso dos estudantes & Educacdo Superior. Com a conclusdo do Ensino
Médio, que € o aporte aos estudantes que querem cursar € ES em uma IES.

As TDIC interferem de forma positiva, apresentada pelo grafico 7, uma vez que a
educacéo superior desafia 0 académico cada vez mais ao ensino autbnomo e independente.
As tecnologias se fazem cada vez mais presentes em virtude da iniciacdo as pesquisas e
exposicdes que ndo se limitam aos muros das universidades, institutos e faculdades,

transpassa fronteiras mais uma vez através da conectividade em tempo real.

Grafico 7 — Trabalho Pedagogico através dos recursos das TDIC interferem de forma positiva ou negativa
com relacéo ao ingresso dos estudantes a Educacio Superior

Fonte: Elaborado pela autora.

As TDIC trazem uma nova roupagem para a educacgdo, pois nos auxiliam no ensino-
aprendizagem dos estudantes e nos dad uma motivacdo a mais na construcdo do
conhecimento por parte de todo o conjunto ofertado pelos recursos tecnoldgicos, além de
oferecer sentido para os conteldos que estdo sendo abordado em conjunto com as

tecnologias.
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Quando todos podem ter acesso, a utilizagdo dessas ferramentas tecnoldgicas pode
contribuir significativamente no processo do ensino-aprendizagem, dessa forma faz com
que o aluno se torne mais interativo e estimulado no processo de busca e qualidade do
conhecimento.

Acreditamos que devido a todo transtorno que a pandemia trouxe tanto nos aspectos
sociais, econémicos e emocionais é que infere na percepcdo dos docentes sobre a qualidade
das aulas neste periodo, o que interfere de forma direta no acesso a Educacdo Superior. As
respostas da questdo 9, apresentadas pelo grafico 8 e pelo quadro 8, nos revela que uma
quantidade pouco significativa dos docentes acredita na melhora da qualidade das aulas
durante o ERE.

Gréfico 8 — Percepcédo dos docentes sobre a qualidade das aulas durante o ERE.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Percebemos que mesmo o docente buscando por conhecimento e rompendo barreiras
até antes imaginaveis, ele acredita que ndo ha melhora na qualidade das aulas durante o
ERE. Podemos no quadro 8 apontar os motivos pelos quais os docentes afirmam tal
situacdo, sdo inumeros os fatores. O que gera uma controversia, pois acreditam que as TDIC
interferem de forma positiva no acesso a Educacdo Superior, mas a0 mesmo tempo

acreditam que ndo houve melhora na qualidade das aulas.

Quadro 8 — Percepcédo dos docentes sobre a qualidade nas aulas durante o ERE

P2 | Os alunos tiveram pouco interesse de estudar durante o periodo de aula remota, entravam

atrasados na plataforma, muitos ndo faziam as atividades, e também saiam da aula online sem
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permissao.

P4 | Muitos alunos ndo tinham uma internet de boa qualidade ou um aparelho que comportasse com

qualidade seu acesso.

P6 | Néo houve melhora, os alunos voltaram para a sala com um atraso muito grande de conteldo,
muitos levaram a pandemia como férias, e relatam nem terem pegado nas apostilas, em alguns
casos. O recurso é muito bom, para os alunos com foco no aprendizado, ja os demais nao

conseguem aproveitar.

P8 Infelizmente os alunos ndo estdo preparados para esse tipo de ensino, levam na brincadeira.

P10 | Devido a falta de maturidade e disciplina dos estudantes em buscar o prdprio conhecimento.

P12 | Fatores sociais, econdmicos e a falta de interacéo.

P14 | 90% dos alunos demonstraram falta de maturidade e responsabilidade com os estudos, mesmo

tendo acesso a internet ndo fizeram o uso adequado.

P15 | Com as aulas remotas os alunos ficaram mais desinteressados, preguicosos, ausentes e 0 nimero

de criancas com dificuldade em ler, escrever e se expressar aumentou muito.

P16 | Apesar de que as qualidades das aulas eram 6timas, acredito que ndo houve melhora por falta de

interesse dos alunos assim como a falta de acompanhamento do responsavel da grande maioria.

P18 | Falta de acompanhamento dos alunos.

P19 | Houve uma piora na qualidade da aprendizagem dos aluno, pois muitas vezes eles ndo

participava das aulas

P21 | Pelo fato de que tudo foi muito rapido e tivemos que nos adaptar. Sem treinamentos e
capacitacdo, ficou bem complicado organizar e sistematizar a questdo didatica. Acredito sim,
que as novas tecnologia contribuem com o ensino, mas deve ser muito bem inserida e

organizada.

P22 | Muitos alunos ndo tinham internet, ndo acessavam a plataforma de ensino. Havia pouca

interacdo e participacéo.

P24 | Essas mudancas poderiam ter gerado muitos frutos positivos ndo fosse o desinteresse dos alunos

e falta de acompanhamento dos responsaveis.

P25 | Os professores ndo estdo preparados para essas mudancas tecnoldgicas a fim de proporcionar
aos alunos um ensino de qualidade e significativo, atendendo as dificuldades e habilidades dos
discentes. Por outro lado, muitos alunos ndo tem acesso a internet ou aparelho que possibilite

uma qualidade nesse processo de aprendizagem.

P28 | Houve uma conjuncdo de fatores negativos: baixa quantidade de adesdo dos alunos as aulas
online ao vivo, pouco retorno das atividades propostas (mesmo as impressas), negligéncia dos

pais em acompanhar o desempenho dos filhos, baixa autonomia e dominio tecnoldgico docente.

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante da singularidade e complexidade do qual a Educacdo Bésica passou e ainda

passa diante dos reflexos na educacdo em periodo de pandemia, na décima e Ultima questdo
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questionamos se as praticas pedagdgicas durante o ERE interferiram no acesso a Educacao
Superior e de que forma estas podem contribuir para o acesso a Educacéo.

O conjunto de respostas apresentadas acima aponta para um processo de precarizagao
do trabalho docente (MARIN, 2010, p.1) decorrente do processo de mudancas do trabalho, de
acordo com a autora encontramos nas falas flexibilizacdo; intensificacdo;
desprofissionalizacdo; degradacdo; sobrecarga; cobrancas; fragilizacdo; desvalorizacao;
competitividade; condicGes de trabalho e de pesquisa; perda de autonomia; auséncia de apoio
a qualificacdo; e, ainda, algumas especificacGes da esfera pedagogica, tais como valorizacédo
do saber da experiéncia em detrimento do pedagodgico. O que pode consequentemente
ocasionar durante o trabalho docente, cansaco excessivo; sofrimento; desisténcia; resisténcia;
adoecimento; isolamento dentre outros.

No grafico 9, mostramos como o0s docentes se posicionaram com relacdo as TDIC e 0

ingresso a educacao superior.

Gréfico 9 — TDIC colaboram com o ingresso & Educagéo Superior em tempos de ERE?

= TDIC colaboram no ingresso a Educacao Superior
= TDIC néo colaboram no ingresso a Educacéo Superior
N&o soube opinar

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante do questionamento percebemos que a maioria dos professores afirmam que as
TDIC contribuem para o ingresso a Educacdo Superior, mas surpreendentemente 1 desses
professores ndo responde que “Sobre o ingresso ndo sou capaz de opinar”’, mesmo diante de
politicas publicas voltadas para o Ensino Médio como o objetivo de dar subsidio ao estudante

concluido dessa etapa o acesso a educacdo superior. Este tipo de resposta do professor,
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demonstra seu desconhecimento sobre uma caracteristica importante para professores que
atuam no Ensino Médio, que é a continuidade do processo de educagdo em niveis superiores,
pois De acordo com a atual lei de diretrizes e bases da educacdo (Brasil, 1996), o ensino
médio € uma etapa da Educacdo Bésica que deve promover, dentre outros aspectos, 0
desenvolvimento global do educando e a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania.
Obviamente, a preparacao inclui acesso ao nivel superior de ensino.

Ja os docentes que afirmaram que as TDIC ndo contribuem para o ingresso a
educacdo superior relataram, P1: no momento atual com as avaliacBes diagndsticas sendo
feitas podemos confirmar na aprendizagem sendo necessario varias revisdo e reforco para
diminuir os prejuizos no desenvolvimento dos alunos; P2: a mediacdo do ensino-
aprendizagem através das TIC’s nas aulas remotas, exigiu do professor um papel muito
mais ativo com as midias, e grande parte ndo estava preparada para isso. Em contrapartida,
além da dificuldade dos alunos nesse processo de aprendizagem, somente uma minoria
tinha acesso as midias digitais de qualidade; P3: a maioria dos alunos adultos tem acesso a
tecnologia, porém ndo sabem utiliza-las corretamente; P4: os alunos demonstraram pouca
autonomia no desenvolvimento das atividades e no estudo remoto. Além disso, muitos nao
conseguiram sequer acessar a plataforma de ensino.

Nada supera a presenca do professor em sala de aula. A dindmica é outra, assim
como a interagéo entre alunos e professor; P5: nem todos os alunos tiveram acesso a forma
de aula ministrada; os outros 3 professores apenas disseram que ndo, sem justificativa.

Em contrapartida temos um numero de 19 docentes que afirmam que as TDIC
contribuem com o ingresso a educacgdo superior, e alguns ainda justificam suas respostas
colocando que: Proporciona aos alunos mais oportunidades de conhecimento; A introducao
das novas tecnologias nas salas de aula vem a facilitar o processo de ensino aprendizagem,
as informacdes se tornam mais acessiveis e isso amplia as possibilidades de ac¢Ges do
professor, gerando uma evolucdo estratégica e didatica de uma forma ampla, direcionada a
construcdo do conhecimento; Plataformas digitais, aplicativos e games educacionais que
foram incorporados pelas escolas com o ensino remoto devem continuar sendo utilizados
mesmo com a volta das aulas presenciais, a pandemia forgou o uso da tecnologia e acelerou
transformacdes nas salas e nas metodologias de ensino; os estudos ndo precisaram ser
interrompidos atrasando a vida escolar dos alunos que conseguiram, mesmo diante de uma

pandemia global, concluir seus estudos com qualidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Analisar o trabalho docente no ensino médio por meio de recurso das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo e 0s impactos que 0 ensino remoto emergencial
trouxeram para 0 acesso a Educacdo Superior, teve como finalidade elaborar um diagndstico
sobre os principais impactos causados pela pandemia e propor intervenc@es politicas para que
a reducdo de danos a educacao seja de fato efetivada.

O ERE trouxe uma nova realidade para a sociedade, em especial para estudantes e
professores, que viveram de forma intensa todo o processo de mudanca e evolucdo do ensino
escolar, num curto espaco de tempo. Com as atividades desenvolvidas somente através das
TDIC nesse determinado tempo, através da pesquisa de campo, evidenciamos a falta de
conhecimento e de preparagéo sobre 0 uso dos recursos tecnologicos.

Para que ndo houvesse defasagem de aprendizagem, o ERE exigiu de professores e
estudantes uma rotina de estudos, maior disciplina e organizagéo, fato este que a pesquisa nos
mostra que ficou a desejar, pois todo o processo de construcdo também envolvia a falta de
aparelhos tecnologicos pessoais, internet de qualidade, ambiente adequado ao ensino das aulas
remotas. Outro fator importante € que o uso de celular, objeto este muitas vezes
compartilhado com os outros membros da familia de acesso precério a internet, nos mostra o
abismo social e nos faz refletir a forma como o ERE chegou as diferentes classes sociais, 0
que interfere de forma direta no estimulo e na continuidade dos estudos em tempos de
pandemia.

A mudanca ocorrida no Ensino Médio de presencial para o0 ERE ndo incluem apenas
repensar na didatica, mas também nas questdes emocionais e socioeconémicas desiguais dos
estudantes. Essa transformacdo abrupta trouxe consequéncias para o ingresso a Educacgéo
Superior, ao analisar os impactos do ERE relacionados aos estudantes e apontados pelos
docentes podemos mencionar algumas barreiras que dificultam ou impedem o estudante de
ingressar na graduagdo, como: falta de tecnologias digitais, conexdo instavel, ambiente de
estudo inadequado, falta de acompanhamento dos pais e dificuldade em manter a atencéo
durante as aulas remotas.

Esperamos que as conclusdes deste estudo possam contribuir para o fortalecimento de
politicas publicas educacionais de inclusdo digital. Considerando que o método quanti-
qualitativo proporciona uma grande quantidade de dados primarios, que permitem além de
descricOes precisas sobre o estudo, ilustrar o impacto da Pandemia sobre perspectiva dos

participantes, isto é, a sua maneira de ver 0 mundo e a suas proprias acoes.
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H& um sentimento crescente que algo estd errado com o0 nosso sistema de educacéo,
por muitos anos o pais vivenciou e vivencia o descaso para com a educacgdo, em especial com
0 ensino médio que tardiamente foi pauta das politicas publicas educacionais. Ao longo dos
ultimos 100 (cem) anos a educacdo brasileira perpassou por inUmeros avangos e retrocessos e
hoje temos leis que asseguram ao direito & educacéo gratuita e de qualidade.

Precisamos sair em defesa da educacdo publica de qualidade, popular e democrética,
que respeite as diferencas intelectuais, fisicas, sensoriais, étnicas, religiosa e de género.
Entendemos que a educacdo que traz o dialogo como ponto de partida é o caminho mais
viavel de elaboracdo de documentos que satisfagam e tragam a realidade de cada espaco
escolar, para que abrangem professoras e professores de todos os niveis de ensino.

O fato é que ainda ndo estamos preparados para 0 ERE, novas estratégias de ensino
precisam ser pensadas e a reformulacdo no processo educacional € evidente. Para a efetivacao
do ERE é necessario a formacdo docente e estudantil, suporte e infraestrutura para o
desenvolvimento do trabalho, a fim de garantir aprendizagem na qual todos os cidad&os
tenham direito.

Durante todo o processo de ERE podemos reforcar algumas inquietacdes e
necessidades presentes que vem se deteriorando ha tempos, como: a valorizacdo do
profissional docente; formacgdo docente que inclua o uso de recursos e ferramentas digitais,
tecnoldgicas de informacdo e comunicacdo; implementacdo de politicas publicas voltadas a
desigualdade social e econdmica; maior participacdo da familia no processo de ensino-
aprendizagem; elaboracdo de planos de acdo que visem suavizar os efeitos sociais, emocionais
e econdmicos causados pela pandemia de COVID-19.

Concluimos que o Ensino Remoto Emergencial proporcionou aos docentes a
compreensdo de que trabalho docente pode estar aliado aos recursos tecnoldgicos digitais de
comunicagdo e informacdo, com intuito de ascensdo académica por parte dos estudantes, que
o0 universo fisico da sala de aula pode ser transpassado para o universo virtual e que tivemos
perdas imensuraveis durante esse periodo. O estudo nos mostrou ainda uma perspectiva
negativa sobre a aprendizagem dos estudantes da “sala de aula do futuro” e que ha falta de
condicBes objetivas cuja finalidade é poder contribuir para politicas voltadas ao trabalho
docente que possibilitem a realizacdo de um trabalho de qualidade no ensino medio, de forma

que possa subsidiar 0 acesso e permanéncia a instituicdes de ensino superior.
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