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MENSAGEM

Que diremos aos nossos filhos?

Quando acabar a comida,

Quando acabar o trabalho,

E a esperanca de vida?

Que os governantes sdo bons?

Que os policiais séo amigos do povo?

Que caixdes de companheiros assassinados
S&o a vontade do Criador?

Se assim fizermos

Um dia faltara

Comida.

Ja nédo tera esperanca.

Nem nossos filhos com vida.
que diremos entdo?

Que tudo é dos senhores?
Que somos todos irmaos?

E s6é morrem sonhadores?
Nao!

Ja nédo podemos calar.

Chega o tempo de vencer,
Chega o dia de lutar,

Sem morrer.

A Unica forma de vencer a morte
E enfrenta-la.

unico jeito de vencer € lutar,
unico modo de fazer justica,

E continuar lutando.

Assim viveremos eternamente

Ademar Bogo
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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo principal analisar em que consiste e como se
desenvolve a prética educativa na Educacdo do Campo, na Escola Madre Cristina, no
Assentamento Roseli Nunes, em Mirassol D’Oeste-MT. A questdo-problema que direciona
essa pesquisa é: como se constitui e se desenvolve a pratica educativa em uma escola do
campo vinculada ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, no
Assentamento Roseli Nunes, dadas as especificidades da Educacdo do Campo? A sustentacéo
tedrica para este trabalho foi buscada em Freire (1996, 2004), Caldart (2002), Mészaros
(2005), Arroyo (1999, 2012), Bogo (2003), Machado (2010), entre outros. Trata-se de uma
pesquisa de abordagem critica, pautada em uma metodologia qualitativa, tendo como
instrumentos a analise documental, a entrevista e a observacdo. Os sujeitos da pesquisa sdo
educadores (as), Coordenador Pedagdgico, Gestor, Coordenador do Assentamento, e
membros do Setor de Educacdo do MST. Os resultados da pesquisa possibilitaram
compreender que as praticas educativas na Escola Madre Cristina, acontecem em diversos
espacos e momentos, envolvendo atividades dinamicas e diferenciadas, tais como: mistica,
cultivo aos simbolos do MST, oficina de leitura/escrita, noite cultural, entre outras, séo
saberes e agdes que valorizam a cultura, o trabalho, a coletividade, a relacdo da teoria e
pratica, a pesquisa; evidencia-se nessas praticas educativas um entrelacamento da educacao
do MST com os principios da Educacdo do Campo; o Projeto Politico-Pedagogico dessa
escola tem finalidades formativas explicitas, contribuindo para a efetivacdo das praticas
educativas propostas; a formacao dos educadores dessa escola busca pensar a pedagogia que
acontece debaixo da lona preta, valorizando-se o processo de luta, o dialogo, o estudo
permanente, a participacdo, o olhar critico e as préaticas educacionais que ajudam a promover
as mudancas necessarias a construcdo de uma sociedade humana e igualitaria; os desafios da
Escola Madre Cristina consistem na luta pela consolidacdo de uma Educacdo do Campo com
politicas publicas voltadas a realidade camponesa, no contexto de uma sociedade capitalista
que despreza essa realidade. Concluimos que o historico da Escola Madre Cristina € marcado
por experiéncias concebidas em uma trajetoria de enfrentamentos, resisténcia e bandeiras de
lutas por terra e educacao de qualidade. E, a Educacdo do Campo visa a formacéo integral dos
sujeitos do campo, 0 que remete a questdes inerentes & cultura, trabalho, conhecimento e as
lutas sociais; e aponta para o grande desafio que é a formacdo do sujeito da classe
trabalhadora como protagonista de um processo educativo emancipatério, em que o ser
humano seja a esséncia da transformacao social.

Palavras-chave: Educagdo do campo - Préticas educativas — Formacéo - MST - Escola Madre
Cristina.



ABSTRACT

The main objective of the present research is to analyze what is the practice and how the
educational practice in the field education is developed, at the Madre Cristina School, at
Roseli Nunes Settlement, in Mirassol D"Oeste-MT. The problem question that directs this
research is: how is the educational practice constituted and developed in a rural school, linked
to the Landless Rural Workers Movement, in the Roseli Nunes Settlement, given the
specificities of rural education? The theoretical support for this work was sought in Freire
(1996, 2004), Caldart (2002), Mészaros (2005), Arroyo (1999, 2012), Bogo (2003), Machado
(2010), among others. It is a research with a critical approach, based on a qualitative
methodology, having as instruments the documentary analysis, the interview and the
observation. The research subjects are educators, pedagogical coordination, Manager,
Settlement coordinator, and members of the MST education sector. The results of the research
made it possible to understand that the educational and pedagogical practices at Madre
Cristina School happen in different spaces and moments, involving dynamic and
differentiated activities, such as: mystique, cultivation of symbols of the Landless Rural
Workers Movement - MST, workshop reading / writing, cultural night, among others, are
knowledge and actions that value culture, work, collectivity, the relation of theory and
practice, research; These educational practices show an intertwining of MST education with
the principles of rural education; The Political-Pedagogical Project of this school has explicit
formative purposes, contributing to the implementation of the educational and pedagogical
practices that it proposes; The education of this school's educators seeks to think about the
pedagogy that takes place under the black canvas, valuing the process of struggle, dialogue,
permanent study, participation, critical eyes and educational practices that help promote the
changes necessary for building a humane and egalitarian society; The challenges of the Madre
Cristina school consist in the struggle for the consolidation of a rural education with public
policies focused on the peasant reality, in the context of a capitalist society that despises this
reality. We conclude that the history of the Madre Cristina School is marked by experiences
conceived in a trajectory of confrontation, resistance and flags of land struggles and quality
education. The education of the field aims at the integral formation of the subjects of the field,
which refers to issues inherent to culture, work, knowledge and social struggles; and points to
the great challenge that is the formation of the working class subject as protagonist of an
emancipatory educational process, in which the human being is the essence of social
transformation.

Keyword: Educacion in the field - Educational practices - Training - MST - Madre Cristina
School.
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1 INTRODUCAO

O conhecimento liberta.
José Marti

A Educagdo do Campo surgiu pela demanda de trabalhadores do campo aos quais
foram negados os direitos a educacdo. Tem como bandeira de luta a construcdo de outro
modelo social e de educacdo, com préticas educativas e pedagdgicas que valorizem os saberes
e a identidade camponesa, 0s direitos humanos, o contexto agrario, a formacao e politizacdo
dos profissionais da educacdo, e um projeto politico-pedagdgico especifico da escola do

campo.

A Educacdo do Campo identifica-se com a constru¢do de um projeto educativo que
envolve educadores do campo, agricultores, jovens, adultos como protagonistas e
participantes ativos do processo; e inclui “diversas praticas de educa¢dao desenvolvidas no
campo como lugar onde ndo apenas se reproduz, mas também se produz pedagogia”

(CALDART, 2002, p. 32).

Conforme defende Caldart (2002), o povo tem direito a ser educado no lugar onde
vive, e a uma educacdo pensada desde o seu lugar, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais. Nessa perspectiva, a Educacdo do Campo requer
profissionais capazes de compreender 0 campo como espaco marcado pela diversidade
econdmica, cultural e ética; lugar onde se possibilita associar a constru¢do da democracia, da
solidariedade, as lutas pelos direitos a terra, educacdo, salde, a organizacdo da
producdo/trabalho e & preservacdo da vida no campo. E importante compreender que a
Educacdo do Campo estd voltada para formagdo de sujeitos autdnomos, principalmente, os
jovens camponeses que deverdo ser valorizados e apoiados por politicas puablicas —
financiamento da producdo, acesso ao ensino médio e superior, etc. — para que tenham
condicBes de permanecerem no campo, e ndo sejam obrigados a deixarem suas raizes para

viver nas cidade, muitas vezes, submetidos a todo tipo de dificuldade e exploracéo.

A Educacdo do Campo vem trilhando um processo de lutas e resiténcias ao longo dos
altimos quinze anos, principalmente, suscitando inimeros debates, pesquisas e produgdes
cientificas sobre o tema. Contudo, hd necessidade de se ampliar as pesquisas sobre essa

tematica, no sentido de compreender e preencher algumas lacunas existentes, por exemplo,
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nas concepcdes de educacdo e nas praticas educativas de educadores’ que atuam na
modalidade em pauta, com uma pedagogia diferente, emancipadora, com formacéo critica.
Uma pratica educativa na qual os profissionais da educacdo em escolas do campo vao
constituindo novos saberes, fortalecendo uma identidade e intencionalidade formativa
coerente com 0s principios da educacdo do campo, que abrange vivéncias, conhecimentos e
valorizacdo do espago camponés, bem como o dominio da ciéncia e da tecnologia, como bem
explicitado nas Dretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo -
Resolucdo CNE/CEB n° 01/2002.

Quando falamos de praticas educativas estamos nos referindo as “praticas que
ocorrem para a concretizagdo de processos educacionais” (FRANCO, 2016) no caso dessa
pesquisa, do processo educacional que acontece na Educacdo do Campo, mais
especificamente em uma escola de um assentamento do MST (Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra).

Ciente dessas questdes, faz-se pertinente uma reflexdo sobre a préatica educativa na
Educacdo do Campo, por tratar-se de uma modalidade que corrobora as idéias da reforma
agraria, da agricultura familiar e da luta dos movimentos sociais camponeses, que para além
do acesso a terra, lutam pela emancipacdo dos sujeitos do campo. E isso exige pensar em um
novo projeto de campo, humano e solidario, de respeito ao meio ambiente e que valorize a
producdo de alimentos saudaveis, sem veneno e sem exploracdo dos trabalhadores, dentro do
conceito de soberania alimentar, sob o olhar do alimento como um direito humano, popular e
nacional, e ndo como apenas uma mercadoria” (MST, 2015, p. 41). Podemos dizer que a
alimentacdo € uma questdo politica e social que, aliada aos habitos e costumes locais,
expressa, também, uma identidade cultural. E, em um contexto avancado do agronegécio,
percebe-se a extincdo de algumas sementes, dominadas pelas multinacionais, visando lucros,
e ndo alimentacdo saudavel e para todos. Diante desse cenario, faz-se necessario desenvolver
praticas educativas que promovam a conscientizacdo e o debate sobre os principios basicos de

sobrevivéncia, da alimentacdo saudavel vinculada ao direito humano.

Nesse sentido, propbe-se desenvolver esta pesquisa, sobre as praticas educativas em

uma escola vinculada ao MST, que atende a modalidade da Educa¢do do Campo.

! Reconhecemos a importancia da questdo de género, porém, de modo a facilitar a redagdo, neste trabalho
usamos as expressdes educador/educadores, trabalhador/trabalhadores, englobando tanto homens quanto
mulheres.
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O ldcus dessa pesquisa é Escola Estadual Madre Cristina?, no Assentamento Roseli
Nunes, uma escola do campo na qual educandos e educadores estdo constantemente buscando
meios para desenvolver uma educacdo de qualidade, compreendida aqui, como aquela que
promove a formacdo humana, técnica e politica dos estudantes, criando vinculos com a
cultura do campo, com ac¢des que valorizam o trabalho, a cultura e a socializagcdo dos saberes
do povo camponés. E, para tanto, procuram definir essas acdes no PPP (Projeto Politico-
Pedagdgico), da referida escola e, também, questdes que tratam das inovacoes tecnolédgicas
que estdo chegando ao campo — mudancga de manejo da terra, da utilizagcdo de equipamentos

para 0 manuseio e plantio, entre outras.

Nesse contexto da Educacdo do Campo, o Assentamento Roseli Nunes desponta-se
algo diferente em termos de organizagédo social e de educacdo. O campo tem o recheio de
realidade, vivéncias, e experiéncias que vao se constituindo, tanto pela vivéncia individual,
quanto pela vivéncia coletiva como militantes do MST, abrangendo aprendizados nas
dimensdes politica, social, cultural e econdmica. No MST evidencia-se o trabalho do Setor de
Educacdo, que promove a discussdo sobre as pautas educativas para a organicidade de escola

nos acampamentos e assentamentos do MST no Estado de Mato Grosso.

Por se tratar da realidade de uma escola do campo em um assentamento vinculado ao
MST, sdo muitos os desafios. O enfrentamento tornou-se rotina no setor de Educacdo do
MST; com o lema Todos Sem Terra Estudando, jovens, criancas, adultos estdo em constante
movimentacdo, realizando audiéncias, marchas e outros acdes, com a finalidade de expor
problemas de falta de estrutura, e o descaso do poder publico em cumprir a legisi¢éo e o que é
de direito da escolas e sujeitos do campo. Estar nessa militancia exige formacdo continua,
debates, jornada ardua, enfrentamentos, participacdo, compromisso, organicidade,
descontrucdo de valores e construcdo de novos, definir estratégias, avaliar o processo e a
realidade, ndo acomodar-se diante das dificuldades, ajudar os outros a multiplicar coragem,

sonhos, igualdades, e fazer a luta com alegria e dignidade.

Faco parte dessa historia de luta, sou assentada no Assentamento Roseli Nunes; sou
trabalhadora da agricultura camponesa e educadora do campo. Na militdncia no MST, os
aprendizados foram grandiosos e gratificantes! Tive acesso a uma formacéo voltada ao social,

praticando leitura individual e coletiva de autores tais como Rosa Luxemburgo, Florestan

2 A Escola Estadual Madre Cristina oficialmente esta registrada no MEC no CNPJ como E.E.Madre Cristina,
usalmente é chamada de Escola Estadual Madre Cristina, ou simplesmente, de Escola Madre Cristina.
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Fernandes, Pistrak,Mariguella, Gramisc e o grande mestre Paulo Freire. Colaborei na
organizacdo de Seminérios da Educacdo do Campo, na Escola Nacional Florestan Fernandes,
em S&o Paulo; participei do Encontro sobre Realidade Brasileira da América Latina, que
envolveu debates, estudos, relatos de experiéncias dos Jovens do Haiti, videos sobre a vida e a
labuta desse povo sofrido e excluido. Participei, também, dos encontros de mulheres,
contribuindo no setor de salde, na orientacdo de tratamento alternativo a base de chés,
massagens e outros. Outras participacdes efetivas foram nas mobilizagdes dos Sem Terrinhas
e na luta por Escolas nos Acampamentos e Assentamentos — momentos densos de luta por
direitos e justica. Nesse processo de luta, a mistica foi motivadora para continuar atuando, em
cada momento; ela dava forgas para prosseguir, descobrir novos caminhos e resistir. O MST €
uma escola de vida, ajudando em nossa maturidade pessoal, e a desconstruir anti-valores que

oprimem, discrimina e excluem.

A realizacdo da presente pesquisa vem no sentido de aprofundar o conhecimento
sobre essa realidade. Para tal, buscou-se subsidios cientificos no Mestrado em Educacéo, do
Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo, da Universidade do Estado de Mato Grosso -

PPGEdu/Unemat, na linha de Pesquisa de Educacéo e Diversidade.

Essa investigacdo tem enfoque na abordagem critica e na metodologia de pesquisa
qualitativa; os instrumentos de pesquisa utilizados foram analise documental , observacdo e a
entrevista. O problema de pesquisa traduz-se na seguinte questdo: como se constitui e se
desenvolve a préatica educativa em uma escola do campo vinculada ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, no Assentamento Roseli Nunes, dadas as especificidades da

Educacdo do Campo?

O objetivo principal, foi analisar em que consiste e como se desenvolve a pratica
educativa na Escola Madre Cristina, no Assentamento Roseli Nunes, no municipio de
Mirassol D’Oeste-MT. Buscou-se, também, identificar as praticas educativas existentes, quais
saberes sdo abordados, quem sdo 0s sujeitos dessas praticas, e quais sao 0s espacos em elas

acontecem.

O atual momento historico, que teima em fortalecer a educacdo bancéria e elitista,
em detrimento da educacéo voltada para os filhos dos trabalhadores do campo, que tém direito
a uma educagao emancipadora, de qualidade ; justifica, mais do que nunca, a realizacdo deste

trabalho investigativo.

Este texto dissertativo foi organizado em seis se¢des:
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A 12 Secdo trata da Introducéo

A 22 Secdo — Aspectos Metodoldgicos da Pesquisa, traz os motivadores da pesquisa,
0 problema, os objetivos e a metodologia de pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados, e
procedimentos de sistematizacdo e analise de dados; contextualiza o lécus da pesquisa,
apresentando breve histérico sobre o Assentamento Roseli Nunes e sobre a Escola Madre

Cristina, além de caracteriza-la do ponto de vista politico-administrativo.

A 32 Secdo — Apontamentos sobre a Educacdo do Campo e entrelagamentos com a
educacdo no MST, procura conceituar o que é educacdo e Educacdo do Campo; apresenta
breve contexto histdrico, politico e legal da Educacdo do Campo; aborda a educacéo no MST,

seus principios e caracteristicas principais, e as interfaces com a Educagdo do Campo.

Na 42 Secdo — Préticas educativas na perspectiva da Educacdo do Campo, discute-se
0 conceito de praticas educativas; como se constituem/ocorrem; pedagogias do MST;

Na secdo 5 — As Préticas Educativas da Escola Madre Cristina, busca-se analisar
como acontecem as praticas educativas na Escola Madre Cristina, quem sdo os diferentes
sujeitos e saberes dessas praticas; caraterizar as principais praticas educativas
(mobilizacdo/marcha/mistica/oficinas/agroecologia;simbologia/mistica/teatro do oprimido);

buscamos, também, identificar os principais desafios da préatica educativa nessa escola.

A Secdo 6 — traz as ConsideracOes Finais, com uma breve sintese dos resultados da
pesquisa, e apontamentos sobre as posssibilidades e os desafios das praticas educativas na

educacdo do campo na Escola Madre Cristina.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O homem, ja antes de iniciar qualquer investigacado, deve necessariamente possuir uma segunda
consciéncia do fato de que existe algo susceptivel de ser definido como estrutura da coisa, “coisa em
si”, e de que existe uma verdade da coisa, distinta dos fenémenos que se manifestam imediatamente.
Karel Kosik

Nesta secdo faz-se uma abordagem sobre a metodologia usada na pesquisa,
destacando, inicialmente, os motivadores dessa investigacdo, que articulam-se com a trajetoria
da pesquisadora. Explicitamos os principios que sustentam a pesquisa, bem como os
procedimentos de coleta de dados adotados, com o intuito de organizar o processo de pesquisa
e contribuir para o melhor andamento da mesma. Apresentamos o problema e os objetivos da

pesquisa, 0s sujeitos envolvidos, e contextualizamos o espaco onde ela foi realizada.

Conforme, dito na epigrafe, ao pesquisar devemos fazé-lo cientes de que o fenémeno
ndo € necessariamente, aquilo que aparece para nos, imediatamente, e que existe uma
‘verdade da coisa’, diferente daquilo que se mostra, e para descobrir essa ‘verdade’,
precisamos de um metodo de investigagéo cientifica que possibilite questionar e desvendar a

realidade estudada.

2.1 Origem da Pesquisa

A relagdo desta pesquisadora® com o tema Praticas Educativas da Escola Madre
Cristina, Assentamento Roseli Nunes, iniciou-se quando passei a fazer parte do MST e a
participar das discussGes no Setor de Educacdo, visitando Escolas organizadas pelo MST,
conhecendo praticas pedagogicas e educativas nas escolas do Campo. Meu envolvimento se
aprofundou com a colaboracéo na articulagdo e participacdo na 1* Conferéncia Nacional por
uma Educacdo Basica do Campo, em 1998, realizada em Luziania - Goias, que se constituiu
em um grande marco na Educacdo do Campo. Nessa Conferéncia, tive a oportunidade de
participar de estudos e discussdes sobre as demandas da area, que foram fundamentais para
construcdo das Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica do Campo. A partir dai, tive

vivéncia como educadora na Escola Madre Cristina, numa trajetéria de luta e enfrentamento,

% Nesta parte da pesquisa usarei na primeira pessoa do singular, mas nas demais partes, empregarei a primeira
pessoa do plural.
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desde o acampamento, pela construcdo e organizagdo de escolas, pela garantia da Educacao

do Campo. Envolvimento que se mantém até os dias atuais.

Um momento de grande aprendizado foi fazer parte do Coletivo de Educacdo, um
dos setores do MST. Minha atuagdo como educadora consistiu em coordenar o coletivo de
Educacdo no Acampamento Roseli Nunes; ali, dava aula para o Pré-Escolar — para criancas
com idade de 06 anos que nesse periodo funcionava como seriado, filhos de agricultores; no
periodo noturno, trabalhava com uma turma multiseriada, composta por pessoas de faixa
etaria heterogénea, sendo jovens e adultos ali acampados. Lecionava as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Inglés, o que era um grande desafio, pois tinha somente a formacdo em
magistério de 2° grau, e estava comecando a fazer o curso de Licenciatura em Pedagogia da
Terra. A sala de aula era de palha de bacuri e lona, a iluminacdo era a base de lamparina,
lanterna, lampido a gas, e o abastecimento era responsabilidade dos educadores que ali
estavam trabalhando. Nessa época. 1988, eram quatro salas de aula, que funcionavam com as
seguintes series: pre-escola, 4° série no periodo matutino e vespertino, 5% a 8° serie, no

periodo noturno.

No Acampamento na localidade do Facdo, em 1997, a Escola chamava-se Roseli
Nunes, e era mantida pela Prefeitura de Caceres; no pré-Assentamento, no Municipio de
Mirassol D’Oeste, em 1998, a escola era mantida pela Prefeitura de Mirassol D’Oeste e
chamava-se Escola Municipal Madre Cristina; foi construida no centro do acampamento,
tendo os barracos ao redor. Lembro que era uma instalacdo simples, com um mictério, uma
cozinha com panelas e alguns utensilios, livros da editora Expressdo Popular, Jornal Sem
Terrinha, Jornal Brasil de Fato, etc. As atividades pedagdgicas eram realizadas,
individualmente, pelo professor, na sala de aula, mas o planejamento era coletivo. A formacao
dos educadores acontecia todos os sabados para preparacdo de aula, envolvendo também,
formacdo politica. Os educadores tinham que fazer leituras que incluiam livros de Paulo

Freire, Caldart, Che, Florestan Fernandes, Carlos Mariguela e outros.

As atividades planejadas coletivamente eram mais diversificadas, envolvendo até o
embelezamento do péatio da escola. Ndo podiamos, como educadores, contar com nenhum
material impresso, além dos livros disponibilizados pelo MST, mas aproveitdvamos tudo ao
nosso redor, inclusive a natureza, as praticas pedagogicas e educativas aconteciam em
momentos como: mistica, informes gerais, seminarios, leitura e sintese dos livros;
mobiliza¢Bes para construcdo da propria escola no tocante a conseguir materiais como pregos

e lona para fazer a construgdo, dentro outros. Nesse tocante, o apoio e o reconhecimento dos
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pais e da comunidade para com a escola e os profissionais ajudava no fortalecimento da luta e

resistencia.

Tive oportunidade de participar da construcdo de vivéncias, uma organizacdo
diferente de Educacdo do Campo dentro de um acampamento. Desenvolvi projetos com
praticas pedagdgicas e educativas nesse periodo, como por exemplo, as ligadas aos
aniversarios dos educadores e também aniversario do Assentamento, celebrado a partir do dia
17 de margo de 1988. Fizemos coletivamente um bolo enorme para esse dia, e reunimos todos

para a comemoracao e celebracdo das conquistas do MST.

Outra pratica vivénciada no acampamento, na Escola Madre Cristina, foi 0 processo
avaliativo realizado no coletivo de Educacdo do Campo, denominado de critica e auto-critica,
momento de reflexdo da postura/conduta do educador, da disciplina, da organizacdo e
compromisso com o coletivo. Esse processo avaliativo era muito exigente e, ainda que
conflitante, era muito importante no processo de luta, pois servia de horizonte na construgédo

de um futuro melhor estruturado e organizado.

Em 2004, quando estava na funcdo de gestora escolar, houve a mudanca da Escola
Municipal para Escola Estadual. Audéncias na Prefeitura, mobilizacdo e enfrentamentos
foram necessarios para que essa mudanga ocorresse; 0 objetivo era conquistar autonomia,
visto que a relacdo com a Prefeitura era marcada pelo descaso e perseguicdo, era uma luta
acirrada; com o Estado, via SEDUC (Secretaria de Estado de Educacdo), as discussdes e
relagcBes ficaram mais faceis. E, em 2004, também participei da inauguracdo do prédio de

alvenaria da Escola, construido com muito esforco e cooperacdo dos assentados.

Ainda como educadora da escola, fui a primeira a exercer a funcdo de gestora, onde
atuei por trés biénos. Nessa funcdo tive oportunidade de ampliar meus conhecimentos e
olhares para a escola do campo. Os desafios eram enormes! Porém, com um trabalho coletivo,
envolvendo educadores, estudantes e pais, tivemos muitas conquistas. A acdo das pessoas
fortalecia a solidariedade, participacdo, cooperacdo e o desenvolvimento de praticas

educativas emancipadoras e autonoma.

A partir da participacdo em audiéncias na Prefeitura e na Seduc, e com um olhar
voltado a realidade do campo consegui, junto com os educadores, implementar algumas
propostas, atendendo demandas, tais como: climatizacdo das salas de aulas, embelezamento,
transporte escolar, abertura das salas anexas em outros assentamentos, intercambio com 0s

jovens da Alemanha, o curso do EMIEP (Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional em
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Agroecologia), e organizamos, junto com a Unemat, o Projeto Juventude Camponesa -

projeto de pesquisa/extensdo, coordenado pelo Professor Doutor Laudemir Luiz Zart.

No Biénio 2009 a 2010, assumi a Coordenacdo Pedagodgica da Escola Madre
Cristina, e a minha principal contribuicdo como coordenadora foi organizar os primeiros
momentos de discussdo, junto ao coletivo de educadores, da importancia do PPP para o
funcionamento da Escola do Campo, e organizar, também, atividades tais como: grupos de
estudos, cronograma de mistica, semindrios, palestras, noites culturais, gincanas, festas

solidarias, visitas de estudo, etc.

Cabe dizer que, desde o inicio, o Coletivo de Educacdo da Escola Madre Cristina
realizava encontros de formacdo dos profissionais da educagdo que ali trabalham. Com a
introducdo do processo de formacdo continuada via CEFAPRO (Centro de Formacgéo e
Atualizacdo Profissional de Céaceres), esse Coletivo foi orientado sobre a Organizacdo do
Projeto Sala do Educador, incluindo estudos sobre as Diretrizes Operacionais da Educacéo

Basica para o Campo, e outros temas relevantes.

Nos anos de 2014/2016, na formacéo profissional continuada que envolvia o projeto
de extensdo “Educacdo do Campo: Curriculo, formagdo de professores, docéncia e
Pedagogia da Alternancia” , a Escola Madre Cristina contou com o auxilio da Unemat na

discussédo sobre o PPP, por meio dos pesquisadores que integravam a esse projeto.

A juventude Camponesa também foi momento muito interessante para os educandos
e educadores no sentido de incentivar os jovens do campo a produzir conhecimentos, e
ampliar a discussao sobre agroecologia, fortalecendo a discussdo sobre vivéncias coletivas e

produzir de forma sustentavel e familiar.

Diante desse contexto, enafatizo minha atuacéo na Escola Madre Cristina desde o seu
surgimento, vivenciando momentos ricos de aprendizagem com saberes camponeses, desde
morar debaixo de lona, até 0 momento da conquista da terra, casa, educacdo e a diginidade.
Como moradora do campo e sujeito ativo neste, atuo na area da salde no Assentamento, com
Bioenergetico - a base de chas, plantas medicinais, argila, orientacdo alimentar etc. E, um dos
desafios que encontro é a producdo de alimentos saudaveis, sem veneno, € com manejo
diferente da terra, producdo de e com qualidade; o Assentamento Roseli Nunes j& possui

algumas experiéncias de producdo sem agrotdxicos. Também

A conquista do Assentamento Roseli Nunes e da Escola Madre Cristina é um

processo histérico, com trajetoria de enfrentamentos e possiblidades de lutar por direitos
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através de inimeras acdes e eventos ligados ao campo, em busca de melhores condigdes de
vida para o camponés. O processo de luta por escola e pela qualificacdo das préticas
educativas e pedagdgicas desde o processo de Acampamento até o Assentamento e 0
firmamento e estabilidade deste, envolve uma dindmica de mudancas e construcdo de

conhecimentos.

Enfim, posso dizer que a pesquisa que proponho tem como alicerce o constante

processo de luta pela Educacdo do Campo.

2.2 Problema e Objetivos da Pesquisa

A Educacdo do Campo constitui-se de sujeitos com um modo particular de vida, de
cultura, de producdo do conhecimento, de moradia, de lazer, de zelo pelo natural e pelas
especificidades camponesas. Assim sendo, ao se langcar um olhar para a Escola Madre Cristina
enxergamos uma poténcia de acOes pedagogicas e educativas ali desenvolvidas, das quais
sentimos a necessidade em destacar e, a0 mesmo tempo, problematizar outros espacos

educativos para além da sala de aula.

Nesta percepcado, surge o questionamento sobre como se constitui e se desenvolve a
pratica educativa em uma escola do/no campo vinculada ao Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, no Assentamento Roseli Nunes, dadas as especificidades da modalidade

Educacdo do Campo?

Outras questdes pertinentes no processo de compreensdo dessa questdo envolvem
duvidas sobre quais saberes e relacGes permeiam as praticas educativas realizadas na Escola
Madre Cristina?, quais os principais desafios e as principais contradi¢fes vivenciadas?, quem
s80 0s sujeitos dessa pratica educativa?, quem sdo e como se constituem os educadores dessa

escola do campo?, que saberes possuem e qual sua formacéo e qualificacdo profissional?

Considerando-se que a escola seja o lécus da pesquisa e articula dimensdes da
Educacdo do Campo e do MST, interessa a essa pesquisa analisar como acontece a pratica
educativa nesse processo. Portanto, o objetivo central desta pesquisa € analisar em que
consiste e como se desenvolve a pratica educativa na Educacdo do Campo, na Escola Madre

Cristina, localizada no Assentamento Roseli Nunes.

A pesquisa tem como objetivos especificos:
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e Apontar as principais préaticas educativas desenvolvidas pela Escola
Madre Cristina e as possiveis relagbes com o cotidiano da

comunidade/assentamento e a vida no campo.

e Analisar que saberes e relagdes permeiam as praticas educativas
realizadas na Escola Madre Cristina, no ambito escolar e em outros
espacos educativos articulados a escola.

e Reconhecer quem sdo 0s sujeitos e os diferentes saberes envolvidos nessa

pratica educativa na Educacao do Campo.

e Identificar quem sdo os profissionais da educacgédo dessa escola do campo,

qual sua formacéo e qualificacdo profissional

e Levantar as concepcdes de campo e de Educacdo do Campo dos

educadores que trabalham na Escola Madre Cristina.

e ldentificar os principais desafios enfrentados no desenvolvimento da

pratica educativa nessa escola.

Os objetivos propostos vém subsidiar o desdobranento da pesquisa, no sentido de
favorecer a ampliacdo do entendimento sobre as praticas educativas desenvolvidas na Escola
Madre Cristina, bem como sobre Educacdo do campo e a articulacdo de concepcles e
vivéncias educativas no Assentamento Roseli Nunes. Assim sendo, é de fundamental
importancia para alcancar essas finalidades, definir uma forma de abordagem e os intrumentos

de pesquisa, acGes que seram apresentadas a seguir.

2.3 Abordagem de Pesquisa

A atividade de investigar deve ser uma necessidade do educador/pesquisador, uma
vez que desenvolver pesquisa € um dos pré-requisitos para se tornar um educador reflexivo,

questionador de modo critico e criativo para melhor intervir na realidade.

Demo (2004, p. 20) afirma que, “0 professor de educagdo basica carece de primar
pela capacidade de pesquisa [...] faz parte do cerne de sua habilidade profissional”. Nesse
sentido, a pesquisa poderd ajudar nas acles e praticas educativas, levando a uma reflexo
sobre a realidade onde esta inserida a Escola, e possibilitando entender o processo educativo
que almeja de maneira que a transformagéo social seja feita pela participa¢do do sujeito na sua

producdo dos conhecimentos. Dessa maneira, trabalhar com a pesquisa ndo deve ser objeto
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apenas nas Instituicbes de Educacdo Superior, mas de todos os educadores que buscam
constantemente refletir sobre suas praticas, considerando que todo conhecimento € importante
e valido, ao favorecer a relagdo teoria e pratica, e as possibilidades de inovagao, que “implica
em uma inovadora perspectiva, uma visdo sobre a realidade que se pretende mudar”
(GAMBOA, 2006, p.7)

A inovacdo deve significar uma mudanca profunda, intencional e eficaz, e a
educacgdo necessita do envolvimento dos sujeitos para essa grande movimentagdo, tornando as
praticas educativas um processo critico e transformador do qual participam professores e
alunos, no sentido de organizar formas mais concretas de praticas educativas, visando a
ampliacdo do conhecimento e compreensdo da realidade em sua varias dimensdes, inclusive a
dialética. Segundo Gamboa (2006, p. 20), a dialética é o “método que nos permite conhecer a

realidade concreta no seu dinamismo e nas inter-relagdes”, ou seja, ter uma viséo do todo.

Ainda segundo o autor, o concreto deve ser entendido a partir de Marx partindo do

seguinte entendimento:

[...] a dialética € o processo da construcdo do concreto do pensamento a partir do
concreto real. O que se denomina concreto ndo é mais do que a sintese de multiplas
determinacGes mais simples, é o resultado, no pensamento, de numerosos elementos
cada vez mais abstratos que vdo ascendendo até construir o concreto. O concreto é
concreto porque é a sintese, e a unidade do diverso, é o resultado e ndo ponto de
partida (GAMBOA, 2006, p. 20).

As investigacbes, em uma perspectiva critica e dialética, trazem grandes
contribuicdes a producdo do conhecimento nas ciéncias humanas e sociais, de modo especial
na area da educacdo, com a formulacdo de teorias que ajudam a desvendar o fendémeno
educacional. E, diante dessa reflexdo, as experiéncias investigativas contribuem também para

aprimorar o proprio processo de pesquisa. Conforme Gamboa (2000, p. 14):

As teorias do conhecimento tornam-se espagos mais amplos que permitem um
debate que compreende as anteriores dimensdes da pesquisa (técnicas, métodos,
teorias, epistemologias) e ajuda a elucidar melhor as tendéncias atuais da pesquisa e
suas relagbes com o mundo da necessidade e dos desafios da educacéo no limiar do
préximo milénio.

Nesse sentido, a partir de uma abordagem critica, pretende-se desenvolver uma
pesquisa qualitativa com énfase no processo e ndo apenas ao produto final, pois a

preocupacao basica é contextualizar o estudo numa realidade social dindmica, nas interacoes e
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nas implicagcdes socioecondmicas, politicas e ideoldgicas advindas de um grupo observado,
objetivando assim, uma andlise mais profunda e significativa do fenémeno estudado
(TRIVINOS, 1987; ALVES, 1991; MINAYO, 1996), no caso, a Educagio do Campo.

Bogdan e Biklen (1994, p. 11) afirmam que a investigagdo qualitativa surgiu de um
campo inicialmente dominado por praticas de mensuracdo, elaboracdo de testes de hipdteses
variaveis etc, da qual “[...] alargou-se para contemplar uma metodologia de investigacdo de
que enfatiza a discricdo, a inducdo, a teoria fundamentada e o estudo das percpcdes pessoais”.
Na educacdo, essa metodologia de pesquisa qualitativa tem um siginificado muito
interessante, leva o pesquisador a compreender o processo histdrico e sua complexidade nas

questBes educacionais, em especial nas praticas educativas.

Ao destacar como deve se realizar uma pesquisa, Luck (2004, p. 1-2) argumenta que:

[...] é preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informagdes
coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento teérico acumulado a respeito
dele. Em geral isso se faz a partir do estudo de um problema, que ao mesmo tempo
desperta o interesse do pesquisador e limita suas atividades de pesquisas a uma
determinada por¢do do saber, a qual ele se compromete a construir naquele
momento.

Para que o pesquisador possa desenvolver o estudo do problema que o aflige, cabe
selecionar os instrumentos/técnicas de pesquisa coerentes com a abordagem e a metodologia

de pesquisa definida.

De acordo com Santos Filho (2013), as técnicas de pesquisa qualitativas sdo abertas
e, quando utilizadas com coeréncia, permitem a manifestacao profunda dos fenbmenos. Ja as
técnicas quantitativas representam numericamente dados e informacfes. Na perspectiva da
abordagem critico-dialética, estes dados e informagdes ao serem interpretados,
contextualizados e analisados a partir de uma dinamica social mais ampla, tornam-se também
qualitativos. Dentre as inUmeras técnicas de pesquisa existentes, destacamos a pesquisa

bibliogréafica, pesquisa documental e a pesquisa de campo.

A pesquisa de carater bibliografico, segundo Oliveira e Lima (2012) é realizada a
partir da consulta em livros, revistas cientificas, artigos, etc, decorrentes de pesquisa
anteriores. Enquadram-se nestas fontes também as consultas em dissertacOes e teses. Para
realizar uma pesquisa é necessario aprofundar na leitura, buscar autores que discutem ou
comunguem da mesma linha de pesquisa, que servirdo de subsidio para ampliar os horizontes

sobre a pesquisa que vocé realiza.
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A leitura constitui-se em fator decisivo de estudo, pois propicia a ampliacdo de
conhecimentos, a obtencdo de informagdes basicas ou especificas, a abertura de
novos horizontes para a mente, a sistematizacdo do pensamento, o enriquecimento
de vocabulario e o melhor entendimento do conteldo das obras (LAKATOS;
MARCONI, 2003, p. 18).

A pesquisa documental pode ser feita em diversos meios, incluindo o digital; séo
dados brutos a serem trabalhados no sentido de fornecer informagdes que favoregcam a
compreensdo do objeto de estudo. A fonte de pesquisa tem sentido amplo, incluindo: “jornais,
fotos, filmes, gravacdes, documentos legais, documentos impressos, dentre outros. A pesquisa
documental é realizada a partir de analises de documentos auténticos de uma pessoa,
instituicdo, organizacdo, etc.” (OLIVEIRA; LIMA, 2012, p. 76). Os documentos registram
modos de pensar de um grupo social, em determinada época, por isso, podem conter

importantes elementos para compreender o fenémeno estudado.

A pesquisa documental é denominada por alguns autores, como Ludke e André
(1986), como analise documental®, termo que adotaremos nesse trabalho. Para Ludke e André
(1986, p. 39) “como uma tecnica exploratoria, a analise documental indica problemas que
devem ser mais bem explorados através de outros metodos. Além disso, ela pode

complementar as informacdes obtidas por outras técnicas de coleta”.

A pesquisa de campo, de acordo com Fonseca (2002), se caracteriza pelas
investigacOes nas quais, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de
dados junto a pessoas (coleta de informagbes primarias junto aos sujeitos participantes da

pesquisa), por exemplo, por meio de questionarios e/ou entrevistas.

A partir dessa compreensdo de pesquisa e suas técnicas, apresenta-se a seguir a 0s

percursos da pesquisa.

2.3.1 Caminhos da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas que se articulam: analise documental;

observacéo, e entrevistas.

4 Sobre esse assunto, consultar: Pesquisa documental: pistas tedricas e metodolégicas. Jackson Ronie Sa-Silva,
Cristévdo Domingos de Almeida e Joel Felipe Guindani. Revista Brasileira de Histdria e Ciéncias Sociais. Ano .
Namero |, Julho de 2009.
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Na analise documental foram considerados os documentos que tém alguma relacdo
com o tema e o l6cus da pesquisa. O principal documento analisado foi o PPP da Escola
Madre Cristina, do ano de 2019, que possibilitou responder alguns questionamentos sobre a
organizacdo administrativo-pedagdgica da Escola. Consultamos o projeto de formacéo
continuada que apresenta os projetos de intervencdo pedagdgica, também o regimento da

escola e alguns documentos,atas de reunides do MST

A observacdo € uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes sobre
determinados aspectos da realidade, que ndo foram captados por outros meios.

Segundo Ludke e Andreé (1986, p. 26):

[...] a observagdo “possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o
fendmeno pesquisado, 0 que apresenta uma série de vantagens. Em primeiro lugar, a
experiéncia direta é sem divida o melhor teste de verificagdo da ocorréncia de um
determinado fendbmeno”.

Assim, a utilizacdo deste instrumento foi de grande importancia na pesquisa
realizada na Escola Madre Cristina, onde procuramos observar a organizacao das praticas
educativas para além da sala de aula, nos diferentes espacos educativos, como os educadores e
os educandos se relacionam e compreendem esses espagos, COmO organizam as praticas, a
exemplo da mistica. Utilizamos um roteiro de observacdo e um cronograma — que Sera

apresentado na secdo 5 deste texto.

A entrevista é um dialogo sério entre duas ou mais pessoas, e tem o proposito de
resgistrar as visdes dos particiantes, sobre um assunto (CARVALHO, 1991). A entrevista,
como outros instrumentos, exige planejamento. Planejar significa organizar, dar clareza e
precisdo a propria acdo; transformar a realidade numa direcdo escolhida; agir racional e
intencionalmente; explicitar os fundamentos e realizar um conjunto organico de acles até se
realizar, de fato, a entrevista; considerando que essa acdo esta sustentada pelos eixos tedricos,
o planejamento é uma mediacdo tedrico-metodoldgica. Para tanto, o entrevistador faz os

anotacoes, e registra os dados coletados nas entrevistas, por meio de gravacdo em audio.

Nesta pesquisa utilizamos a entrevista semiestruturada, que contém questfes abertas
e fechadas (ver apéndice n° 1). Para a realizacdo das entrevistas foram considerandos os

seguintes critérios de inclusdo:

O critério de inclusdo dos sujeitos na pesquisa, que participam da gestdo do MST, do
Assentamento e da Escola, foi que os sujeitos morassem no assentamento, estivessem

engajados em atividades como: coordenagdo pedagdgica da Escola Estadual Madre Cristina,
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coordenador do Assentamento Roseli Nunes, e coordenador atual do MST, que ajuda na

organizacgdo de formacdo das escolas do/no campo.

O segundo critério de inclusdo para os educadores foram: ser educador do/no campo
que esta atuando em sala de aula desde o inicio da construcdo da Escola Madre Cristina, e que
vem desenvolvendo, ao longo do tempo, préaticas educativas, tais como: mistica, producdo
agroecoldgica, projetos de intervencdo escolar, teatro do oprimido, os projetos de leitura e
escrita, observar a relacdo das criangas no momento do recreio. Desta forma o terceiro
critério, teve correspondéncia com os critérios mencionados acima: aceitar responder as

questBes da entrevista, para posterior analise da pesquisa em quest&o.
Participaram das entrevistas 08 (oito) sujeitos, sendo:

e 03 (trés) educadores atuantes na escola, sendo: 01 (um) no Ensino Fundamental
anos iniciais; 01 (um) no Ensino Fundamental anos finais; 01 (um) da area
especifica do EMIEP, que trabalha a Agroecologia. Para estes usamos o
segundo critério de incluséo.

e 05 (cinco) gestores - 01 coordenador do setor de educacdo do MST-MT; 01
representante da Coordenacdo do Assentamento Roseli Nunes; 01
coordenadora pedagodgica que atende o ensino fundamental anos iniciais da
Escola Madre Cristina, 01 coordenadora pedagdgica que atende 0s anos
iniciais do ensino fundamental, e o gestor da escola (01). Para estes

utilizamos o primeiro critério de incluséo.

O momento das entrevistas foi de grande importancia para responder a
problematizacdo da pesquisa, conhecer 0 pensamento dos sujeitos e entender como essas
praticas educativas se manifestam em diferentes espagos; buscamos subsidios para ampliar
esse entendimento, nos referenciais tedricos que sustentam essa pesquisa. Essas praticas
precisam ser compreendidas como espacgos singulares e plurais, com identidades culturais e
valores dos camponeses, e organizacdo diferenciada. Caldart (2002, p.22) diz que “o projeto
de Educacdo do Campo reafirma como é grande a finalidade da acdo educativa: ajudar no

desenvolvimento mais pleno do ser humano”.

O conjunto de dados coletados necessita de uma forma de tratamento sistematico, de
modo a se chegar em uma analise abrangente e coerente do assunto estudado. Procuramos
sistematizar e organizar os dados conforme eram obtidos, lendo o material e destacando

questdes que ajudavam a responder 0s questionamentos levantados na pesquisa.
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Em relacdo a anélise documental procedemos partindo da escolha dos documentos da
Escola Madre Cristina que apresentam significancia para a pesquisa, sendo o principal deles o
PPP. Este foi o primeiro passo para compreender o contexto da Escola e sua organicidade. Em
seguinda, fizemos a leitura desse documento, destacando aspectos pertinentes, a partir de
questBes previamente definidas, tais como: concep¢do de educacgdo, quais sdo suas préaticas e
espacos educativos, a programacdo das praticas educativas, o carater transformador dessas
praticas, como é composto o quadro de educadores e qual sua formacdo, entre outras questdes.

Em cada secdo de observagédo, fizemos anotacGes sobre as situagdes observadas,
destacando aspectos importantes e inserindo comentarios que serviram para compor o texto de

interpretacdo e andlise de dados.

A sistematizacdo das entrevistas foi feita da seguinte maneira: elas foram transcritas,
digitalizadas e armazenadas em documento no computador; com base nos objetivos da
pesquisa, foram extraidas as ideias centrais de cada fala, que foram interpretadas e analisadas

em topicos especificos, como veremos na Secédo V.

Na sistematizacdo dos dados levantados por meio dos instrumentos de pesquisa se
fez uso de anotacdes, interpretacdes e releituras das informacGes almejando uma analise mais
consistente, mantendo uma relacéo associativa e coerente com o suporte teorico da qual se faz
uso nesse estudo. Posteriormente, e de olho nos objetivos da pesquisa, levantamos os temas
preliminares que fundamentaram as interpretacdes finais, e projetaremos as primeiras
explicacdes tedricas acerca dos dados. Na sequéncia fizemos a exploracdo do material
organizado, aprofundando na leitura e analise dos dados. Concluimos a definicdo das
tematicas de analise e realizamos as analises propriamente ditas, tendo o cuidado de verificar
a coeréncia e articulacdo entre as informacdes obtidas por meio dos instrumentos de pesquisa

adotados.

Espera-se com essa pesquisa obter maior aprofundamento sobre as praticas
educativas na Educacdo do Campo, bem como, reunir informagdes que auxiliem os
educadores e outros interessados pela tematica, mostrando experiéncias diferenciadas, que
privilegiem a pratica educativa em uma perspectiva humana e emancipadora. Ao término
dessa pesquisa, certamente, ficardo abertas outras possibilidades de intervencdo e ampliacao

da pesquisa com o tema praticas educativas na Educacdo do Campo.
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2.4 Contextualizacdo do Ldcus e dos Sujeitos da Pesquisa

O Assentamento Roseli Nunes esta localizado no Municipio de Mirassol D’Oeste-
MT, a cerca de 282 quilometros da capital de Mato Grosso, Cuiabd; faz divisas com o0s
municipios de Céceres-MT, e de Gloria D’Oeste-MT. De acordo com o IBGE® (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — 2019), a populacdo do Municipio esta estimada, em

torno de 27.739 pessoas.

Imagem 1 - Identificagdo do Assentamento Roseli Nunes

(Foto: Andrés Pasquis/Gias).

O Assentamento Roseli Nunes é fruto de luta dos trabalhadores Sem Terra,
organizados em torno do MST, que conseguiram articular nas perferias das cidades trabalho
de base, feito pela frente de massa, com objetivos de mobilizar o maior nimero de pessoas
para cortar a cerca do latifundio e conseguir a reforma agraria. Conforme consta no PPP
(2019), essa luta iniciou-se no dia 17 de marco do ano de 1997, na Fazenda Facdo, localizada
proxima a cidade de Caceres-MT. Assim, surgiu 0 acampamento, com cerca de 1.200 familias
camponesas que se organizaram em 36 nucleos de moradia, por afinidades ou outras opgdes.
Para a distribuicdo das atividades as familias foram organizados setores, tais como: saude;
seguranga; higiene; financas; animacdo; educacdo; esporte; organizacdo da juventude;

formacdo; comunicacéo; cultura, etc. (PPP, 2019).

° Para maiores inforac@es, consultar https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mt/mirassol-doeste/panorama
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33

O processo de luta e resisténncia no Acampamento foi determinante para conquistar
0 pré-assentamento na fazenda Prata, no municipio de Mirassol D’Oeste, em 1998 (RIBEIRO,
2014) sendo, posteriormente em 2002, consolidado como Assentamento Roseli Nunes.

Na atualidade, o Assentamento é formado por 330 familias que ali vivem e trabalham
na prética da producdo leiteira, culturas de arroz, feijao, milho, hortalicas, mandioca, abdbora,

etc., criagdo de gado e animais de pequeno e médio porte.

No tocante a producdo de culturas de alimentos, com destaque para a producdo de
banana, leite, milho, abdbora, mandioca, batata, dentre outros, vale ressalva que sdo
produzidos de forma coletiva, servindo para o consumo das familias envolvidas, bem como
também para a oferta na alimentacdo escolar do municipio, dentre elas, a propria Escola
Madre Cristina (PASQUIS; RESENDE, 2017, p. 1). Outras pessoas trabalham no corte de
cana, vendendo sua forga de trabalho (SILVA, 2015, p. 14).

No Assentamento as pessoas relatam fatos vivénciados no processo de
acampamentos, pré Assentamento e, na atualidade. Cada momento foi marcado por lutas,
conflitos, resisténcias, buscando forcas na organicidade e nessa frase de Roseli Nunes:

”Prefiro morrer lutando, do que morrer de fome” (PPP, 2019, p. 5).

O nome ‘Roseli Nunes’, primeiro como acampamento e agora Assentamento, faz
homenagem a trabalhadora rural que participou ativamente da ocupacdo da Fazenda Anoni,
no estado do Rio Grande do Sul, em 1985, e destacou-se na luta pela garra e determinacao.
Seu entusiasmo e exemplo incentivaram muitas mulheres para a luta. Infelizmente, foi
assassinada, junto com mais dois companheiros, no trevo da estrada em Sarandi - RS, no dia
trinta e um de marco de 1987 (SILVA, 2015, p.14).

Diante desse breve processo histdrico, é evidente que a conquista da terra, moradia e
escola, s6 se confirma em meio a muitos conflitos e desafios. E nesse contexto que situa-se a
Escola Madre Cristina, cuja trajetoria € marcada pela luta por educacdo como direito
fundamental das criancas, jovens e adultos camponeses. A escola foi gestada pelos
Trabalhadores Sem Terra por meio de mobilizacdo e resisténcia, desde o acampamento até o

momento atual e é considerada o centro do Assentamento.
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Imagem 2 - Foto atual do patio da Escola Madre Cristina

Fonte: Arquivo pessoal

No inicio de sua formacédo, ainda no acampamento proximo a Céaceres, a Escola era
vinculada a Prefeitura de Céaceres e funcionava como uma extensao da Escola Municipal Vera
Ligia Baldo, mas para os acampados era Escola Municipal Roseli Nunes (PPP, 2016, p.17).
No Coletivo de Educacdo, no Acampamento, as pessoas discutiam qual nome da Escola que
que escola queriam, batizaram-na entdo tal como o nome do Assentamento, Escola Roseli

Nunes. Assim, ao cortar a cerca do latifundio, junto, abriu-se a porta para o saber.

A Escola nasceu da organizacdo do MST, sendo ela o pilar de todo o processo de
ocupacdo. Isso nos leva a afirmar que “o normal, saudavel, ¢ estar em movimento, nao

parado. Os processos de transformag¢do sao os que fazem a historia” (MST, 1999, p. 7)

A organizacdo da Escola foi acontecendo gradativamente, com a participacdo dos
sujeitos envolvidos no processo e na estruturagdo dos trabalhos numa préatica educativa de
perspectiva transformadora. As linhas politicas e pedagdgicas eram discutidas por todos 0s
sujeitos, tornando-se protagonistas do processo educativo. Tal acdo acontecia de forma
necessaria frente a demanda de criangas, jovens e adultos para estudar. 1sso exigia que oS
trabalhadores e o Setor de Educacdo do MST estivessem sempre em mobilizacéo,

reivindicando melhorias, cientes que:
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[...] a educacdo precisa assumir as tarefas que lhe cabem neste processo de
fortalecimento da noss organicidade,de clareza do projeto politico dos trabalhadores
e a construcdo préatica e cotidiana da sociedade da justica social e da dignidade
humana,em nosso pais, em nosso continente, no mundo (MST, 1999, p. 3).

Um exemplo dessa movimentagdo foi mobilizagdo “Fora Vargas”, no dia 24 de abril
de 1997, com aproximadamente 200 educandos; 100 familias acamparam em frente a
estrutura do INCRA (Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria), e assim
aconteceu a escola itinerante, com aula ali na frente — dois educadores desenvolviam essa
atividade com os educandos, o espaco da sala de aula era improvisado debaixo de arvores, na
area, etc.. Nesse periodo também aconteceu o 2° ENERA (Encontro de Nacional de
Educadores da Reforma Agraria), de 29/05 a 01/06/1997, na CNBB (Confederagdo Nacional
dos Bispos do Brasil), em Cuiaba. A participacdo dos educadores serviu como fortalecimento
para prosseguir na luta. (PPP, 2019, p.18)

No inicio, no acampamento, os educadores ndo eram renumerados - ndo eram
contratados, pois a Escola Roseli Nunes ndo estava legalizada. A merenda vinha por meio da
doacdo da cesta basica e da horta e roca feita pelos nucleados, o que garantia a alimentacgéo e
o funcionamento da mesma. Para a preparacdo da comida, fazia-se o rodizio de pessoas dos

diferentes nucleos.

O processo continuou por um periodo com descaso total do setor pablico municipal,
e foi sO através de muita resisténcia, lutas e audiéncias que a escola foi reconhecida como

extensdo para o seu funcionamento, passando assim a contratar os educadores.

Conforme registrado no PPP (2016), a implantacédo da escola foi gradativa e cheia de
dificuldades no pré-assentamento. Nesse periodo, por volta do ano de 1997/1998, com a
mudanca do Acampamento da Fazenda Facdo do Municipio de Caceres, para o Municipio de
Mirassol D’Oeste, houve a discussdo na coordenacdo do pré-Assentamento e trocaram o nome
da Escola, que passou a ser denominanda Escola Municipal Madre Cristina, em homenagem a
educadora, psicologa e estudiosa, Célia Sodré Doria, ou melhor, Madre Cristina como era
conhecida. Uma mulher valorosa, com uma visao de sociedade voltada para os mais pobres e

oprimidos, e que foi perseguida por querer uma vida melhor para todos (PPP, 2019.p. 17).

A estrutura inicial no Acampamento e pré-Assentamento do Roseli Nunes referente a
Escola era precéria, a Escola “era feita de coqueiro, coberta de lona e s6 tinha até a 6* série
(1999), depois foi feita com tabuas e telhas usadas, e foi implantada 72 e 82 série (2000/2001).

A iluminagdo era a base de lampido a gas, fazia-se cotinha finaneira entre as pessoas para o
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abastecimento da caminha do lampido e do gés, como forma de garantir a realizacdo das aulas
no periodo noturno (PPP, 2016).

Imagem 3. A- Escola Municipal Madre Cristina no Pré Assentamento Roseli Nunes. B — momento mistico

e oficina de capoeira com as criangas na escola .
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Fonte: Ana Luiza Furlan arquivo pessoal

Fica evidenciado pela leitura das Atas de reunides que o ano de 2002 foi muito
dificil, pois quando aconteceu o parcelamento dos lotes de terra, as familias comecaram a
mudar para seus lotes, e muitos ficaram longe da escola e sem estradas, como foi o caso da
comunidade Conquista da Fronteira, onde foi necessario criar uma extensdo da escola e
muitas outras criancas e jovens ficaram sem condicdes de frequentar as aulas, havendo muita

evasao.

Em 2004 foi inaugurado o novo prédio da Escola Madre Cristina que passou a ser
Escola Estadual, ficando vinculado a Seduc-MT. Conforme mostra a imagem 4, a estrutura da
Escola Madre Cristina tinha apenas um pavilhdo construido através de doacdes das pessoas
que ali moravam, segundo consta na Ata de inauguracgdo do Assentamento® (2004). Nessa Ata

foi reafirmada a necessidade de ter uma escola.

Quando aconteceu o Encontro dos Sem Terrinha em Cuiaba, em 2003, foi tirada uma
comissdo de criancas para entregar ao governador daquela época a pauta de reivindicacao,
constando como uma das demandas a construcao da Escola Madre Cristina, no Assentamento

Roseli Nunes.

5 Ata de inauguragdo do Assentamento Roseli Nunes, disponivel na Coordenacgio do Assentamento.
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Temos presente que “a Educacdo do Campo ndo cabe em uma escola, mas a luta pela
escola tem sido um de seus tragos principais” (CALDART, 2000, p. 34). Construir uma escola

do campo implica organizagéo coletiva e cumprir uma verdadeira maratona de luta.

Imagem 4 Escola Madre Cristina em 2004, ano de conclusdo do prédio de alvenaria e de Estadualizagéo
da Escola.

Fonte: Ana Luiza Furlan - arquivo pessoal

De acordo com o PPP (2019) o transporte escolar é mantido pelo Estado, que repassa
uma verba para a Prefeitura de Mirassol D’Oeste fazer a licitacdo e contratar uma empresa de
transporte. A escola dispde de trés 6nibus para fazer o transporte dos alunos.

Na luta pela gestdo democratica, a escola conquistou em 2004 o direito de escolher a
direcdo e a coordenacdo pedagogica, bem como organizar o CDCE (Conselho Deliberativo da
Comunidade Escolar). A Escola procurar elaborar metas de trabalho visando adequar-se a
realidade do assentamento, a pedagogia do Movimento, e a legislacdo da educacéo do campo,
tendo como parametro que o que define a identidade da escola do campo € a vinculacao & sua
realidade sociocultural, aos saberes proprios do campo, a memdria coletiva que projeta uma
nova concepc¢do de campo e a qualidade social da vida coletiva no campo e no Brasil como
um todo (BRASIL, 2002).

A Escola Madre Cristina nessa época possuia uma demanda de 400 alunos, da
alfabetizagdo a 4@ série no periodo matutino, de EJA e da 5% ao 2° ano do Ensino Médio no
periodo vespertino, e da 5% ao 3° ano do Ensino Médio no periodo noturno. Possui em um
quadro de profissionais da educacdo com atuacdo em em diferentes &reas de conheciemento,
com formacdo diferenciada para garantir a escola do campo, fortalecendo a identidade e o

processo de luta camponesa, as praticas educativas e as pedagogias do MST.
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O quadro abaixo apresenta as funcdes e a habilitacdo dos profissionais da educacao
da Escola Madre Cristina. Vale registrar que a maioria dos educadores tem graduacdo pelos
movimentos sociais, destacando a Pedagogia da Terra e a Educacdo do Campo - UnB, e
muitos que estudaram na Escola Madre Cristina, fazem hoje, parte do quadro de profissionais
dessa escola.

Quadro 9. Profissionais da Escola Estadual Madre Cristina

Funcao Quantidade Graduacgio

Vigia 03 Ensino médio/nivel superior

Nutricdo 05 Ensino médio

Apoio limpeza 05 Ensino médio/nivel superior/cursando

Técnico 02 Nivel superior/bacharelado

Coordenadora pedagégica | 01 Nivel superior/especializacdo

Gestor 01 Nivel superior/especializ¢do

Secretaria 01 Nivel superior/especializacdo

Educadores (as) 16 Pedagogo, ciéncias humanas, ciéncias da matematica,
linguagem, agrénomao, especializacao

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Dos profissionais que atuam na Escola, cinco séo efetivos (concursados) e os demais
sdo interinos. Todos tém graduacdo nas areas/cargos nas quais sao lotados, excetuando-se o
técnico em Nutricdo. A contratacdo dos profissionais interinos é feita com base na contagem
de pontos, de acordo com as regras estabelecidas pela SEDUC. A formacdo acontece via
CEFAPRO e com os temas relevantes a nossa realidade e escolhido pelo coletivo em forma de

projetos.

Aspectos mais diretamente relacionados a organizacdo politico-pedagogica dessa

instituicdo serdo abordadados na se¢édo V.
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3 APONTAMENTOS SOBRE A EDUCACAO DO CAMPO E ENTRELACAMENTOS
COM A EDUCACAO NO MST

Nesta secdo discute-se as concepcdes de educacdo e educagdo do campo, buscando
evidenciar os principios e fundamentos da Educacdo do Campo, que se diferencia da
concepgdo de educacdo rural. Faz-se também um breve levantamento histérico da educacéo
do campo, abordando sua origem e base legal, e uma apresentacdo das suas caracteristicas
principais, enfatizando-a como politica publica.

Aborda-se, também, sobre a educacdo do MST, e suas interfaces com a Educacgéo do
Campo, a esséncia do fazer pedagdgico, as préaticas educativas em diferentes espacgos, 0S
simbolos e significados, PPP da Escola do/no campo, principios basico filosofico, pedagdgico
da Escola do MST, objetivando ampliar a discussdo uma educacdo pensada pelo proprio
sujeito do campo, como protagonista da sua prépria histéria. Neste contexto, compreende-se 0

Movimento como um sujeito educativo.

O processo por uma Educacdo do Campo vem sendo construido em uma jornada de
luta pelos direito a educacéo de qualidade voltada a realidade dos sujeitos do campo, pois ao
longo dos tempos a educagdo vem de um padrdo que nao se volta para 0s mesmos. O processo
de luta empreendido pelos movimentos sociais do campo vem mostrando resultados e
mudando essa realidade buscando construir uma educagdo ‘dos’ e ndo apenas ‘para’ 0s

sujeitos do campo.

3.1 Educacdo critica e emancipadora

A educacdo é uma palavra que todos usam, por isso cada pessoa da sentido um
sentido pessoal a ela, com diferentes concepcdes, no entanto, Educacdo pode ser entendida
como o ato de buscar e transmitir determinado conhecimento dentro de uma sociedade, desde

0s tempos remotos até a atualidade.

Dentre os inimeros conceitos relacionado a educacdo podemos nos direcionar ao de
Branddo (2005) que menciona que a Educacdo aparece sempre que surgem formas sociais de

conducéo e controle da aventura de ensinar e aprender.
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Nesse sentido a educacdo das escolas esta baseadas no interesses do estado, como
descreve Freitas (2018):

“Retrata que no momento da atualidade a educa¢do como os novos ‘reformadores’
que o neoliberalismo olha para a educacéo a partir de sua concepc¢do de sociedade
baseada em um livre mercado cujo prépria logica produz o avanco social com
qualidade,depurando a ineficiéncia através da concorréncia” (FREITAS, 2018, p.
31).

A Educagdo encontra-se em um momento de transicdo muito delicado, com a
possibilidade de tornar-se privatizada, dificultando mais ainda o acesso. Com as Escolas do
campo tercerizadas aumenta a tensdo referente ao funcionamento e até o fechamento de
muitas. O uso continuo da resisténcia faz-se necessario para que as Escolas possam confrontar

as demandas.

No ponto de vista ideoldgico o pensamento de Freitas (2018) amplia a discussao

dizendo que:

Do ponto de vista ideol6gico, 0 movimento pela reforma empresarial da escola néo é
um bloco homogéneo. Ele se soma a outras posi¢Bes politicas que taticamente Ihe
sdo (teis para chegar a seus fins. Ha liberais-democratas e sociais-democratas cujo a
aspiragdo sincera € ter uma escola publica que garanta o “direito aprendizagem”e
ensine a todos : alguns destes sdo contra a privatizacdo e outros aderem &s propostas
de privatizagéo “concessdo de escolas & iniciativa privada”, por processo misto de
gestdo (FREITAS, 2018, p. 42).

Nesse sentido, a educacdo esta passando por uma transicdo que vai de encontro a
privatizacdo, processo no qual se percebe grande nimero de pessoas acomodadas perante a

essa situacdo, considerando tudo normal.

N&o podemos perder de vista que a educacdo esta ligada a um projeto politico, a uma
concepcao de mundo, sociedade e a uma ideologia, podendo servir tanto para a reproducao,

quanto para a manutencdo da ordem vigente ou a transformacédo e emancipacao.

A educacdo emancipadora vincula-se a concepcao de educacdo omnilateral.

Omnilateral ¢ um termo que vem do latim e cuja tradugéo literal significa “todos os
lados ou dimensdes”. Educacdo omnilateral, significa, assim, a concepcdo de
Educacéo ou de formagao humana que busca levar em conta todas as dimenses que
constituem a especificidade do ser humano e as condigdes objetivas e subjetivas
reais para o seu pleno desenvolvimento histdrico, seu desenvolvimento envolvendo
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a vida, corpéreo, material, intelectual, cultural, educacional, afetivo, estético e
ludico. Em sintese, educacdo omnilateral abrange a educacdo e a emancipagdo de
todos os sentidos humanos, pois 0s mesmos ndo sdo simplesmente dados pela
natureza (FRIGOTTO, 2012, p. 265).

Na concepgédo de Frigotto (2012), o processo educacional visa o desenvolvimento
integral historico de todos as nossas capacidades fisica, intelectuais, emocionais, além das
capacidades socioculturais, politicas e econémicas, podendo transformar o ser humano e a

sociedade.

O importante dessas idéias é o reconhecimento do desenvolvimento e que a esséncia
do ser humano ndo seja abstrata, mas uma existéncia material, que contribua com ideias e

lutas num processo social e, também, por meio do trabalho.

O ser humano é resultado das maltiplas relacdes que estabelece no convivio humano,
nas quais ensina, aprende e expirme valores, sentimentos, modos de ser e agir. Por isso, é
importante fazer a discussdo sobre educacao, articulada a questdo do trabalho, que “ocupa um
lugar central nas propostas pedagdgicas marxista, € como no que se refere especificamente a
pedagogia” (MANACORDA, 2007, p. 43).

Manacorda (2007) nos remete a pensar que mesmo o0 homem educado, especializado,
reintegrado pela Educacdo tecnologica ao trabalho, o trabalhador, operario, enquanto
individuo de classe ndo se emancipara de sua condi¢cdo histdrica fundamental: ser e existir,
enquanto operario, trabalhador para o capital. O homem se faz, ndo apenas pelo produto do

trabalho, mas nas relacdes e vinculos sociais

Nesse sentido, é necessario compreender a pedagogia como algo essencial para o
desenvolvimento pleno do ser humano, para sua humanizagdo e insercdo critica na sociedade
e incentivar o ser humano a estudar e aprender o valor, o sentido do trabalho em sua
dimenséo criativa e de producdo da existéncia, ndo sendo o trabalho exploratério e negativo,
degradado, mas o trabalho como positividade, o trabalho ndo alienado, e realizado
coletivamente pelos trabalhadores. Isso se faz a partir do questionamento do trabalho
assalariado/explorador, de modo que o “tempo de desumanizagdo do homem no trabalho
torna-se premissa para a criacdo pelo trabalho, mas fora do trabalho de um tempo totalmente
humano” (MANACORDA, 1991, p.61).

Frigotto (2012) enfatiza a importéncia do trabalho na formacdo das pessoas,

caracterizando este como um principio educativo.
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Sendo o trabalho a atividade vital e criadora mediante a qual o ser humano produz e
reproduz a si mesmo, a educagdo omnilateral o tem como parte constituinte. Por
isso, Marx, ao se referir aos processos formativos na perspectiva de superagdo da
sociedade capitalista, enfatiza o trabalho, na sua dimensdo de valor de uso, como
principio educativo, e a importancia da educacdo politécnica ou tecnoldgica.
(FRIGOTTO, 2012, p. 268).

Mészéros (2005, p.17) contribui com essa discussdo do trabalho como principio
educativo dizendo que “ao pensar a educagdo na perspectiva da luta emancipatoria, nao
poderia sendo restabelecer os vinculos - tdo esquecidos, entre educacdo e trabalho”. Nessa
perspectiva, para que a Educacdo do Campo torne-se emancipadora, é necessario mudancas
significativas na organizacao das escolas, em termos de curriculo, metodologias, de modo que
0 ensino esteja articulado como a producédo da vida no campo, com o trabalho, favorecendo a

estreita relagéo teoria e pratica, a pesquisa e a intervencao na realidade do campo.

A escola do campo, em especial, ndo pode fechar os olhos para a realidade dos
estudantes camponeses que, na luta diéria, trabalham no arado, na preparacdo da terra, da
producdo, e a noite, enfrentam a sala de aula. Esses camponeses encontram dificuldades para
manuseio de celular, maquinas, caixas eletrénicos, entre outros; também, tém dificuldade de
ler/entender bulas, receituarios, etc., e o dominio de ferramentas para lidar com essas
dificuldades é importante para melhor qualidade de vida e da producdo no campo. Cabe a
escola considerar essa realidade e oportunizar um ambiente diferente, que vincule ensino e

trabalho, que seja motivador ao aprendizado e a troca de experiéncias.

Assim, a Educacdo do Campo, por sua perspectiva critica, tem papel importante na
formacdo de um sujeito que possa enxergar as contradi¢cbes sociais e buscar romper com 0

trabalho explorador e com a divisdo entre classes sociais.

Segundo Freitas (1995), a analise que Marx faz da educacdo, € critica, visto que ndo
procura Marx, formular uma concep¢do de educagdo baseado em “modelo de educagdo”. A
critica a educacao é feita sobre a realidade, em um determinado momento histérico. O modelo
educacional hegemdnico trabalha o conceito do capital humano, por meio do qual os seres
humanos tornam-se apenas mao de obra a servigo dos interesses do mercado, aumentando a

competitividade por esse mercado de trabalho.

No ambito do capital, a educacdo € ela mesma uma mercadoria, “dai a crise do
sistema publico de ensino, pressionado pelas demandas do capital e pelo esmagamento dos
cortes de recursos” (SADER, 2005, p. 16). O neoliberalismo exemplifica bem essa l6gica ao

empregar a mercantilizagdo da educagao, num processo em que “tudo se vende tudo se
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compra, tudo tem pre¢o” (idem), o que contribui para o enfraquecimento da educagdo publica
e crescimento do sistema privado de ensino. Nesse contexto, a educagéo tem uma diregdo bem
preparada, esquematizada em formas de “pacotes”, programas prontos, dificultando a
intervencdo do sujeito na sua propria educacao e realidade. Isso evidencia que a educacgao ndo
é baseada em objetivos neutros e aleatérios, mas sim no fortalecimento do poder capitalista
para perpetuar uma sociedade que atenda a esse poder, que visa somente o lucro. E, fazer a
critica a esse modelo educacional, implica em contrapor-se tedrica e praticamente a ele, na

pratica educativa cotidiana, e ndo apenas em termos do discurso.

Nesse sentido, ha necessidade imperiosa de se pensar a educacdo para além do
capital (MESZAROS, 2005), o que implica em outra forma de pensar e conceber o mundo, e
aponta para a luta contra a sociedade mercantil, a alienagéo e a intoleréncia, na perspectiva da
conquista da emancipagdo humana. Essas mudancas s6 sdo possiveis com a participacao e
com a articulagéo entre educacéo e trabalho, como afirmado: “digam-me onde esta o trabalho
em um tipo de sociedade e eu te direi onde estd a educacdo” (SADER, 2005, p. 17). E
importante, também, reafirmar, tal como faz Meészaros (2005) que a educacdo ndo é uma

mercadoria, um negocio, educacdo é criacao.

Segundo Mészaros (2005) a educacdo deve ser continuada, permanente, ou ndo é
educacdo, 0 que exige pensar praticas educativas que propiciem as mudangas necessarias para
a construcdo de educacdo emancipadora, com a funcdo de “transformar o trabalhador em
agente politico, que pensa, age, que usa a palavra como arma para transformar o mundo”
(JINKINGS, 2005, p. 12). Portanto, conforme Mészaros, cabe lutar por uma “transformacao
radical do modelo econémico e politico capitalista; essa mudanca radical passa por
universalizar, igualmente, educacédo e trabalho, de modo a acabar com a exploracdo de um ser
humano sobre outro, e articular educacdo com a vida socialmente produtiva, com a cultura e a
politica, etc.

O papel da educacdo é soberano, tanto para a elaboracéo de estratégias apropriadas e
adequadas para mudar as condi¢Bes objetivas de reprodugdo, como para a auto

mudanca consciente dos individuos chamados a concretizar a criagdo de uma ordem
social metabdlica radicalmente diferente (MESZAROS, 2008, p. 65).

Podemos tomar as palavras de Mészaros como uma provocacdo ou um estimulo,
quem sabe um convite a assumirmos nossa condigdo de sujeitos, capazes de escrever nossa
historia, ainda que a retdrica p6s-moderna negue a autoridade de certos argumentos, por ndo

poder conviver com eles. De acordo Mészaros (2008, p.74) “a autoeducacdo de iguais e a
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autogestdo da ordem do social reprodutiva ndo podem ser separadas uma da outra”. Se a
educacéo significa o processo de interiorizacdo e aceitacdo passiva das condigdes do sistema
que explora o trabalho como mercadoria, para ser diferente e produzir questionamento,
insubordinacao, rebeldia, precisa, redescobrir suas relagdes com o trabalho e com o mundo do
trabalho” (SADER, 2008, p. 17).

Portanto, a educacdo é indispensavel as pessoas e a vida em sociedade. Ela é um
importante “fator de realizagdo da cidadania [...] na luta contra a superagao das desigualdades

sociais e da exclusio social” (LIBANEO, 2002, p. 133).

Existem diversos projetos, programas educativos ofertados pelo Estado, por
intermédio do MEC (Ministério de Educacdo), porém, ao tentar Se inscrever nesses
programas, muitas das vezes o sujeito ndo consegue e acaba ficando sem 0 acesso. Assim, a
propria politica publica ndo contempla a necessidade e demanda do ser humano, mesmo
sendo a educacdo um direito garantido na Constituicdo Federal de 1988 e na LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), que tem como principio basico atender todas as

pessoas. Situacdes desse tipo, dificultam a mudanca desejada na educacéo e na sociedade.

Nessa perspectiva coloca-se, também, o debate sobre 0 novo modelo de regulacéo
das politicas educativas, com vistas a uma democratizacdo cada vez mais crescente da
educacdo. O atendimento a diversidade de sujeitos e espacos educativos insere-se nessa
discussdo. Este € o caso da modalidade de Educacdo do Campo, que ao longo tempo vem
enfrentando as mazelas, descaso por faltas de politicas publicas que atendam de fato a
necessidade do campo. Segundo Machado (2010, p. 11), os movimentos sociais do campo
tém procurado questionar essa logica, “embora apresentem questdes pontuais, postulam
mudancas macroestruturais, defendendo uma vida digna para todos os trabalhadores,
englobando, portanto, campo e cidade que, ambos carregam tracos um do outro”
(MACHADO, 2010, p.11). Nesse sentido, um dos desafios € estabelecer um dialogo entre os
sujeitos do campo e da cidade, com o intuito de fazer reflexdo sobre o campo e suas
necessidades, especialmente que se refere a Educacéo, afirmando que o campo e a cidade tém

uma interdepedéncia, ndo podendo ser tratados com antagonismos.

Na sequéncia traremos alguns elementos para a compreensdo do significado da
Educagdo do Campo, pois é importante instrumentalizar a participacdo das pessoas em defesa
de uma educagdo com qualidade, inovacdo e inclusédo de todos os trabalhadores do campo,
que, ainda hoje, sofrem com a negacéo de direitos pelo Estado, com o fechamento das escolas

do campo, entre outros fatores.
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3.2 Educagéo do campo: elementos configuradores

Nessa subsecdo discutiremos o conceito de Educacdo do Campo, seus principios e
elementos configuradores, destacando 0s momentos marcantes no processo de luta por
educacio e os direitos. E valido lembrar que a Educacio do Campo vem num processo
histdrico de luta deslanchada desde as Ligas Camponesas’ nos anos de 1950, intensificando-se

nos anos de 1980, com a luta pela (re) democratizacéo do Brasil.

A realizacdo do primeiro ENERA (Encontro de Educadores e Educadoras da
Reforma Agréria), em 1997, impulsionou a organizacdo de uma articulacdo nacional em
defesa da Educacdo do Campo, assim como a realizacdo da 12 Conferéncia Nacional por uma
Educagdo Basica do Campo (KOLLING, CERIOLI; CALDART, 2002). A articulagéo para a
12 Conferéncia promoveu uma movimentacdo intensa pelos Estados do Brasil nos
Acampamentos e Assentamentos e nucleos de base com objetivo de levantar a pauta de luta e
discusséo sobre a auséncia/inadequacdo das politicas publicas, busca pela garantia a educagéo
escolar, construcdo de politicas publicas especificas para o campo. Nos Estados aconteceram
as preparagdes com reunides com os setores de educacdo e coletivo para pensar propostas
para a Educacdo do Campo, e levar para a Conferéncia. A articulacdo e organizacdo para se
deslocar até a conferéncia veio da forca do trabalho, da ajuda dos assentados e acampados,
que disponibilizaram recursos para garantir o transporte e a alimentacdo para uma semana de

encontro.

A 12 Conferencia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo aconteceu em
Luziania, Goias, no periodo de 27 a 30 de julho de 1998, tendo como tema: Por uma
educacdo basica do campo. A articulacdo pela Educacdo do Campo ganhou forca tedrica e
politica com essa mobilizacdo nacional. Os principais sujeitos dessa articulacdo foram os
coletivos e setores de educacdo dos movimentos sociais, MST, MAB (Movimento dos
Atingidos por Barragens), e outras entidades de luta, tais como a UNESCO (Organizacao das
Nacdes Unidas de Educacéo, Ciéncia e Cultura ), a CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil), a UnB (Universidade de Brasilia), e a UNICEF (Fundo das Na¢des Unidas para a

Infancia), além de diversas outras entidades e pessoas apoiadoras (KOLLING et al, 1999).

7 Ligas Camponesas foi uma organizagdo de camponeses formada pelo Partido Comunista Brasileiro (PCB) a
partir de 1945. Foi um dos movimentos mais importantes em prol da reforma agréaria e da melhoria das
condicdes de vida no campo no Brasil.
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E valido registrar também, a contribuicdo de autores que comungam da vertente
sobre o campo e suas possibilidades, como Roseli Caldart, Miguel Arroyo, Ademar Bogo,
Edgar Kolling, Ceriolli, Monica Molina, entre outros.

A Conferéncia serviu para um despertar da sociedade sobre a educacdo rural/do
campo — considerada atrasada; no processo de luta pela terra, as pessoas despertaram para
uma educacdo pensada pelo proprio sujeito do campo, como protagonistas da sua propria
historia. Os debates nas brigadas de trabalho foram de grande valia, sendo o agrupamento
feito por Estado, esse era um momento interessante da troca de experiéncia sobre a situacéo
da Educagdo do Campo, com muito debate, trabalho intensivo nas brigadas, com enorme

diversidade cultural, manifestada nas noites culturais e apresentacdes.

Nessa Conferéncia foi elaborado um texto-base, no qual explicita-se que o conceito
de Educacgéo Basica do Campo, tem como referéncia

[...] os elementos da realidade em formacéo, vinculada a uma histéria de exclusao a
que os trabalhadores estdo submetidos, sem conseguir defender os seus direitos de
poder pensar e construir uma proposta pedagdgica que possibilitasse a sua
autonomia sociopolitica (FERNANDES, 2002, p. 97).

Portanto, a Educacdo do Campo nasce da indignacdo com a realidade de excluséo e
exploracdo vivida pelos trabalhadores ruais, e também, da determinacdo de mudar essa
realidade. O conceito Educacdo do Campo foi alargando-se em direcdes a definicdo de
principios e mecanismos que possibilitasssem fortalecer a organicidade dos sujeitos do
campo, com projetos politico-pedagdgicos e educativos voltados as necessidades dos
trabalhadores do campo, com praticas significativas, tendo o ser humano no centro dessa

pratica educativa, em um campo considerado diverso:

O campo tem diferentes sujeitos. S&o pequenos agricultores, quilombolas, povos
indigenas, pescadores, camponeses, assentados, povos d& florestas, caipiras,
lavradores, roceiros, sem terra, meeiros, boia fria, entre esses ha os que estdo ligados
a alguma forma de organizacdo popular, outros ndo, hé diferenca de géneros e etnia,
de religido, de geracdo, sdo diferentes jeitos de produzir e de viver, diferentes modos
de olhar o mundo, de conhecer a realidade e de resolver os problemas, diferentes
jeitos de fazer a prépria resisténcia no campo, deferentes luta (CALDART, 2002, p.
30).
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Pensar a educacdo exigem a acdo de conhecer a identidade das pessoas e grupos
sociais, ja a pedagogia, a maneira como estas estdo organizados e também suas necessidades e
interesses. Assim também vao se construindo e constituindo novos valores. A defini¢cdo do
carater democratico e critico da Educacdo do Campo exigiu ampliar a luta pela definicdo de

instrumentos legais e politicos que assegurassem sua efetivacao.

Em 2002, a Educacdo do Campo obteve uma grande conquista com a aprovagdo no
Conselho Nacional de Educacdo, do Ministério de Educacdo, das Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, que é resultado da 12 Conferencia onde foram
levantadas as necessidades e demandas do campo em relacdo a educacdo e escolarizacao, que
é um direito de todos e dever do Estado. As Diretrizes foram regulamentadas pela Resolu¢édo
CNE/CEB n°01/2002, que em seu artigo primeiro diz que ela tem como objetivo dar
sustentagéo as escolas do campo, e que seus principios devem ser observados nos projetos das
instituicbes que integram os diversos sistemas de ensino. O artigo 2°, paragrafo Unico da

Resolucéo n° 01/2002 dispbe sobre a identidade da escola do campo, que é definida por

sua vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade
e saberes proprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede
de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa
de projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes & qualidade social
da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002, p.10).

O artigo citado acima evidencia que a valorizacdo dos saberes dos sujeitos do campo
é elemento constituinte da identidade da escola do campo, e que é importante vincular as
praticas da Educacdo do Campo ao processo de construcdo de um projeto popular para o Pais,

que associe solucdes para os grandes problemas sociais a melhoria da vida coletiva.

Vemos, assim, que 0 campo e 0S movimentos sociais do campo vém assumindo
tarefas no processo educativo junto aos assentamentos e outras comunidades rurais. Na 12
Conferéncia reafirmou-se que “0 campo existe e que € legitima a luta por politicas publicas
especificas e por um projeto educativo proprio para quem vive nele” (CALDART, 2002,
p.16).

Em 2004, aconteceu a 22 Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, em Brasilia-
DF, ocasido em que foi organizada uma coleténea de textos por uma educacdo basica do

campo, contendo as principais reflexdo sobre a Educacdo do Campo. Esse material serviu de
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subsidio para educadores e gestores pensarem a organizagdo da Educacdo do Campo em seus

respectivos espacos.

O 2° ENERA também foi um marco importante; reuniu mais de 1500 educadoras/es
do campo em Goiés, no ano de 2015, com objetivo de debater a situacdo da educagdo no
Pais®, reafirmou uma das mais marcantes caracteristicas desse movimento: a
indissociabilidade do debate sobre modelos de desenvolvimento em disputa na sociedade
brasileira e o papel do campo nos diferentes modelos. A especificidade da Educacdo do
Campo, em relacdo a outros dialogos sobre educacdo deve-se ao fato de sua permanente
associacdo com as questdes do desenvolvimento e do territdrio no qual ela se enraiza
(MOLINA, 2006).

Esta questdo leva ao debate sobre a Educacdo do Campo, ampliando essa reflexdo
para a ideia de um projeto de Nacdo, com a perspectiva de garantir novos olhares
sobre a necessidade de novas pesquisas sobre as condi¢Bes de vida dos trabalhadores
(as) e a precarizagdo do trabalho no campo (MOLINA, 2006, p. 10).

Segundo Molina (2006), é necessario discutir a precarizacao das condicGes de vida e
producdo dos diferentes sujeitos presentes no espaco rural (agricultores familiares;
ribeirinhos; quilombolas; extrativistas etc.), a perda de seus territdérios em consequéncia do
avanco da reorganizacdo capitalista do espago agrario e o papel da Educacdo do Campo na

construcdo de politicas publicas que sejam capazes de interferir neste processo historico.

Nesse sentido, falar da Educacdo do Campo € contar uma historia que surgiu numa
determinada linha de tempo, num local chamado Brasil, fazer um retrospecto da situacdo que
se encontra essa educacdo, como sdo elaboradas as propostas pedagdgicas e educativas,
processo este ligado a um projeto politico e a uma concepcdo de mundo que vai ajudar na

transformacéo da sociedade.

Segundo Caldart (2003, p. 32)

A Educacdo do Campo identifica a construcdo de um projeto educativo. O nome ou
expressdo Educacdo do Campo ja identifica também uma reflexdo pedagogica que
nasce das diversas praticas de educacdo desenvolvidas no campo e ou pelos sujeitos

8 Nesse ano, o Brasil vivia um momento politico conturbado, com as ameacas de impeachment da Presidente
Dilma Housseff.
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do campo. Reconhece o campo como lugar onde ndo apenas se reproduz, mas
também se produz pedagogia.

A Educacdo do Campo tem seus principios, demandas e sua propria histéria de lutas
por politicas publicas. A luta por politicas publicas de apoio a produgcdo camponesa, da
mesma maneira, ndo pode perder de vista esses principios da Educacdo do Campo, ou seja, do
reconhecimento dos sujeitos do campo, como protagonistas de sua formulagdo e aplicacéo,
partir de sua identidade e de sua autonomia (CALDART, 2002, p. 92). Um fator de
sustentacdo desse reconhecimento € a legislacdo, por mais que haja controvérsias no tocante

ao aparato juridico,

[...] a positivagdo das praticas em novos instrumentos juridicos representa um
avanco no que diz respeito as concepcdes que orientam a elaboracdo das politicas
publicas. A existéncia de uma base legal para o Estado implementar novas acGes e
programas educacionais para 0s sujeitos do campo repde o debate sobre a
universalidade do direito a educacéo e a necessaria observancia das singularidades e
particularidades nas quais esta se materializa. Quando em decorréncia da luta social,
esses direitos passam a se materializar em politicas pablicas especificas de Educacéo
do Campo [...] (FREITAS; MOLINA, 2011, p. 22).

Nessa bandeira de luta por Educacdo de qualidade € diferente, o percurso foi o
avanco nas discussdes por politicas publicas, com base legal de existéncia, para que o Estado
implemente acGes e programas educacionais para o sujeito do campo no intuito de promover a
universalizacdo da educacdo, e garantir politicas que atendam as especificidades da Educacao
do Campo. Desdobra-se em trabalho de organicidade com sujeitos comprometidos com a
educacdo e transformacéo de sociedade. Cada passo nesse processo € comemorado ampliando

a historia na conquista, tornando marco de lutas e resisténcias.

Outras frentes de luta do Movimento da Educacdo do Campo foram a instituicdo do
Grupo Permanente de Trabalho de Educacéo do Campo (GPT), em 2003, e a criagdo em 2004
de uma Cordenadoria Geral de Educac¢do do Campo, no @mbito MEC, para a execucdo da

politica nacional dessa area educacional (BRASIL, 2007).

Em 2006, o MST conquistou junto ao MEC, via PRONERA (Programa Nacional da
Educacio da Reforma Agraria), o programa Pro-jovem saberes da terra e o Programa de
Apoio & Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo - Procampo. A
formacdo de educadores do campo, via LEDOC (Licenciaturas em Educacdo do Campo), tem

como meta o compromisso e a influéncia na elaboragdo da proposta pedagogica da escola,



50

ajudando a repensar e redifinir a relacdo do estado, as suas instituicbes e 0s movimentos
sociais (ARROYO, 2012, p. 362).

No tocante as possibilidades de organizacdo pedagdgica das escolas do campo, cabe
ressaltar o parecer CNE/CEB n° 1/2006, que refere-se ao reconhecimento da Pedagogia de
Alternéncia nos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia — CEFFA’s, e regulamenta a
execucdo de préaticas pedagdgicas em tempos/espacos de formacdo diferenciados. Tal parecer
vai além da sala de aula, porque a movimentacdo da escola envolve a comunidade na qual ela
esta localizada, e, também, pelo fato do camponés ter seu trabalho ligado ao ciclo da natureza,
para a colheita e producdo, assim, estudar em tempos alternados da a ele condicdo de acesso e

permanéncia na educacgéo escolarizada.

Outra legislacdo a ser destacada é a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de
2008, que estabelece diretrizes complementares e politicas publicas para atendimento da
Educagdo Béasica do Campo, destacando no artigo primeiro que:

A Educacdo do Campo compreende a Educacdo Basica em suas etapas [...] e
destina-se ao atendimento as populacdes rurais em suas mais variadas formas de
producdo da vida - agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caicaras,
indigenas e outros (BRASIL, 2008, p. 1)

Nesse processo de lutas, a conquista da Resolucdo CNE/CEB n° 02/2008 foi de
extrema importancia para a Educacdo do Campo, prevendo formas de funcionamento das
escolas do campo. Essa Resolugédo dispde sobre a forma de oferecimento da educacéo infantil
e do ensino fundamental, bem como sobre 0 acesso e o transporte escolar para a locomocéo

das criancas, conforme o artigo 3°:

A Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre
oferecidos nas préprias comunidades rurais, evitando-se os processos de nucleacdo
de escolas e de deslocamento das criangas.

§ 1° Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente, poderdo ser
oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento extracampo dos alunos [...]

§ 2° Em nenhuma hipdtese serdo agrupadas em uma mesma turma com criangas de
Educacéo Infantil com criancas do Ensino Fundamental.

E possivel constatar que as leis sio bem claras sobre o direito para funcionar as

Escolas do/no campo, garantia de acesso a uma educacdo de qualidade, que leve em
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consideracdo a idade e as necessidades de aprendizagem da criangca, porém o que falta
efetividade nas execusdes , como os educandos com necessidades especiais sofrem para ir &

escola ou nem tem acesso a ela.

Para o funcionamento da Educacdo Infantil sdo levantadas bandeiras de lutas nos
acampamentos e assentamento, pois, nem sempre as turmas da educacao infantil sdo atendidas
nas suas diferentes fases conforme garante a legislacdo, e ha dificuldade de se contratar uma

professora exclusiva para esse nivel de ensino.

Quando ndo se consegue manter as escolas proximas das familias, no campo, elas sao
nucleadas e passa a exigir o uso do transprote escolar para deslocamento das criangas. O
artigo 4° da Resolugdo n° 02/2008, paragrafo uUnico, estabelece que isso devera ocorrer
considerando-se 0 menor tempo possivel, e que deve-se garantir 6nibus escolar em boas
condicdes para as escolas do campo. Ainda conforme esse artigo, admite-se a nucleacéo
escolar quando o ensino fundamental ndo puder ser ofertado na prépria comunidade, porém,
deve-se levar em conta “a participacdo das comunidades interessadas na definicdo do local,
em como as possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor distancia a ser percorrida”
(BRASIL 2008, p. 1).

Mas, na atualidade, ha varias situagdes que atestam o ndo comprimento dessa
resolucdo, um exemplo ¢ a dificuldade de acesso a escola, por varios motivos, muitas vezes
nem estrada ha para o Onibus transportar as criancas. A falta do monitor de transporte

também, é um problema a ser registrado.

O artigo 7° da Resolucdo n° 02/2008 estabelece que a Educacdo do Campo devera
“oferecer sempre o indispensavel apoio pedagdgico aos alunos, incluindo condi¢des infra-
estruturais adequadas, [...] materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca
e areas de lazer e desporto” (BRASIL, 2008, p. 2). Porém, em muitos lugares ainda sao
visiveis nas escolas do campo situacdes precarias — variando de localidade para localidade,
tais como: os improvisos de sala de aula, a falta de materiais pedagdgicos, o desrespeito as
matrizes curriculares/pedagdgicas, o transporte escolar inadequado, a falta de manutencéao das

estradas e pontes, a instabilidade do quadro de educadores, entre outras demandas.

De acordo com o Anuério de Educacdo de 2018, na zona rural a escolaridade media
em 2015 da populacdo urbana com idades entre 18 a 29 anos era de 10,3 anos de estudo; j& da

populacédo rural nessa mesma faixa etéria, era de apenas 8,3 anos de estudo.
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Apesar de os dados Anuério da Educacdo de 2018 apontarem que 98,2% das crian¢as
e dos jovens de 6 a 14 anos da zona rural estavam na escola, ainda ha muitas muitas criancas

sem escola, e que estdo em constante ameagcas de fechamento.

Nesse sentido, a bandeira de luta por educacdo basica de qualidade a todos que
residem no campo precisa fortalecida, outrora reavivada, de modo que as escolas do campo
passem a contar com maior investimento e atencdo, dado que os marcos normativos da
Educacdo do Campo garantem uma educacgdo de qualidade, cabendo aos interessado exigir
que sejam efetivados.

A Resolugdo n° 02/2008 dispde também, sobre a exigéncia de formacgdo de

professores, no paragrafo § 2° artigo diz o seguinte:

A admissdo e a formacdo inicial e continuada dos professores e do pessoal de
magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar sempre a formacéo
pedagdgica apropriada a Educagdo do Campo e as oportunidades de atualizagdo e
aperfeicoamento com os profissionais comprometidos com suas especificidades
(BRASIL, 2008, p.2).

A formacdo dos educadores do campo precisa assumir a identidade do campo, e
ajudar a construir uma pedagogia diferente, que seja articulada com as praticas, vivéncias e
modo de vida das pessoas que moram no campo. E que de fato os educadores(as) consigam

organizar um projeto politico-pedagogico inovador e libertador para a escola do campo.

A Educacdo do Campo nas suas praticas educativas e pedagdgicas, vai
movimentando-se para que de fato aconteca a escolarizacao, que € tdo importante na trajetoria
de luta e tem ajudado a ampliar a discussdo sobre focos importantes: questdes sociais,

politicas e culturais.

Fernandes (1999, p. 81), afirma que o(a) educador(a) do povo tem um papel
primordial na constru¢do da educagdo do campo, que “liga as politicas publicas sobre
educacdo com outras questdes do desenvolvimento social do campo, tais como: estradas,
servicos de comunidade, culturas, assisténcia técnica, agricultura, sude, transporte e lazer”.
Um exemplo disso é a defesa da agricultura familiar e camponesa como uma forma que

favorece também a escola, com a aquisi¢do de produtos para a merenda escolar .

Embora ndo seja especifica da Educagdo do Campo, é pertinente mencionar aqui a
Lei n°11.947, de 16 de junho de 2009, PNAE (Programa Nacional de Alimentacdo Escolar),
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que dispde o atendimento da alimentagdo Escolar, entendida como “todo alimento oferecido

no ambiente escolar, independentemente de sua origem, durante o periodo letivo” (BRASIL,

2009, p.1).

Uma das diretrizes do PNAE ¢ inserir a educacdo alimentar e nutricional no processo
de ensino e aprendizagem, 0 “que perpassa pelo curriculo escolar, abordando o tema
alimentacdo e nutricdo e o desenvolvimento de préaticas saudaveis de vida na perspectiva de

seguranca alimentar e nutricional” (BRASIL, 2009, p. 1).

Pelos dados fornecidos pela OMS (Organizacdo Mundial da Salde), estima-se que
existe um namero elevado e um crescimento alarmante de criancas obesas ou que estejam
acima do peso, compreende-nos a necessidade de crescer subsidios que auxiliam o professor a
abordar e trabalhar este tema em sala de aula (ARAUJO, 2018, p. 1).

A falta de uma alimentacdo saudavel podera dificultar o aprendizado, com baixo
rendimento escolar,falta de concentracdo e outros. Nesse sentido, 0s programas de
alimentacdo sdo de grande importancia no desenvolvimento de conscientizacdo das criancas;
que as praticas educativas e pedagogicas vem contribuir nessa orientacdo alimentar saudavel e

necessario na fase tdo importante da crianca em desenvolvimento.

Percebe-se, pelo modelo de agricultura capitalista, que muitas pessoas passam fome,
outras estdo obesas ou acima do peso, alguns comem muito, sem alimentar-se direito, e ha,
também, muito desperdicio de alimentos, grande extensdo de terras improdutivas -
concentracdo da terra para nada produzir, mas sim atender ao agronegdécio e a mecantilizacéo
da terra. Tudo isso vai no sentido contrario da necessidade do ser humano para ter a
sustentabilidade, salde e acessso aos produtos agroecoldgicos, a alimentos saudaveis. Para
romper com esse modelo capitalista na agricultura, surge o grande desafio: produzir com

qualidade e coletivamente junto a familia.

Outro destaque na Lei n°11.947/2009, é o artigo 14, que define que 30% dos recursos
para aquisicdo da alimentacdo escolar fosse destinado a compras diretas do agricultor, dessa
forma, gerando renda e incentivando o trabalho coletivo nos assentamentos, com a auto-

sustentabilidade e preservacdo do meio ambiente.

Do total dos recursos financeiros repassados pelo FNDE, no ambito do PNAE, no
minimo 30% (trinta por cento) deverdo ser utilizados na aquisi¢do de géneros
alimenticios diretamente da agricultura familiar e do empreendedor familiar rural ou
de suas organizacdes, priorizando-se os assentamentos da reforma agréria, as
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comunidades tradicionais indigenas e comunidades quilombolas (BRASIL, 2009,
p.4)

A aquisigdo de alimentos da agricultura familiar foi uma conquista mediante a luta e
resultou em melhorias no consumo de alimentos que sdo produzidos dentro dos
Assentamentos, a maioria sem agrotoxicos. E a aprovacdo da Lei n°11.947/2009 foi um
momento marcante na Educacdo do Campo, que viabilizou ter alimentos da agricultura
familiar abastecendo as escolas, com qualidade. Mas, € preciso avancar no sentido da
superacdo da burocracia para comprar os 30% do agricultor, visto que as exigéncias da
Vigilancia Sanitaria, muitas vezes, impedem que os alimentos de géneros de frio e laticineos

sejam comercializados, por exemplo, o leite e queijo.

A compra dos 30% de alimentos da agricultura familiar, contribui para fortalecer e
divulgar préaticas desenvolvidas nas areas de Assentamentos relacionadas com a forma de
lidar com terra, soberania alimentar, reforma &graria e que, envolve no debate, todos os

setores: educacdo, saude, juventude, formacdo, cultura e outros.

Todos os decretos e resolucdes sdo importantes para o desenvolviemento qualitativo
da Educacdo do Campo. O Decreto n° 7.352/2010, assinado pelo Presidente Lula, trata da
politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional da Educacdo na Reforma Agraria-
Pronera, dispGe, no artigo 1° que: “a politica de Educacdo do Campo destina-se a ampliacdo
e qualificacdo da oferta de educacédo bésica e superior as populagcdes do Campo, e sera
desenvolvida pela Unido, em regime de colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e 0s
Municipios”.

De acordo com o paragrafo primeiro, inciso 11, do Decreto n°® 7.352/2010, entende-se
por escola do campo “aquela situada em drea rural, conforme definida pela Fundagdo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana,
desde que atenda predominantemente a populagdes do campo”. Esse Decredo ainda
complemente que, “serdo consideradas do campo as turmas anexas vinculadas a escolas com
sede em area urbana, que funcionem nas condicdes especificadas no inciso Il do 81° As

turmas anexas poderdo, inclusive, elaborar seus projetos politico-pedagdgicos.

Conforme previsto no artigo 2° do Decreto n° 7.352/2010, no desenvolvimento e
manutencdo da politica de Educacdo do Campo, os sistemas de ensino se articulardo para
garantir o comprimento do direito a educagéo escolar. Assegura-se, também, nesse Decreto a

organizacgdo e funcionamento de turmas formadas por alunos de diferentes idades e graus de
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conhecimentos nos anos iniciais e finais de acordo com metodologias da pedagogia de
alternéncia; organizacao do calendario escolar de acordo com as fases e ciclo de producao as
condi¢des climaticas do local. Fica assegurado, também, que as escolas do campo deverdo ter
uma estrutura adequada para o se funcionamento, em especial no que diz respeito ao
atendimento da modalidade de EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), e a educacdo especial.
Neste aspecto estrutural incluem-se os recursos didaticos, pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais
e literarios, que, conforme previsto no artigo 6° do Decreto, “deverdo atender as
especificidades e apresentar contedos relacionados aos conhecimentos das populacGes do
campo” (BRASIL, 2010, p.3).

Em andlise ao referido documnento, se percebe ha valorizagdo dos saberes
camponeses, o respeito a diversidade sociocultural e econdmica dos sujeitos e comunidades
do campo, aspectos a serem incluidos no projeto politico-pedagdgico da escola. E importante
destacar, nesse contexto, o artigo 7°, que prevé que no processo de compra de alimentos pelo
PNAE, a aquisi¢do de alimentos de acordo com os habitos alimentares dos alunos da escola
do campo, considerando-se 0 contexto socioeconémico, cultural onde com que a escola esta

inserida.

Apesar das especificidades de cada Estado, pode-se dizer que o processo de
construcdo do campo no Estado de Mato Grosso ndo foi muito diferente dos outros Estados
brasileiros. Nas visdes de Reck (2005, p. 15) “os povos do campo tiveram pouco acesso a
educacdo escolar e, mesmo quando teve, foi uma escola urbana no campo e ndo a escola

construida a partir da sua vida e da sua realidade”,

Até o final dos anos de 1990 no estado de Mato Grosso o descaso com as escolas do
campo ocorria com muita intensidade e ndo havia uma politica especifica para esse setor. E
nesse contexto que situa-se o trabalho de mobilizacdo, realizacdo de encontros, seminarios
pelos movimentos sociais do campo para promover a troca de experiéncias e, a0 mesmo
tempo, uma intensa luta para apresentar proposta para a constituicdo de politicas publicas de
Educacdo do Campo no estado de Mato Grosso. Nesse sentido, a partir da resisténcia na luta,
0s povos do campo foram, aos poucos organizando, massificando e exigindo os direitos por
educacdo, bem como, a regulamentacdo do funcionamento das escolas do campo e a

formulacéo de politicas publicas.

Em novembro de 2002, o CEE/MT (Conselho Estadual de Educacdo de Mato
Grosso), aprovou o parecer n° 202-B sobre a Educacdo do Campo e em agosto de 2003 a

Resolucdo n.126/03, que instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica do
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Campo no Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso, observando as indicagdes e diretrizes
nacionais expressas na Resolugdo CNE/CEB n° 01/2002 (RECK, 2007).

Na realizacdo do I° Seminario de Educacdo do Campo em Mato Grosso, em fevereiro
de 2006, em Cuiaba, “foram levantadas as linhas politicas da Educa¢do do Campo, a serem
incluidas no PEE/MT (Plano Estadual de Educac¢do)” (RECK, 2007, p. 10), que foi um passo
importante para a construcdo da Educacdo do Campo no estado de Mato Grosso. O PEE/MT -
Lei N° 8.806/2008, definiu objetivos tais como: universalizar a oferta da Educagdo bésica no
campo; garantir infraestrutura adequada para 0 acesso e a permanéncia dos alunos no campo;
construir proposta pedagdgica voltada a realidade do campo, superando a fragmentacdo do
curriculo e respeitando as diferentes metodologias que consideram 0s sujeitos com suas
historias e vivéncias, e proporcionar formacao especifica para os profissionais da Educagéo do
Campo (MATO GROSSO, 2008).

Em 2014, o PEE/MT foi avaliado e reajustado em consonancia com o novo PNE
(Plano Nacional de Educacéo) — Lei N° 13.005/2014. O novo PEE - Lei n°. 10.111/2014, traz
questdes inerentes a diversidade que existe no campo e a necessidade de pensar/organizar a
formacdo dos profissionais da Educacdo do Campo, de forma especifica, e de valorizacdo dos
mesmos. Traz tambem, que as escolas do campo devem elaborar propostas pedagdgicas que
valorizem a diversidade cultural e os processos e transformacdo do campo, considerando o
avanco cientifico e tecnolégico para a Educacdo do Campo como forma de inovacdo e
pesquisas. 1sso precisa se dar a partir do projeto dos povos do campo, como protagonistas do

processo e propria historia.

A Educacdo do Campo é negatividade-denuncia/resisténcia, luta contra. Basta (!) de
considerar natural que os sujeitos trabalhadores do campo sejam tratados como
inferiores, atrasados, pessoas de segunda categoria [...] que no campo ndo tenha
escola, que seja preciso sair do campo para frequentar uma escola [...]. A Educagéo
do Campo € superagdo/projeto/utopia projecdo de uma concepg¢do, de campo, de
sociedade, de relagdo campo e cidade, de educacdo e escola. Perspectiva de
transformac&o social e de emancipagdo humana (CALDART, 2008, p. 75).

Essas conquistas foram e serdo a base de resisténcia do movimento para garantir
direitos que, em muitos Estados, ainda continuam sendo negados, mas ja existem varios
avancos nesse sentido, tais como: calendario adequado a realidade e ciclo de produgéo,
algumas escolas com EMIEP em agroecologia, elaboragdo do PPP pela comunidade, alguns

livros didaticos com contetido sobre o campo. E vélido ressaltar que estas foram as grandes
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conquistas dos Movimentos Sociais do Campo por politicas publicas para a Educacdo do
Campo, fruto de lutas, desafios, mobilizacGes e debates. E este o contexto que marca a origem
da Educagédo do Campo.

Para compreender a origem deste conceito é necessario salientar que a Educacéo do
Campo nasceu das demandas dos movimentos camponeses na construgdo de uma
politica educacional para os assentamentos de reforma agraria. Este € um fato
extremamente relevante na compreensdo da histéria da Educagdo do Campo
(MOLINA, 2006, p.28).

Um dos momentos importantes nesse processo de luta por Educacdo do campo foi o
VI Congresso Nacional do MST, realizado em fevereiro de 2014, com o tema “Lutar,
construir, reforma agraria popular”. O Congresso constou de estudos, debates com as pessoas
de assentamentos e acampamentos, com intuito de entender e construir a reforma agraria
popular, sinalizando para o futuro e contrapondo os modelos do agronegdcio®,”no que diz a
respeito ao perfil do agronegdcio hoje, o que se observa é, por um lado, sua tendéncia a
controlar areas cada vez mais extensas do pais e por outro, a concentracdo de empresas com
controle internacional” (LEITE; MEDEIROS 2012, p. 81-82).

A luta pela terra no Brasil entre os anos de 1888 e 1964 com a abolicdo da
escravatura e com golpe militar foram classificados com etapas marcantes, caracterizadas por

lutas mesianicas onde a fé era a ligacdo com seus seguidores” (MORISSAWA, 2001, p. 86).

Morissawa (2001) destaca que 0s movimentos mais importantes aconteceram no
periodo de lideranca de Anténio Conselheiro em Canudos, na Bahia, e a Guerra do
Contestado, na regido de Santa Catarina, com 0 “Monge” Jos¢ Maria. Ambos envolveram
milhares de camponeses pobres que foram derrotados pela brutal repressdo das tropas

Federais.

Desde esses momentos do inicio pela luta da terra, os trabalhadores do campo
mantém-se mobilizados, a luta é continua em cada periodo da histéria e é marcada por
exploracdes, golpes e perseguicdes, grande concentracdo da terra e muitos conflitos agrarios.

As ligas camponesas foram organizando os trabalhadores para a resisténcia, e hoje temos a

® O agronegocio traz consigo novas vertentes: a critica & concentragdo fundiaria soma-se a dentncia do proprio
cerne do agronegdécio, sua matriz tecnoldgica, uso de sementes transgenicas, uso abusivo de agrotoxicos, a
monocultura (LEITE; MEDEIROS, 2012).
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ocupacdo de terras como o objetivo mais amplo da reforma agraria que é o direito e conquista

da terra, aeducagéo, a moradia e a vida digna todos.

Falar de Reforma Agréria nesse pais, ndo significa apenas conquistar a terra. Nas
escolas nos acampamentos e assentamentos € plantada a bandeira de luta do MST por vida
digna para todos, soberania alimentar e preservagdo do meio ambiente, preservacdo e
multiplicacdo das sementes crioulas, e auto-sustentabilidade s&o algunmas das metas da luta

por reforma agraria.

Tanto no passado quanto no presente, ha uma grande movimentacao dos Sem Terra e
outros movimentos sociais em busca da Educacdo do Campo, uma busca que, muitas vezes,
valeu a vida de trabalhadores e trabalhadoras sem terra; muitos tombaram no processo, por
conta da violéncia dos latifundiarios; muitos aguentaram o sofrimento, o preconceito, a
discriminacdo, na luta por justica e direitos negados, especialmente a educagdo. Enfim, é um
processo de labuta, com intencdo de cada dia melhorar e diferenciar a historia da educacéo, e
dando sequéncia a movimentacdo pelos direitos de escolarizacdo e vida digna, com terra,
escola e producdo. Ha um grito de ordem®® dos Sem Terra que define essa situagdo: “Che,

Zumbi, Anténio Conselheiro, na luta pela terra nés somos companheiros”.

Na proxima subsecdo abordaremos alguns elementos e principios da educagdo do

MST. Uma Educacdo com possibilidades e desafios.

3.3 Educacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e as interfaces com a

Educacdo do Campo

A educacdo do MST enraiza-se no processo de luta desde 1984, organizada pela
classe trabalhadora em busca de condi¢fes de vida digna para todos que moram no campo,
com suas diversidades. O MST pensa a educacdo como um processo cuja logica politica tem
como esséncia a luta por direitos iguais e pela emancipacio humana. E um processo cheio de
conflitos e que exige resisténcia para contrapor o poder hegeménico, de modo especial, o
agronegocio (MST, 1999, p. 10).

10 Grito de ordem ¢ expressdo dos Sem Terra, € muito usado em marchas, atos publicos e encontros para
mobilizar e dizer aquilo que estdo reivindicando; sdo palavras de vivéncia e alegria, de conquistas, de indignagao
contra injustica, e de resisténcia.
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Freire (2004, p. 99) nos alerta que “ensinar exige compreender que a educagdo é uma
forma de intervengdo no mundo”. Nessa logica da educagdo como intervengdo e
transformacdo social é que se situa a educacdo do MST, que se baseia nos pilares principais:
“justica social, radicalidade democratica, e valores humanistas e socialistas” (MST, 1995, p.
6), o que define o carater da educacdo como um processo pedagdgico, politico e social

voltado aos trabalhadores do campo.

Reafirmamos com Caldart (2004) que, para compreender a educacdo do MST é

necessario compreender esse Movimento como um sujeito educativo:

Para compreender como historicamente se constitui a questdo da Educacéo do MST,
e dentro dela uma determinada concepcdo de escola, é preciso aprender qual o
sentido educativo do MST, enquanto movimento social com caracteristica proprias,
dentro do contexto sua luta principal, que ¢ a luta pela terra e pela Reforma Agraria
(CALDART, 2004, p. 30).

Nessa concepcdo de educacdo enquanto movimento no sentido amplo, a formacéo
humana torna-se o0 centro, de maneira que, com a experiéncia e a vivéncia coletiva, 0 novo
sujeito vai se constituindo nesse processo. A esséncia dessa educacdo pode ser encontrada nos
principios filosoficos e pedagdgicos, como elementos importantes, em sintonia com a
realidade camponesa, e inserida no projeto de reforma agraria. Esses dois principios séo de
grande importancia, cada uma com sua funcao e entendimento. Nos filoséficos: que sejam de
uma forma ampla a compreensdo do ser humano e do mundo em que vive, os valores a
transformacéo social e democrética; o conhecimento € primordial para que a luta continue e
que possa transformar a realidade sem perder a esséncia do ser humano a valorizacdo das
praticas e saberes camponeses € que a movimentacdo por qualidade e seus direitos sdo
necessarios. Ja os pedagdgicos: se referem ao jeito de fazer e pensar a educacgéo para que seus
principios possam ser efetivados como praticas de autonomia e emancipacdo do sujeito do

campo e benéfico a reforma agraria (MST, 1999).

Esses principios estdo explicitados em uma publicacdo do MST, entre os quais

destacamos:

EDUCACAO DE CLASSSE: Quer dizer que a educacio que se organiza, seleciona
contetdos, que cria métodos na perspectiva de construir a hegemonia do projeto
politico das classes trabalhadoras. Trata-se de uma Educagdo que ndo esconde seu
compromisso em desenvolver a consciéncia de classe e a consciéncia revolucionaria
aos educadores (as) e educandos (as);



60

EDUCACAO MASSIVA: Defendemos como fundamentalmente o direito de todos
(as) & Educacdo em suas diversas formas, em especial a énfase em escolarizagdo. Na
trajetéria historica, os saberes que podem ser apropriados e produzidos através da
Escola fazendo muita diferenga na formacdo integral que pretendemos para o
trabalhador em todas as idades (MST, 1996, p. 6).

A educacdo do MST é uma educacdo para a transformacdo social, para o trabalho
coletivo, a solidariedade e a cooperacdo produtiva. E uma educagio como processo
permanente de formagdo humana, com intencionalidade explicita de romper com o modelo
centralizador da educacdo, que nega, exclui e oprime as pessoas. Dessa forma, concebe as
pessoas como sujeitos humanos, com suas especificidades — jovens, idosos e criangas, atenta
as suas necessidades e a realidade dos trabalhadores do campo (MST, 1996). Portanto, € uma
educacdo intimamente ligada a vivéncias culturais, sociais, politicas e econdmicas, pautada na

relacdo do ser humano com seus semelhantes e com outras espécies de vidas.

Ha uma estreita articulacdo entre a caoncepc¢édo de educacdo do MST e a concepcéo

de Educagdo do Campo. No Boletim da Educacdo n°® 9 (MST, 1996), consta o0 seguinte:

A Educacdo do Campo é filha da luta pela terra. Nasce da construcdo de um projeto
de vida no campo [...]. Essa Educacdo pretendida deve estar vinculada aos processos
sociais de formacdo dos sujeitos, porque na pratica, ndo h& como educar
verdadeiramente o povo do campo sem transformar as condi¢Bes precérias de vida
em que foi obrigado a viver.

Entre os principios pedagdgicos da educacdo do MST estdo o exercicio do dialogo e
da autonomia, a pesquisa e relacdo entre a pratica e a teoria como base producdo de
conhecimentos, valorizacdo dos conteudos formativos e sociais, voltada ao trabalho e pelo
trabalno — como atividade humana, e o uso de estratégias e metodologias de ensino
participativas, pensadas num coletivo e para todos; a autoorganizacdo dos estudantes e do

coletivo de educadores, entre outros aspectos.

A movimentacdo e organizacdo dos processos de lutas do MST por Educacdo do
Campo sdo constantes, destacando-se frentes de lutas como audiéncias, mobilizac6es e outras.
Nesse sentido, as praticas pedagdgicas e educativas precisam potencializar esses saberes e
acoes numa escola do campo, tendo o educando como sujeito do processo de aprendizagem.
A concepcdo de educagdo para a transformacdo aponta a importancia das mobilizagdes,
seminarios, formacdo marcha, congresso, debates, com a bandeira de luta por escola do

campo. Como nos diz Freire (2004, p. 101), a educagcdo como forma de intervencdo no
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mundo, além do dominio de conhecimento “implica tanto o esforco de reproducdo da

ideologia dominante, quanto o seu desmascaramento”.

A concepcéo de escola do campo nasce e desenvolve no bojo do movimento da
Educacdo do Campo articulado pelo MST, de modo especial; parte da formacdo humana e
experiéncias desenvolvidas num contexto de luta dos movimentos sociais camponeses por
terra e educacdo, e das préticas de educacao dos trabalhadores do/no campo (MOLINA, 2012,
p. 324).

A Educacdo do Campo é um conceito cunhado com a preocupacao de se delimitar
um territorio tedrico, é defender o direito que uma populagdo tem de pensar o mundo a partir
do lugar onde vive, ou seja, a terra em que pisa (FERNANDES, 2002, p. 97). Nessa linha de
raciocinio, existe uma grande diferenca entre os conceitos de escola do campo e escola no

campo:

“no” campo, trata-se apenas do lugar onde ela estd mantendo a mesma concepgéo e
estrutura da escola urbana; “do” campo, se refere a uma escola voltada a realidade
dos sujeitos do campo, que sentem todo o tipo de turbuléncia, efeitos que no préprio
cotidiano vivenciam que os sujeitos continuam resistindo para ser agricultor e para
obterem melhores condi¢cdes de vida, preservando a terra e lutando por reforma
agraria, de modo que outros trabalhadores venham a ter acesso a terra. E, esses
aspectos devem ser base e estar incorporados & organizacdo administrativa e
pedagogica da escola do campo (FERNANDES, 2002, p. 97).

Segundo Caldart (2006, p. 29), é essa materialidade que confronta nossa identidade.
E talvez seja este o0 sentido da expressdo do campo que as vezes assusta, e torna tao dificil
para alguns grupos aceitar que a nossa educacdo é do campo, e nao apenas no ou para 0 meio
rural. Nesse sentido, muitas pessoas ainda tém a visdo do campo-rural ou educacéo rural, dos
tempos atrasados que a educacdo acontecia de maneira inadequada, sem amparo legal e
logistico para funcionamento, reproduzindo, quando, muito, o padrdo de formacdo urbana e

de principios capitalistas.

Percebe-se ainda, muita distor¢do no sentido dessa educacdo, mas, pouco a pouco, no
processo de luta, debates, seminarios, conferéncias as pessoas vao entendendo o real sentido
da Educacdo do Campo, que é uma bandeira de luta e conquistas dos sujeitos do campo para a
transformac&o das condicfes de vida no campo, por isso é importante ampliar essa discusséo

para a participacao e organizagao de todos.
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Assim, conforme as concepcdes citadas acima, a Educacdo do Campo/MST trata-se
de projeto de educacdo que tem como desafios conquistar condigOes reais para que toda
crianga, adolescente e sujeito do campo estejam na escola. Isso implica em lutar pelo
funcionamento de escolas com modalidades de ciranda infantil, ensino fundamental, médio,
EJA em acampamentos e assentamentos, capacitar e habilitar educadores — com perfil e
caracteristicas proprias, que sejam sabedores da realidade e das necessidades dos sujeitos do
campo, e motivadores da construcdo de uma proposta de educacdo popular, no sentido de
pensar/repensar, de forma coletiva, acGes pedagogicas voltadas ao fortalecimento da cultura

camponesa.

A educacdo dos trabalhadores rurais, que se articula a Educacdo do Campo dentro do
Projeto da Reforma Agréria, foi, € sera uma bandeira de luta constante, pois, nada vem/veio
por acaso. Nao foi o Estado que, voluntariamente, aprovou politicas pablicas para o campo,
mas sim, a forca das lutas empreendidas pelos movimentos sociais do campo, entre eles, 0
MST, que com acles concretas, expuseram ao Brasil a real situagdo do povo camponés, e

exigiram politicas especificas para atendimento a esse realidade.
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4 PRATICAS EDUCATIVAS NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO CAMPO

Nesta secdo busca-se conceituar praticas educativas e abordar sobre préticas
educativas na Educacdo do Campo, entrelacadas com as pedagogias do MST e, a0 mesmo
tempo, apontar préticas educativas correspondentes com as orientagdes e diretrizes de
organizacdo das escolas do campo, previstas na legislagdo nacional e do estado de Mato
Grosso, assim como nas proposicoes do setor de educacdo do MST.

Nessa discussao, partimos da concepg¢éo de educacdo em um sentido amplo como um
processo de formacgdo da pessoa humana. Processo este ligado a um projeto politico e a uma
concepcdo de mundo que busca a transformacgédo da sociedade e a melhoria da vida para os
diferentes sujeitos do campo.

A participacdo direta dos camponeses e camponesas na construcdo do projeto
educativo indica que eles querem pensar e organizar a educacdo que lhes interessa enquanto

ser humano, engquanto sujeitos de diferentes culturas, enquanto trabalhadores/ras do campo.

Muitas mudancas tém que ser incorporadas ao contexto social em que se situam as
escolas do campo, que promovem constante movimentacdo para garantirem o funcionamento
das mesmas e, com isso, as acdes educativas e pedagdgicas sdo de grande importancia para
que de fato a educacdo seja de qualidade e emancipadora, onde 0 sujeito seja protagonista da

sua prépria historia, sem perder a esséncia dos saberes camponeses.

A Educacao do Campo continua sendo palco de muitas lutas e disputas.

Essa concepcédo coloca a educagdo no plano da formacdo humana e ndo apenas da
instru¢do ou mesmo do acesso ao conjunto da producéo cultural, trabalho (que inclui
o0 proprio esfor¢o do ser humano de conhecer 0 mundo e entender o que faz/forma),
luta social sdo praticas sociais formativas dos sujeitos, individuos e coletivos,
independentemente de estarem relacionados a a¢Bes intencionais e podemos realizar
projetos educativos em torno de cada uma destas praticas sociais e podemos em
alguma medida, vincular a educacgéo escolar a elas, exatamente para que ela se torne
mais densa de aprendizados (CALDART, 2004, p. 65).

H& contextualizacdo dos conhecimentos e saberes escolares nos processos de
reorientacdo curricular das Escolas do campo, na perspectiva da articulagdo dos
conhecimentos trabalhados pela escola e o lugar dedicado ao contexto na experiéncia das

praticas educativas. O ponto de partida para o desenvolvimento das a¢Ges, assume o lugar das
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possibilidades de ampliacdo e da articulacdo dos conhecimentos e saberes locais, e globais,

num dialogo permanente de aprendizagem.

Efetiva-se uma pratica educativa no sentido do campo, onde hé relacdo organica

entre as condigdes concretas de existéncia com o mundo do trabalho e a funcdo social da

escola na emancipacdo desses sujeitos.

4.1 Préticas educativas

Partimos do pressuposto que as praticas educativas estdo engrenadas a um projeto

politico e ideoldgico com a consciéncia dos sujeitos nas acOes e relagdes emancipadora,das

experiéncias, convivio, habitos e cultura das pessoas. Nesse sentido, as praticas educativas sao

vivénciadas de maneira que o sujeito vai aprendendo/ensinando e constituindo novos saberes.

Freire (2004), trata a pratica educativa como autonomia para a libertacao.

Caldart reafirma o pensamento de Freire sobre préaticas educativas salientando que:

A Educacdo do Campo identifica a construcdo de um projeto educativo, a expressao
Educacdo do Campo ja identifica também uma reflexdo pedagdgica que nasce das
diversas praticas educativas, desenvolvidas no campo e pelos sujeitos do campo [...]
Reafirma como grande finalidade da a¢do educativa ajudar no desenvolvimento mais
pleno do ser humano, na sua humanizag¢do € inser¢do critica na dindmica da
sociedade que faz parte (CALDART, 2002, p. 32).

E importante compreendermos que a pratica educativa extrapola o processo ensino-

aprendizagem. No ambito da concepcdo de educacdo como formacdo humana, é necessario

considera-la no conjunto das tarefas educativas, em Vvarios espagos, vinculanda a préatica a

pedagogia.

Pedagogia expressa finalidades sociopoliticas, ou seja, uma direcdo explicita da acdo
educativa relacionada com um projeto de gestdo social e politica da sociedade. Dizer
do carater pedagogico, da pratica educativa, é dizer que a Pedagogia, a par de sua
caracteristica de cuidar dos objetivos e formas metodoldgicas e organizativas de
transmissdo de saberes e modos de acdo em fungéo da construcdo humana, implica,
explicitamente, em objetivos éticos e em projetos politicos de gestdo social
(LIBANEO, 2001, p. 8-9).

Nessa construgdo humana, toda a educagdo, toda acdo educativa deve

necessariamente estar precedida de uma reflexdo do ser humano e de uma analise do meio de
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vida do sujeito concreto, a quem queremos educar, ou melhor, dito: a quem queremos ajudar a
educar-se (FREIRE,1997, p. 38). A pessoa, como sujeito, ndo € objeto vazio. Essa andlise é
fundamental para entender a cultura, os saberes que cada sujeito possui. As a¢0es educativas
partem de uma reflexdo sobre qual situagcdo, ambiente, identidade encontra o sujeito, que a
formacgédo pode intervir ou mudar, transformar a realidade. Portanto, ¢ valido dizer que “toda
acdo educativa traz em seu fazer uma carga de intencionalidade que integra e organiza sua
praxis” (FRANCO, 2016, p.547).

Freire criticou o que chama de educacdo bancéria, que é instrumento da opressao,
caracterizada como um depdsito, uma dadiva ou uma acdo ‘“‘assistencializada” (FREIRE,
1970, p. 60). Assim, a educacdo bancéria é vista como um ato de depositar conhecimentos
fora de seu contexto, considerando o sujeito como um ser ‘adaptavel’, que o educador e
educando ndo tém criatividade e nem saberes proprios, e ndo sdo capazes de criacdo e
transformacgdo. A visdo bancéaria da educacdo fundamenta-se na absoluta ignorancia, numa
manifestacdo de ideologia da opressédo, onde o oprimido ndo analisa que € oprimido por varios
poderes, sendo o principal deles, o capital. Entdo, a pratica pedagogica critica e libertadora

possibilita o entendimento dessas manifestacoes.

De acordo com Freire (1970) sé existe saber na invencéo, reinvencdo, busca inquieta,
impaciente permanente que os homens fazem no mundo, com o0 mundo e com os outros. E
esse 0 sentido da educacdo libertadora, de que fala Freire. Para contrapor essa educacao
bancaria a movimentacdo de lutas pelos assentados e acampados € constante: garantir 0s
direitos a uma educacdo/escola do/no campo que de fato tenha acbes e compromissos
libertadores, pensada pelos sujeitos do campo, que valorize a identidade camponesa; e que as
praticas educativas e pedagdgicas sejam o motor dessa movimentacdo com objetivos de

formacdo dos educadores para ampliar os saberes ja existentes na Educagdo do Campo.

Aprendemos por meio das pedagogias, dos curriculos escolares, das experiéncias de
vida, na dialética dos saberes, que ajuda a entender o nosso processo histérico. A Educacgédo
libertadora “reafirma e dialoga com a pedagogia do Movimento, compreendendo a dimenséo
fortemente educativa da participacdo das pessoas no movimento social ou de lutas e no
movimento da histéria” (CALDART, 2002, p. 32).

Préatica educativa é um termo muito utilizado pelos educadores e na literatura da area

da educacdo, muitas vezes, com distintos sentidos. Por isso, cabe conceitué-la.
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De acordo com Libaneo (1994, p. 17) a pratica educativa pode ser compreendida
como “fendmeno social ¢ universal necessario a existéncia de todas as sociedades”. E um
fenbmeno do qual ninguém escapa, Vvisto que a educacdo “compreende 0s processos
formativos que ocorrem no meio social, nos quais os individuos estdo envolvidos de modo

necessario e inevitavel pelo simples fato de existirem socialmente” (LIBANEO, 2001, p. 17).

Franco (2016) contribui significativamente para o entendimento dessa questdo, ao

afirmar que:

[...] pratica educativa e pratica pedagégica, sdo instancias complementares, mas nao
sinbnimas. A pratica educativa pode existir sem o fundamento da pratica
pedagdgica; existira de forma espontaneista, fragmentada, as vezes até produtiva,
outras vezes ndo. Aquilo que transforma uma pratica educativa em uma pratica
compromissada (praxis), intencional, relevante serd o filtro e a agdo dos saberes
pedagdgicos, transformados pedagogicamente em conhecimentos (FRANCO, 2016,

p. 1).

A pratica educativa tem um sentido amplo, ocorre em diversos espacos e
produz/socializa saberes, sem a necessidade de uma teoria pedagdgica e métodos
sistematizados, diferentemente da pratica pedagdgica, que ndo pode prescindir de uma
organizacgdo sistematica e intencional, com vistas a promover a aparendizagem e a producéo

de conhecimentos cientificos.

As préticas pedagdgicas sdo definidas como aquelas que

se organizam para concretizar determinadas expectativas educacionais. Sao praticas
carregadas de intencionalidade uma vez que o prdprio sentido de praxis se configura
por meio do estabelecimento de uma intencionalidade, que dirige e da sentido a
acdo, solicitando uma intervencéo planejada e cientifica sobre o objeto, com vistas &
transformacdo da realidade social (FRANCO, 2016, p. 542).

Em uma linha semelhante, Veiga (1994, p. 16), concebe a pratica pedagdgica como
“uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos [...], uma dimensao
da pratica social que pressupde a relacdo teoria-pratica, e é essencialmente nosso dever como

educadores a busca de condi¢des necessarias a sua realizagao”

As préticas pedagogicas entrelagcam varias dimensdes para a realizacdo do projeto

educativo da escola, para cumprir as intencionalidades de projeto necessita fazé-lo em uma
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perspectiva critica e emancipatdria. Portanto, uma prética pedagdgica critica, articula teoria e

pratica, e intencionalidades emancipatorias.

Ainda segundo Franco (2016, p. 547) as préticas pedagogicas envolvem

desde o planejamento e a sistematizacdo da dindmica dos processos de
aprendizagem até a caminhada no meio de processos que ocorrem para além da
aprendizagem, de forma a garantir o ensino de conteldos e atividades que sdo
considerados fundamentais para aquele estagio de formacéo do aluno, e, por meio
desse processo, criar nos alunos mecanismos de mobilizacdo de seus saberes
anteriores construidos em outros espacos educativos.

Conforme as concepcOes em discussdo, a pratica pedagogica necessita ser pensada
com a intencionalidade de fazer a acdo, com métodos e técnicas adequadas, de modo a

promover a aprendizagem do aluno.

Portanto, pratica educativa e pratica pedagdgica sdo complementares, mas cada uma
tem uma dimensdo. A combinacdo entre as duas podera resultar em saberes ou producédo de
conhecimentos conforme a acdo planejada, que servira como transformacdo ou ampliacéo
daquilo que ja se sabe, articulando vida, cultura e educacdo. O interessante € a
intencionalidade das praticas, com intuito ndo apenas de producdo de conhecimento, mas a
uma formacdo ampla do sujeito, na perspectiva de uma educacgéo para transformacéo, e que o

educador possa socializar ideias, projetos e, enfim, nao ficar isolado.

A prética educativa e pratica pedagogica sdo uma dimensdo da organizacdo do
trabalho pedagdgico contemplada no PPP da escola. Machado (2003, p. 10). O mesmo aponta
que, o trabalho pedagogico ¢ “o modo de organizagdo que a escola assume na tarefa de pensar
e produzir as relacbes de saber entre sujeitos e 0 mundo concreto, o0 mundo do trabalho

socialmente produtivo”.

A Organizacdo do Trabalho Pedagdgico devera ser voltada a realidade da escola, de
modo que no processo de ensino e aprendizagem, o individuo vivencie o conhecimento a
partir de relacGes pedagdgicas que assegurem a participacdo dele nesse processo, bem como a
relacdo entre ensino e trabalho. Por ser uma atividade intencional, o trabalho pedagdgico
devera ser bem pensado/organizado, pois assim, “a escola sera colocada em relagdo com

outras vias de produgéo da consciéncia ¢ de formagdo humana” (FREITAS, 1995, p. 66).

Libaneo (1994) ressalta que a escola lida prioritariamente com a aprendizagem

organizada, que visa ensinar conhecimentos, habilidades e normas de convivio social: “Este
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tipo de aprendizagem € transmitido pela escola, que é uma organizacdo intencional, planejada
e sistemdtica, as finalidades e condigdes da aprendizagem escolar é tarefa especifica do
ensino” (LIBANEO, 1994, p. 82).

O planejamento tem como principal finalidade a estruturacdo e organizagao
significativa da proposta pedagdgica que se deseja implementar. A organizacdo de uma aula
requer componentes como: contetdos, objetivos, metodologia, avaliacdo, que sdo de grande
importancia na conducdo do processo pedagdgico e na realizacdo das atividades de ensino-
aprendizagem, O processo de ensino deve estimular o desejo e 0 gosto pelo estudo, mostrando
assim a importancia do conhecimento para a vida e o trabalho (LIBANEO, 1994).

A escola e, também, espaco de préticas educativas que abarcam os diversos sujeitos,

saberes e espacos que a circundam. E sdo essas praticas que sdo o foco dessa pesquisa.

Na préxima subsecéo sera abordado as préaticas educativas da educa¢do do campo e,
também, as praticas educativas do MST que dialogam com a formacgéo emancipatoria.

4.2 Préticas Educativas na Educacédo do Campo e as Pedagogias do MST

Na Cartilha sobre os principios do MST (1996, p. 7) lemos que “¢ fundamental todo
esforco que fazemos em cada acampamento e assentamento para construir uma proposta e
Educacdo do movimento, que se desenvolva ligada as lutas, aos objetivos, a organicidade do
do mesmo”. A Educacdo para 0 Movimento € mais que uma Educacdo, ou seja, os olhos
devem enxergar além, analisar a cultura e enxergar 0s outros, com isso ha um rompimento das
cercas que impedem o avancar dentro do processo, prejudicando o crescimento futuro. A
Educacdo aqui citada da a dimenséo das grandes necessidades, da fragilidade e do descaso a
por parte dos governantes. Contudo, as possibilidades da educacdo do MST crescem na

medida em que ele avanca na luta social, politica e econdmica.

A educacdo para a acdo organizada precisa da intervencdo concreta, por isso 0S

processos pedagdgicos sdo fundamentais para a definicdo da pratica educativa e pedagdgica.

Um dos principios fundamentais de proposta de educagdo ¢ a relagdo entre pratica e
teoria dentro de cada processo pedagdgico, justamente para que se possa desenvolver as

capacidades de relacdo em todas e demais situagdes da vida (MST, 2001, p.165).
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Relacionar teoria e pratica implica a necessidade de elaborar um curriculo voltado a
realidade dos trabalhadores e trabalhadoras camponesas, incluindo ag¢fes que atendam a
concepcdo de educacdo do MST. A questdo do curriculo insere-se no &mbito da discusséo
sobre a organizacdo do trabalho pedagodgico. O curriculo da Escola do campo deve incluir
praticas pedagdgicas que se constituem como situacfes de diversos aprendizados, capazes de
dar conta da complexidade do processo de formagdo que € construido coletivamente e com a
dimensdo de valorizacdo dos diferentes saberes das pessoas do campo. Portanto, hd grande
necessidade de entendermos a dimensdo e o debate sobre a Educacdo do Campo numa
proposta da educacdo do MST.

Precisamos ter cuidado: pensar os termos separados significa na pratica promover
uma desconfiguracdo politica e pedagdgica de fundo da Educacdo do Campo. E
mais, se queremos ajudar a construir uma concep¢do que seja fiel a sua
materialidade de origem, além de pensar as relacdes [... [ou seja, o0 campo real, das
lutas sociais, da luta pela terra, pelo trabalho, de sujeitos humanos e sociais e
concretos. Campo das contradi¢des (CALDART, 2008, p. 71).

Um dos grandes desafios da Educacdo do Campo na elaboracgéo do curriculo é pensar
como articular unidade e diversidade, conhecimento popular e conhecimento cientifico,
estudar a realidade do campo e como se da a producdo do conhecimento, o trabalho como
principio educativo, assegurar a participacdo dos sujeitos no processo educativo, enfim,
efetivar uma educacdo voltada as varias dimensfes da pessoa humana e a transformacao

social.

Pistrak (2000) afirma que, a auto-organizacdo dos educandos como base do processo
pedagdgico da escola é uma grande transformacdo historica a ser feita na escola, que passa

pelo exercicio da participacdo autbnoma, coletiva, ativa e criativa.

A construcdo de um novo sujeito, de uma nova sociedade exige a transformacéo da
realidade, ampliando a luta pela terra e pelos territorios da educacdo. Ao semear e produzir no
campo o0s desafios sdo muitos. Entdo, a Escola do campo tem o papel de discutir a
importancia do trabalho, envolvendo questdes como: como combater todas as formas de
trabalho escravos, exploracdo de mao de obra; cultivo da terra e preservacdo da mesma,
defendendo o principio da soberania alimentar, producéo de alimentos saudaveis, e abolicéo

do uso de agrotoxicos.

E necessario desenvolver o amor pelo trabalho e para o trabalho, na base da

coletividade, com experiéncias e técnicas que vao constituindo outras formas de trabalho,



70

mais humano e ao mesmo tempo inovador. Cabe intensificar praticas agroecoldgicas dentro
dos assentamentos, acampamentos e escolas, e conseguir lutar para a aprovagdo de politicas
publicas para implementacdo de formacdo voltado a agroecologia, € outros. No momento que
a Escola tem esses espacos € fundamental buscar o que é de direito: a educacdo voltada a
realidade do trabalhador (a) do campo.

Segundo Freire (1970, p. 42) “todo conhecimento ¢ inacabado”. Nesse sentido, se
desenvolve num processo dindmico, com novos elementos; questionando e buscando
fundamentos tedrico-préaticos, os movimentos sociais vao construindo novos conhecimentos
no processo de luta. O posicionamento frente a realidade remete ao questionamento dos varios
problemas que afetam o campo, tanto em ambito local, quanto mundial, que inclui a
globalizagdo que, de modo muito acelerado, esta provocando uma catastrofe no mundo, com o

capitalismo selvagem que estéd “corroendo” os direitos e a cultura do povo.

Portanto, h& necessidade de questionar, pensar uma escola diferente com proposta
curricular voltada ao sentido e significados importante na vida da crianga, jovens e adultos,
para, com isso, validar os conhecimentos comuns populares em articulagdo com o
conhecimento cientifico, as experiéncias e demandas do campo sdo propicias. O
conhecimento é resultado de experiéncias e vivéncias coletivas, acimulos de dados de
guestionamentos e tudo que se faz torna-se conhecimento, partindo do pressuposto que pode
ser ampliado no dia-a dia; em certas situacdes, se reconhece a importancia dos conhecimentos

quando se precisa deles.

Os saberes sdo adquiridos pelas pessoas, a partir de experiéncias, vivéncias e
observacbes do mundo; nos assentamentos e acampamento as pessoas manifestam
conhecimentos como: receitas culinarias, simpatias para curar doencas de animais, receitas de
inseticida natural. Percebe-se um acumulo de conhecimentos ao longo do tempo, € que muitas

vezes isso é passado para 0s jovens.

Neste sentido, lembramos Freire (2004, p.43) quando afirma que “ensinar a pensar
certo ndo € uma experiéncia em que ele - o pensar, é tomando em si mesmo e dele se fala, ou
uma préatica que puramente se descreve”. No dialogo das pessoas isso acontece naturalmente e
para isso a Educacdo do Campo tem como meta transmitir o conhecimento a partir daquilo
que é necessario para promover a subsisténcia das familias do campo, através do cotidiano das
familias, procurando aperfeicoar a metodologia, a formacdo dos educadores, objetivos, dentro
de um curriculo que atenda a realidade. E importante que os sujeitos do campo entendam a

educacdo como processo formativo que desenvolve em varios espacos, tais como: na familia,
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convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino, no movimento social, nas

manifestacdes culturais.

De acordo com o artigo 5°, paragrafo 1° das Diretrizes Operacionais da Educacdo do
Campo (Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002) a organizagdo e o funcionamento das Escolas do
Campo, por meio de suas propostas pedagogicas, respeitardo as diferencas entre as
populacdes atendidas quanto a sua atividade econdmica, seu estilo de vida, sua cultura e suas
tradices. Nessa linha da organizacdo pedagdgica das escolas do campo, € valido destacar,
também, o artigo 7°, paragrafo 2°, da Resolucdo CNE/CEB n° 02/2008:

As atividades constantes das propostas pedagdgicas das escolas, preservadas as
finalidades de cada etapa da educacdo basica e da modalidade de ensino prevista,
poderdo ser organizadas e desenvolvidas em diferentes espacos pedagogicos, sempre
que o exercicio do direito a educacéo escolar e o desenvolvimento da capacidade dos
alunos de aprender e de continuar aprendendo, assim o exigirem (BRASIL, 2008, p
2).

As OrientacGes Curriculares da educacdo Basica do Estado de Mato Grosso destacam
essas possibilidades de educacao que, “pressupde uma acéo politica de carater epistemoldgico
que leva em consideracdo a ideia de que o curriculo € uma producdo que resulta de uma

construcdo mediada no contexto das relacGes sociais” (MATO GROSSO, 2010, p. 7).

As OCs das Diversidades/MT partem da compreensdo de que ha uma profunda
relacdo entre escola, agricultura e vida camponesa, e que a escola do campo podera contribuir
para a melhoria da vida e da realidade dos povos do campo, com compromisso social,
influenciando e deixando-se influenciar pela realidade onde esta inserida. Dessa forma, ndo se
restringira apenas a um espaco fisico, onde se teoriza, onde se “ensina”, mas tornando-se

centro dindmico de reflexao.

Atualmente, em 2018 outro documento foi lancado para discussdo, o Documento
Referéncia Curricular (DRC-MT) , baseado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

que deve subsidiar a defini¢do da estrutura curricular na proposta pedagogica de cada escola.

E neste contexto que se situa a importancia de praticas educativas que na OCs-MT
apresenta algumas possibilidades: pedagogia da alternancia, articulando tempos e espagos
diferenciados, os encontros, 0s seminarios, para refletirem sobre a realidade do campo e do
pais, trocarem experiéncias e propor formas de enfrentamento aos problemas que afligem os

estudantes e suas familias, etc. E necessario também, investir na estrutura fisica e pedagégica
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das escolas do campo, potencializando a formacdo dos educadores, a gestdo democrética, € a

construcdo de novas metodologias, etc.

As préticas educativas indicadas nas OCs-MT incluem tematicas importantissimas
para o fortalecimento do aprendizado dos estudantes do campo, como por exemplo, “Terra e
trabalho”, que permite aprofundar a dimensdo do trabalho como atividade humana de
transformacgdo, desenvolvimento sustentavel, etc. Podem ser feitas visitas as familias, acGes
comunitarias, observacdo, mutirdes, caderno de campo, com a finalidade de levar o educando
a vivenciar experiéncias e realidades e movimentarem-se para acdo concreta na Educacdo do

Campo.

As préticas educativas do MST sdo amplas e se articulam em torno das pedagogias
do Movimento. O termo pedagogia significa na sua origem a pratica ou profissao de educador
ou teoria de qualquer educacdo, mas por teoria ndo € s6 uma elaboracao organizada e genérica
das modalidades e possibilidades da educacdo, mas também uma reflexdo sobre a arte de

educar e forjar novos valores.

Entdo, nesse sentido a pedagogia torna-se uma forma assumida dessa arte tdo
complexa e misteriosa. E, dando seguimento a essa ideologia, 0 MST vem incorporando
“pedagogias” e ensinamentos, 0 que faz com que cada pedagogia do MST seja mais do que
uma proposta. E uma prética viva, em movimentacio, que através dos principios da Educacéo
do campo tem a ver com as pedagogias e praticas contextualizadas, que diferenciam o jeito de
ensinar e aprender dos sujeitos Sem-Terra, em uma escola do/no campo. E que o MST, ao
tentar produzir uma educacéo do jeito do Movimento, acabou criando um novo jeito de lidar
com as matrizes pedagdgicas, com as pedagogias construidas ao longo do tempo, da historia
da humanidade; o movimento acaba colocando as pedagogias em movimento, de modo que
uma situacdo educativa especifica se encarregue de mostrar qual € mais necessario ser
desenvolvida. Dentre essas praticas podemos citar, conforme a Cartilha Dossié do MST
(MST, 1990):

A pedagogia da luta social: brota do aprendizado de que o que educa os sem terra é
o préprio movimento da luta, as contradicfes, enfrentamentos, conquistas e derrotas.
A pedagogia que educa para uma postura diante da vida, para a identidade de um
lutador do povo. Assim, garantirmos que a experiéncia de luta dos educandos,
familia seja incluidas como conteldo de estudo, precisando pensar préticas que
ajudem a educar e fortalecer em nossas criangas, jovens, adolescentes, idosos, a
postura humana e os valores aprendidos na luta: o inconformismo, a sensibilidade, a
indignacao.
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Pedagogia da organizaco coletiva: brota da raiz que nasce de uma coletividade
que descobre um passado comum e se sente artificie do mesmo futuro. Essa
pedagogia tem como dimenséo de cooperacdo com diferentes formas de cooperacéo,
partir dos principios e objetivos da nossa luta pela Reforma Agraria um novo jeito
de fazer o desenvolvimento do campo. E quando a escola funciona como uma
cooperativa de aprendizagem, onde o coletivo assume a corresponsabilidade de
educar o coletivo torna-se um espaco de aprendizagem com uma visao de mundo, ou
de uma cultura, onde o “natural “seja pensar no bem de todos e néo
individualmente”.

Pedagogia da terra: brota da mistura do ser humano com a terra: ela e mae, e se
somos filhos e filhas da terra, nos também somos terra. Por isso precisamos aprender
a sabedoria de trabalhara terra, cuidar da vida: nossa grande méde. A terra é ao
mesmo tempo o lugar de morar, de trabalho, de produzir, de viver, de morrer e
cultuar os mortos. A escola pode ajudar a perceber a historicidade do cultivo da terra
e da sociedade, 0 manuseio cuidadoso da terra e da sociedade, a educacdo ambiental
(agroecologia), economia solidaria, paciéncia de semear e colher no tempo certo,
cultivo da terra e sua preservacdo ndo ao uso de agrotéxicos e outros.

Pedagogia do trabalho e producdo: brota do valor fundamental do trabalho que
gera a producdo do que é necessario para garantir a qualidade de vida social
identifica 0 Sem terra com a classe trabalhadora. No MST, os Sem Terra se educam
tentando construir novo sentido para o trabalho do campo, novas relacBes de
producdo, pelo trabalho produzindo habilidades de formacdo de consciéncia. A
escola pode torna-lo mais plenamente educativo, a medida que ajude as pessoas a
perceber o vinculo com as demais dimensdes da vida humana, sua cultura, seus
valores, sua posicao politica (MST, 1990, p. 201-204)

Em sua trajetéria de luta e organizacdo, os trabalhadores do campo foram
construindo concepcdes de educacdo, recuperando algumas matrizes pedagogicas esquecidas
ao longo do tempo e desvalorizadas pelo capitalismo, a exemplo da pedagogia do trabalho que
estd intimamente ligada a préatica produtiva e a cultura no campo, a vivéncia do dia a dia.
Nessa matriz a escola reafirma a importancia de trabalhar as praticas agroecologicas como
uma forma de ampliacdo dos conhecimentos para a preservagdo, producdo a cooperacdo e a

solidariedade.

A agroecologia devera orientar as nossas atividades produtivas,deveremos buscar
condi¢Bes para que os(as) se qualifiguem e dominem os principios e as préaticas
agroecologicas,buscando construir um novo modelo de producdo,que nos ajude na
edificagdo de um novo ser social (MST, 2001, p. 90)

Nos assentamentos os cursos de EMIEP tém desempenhado um papel fundamental
ao desenvolver praticas problematizando os aspectos tecnoldgicos, insumos, venenos,
sementes hibridas que prejudicam a salde, encarecem a produgdo, contaminam a natureza,

deterioram o solo, e cria uma dependencia em relacdo as multinacionais.

Essas e outras pedagogias tém como intencionalidade educar e ao mesmo tempo

reeducar o0 povo gque vive no campo, no intuito de que seja vigilante da terra, que possa dela
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cuidar e retirar dela o alimento, com qualidade, e cuidar do outro ser humano. Faz parte dessa
educacdo, cultivar a memdria e o processo de luta a identidade como marco principal das
pessoas como agentes transformadores que pensam, solidarios, criticos e que projetem a
movimentac¢do por uma Educacdo do Campo e sua meta em torno das suas necessidades e

anseios.

E valido lembrar que, em uma pratica educativa libertadora, a cultura estéa ligada ao
ato de transformar a consciéncia individual em consciéncia social, de modo a aperfeigoar a

construcdo da existéncia social. Assim, é importante

avancar e consolidar a identidade [...] tudo que fazemos e sentimos constituira a
existéncia de nossa organizacdo, assim a Educacgdo, o trabalho, a preservacdo da
natureza, a beleza dos assentamentos, as misticas, enfim, tudo o que existe ou
acontece no Assentamento é a cultura dos trabalhadores Sem Terra (BOGO, 2000, p.
34).

A pratica educativa na escola do campo/MST reafirma como uma de suas
especificidades a pedagogia da terra, como cultivo de vida, producdo e sustentabilidade,
tornando, dessa maneira, as pessoas que moram e dependem da terra “guardids da terra”.
Existem varios espacos para realizacdo das acdes educativas, podendo ser a educagéo escolar
ou extra-escolar. A esséncia das praticas educativas € o desenvolvimento de acGes de carater

educativo e formativo.

As préticas educativas do MST envolvem, também, as simbologias, que se consituem
como marcas e tracos do Movimento e como importantes instrumentos de cultivo da memoria
e cultivo de valores dos sem terra. Dentre essas simbologias destacamos: a mistica, a bandeira
e 0 hino do MST.

Nesse sentido, quando tratamos da utopia, devemos dizer que ela se compbe de
fantasias e desejos que formulamos e corremos atrds para alcancar. Os simbolos estdo
intimamente ligados as fantasias porque eles ddo forcas, representatividade, e reforca os
valores, assim as pessoas se enxergam e se identificam através dos simbolos, com

significados principalmente de modo coletivo, na construcao da dignidade humana.

A cartilha do MST (2001) ‘Construindo caminhos’, destaca as 03 vertentes da
mistica dentro do MST:
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1°Da natureza contemplativa da vida camponesa,convivio com a natureza,as
relagGes sociais desenvolvidas e as formas de producéo,a relagdo com as estagdes do
ano e época de plantio e colheita

2° A musica e a poesia para 0s camponeses esta ligada a alguma coisa que tenha
relacdo intima com sua vida, trabalho, a religido, & festa etc.

3° A vertente da devogdo além da existencia da religido,ha uma pratica reliigiosa no
campo. Esta pratica religiosa € cheia de ritos e simbolos, ddo unidade as pessoas que
se identificam com determinada religido ou devocdo mantida viva pela tradicéo.
(MST, 2001, p. 244)

Segundo essa cartilha (MST, 2001, p. 237), essas préaticas passam a fazer parte “da
consciéncia dos individuos, que mesmo mudando de organizagdo, carregam consigo
ensinamentos e conteudos que se manifestam sempre que haja oportunidade”. A mistica ¢
dindmica e reflete um entendimento de que “hé um tempo para cantar, outro para rezar, outro

para estudar e outro para lutar” (idem).

Assim, a mistica tem varios sentidos, mas que ela torna-se importante e serve de
motivacdo, compreensdo e atitude, energias e resisténcias. Os movimentos sociais resgataram
este sentido da mistica e o trouxeram para a pratica politica. A luta de classes tornou-se um
lugar de convivéncia, admiracdo e esforco coletivo. Lutar faz parte da existéncia como o
trabalho ou a festa. Por isso € que, cantar na festa de aniversario e cantar na luta, nos
enfrentamentos sangrentos, ndo ha contradicdo. Encenar os problemas da vida e imaginar
solugdes faz parte da capacidade misteriosa de cada ser humano, onde cada qual demonstra os

sentimentos e as habilidades de seu jeito.

A mistica serve também, para avaliacdo do processo de participacdo dos sujeitos nos
processos educativos. De outras maneiras, no modelo capitalista descobrimos a contradicéo
entre aqueles que vivem da exploracdo e os que lutam pela liberdade, uns que matam o povo
de vez, outros que matam devagarinho, pela fome, por nos deixar “sem”. Mas, a vida renasce
naqueles que lutam. Assim, descobrindo a esperanca e o direito de sonharem, conguistando
espacos e a possibilidade de trabalhar, de plantar e colher. Aprendendo a refletir sobre
importancia de uma convivéncia harmoniosa, de respeito entre 0s seres humanos.
Aprendemos a ser alegres, a cooperar uns com 0s outros, a ter companheirismo e a realizar a

mistica.

Acreditar no futuro é saber aliar-se no presente com aqueles que acreditam nas

mesmas coisas para que este futuro ndo corra riscos.
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A Mistica apresenta significativa e crescente inser¢do na sociedade nacional, por
razGes de natureza politica, histdrica e socioldgica, e dialoga, compatibilizando sua visdo de
mundo, com as religibes do cristianismo e a cultura. A mistica é , também, acdo pedagdgica e
pratica educativa que ensina e da forcas para que os sem-terra possam construir demandas e
bandeiras de luta e identificar nos simbolos que s&o utilizados o imaginario da experiéncia
mistica. Ela deve buscar desvendar os interesses obscuros que ha em cada norma moral, que
atrapalha o desenvolvimento da convivéncia, e transformar cada entendimento em motivo de
luta, contribuir para a criacdo da consciéncia moral iniciando pelas interrogacfes das normas
que o sistema nos impde. “Ninguém tem o direito de apossar -se dos bem da natureza e torna-
las mercadorias” (BOGO, 2000, p. 174). Percebe-se que as empresas buscam diferentes meios

de manipulagéo de espécies e criam novas mercadorias para monopolizar a vida.

Atualmente, a ideologia burguesa estd em pleno desenvolvimento da era do
descartavel, levando as pessoas a entender que tudo tem sentido limitado e as coisas perdem
seu significado muito rapido. A propaganda fomentada pela midia, ou outros meios, criam um
sentimento de superacdo imediata; criam a ilusdo que um objeto deve ser trocado
imediatamente por um modelo mais moderno, calgcados, roupas, eletrodomésticos ja nédo
superam de uma estacdo a outra, mas dentro da propria estacdo. Estes sentimentos de
“modernidade” levam muitas pessoas a ficarem obcecadas pelos novos langcamentos, tornando
os shoppings simbolos de novos langamentos e atualizacBes. Esse sentimento de tudo
descartavel corre o risco de passar a fazer parte da consciéncia social, com naturalidade, fora
da ética e dos valores. O maior risco sera quando o descarte atingir as relacbes humanas,
como, estamos comecando a peceber em certas situacfes tais como: ninguém reage em ver 0

desemprego, mendigos na rua, sem-terra, criancas abandonadas.

Portanto, para o MST, é fundamental manter os simbolos que d&o identididade a ele.
Os simbolos podem apresentar-se e estarem relacionadas com diferentes aspectos materiais,
espirituais, culturais, estéticos. Nesse sentido, “¢ fundamental que se recupere ¢ se desenvolva
0 imaginario e na pratica social a importancia dos simbolos para fazer frente ao processo de
alienacgdo e despolitizagao das rela¢des sociais” (BOFF, 2005, p. 75). Também é fundamental
a atencdo em preservar o que identifica os sujeitos sem terra, 0S camponeses, € 0 que Nnos

mantém vinculados ao passado.

No MST, a organizacgéo, a bandeira (Fig. 1),seja hasteada ou estampada em qualquer

espaco - seja na mobilizagdo, marcha, sala de aula, em uma taquara no alto, em frente a um



77

acampamento/assentamento ou escola — indica que ali o MST tem conquista e ocupa um

lugar, e que esté lutando por dias melhores, vidas dignas e direitos.

Figura 1- Bandeira do MST

Fonte: site do MST

Assim, a bandeira é concebida como um dos simbolos que constitui a mistica do
movimento dos sem-terra, onde cada detalhe tem um significado ou uma representacéo
atribuida pelos camponeses, com um sentido impar, que os fortalece para a continuacdo na
sua caminhada de luta e os torna cotidianamente pessoas capazes de enfrentar qualquer

obstaculo na busca de seus ideais.

Na bandeira do MST consegue-se identificar o significado de cada representacédo: a
cor branca representa a paz pela qual lutamos e que somente sera conquistada quando houver
justica social para todos; a cor verde representa a esperanca de vitoria a cada latifundio
conquistado; a cor preta representa o luto e a homenagem a todos os trabalhadores e
trabalhadoras que tombaram lutando pela nova sociedade; o mapa do Brasil representa que o
MST estéa organizado nacionalmente e que a luta pela Reforma Agréaria deve chegar a todo o
pais; a cor vermelha representa o0 sangue que corre em nas veias dos camponeses e a
disposicdo de lutar pela Reforma Agraria e pela transformacdo da sociedade; o
trabalhador/trabalhadora representa a necessidade de que essa luta seja feita por mulheres e
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homens, pelas familias inteiras; e o fac8o representa as ferramentas de trabalho, de luta e de

resisténcia dos camponeses.

Resgatar os simbolos, manté-los em evidéncias, preserva-los e dar contetido e
significado ao que vdo nos identificando, como a terra, a agua, o ar, o fogo, as
montanhas, e fundamentalmente considerar os seres humanos o principal simbolo
para a organizacdo igualitaria da sociedade (BOFF, 2005, p. 76)

Outro simbolo importante € o Hino no MST, através dele expressa-se a liberdade, a
indignacdo e a0 mesmo tempo serve de motivacdo para prosseguir a luta, com objetivos de
tecer e ver triunfar a vitoria, o hino é muito usado nos espacos/momentos da mistica, na
escola, nas mobilizagcdes, marchas, eventos e encontros. Ao cantar 0 hino percebe-se a

manifestacdo de sentimentos, amor a causa e luta.

A letrado hino é de Ademar Bogo, militante do MST, e a musica foi composta pelo
professor da Escola de Belas Artes da Universidade de Séo Paulo, Willy Correia de Oliveira.
Conforme o autor do Hino, “a imaginagdo devera adquirir uma encarnagdo, material, como
objeto fisico, som, melodia, corpo humano, etc” (BOGO, 2000, p. 84). Abaixo destacamos a

letra do Hino:

Vem tecamos a nossa liberdade bragos fortes que rasgam o chdo sob a sombra de
nossa valentia desfraldemos a nossa rebeldia e plantemos nesta terra como irmaos!

Vem, lutemos punho erguido Nossa forca nos faz a edificar Nossa pétria livre e forte
construida pelo poder popular

Braco erguido ditemos nossa historia sufocando com forga os opressores hasteemos
a bandeira colorida despertemos esta patria adormecida o amanha pertence a nos
trabalhadores!

Vem, lutemos punho erguido Nossa forca nos faz a edificar Nossa pétria livre e forte
construida pelo poder popular

Nossa forga resgatada pela chama da esperanca no triunfo que vira forjaremos desta
luta com certeza pétria livre operaria e camponesa nossa estrela enfim triunfara!

Vem, lutemos punho erguido Nossa forca nos faz a edificar Nossa pétria livre e forte
construida pelo poder popular.

Os Sem Terra ao cantarem o hino ficam em pose de trabalhador, com acabeca
erguida, punho erguido e muita concentragdo, vird uma orquestra de vozes e gestos iguais dos
trabalhadores que tem seu valor, sua cultura e seus ideais. A vida do Sem Terra se da em um

processo contraditério e tudo que lhe acontece cotidianamente é atravessado por estas
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contradicBes. A poesia, sendo uma da produces deste seu cotidiano de lutas, também nasce e
se constitui marcada por elas (CALDART, 2017, p. 97). Esse cotidiano trata-se da vida do
agricultor com seus saberes e lidas para manter-se, e a musica, poesia, bate papo, tornam-se
uma ocupacao constante, e assim, vai acontecendo a troca de experiéncias. Caldart (2017,
p.101) afirma e talvez seja esta a propria condicdo de quem ainda consegue vislumbrar o

como poderia ser melhor a sua relagdo com a terra e o trabalho.

A simbologia é uma das manifestacfes em diferentes sentidos e espacos, tornando
assim movimentagdes para que 0 sujeito compreenda as expressdes e a0 mesmo tempo as
contradicdes da sociedade capitalista que, muitas vezes, reprime e oprime as pessoas de
maneira que ela continue sendo manipulada. Nessas contradi¢fes, as vezes os simbolos dos
movimentos sdo entendidos como forma ameacadora, conflitos que a midia reforca, nas
marchas, jornadas socialistas, mobiliza¢cGes a maioria das pessoas expressam o 0dio, repudio,

dizeres pejorativos enquanto os sem terra passam, em forma de manifestos ou outros.

O desenvolvimento de uma Educacdo do Campo atenta a todos esses principios
educativos e a essas pedagogias, implica pensar a formacdo dos educadores (as) do povo,
sendo necessario olhares e reflexao sobre a pratica pedagogica, a realidade perfil do educador
(a), e ir elaborando novos conhecimentos sobre 0 campo com o qual se esta lidando. A esse

respeito, Peripolli (2017, p. 19) descreve que:

Cada vez mais somos desafiados e levados a conviver frente a uma realidade que
aponta por rapidas mudangas”. A escola e os professores/educadores estdo inseridos
neste contexto, portanto sdo afetados de alguma forma. Isso nos fornece indicios de
que o trabalho destes profissionais requer novos conhecimentos e novas ideias, uns
maiores, de habilidades nas suas praticas pedagdgicas e nas estratégias de ensinar e
de lidar com as educandos. Estamos falando da formacao destes trabalhadores.

Pensando nessa formacéo dos profissionais da Educacdo do Campo, entendemos que,
além da realizacdo de cursos, isso inclui a vivéncia da solidariedade, coletividade, estar na
luta e com ela, se comprometer e ser assiduo com suas responsabilidades e tarefas atribuidas,
estudar bastante e a0 mesmo tempo avaliar o processo. Cabe a esses educadores, entender que
a concentracdo das pessoas analfabetas estd no campo e que é necessario atuar com rigor para
enfrentar essa questdo. Assim, tracar uma forma de compreender o0 novo contexto pedagogico,
fard da pratica uma acdo inovadora e transformadora, em que o educando aprende e o

educador ao ensinar aprende, ocorrendo uma aprendizagem mutua de troca de saberes.
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A prética educativa e pedagdgica contextualizada é muito importante para a
valorizacdo da diversidade, os valores tais como: cooperacédo, solidariedade, participacdo nas
reivindicagdes por politicas publicas, organizacdo da escola, praticas novas, gestao
democrética e tempos pedagdgicos que envolvam questdes relacionadas ao desenvolvimento
sustentavel, agroecologia e agricultura familiar; destacamos a economia solidaria, como um
renascimento da vida humana e da natureza dentro dos Assentamentos, sendo um dos
principios bésicos que orientam as atividades do MST nas areas conquistadas. Todos 0s
Assentados sdo estimulados a praticar a agroecologia, sendo uma das maneiras de preservar,
produzir de forma que nenhum ser seja prejudicado. Como afirma a Cartilha do 4° Congresso
(MST, 2000, p.238), “No0ssos compromissos sdo com a terra e com a vida. Os seres humanos
s80 preciosos, pois sua inteligéncia, trabalho e organizacdo podem proteger e preservar todas

as formas de vida”. Esses compromissos sao:

1-Amar e preservar a terra e 0s seres da natureza, e
2- Aperfeicoar sempre nossos conhecimentos sobre a natureza e a agricultura.

3-Produzir alimentos para eliminar a fome da humanidade evitar monocultura e o
uso de agrotdxicos

4- Preservar a mata existente e reflorestar novas areas.
5- Cuidar das nascentes, rios, agudes e lagos. Lutar contra a privatizacdo da agua.

6- Embelezar os assentamentos e comunidades, plantando flores ervas medicinais,
hortalicas e &rvores.

7- Tratar adequadamente o lixo e combater qualquer pratica de contaminacdes e
agressao meio ambiente.

8-Préticar a solidariedade e revoltar-se contra qualquer injustica, agressdo e
exploracdo praticada contra as pessoas, a comunidade e a natureza.

9-Lutar contra o latifindio para que todos possam ter terra, pao, estudo e liberdade.

10-Jamais vender a terra conquistada. A terra € um bem supremo para as geracoes
futuras.

Diante dos compromissos citados acima, fica claro que a luta é permanente em
defesa da vida e a questdo agraria, mas, isso ndo bastal. Essa luta precisa transformar conduta
em habitos, valores que solidificam as convivéncias coletivas, organizativas para construir
uma sociedade mais humana e igualitaria. A terra tem por obrigacdo cumprir funcdo social
porque é dela que tiramos todos os alimentos, todos 0s tipos de ervas medicinais para produzir
remédios (BOGO, 1999, p .69).
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A politica nacional de formacdo de educadores do campo, materializada no
Procampo (Programa de Apoio as Licenciaturas em Educacdo do Campo), cuja
intencionalidade pedagogica ¢ “formar um educador capaz de compreender a totalidade dos
processos sociais nos quais se inserem sua acao educativa” (MOLINA, HAJE 2015, p. 141),
defende romper com a qualificacdo instrumental, afirma uma formagdo critica e contra
hegemonica, na qual a raiz de tudo € o ser humano, seu processo de humanizacdo, de
emancipacdo humana (ARROYO, 2012, p. 363). Este é um aspecto muito relevante, que
fortalece a bandeira de luta por uma Educacdo com direitos e deveres definidos pelo sujeito,
que seja protagonista da sua prépria histéria com possibilidades de inovacdo e mudanca
politica e econ6mica, igualitaria a todos, enfim, de uma educacdo humana e emancipatoria,

respaldada por politicas publicas conquistadas na luta dos movimentos sociais do campo.
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5 AS PRATICAS EDUCATIVAS DA ESCOLA MADRE CRISTINA: VIVENCIAS
MULTIPLAS.

Nesta secdo analisaremos como acontecem as praticas educativas na Escola Madre
Cristina, localizada no Assentamento Roseli Nunes, no municipio de Mirassol D’Oeste - MT,
tentando identificar que praticas sdo essas, se tém relacdes com o cotidiano da assentamento e
a vida no campo, e em que espagos acontecem. Procuraremos, também, apontar quem sao 0s
sujeitos e quais os saberes envolvidos nessa préatica educativa, de modo especial, quem sdo e
como se constituem os/as educadores/as dessa escola do campo vinculada ao MST, e como
pensam a Educacdo do Campo. Por fim, buscaremos identificar quais sdo os principais

desafios encontrados na pratica educativa dessa escola.

A analise realizada nesta secdo é feita com base nos dados de documentos (PPP,
2019 e Regimento Escolar), das observacdes e entrevistas. Em um primeiro momento
analisaremos os dados extraidos dos documentos, sendo o principal deles, o PPP, em um
segundo momento analisaremos os dados das observacdes e, em seguida, as entrevistas. Ao
final do capitulo procuraremos fazer uma analise entrelagando os elementos obtidos por meio

dos trés instrumentos de coleta de dados.

5.1 Concepcoes e praticas educativas previstas no PPP da Escola Madre Cristina

O PPP (Projeto Politico-Pedagodgico) € o documento que direciona a Escola em suas
praticas pedagogicas e educativas, expressa 0s anseios e a identidade dos sujeitos do campo e,
com isso assegura o reconhecimento e a valorizacdo das acGes desenvolvidas na Escola. Ele
constitui a identidade da escola (VEIGA, 1995), e isso fica evidente quando apresenta as
metas, o historico do Assentamento Roseli Nunes e da Escola Madre Cristina, seus principios

e filosofia.

Pela leitura do PPP da Escola Madre Cristina, foi possivel constatar que ha
envolvimento coletivo da escola em sua elaboracdo e implementacdo, e que ele apresenta

praticas educativas e pedagdgicas de carater transformador (PPP, 2019, p. 2 e p. 12).

E uma Escola com préticas educativas e pedagdgicas voltadas para o campo, em

projetos comprometidos com a formacdo dos trabalhadores do campo, com sua filosofia e
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com grandes desafios, entendendo que a luta por educacdo do campo com qualidade é
continua, que envolve conhecimento cientifico e a construcdo de valores como a
solidariedade, compreensdo, determinacdo e cooperativismo, gerando conhecimento e
relacbes comprometidas com a propria realidade da formacdo, onde busca criar oportunidades
e possibilidades de transformadoras.

A movimentacgdo para construir o PPP aconteceu no processo em que discutiam a
Escola e também seu funcionamento, no trabalho de base, em que se viu que a luta pela terra
ndo era suficiente. A grande demanda de criancas acompanhando o0s pais nos acampamentos
foi o marco para discutir formas de implementar a Escola para atender as criangas que ali
encontravam-se acampadas embaixo da lona preta. As tarefas foram distribuidas para que
todos pudessem partilhar seus conhecimentos, sendo que muitos dos trabalhos, no inicio,
foram feitos de forma voluntaria. E mesmo assim, ouve-se dizeres absurdos como “Sem terra
somente da gastos”! Esquecendo de se perguntarem: sera que 0s Sem Terra consomem?,
pagam impostos?, tem direito a educacdo?, quais as politicas publicas séo pensadas para o
campo? O Estado assume a educagdo do no campo? Como é pensado essa educacao e por

quem?

S80 questionamentos que deixam o0s educadores da Escola Madre Cristina
indignados e constrangidos, pois desde o inicio da luta por acampamentos, os moradores
educadores sentiram na pele todas as formas de discriminacdo e descaso pelo poder publico,
nas esferas municipais, estaduais até federal. Essa ideia é explicita no PPP (2019) da seguinte
forma: “ha uma tendéncia dominante em nosso pais, marcado por exclusdes e desigualdades
de considerar a maioria da popula¢do que vive no campo como parte atrasada e fora de lugar
no projeto de modernidade” (PPP, 2019, p. 5).

Quando os sujeitos pensam o campo em suas dimensdes socioeducativas, que inclui
o trabalho e cultura camponesa, tém a oportunidade de reflexdo, questionamento e
conhecimento sobre a escola do campo e participam na constru¢do do PPP, necessario para
melhoria da escola. As politicas publicas deveriam potencializar a autonomia das escolas do
campo com este documento que caracteriza e mapeia toda a demanda da comunidade escolar
e as praticas educativas e pedagdgicas da escola. Essa autonomia contribui para que o campo
torne-se visivel, ao possibilitar explicitar a maneira diferenciada de se organizar a escola do
campo — com metodologias, conteudos, calendario escolar adequando a realidade do campo,
projetos de intervencdo, etc. — de modo a atender as necessidades dos trabalhadores do

campo, garantindo ndo sO a sua permanéncia, mas também a sua aprendizagem significativa



84

preocupada com os direitos do educando, para que ele atue no campo com qualificagdo (PPP,
2019, p. 5).

O MST tem como perspectiva ocupar o latifindio do saber, por isso, valoriza a
escola e outros espacos educativos, no sentido de uma educagdo libertadora que que se

contraponha ao sistema neoliberal hegemdnico que vigora atualmente em nossa sociedade.

A concepc¢do de educacdo que permeia o PPP (2019) da Escola € da educacdo
libertadora e formadora de novos sujeitos, questionadores, criticos com valores solidarios,
com maior autonomia nas suas atitudes e decisdes. A Escola tem por filosofia a formacéo

integral dos sujeitos com base nos seguintes principios:

Compromisso com uma Educacdo no/do campo de qualidade voltada a educacéo
como formacdo humana, cultivando os valores, escolarizacdo de todos, respeito a
diversidades, viver coletivamente e ter uma identidade SEM TERRA (PPP, 2019, p.
2).

O curriculo tem a escola com um lugar de praticas que se constituem como situacoes
de diversos aprendizados, capazes de dar conta da complexidade do processo de
formacdo humana, multidimensional e formacgdo politica em sintonia permanente
com o movimento da realidade e do processo de formacédo dos sujeitos (PPP, 2019,
p. 11).

O trabalho coletivo e a gestdo democratica — coletivo de educadores, coordenadores
de sala, Conselho Escolar, etc.(PPP, 2019, p. 4).

As préticas pedagogica vem a confirmar que a demanda da escola do campo, vai
além de transmitir contetdos, ou seja, vai além das quatro paredes é compromisso
com a vida social (PPP, 2019, p. 4).

No PPP, também constam a¢Ges como formacdo para o trabalho coletivo, valorizacao
da diversidade e das demandas das pessoas que possuem historia de vida de luta, criando
possibilidades para o aprendizado e conscientizacdo sobre o papel fundamental da luta e da
organizacdo coletiva, reconhecendo a escola como espago educativo e emancipador. Com o
processo educativo as escolas do campo, marcada por atividades diferenciadas e que
valorizam os saberes dos sujeitos do campo, fortalecem sua identidade, criando um elo entre

experieéncias do passado e o contexto atual.

Como principios, consta, também, no PPP (2019) a articulacao com a comunidade,
com realizacdo de préticas educativas da Educagdo do Campo que contenham atividades que
atendam a demanda e mostrem compromisso com a comunidade. Dentre essas praticas estao:

a mistica, parcerias e intercAmbios, auto-organizacdo dos alunos, retomada e incentivo das
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EJAs (Educacdo de Jovens e Adultos), projetos sociais e pedagdgicos, atividades para a
sustentabilidade (agroecologia).

Nesse contexto, destaca a importancia do EMIEP (Ensino Médio Integral Educacédo
Profissionalizante em Agroecologia), curso conquistado no ano de 2015 através da luta dos
assentados. E importante ressaltar que os educadores precisam ter clareza das finalidades de
sua escola. Para tanto, “h& necessidade de se refletir sobre a acdo educativa que a escola
desenvolve com base nas finalidades e nos objetivos que ela define” (VIEGA, 1995, p. 23).

E valido destacar que em 2019 acontecem outras préticas dentro do espaco/tempo
educativo e que sdo vivenciadas pelos educandos e educadores, a citar, temos: formagéo
politica, oficinas, misticas, noticias, memorias, pesquisa, leitura, expressdes culturais,
producdo, seminarios, visitas educativas, jornadas pedagogicas, comemoracgdes, esporte e

lazer.

Portanto, a Escola Madre Cristina apresenta préaticas educativas e pedagdgicas
voltadas para o campo, em projetos comprometidos com a formacao dos trabalhadores do
campo, entendendo que a luta por educacdo do campo de qualidade, é continua, e envolve
conhecimento cientifico e a construcdo de valores como a solidariedade, compreensao,
determinacdo e cooperativismo, gerando conhecimento e relacbes comprometidas com a
propria realidade da formacdo, onde busca criar oportunidades para as pessoas, e

possibilidades de transformacéo da realidade.

A diversidade cultural é “muito importante para a tomada de decisdo, sendo
indicador e marco no processo de luta dos trabalhadores assentados, juntamente com o
histérico da Escola” (PPP, 2019, p. 2). Esses dois fatores, diversidade e historicidade,
orientam a comunidade escolar e o conjunto de assentados a seguirem a jornada de luta;
servem de pilar para continuar discutindo uma escola do campo pelas pessoas que ali moram
ou trabalham, de modo que ndo percam sua identidade e o jeito diferenciado de educar, que
procura atender a diversidade sociocultural e firmar préaticas educativas emancipadoras. Nesse
sentido, a escola discute coletivamente questdes tais como: educacdo e prevencao aos vicios,
mistica, questbes de género, questbes etnico-raciais, producdo agroecolégica e sua
comercializacdo, metodologias, avaliacdo, quadro dos profissionais/perfil, construcdo do

regimento interno e perfil, avaliagdo do processo educativo do/no campo.

Ao ler o PPP (2019) da Escola essas praticas educativas e atividades estdo
detalhadas, e percebe-se que a cada ano a demanda torna-se maior e mais importante, e que ha

flexibilidade e participagdo no processo de construgdo do mesmo. Pensar 0 campo em suas
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dimensdes socioeducativas oportuniza refletir e ter um posicionamento e maior conhecimento

sobre a escola do campo.

O PPP (2019), também possibilita a adequacdo, mudanca e inclusdo de novas
praticas, revelando ser algo que estd em movimento e vai sendo aprimorado conforme a

necessidade da escola, tanto nos aspectos pedagoégicos, quanto politicos:

O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma agio intencional, com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto
pedagégico da escola é, também, um projeto politico por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com o0s interesses reais e coletivos da
populagdo majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a formagao do
cidaddo para um tipo de sociedade (VEIGA, 1995, p. 13).

Ancorada a essa reflexdo de Veiga (1995), podemos dizer que a escolarizacdo esta
articulada ao compromisso sociopolitico com os sujeitos ndo alfabetizados, e a escola é uma
forma de atingir grande quantidade de pessoas adultas analfabetas na area de Assentamento e

Acampamento.

Na cartilha do MST (1996, p.11) destaca-se a relacdo teoria/pratica nos processos
pedagdgicos, o que significa organizar o curriculo “em torno de situacGes que exigem
respostas praticas dos/das estudantes [...], ou seja, o grande desafio metodologico que este
principio nos traz é o de aprender a articular o maior nimero de saberes diante de situacGes da

realidade”.

A conquista da autonomia é outro principio do PPP e tem o intuito de proporcionar
aos estudantes conhecimento e valorizacdo dos saberes camponeses, num processo de
construcdo de conhecimentos que se articula ao processo de luta dos movimentos sociais,
buscando uma nova educacdo pensada pelo e para o sujeito que apropria das praticas

solidéarias, coletiva, emancipadora e transformadora.

Assim, a avaliacdo periddica sobre o andamento do PPP (2019), da oportunidade de
fazer as atualizacGes necessarias para que a Educacdo do Campo consiga viabilizar um
conhecimento amplo, incluindo o uso das tecnologias de comunicacdo e informacéo, tendo
presente o papel que lhe cabe na sociedade, principalmente diante dos desafios da
globalizacdo, onde o mundo, do consumismo e do agronegocio, vem sufocando a cultura, a
economia, com a manipulacdo das pessoas, e a precarizacdo do trabalho, e até mesmo trabalho

escravo.
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Nesse processo, 0 papel da Gestdo Escolar é de grande importancia para cooodenar a
discussdo, articulando educadores, pais e estudantes para o desenvolvimento da proposta
pedagogica que a escola deseja, a partir da diversidade cultural e dos processos de interacdo e
transformagdo do campo — contribuindo para a melhoria das condi¢fes de vida. O gestor
escolar é aquele que fomenta ac¢Ges direcionadas a reelaboracédo do PPP com a contribui¢do do

coletivo, e ndo aquele que centraliza tudo.

A articulagdo e a movimentacdo para essa (re)elaboragcdo tornam-se desafiadoras,
mas sdo fundamentais para que de fato a Escola do campo possa funcionar e garantir toda a
discussdo conforme a proposta para 0 campo, onde 0 sujeito torna-se centro da discusséo, e
ndo os outros. Vale salientar ainda que, esse campo rico em diversidades, saberes acumulados
e praticas pedagogicas interessantes e inovadoras, valorizando também, os estudantes como
sujeitos sociais e historicos, bem como, criando ambiente que fortalece as relagdes entre

educadores, dire¢do, educandos, pais, funcionarios e a comunidade geral (PPP, 2019, p. 4).

A Escola do Campo facilita 0 acesso a um conjunto de saberes do campo e formas
culturais acumuladas, sendo papel dos que fazem a escola, articular meio de reestruturacao de
instrumentos de ensino que possam superar a alienacdo presente em algumas praticas

educativas. Com isso comungamos da afirmacdo de Mészaros (2005) quando pontua que:

O papel da educagdo é soberano, tanto para elaboracdo de estratégias apropriadas e
adequadas para mudar as condi¢Bes objetivas de reprodugdo, como para a auto
mudanga consciente dos individuos chamados a concretizar a criagdo de uma ordem
social metabélica radicalmente diferente (MESZAROS, 2005, p. 65).

A diversidade identificada no campo assume, portanto, principio fundamental, onde
se entende que as caracteristicas da Educacdo do Campo tém como norteadores o0s interesses
coletivos que emergem das demandas dos camponeses, onde a escola é o lugar em que seus
interesses sdo articulados aos conhecimentos cientificos que buscam fortalecer os povos do

campo como sujeitos sociais.

Uma escola do Campo néo é afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é a escola
reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais que
também podem ajudar no processo de humanizagdo do conjunto da sociedade, com
suas lutas, sua histdria, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito (CALDART,
2004, p. 10).



88

A questdo do curriculo tem sido discutida nas praticas pedagdgicas e educativas, a
partir de ordenamentos padrfes e “naturalizados” na organizagdo dessas praticas. Mesmo que
ocorra uma grande distancia, ou complexa interac@o entre as intengdes expressas nos ambitos
do previsto e do praticado, formada entre o que se propde como curriculo e o que realmente
ocorre no cotidiano da sala de aula, a escola tem o poder de se organizar de maneira que as

praticas sejam conectadas a realidade do camponés.

Nesse sentido, Machado (2010, p. 2) menciona o seguinte:

A grande contribuicdo que as discussdes sobre diversidade tém trazido é chamar
nossa atencdo a pulsante e caleidoscépica realidade do mundo de sujeitos-coletivos,
com as singularidades que carregam e que os fazem unos e a0 mesmo tempo
universais, o que nos desafia e instiga a criar formas de agir capazes de resguardar
essa diversidade.

O planejamento aponta rumos a serem seguidos e/ou modificados para atender as
necessidades apresentadas. Com isso, as praticas pedagogicas e educativas na escola deverdo
ser desenvolvidas a luz do que objetiva o PPP, percebido como documento que apresenta as
intencdes, 0s objetivos, as aspiracdes e os ideais do coletivo escolar, tendo em vista que o
processo de escolarizacdo deve atender a todos os envolvidos na escola, (LIBANEO, 2003).
Para tanto, a escola necessita articular as acGes e 0s saberes junto aos sujeitos que dela

participam.

No contexto atual, a maioria dos projetos politico-pedagdgicos das escolas do/no
campo sdo desconectados da realidade do campo, e o trabalho pedagdgico atende cegamente
as exigéncias dos orgdos superiores de educacdo e o curriculo estabelecido na BNCC (Base
Nacional Comum Curricular). Nota-se, portanto, na proposta pedagdgica da Escola Madre
Cristina uma diferenciacdo na sistematizacdo do PPP. O coletivo organizado pelos
educadores, educandos, pais e a comunidade em geral, discute as praticas pedagogicas e
educativas que realmente venham atender as suas demandas, muitas vezes, vetadas pelo
Estado. Buscam, em forma de luta, fazer prevalecer suas ideias e demandas — para isso, as

reunides e os estudos sdo fundamentais.

A logica capitalista penssa um ensino que busca garantir os interesses das classes
hegemdnicas (burguesa), por isso é fundamental a atuacdo do Coletivo de Educacdo da escola
e do MST na constru¢do de um PPP (2019) que resguarde a logica dos trabalhadores do

campo. Participar da construgdo do PPP “é fazer uma opcdo coletiva do caminho que a escola
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ird seguir. O PPP € um elemento central, € ele quem norteia as a¢fes da escola e provoca
mudancas qualitativas e quantitativas dentro da escola e consequentemente dentro do ensino”
(PPP, 2019, p. 9), para que de fato a discussdo possa se alargar, e que se possa implementar a
proposta pedagdgica, e reorganiza-la, sempre que necessario, a fim de suprir e romper as
limitagcbes impostas pelo sistema capitalista. Formulas ndo existem, mas na luta vdo se

moldando as formas mais apropriadas e criativas.

O PPP da Escola evidencia uma perspectiva de rompimento com propostas impostas
pelo Estado e que tém pouco significado para a formacdo dos sujeitos do campo, 0 que nos
leva a perceber o quanto o trabalho coletivo é importante para fortalecer a autonomia da

escola.

Na proxima subsecdo abordaremos sobre a observacdo realizada na escola, em

diversos espacos: sala de aula, patio, reunides, etc.

5.2 - As observaces sobre a escola: espacos e praticas educativas

Nesta secdo discutiremos sobre os espacos educativos existente na Escola Madre
Cristina e como sdo organizados os trabalhos desenvolvidos, as préaticas educativas, partindo
da observacdo dos espacos existentes: interno e externos. E valido frisar que cada espaco tem

sua dimensdo educativa na Educacdo do Campo, com vivéncias e organizacdes especificas.

Esses espacos tem varios sentidos e importancia dentro de um assentamento. O
espaco, como territorio além da sala de aula, conquista-se, tornam-se educativos, muitas vezes
a partir do improviso do espaco da criatividade, e passam a ser utilizados para préaticas
educativas e pedagdgicas. Podemos dizer de um espaco que se refere as possibilidades de
movimentacdo, socializacdo e criacdo, quando falamos em espacos especificos onde

acontecem as atividades pedagdgicas.

O espaco escolar tem como finalidade proporcionar convivéncias e aprendizados, ele
é constituido por diversos espacos e tempos que, pelo carater das atividades realizadas
tornam-se educativos e pedagdgicos. Por isso, a importancia na escola do campo de espacgos
como: curral, as sombras das arvores, 0 campo de bola, a floresta, a quadra poliesportiva, o
laboratorio, o pétio, a biblioteca, o refeitdrio, o barracdo comunitario, entre outros. Apesar de

existirem esses diversos espacos, o PPP (2019) aponta alguns problemas de espaco fisico na
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Escola Madre Crisitna: ainda tem os improvisos de sala, biblioteca, sala multifuncional, sala

do coordenador(a) pedagogica e da direcéo.

Os espacos, ambientes dentro do Assentamento, precisam ser bem organizados,
agradaveis, acolhedores, ornamentados. Um espacgo que para muitos pode ndo ter significado,
para 0 MST e a escola do campo, torna-se relevante, seja para a organizacdo de uma sala de
aula, oficina, horta, para acampar, dormir, etc. Cada sujeito da sentido ao espaco que ocupa e
dele zela para continuar embelezado e bonito. Por isso, é importante a auto-organizacéo dos
coletivos de educadores e de estudantes, que sdo responsaveis por cuidar desses espagos, €
que sdo também, os sujeitos das préaticas educativas.

Na Cartilha do MST (1996, p.21) destaca-se a auto-organizacdo dos estudantes como
um espago-tempo importante para as escolas do Movimento. A auto-organizacao consiste no
“processo de criagdo do coletivo de alunos/alunas numa escola. Auto-organizar-se significa
ter um tempo e um espaco autonomo para que encontrem, discutam suas questdes e tomem
decisdes proprias”. Na Escola Escola Madre Cristina, conforme o PPP (2019), promove-se a
auto-organizacdo dos espacos e também dos educandos; em cada sala de aula tem os
coordenadores (menino e menina), respeitando-se a questdo de género, com intuito de
participar da reunido da coordenacéo. Para essa reunido os coordenadores da turma levam a
demanda, as necessidades e as tarefas basicas para os demais educandos, pois, nesse processo,

todos estdo inseridos.

Ha&, na escola, um cronograma de organizacdo da mistica envolvendo as turmas de
estudantes, articuladas com as datas comemorativas ou projetos a serem desenvolvidos; o

intuito é promover a reflexdo sobre aquele momento da apresentacao da mistica.

Os processos de concretiza¢do das tentativas de ensinar a prender ocorrem por meio
das praticas pedagdgicas. Estas sdo vivas, existenciais, interativas e impactantes, por
natureza. As préaticas pedagdgicas sdo aquelas que se organizam para concretizar
determinadas expectativas educacionais. Préticas carregadas de intencionalidade
uma vez que o proprio sentido de praxis se configura por meio do estabelecimento
de uma intencionalidade, que dirige e da sentido & acéo, solicitando uma intervencédo
planejada cientifica sobre o objeto, com vistas & transformagao da realidade social.
(FRANCO, 20186, p. 542).

As préticas educativas e pedagogicas desenvolvidas incluem seminarios, encontros,
estudos, acompanhamento do Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC, do EMIEP, com

bancas de defesas, que sdo realizadas na Escola como forma de incentivo ao inicio de
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pesquisas, com temas relevantes para a realidade do campo. Envolve, também, estudos
especificos de cada area de conhecimento, incluindo leitura de livros, realizagdo de
experiéncias, visitas de estudo, entre outras. Muitas praticas educativas comtam com a
colaboracdo da Associacdo Regional de Produtores/as Agroecolégicos - ARPA, do Grupo de
Mulheres Abelha Rainha, da Federacdo de Orgédos para Assisténcia Social e Educacional —
FASE, e do Nucleo Unemat Unitrabalho, por meio de projetos de pesquisa e extenséo, entre

outros.

As praticas educativas, também, envolvem eventos nos quais a comunidade participa
ativamente. A festa da familia acontece na escola como forma de comemoragdo, com
apresentacdes de dancas, poesias, teatro, a noite culinaria como forma de estudar os
alimentos, as receitas antigas de varios pratos tipicos de varios estados, a plantacdo e
producdo de alimentos organicos e trocas de sementes. No més de julho, celebra a festa da
colheita; na danca da quadrilna as pessoas vestem como camponesas e camponéses,
repudiando as vestimentas da roupa rasgada, dente preto, ou Seja, que expressam
discriminacdo ao camponés. Esses momentos de celebracdo com dancas e outras
apresentacdes, sdo bonitos! Também sdo servidos alimentos, pratos tipicos, a titulo de
confraternizagédo (PPP, 2019, p.10).

Nesse sentido, a Escola consegue oportunizar esses espagos para que as pessoas
possam ter autonomia, € a0 mesmo tempo, precisa organiza-los com acdes atrativas e
interessantes, com atividades que promovam aprendizados diferentes tanto nos aspectos
culturais, quanto, sociais e politicos. Ao trazer essa discussao para 0 campo, percebe-se

grandes espacos, que sao alegres, embelezados, educativos, destacando-se o patio da escola.

A observacdo dos espacos e das praticas educativas foi realizada conforme o
cronograma apresentado no quadro 2, para entender como se constituem essas praticas e 0sS
saberes existentes na Escola Madre Cristina. O cronograma da observacdo da condicdes para
melhor acompanhar e entender os saberes que saem de outros espacos, além da sala de aula,
podemos comparar com uma bolha, que dentro é cheia de confetes e ao estoura-la, os papeis
saem, e estes tomam rumos diferentes, o que faz com que seja necessario ampliar o olhar para

outros espacos.

No quadro 2 apresentamos de observacdo das praticas educativas na escola Madre
Cristina; fica evidenciado que essas praticas sdo diversificadas e que os temas de estudo e 0s
espaco, tanto interno quanto externos, sdo planejados coletivamente, isso, por si so, ja torna

essas praticas diferentes e educativas.
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Quadro 2 - Cronograma de observacéo Interno(sala de aula) ( externo) outros espacos.

TURMA PERIODO | CARGA DATAS | O QUE OBSERVAR?
/ESPACOS HORARIA
5° ano/sala Matutino 8H 16/04 Tipo de aula; materiais e recursos didaticos
Interno 17/ usados; principais temas abordados - saberes
e conteldos, relagdo com questbes da vida
Externo no assentamento e das familias, etc.
3° ano/sala e | Matutino 8H 18/04 Tipo de aula; materiais e recursos didaticos
2°ano Externo 19/4 usados; principais temas abordados - saberes
e conteldos; relagcdo com questes da vida
no assentamento e das familias, etc.
EMIEP Vespertino 10horas 22/04 Observar o espaco de aula e trabalho na
. horta: tipo de aula; materiais e recursos
Matutino Interno 23/4 didaticos usados; principais temas abordados
Externo 26/4 - saberes e conteldos - relacdo com questdes
da vida no assentamento e das familias, etc.
Sala do | Vespertino e | 8h 23/4 Relacdo entre os educadores, forma de
educador matutino organizacao, assuntos estudados/discutidos
Interno 24/4
noturno
Encontro  de | Matutino e | 4h 6/5 Forma de organizacdo do encontro; mistica;
educadores vespertino organizacao dos conteddos, saberes: mistica.
Interno/externo
Recreio/espa¢ | Matutino 20 minutos 5 | 2/05; 3/5 | Brincadeiras; relacionamento;
o/dialogo Vespertino dias = 1h 6/5: 7/5 conversas/organizacao de brincadeiras.
Externo 8/5
Salas anexas | Noturno 15h 10/5; Tipo de aula, materiais e recursos
Externo 13/5; utilizados,contetdos,temas,saberes,diversida
Interno 14/5 des culturais, experiéncias de vida.

Fonte : Quadro elaborado pela autora /2019

Na proxima subsecdo abordaremos sobre as simbologia e as vivéncias do coletivo de

educacdo da Escola Madre Cristina, com sua identidade e intencionalidade em espacos

diferentes.

5.2.1 Espaco da Escola - simbologias e vivéncias

O espaco considerado péatio da Escola Madre Cristina € um lugar amplo, na frente

tem um pomar com diversas plantacdes frutiferas, que foram plantadas em forma de mutirdo

pelos educadores e educandos, pais e comunidade em geral. Segundo o PPP (2019) no inicio

da escola, por volta de 2004, tinha uma roca de mandioca, e com a colheita dessa mandioca

abastecia-se a cantina da escola, como forma de enriquecer a alimentacdo das criancgas, e
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quando a mandioca era vendida, o dinheiro era revertido para a escola e usado na manutengéo

de combustivel para abastecer o motor gerador de energia elétrica.

Imagem 5 - Espagos onde as criangas conversam e brincam no momento do recreio e onde acontecem

apresentaces educativas.

A imagem acima mostra um espaco educativo muito importante na Escola Madre
Cristina, que esta localizado no meio dos dois pavilhdes com salas de aula, ao redor tem
muitas arvores, uma reserva ambiental com arvores que estdo em extin¢do. o PPP (2019)
destaca a importancia das apresentacOes e socializacdo dos trabalhos académicos e culturais
produzidos na escola, e esse espaco aberto- o patio, é propicio a essas praticas educativas e
pedagdgicas. Como afirma Franco (2016) essas praticas, embora tenham suas especificidades,
sdo complementares e fundamentais para a formacao do sujeito em uma perspectiva integral e
critica. Podemos afirmar, entdo, que as praticas apresentadas nesse espaco tém a
intencionalidade de fortalecer a identidade cultural, as experiéncias educativas e pedagdgicas,

as resisténcias, e o aprendizado.

O espaco da escola conta com plantio de flores, o que o torna acolhedor e bonito.
Também debaixo das arvores existem mesas redondas com banguinhos para as pessoas sentar,
bater papo, estudar em grupos, etc. O campo de futebol é um belo gramado! E muito
disputado para jogos, recreacdo, brincadeiras, intercAmbios, gincanas e outras atividades,

tanto da escola, quanto da assentamento.

Caldart (2017, p.179) afirma que: “a esséncia do ato educativo esta nos processos
sociais concretos vividos pelos individuos™. A vivéncia nos espagos vai entrelacando-se com
as acdes concretas das atividades, é assim que 0s sujeitos vdo constituindo novos valores

destacando a partilha, cooperacéo, criatividade e outros.
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O momento do recreio € um dos momentos interessantes na Escola Madre Cristina.
As criangas saem por sequéncia de turma, as vezes de médos dadas com o coleguinha, e pegam
o lanche que é servido pelos educadores. No momento de receber o lanche foi interessante
elas manifesta suas opcdes: se querem feijdo, legumes e verduras ou apenas arroz e carne. O
fato de servir a crianga faz com que elas sintam-se como se estivesse na casa delas, ficam
mais alegres pelo acolhimento que recebem das educadoras que servem a merenda. Todas elas
comem e, pelo que pudemos perceber, gostam da comida servida no recreio, que é, de fato,
um almocgo. Essa visdo é reforcada pelo relato da educadora E1: “A crianca precisa de
liberdade de escolha,comecando pela merenda ao ler livros enfim .

No momento da distribuicdo da merenda as criangas agrupam-se em mesinhas ou na
mesa do refeitdrio, perto do bebedouro; o tempo todo elas conversam sobre os mais variados
assuntos. Ouvi um desses grupos falando sobre politica, uma crianca disse o seguinte. “Minha
mée disse que ndo era o Bolsonaro que era pra ser o Presidente!”. “Percebi indignagdo por
parte dela”. Essa situacdo fez lembrar Arroyo (1999) que traz uma linda reflexdo sobre a
forma de olhar para a crianca sem terra, que diz o seguinte: “Nao tratem 0 aluno como
namero, nao tratem o aluno como aluno, tratem como sujeitos, sujeitos de historias, que tem
diferenga” (ARROYO, 1999, p. 20).

Na condicdo de sujeitos, as criancas vivenciam outros espacos e pratica educativas.
Nesse sentido, € visivel durante a observacdo que as criangas conseguem organizar
brincadeiras, por exemplo, ao emendar um pedaco de corda para pular; organizam-se em fila,
esperando a vez de pular. No Jogo de bola, organiza o time, arranja a bola, quando ndo tem,
até frasco de garrafa pet’s serve para chutar. Mas, a regra do jogo ¢ a mesma para comegar a
jogar. Muitos dessas criancas ndo escutam o sinal tocar, ficando as vezes na quadra e
retornando apds alguns minutos a sala, e justificam: “Estava jogando bola”. Essa firmeza da
crianga em assumir suas atitudes, nos lembra como a crianga, o adolescente sdo capazes de

assumir acdes dentro e fora da Escola.

E necessario promover atividades que contrapdem a tecnologia imperativa, que
domina 0s espacos; a crianca ao brincar, interage com o0 meio, com as pessoas, adquire novos
conhecimentos, como afirma Arroyo (1999, p. 20): “temos que recuperar 0 humanismo
pedagdgico que foi enterrado por uma tecnologia imperativa, que foi enterrado pela

burocratizagdo da escola, que foi enterrado pelas politicas publicas educativas”.

Observamos que na Escola Madre Cristina as criangas brincam com varios tipos de

brinquedos, e brincadeiras, cantigas de rodas e outros. O objetivo de incentivar a brincar é
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decorrente de projetos que sdo desenvolvidos, nas vivéncias. O olhar atento para cada crianga
fez com que criassemos a possibilidade de entendé-las, e entrender suas manifestacdes

culturais, a sua histéria de vida.

O educador tem a tarefa de tirar a mascara, pois, ao fazer isso, vai aparecer a crianca
que se esconde por tras da mascara, ocultando convivios, relagdes e impedindo manifestacdes.
A educacdo tem essa tarefa fundamental na formacéo que leve em conta a caracteristica do
sujeito, os valores e as diversidades em diferentes espagos. Neste sentido, Freire (1992, p. 14)
ao falar da importancia da observacdo no ato pedagdgico, analisa que ao “observar uma
situacdo pedagdgica € olha-la, fita-la, mira-la, admira-la, para ser iluminado por ela. Observar
uma situacdo pedagoOgica ndo € vigia-la, mas sim fazer vigilia por ela, isto é, estar e

permanecer acordado por ela na cumplicidade pedagdgica”.

Ao observar os espacgos da Escola Madre Cristina € visivel, também, a presenca dos
simbolos do MST e da mistica, tais como: a bandeira, o sino e uma foice velha que para os
Sem Terra tem grande significado, sendo uma ferramenta de luta. Nesse sentido, quando
tratamos da utopia, devemos dizer que ela se compde de esperancas, fantasias e desejos que
formulamos e corremos atrds para alcancar. Os simbolos estdo intimamente ligados as
fantasias porque eles déo forca, representatividade, e reforcam valores. Assim, as pessoas se
enxergam e se identificam por meio dos simbolos, com significados, principalmente,

coletivos, na construcao da dignidade humana.

Essas praticas passam a fazer parte da consciéncia dos individuos, que mesmo
mudando de organizacdo, carregam consigo ensinamentos e conteddos que se manifestam
sempre que haja oportunidade (MST, 2001, p. 237). E um pouco isso que ocorre em relacio a
mistica, que é dindmica e reflete um entendimento de que “ha um tempo para cantar, outro
para rezar, outro para estudar e outro para lutar”(idem). Por isso, embora as cerimdnias
parecam comuns, diferenciam-se conforme a atividade, o acontecimento, por exemplo, a

abertura de um encontro, uma celebracéo religiosa, etc.
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Imagem 6 - Realizagdo de mistica no Barracdo no Assentamento Roseli Nunes, abertura da festa culinaria.

Fonte: arquivo pessoal

A imagem acima nos ajuda a entender como € a organizacao de uma pratica diferente
em espacos diferente: a realizacdo de mistica no Barracdo, ao lado da Escola Madre Cristina, ,
na abertura da festa culinaria organizada pelos educandos e educadoras da EJA, reunindo as
salas anexas da EJA do Assentamento Silvio Rodrigues, Assentamento Margarida Alves, e da
localidade do nicleo Beira Rio. Sobre a mesa os pratos de doces, bolos, carne seca com arroz,
farofa, pudins e outras guloseimas produzidas pelos jovens e adultos. Esse evento, conforme
consta no PPP (2019), tem como objetivo reunir todos os integrantes da EJA para socializar o
tema trabalhado na sala de aula, que foi alimentos saudaveis, que incluiu praticas tais como:

producdo de textos e poesias, pesquisas e confeccao de cartazes.

A mistica, representada na imagem 6, foi feita pelos educandos, educadoras e
senhoras da comunidade, representando a producéo agroecologica, e a terra como sendo méae
da humanidade, com a entrada das bandeiras do Municipio de Mirassol, do Estado de MT e a
do MST. Entéo, a mistica de abertura desse evento tem relacdo com o tema estudado na EJA,
destacando elementos que simbolizam a producdo: terra, agua, cesta de produtos saudaveis,

etc.
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Imagem 7. Momento de festejo junino no terreiro da sala da EJA, localizada nos “Trezentos”

Fonte: Foto do arquivo pessoal

A imagem 7 mostra um tipo pratica educativa: momento de confraternizagdo, com
comidas, bebidas e danca de quadrilna da turma da EJA e moradores da sala anexa
Comunidade “Trezentos”, do Assentamento Roseli Nunes. A mistica simbolizava a

organizacdo coletiva para a realizacdo da comida e danca.

A mistica é relevante e essencial ao MST, sua realizacdo carrega muitas
intencionalidades, fazendo-se “estratégica” na organizacdo do Movimento (COELHO, 2014,
p. 28).

Com base nas observacoes feitas na escola, constatamos que a mistica esta presente
na escola e no Assentamento Roseli Munes de diversas formas e espacos; registra eventos,
como a realizacdo de festa na residéncia de um assentado localizada no sitio, onde as pessoas
reunem-se para cantar Cururu e dancar Sao Gongalo e rezar em louvor ao Sdo Benedito. Para
a realizacéo da festa é feita uma procissdo antecipada nas casas com Bandeiras e Folia de Sdo
Benedito, e as pessoas doam alimentos para a realizacdo da confraternizacdo. No dia da festa,
a comunidade marca presenca, inclusive, as comunidades ao redor do Assentamento Roseli
Nunes; e este torna-se um momento de encontro das pessoas para festejar, conversar e

divertir. Esse momento representa a mistica do encontro e da comunhéo.

A mistica tem um papel muito interessante em despertar o lado da criticidade,
criatividade, envolvendo temas temas e metodologias diversas. A mistica ndo € uma
encenagdo ou teatro, mas, agcdo com propoésito de despertar a indignacdo ou manifestagdo de

repudio, esperanga, alegria e outros sentimentos.
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N&o se consegue interpretar um sonho se ndo se sonha um pouco junto com ele; néo
se consegue entender a légica de um simbolo, se ndo se aceita e respeita esta 1dgica;
ndo se consegue compreender a fundo um movimento social, se ndo se vive um
pouco de suas razoes e sentimentos da mistica (CALDART, 1987, p. 13).

Assim, a mistica tem varios sentidos e serve de motivacdo, compreensdo, tomada de
atitude, e para manter/renonar energias e resisténcias. Os movimentos sociais resgataram este
sentido da mistica e o trouxeram para a préatica politica. A luta de classes, que € algo muito
duro, tornou-se um lugar de convivéncia, solidariedade, admiracéo e esforco coletivo. Lutar
faz parte da existéncia, assim como o trabalho ou a festa. Por isso, ndo ha contradi¢do entre
cantar na festa de aniversario e cantar na luta, nos enfrentamentos sangrentos. Encenar os
problemas da vida e imaginar solugdes para eles, faz parte da capacidade misteriosa de cada
ser humano, onde cada qual demonstra os sentimentos e as habilidades de seu jeito,

envolvidos em uma mistica da transformacéo.

A mistica serve também, para avaliacdo do processo de participacdo dos sujeitos nos
processos educativos. De outras maneiras, no modelo capitalista descobrimos a contradicéo
entre aqueles que vivem da exploracdo e os que lutam pela liberdade. Uns que matam o povo
de vez. Outros matam devagarinho, pela fome, por nos deixar “sem”. Mas, a vida renasce
naqueles que lutam. Assim, descobrindo a esperanca e o direito de sonhar, conquistando
espacos e a possibilidade de trabalhar, de plantar e colher; aprendendo a refletir sobre
importancia de uma convivéncia harmoniosa, de respeito entre 0s seres humanos.
Aprendemos a ser alegre, a cooperar uns com 0s outros, a ter companheirismo e realizar
mistica. A mistica € também, uma demosntracdo de esperanca. “Acreditar no futuro é saber
aliar-se no presente com aqueles que acreditam nas mesmas coisas para que este futuro nao
corra riscos” (BOGO, 2009, p. 153).

Em sintese, a mistica é esta forca calorosa que os assentados do MST tém dentro

deles, e a chama que 0os mantém vivos e comprometidos com a luta coletiva:

Assim como o corpo precisa de certa temperatura para permanecer Vivo, 0S
sentimentos precisam de vigor, energia, para continuarem quentes. Quando alguém
morre, sabemos que muda sua identidade porque seu corpo esfria. A mistica é o
calor que o &nimo precisa para continuar quente (BOGO, 2000, p. 39).



99

Os espacos educativos da Escola Madre Cristina ndo restringem-se a espago da
escola, visto que ela acompanha os principios educativos do MST. E, 0s espagos educativos
do MST sdo amplos: feiras, estudos, seminarios/palestras, marchas, etc, e incluem a
participacdo de educadores e educandos da escola e das familia dos estudantes. A Educacéao
do Campo, também tem essa perspectiva, e prevé a articulagdo com 0s movimentos sociais do
campo, conforme disposto na Resolugdo CNE/CEB n° 01/2002, como po exemplo no artigo
10:

O projeto institucional das escolas do campo [..] garantird a gestdo democratica,
constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer relacdes entre a escola, a
comunidade local, os movimentos sociais, os 6rgdos normativos do sistema de
ensino e os demais setores da sociedade (BRASIL, 2002, p. 2).

A imagem 8 diz respeito a palestras e discussao sobre conjuntura politica em Cuiaba-
MT, no aniversario de 20 anos MST/MT. Foi organizado em forma de momentos culturais,
estudos a nivel de regionais do Estado de MT, palestras, e também foram homenageadas as
pessoas que participaram do Festival de Poesia: Histdrias, lutas, conquistas e dignidade, com
intuito de refletir sobre a trajetéria de luta que foi realizada nos assentamentos e

acampamentos.

Imagem 8- Espacos de formacgdo do MST (palestra, feiras e encontro de estudos)

C—
L1 IEE e

Fonte: fotos de arquivo pessoal

Na imagem ao lado direito, temos a realizagdo da feira no aniversario de 20 anos do
MST, que teve como objetivo expor os produtos de producdo agroecoldgica das areas de
assentamento e acampamento, no ambito da agricultura familiar e camponesa. Na Feira foi
possivel expor espécies variados de doces, bolos, verduras, mudas de plantas, sementes,

camisetas e outros.
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Portanto, para a Escola Madre Cristina e para o0 MST, a educagdo tem um sentido
amplo, é um processo de formacdo da pessoa humana, ligado a um projeto politico e a uma
concepcao de mundo que visa a transformacdo da sociedade. E, a Educacdo do Campo tem o
seus principios, sua complexidade e demanda e sua propria historia de lutas e conquistas. S&o
esses horizontes que definem o envolvimento e o carater da educacdo do MST com uma
Educacdo aberta para o mundo, com acéo organizativa baseada nos principios de cooperacao,

autogestao e trabalho coletivo.

Outro aspecto interessante a ser dito é que: “ha razdes para que se tenha aceito
colocar a classe trabalhadora na escola. Ocorre que ela ensina, mesmo quando aparenta nao
ensinar. O espago escolar esta cheio de vivéncias” (FREITAS, 2010, p.156). Muitos
estudiosos concordam que 0s movimentos sociais sdo elementos e fontes de inovagdes e

mudancas sociais, detém saberes, decorrentes de suas praticas cotidianas.

As ideias prevalecem na luta por educacdo de qualidade que contribui para a
Educacdo da classe trabalhora e de qualidade. Nesse sentido, a observacdo das praticas
educativas da oportunidade de compreender melhor o que significam e como elas sdo
realizadas no ambito da Educagdo do Campo e pelas pedagogias do MST, a partir da realidade

da Escola Madre Cristina.

5.3 Observacado das Praticas Educativas

Nesta subsecdo abordaremos como acontecem as préaticas educativas na Escola
Madre Cristina, em turmas do Ensino Fundamental, da EJA e do EMIEP, buscando identificar
guem sao 0s sujeitos dessas praticas, as contradi¢fes e desafios, 0s saberes que possuem em
vivéncias, as contribuicdes da formacao de educadores nesse processo na Educacdo do Campo
entre outros aspectos. Na observacao, levamos em conta os temas trabalhados, as metodolgias
utilizadas, a organizacdo dos esapac¢os, dos educando e educadores, as simbologias, e como

sdo trabalhadas as pedagogias do MST.

Ao comegar a observacdo das aulas foi feita uma discussdo coletiva sobre o
cronograma de observagédo e o objetivo da mesma. Os profissionais manifestaram interesse

em expor suas aulas, tanto na sala de aula, como fora, com atividades extra-classes.



101

Segundo a Cartilha do MST (1996, p. 12), existem maneiras diferentes de partir da
pratica num processo educativo, e que estas diferentes levam a atingir objetivos pedagdgicos
diferentes. Nesse sentido, na observacdo constatamos essas diferengas, e que cada educador
tem uma pratica educativa e pedagdgica diferenciada, tanto pelas caracteristicas das criancas,
em cada turma, quanto pelas caracteristicas do proprio educador.

Durante a observagéo e conversas, relatos das criancas elas manifestaram que gostam
da Escola, pelo jeito do relacionamento com as outras criangas e com os profissionais que ali
trabalham, e pelas préaticas educativas e pedagodgicas que sdo realizadas. S&o criancas
acolhedoras, animadas e participantes.

No dia dessesete de abril do ano de dois mil e dezenove, realizamos observacgdo na
turma do 5° ano matutino. No primeiro momento, as crian¢as reuniram-se na quadra junto a
educadora da turma para atividades de “danga de Zumba”, organizaram cabo de vassoura com
nomes para o exercicio, e foi muito interessante a organizagdo e concentracdo. As praticas
educativas foram desenvolvidas com metodologia simples, mas eficaz. Com as garrafas pet’s
também desenvolveram atividades motora, concentracdo e equilibrio. Os contetdos
trabalhados foram: expressdo corporal, concentragédo, atencdo, nogdes de espaco, lateralidade,

ordenacéo frente, atrds e numeracao.

No PPP 2019 consta esses projetos, constatamos ao ler que sdo projetos de
intervencdes pedagogicas que os educadores elaboraram para possibilitar uma melhor
aprendizagem. Podemos dizer que: “A exigéncia de trabalhar a vida na escola, construindo um
ambiente educativo a partir dessas diferentes matrizes pedagogicas, configura e projeta
transformacdes na forma escolar atual [...] relacdes sociais que constituem seu trabalho
pedagdgico cotidiano” (CALDART, 2012, p. 45).

Nesse sentido, na construcdo de um ambiente educativo os saberes abordados
partiram da elaboracdo de um projeto voltado a realidade e necessidade para desenvolver a
concentracdo, e refletir sobre o relacionamento entre adolescentes na escola do campo. Todas
as turmas no periodo matutino sdo convidadas a participar das atividades; a participacdo ajuda
no desenvolvimento da leitura, da escrita, na socializacdo dos educandos e educadoras,
promove a criatividade e a ajuda matua no aprendizado. Existe um cronograma da sala para
cada dia uma crianca coordena a atividade de leitura, caderno de campo, mistica e 0 exercicio

de zumba.
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Na observagdo e analise do desenvolvimento das criancas tem: auto-organizacao da
sala, leitura coletiva, registro no caderno de campo, atitude de juntar o lixo da sala e ao redor
da Escola e também a recepcdo das visitas na sala de aula, percebe-se o desenvolvimento das
criancas, alegria de fazer do espaco escolar tornar-se educativo e prazeroso.

Prosseguindo com a observacdo das préaticas existentes na Escola Madre Cristina,
anotamos no caderno de campo as seguintes questdes: atividades de Zumba, coordenada pela
educanda do 5° ano, de 10 anos de idade, destacando-se a autonomia da educanda com 0s
participantes. Fizeram contagem com o cabo, pularam... Foi divertido! Todos interagiram nas
atividades. O papel da educadora foi somente o de mediar a turma, que ja sabe organizar e
executar as tarefas. E visivel o envolvimento, o interesse e a autonomia das criancas na
tomada de decisdo, opinido principalmente na reunido dos coordenadores de sala, pois, €
necessario levar sugestao e intervir em alguns momentos em ac¢des que tem que tomar decisdo
importante, naturalmente elas agem com determinacéo e sensatez. A Escola Madre Cristina

contribui para a constru¢do dessa autonomia.

Arroyo (1999, p. 21) fala sobre o sentido da escola

O discurso oficial nos fala: “toda crianga na escola!” “lugar de crianga e na escola!”.
E verdade em parte. Lugar de crianga € na familia, no trabalho, na luta pela terra e
na escola. Coitadas das criancas se o lugar fosse apenas a escola. Ja pensou a coisa
mais triste, do que ficar na escola o tempo todo? Eu vejo criangas indo & escolas
tristes e acabrunhadas. N&o e para menos, lugar de crianga ndo é apenas na escola,
porque, ndo podemos supor que nao s6 na escola que se educa. Escola, sim mas
vinculada a luta pelo trabalho, da cultura, ao mundo da produgéo, vinculada a luta
pela terra, ao projeto popular de desenvolvimento do campo. NG6s temos que
recuperar os vinculos entre educacdo e terra, trabalho, producdo, vida, cotidiano de
existéncia, ai que esta o educativo.

No dia dezoito do més de abril do ano de dois mil e dezenove, na observacao
aconteceu no segundo ano do ensino fundamental. A motivacdo da aula era o trabalho com
material dourado com objetivo de trabalhar adi¢do e subtracdo usando a metodologia: formar
pares e agrupar as unidades; a educadora mediava em forma de perguntas, exemplos de adi¢do
e subtracdo, para que as criangas entendessem o que era somar, ganhar, perder. Os educandos
participaram ativamente da aula, desenvolvendo o raciocinio légico em situacdes
matematicas. Os educandos mostraram-se motivados com a aula com uso do material
dourado, manifestando interesse, participacdo, dizendo que gostam de matematica e de
desafios. O material dourado trouxe possibilidades de aprender coletivamente as situacGes

propostas. Na continuidade da aula foram realizadas atividades em livros didaticos do
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Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, ampliando a discussdo e o aprendizado sobre
situagcBes matematicas, e as criangas ndo apresentaram dificuldade em resolver as atividades.

Segundo Ramos (2012, p. 152), o metdédo por meio do qual se elabora o
conhecimento ¢ uma “relagdo aberta”, engajada num campo de sociabilidade que se afetiva
mediante a atividade humana. Por conta desta abertura, Marx dird que “o sentido de um
objeto para mim vai precisamente tdo longe quanto vai o meu sentido” (MARX, 2008, p.
110, apud RAMOS, 2012, p. 152).

Outro momento da observagdo aconteceu na sala do 3° ano do ensino fundamental
no dia dezenove do més de abril do ano dois mil e dezenove. Deu-se inicio a aula com uma
oragdo, conversas sobre o clima/tempo, em seguida, passou-se a organizacdo da sala: os
educandos sentaram em semi-lua, e cada qual pegou o caderno de producdo de textos e
comegou a escrever sobre 0 nome do Assentamento, como chegaram até a terra onde vivem

com suas familias, etc.

Com essa atividade foi possivel perceber que a escola esta atuando em consonancia
com as Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo, associando os contetidos com a
realidade e contexto da escola, na perspectiva apontada nas OCs/MT - que tem como uma das
tematicas pedagdgicas, a questdo da terra, e da Resolugdo N° 01/2002, que dispde como um
dos principais fatores da composi¢do da identidade da escola do campo a vinculacdo as
questdes inerentes a sua realidade, e a temporalidade e saberes préprios dos estudantes
(BRASIL, 2002).

A aula foi motivada pela educadora fazendo uma reflexdo sobre a importancia da
leitura e escrita que todos sdo capazes com diferentes maneiras ,mas todos devem exercitar a
leitura para compreender melhor os acontecimentos. Os materiais usados foram: caderno,
gravuras, lapis de cor, fotos de familias acampadas e outros. Um menino chamou atencgéo
pelo fato de dizer o seguinte: “A mineragdo ndo pode nos tirar daqui”’. Com essa fala fica
nitido que ele ja entende o que é perder a terra. Os saberes dessas criancas sdo construidos
pela propria convivéncia nas mobilizacbes, palestras, fatos que acontecem, mesmo bem
pequenas, por isso, elas ndo sentem-se constrangidas de ir a frente da turma ou de um grupo
e expor seus anseios, ideias ou indignacéo.

Essa aula foi fruto e desenvolvimento do projeto de intervencdo pedagdgica com o
intuito de ampliar a leitura e interpretacdo nome do projeto ¢ “Pequenos leitores grandes
Autores”. Os projetos sao discutidos na semana pedagogica; 0 professor de cada turma faz o

diagndstico e organiza o projeto, as vezes em dupla ou coletivamente ou por area de
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proximidades. Freire (2004, p.33) afirma que ‘“Nao existe saberes mais ou menos, mas

saberes diferentes”. Assim Freire continua nos afirma que: “O Educador democratico nao

pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando,

sua curiosidade, sua insubmissdo” .

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Madre Cristina, de 2019, foram

feitos varios projetos com intuito de fazer intervengdes nas préaticas educativas e pedagogicas

nos anos iniciais do ensino fundamental, sdo os seguintes:

Dificuldade de Aprendizagem na leitura, escrita interpretacédo e producéo textual
Projeto: Titulo do Projeto Confabulando com Fabulas. Subtitulo A leitura e a
escrita faz a diferenca no aprendizado

Projeto: Brincadeiras, cantigas de rodas, brinquedos criativos e educativos
Utilizag&o expressiva intencional do movimento nas situagdes cotidianas e em
suas brincadeiras.

Percepcdo de estruturas ritmicas para expressar-se corporalmente por meio de
brincadeiras

Projeto: O lixo - orientar os educandos sobre a limpeza da Escola, meio
ambiente, rio etc, referente ao jogar o lixo nesses espacos.

Dificuldade de Aprendizagem na leitura, escrita interpretacdo e producéo textual
Projeto: Da Maleta de Leitura e Escrita/Diferenca no Coletivo na Sala de
Aula/Diversidades de Saberes.

Projeto da Coordenacdo Pedagogica: Acompanhar os resultados do rendimento
escolar.

Envolvimento da familia no processo-ensino-aprendizagem.

Promover parcerias objetivando o trabalho extraclasse aos educandos que
necessitam de atendimento individual ou em grupos.

Monitoramento do funcionamento da sala de articulacdo e multifuncional com

praticas pedagogicas e educativas para atender os educandos com dificuldades

Montar calendario de reunido pedagdgica, pais, e mistica.

Com o0 acesso ao PPP ( 2019), com os projetos elencados acima, e constatacdo da

ligagdo dos projetos de intervencdo com a pratica observada, pudemos analisar que as praticas

pedagdgicas e educativas sdo diferentes em uma escola do campo, que resguarda essa

possibilidade de ser diferente, com o intuito de valorizagdo dos saberes j& existentes. Dessa
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forma, promove um aprendizado amplo com temaética e pratica educativas voltadas a realidade
do campo e que atendem a necessidade de avangos na educacgdo e de formacdo critica dos
sujeitos. E uma perspectiva desafiadora!

Constatamos através da observacdo e dialogando com a educadora de uma das
turmas e as criancas na sala de aula, que desenvolver o projeto de leitura, desperta o senso
critico das criangas e a liberdade de expressdo de ideias tornando o ambiente e aprendizado
mais rico em sintonia com qualidade, conectar o pensamento a0 mundo real, em especial ao
Assentamento Roseli Nunes, onde a maioria vive. Isso fica visivel nos desenhos e na escrita
das criancas em forma de producdo de textos. O interessante € a atitude delas, que sentam-se
perto umas das outras, mas tém limite de voz como forma de organizacgdo coletiva de ouvir,
conversar, sem interferir na atencdo da outra. A educadora relata o seguinte: “Assim fica bom

para mim olhar e dar atencéo a todos, da forma oval em que estdo sentados”.

E importante registrar que a rotina de todos os dias, de levar a “tarefa de casa”,
acontece s de segunda até quinta-feira, nos finais de semana néo, pois, este é dedicado ao
lazer e ao descanso. A educadora argumenta sobre esse procedimento: “Porque nds adultos
nao gostamos de realizar tarefas nos finais de semana. O que ndo queremos pra nos, nao
devemos repassar aos outros .

Nesse sentido, Freitas (2011, p. 158) afirma:

Portanto, se a ligacdo da escola é com a vida, entendida como atividade humana
criativa, € claro que a vida no campo nédo é a mesma vida da cidade.[...] Se tomamos
o trabalho, ou seja, a vida como principio também diferenciado, no sentido de que o
contelido da vida ao qual se ligara o contetudo escolar é outro” .

Ao planejar as pratica educativas, o conteudo e o0 espaco onde elas serdo realizadas
tem grande importancia. Sdo praticas voltadas a realidade do campo e suas especificidades,
portanto, baseadas na pedagogia da terra e tém relagdo com as OC’s/MT, que destacam a
importancia de “conhecer, reconhecer, resgatar, respeitar e afirmar a diversidade sociocultural
dos povos que vivem/habitam no campo” (MATO GROSSO, 2012, p.16). Pelas observacoes
nas salas de aula e em outros espacos, percebe-se, por exemplo, no desenvolvimento e na
participacdo ativa das criangas, a diferenca da sistematizagdo sobre o tema preservacdo do
meio ambiente, lixo, queimadas e outros. Essa é uma atividade que esta em consonancia com
as oreintagcdes das Diretrizes Operacionais, artigo 5°, paragrafo Unico, que afirmam que “as

propostas pedagdgicas das escolas do campo contemplardo a diversidade do campo em todos
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0S seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econdémicos, de género e etnia” (BRASIL, 2002,
p. 1).

Durante as observagdes chamou atengdo o carisma das crian¢as nos anos inicias do
ensino fundamental com os educadores, sempre abragcando, trazendo flores, conversando,
questionando alguns temas e atividades que estavdo desenvolvendo. Observamos que
predomina nas criangas a solidariedade umas com as outras, repartindo a “geladinha”, 0
material didatico e pedagogico, ajuda mutia com aqueles que apresentam difculdades na

leitura e escrita.

Outra observacdo a ser destacada é que as criancas ddo valor a bilbioteca
improvisada que tem na Escola. Durante a visita a bilioteca elas 1éem e, ao sair, deixam 0s
livros organizados, e ao emprestar para levar para casa para ler, tém cuidados com os livros; é
grande o fluxo de empréstimo. Mesmo assim, seria importante contratar uma pessoa para
organizar a saida dos livroes e motivar mais a leitura. Os acervos de livros ndo estdo
separados, levando um tempo maior para a crianca e o educador localizar. Cabe registrar que
existe grande acervo de livros do MST na bilbioteca, ajudando na leitura e entrentendimento e
a trajetoria de luta.

O acesso a biblioteca é valorizado pelas criancas e jovens e adultos, e isso fica
visivel pelas assinaturas do livro de presenca - existente na bilioteca para controle interno de
entrada e saida de livros, quem frequenta faz a notacdo. Nesse sentido, a biblioteca é um
espaco educativo que propicia momentos para leitura - acesso ao acervo de livros, de

literatura e outros, ampliando os conhecimentos.

Durantes as observacdes no Esnino fundamental, registramos, também, a realizacdo

da mistica pelas criancas.

Imagem 9. Misticas.

Fonte: fotos do arquivo pessoal
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Na imagem A temos uma mistica sobre o dia do indio, por meio da dan¢a da turma
do 4° ano, que foi organizada com base na musica Aquarela, de Toquinho. E a Foto B
representa o simbolo que as criangas construiram, para expressar a necessidade de respeito

aos indios do Brasil.

Vemos que as discussfes sobre o projeto de desenvolvimento da Educagdo do
Campo traz com vigor, elementos como a mistica, que tem sua intencionalidade em diferentes
espagos em que se realiza. A mistica tem o intuito de expressar sentimentos, alegria, emogdes

e contrapor o sistema hegemdnico, que vem abafando a nossa cultura, o social e o politico.

Relatamos, aqui, também, observacGes feitas na EJA. A Escola Madre Cristina tem
como salas anexas, 3 espacos diferentes de sala de EJA: no Assentamento Roseli Nunes -
Beira Rio/Nucleo de moradia 17 de Margo, no Assentamento Silvio Rodrigues, e no
Assentamento Margarida Alves. Na observacdo nas salas anexas percebi um numero elevado
de jovens e adultos (EJA) retornando para a escola, agricultores que estdo sendo
alfabetizados,outros no Ensino Médio. Em uma das salas, o educador estava trabalhando
literatura de cordel tema “A Escola” - individual ou em grupo de trés pessoas; a troca de
experiéncia, saberes € muito importante e rico para a aprendizagem. Os educandos participam
ativamente das discussoes, dando opinides; ¢ segundo a Educadora: “eles ndo faltam,

enfrentam dificuldade por falta de transportes, estradas, mas estao na escola”.

Ao ler a Cartilha de Educacdo de Jovens e adultos n° 11 (MST, 2004, p. 11), vemos

que:

Alfabetizac8o ndo ¢ apenas uma campanha[...]é um processo, um movimento para
capacitar as pessoas para dominar cédigo, a saber, a linguagem escrita, as expressdes
simbdlicas e corporais.[...] A finalidade é dar acesso aos trabalhadores excluidos da
vida escolar ao conhecimento acumulado pela humanidade, partindo do concreto até
chegar ao geral e distante.

Em outra sala de aula da EJA, foi realizada uma dinamica com o intuito de lembrar
0 processo da luta e resisténcia, identidade Sem Terra, a educadora prop6s aos educandos o
seguinte: “cada pessoa deveria contar sua historia de vida antes de chegar no acampamento”.
Nesse instante o acimulo de conhecimento e vivéncias de exclusdo eram relatadas pelas
pessoas, a maioria dizia que entrar no MST foi uma das mais importantes portas que abriram,

que através da luta aprenderam muita coisa, destacando a unido de todos.
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A EJA itinerente é uma realidade na Escola Madre Cristina. As aulas acontecem na
casa do educando com objetivo de atender aquelas pessoas que ndo conseguem ir até a escola
por véarios fatores. Na observacdo fomos supreendidas com a fala da educdora da EJA, que
relatou que a maioria dos alunos tem trauma de escola, vergonha por ndo saber ler. O trabalho
das educadoras e levar a escola para essas pessoas, para o desenvolvimento delas; o educando
é a chave central para o funcionamento da escola.Véarios educandos ja conseguem ir até a
escola central uma vez por semana. Observei o rodizio dos educadores para esse atendimento,
que é um desafio enorme, mas muito gratificante, o jeito que recebe os profissionais, com a
mesa forrada com flores, comidas, café, bolo, muita conversa, troca de experiéncia, mudas de
plantas, sementes etc. Esse atendimento € agendado na semana. Os conteldos sdao compativeis
ao nivel de escolarizagdo de cada um. A leitura e escrita sdo préaticadas raciocinio matematico,

Educacao fisica como: jogo de dama, cruzadinha, relxamento e outros.

Consideramos todas as observacfes muito interessantes, as aulas diferentes, o
aprendizado indo além do A, B, C, mas falando das necessidades, possibilidades, dos sonhos
etc. O processo educativo s0 é possivel quando parte das necessidades reais. Ndo qualquer
necessidade, mas das necessidades que tocam na sobrevivencia das pessoas, ou que ja tem a
ver com a identidade de movimento de classe, conforme dito na Cartilha do MST (MST,
2004, p. 41).

No EMIEP, a observacao relatada aqui, aconteceu no dia vinte e dois de abril do ano
de dois mil e dezenove. Nesse dia a aula foi no periodo matutino com a regéncia da educadora
agronoma; os educandos foram fazer canteiro e transplantar as mudas de alfaces e outras
verduras. Eles buscaram as ferramentas na casinha, onde sdo guardadas. Todos estavam t&do
envolvidos, que pegaram as ferramentas e comecaram logo a trabalhar, e a educadora foi

mediando as atividades.

Os educandos conversaram bastante sobre 0 manejo da terra e sua plantacao.
Ninglem reclamou do servigo, pelo contrario, todos mostraram-se super feliz. Os conteudos
ali trabalhados foram espacamento do plantio, calculos matematicos, agroecologia - como
molhar as mudas apos plantio, e manejo de adubos organicos a base de cascas de frutas,
legumes, folhas e outros. Verificamos, nessa atividade, que os educandos trazem varios
saberes praticos de sua vivéncia em casa, no sitio onde residem, inclusive experiéncias de
manejo da terra, plantio, periodo de plantio de roca, horta. Dessa forma, ocorre um dialogo
produtivo entre os saber da experiéncia e 0os conhecimentos cientificos, reforcando uma das

concepcdes da educacdo do MST e da Educagdo do Campo de que “Escola € mais do que
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escola [...] O sentido é do que escola pode representar, na relagdo com um movimento social
como 0 MST, muito mais do que ela é como uma instituicdo educacional considerada em si
mesma(CALDART, 2004, p. 282).

O momento do plantio na horta constitui-se uma préatica educativa, ao semear as
sementes, ampliam-se 0s conhecimentos e ocorre a valorizagdo dos saberes componeses.
Porque através desse vinculo, passa a se formar uma rede de vivéncias educativas. Nessas
vivéncias e relacionamento com a terra, trabalho, observamos que os educandos estavam
vestidos de forma adequada para o trabalho na horta, usando calgas, camisa de manga longa,
botina e chapeéu.

Apo6s a aula os educandos tiveram o almogo, antes tomaram banho. Na tarde do
mesmo dia tiveram aula tedrica na sala de aula. Eles automaticamente mantém sua
organizacgdo interna tanto para a aula pratica como para a teorica. A articulagdo entre tedria e
pratica acontece no meio, em contato com a natureza e com a sociedade e se d4, entdo, pela
via do trabalho socialmente util, ancorada na idéia que “educar ¢é transmitir/assimilar
idéias,conheciments que através de uma pratica podem transformar ou conservar a realidade.
A educacdo, portanto, ¢ mediagdo entre teoria e pratica” (FARIA,1986, p.7). Ha grande
articulacdo, também, quando, uma vez ao més, reunem-se todos os educandos do 1°, 2°, 3° ano
do EMIEP para o mutirdo de limpeza, e auto-organizacdo para o trabalho na horta, estudos e
apresentacdo de seminarios. As areas entralacam-se nesse momento com as atividades que séo
desenvolvidas, incluindo mdsicas, jogos, visita a campo em hortas agroecolégicas - no

Assentamento Roseli Nunes, laticinio e outros.

Os educandos do 3° ano EMIEP estdo no processo de construcdo do TCC para
finalizacdo do curso. Cada educando tem sua linha de pesquisa com seu orientador. Entdo a
leitura é fundamental para eles. Percebe-se uma grande demanda de leitura e uma escassez de
livros/bibliografias, pelo fato de ndo ter biblioteca e sala multimidia especificas para essas
atividades. Mesmo assim, eles vdo se ajeitando e realizando a pesquisa na biblioteca
improvisada e na sala de Laboratorio de informatica, que existe na escola, também
improvisado - funcionam alguns computadores, as vezes, somente um. A internet é muito
lenta, 0 que as vezes impossibilita baixar videos, textos e outros materiais. Essa realidade

contréria o estabelecido no artigo 7° da Resolugdo CNE/CEB n° 02/2008, que diz que:

Educacdo do Campo deverd oferecer sempre o indispensavel apoio pedagégico aos
alunos, incluindo condigBes infra-estruturais adequadas, bem como materiais e
livros didaticos, equipamentos, laboratorios, biblioteca e areas de lazer e desporto,
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em conformidade com a realidade local e as diversidades dos povos do campo
(BRASIL, 2008, p. 2).

Na realidade vivenciada na Escola Madre Cristina, a resisténcia dos educandos e
educadores motiva a pesquisa e a construcdo do conhecimento, de maneira que seja uma
construcdo aberta e democrética, com posicionamentos diferenciados. Freitas (2007, p. 46)
deixa explicito que “o conhecimento humano é sempre uma construgdo aberta - dai seu
sentido histérico. Assim, é a pesquisa [...] apenas posicionamentos ideologicos
compreensiveis, ou entdo, preferéncias por outras formas de pesquisa a serem respeitadas”.
Assi, fica explicito, na Educacdo do Campo, que é a partir do reconhecimento do valor de
suas experiéncias de vida e visdo de mundo, que cada individuo pode se apropriar da
conhecimento escolar de modo critico e original, sempre na perspectiva de ampliar sua

compreensdo, seus meios de acao e interagdo com o mundo.

No MST, o principio da pesquisa vem se colocando como demanda da luta social
desde o seu inicio [...] Isto se deve ao fato de que, ao longo da sua histéria, 0s
sujeitos do MST tiveram direito a palavra sem a préatica da pesquisa como atividade
cientifica; apenas pesquisas especulativas ou coleta de informacfes superficiais
(ARAUJO, 2007, p. 80)

Nesse sentido, um dos principios pedagdgicos do MST € a intencionalidade da
pesquisa, sendo parte do compromisso do MST com a tranformacéo social, comprometida
com um novo projeto social para todos, que passa pela posse e producédo de conehcimentos. E
que as OCs-MT (2012,) apontam a importancia de promover a pesquisa como meio de
fortalecimento da Educacdo do Campo, oportunizar acBes pedagogicas diretamente
relacionadas a realidade cotidiana do campo, com resultados praticos de melhoria da
qualidade de vida. A pesquisa é ainda mais importante quando ela da o retorno para ampliar
ou minimizar algumas situacdes que aparecem no campo, na lavoura. Percebe-se o agricultor
valoriza resultados de pesquisa com esse sentido. Na educacdo do campo, a pesquisa fortalece
a discussao sobre direitos, praticas pedagogicas e educativas e demonstra a real situacdo das

escolas do campo.

A formacdo continuada dos profissionais da educacdo é importantissima para a
incorporacdo dos principios educativos e pedagogicos da Escola Madre Cristina. O Cefapro
realizou no dia vinte e trés do més de abril do ano de dois mil e dezenove uma reunido com o

objetivo de orientacdo como serd organizado o Projeto com o titulo Formacdo dos
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professoras da escola, 2019. A abertura dessa reunido constou de uma mistica com o tema
Educacdo do Campo; da leitura de uma mensagem, e, em seguida, foi entoado o Hino do
MST, e feito os informes, destacando a possibilidade de ter a greve da educagdo. O momento
de reunido dos educadores da Escola Madre Cristina € muito importante e participativo; todos
se relnem com intuito de discutir questBes relevantes para a melhoria de todos, como

categoria profissional, e da propria escola como espaco social e educativo.

Como Freire (2004, p. 134) nos ensina com suas idéias e agdes “O sujeito que se abre
ao mundo e aos outros inaugura, com seu gesto, a relacdo dialégica em que se confirma como
inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na historia”. Assim,
é nessa inquietacdo que os(as) educadores(as) da escola participam permanentemente de
discussdes, em especial, sobre a formagéo continuada, que ndo significa apenas pontos para
uma vaga de servico, mas acdo que amplia os conhecimentos no espaco escolar e fora dele.
Essa ampliacdo de conhecimentos fica visivel nas falas das pessoas. Ademar Bogo, no livro

“Arquitetos dos sonhos” traz a seguinte mensagem:

E importante o conhecimento. Dele depende a teoria da organizag&o. Sem teoria n&o
h& luta e ndo se formam movimentos consistentes. A organizacao € sempre fruto de
determinadas causas ja existentes que dependem de conhecimentos para que 0s
objetos se transformem em prética. Ou seja, é preciso interpretar e transformar a
realidade em objetos imaginados, enquanto nos transformamos juntos. Sendo assim,
0 ser humano deixa de ser apéatico perante a realidade e se torna movimento,
movimentando-se (BOGO, 2003, p. 209)

Houve sugestBes na reunido dos professores de elaboracéo de projetos de intervencéo
com o intuito de ajudar na solucdo de alguns educandos que apresentam dificuldade na
aprendizagem. Foram divididos em area de trabalho para elaboracdo dos projetos, partindo do
tema gerador “Educacdo do Campo”. As linhas de orientacdo enquanto coletivo foram:
agroecologia, auto-sustentabilidade, brincadeiras antigas (producéo de textos), lixo (causas e
consequéncias), o0 TCC dos educandos do EMIEP e outros. Nessas reunides, os educadores
vao buscando possibilidades de desenvolver o processo pedagogico de modo a ndo ficarem
presos as formalidades legais, que muitas vezes, desconsideram a realidade e a dinamica da
escola do campo; vao buscando romper com as amarras (CALDART, 2011, p. 75) tem uma

importante reflexdo nessa linha:
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N&o é possivel trabalhar na escola de acordo com essa matriz formativa sem romper
com a forma escolar atual porque ela foi constituida desde outra concepgdo e com
outras finalidades educativas.[...] Se tentarmos atuar desde outra matriz formativa
somente no tempo e espaco especificos da sala de aula (e em sua légica atual),
enlouqueceremos todos (educadores,educandos)e/ou implodiremos o0 processo
formativo. A nova matriz implica o repensar de tempo e espacos educativos na
escola

Nesse sentido o “repensar” dos educadores € fundamental para prosseguir na luta
por uma educacdo libertadora e humana, podendo se constatar a preocupagdo com uma
formacdo ampla sobre o campo e sua diversidade e saberes existentes. E, isso exige em
construir as estratégias e definir as praticas educativas e pedagdgicas capazes de efetivar os

propdsitos educativos tragados.

A Educacdo do Campo, com objetivos da classe dos trabalhadora, contrapde a
educacdo bancaria, que as forcas dominantes materializam com avangados recursos técnicos e
tecnoldgicos. E, seria ingénuo aceitar ou se acomodar ao reconhecer essas imposigoes, se
precisamos e somos capazes de observar e contrapor, por isso, a educacao libertadora exige
uma definicdo ou tomada de posicdo. Assim, a Educacdo do Campo do MST tem erguida a
sua bandeira de luta por uma educacdo humana emancipadora, como um ato de resiténcia e

esperanca, tal como apontado por Brandao:

Desesperar da ilusdo de que todos os seus avangos e melhoras dependem apenas de
seu desenvolvimento tecnolégico. Acreditar que o ato humano de educar existe tanto
no ato politico que luta, no trabalho pedagdgico que ensina na escola, quanto no ato
politico que luta na rua por outro tipo de escola, para outro tipo de mundo. E é bem
possivel que até mesmo neste “outro mundo”, um reino de liberdade e igualdade
buscada pelo educador, a educacdo continue sendo movimento ordem sistema
contestacdo saber que existe solto e a tentativa escolar de prendé-lo num tempo e
num lugar. A necessidade de preservar na consciéncia dos “imaturos” o que os
“mais velhos” consagram e, a0 mesmo tempo, o direito de sacudir e questionar tudo
que esta consagrado, em nome de do que vem pelo caminho é de expectativas e
utopia (BRANDAO, 1993, p. 13).

No no dia seis do més de maio do ano de dois mil e dezenove, na Escola Madre
Cristina, aconteceu encontro de educadores para a discussdo sobre 0s projetos de intervencédo
— que visa intervir na realidade e propor solugdo par um problema, sendo um deles no periodo
matutino, para os educadores (as) dos anos finais, EJA, Ensino médio e EJA extensao
Ensino Médio. O objetivo desse encontro foi a discusséo e elaboracdo dos projetos para 0s
educandos, com acgdes praticas e emancipatorias. Na abertura foi feito a mistica com tema

“Educacdo do Campo”, a bandeira do MST como reflexdo de que a luta continua por
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educacdo e direitos. Cada modalidade reuniu-se em grupo para tracar o projeto, que no final

tornara-se um so, inserido no PPP da Escola.

No periodo da tarde, aconteceu o encontro dos pedagogos, para a discussdo da
mesma questdo: elaboragdo em grupo das a¢Oes para melhoria do aprendizado dos educandos.
Teve a abertura com uma mesa preparada pela equipe de ornamentacdo, com muitas flores,
livros da expressdo popular, a bandeira do MST. Cada educador teve a oportunidade de

apresentar em forma de avaliacdo: situagdo, organizagéo, nivel de aprendizagem.

Todos esses momentos foram registrados em ata para melhor organizacdo, sendo que
no final sera inserido no PPP da escola, que é refeito a cada ano, pela evolugdo e contextos
diferentes que vao surgindo e exigindo mudancas. O processo de (re)elaboracdo do PPP conta
com a participacao dos pais, educandos(as), educadores, CDCE. Segundo Veiga (1995, p. 11),
“a construcao do projeto politico pedagdgico requer continuidade das acdes, descentralizacao,
democratizacdo do processo de tomada de decisdes e instalagdo de um processo coletivo de

avaliacdo de cunho emancipatorio”.

Esses encontros de educadores implicam a sistematizacdo de praticas educativas e
pedagdgicas com a intencionalidade de ampliar e valorizar a pratica e a teoria. Conforme nos
diz Caldart (2004, p .413): “Um aspecto fundamental no processo de formagdo do sujeito Sem
Terra é a intencionalidade pedagdgica do movimento, o que somente € possivel em um olhar
de movimento”. A Educacdo do MST esta voltada a formagdo humana, que vise a relacdo de
novos valores sendo ela onilateral, envolvendo diversas praticas e dimensfes da pessoa: a
formacdo politica, organizativa, cultural, afetiva, profissional. E uma educacdo para a
construcdo do novos homens e mulheres, buscando, com isso romper com os valores
dominantes na sociedade atual. No centro dessa formacdo, precisa ser colocado o ser humano

e sua atuacdo enquanto coletivo.

Na conclusdo da obseravacdo percebe-se que sdo trabalhados os espacos internos e
externos as praticas educativas e pedagdgicas com temas, saberes, contetdos culturais,
experiéncias, relacdes com a questdo da vida das familias, que séo relevantes para a realidade
do Assentamento, com aquele contexto que a Escola Madre Cristina apresenta conforme o
PPP, 2019.
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5.4 O que dizem os educadores: praticas educativas, espacos e saberes.

Nesta subsecdo analisaremos as entrevistas que foram realizadas na Escola Madre
Cristina. Ouvir os sujeitos que atuam na escola do campo € importante para compreender com
mais profundidade como configura a Educacdo do campo, suas préticas educativas, e 0S
saberes que sdo trabalhadas, que tipo de préticas apontam, como concebem a Educacdo do

Campo, e, também quais sdo os desafios vivenciados na Escola do Campo.

As entrevistas aconteceram em espacgos diferentes a partir do momento em que
iniciou-se a greve de 2019 dos profissionais da Educacdo, e a escola aderiu a greve. Uma das
alternativas que encontramos foi ir até os entrevistados, e todos concordaram. Ent&o fizemos
um combinado com as pessoas que iriam ser entrevistadas. Como o tema e praticas educativas
em espacos diferentes, interessante e propicio deslocar até aos sitios onde moram o
educadores Chegando 14, a recepecéo foi muito interessante. Conseguimos fazer a entrevista e
dialogar com a familia, ver os espacos e outra atividade que o profissional realiza no seu
espaco diario. Foi respeitado o anonimato dos entrevistados, usando-se siglas referente a
funcdo de cada um: educadores(as) E1, E2, E3; Coordenador pedagogico (C1);
Coordenador/Cordenacdo (CC); Direcdo da Escola (D1) Direcdo do MST(D2). Devido a
distancia e outros contratempos nao foi possivel realizar a entrevista com a Direcdo do MST
(D2).

Quando perguntados como € o processo educativo na Escola Madre Cristina, que
conhecimentos e saberes sdo priorizados, as respostas foram no sentido de explicitar que a
Educacdo do Campo tem como sua filosofia trabalhar com praticas diferenciadas, valorizando
0s saberes camponés, conforme a entrevistada E1 afirma: “Processos educativos voltados para

as criangas camponesas, valorizando o conhecimento a cultura de cada um”.

Essa fala da E1 pode ser relacionada ao que esta escrito na cartilha (MST, 1996,
p.19), que considera “a Educacdo um processo de producdo e socializacdo da cultura, pode ser
ainda um processo de transformacdo cultural da pessoa, dos grupos. Sendo as expressoes
culturais: a linguagem, os costumes, as tradicOes, a arte, 0s saberes”. Na entrevista percebe-se
o grande potencial das a¢fes desenvolvidas no &mbito Educacdo do Campo como uma das
formas de resisténcia; é a acdo educativa voltada a cultura camponesa. Segundo E1 os

conhecimentos sdo organizados da seguinte forma:
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Priorizado, valorizado forma através de seminarios, apresentacéo, incentivo sobre
a cultura, a mistica demonstra o sentimento. Educa¢do do campo é quando é
valorizado a crenga, a cultura daquele local principalmente o conhecimento de
cada familia, camponés daquela comunidade.

A mistica como acdo pedagdgica tem a finalidade de trabalhar os temas em forma de
teatro, poesia ou cantico. Na preparacdo da mistica percebe-se a criatividade, o trabalho
coletivo a organicidade para a realizacdo da mesma, com alguns principios fundamentais da
pedagogia: relacdo pratica e teoria e a formacdo do ser humano. Na préatica pedagdgica,
enfatiza-se a vivéncia e a reflexdo sobre os valores, o cultivo da memoéria coletiva, a

valorizacdo da historia de cada um e dos camponeses.

Nas entrevistas, ao perguntarmos “Quais S840 as praticas educativas da Escola Madre
Cristina” percebemos a grande manifestacdo por um dos entrevistados sobre o Teatro do
Oprimido, destacando o seguinte: “O teatro ¢ interessante porque as pessoas manifestam
sentimentos, indigna¢do e até alegria no momento que estdo apresentando” (E2). O
entrevistado lembrou também que no Acampamento ndo tinha televisdo, outros meios de
diversdo, “entdo havia o bate-papo a noite, a noite cultural e o teatro pra mim era muto
divertido” (E2).

O teatro expressa movimento, mensagem e interpretacdo de algum aspecto da
realidade, e a intervencdo durante o teatro do oprimido se da com os temas educativos, fatos,
conflitos vivenciados pelos Sem Terra, na Escola, na sociedade. Dessa forma, contribui para a
formacdo critica quanto a real situacdo vivenciada pelos trabalhadores em diferentes espacgos e

situacoes.

Portanto, as acGes motivadoras na Escola Madre Cristina vao além dos conteudos -
que dizem respeito a realidade do campo, mas incluem, também, o incentivo a participacao
dos sujeitos no processo educativo e pedagdgico. Assim vale mencionar Freire que alerta para
a funcdo do(a) educador(a) no processo de transformacéo do sujeito, e sobre a boniteza desse

processo:

Sou professor a favor da boniteza da minha prépria pratica, que dela some se ndo
cuido do saber que devo ensinar, se ndo brigo por este saber, se ndo luto pelas
condigBes materiais necessarias [...] Boniteza que se esvai de minha pratica se,
cheio de mim mesmo, arrogante e desdenhoso dos alunos, ndo canso de me admirar”
(FREIRE, 2004, p.104).
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A participacdo nas discussdes sobre a Educacdo do Campo dentro da area de
Reforma Agraria (MST) desperta um certo incomodo, por parte de setores da sociedade,
quanto a organizagdo da Escola com metas de reunir o povo, que ndo se cala perante as
injusticas principalmente, diante da falta de Educacdo para todos. O educador estd em
constante movimentacdo pela melhoria da educacdo e do Assentamento. através das lutas,
resisténcias, mobilizacBes. E a préatica educativa entrelacada a luta. A entrevistada E2 se
refere aos “entrelacamentos, apartir do momento que aquele assentamento, aquela escola vem

da luta, sempre vem trazendo consigo a luta do MST”.

O imperativo da participacdo dos sujeitos do MST nos diversos espacos educativos
aparece explicitado na “Cartilha pra soletrar a liberdade”: “uma das primeiras licdes, quando
juntamos a vida com a luta € a necessidade de participar [...] participamos das reunides,
mobilizacbes, ocupagdes.[...] participacdo tornou-se um valor para nds. Ser Sem Terra €

participar (MST, 2001, p.31).

Caldart (2011) traz uma reflexdo muito importante sobre as contradi¢des do
entrelacamento de lutas, resisténcias que muitas vezes ndo observamos no dia a dia, nos

espagos em que estamos.

E que consideramos fundamental o vinculo da escola com processos vivos(de
trabalho, de cultura, de luta social) porque a materialidade e as contradi¢Ges
presentes nas questdes da vida real podem ajudar a superar falsos dilemas do ponto
de vista de nosso projeto formativo maior. E por isso € que ndo consideramos
suficiente que a relacdo entre prética e teoria se reduza na escola a conversas sobre
pratica realizadas ou projetadas para fora dela, em outro tempo, outros espagos
(CALDART, 2011, p.74).

O que mais se evidencia na Escola é a discussdo coletiva sobre o plano de agédo
educativa em espacos diferentes, porque os educadores entendem que a formacdo e o
aprendizado acontecem em qualquer espaco, sendo ele planejado e motivador, tornando-se um
processo de aprendizagem interessante, com respeito a diversidade cultural e a luta para a
transformacdo. Esta reflexdo pode ajudar a entender melhor os tipos de trabalhos a serem

realizados na escola.

Para Caldart (2004, p. 202 ) “os aprendizados ou elementos educativos que podem
ser identificados nessa vivéncia tem sua matriz formadora,pois,na condi¢cdo humana
proporcionada &s pessoas pelo MST”. E3 afirma isso na sua fala, dizendo o seguinte: “O

principio que sustenta a acdo educativa e pedagogica é o trabalho com projeto,
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principalmente, projetos, e tanto coletivo, quanto individual, em dupla, conforme as ideia cada

professor, talvez se unem com outro, quem desenvolve o projeto”.

Segundo a educadora, ao desenvolver a préatica educativa em forma de projeto, seja
coletivo ou individual, o dialégo sobre a realidade é muito importante, e a unido para discutir
e preparar acOes diferentes propicia momento de troca de experiéncias e a qualidade de

aprendizagem. Partindo desse contexto, as préaticas educativas sdo identificadas e organizadas.

Nesse sentido, Mészaros sustenta que a Educacdo deve ser sempre continuada,
permanente, ou ndo é educacdo. Defende a existéncia de préaticas educacionais que permitam
aos educadores e alunos trabalharem as mudancgas necessarias para a constru¢do de uma
sociedade (MESZAROS, 2005, p.12).

Para isso a pedagogia do MST vem nesse anseio de propiciar aos educadores e
educandos a prética educativa e pedagdgica com o intuito de mudancas. A valorizacdo mitua
de conhecimento da teoria e pratica € afirmada na entrevista de E2 relata o seguinte:
“Pedagogia do MST veio para valorizar 0 educador da terra, educador do campo, educador

do camponés que vem da luta valorizar o conhecimento a cultura que vem de pai para filho”.

Em um Acampamento ou Assentamento as Escolas do campo tém um espaco
propicio para desenvolver atividades educativas e praticas partindo dos saberes ja existentes.
Percebe-se que sdo feitas as articulacdes de acbes, projetos ou tematicas de forma coletiva ou
individual. Nota-se, ao chegar na Escola, a bandeira do MST hasteada no péatio ou area, que
muitas vezes, conforme relatos, incomoda o Estado, ndo por ser simplesmente uma bandeira,
mas, pelo o que ela representa perante o sistema (subervercdo, rebeldia). A argumentacao

sobre a importancia dos simbolos e o que os tornam educativos € que:

Da reflexdo sobre a histéria e percebendo a importancia dos simbolos para os
camponeses, cujo traco de raciocinio associativo é bastante destacado, surgiu a
preocupacao de ir transformando as decises organizativas e as bandeiras de lutas do
Movimento em uma simbologia que ajudasse a sua difusdo massiva[...] porque
assim haveria a identificagdo (CALDART, 2004, p.53).

Nesse sentido, cabe destacar a participacdo dos pais nas praticas realizadas em sala
de aula, conforme o relato da educadora do 5° ano sobre o projeto “Pais na Escola”, que
promove uma integracdo familia-escola, além de valorizar os saberes de outros sujeitos, que
ndo os profissionais da educacdo vinculados a escola. Dessa forma, os pais também, s&o

sujeitos do processo educativo coordenado pela escola, como relata essa entrevistada:
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Os pais participam na sala de aula fazendo falas sobre o processo de luta desafios
e vitorias,com essa oportunidade percebe-se grande manifestacbes culturais, a
preparacgdo para receber os pais e tudo muito bem organizado, cada dia da semana
vem um pai ou mae para falar sobre a luta no momento que ficaram acampados. O
carinho das criangas e atengdo sdo muito interessante. Dessa maneira as criancas
conseguem fazer perguntas e entender o processo de luta por terra, educacéo,
moradia e vida digna. Nesses encontros séo feitos caderno de campo sendo maneira
para fazer relatério e desenvolver a escrita em forma de textos (E3, 2019).

O dialogo dos estudantes com pai/méde ou outra pessoa do assentamento permite uma
apropriagdo maior do conhecimento, a partir da discussdo de questdes da realidade dos
sujeitos do campo. Sobre a importéancia de devendar a realidade e conhecer a materialidade da

luta, Freitas traz uma reflexdo muito interessante:

O Materialismo admite a existéncia de um mundo objetivo que pode ser conhecido e
transformado.[...] Este € um entendimento mais confortdvel do materialismo
histérico-dialético: como categorias do pensar. Nesse sentido, elas representam
aquilo que de melhor péde 0 homem organizar, até enquanto entendimento da légica
do pensamento confrontar-se com a realidade (FREITAS, 2007, p.52).

Na Escola Estadual Madre Cristina as multiplas experiéncias e praticas educativas
sdo de fato voltadas a realidade do campo, destacando as atividades desenvolvidas para a
producdo e sustentabilidade da vida no campo. A agroecologia, como a principal discussao,
vai contrapondo o modelo de produgdo com altissimo uso de agrotoxicos — o agronegocio; o
Assentamento é rodeado do agronegocio com monocultura de cana, criacdo de gado, teca, etc.

O depoimento abaixo ilsutra bem essa questao:

Nas praticas percebe-se a aproximidade com as familias no qual faz parte desse
contexto, prética de produgdo, conhecimento, a agroecologia, producdo de
alimentos saudavel, com a perspectiva que essa juventude possa estudar, voltar ao
Assentamneto colocar em prética essas atividades na teoria x pratica (E3, 2019).

A relacédo teoria-préatica dentro de uma escola do MST torna-se fundamental para se
continuar afirmando os principios da participacdo do sujeito como protagonista da sua prépria
historia. A vivéncia e a experiéncia de participagdo permitem construir uma nova visdo, um
novo jeito de educar, onde o sujeito questiona a realidade e procura compreendé-la a luz dos

conhecimento cientificos.
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A teoria e prética dentro da escola vem quando realiza atividades e que aproxima
com a prética existente, ex: EMIEP, forma de préatica vem no sentido de fazer tanto
na teoria como na prética ndo aprender s6 na sala de aula, livros mas, os colocar
em pratica (E3).

Na cartilha do MST n° 8 (MST, 1996) busca-se relacionar a prética e teoria no
processo educativo na escola, significa organizar o curriculo em torno de situacdoes que
exijam respostas praticas dos estudantes, sendo estas uma forma dos mesmos pensarem sobre
0 que leem, sobre a realidade em que vivem, com o objetivo relacionar com o que que é dito
em sala de aula pelos professores. O grande desafio metodoldgico que este principio de
pratica e teoria coloca € aprender a articular o maior nimero de saberes diante de situacdo da
realidade vivida pelos alunos. A finalidade da aprendizagem ndo é apenas a garantia de se
atingir os objetivos da educagdo, mas também, deixar o processo com muito mais identidade e

com mais sentido, e a relacéo pratica e teoria proporciona isso.

Na Escola do campo as experiéncias sdo diferentes, os educandos estudam em grupo,
existem o0s setores organizado para melhor desenvolver as atividades, percebe-se desde as
criancas pequenas a preocupagdo com o outro, quando tém dificuldade, elas agrupam-se e

procuram se ajudar.

Na entrevista o coordenador de nucleo do Assentamento Roseli Nunes disse o
seguinte sobre a Educacao do Campo: “Ela ¢ tdo importante, que uma escola do € no campo
faz com que os proprios assentados, os professores, os estudantes participem dela; véo
valorizar a conquista de uma Educacao diferente, valorizando a terra, a vida”. Pertinente a
observacdo que o coordenador fez durante a entrevista, demonstrando grande conhecimento

sobre a conquista da escola e diferenciando a préatica educativa que valoriza a terra e a vida.

Nesse sentido, percebe-se que a conquista do curso do EMIEP é de grande
importancia. O mesmo tem sua matriz educacional voltada para a realidade do camponés,
fortalecendo a discusséo para além da sala de aula, sendo aulas praticas com temas relevantes
da realidade de cada educando - que sdo filhos e filhas de agricultores, que permitem discutir

outra légica de producdo para contrapor o poder hegeménico do capitalismo.

Caldart (2011) afirma que ao analisar a formacdo, de perpectiva neoliberal, que €
ofertada aos trabalhadores, pode se constatar que ela apresnta-se com uma roupagem
interdisciplinar, porém, sem efetivamente garantir uma formacdo que permita &s novas
geracOes de trabalhadores uma abordagem de totalidade, fundamentada no acesso a uma base

de conhecimentos produzidos histérica e socialmente (CALDART, 2011, p. 144).
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A pedagogia usada no EMIEP é voltada a Educacdo & agroecologia, envolvendo
discussédo e estudo sobre 0 manejo da terra, o plantio, a forma de organizagdo da producéo,
esses mecanismos sdo desenvolvidos a base da sustentabilidade, usando e valorizando os
saberes populares, por exemplo, o ciclo da lua para o plantio. A parte do estudo teorico
acontece em espacos/momentos diferentes: uso de midia, consulta a sites de pesquisas e a
biblioteca, que tem alguns acervos bibliograficos voltada a producdo de maneira
agroecoldgico. Também é muito usado 0s acervos com materiais produzido pela expressdo
popular MST, cartilhas, jornais, revista Sem terra, livros voltada a agroecologia, e também, 0s
livros didaticos do PNLD .

Os educandos(as) ampliam esses conhecimentos colocando-os em préatica no sitio
onde moram, 0 que mostra a importancia desse entrelacamento entre teoria e pratica. A Escola
Madre Cristina oportuniza momentos de aprendizagem em diferentes espacos e por meio de
diferentes praticas educativas; todas sdo muito importantes! E a formacdo do educador
também é fundamental nesse processo educativo, visto que ele necessita compreender essa

forma de educacdo, para agir em consonancia, conforme afirma o E1:

O processo educativo na Escola Madre Cristina vem no sentido fazer que o
educador tenha compreensdo de um todo, educacdo voltada para a vida a
emancipagéo de cada sujeito, priorizando o conhecimento, a cultura, o aprendizado
acumulado ao longo da trajetoria, com a participagdo da familia, ambiente em que
vive, principios e (ciente) que surgiu a escola com a luta.

Discute-se nos coletivos de educacdo do MST, e nas escolas vinculadas a esse
Movimento, que a instituicdo escolar na nossa sociedade atual é fruto da criacdo burguesa e
tem como objetivo instruir e formar para o trabalho competitivo; a funcdo da escola, em
muitos momentos, submete-se ao atendimento de exclusdo, analfabetismo, evasdo escolar e
outros, e € preciso contrapor-se a esse tipo de escola. Conforme os dizeres de Libaneo (2001),
a luta contra essa rede de poder é constante no sentido de reverter essa ordem de valores,
entendendo que a principal funcdo da educacdo escolar € trabalhar o conhecimento
sistematizado, o acesso a ciéncia, tendo com uma das ferramentas mais importantes o
curriculo com a intencionalidade para desenvolver uma formagdo que servird para aproximar
0 homem a sua humanidade, por meio do que foi produzindo histérica e culturalmente. A

formac&o critica do educador do campo é essencial nesse processo.
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Para isso, vocés necessitam cada vez mais profundamente de se “filiarem” a
educacdo dialdgica, problematizadora, amorosa, e libertadora, que comeca pelo
aprimoramento das suas virtudes, pessoais, melhores professores, cidaddos e
cooperacdo e de solidariedade com o0s seus companheiros(a)precisam ter
competéncias politicas, ético (FREIRE, 2004, p. 11)

Nessa “filiagdo”, como diz Freire, podemos vincular o plano de vida com um
processo de transformacdo social, onde o estudo, o trabalho, as atividades culturais e politicas
facam parte de um processo de formagdo do povo para que se assuma como sujeito da
construcdo da nova sociedade.

Ancorado no pensamento de Arroyo, refletimos sobre a importancia do curriculo e

sua sistematizagéo.

Demanda-se dos curriculos que incorporem, sistematizem e aprofundem esses
saberes e essa formacdo acumulada, e que os ponham em dialégo com seu direito
aos saberes e concepcles das teorias pedagégicas e didaticas, de organizacdo de
Escolar, de ensino aprendizagem para garantia ao direito a educacgdo dos povos do
campo (ARROYO, 2012, p. 361).

Nesse sentido, a formacdo dos educadores do campo gquanto aos conhecimentos e
saberes sobre a Educacdo do Campo, que a formacao profissional proporciona/proporcionou,
tem como objetivo capacita-los para ajudar na discussao sobre o campo e suas potencialidades
de producdo e auto-sustentabilidade, e de vivéncias coletivas e solidarias. O entrevistado E2

relata um pouco sobre esse processo de formacao:

Eu e mais cinco colegas do Assentamento Roseli Nunes tivemos oportunidade de
igual muitos dos Estados do Brasil, fazermos a licenciatura da Educac¢éo do Campo
na UnB, voltada ao fortalecimento desse campo. Fizemos a graduacé@o com intuito
de ajudar na organizacdo do Assentamento, ser lideranca, resistir na construcéo e
continuidade do projeto do/no campo...(refletir) onde esta o sujeito que vive naquele
campo, que campo e esse? Que nesse campo a gente permeia a vida, tem a
convivéncia com a natureza e dentro do campo que aprendeu um pouco.

Percebe-se a grande importancia do profissional e sua formacdo como ponto de
partida para as acOes a serem desenvolvidos, e que quando o profissional sente-se educador do
pOVO € para 0 povo, a trajetoria de vida no campo o aprendizado e suas atitudes sao diferentes.
Na Escola Madre Cristina a maioria dos profissionais tem formacdo superior, mas, ainda €
muito escasso a pessoa que mora no campo estar nessa formagdo & nivel de graduagdo. Sao

varios os fatores que tornam-se empecilho para isso, entre eles, a dificuldade de ingressar pela
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falta de politica publica adequada e de investimentos, e também a questdo relacionada ao
tempo para estudar, e as distancias — na maioria das vezes, as pessoas tém que se deslocar do
campo para as grandes cidades para cursar uma faculdade.

Arroyo aborda essas questdes tensas relacionadas a formacdo, e como avancar em
relagdo aos cursos para os educadores do/no campo:

Ha resisténcias em reconhecer os coletivos sociais, étnicos e raciais do campo que
chegam a esses cursos como sujeitos de conhecimentos, de linguagens, de historias
intelectual, e cultural,de trajetorias politicas de formacdo. Pouco se tem avangado
em seu reconhecimento positivo e na abertura a dialégos. Consequentemente, pouco
se tem avancado no questionamento das Idgicas que inspiram os cursos oficiais de
formacdo docente [...]Trata-se de questdes tensas que provocam a conformacdo da
concepcdo de formacdo de professores do campo, indigenas, quilombolas. Esses
cursos significam reverter as visdes e 0s tratos, 0s processos histéricos brutais de
producdo desses coletivos como inferiores, & margem da histéria intelectual,
cultural, social e pedagodgica (ARROYO, 2012, p. 361).

Os desafios vivenciados na Escola Madre Cristina, como coletivo, sdo constantes, e
exigem muita resisténcia politica, ampliar parcerias com as universidades na realizacdo de
cursos de formacdo, conhecimento da legislacdo da educacdo do campo, e constantes

cobrangas ao poder publico responsavel por essa questdao: MEC, Seduc, e outros.

A formacdo do educador acontece em diferentes momentos: em sala de aula, no
proprio exercicio da docéncia, quando emprega-se teoria voltada a realidade do campo,
principalmente, a questao da organizacao e da auto sustentabilidade, pelo MST, com materiais
voltados a luta e sua trajetoria, entre eles: Jornal Sem Terra, livros de varios autores que
discutim o campo, videos, etc. Cabe destacar, também, as mobilizacdes, 0s congressos, as
marchas, a mistica, a formacdo continuada no Projeto de Formacdo da/na Escola —
PEF/Seduc/MT (denominado de intervencdo pedagdgica), com projetos, seminarios, e 0S

intercdmbios com universidades brasileiras e estrangeiras.

E pertinente destacar a formacdo dos profissionais da educacdo da Escola Madre
Cristina em cursos de graduacdo, promovida pelo Pronera e Procampo em parceria MST-
Universidades, Iterra é uma das grandes conquistas. Os cursos acontecem nas universidades
em modo de alternincia. E dessa forma que muitos educadores/estudantes do campo
conseguem ingressar na faculdade, tanto em graduacdo, especializagdo, quanto em mestrado
e doutorado. Para 0 camponés essa conquista da oportunidade de ampliar os conhecimentos e

escolarizagéo.
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A formacdo via Cefapro acontece também através de projetos de intervengdo na
parte pedagogica, a qual sempre o coletivo esta discutindo a fragmentacdo das pessoas que
acompanham essa formacao, que, muitas das vezes, sequer conhecem a realidade da escola do
campo que esté fazendo esse acompanhamento pedagdgico. Existem muitas contradicdes, e 0s
desafios sdo enormes para romper com a impossi¢ado desse tipo de formacao, para que de fato
ela esteja em resonancia com o projeto maior da Escola, o PPP, e que seja pensada pelo

coletivo existente na escola.

Segundo Arroyo, com atuacdo dos movimentos sociais do campo, e a realizacdo de
diversas pesquisas cientificas, amplia-se a discusséo sobre a formacéo docente no sentido de
riqgueza de conhecimentos incorporados nos curriculos de formacdo dos profissioniais do
campo, vai construindo uma concepc¢ao plural de formacgdo. Ter 0s movimentos sociais como
sujeitos politicos da construcao dessa concepcao de formacdo, ter militantes-educadores como

estudantes, traz uma concepc¢do ampliada de formacdo (ARROYO, 2012, p. 363).

Na Escola Madre Cristina a situacdo do quadro de profissionais que atua na escola,
constantemente estd em conflito com as exigéncias da Seduc, e luta para garantir as linhas
politicas e pedagogicas da Escola. A cada ano € um martirio para fazer a contratacdo dos
profissionais, exigéncias feitas pela Seduc quanto a contagem de pontos, deixam a desejar,
dando margem a exclusédo de algumas pessoas que ja estdo em processo dessa formacéo, ja
trabalhando praticas diferenciadas na escola, e que submetem-se a uma forca estratégica de

exclusdo, por serem militantes e educadores.

Peripolli (2019) afirma que o Plano Nacional de Educacdo firmou compromisso
entre governo Federal, Estadual e Municipal na consolidacdo de propostas para melhoria da

educacdo publica, o que inclui estratégias para a formacdo docente.

[...] A formacdo docente, embora ndo garanta todas as condicfes necessarias para
uma educacdo de qualidade, tendo em vista outros fatores, seria uma alternativa
importante para haver compreensdo de tais politicas; acompanhadas dos contextos
historicos, sociais e culturais, que condicionaram a constitui¢do da docéncia. Sem a
formagdo critica, que propicie a reflexdo sobre a realidade vivida, tanto de
professores/as como dos/das alunos e a comunidade,torna-se mais distante,a
construcdo de um projeto societério justo e igualitdrio (PERIPOLLI, 2019, p. 207).

Nesse direcionamento de pensamento e realidade, vemos a importancia da formagéo
politica e ideoldgica nos enfrentamentos dos conflitos de terra e na defesa de politicas

publicas para a Educacdo do Campo, que esta intimamente ligada as agdes e praticas para
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contrapor o poder hegémonico. A fala da C1 sobre o setor de mistica reforca essa ideia:
“Quando se fala em formagado politica e ideolOgica se trata de aprender algo além do que ja

sabemos, aprendendo tem como discutir e questionar sobre o que estd ouvindo”.

Freitas (2018, p.129) amplia essa discussdo sobre formacdo dos educadores/as, de

um modo geral dizendo que :

temos que abrir espaco para pensarmos a educagdo om outra concepgdo, que nos
permita exercitar uma responsabilizacdo horinzontalizada e participativa, na qual
estudantes, professores, pais e gestores em todos 0s niveis se abram para uma gestao
democratica da escola, com perspectiva de uma escola publica de gestdo publica.

O entrevistado (D1) traz uma afirmagdo muito interessante: “Se tem politicas

publicas para a Escola do Campo, ndo estamos fazendo parte desta politica”.

Pensando nos dizeres da entrevistada a questdo a que ela refere-se é a forma que esta
a situacdo das escolas, que tudo estd pensado minuciosamente para o rumo da privatizacéo. E,
isso desperta indignacdo, porque falta ampliacdo das propostas educacionais, ha o descaso
com as escolas do campo, falta de infra-estrutura, enfim, muito se fala, pouco se faz, e acaba
0 professor carregan todo o “fardo” pelos problemas da educacdo, principalmente, no tocante

a questdo da qualidade do ensino.

[...] compreender a escola enquanto instituicdo profissional dos educadores, com
suas caracteristicas organizacionais e estruturais e quem sdo os educadores, nos
auxiliam a entender o trabalho dos docentes e as possibilidades de préaticas
pedagdgicas que gerem aprendizagens significativas e adequadas aos alunos
(BITENCOURT; ZART, 2017, p. 6).

Os desafios encontrados na Escola Madre Cristina sdo muitos: falta de transportes,
estradas, o Assentamento é muito grande. E uma luta acirrada para conseguir essas
melhorias; ja foram feitas mobilizac6es, pautas de reivindicacoes via Prefeitura e Estado, mas,
a situacdo continua a mesma, soma-se a isso, o conflito ideoldgico que as escolas do MST

vivenciam, conforme afirma a entrevistada CC.

Nesse sentido os desafios nos remetem as dificuldades/problemas que ndo sé&o sé o
financeiro investimentos, sdo também a questdo politico-ideoldgica, o
enfrentamentos com a mineracgao, os conflitos de terra, liberagdo de recursos para a
producdo, uso excessivo de agrotoxicos na grande extensdo de plantio de Teca,
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criacdo de gados, monocultura de cana, tudo isso ao redor do Assentamento
prejudicando a natureza, 0s rios, as matas - ja ha grande extingdo de animais
silvestres. Em relacéo a questao ideoldgica, pode-se dizer que ha grandes ameacas
por ser um Assentamento da Reforma Agraria do MST, a perseguicdo é constante, e
0s descasos sdo muitos.

A esse respeito a entrevistada (D2) assim se manifesta: “Estamos num cerco do

agronegacio, por isso a Educacéo vai orientando nossos jovens a cuidar melhor da conquista

que é a terra, 0 rio, as matas”.

Em relagdo aos desafios daescola do campo, outro entrevsitado diz: “Os saberes do

campo sdo importantes, mas que precisamos participar de todas as movimentagdes para

garantir nossos direitos do campo. Ao campo tudo é negado” (CC, 2019). A fala desse

entrevistado destaca a importadncia da participacdo de todos os assentados, a preocupacéo e

discussdo deverd ser coletiva, e a mistica reforca essa unido em busca dos sonhos e

necessidades.

E importante o conhecimento. Dele depende a teoria da organizag&o. Sem teoria n&o
ha luta e ndo se formam movimentos consistentes. A organizacao é sempre fruto de
determinadas causas ja existentes que dependem de conhecimentos para que 0s
objetos se transformem em prética. Ou seja, é preciso interpretar e transformar a
realidade em objetos imaginados, enquanto nos transformamaos juntos. Sendo assim,
0 ser humano deixa de ser apéatico perante a realidade e se torna movimento,
movimentando-se (BOGO, 2003, p. 209)

Para 0 entrevistado (E3), para enfrentar essa situacio “E necessario a educagio com

a pedagogia da resisténcia, sustenta a luta a mobiliza¢do, consegue ter visdo mais ampla dos

direitos e acumulo, o que é sociedade, processo de constru¢do”. E uma luta para assegurar, de

fato, o direito a Educacdo do Campo”, o que passa pela definigdo de politicas publicas:

Para a efetiva garantia desse direito, tornam-se necessarias politicas educacionais,
como politicas de Estado e ndo de governo, que assegurem a continuidade como
principio. Sem essa compreenséo, teremos dificuldades ao compor os alicerces para
a construcdo de solidas politicas de Estado para a Educagdo do Campo (GARSKE
et al, 2019, p. 5)

Segundo Freitas (2018, p. 142) “ampliar a educacdo deve ser um espago de

diversidade de ideias, ndo sujeito a mordagas impostas por pretensas leis que visem eliminar a
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liberdade”. Dessa maneira as brechas que as escolas do campo encontram tem como bandeira

de luta, reivindicar e resistir.

A avaliacdo também é um ponto interessante para refletirmos sobre o processo,
evolucdo, recuos, conflitos, sobre as praticas pedagogicas, e sobre a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, que devemos entender para que ndo haja enfraquecimento da pedagogia
e do campo; ha politicas educacionais que de fato atendem o neoliberalismo, oferecendo
grande riscos para 0 campo e sua diversidades, pois, hoje, 0 que se prega é um curriculo

instrumental para todos.

5.5 Cruzando os dados - entrelacando saberes e praticas educativas

Conforme observado na Escola Madre Cristina, a elaboracdo do PPP torna-se um
marco muito importante na comunidade, nos acampamentos e assentamentos do MST,
quando assumido como plano de vida e possibilita organizar a¢des educativas para um campo
que almeja vida com qualidade a todos; apropriar desse instrumento faz com que 0s sujeitos
do campo asumam o papel do diferenciado na Educacdo do Campo, na condicdo de
protagonistas. A apropriacdo do projeto educativo € fundamental para garantir uma Educacao
do Campo em que os educadores sejam valorizados profissionalmente, reconhecendo 0s
saberes populares, buscando superar limites e, assim, obter avancos dentro do coletivo de

educacdo da escola e do MST.

Na Escola Madre Cristina ha uma grande discussédo sobre o sentido do trabalho como
valor social, como atividade humana criativa (FRIGOTTO, 2012,) sobre produzir para a
sobrevivéncia, a dignidade, ter alimentos saudaveis, e sobre organizacdo do trabalho coletivo.
Tanto no PP, quanto nas observacGes feitas na escola, constata-se que os educadores da
Escola buscam meios de ampliar e fortalecer essa discussdo sobre formas de trabalhar na
cooperacdo, por exemplo, por meio dos mutirdes, hortas e coletivas, etc, buscam articular
mais 0s conteudos escolares com os saberes do campo, oportunizam trabalhos com
seminarios, estudos, pesquisa referente ao trabalho emancipador, e problematizam as

situacOes ligadas ao trabalho no campo.

No processo educativo da Escola Madre Cristina vivencia-se as matrizes pedagogicas
enfatizadas pelo MST, o0 que existe muito estudo e compromisso por parte dos profissionais

da educagéo que atuam na escola.
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Um dos desafios que temos como educadores e pesquisadoras hoje, é o de repensar
as praticas educativas e as matrizes pedagdgicas de uma educagdo que se assume
como parte dos dilemas sociais deste final de século. Penso que uma das maneiras
de fazer esta reflexdo € olhar com mais aten¢do para 0s novos sujeitos sociais deste
momento historico, que vém sendo produzidos pela dinamica das lutas sociais que
ndo aceitaram a exclusdo, exacerbada pelo modelo capitalista neoliberal, como um
dado inevitavel (CALDART, 2000, p. 6).

A Escola Madre Critina procura diariamente enfrentar os grandes desafios
apresentados pela realidade do campo, assumindo a Educagdo do Campo pelas vivéncias e
pratica educativas que se articulam a vida no campo, com toda sua diversidade, seus
problemas, mas tambeém, possibilidades de transformacdo, na perspectiva de construcdo de
novo projeto para o campo. Partindo desse pressuposto entender, praticar pedagogias do MST
envolve muita dedicacdo, flexibilidade, estudos e solidariedade e trabalho coletivo. E

importante considerar que as pedagogias do MST tém uma esséncia transformadora, sdo elas:

A Pedagogia da organizacdo coletiva onde todos trabalham em coletividade através
da diviséo de tarefas. O coletivo de educadores é organizado da seguinte forma: setor politico
pedagdgico, setor da saude, setor da infraestrutura (higiene em geral, embelezamento, limpeza
e acompanhamento a cozinha), setor da mistica (eventos em geral, ornamentacao e animacao),
setor da secretaria (manter a secretaria ativa e organizada, organizar armarios, sala dos
professores e biblioteca). Em cada sala tem um aluno que foi eleito democraticamente para ser
0 coordenador, este aluno tem que trabalhar no coletivo, juntamente com o educador em prol
do respeito, da disciplina, da organizacdo dos trabalhos, buscando e dialogando com os

colegas e professores sobre a melhoria do ensino-aprendizagem.

A Pedagogia da terra, através de contetidos que valorizam a importancia da terra para
0 ser humano e principalmente para o camponés, e com projetos de levar o aluno para

conhecer as praticas agricolas e o trabalho na terra.

A Pedagogia do trabalho e da producéo, levando o aluno a ser conhecedor de que o
trabalho gera a producdo e muda a qualidade de vida, pois através do trabalho nas hortas agro
ecoldgicas temos a merenda escolar com frutos organicos e que melhoram a qualidade de

vida.

A Pedagogia da cultura, através das noites culturais, das misticas, dos simbolos, das
ferramentas de trabalho, dos gestos, da religiosidade, da arte e dentro da sala de aula onde é

respeitado o jeito de viver, de produzir e de ser dos Sem Terra.
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A Pedagogia da escolha, mostrando aos alunos que eles podem ser autdbnomos e

responsaveis pelas escolhas que podem mudar as suas vidas.

Os principais saberes trabalhados na Escola Madre Cristina tem a ver com
construcdo uma sociedade humana e solidaria, com producéo sustentavel, e isso se faz em
articulacdo com ARPA, que tem como principios a producdo agroecologica; por meio de
projetos que visam a preservacdo do meio ambiente rios e nascentes juntamente com oS
educandos, educadores. As Organizacdes Nao Governamentais —ONGs, como a FASE,
também contribui  na discussdo e elaboracdo de projetos que propiciam os assentados
produzir com qualidade e soberania alimentar. As mulheres estdo organizadas no grupo
chamado Abelha Rainha, com atividades de apicultura e cultivo de plantas nativas. Esse grupo
desenvolve encontros, discussdo de projetos e temas relevantes ao grupo. Esses sdo sujeitos
que, também, contribuem com a Praticas Educativas no ambito da Educacdodo Campo, na
Escola Madre Cristina.

A Escola do Campo é uma escola que tem uma metodologia diferente, com praticas
educativas e pedagdgicas voltadas & realidade camponesa. Por conta disso, a Escola recebe
visitas, intercambio pesquisadores com intuito de conhecer um pouco sua trajetoria e suas

conquistas.

Os Assentados demosntram alegria pela Educacdo do Campo e a Escola Madre
Cristina, os educandos e profissionais que ali passaram sentem saudades. Nessa escola ha uma
relacdo democratica, de maneira que todos tém voz e vez, e sdo 0S sujeitos das praticas
educativas e pedagogicas. Caldart (2004, p. 164) afirma que: “Sao aquelas vivéncias que, de
certa forma, reproduzem, em nivel da experiéncia pessoal, a trajetoria [...] como formadora

dos Sem-terra.

Os sujeitos das pratica educativas sdo as diversas pessoas, direta ou indiretamente,
envolvidas com o processo edcuativo que ocorre na Escola Madre Cristina: os profissionais da
educacdo, os estudantes, 0s pais, 0s representantes das organizacbes parceiras: A ARPA,

Grupo de Mulheres, etc. Nessa perspectiva, concordamos com Franco quando diz que:

Como conceito, entende-se que ela se aproxima da afirmacéo de Gimeno Sacristan
(1999) de que a pratica educativa é algo mais do que expressdo do oficio dos
professores; é algo que ndo pertence por inteiro aos professores, uma vez que ha
tracos culturais compartilnados que formam o que pode ser designado por
subjetividades pedagdgicas (FRANCO, 2016, p. 536)
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S&o conquistas obtidas, ao longo do tempo dentro de uma luta dos Sem terra, com
intuito de construir um novo modelo de educacéo, o que tem exigido uma formagéo especifica
para os educadores, com matrizes pedagogicas, curriculo diferenciado e com préaticas
educativas voltadas a realidade do campo. Tudo isso tem se dado num contexto de avancos,

recuos, movimentagao e inovagao.

Os desafios sdo enormes para que de fato acontecam a educacdo almejada com
respeitos as diversidades culturais, sociais, econdmicos e politicos. Com a ascencdo de um
governo conservador a Presidéncia da Republica, a educacdo publica estd sendo
menosprezada, houve pesados cortes nos recursos financeiros na area, 0 que compromete
ainda mais a Educacdo do Campo; hd uma negacdo das diversidades, e uma tentaiva de

desacreditar as escolas do MST.

De acordo com Pistrak (2000, p. 90), “a escola deve dar aos alunos uma formagéao
basica social e técnica suficiente para permitir uma boa orientagdo pratica na vida”.
Conectamos nosso pensamento a Pistrak, reafirmando o sentido da educacdo e o papel da
escola sobre os saberes, partindo de uma pratica diferenciada e da valorizacdo da realidade

dos estudantes edemais sujeitos do campo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve por objetivo analisar em que consiste e como se desenvolve a pratica
educativa na modalidade de Educacdo do Campo na Escola Estadual Madre Cristina,
localizada no Assentamento Roseli Nunes, Municipio de Mirassol D’Oeste-MT e as possiveis
relagdes com o cotidiano da comunidade/assentamento e a vida no campo. Procuramos,
também: analisar que saberes e relacdes permeiam as préaticas educativas realizadas na Escola,
tanto no &mbito escolar, como em outros espacos educativos articulados a esta; reconhecer
quem sdo 0s sujeitos e os diferentes saberes envolvidos nessa préatica educativa na Educacao
do Campo, e identificar os principais desafios enfrentados no desenvolvimento da pratica
educativa, quem sdo e como se constituem os/as os profissionais da educacdo dessa escola do

campo vinculada ao MST.

A realizacdo desse estudo oportunizou tambem fazer um reconhecimento das préaticas
educativas da Escola Madre Cristina, uma escola do campo que numa longa jornada de luta,
prioriza a educacdo como meio de buscar o direito a escolarizagcio e ao amplo
desenvolvimento dos sujeitos do campo; conforme disposto nas Diretrizes nacionais da

Educacdo do Campo.

No acesso a leitura de artigos, teses, dissertacdes, obras referente a Educacdo do
Campo e educacdo do MST percebe-se que existem varias pesquisas sobre o campo e a
Educacdo do Campo que, inclusive, relacionadas a Escola Madre Cristina ou Assentamento
Roseli Nunes. Porém, essa area de estudo ndo esta esgotada. Pelo contrario, a cada momento a
demanda, o anseio, a necessidade de entender o campo e sua diversidade, aumenta. Assim,
podemos dizer que toda pesquisa sera relevante para 0 processo emancipatdrio do camponés,

sendo densa de aprendizados.

Com a pesquisa realizada na Escola Madre Cristina, podemor afirmar que a Escola
do Campo que esta sendo construida pelo MST é libertadora e formadora de cidaddos, de
seres pensantes, com valores novos. A Educacdo do MST comeca com enraizamento em uma
coletividade, ndo negando o passado, a trajetoria de lutas, e pensando no futuro em uma
educacdo com consisténcia, com autonomia e raiz profunda na transformacao, lutas e direitos
por uma educacdo pensada pelo sujeito para o sujeito do campo. Pensar essa educacdo e
questionar, que tipo de Educacdo é necessaria? Para que serve, e como a Educacéo esta sendo

pensada? Que saberes permeiam essas praticas educativas.
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Segundo Fernandes e Molina (2004), o campo é um local de particularidades e
matrizes culturais diversas. E um espaco de possibilidades politicas, formagdo critica,
resisténcia, mistica, identidades, histérias e producdo das condicGes de existéncia social.
Assim, cabe a Educacdo do Campo, o papel de fomentar reflex6es que acumulem forcas e
producéo de saberes. Os Sem Terra vem travando a luta pela soberania alimentar, educacéo,

moradia, dignidade, justica etc..

Nesse sentido, a resisténcia dos Sem Terra € para conquistar direitos que Ihes foram
negados, é contra a discriminacédo e exclusdo dos trabalhadores do campo. E, a Unica forma de
se contrapor a tudo isso, sdo as expressoes, lutas, resisténcias, o fortalecimento da identidade
camponesa, sendo que 0s simbolos tornam-se uma expressao forte através da organizacdo dos
trabalhadores do campo, da cor da bandeira, do boné, do hino, do punho erguido, que entre
outras coisa, mostram que “a boniteza de ser gente se acha, entre outras coisas, nessa
possibilidade e nesse dever de brigar. Saber que devo respeito & autonomia e a identidade do

educando exige de mim uma pratica em tudo coerente com este saber” (FREIRE, 2004, p. 65).

A Escola Madre Cristina tem por filosofia a formacao integral dos sujeitos com base
nos seguintes principios: compromisso com uma Educacgédo no/do campo de qualidade voltada
a educagdo como formacgdo humana, cultivando os valores, escolarizacdo de todos, respeito a
diversidades, viver coletivamente, ter uma identidade SEM TERRA. Como afirma Molina
(2002, p. 39): “este conjunto de desafios [...] sdo partes de uma tarefa maior que cabe também
a nos: fortalecer a Educacdo do Campo como area propria de conhecimento, que tem o papel

de fomentar a reflexdo que acumulem forca e espaco no sentido de contribuir”.

Um dos grandes avan¢os na luta popular é organizar uma escola com dimenséo
social. As pessoas precisam estar engajadas na luta ndo so por escola mais pela vida e seus
direitos, entdo o papel da escola € possibilitar esse espaco de discussdo e formacdo, isso é
muito importante para os assentados. Os espacos e 0s saberes da educacdo do campo séo
vistos com grande expectativa e esperanca para almejar a transformacdo social, baseada na
cooperacdo, participacdo e solidariedade; a educacdo deve articular-se com o trabalho, com a
pratica levar ao conhecimento cientifico da realidade, promover o saberes camponeses e 0S
valores humanos. O campo é um lugar bom de viver , e ter escola do campo de boa qualidade,

pensada pelas pessoas que residem no campo, é uma condigdo para isso.

Caldart (2011, p.64) traz a seguinte reflexao:
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Hoje, no campo, como conjunto da sociedade, predomina uma educacdo que
conforma os trabalhadores a uma légica que é de sua prépria destruicdo como classe,
como grupo social e cultural, como humanidade. Para romper com essa légica
instalada, de subserviéncia as necessidades da reproducdo do capital e degradacédo
das condig@es de vida humana, em todas as dimensoes, € preciso agir para instaurar
um projeto de formacdo/educacdo coloque as familias em movimento dessa
construcao.

Freire (2004) destaca que “todo conhecimento ¢ inacabado”. Nesse sentido, a Escola
Madre Cristina tem praticas educativas constituida por difrentes saberes que sdo vivenciadas
em varios espacos, com 0s sujeitos do campo, que sdo 0s camponeses com sua cultura, com
jeitos diferentes de viver, de celebrar, de organizar, produzir, etc; e Sdo esses camponeses, que
ndo apenas 0s educadores e 0s estudantes, 0s sujeitos desses saberes. Os saberes sao
inacabados, todos os dias e momentos sdo ricos em aprendizagem, e a escola tem um papel
radiante em trazer essas realidades para o trabalho educativo com propostas de valorizagédo
dos conhecimentos empiricos que 0s sujeitos possuem, que eles tornem protagonista da sua
historia e identidade. Com isso, a Educacdo do Campo identifica-se com a construcdo de
praticas no ambito de um projeto educativo, desenvolvidas no campo e pelos sujeitos do

campo.

A Escola Madre Cristina é considerada como 0 coracdo que pulsa e movimenta o
Assentamento Roseli Nunes, pelas acdes pedagdgicas e politicas que realiza, articuladas as
lutas por direitos; ela é capaz de dar conta da complexidade do processo de formagdo humana.
E as discussdes coletivas sdo muito importantes nesse sentido, pois, afirmam o compromisso
de promover a Educagdo do Campo sem perder a dimenséo politica e ideoldgica, fortalecem a
luta por politicas publicas e a esperanca de conquistar a transformacdo social, construindo
uma sociedade baseada na cooperacdo, participacdo e solidariedade Por isso, ha necessidade
de compreender a Educacdo do Campo como desenvolvimento para todos e como um projeto

de responsabilidade de todos para a transformacéo social e emancipac¢do humana.

Pensar a Educacdo do Campo implica pensar nos desafios para implementar as
praticas educativas com a participacdo de sujeitos do campo, valorizando seus saberes, de
modo que estes sujeitos possam assumir tarefas em diferentes espagos e situacdes, coloca-se
como necessidade a formacdo dos profissionais com intuito de preparacdo para 0S
enfrentamentos na luta por direitos e a aplicabilidade das pedagogias do MST, validando-as
com o testemunho da participagdo, com inovagdo e abordagem das dimensGes politicas,

econdmicas, culturais e sociais.
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Esperamos que esse estudo contribua o reconhecimento das experiéncias no ambito
da Educacdo do Campo, evidenciando o projeto educativo da Escola Madre Cristina, com
praticas planejadas com intencionalidade educativa nos diferentes espacos em que acontecem
- dentro e fora da sala de aula, onde tudo torna-se educativo, vivido, sentido, participativo, os
saberes sdo compartilhados e os conhecimentos produzidos coletivamente; que seja entendido
que o ambiente escolar é constituido de relacdes (FREITAS, 1995), dindmicas, contraditorias
e, por isso mesmo, fomentadoras do questionamento, da critica, do dialogo, e da disposi¢cdo
para promover a transfomacdo da escola e da sociedade.
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APENDICE: 1- ROTEIRO DE ENTREVISTAS

Educadores:

1) Como é o processo educativo na escola Madre Cristina? Que conhecimentos e saberes
séo priorizados?

2) Vocé conhece a pedagogia do MST? Fale sobre essa pedagogia —que principios a
sustentam, quais s&o suas principais matrizes ou eixos...

3) O que é Educacdo do Campo? Na sua visdo a Educacdo do Campo tem entrelacamentos
com a Educagdo do MST? De quer forma?

4) Quais e que tipo de praticas educativas vocé identifica na escola Madre Cristina?
Destaque algumas delas. Quem s&o 0s sujeitos dessas praticas?

5) Qual seu entendimento sobre teoria/pratica na Escola Madre Cristina? Acontece? De
que forma?

6) Qual sua formacdo profissional? Que conhecimentos e saberes vocé possui sobre a
escola do/no campo? Que conhecimentos e saberes sobre Educacdo do campo sua
formacdo profissional Ihe proporcionou

7) Quais os principais desafios vivenciados na Escola Est. Madre Cristina?

8) O que ¢ Eja Itinerante? Como sdo as aulas? Quem sdo atendidas? Descreva esse espago
educativos? Pedagdgicos? Essa modalidade estd no PPP da Escola Madre Cristina?

9) Qual é a importancia do EMIEP numa Escola do campo? Como acontece a

teoria/pratica na area especifica do EMIEP? Existem contradigdes? Quais os desafios?

Coordenador (a) do setor de Educacédo do MST-MT

1)

2)

3)

4)

Qual é a concepcdo de Escola do/no Campo? A Educacdo do Campo tem
entrelacamentos com a Educacdo do MST? Que tipo?

Quais espacos educativos que o Setor de Educacao/MST, considera como formadores e
transformadores? Por que?

Que préticas educativas sdo realizadas coletivamente nos diversos espacos educativos
do MST e 0 que essas praticas visam? Existe um cronograma de praticas educativas
para as escolas do campo?

Quiais os principais desafios vivenciados pelos escolas do campo vinculadas ao MST, de

modo especial a escola Md Cristina? Como é feito o enfrentamento a esses desafios?



5)
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Qual é a importéncia da formac&o politica e ideoldgica nos enfrentamentos dos conflitos

de terra e na defesa de politicas publicas para a Educagdo do /no campo?

Coordenacao do Assentamento Roseli Nunes

1)
2)

3)

4)

5)

6)

Qual a importancia de ter uma Escola no/do campo num Assentamento?

A coordenacdo do Assentamento Roseli Nunes acompanha o processo de organizagéo e
funcionamento da escola Madre Cristina? De que forma?

A coordenacdo do Assentamento Roseli Nunes participa das atividades de
divulgacdo/massificacdo para garantir a Escola [como agente transformadora]? Como
iSS0 acontece?

Que préticas educativas séo realizadas coletivamente nos diversos espacos educativos
do MST e 0 que essas praticas visam? Existe um cronograma de préaticas educativas
para as escolas do campo?

Quais praticas educativas a escola Madre Cristina procura desenvolver, e com que
objetivo? Quem sao 0s sujeitos dessas praticas?

Quais os principais desafios vivenciados pela escola Madre Cristina? Como € feito o

enfrentamento a esses desafios?

Coordenacao Pedagogica

1)

2)

3)

4)

5)

6)
7)

Como é o processo educativo na escola Madre Cristina? Que conhecimentos e saberes
sdo priorizados?

Fale sobre a pedagogia do MST —que principios a sustentam, quais sao suas principais
matrizes ou eixos.

O que é educacdo do campo? Na sua visdo a Educacdo do Campo tem entrelacamentos
com a Educacdo do MST? Que tipo?

Quais praticas educativas a escola Madre Cristina procura desenvolver, e com que
objetivo? Quem sao 0s sujeitos dessas praticas?

Existem critérios para sele¢cdo do educador que vai atuar na Escola madre Cristina?
Quais?

Essa escola desenvolve projetos educativo -pedagdgicos especiais/especificos? Quais?
Como séo organizadas as misticas, o0 teatro, e as intervencdes escolares — atividades

previstas no PPP?



