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[...] Durante mais de meio século, os cursinhos
carissimos, com seus professores carismaticos,
garantiam a trajetoria das elites na direcdo dos
cursos e profissGes de status elevado. Mas ao final
do século XX, em meio ao alvoroco democratizante
provocado pelos movimentos sociais, pela criagcdo
de acGes afirmativas e pela luta contra a exclusdo e o
racismo, surgiram os primeiros cursinhos populares,
criados pelo idealismo das ONGs e/ou pela chegada
dos partidos de esquerda ao poder.

(Dulce Consuelo Andreatta Whitaker)



RESUMO

A pesquisa trata de um estudo de caso sobre o Projeto de Extenséo — Pré-vestibular Tereza de
Benguela: construindo e ampliando oportunidades de acesso ao nivel superior, aprovado nas
instancias universitarias e institucionalizado no &mbito da Prd-reitoria de Extenséo e Cultura
da Universidade do Estado de Mato Grosso, coordenado pela equipe do Nucleo de Estudos
sobre Educagdo, Género, Raca e Alteridade (NEGRA). Tem como objetivo investigar e
debater sobre a relevancia dos “cursinhos” pré-vestibulares para negros e pessoas carentes e
sua contribuicdo social para o fortalecimento da democratizagdo do acesso ao Ensino Superior
por parte da populacdo negra, de moradores de bairros populares, jovens e adultos de baixa
renda e estudantes egressos da escola publica, cuja formacdo basica ndo possibilita concorrer
em condicdes de igualdade com estudantes abastados e advindos da escola privada. A coleta
de dados foi realizada em dois momentos: o primeiro foi 0 acesso ao banco de dados do Curso
Pré-Vestibular Tereza de Benguela, que € composto por um formulario socioeconémico, que
foi preenchido pelos cursistas no ato da matricula. O segundo momento foi a realizagdo de
uma entrevista semiestruturada com 10% dos 50 (cinquenta) cursistas. O critério para selecéo
destes entrevistados foi de cunho étnico racial, ou seja, cursistas que se declararam pretos ou
pardos no formulario, além de 3 (trés) professores do cursinho. A realizacdo deste trabalho
mobilizou autores como Bacchetto (2003), Silva (2006), Nascimento (1999), Castro (2005),
Vitorino (2009) e Salvador (2008). Esses autores apontaram pontos positivos e negativos
relacionados aos cursinhos pré-vestibular populares, colocando em pauta as razGes para a
necessidade dessa modalidade de iniciativa no fortalecimento da democratizacdo do acesso ao
Ensino Superior. Por se tratar de um tema que envolve conceitos como racismo, identidade,
diferenca, raca, movimento negro, descolonizacao do curriculo, cidadania, democratizacdo do
acesso ao Ensino Superior, justica social entre outros, fez-se necessaria a mobilizagdo de
outros autores, tais como Cruz (2005), Cunha Jr (2003), Domingues (2007), Hall (2003),
Munanga (2004), Gomes (2012), Carvalho (2002) e Freire (1976; 2001). Esses foram os
principais tedricos que imprimiram a ténica dessa pesquisa, a qual revelou aspectos positivos
e negativos no desenvolvimento do Pré-Vestibular Tereza de Benguela realizado no ano de
2016.

Palavras-chave: Pré-Vestibular; Tereza de Benguela; Populacdo Negra.



ABSTRACT

The research talks about a case study about the Extension Project -
pre-university preparatory course Tereza de Benguela: building and enlarging opportunities to
enter the higher-level education, approved in university instances and institutionalized along
the pro-rectory of Extension and Culture from the University of the State of Mato Grosso,
coordinated by the team from the Study Group about Education, Gender, Race and Otherness
(NEGRA). It has the objective of investigating and debating about the relevance of pre-
university preparatory courses for black and needy people and its social contribution for
strengthening the democratization of the access to the higher-level education by the black
people, people who live in the suburbs, young people and adults with low income and former
students from public schools, whose basic formation does not allow them to compete in
equality conditions with richer students from private schools. The data collection has been
carried out in two moments: the first one was the access to the database from the pre-
university preparatory course Tereza de Benguela, which is made up by a socioeconomic
form, which had been filled out by the students when enrolling. The second moment was the
conduction of a semi-structured interview with 10% out of the 50 students. The criteria for
selecting these interviewees have considered ethnic and racial aspects, i.e., students who
consider themselves as black or mulatto in the form, besides also interviewing three teachers
from the course. The making of this work has mobilized authors such as Bacchetto (2003),
Silva (2006), Nascimento (1999), Castro (2005), Vitorino (2009) and Salvador (2008). These
authors have pointed out positive and negative points related to pre-university preparatory
courses, bringing into discussion the reasons for the necessity of this kind of initiative in
strengthening the democratization of the access to higher-level education. Since it is a subject
that involves concepts such as racism, identity, difference, race, black movement, curriculum
decolonization, citizenship, democratization of the access to higher-level education, social
justice, among others, it has been necessary to mobilize other authors, such as Cruz (2005),
Cunha Jr (2003), Domingues (2007), Hall (2003), Munanga (2004), Gomes, (2012), Carvalho
(2002) and Freire (1976; 2001). These have been the main theorists which have set the bar for
this research, that has revealed positive and negative aspects in developing the pre-university
preparatory course Tereza de Benguela, conducted in 2016.

Keywords: pre-university preparatory course; Tereza de Benguela; black people.
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INTRODUCAO

Proposicdes gerais

Justino e Manuel (2002) escrevem que a discussdo sobre a necessidade de
democratizagdo do acesso ao ensino superior no Brasil para a populagéo negra vem ocupando
um espaco cada vez maior no debate sobre os caminhos em dire¢do a um projeto democratico
para um Brasil justo. Os autores defendem que o Movimento Negro Brasileiro (MNB) tem
exercido um papel fundamental nesse debate. Nesse sentido, a iniciativa de Pré-Vestibulares
Populares emerge como proposta de maximizar a representatividade de grupos especificos no

ensino superior, entre eles, a populacdo negra e carente.

Nesse processo histérico de construgdo, ainda inconclusa, a luta para que as classes
populares e 0s grupos sociais marginalizados tenham de fato o direito a educacéao
formal ndo é uma novidade no Brasil. Ao longo da nossa histéria, sobretudo a partir
do século XX, varios movimentos sociais se organizaram para lutar pelo direito a
escolarizacdo. Esse € o caso dos cursos pré-vestibulares organizados para preparar
estudantes oriundos de classes populares e grupos sociais marginalizados para 0s
vestibulares (NASCIMENTO, 2002, p. 45).

Nascimento (2002) sustenta que os Cursos Pré-Vestibular Populares sdo iniciativas de
carater educacional, mobilizadas por diversos segmentos da sociedade, trabalhadores da
educacdo, grupos comunitarios e movimento negro, voltadas a parcela da populacdo em
situacdo de desvantagem, seja pela pobreza, seja pela discriminacdo racial. Dentro desse
contexto, o autor destaca as iniciativas que trabalham temas como racismo, preconceito e
discriminac&o racial®, os chamados PVNCs - Pré-Vestibular para Negros e Carentes.

Com carédter introdutorio, serd apresentada, de maneira sucinta, minha trajetoria
académica percorrida até o ponto que culminou nessa pesquisa de mestrado. Nasci no ano de

1974 na cidade de llha Solteira (SP), penultimo filho de um casal de trabalhadores. Meu pai,

! Buscando diferenciar racismo e preconceito racial de discriminagdo racial, Hélio Santos conceitua o racismo e
0 preconceito como modos de ver certas pessoas ou grupos raciais, enquanto a discriminagdo seria a
manifestacdo concreta de um ou de outro. A discriminacéo racial é definida por esse autor como uma agéo, uma
manifestacdo ou um comportamento que prejudica certa pessoa ou grupo de pessoas em decorréncia de sua raga
ou cor. Assim, “quando o racista ou o preconceituoso externaliza sua atitude, agora transformada em
manifestagdo, ocorre a discriminacdo”. Em que pese seu carater comum de crenca, o racismo € o preconceito
também sdo entendidos por Santos como fendmenos diferentes. O racismo parte do pressuposto da
“superioridade de um grupo racial sobre outro” assim como da “crenga de que determinado grupo possui defeitos
de ordem moral e intelectual que lhe sdo proprios”. O preconceito racial, por outro lado, limita-se & construcdo
de uma ideia negativa sobre alguém produzida a partir de uma comparacéo realizada com o padrao que € préprio
aquele que julga. (JACCOUD; BEGHIN, 2002, p. 37)
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barrageiro?, profissdo a qual dedicou muitos anos da sua vida, veio a se aposentar durante a
construcdo da Usina Binacional de Itaipu, no inicio da década de 1990. Minha mae,
costureira, desenvolveu a maior parte de seu oficio no ambito de sua propria residéncia. Eu
tenho quatro irmdos e uma irmé, todos residentes na cidade de Foz do Iguacu (PR).

Conclui as séries inicias e 0 Ensino Fundamental | (antigo primario) no Colégio Anglo
Americano (escola privada custeada pela Itaipu) entre os anos de 1980 e 1985. No ano de
1986, mudei-me para a cidade de Trés Lagoas (MS), e me matriculei em uma Escola Publica
Estadual. A falta de adaptacdo ao novo contexto escolar colaborou para minha evasao escolar,
perdurada por dezesseis anos. No ano de 2008, recém-chegado ao municipio de Caceres
(MT), motivado pelo desemprego devido a falta de qualificacdo, decidi retomar os estudos.
Realizei matricula na modalidade de Educacéo para Jovens e Adultos (EJA). No ano de 2010,
de posse do certificado de conclusdo do Ensino Médio, prestei vestibular na UNEMAT.

Fui aprovado e cursei Licenciatura Plena em Histdria entre os anos de 2010 e 2014.
Em 2015, aproximei-me do Nucleo de Estudos sobre Educacdo, Género, Raca e Alteridade
(NEGRA), com o qual iniciei atividades relacionadas ao tema das Rela¢des Etnico-Raciais.
Em 2016, lecionei a disciplina de geografia no projeto de extensdo coordenado por este
nacleo. A partir de entdo, elaborei um projeto para concorrer a uma vaga no mestrado do
PPGEdu/UNEMAT no ano de 2017. Com éxito, minha proposta lan¢ou o olhar para o estudo
de caso do Pré-Vestibular Tereza de Benguela®.

Sendo assim, este trabalho resulta de experiéncias pessoais e profissionais
desenvolvidas no segundo semestre do ano de 2016, com o Projeto de Extensdo — Pré-
vestibular Tereza de Benguela: construindo e ampliando oportunidades de acesso ao nivel
superior, aprovado nas instancias universitarias e institucionalizado no &mbito da Pro-Reitoria
de Extensdo e Cultura da Universidade do Estado de Mato Grosso, coordenado pela equipe do
Nucleo de Estudos sobre Educacdo, Género, Raca e Alteridade (NEGRA).

A pesquisa analisou o Projeto de Extensdo Pré-vestibular Tereza de Benguela para

identificar o perfil socioecondémico dos cursistas, bem como a influéncia do projeto nos

2 Este termo era usado para classificar as pessoas que trabalhavam na construgéo de usinas hidrelétricas.

3 A forca da Rainha Tereza Benguela, do Grupo Bantu, é sempre mencionada nos relatos orais (SILVA, 2002).
Uma guerreira que lutou, organizou e comandou o Quilombo do Quariteré durante o século XVIII em prol dos
negros, representando a forca feminina de Vila Bela foi conhecida como Rainha Tereza. Com sua forga, o
quilombo se manteve ativo por um periodo consideravel, o que contribuiu para a preserva¢do da vida de muito
negros. Tereza sempre foi Rainha, e como tal preferiu a morte a ter que voltar a ser escrava; apés a destruicdo do
Quilombo, suicidou-se. Mas a vida de Tereza ndo acabou com seu suicidio. De acordo com muitos relatos de
moradoras de Vila Bela, se personificou nas mulheres da Vila, deixou seu exemplo de determinacdo e
preocupacéo com o proximo; mesmo na contemporaneidade muitas mulheres se consideram um pouco Tereza de
Benguela. (PRATES, 2011, p. 11)
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indices alcangados no que se refere a representacdo da populagdo negra e carente nos assentos
universitarios. Possibilitou ainda compreender a contribuicdo do MNB na construcdo de
politicas de combate a desigualdade racial e no aumento da representacao da populacao negra
nas universidades brasileiras.

O trabalho buscou responder algumas problematizacGes, entre elas: Este Projeto de
extensdo tem contribuido para aumentar a representatividade da populagdo negra no Ensino
Superior? De que maneira? Qual o perfil socioeconémico dos cursistas deste projeto?

A hipotese dessa pesquisa sustenta que o Projeto de Extensdo Curso Pré-Vestibular
Tereza de Benguela contribuiu de maneira positiva para 0 aumento dos indices de aprovacéao
de grupos especificos em processos de selecdo para o Ensino Superior, como o Vestibular e o
ENEM, no ano de 2016. Tais grupos estdo representados por jovens e adultos, homens e
mulheres, suburbanos, de baixa renda, em sua maioria negros, oriundos da rede publica de
educacéo.

Como parte dos procedimentos metodoldgicos, foi realizada uma pesquisa
bibliografica. O balanco de producdo foi realizado através de consultas on-line na base de
dados (acesso livre) da BDTD (Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes) do IBICT
(Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncias e Tecnologias), na area de Educacao, na qual
se buscaram os resumos dos trabalhos de maior interesse, através de descritores,
correspondentes ao periodo de 2000 a 2016. Sobre o tema do Pré-Vestibular Popular, foi
detectada uma quantidade significativa de teses e dissertacdes produzidas por diversos
pesquisadores. Para a realizacdo deste trabalho, foram selecionados alguns, entre eles;
Bacchetto (2003), Silva (2006), Nascimento (1999), Castro (2005), Vitorino (2009), Salvador
(2008).

Esses autores apontaram pontos positivos e negativos relacionados aos Cursinhos Pré
Vestibular Populares, colocando em pauta as razfes para a necessidade dessa modalidade de
iniciativa no fortalecimento da democratizacdo do acesso ao Ensino Superior. Todas as
pesquisas possuem relevancia para o debate, entretanto, por questdo de método, foram
selecionadas apenas trés para compor essa introdugao.

A primeira pesquisa selecionada foi realizada na Universidade Estadual Paulista —
UNESP — Faculdade de Ciéncias e Letras Campus de Araraquara — SP — Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Escolar do Departamento de Ciéncias da Educacdo, de autoria de
Diego da Costa Vitorino, dissertagdo intitulada O cursinho pré-vestibular para negros e
carentes da ONG FONTE (Araraquara-SP) a luz dos debates sobre racismo e cultura negra,

no ano de 2009. O autor destaca, em sua pesquisa, que o espaco do cursinho pré-vestibular
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pode ser compreendido como palco de disputa politica da populacdo afro-brasileira para
alcancar os bancos universitarios. O trabalho apresenta a proposta politico-pedagdgica do
“Cursinho Pré-Vestibular para Negros e Carentes” elaborada por professores e coordenadores
da ONG FONTE, cuja principal meta é a insercdo dessa populagdo no ensino superior.

A pesquisa desvela que a capacitacdo dos educadores para o trabalho com a questdo
do combate ao racismo, acaba criando uma pedagogia antirracista, muito atenta aos atos de
discriminacdo e preconceito em sala de aula. Vitorino (2009) defende a importancia dessa

acao afirmativa no combate ao racismo. Sobre isso 0 autor escreve:

Os primeiros cursinhos para negros no pais datam do fim da década de 1980 e
podem-se situar as primeiras experiéncias no Estado da Bahia — com o pré-
vestibular do Instituto Cultural “Steve Biko” — e no Rio de Janeiro e So Paulo —
com o “Educafro” e o Cursinho para negros e carentes da USP na capital paulista.
Atualmente esses projetos sdo denominados pelos 6rgdos federais como propostas
“inovadoras” de pré-vestibular (VITORINO, 2009, p. 12).

Vitorino (2009) compreende que as politicas de acBes afirmativas sdo instrumentos
eficientes para minimizar o descaso e a discriminacdo, a qual revela seu efeito na baixa
escolarizacdo dos negros no Brasil.

A segunda pesquisa destacada foi realizada no Programa de Po6s-Graduacdo em
Servico Social do Departamento de Servico Social da PUC — Rio de Janeiro, no ano de 2008,
de autoria de Andréia Clapp Salvador, intitulada acéo afirmativa no ensino superior: estudo
da politica de insercao de alunos pobres e negros na PUC-rio. Em sua pesquisa, apresenta-se

um historico do PVNC — Pré-Vestibular para Negros e carentes:

Ainda durante as décadas de 1980 e 1990, diversos grupos, como associacdes de
moradores, movimento das meninas e meninos de rua, movimentos ecoldgicos,
movimento dos sem-terra, movimento negro, entre outros, se organizaram e
trouxeram novas propostas de acdo voltadas para a garantia de direitos diversos.
Alguns se articulavam em torno da luta pelo direito a moradia, ao saneamento
bésico, a salde e a terra. No campo da educagdo, mais especificamente na luta por
um maior acesso as universidades, surgiram os Pré-Vestibulares para Negros e
Carentes (SALVADOR, 2008, p. 68).

De acordo com Salvador, O primeiro nucleo do Pré-Vestibular para Negros e Carentes
surgiu na Baixada Fluminense, no ano de 1993. As discussdes e articulagbes para a
organizacdo do primeiro nucleo do Pré-Vestibular para Negros tinham como objetivo a
capacitacdo de estudantes para o exame vestibular da PUC-SP e das universidades publicas do
estado do Rio de Janeiro. Alguns acontecimentos foram determinantes para a consolidagdo do

movimento dos cursos pré-vestibulares para negros e carentes. Sobre isso, a autora destaca:



16

Sé&o Paulo: a ideia de organizacdo de um curso pré-vestibular para negros nasceu a
partir das reflexdes da Pastoral do Negro, num periodo entre 1989 e 1992. A PUC-
SP, através do Cardeal Arcebispo Dom Paulo Evaristo Arns, concedeu bolsas de
estudo para estudantes participantes do Movimento Negro e movimentos populares;
Bahia: em 1992, através da cooperativa educacional Steve Biko, surgiu um pré-
vestibular que tinha como objetivo apoiar e articular a entrada da juventude negra da
periferia nas universidades;

Rio de janeiro: em 1986, foi criado o curso pré-vestibular da Associacdo dos
Funcionarios da UFRJ (atual SINTUFRJ), destinado a preparar trabalhadores para o
vestibular. Em 1992, formou-se o curso Mangueira Vestibulares (SALVADOR,
2008, p.70).

Sendo assim, Salvador (2008) explica que o PVYNC é uma iniciativa que nasceu da
parceria entre grupos religiosos catolicos e ndo catolicos e da participacdo de militantes
vinculados a outras organizagfes sociais. O que possibilitou uma articulacdo entre esses
diversos grupos foi a luta por uma causa Unica, pautada preferencialmente pela igualdade
social e racial no campo da educacéo.

A terceira e ultima pesquisa destacada foi realizada na Universidade Estadual Paulista,
Faculdade de Ciéncias e Tecnologias, Presidente Prudente, Programa de Pds-Graduacdo em
Geografia, no ano de 2005, de autoria de Cloves Alexandre de Castro sob o titulo; Cursinhos
alternativos e populares: movimentos territoriais de luta pelo acesso ao ensino publico
superior no Brasil. Em sua pesquisa, 0 autor escreve sobre a Educacdo para Afrodescendentes
e Carentes (EDUCAFRO). Castro (2005) compreende que esse nlcleo pode ser considerado
referéncia quando o assunto € Curso Pré-Vestibular (étnico racial). Em seu texto o autor

€SCreve:

A EDUCAFRO est4d entre as mais bem-sucedidas experiéncias de Cursinhos
Populares do Brasil. Atualmente prepara para o vestibular cerca de 5000 (cinco mil)
estudantes negros que, sem o curso, teriam dificuldades financeiras para continuar
os estudos. A entidade conta com 184 ncleos, presentes em toda a periferia da
cidade de Sdo Paulo e em algumas cidades do interior, € mantém intenso dialogo
com diversos setores de atuacdo, como Direitos Humanos, Moradia, Reforma
Agraria, entre outros. Os nucleos sdo formados a partir do momento em que atores
sociais tém o proposito de transformar a luta que a EDUCAFRO encampa numa luta
de toda a comunidade (CASTRO, 2005, p. 49).

O autor explica que foi na campanha da fraternidade da igreja, em 1988, com o tema
do centenario da abolicdo da escravatura, que surgiu a ideia de construir um Pré-Universitario
para negros e pobres em geral. A Confederacdo Nacional dos Bispos Brasileiros (CNBB)
passou a incentivar a formacdo dos agentes de pastoral negros. Nessa discussdo, surgiu a
questdo do acesso a universidade e da representacdo da comunidade negra nos bancos das

universidades publicas do pais. Castro (2005, p. 52) escreve que:
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A EDUCAFRO tem sido uma referéncia nas a¢des que visam romper as “cercas”
das universidades, materializadas nos exames vestibulares. Impostas por politicas
elitistas, tais “cercas” t&ém como maiores beneficidrios o ensino privado e sua rede
de cursinhos comerciais. Eles difundem a ideia de que apenas as “feras” e as
“melhores cabegas” sobrevivem aos vestibulares das “melhores” universidades e
cursos do pais. J& as “piores” cabegas ficam reféns da ferocidade do ensino privado,
cujas instituicdes, em grande parte, ndo tém priorizado qualidade e exceléncia ao
longo de sua historia (aspas no original) (CASTRO, 2005, p. 52).

Ao longo das anélises, observou se que a EDUCAFRO e o PVNC apareceram com
muita frequéncia nas pesquisas, 0 que nos remete a compreender a importancia e a relevancia
desses nucleos no que se refere a Pré-vestibular Popular no Brasil.

Por se tratar de um tema que envolve diversos conceitos, tais como racismo,
identidade, diferenca, raca, movimento negro, descolonizacdo do curriculo, cidadania,
democratizagdo do acesso ao Ensino Superior, equidade, justica social entre outros, fez-se
necessaria a mobilizacdo de outros autores, tais como: Cruz (2005), Cunha Jr (2003),
Domingues (2007), Hall (2003), Munanga (2004), Gomes (2012), Carvalho (2002) e Freire
(1976; 2001). Esses foram os principais tedricos que imprimiram a tdnica dessa pesquisa.

Outra etapa do procedimento metodoldgico se deu pela obtencéo dos dados. A coleta
se realizou em trés momentos: o primeiro foi 0 acesso ao banco de dados do Projeto de
Extensdo Pré-Vestibular Tereza de Benguela (acesso livre) no Blog do NEGRA, gue contém
um formulério socioecondmico composto por vinte e sete perguntas fechadas, que foram
devidamente respondidas pelos cursistas no ato da matricula. O objetivo do formulario
socioecondmico foi coletar dados e identificar a realidade socioecondmica dos cursistas,
constituindo um instrumento importante na composicdo do perfil dos estudantes do Pré-
vestibular Tereza de Benguela, edicdo de 2016.

O segundo momento foi a realizacdo de uma entrevista semiestruturada com 10% dos
cinquenta cursistas. O critério para selecdo desses entrevistados foi de cunho étnico-racial, ou
seja, cursistas que se declararam pretos ou pardos e que aceitaram participar da pesquisa.

No terceiro momento foi realizada uma entrevista semiestruturada com professores do
projeto, o convite para participacdo da pesquisa foi estendida para todos os professores que
lecionaram no Curso Pré-Vestibular Tereza de Benguela, porém s obteve-se retorno de
aceite por parte de trés professores, os demais professores ndo manifestaram interesse na
participacdo da pesquisa.

O objetivo da entrevista foi aprofundar os aspectos coletados no formulario

socioecondémico e conhecer as percepgdes dos cursistas acerca do Pré-Vestibular Tereza de
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Benguela e deste modo, desvelar a contribuicdo deste projeto de extensdo ao acesso ao ensino
superior. Identificar a percepcdo dos professores ao lecionar em um projeto de extensdo desta
natureza. A entrevista possibilitou conhecer o perfil e as trajetdrias escolares dos atores da

pesquisa, compreender quais contribuicdes o projeto trouxe aos cursistas e aos professores.

Objeto e Plano da Pesquisa

Este trabalho esta dividido em trés capitulos: o primeiro aborda principios e
fundamentos sobre democratizagdo, educacdo e cidadania da populacdo negra dispostos na
legislacdo vigente. Apresenta também um contexto da historia da educacdo na perspectiva das
relacBes étnico-raciais. Traz a tona alguns conceitos de democracia racial e cidadania. Por
fim, aponta alguns caminhos e praticas pedagdgicas que podem ser desenvolvidos para se
atingir o proposto nos principios de uma educagdo democratica para a diversidade étnico-
racial no Brasil.

O segundo capitulo apresenta uma abordagem tedrica e conceitual do Pré-Vestibular
Popular (PVP) e busca compreender o contexto no qual esse fendmeno foi criado e
disseminado no Brasil. Essa parte do trabalho visa a responder algumas problematizacdes,
dentre elas, quais foram os motivos que desencadearam as iniciativas dos PVPs; quais sdo
seus objetivos; quem sdo seus publicos-alvo; de onde provém seus financiamentos; se existem
distingdes entre 0os PVPs; e quem sdo 0s sujeitos mobilizados nestas acGes. Essa parte do
trabalho esta orientada por essas problematizaces e visa a aproximar o leitor do estudo de
caso desenvolvido no capitulo seguinte.

O terceiro capitulo apresenta os resultados desse estudo de caso. Em um primeiro
momento, apresenta a analise das entrevistas realizadas com os professores do projeto. Nessa
parte do trabalho, observam-se as experiéncias e vivéncias através das narrativas de alguns
professores que lecionaram no Pré-Vestibular Tereza de Benguela. Em um segundo momento,
a pesquisa realiza a analise dos dados do perfil socioeconémico dos cursistas. Em um terceiro
e ultimo momento, a pesquisa desvela o resultado das analises das entrevistas realizadas com
0s cursistas do projeto.

Por fim, o trabalho apresenta as consideragdes finais, uma sintese de todo o trabalho
com énfase nas analises de dados debatidos na empiria do terceiro capitulo. Em seguida,
encontram-se as referéncias bibliogréficas, anexos e apéndices.

Espera-se que essa pesquisa contribua para os avangos da democratizagdo do acesso

ao ensino superior, especialmente no que tange a regido centro-oeste do pais, especificamente
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no estado de Mato Grosso, cuja maior parcela da populagéo se autodeclara negra e que abriga,
em ambito pablico, a UNEMAT - Universidade do Estado de Mato Grosso, e a UFMT —

Universidade Federal de Mato Grosso.
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1 DEMOCRATIZACAO, EDUCACAO E CIDADANIA

Este capitulo discute principios e fundamentos sobre democratizacdo, educacao e
cidadania da populacdo negra dispostos na legislacdo e na producdo de pesquisadores. Para
isso, em principio, procura-se apresentar um contexto da historiografia educacional, trazendo
um conceito de educacdo, de modo a justificar qual concepgdo sera adotada neste trabalho.
Posteriormente, traca-se o percurso historiografico da educacdo para as relacGes raciais
contidas nas legislacbes. Abordam-se também alguns conceitos de democracia racial e
cidadania. Por fim, apontam-se alguns caminhos e praticas pedagdgicas que podem ser
percorridos para se atingir o proposto nos principios de uma educacdo democratica para a

diversidade étnico-racial realmente eficaz.

1.1 Histdria da educacao e a populacéo negra

Em um pais em que mais de 50% da populacdo se autodeclara negra, fica impossivel
entender porque essa populacdo nao € identificada nas narrativas da histéria da educacdo. A
falta de um recorte racial nas investigacfes da histéria da educacdo no Brasil é apontada por
Pinto (1992), ao anunciar que as reivindicagdes da populagdo negra sdo continuamente
ignoradas, como, por exemplo, quanto a criacdo de escolas, centros culturais, envolvimento
politico, social e propostas de uma educacdo que leve em consideracdo a diversidade étnica

das pessoas.

A histéria ensinada é feita por brancos e para brancos; ndo existem nossos herois,
fato que traz um grande vazio para a crianga, pois reflete nela o que é ser importante
é 0 outro, no ela. E a imagem que Ihe é transmitida da Africa se apresenta com os
contornos de um continente habitado por negros selvagens e atrasados (LUIZ;
SALVADOR; CUNHA JUNIOR, 1979, p. 70).

Essa situacdo acarreta grandes prejuizos para a populagdo negra no que se refere tanto
a escolarizacdo, quanto a afirmacdo de uma identidade. Ainda nos dias atuais, pouco se
admite de fato sobre as origens e a composicdo da nacdo brasileira, ndo considerando a
imensa influéncia que a cultura africana sempre exerceu e exerce sobre o modo de ser do
brasileiro e isso tem gerado, ao longo da historia, uma lacuna imensuravel no seio da propria
populacdo. Assim, deixar de estudar sobre a histdria da educacéo da populagédo negra significa

nega-la.
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A luta das camadas negras pela sua inclusdo no processo de escolarizagdo oficial, as
licbes repassadas na imprensa negra sobre boas maneiras, 0 estimulo ao
desenvolvimento de préaticas culturais de origem africana, a luta pela inclusdo de
temas especificos dos afrodescendentes na escola comum, a luta em torno de
aglutinar os afrodescendentes em uma identidade negra positiva, os cursos de
atualizacdo, os cursos de alfabetizacdo, os cursos de musica, de inglés, de educacdo
fisica, de artes, corte costura, as palestras, os seminarios, [que] sdo exemplos de
praticas vinculadas a acdo organizada dos negros que caracterizam uma histéria da
educagdo que, embora ausente nos relatos oficiais da historia da educago brasileira,
evidencia que mesmo a margem da cidadania 0s negros acompanharam 0s processos
de compactacdo da nacdo brasileira e nele exerceram influéncia (CRUZ, 2005, p.
11).

Mesmo apds novas perspectivas sobre a histéria da educacdo e véarios enfoques
referentes a maneiras de compreensao dos procedimentos educativos, sobretudo no que diz
respeito a esse tema de pesquisa, percebe-se que se agregou 0 mesmo modelo que acaba quase
eliminando a populagdo negra de todo um processo histérico da educagdo, desconsiderando
assim toda uma contribuigdo cultural, social, educacional e econémica. Um dos principais
aspectos que faz uma pessoa nao se reconhecer como tal é essa exclusdo da historiografia
ainda existente. Ai esta a importancia da apresentacdo de livros de historia da educacéo que,
ao serem trabalhados, possam valorizar e causar empoderamento da populagdo negra e
carente.

Diante dessas situacdes impostas em nossa sociedade, coaduna-se com lanni (1998, p.

189-190) ao enfatizar que:

As contradigdes de classes sdo importantes, ndo ha duvida. Mas também as
contradicBes étnicas, raciais, culturais e regionais sdo importantes para
compreendermos 0 movimento da sociedade tanto na luta para transformar a
sociedade, pela raiz, no sentido do socialismo.

Ao reconhecer a importancia das diferencas ndo apenas em suas dimensdes classistas,
mas também nessas complexas inter-relagdes de construgdo e desconstrucdo socioculturais,
pode-se pensar em transformacao dentro de uma sociedade. Por isso, questionar o que se tem
trabalhado na historiografia brasileira é essencial para uma ruptura de esteredtipos

naturalizados.

A historiografia educacional mais tradicional sofria do que se podia chamar de
“racismo historiografico”, porque quando abordava o negro nos seus processos de
aquisicdo de conhecimentos era somente da forma estigmatizada e pejorativa. Essas
interpretagdes negavam todos os mecanismos de resisténcia criados por eles ao
longo da histéria, inclusive nas questdes que alcancavam o recorte educacional.
Dessa forma, a histéria da educacdo dos negros era um campo ndo consolidado,
esquecido tanto entre os pesquisadores da Educacdo, como os que se dispunham a
compreender o processo que envolvia as relagdes sociais no pais (REIS, 2010, p.23)
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Desse modo, cabe refletir sobre a finalidade da educacdo para entender os limites e
possibilidades de utiliza-la como processo emancipatdrio. E preciso trazer um olhar critico
sobre a sociedade, analisando-a de modo que, na compreenséo dessa realidade, ndo se distinga
a teoria da pratica: conhecer essa realidade é agir nela, voltando o olhar para o avanco da

consciéncia de uma sociedade em geral.

No entanto, essa historiografia da educacdo construida a partir de recortes de objetos
de pesquisa, de tempo e de espaco mais circunscritos, possibilitando um
aprofundamento em varios aspectos do processo educacional, alterou muito pouco
as interpretac@es tradicionalmente feitas em relacdo aos negros e a educacdo. As
andlises sdo construidas a partir de objetos bastante especificos que sdo interpretados
a partir da delimitacdo de aspectos da educacdo e da sociedade, mas na maioria das
vezes a questdo racial ndo é considerada. Essa atitude mantém vivo certo imaginario
que pressupde a escola como espaco privilegiado da populagdo branca e pouco tem
contribuido para desmistificar a generalizagdo responsavel pela associacdo do negro
com o escravo (RIBEIRO, 2016, p. 5).

Parafraseando Gomes (2012), os processos de descolonizacdo dos curriculos na escola
brasileira defendem uma concepc¢édo de curriculo que seja articulada com a realidade cultural
do pais e que possa ultrapassar os limites dos meros conteldos preparatorios de exames de
vestibular e ENEM. A autora compreende a necessidade de conectar o conhecimento
cientifico com o conhecimento produzido pelos sujeitos sociais, respeitando suas condicdes
socioculturais e historicas. Uma de suas argumentagdes consiste em afirmar que a ampliacdo
do direito a educacdo, a universalizacdo da educacdo basica e a democratizacdo do acesso ao
ensino superior trouxeram, ao contexto educacional, sujeitos antes escondidos, excluidos, que,
atualmente, questionam a colonizagdo dos curriculos e clamam por propostas para uma

educagdo emancipatoria.

E nesse contexto que se encontra a demanda curricular de introdug&o obrigatoria do
ensino de Historia da Africa e das culturas afro-brasileiras nas escolas da educago
bésica. Ela exige mudanca de préaticas e descolonizagdo dos curriculos da educacao
basica e superior em relagdo a Africa e aos afro-brasileiros. Mudancas de
representacdo e de praticas. Exige questionamento dos lugares de poder. Indaga a
relacdo entre direitos e privilégios arraigada em nossa cultura politica e educacional,
em nossas escolas e na propria universidade (GOMES, 2012, p. 100).

De acordo com Gomes (2012), descolonizar os curriculos € um desafio para a
educacao escolar brasileira e implica em manter didlogo constante entre a escola e a realidade
social dos sujeitos que lutam contra a desigualdade e a favor da diversidade cultural, um

movimento contra a hegemonia do paradigma atual do pais. A autora aponta o silenciamento
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de temas como discriminacdo racial, pois esse siléncio retrata a manifestacdo explicita da
necessidade de se estudar sobre o tema.

Ao longo dos anos, a populacdo negra foi excluida de aparecer como sujeitos
historicos na historia da educacgdo. Atitudes como essa dificultam uma transformacéo critica
da sociedade, pois é negada a multiplicidade dos aspectos da vida social e da riqueza cultural
do povo brasileiro. Ser um sujeito protagonista na historia da educacdo também faz parte de

uma construcdo historicamente estabelecida, como ja destacava Pinto (1992, p. 47):

A Historia da Educacéo, por sua vez também vem ignorando sistematicamente as
iniciativas de grupos negros no campo da educacéo, tais como a criagdo de escolas,
centros culturais seu engajamento em campanhas de alfabetizacdo visando a
populacdo negra, ou mesmo suas propostas de uma pedagogia que leve em conta a
pluralidade étnica do alunado.

Essa situacdo gera uma insuficiéncia de abordagens histéricas referentes as trajetorias
da histéria da educacdo da populacdo negra no Brasil e isso ndo indica que sdo 0s povos que
ndo tém historia. Ha populacbes cujas fontes historicas sequer foram estudadas e exploradas,
ou melhor, ndo foram inseridas na histéria geral da educacao brasileira. Com a cultura afro-
brasileira inclusa nas fontes histéricas e no curriculo escolar, mostra-se a importancia do
processo de interacdo social e também da construcdo do conhecimento de si, demonstrando a

relevancia da diversidade.

A margem desse processo tém sido esquecidos os temas e as fontes histéricas que
poderiam nos ensinar sobre as experiéncias educativas, escolares ou nao, dos
indigenas e dos afro-brasileiros. O estudo, por exemplo, da conquista da
alfabetizagcdo por esse grupo; dos detalhes sobre a exclusdo desses setores das
instituicGes escolares oficiais; dos mecanismos criados para alcancar a escolariza¢éo
oficial; da educacdo nos quilombos; da criacdo de escolas alternativas; da
emergéncia de uma classe média negra escolarizada no Brasil; ou das vivéncias
escolares nas primeiras escolas oficiais que aceitaram negros sao temas que, além de
terem sido desconsiderados nos relatos da histéria oficial da educacéo, estdo sujeitos
a0 desaparecimento (CRUZ, 2005, p. 23).

Na contemporaneidade, a sociedade brasileira ainda idealiza uma determinada
identidade. Sendo assim, no cotidiano, os educadores devem estar preparados para lidar com
situagBes como preconceito racial, social e outros. O ensino de histdria € um recurso que pode
contribuir para a construcdo e afirmagdo de identidade e para quebrar os mais diversos
preconceitos, pois trabalhar a diversidade atraves da histdria é algo que pode abordar assuntos
que devem ser debatidos, como as questdes étnico-raciais.

Hall (2000) trabalha com o conceito de identidade que é multiplicada e construida
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através dos posicionamentos e das praticas discursivas, cuja questdo ndo é “quem somos, de
onde viemos” e sim “quem queremos ser e para onde gqueremos seguir”. Nesse sentido,
compreende-se que identidades sdo construidas dentro dos discursos por meio da diferenca e
ndo fora dela. Isso demonstra a complexidade e a necessidade politica do tema da identidade,
pois, se hd a compreensdo de que identidades ndo sdo fixas e rigidas, estando em constante
processo de construcdo, logo, pode-se concluir que o debate sobre tal tema também
permanecera em processo constante.

Por essas e outras razdes, a problematizacdo é um procedimento fundamental para
uma reflexdo critica da educacéo historicamente construida com um olhar eurocéntrico, ou
seja, a histéria da educacdo no Brasil foi alicercada em um modelo europeu homogéneo e
preconceituoso. E, assim, gquestionar o que estd posto € de suma importancia para que haja

mudancas e transformacoes.

A perspectiva da problematizagdo histdrica, ao ser transportado para o ensino
oferece mdltiplas possibilidades e também questionamentos, desde a capacidade
mais simples de construir problemética em relacdo a um objeto de estudo, a partir
das questdes postas por historiadores e alunos; pode também significar simples
perguntas ao objeto de estudo: Por qué? Para quem? Como? Onde? Quando?
(SCHMIDT, 2004, p. 121).

Na década de 1990, com a entrada da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), passou-se a ter destaque a questdo da pluralidade de etnias existentes no pais,
evidenciando-se que o ensino de Histdria do Brasil deveria levar em conta as contribuicfes
das diferentes culturas e etnias para a formacédo social do povo brasileiro.

A Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996*, nos artigos que
se relacionam a questdo da valorizacdo da populacdo negra, define alguns aspectos, como
exemplo o acréscimo do artigo 26-A, adicionado pela Lei n° 10.639°, de 9 de janeiro de 2003,
gue tornou obrigatorio o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, devendo ser trabalhado em todo ambito do curriculo escolar. E
importante ressaltar que a referida lei traz em seu texto que os conteudos sobre a histdria e a
cultura afro-brasileiras e dos povos indigenas brasileiros devem ser lecionados na esfera de

todo o curriculo escolar.

* A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio) é a mais importante lei brasileira que se refere & educacéo.
Esta lei foi aprovada em dezembro de 1996, com o nimero 9394/96. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/L9394.htm>

® Essa lei foi alterada para 11.645, instituida em 10 de margo de 2008, e incorporando também a histéria e as
culturas dos povos indigenas.
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A referida lei ndo foi sancionada de um dia para o outro. Ao contrario, antes de ser
sancionada, passou por diversos estagios, resultando dos movimentos negros da
década de 1970 e do esforco de simpatizantes da causa negra na década de 1980,
quando diversos pesquisadores alertaram para a evasdo e para o déficit de alunos
negros nas escolas, em razdo, entre outras causas, da auséncia de contedos
afrocéntricos que valorizassem a cultura negra de forma abrangente e positiva
(PEREIRA; SILVA, s/d, p. 2).

E necessario destacar a ampla mobilizagdo do Movimento Negro, que teve papel
relevante nessa articulagédo, incluindo a sua representatividade nos espagos institucionais.
Desse modo, observa-se que o Movimento Negro foi um dos responsaveis pela
implementacdo da Lei 10.639/03 para que houvesse uma educacdo e historia a partir de
problemas como o racismo e perguntas orientadas pelo conhecimento historico e pela pratica
presente para desenvolver uma transformacao na descolonizacao dos curriculos.

A emenda de 9 de janeiro de 2003 foi criada para diminuir as concepcdes
preconceituosas e estereotipadas em relacdo a populacdo negra e indigena. Ela mostra a
necessidade de uma apresentacdo da historia étnica dessas populacdes, destacando as
diferentes acGes sociais, politicas, econémicas e culturais existentes e que influenciaram na
construcdo de uma nacgdo. No caso da historia, isso esta relacionado ao ensino eurocéntrico,
gue acaba ndo garantindo a mesma perspectiva a outras sociedades humanas.

A implementacédo de temas relacionados a histéria e a cultura afro-brasileira e africana
no ensino de histdria visa uma busca de transformacdes das relagdes raciais no Brasil. Isso
pode contribuir para a reconstrucao da concepcao apresentada a toda uma sociedade.

Ainda na LDBEN, o calendario escolar passou a incluir o dia 20 de novembro como
‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’ (Art. 79-B), artigo 3°, no qual inseriu-se XII -
“consideracdo com a diversidade étnico-racial”. Esses artigos sdo elementos que auxiliam na
consolidacdo de identidade e pertencimento a determinado grupo de ligacédo e a afirmacgéo da
identidade coletiva, porém percebe-se o quanto a descolonizacdo do curriculo se faz
necessaria nas instituicdes educacionais, pois ndo se pode apenas considerar a diversidade
racial em um dia especifico. E imprescindivel que o curriculo atenda a essas especificidades
durante todo o ano letivo.

Com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) e a alteracdo da LDBEN
para a educacdo basica foi 0 momento a partir do qual os educadores se defrontaram com

reais questdes da diversidade cultural na estrutura curricular, pois eles trazem em seu texto
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alguns temas transversais® e, dentro deles, a questao da pluralidade cultural.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnicos-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) e
também as Orientacdes e Agbes para a Educagdo das RelagBes Etnicos-Raciais
(2006) busca-se, em uma linha educacional, reconhecer e valorizar as identidades e
culturas, na histéria da populacéo negra brasileira e demonstrar as convivéncias com
outras populagdes.

O argumento que estarei considerando aqui é que, na verdade, as identidades
nacionais ndo sdo coisas com as quais nés nascemos, mas sdo formadas e
transformadas no interior da representacdo. [...] Em vez de pensar as culturas
nacionais como unificadas, deveriamos pensa-las como constituindo um dispositivo
discursivo que representa a diferenca como unidade ou identidade. Elas sao
atravessadas por profundas divisdes e diferencas internas, sendo "unificadas" apenas
através do exercicio de diferentes formas de poder cultural. Entretanto como nas
fantasias do eu "inteiro" de que fala a psicanalise lacanianas identidades nacionais
continuam a ser representadas como unificadas (HALL, 2003, p. 13-17).

Dessa maneira, busca-se unificar toda uma sociedade baseada em um Unico povo e
uma unica cultura, ou seja, ndo se consideram as diferencas. Percebe-se o eurocentrismo
impregnado em toda uma construcdo histdrica e educacional. Isso é um dos principais fatores
que tornam leis e pareceres que valorizem a populacdo negra tdo importantes em todos os
ambitos da sociedade, para que se possa encontrar estratégias de reconstrucdo historica social.
Essa reflexd@o historica se faz essencialmente necessaria para que a sociedade entenda o papel
protagonista da populacdo negra na Historia do Brasil.

Outro fator importante a ser analisado é o livro didatico, pois, de acordo com
Bittencourt (2004), os livros (didaticos) de historia, particularmente, tém sido avaliados tanto
por 6rgdos nacionais, quanto por internacionais, sobretudo apds o fim da Segunda Guerra
Mundial (1939-1945), em que se divulgavam estudos criticos sobre os contetdos escolares,
nos quais eram visiveis 0s preconceitos e visdes estereotipadas de grupos e populagdes,
sobretudo dos negros.

No ano de 2008, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)
disponibilizou uma gama de livros editados ap6s a promulgacdo da Lei n. 10.639/03 sobre a
tematica racial para distribuicdo em escolas da rede publica de ensino, tanto nas redes
municipais, quanto estaduais. As primeiras trabalham, na maioria das vezes, com educagéo
basica em nivel fundamental e as segundas, majoritariamente, com ensino médio. Apesar

disso, a distribuicdo desses livros e materiais didaticos e paradidaticos ndo da conta de todo

® A transversalidade pressupde um tratamento integrado das areas e um compromisso das relagdes interpessoais
e sociais escolares com as questdes que estdo envolvidas nos temas, a fim de que haja uma coeréncia entre 0s
valores experimentados na vivéncia que a escola propicia aos alunos e no contato intelectual com tais valores. As
questdes sociais abordadas séo: ética, salide, meio ambiente, orienta¢do sexual e pluralidade cultural. (BRASIL,
1997).
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um histérico j& adquirido.

Um pais multirracial e poliétnico ndo pode aceitar que se escreva apenas a historia
dos vencedores, ou seja, dos considerados brancos. Embora negada, a histéria do
negro ndo é irrelevante. Pelo contrério, é tdo importante quanto a de qualquer outro
segmento da populagdo. Uma histéria plural pressupde o registro da diferenga, o
acolhimento da diversidade e o reconhecimento do “outro” (DOMINGUES, 2002, p.
22).

Em suma, entendemos que ampliar o campo historiografico da disciplina de Historia
da Educacdo aplicado em sala de aula contribui significativamente para a formacdo e o
desenvolvimento da cidadania, uma vez que nos ajudard a termos uma visdo mais ampla e
critica da sociedade em que estamos inseridos, jA que a disciplina de histéria tem por
especificidade analisar a sociedade a partir de varios olhares para que, através disso,
possibilite-se uma compreensdo mais abrangente da realidade politica e sociocultural.

De fato, muita coisa mudou, mais especificamente, com a insercdo da Lei 10.639/03
em todo ambito escolar, mas € preciso continuar avancando, enfatizando outras concepcdes de
histéria e ampliando o leque de abordagem historiogréfica para enriquecer a producdo

historiogréafica do pais.

1.2 Caminhos para a democratiza¢do na educacgao

Um projeto nacional de constru¢cdo de uma verdadeira democracia ndo poderia
ignorar a diversidade e as identidades maltiplas que comp8em o mosaico cultural
brasileiro. Um tal projeto ndo pode também ignorar o fato de que, além das
diferencas, somos semelhantes, e que o medo dos racistas estd justamente na
aceitacdo das semelhancas que fazem de nés seres capazes de exercer todas as
atividades e ndo apenas aquelas prescritas pelas diferencas (MUNANGA, 1996, p.
23).

Democratizar a educacdo € um ponto de debate ao longo da histéria educacional
brasileira, ganhando significados pertinentes em cada periodo histdrico e sociopolitico em que
foi discutido. J& na década de 1930, um conjunto de intelectuais dedicados as politicas
pUblicas educacionais, os pioneiros da Educacdo Nova’, com o documento O Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova, determinou como uma das metas a democratizacdo da

educacdo. Nessa percepcdo do documento, democratizar a educacgdo visava a proporcionar o

" Os 26 signatéarios sdo: Fernando de Azevedo; Afranio Peixoto; Sampaio Déria; Anisio Teixeira; Lourenco
Filho; Roquete Pinto; Frota Pessoa; Julio de Mesquita Filho, Raul Briquet; Mario Casasanta; Delgado de
Carvalho; Ferreira de Almeida Junior; JP. Fontenelle; Rolddo Lopes de Barros; Noemy da Silveira; Hermes
Lima; Attilio Vivacqua; Francisco Venancio Filho; Paulo Maranhdo; Cecilia Meireles; Edgar de Mendonga;
Armanda Alvaro Alberto; Garcia de Rezende; Nobrega da Cunha; Paschoal Lemme e Raul Gomes.
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acesso a educacao para toda a populacdo, educacdo universal, publica, gratuita e laica. Essa
perspectiva estava ligada a ampliacdo da rede publica de ensino nos assuntos colocados em
pauta pelos educadores.

Entretanto, Azevedo et al. (1932) explicam que a educacdo nova deve se opor a velha
estrutura do servico educacional, cuja concepcao ja estaria vencida, apontando a necessidade
de libertar-se dos interesses de classes aos quais a velha instituicdo esteve a servigo. Os
autores defendiam que era necessario deixar de construir um privilégio determinado pela
condigdo econdmica e social do individuo para assumir um “carater bioldgico”, reconhecendo
a todo individuo o direito a ser educado até onde o permitissem suas aptiddes naturais,

independente de razdes de ordem econdmica e social.

A educacdo nova, alargando a sua finalidade para além dos limites das classes,
assume, com uma feicdo mais humana, a sua verdadeira funcéo social, preparando-
se para formar "a hierarquia democratica” pela "hierarquia das capacidades",
recrutadas em todos 0s grupos sociais, a que se abrem as mesmas oportunidades de
educacdo. Ela tem, por objeto, organizar e desenvolver os meios de acdo duravel
com o fim de "dirigir o desenvolvimento natural e integral do ser humano em cada
uma das etapas de seu crescimento”, de acordo com uma certa concepg¢do do mundo
(HISTEDBE, 1932, p. 4).

Este é o ponto nevralgico do documento que, por vezes, tem passado despercebido: a
substituicdo de um privilégio por outro. A proposta nitidamente ndo visava a acabar com toda
espécie de privilégio, apenas a substituir seus critérios. Daquele momento em diante, com
base no “carater bioldgico”, instituia-se uma “hierarquia das capacidades”. A concepgdo do
“carater biologico” carregava em seu ventre todo 0 ideéario eugénico, herdado das teorias
racialistas desenvolvidas na Europa no século XIX, das quais Fernando Azevedo (signatario
maior do documento) era adepto. Nesse sentido, o manifesto registra, em seu interior, de

maneira subliminar, o carater eugénico de educacao.

De fato, o idedrio do “direito biologico”, que naturaliza as diferencas, as
classificacbes e as hierarquias, ajudou, na pratica, a organizar um sistema
educacional movido por uma méaquina de selecdo e de exclusdo. No final dos anos
1950, o caréater excludente desse sistema foi denunciado de modo contundente por
escolanovistas como Anisio Teixeira (GUALTIERI, 2008, p. 105).

Diante do exposto, ndo se pode realizar uma leitura simples do Manifesto, a qual
atribua aos seus autores o papel de salvadores da educacéo brasileira. A defesa da educacédo
feita pelos pioneiros tencionava a superagdo da organizacao educacional daquele periodo por
uma substituicdo dos valores liberais.

Promulgada em 5 de outubro de 1988, apds mais de trés décadas de um governo
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militar no poder, a Constituicdo Federal pode ser considerada um grande passo para a
efetivacdo da democracia brasileira, a qual, em seu artigo 205 preconiza, como deve ser

tratada a educacéo.

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988, p. 69).

A Constituicdo de 1988 também introduziu, como um dos principios do ensino a
gestdo democrética do ensino publico (inciso VI do artigo 206), o debate que envolve a
participacdo da comunidade na instituicdo educacional, o qual tem se intensificado. A gestéo
democratica da educacdo publica pressupde a participacdo da comunidade nas decisbes que
ocorrem no interior da instituicdo educacional. Dessa maneira, Medeiros (2003) entende que a

gestdo democratica da educacao

[...] estd associada ao estabelecimento de mecanismos legais e institucionais e a
organizacdo de acbes que desencadeiem a participacdo social: na formulacdo de
politicas educacionais; no planejamento; na tomada de decisdes; na defini¢do do uso
de recursos e necessidades de investimento; na execucdo das deliberagdes coletivas;
nos momentos de avaliacdo da escola e da politica educacional. Também a
democratizacdo do acesso e estratégias que garantam a permanéncia na escola, tendo
como horizonte a universalizagdo do ensino para toda a populagdo, bem como o
debate sobre a qualidade social dessa educacdo universalizada, sdo questdes que
estdo relacionadas a esse debate (MEDEIROS, 2003, p. 61).

A participagdo ndo apenas define a qualidade da democracia na educagdo, mas
também a forma de se viver a democracia. Apesar do inegavel crescimento do
reconhecimento da importancia da gestdo democrética e da participacdo na educacdo, muitos
ainda encaram a gestdo democratica mais como um encargo do que como uma possibilidade.
A participacdo é dependente de condi¢cBes concretas para que ocorra. Nesse sentido, nao é
suficiente que se criem mecanismos de participacdo e de controle social das politicas publicas
educativas, mas € necessario que se atente para a necessidade de também se criarem
condicdes de participacdo (GADOTTI, 2014).

Na LDBEN (9394/96), em seu artigo 5, estabelece-se o direito a educacéo:

O acesso a educagdo bésica obrigatéria é direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidadao, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria, organizacdo sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Pablico,
acionar o poder publico para exigi-lo (BRASIL, 1996, p. 2).
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Acesso a educagdo bésica obrigatdrio e de direito publico subjetivo significa que isso €
direito legal de cada cidadéo brasileiro. Se ndo houver o cumprimento dessa lei, ou seja, se a
pessoa ndo encontrar vaga na educacdo basica na rede publica de ensino, a mesma podera
requerer judicialmente o que é seu de direito.

Em seu artigo 3° a LDBEN descreve que o ensino serd ministrado com base nos
principios® da interacdo e integragdo. Nesse contexto, como um fator positivo para as relagdes
étnico-raciais, destacam-se as multiplas culturas, formando sujeitos conscientes de que a

valorizacdo da diversidade étnico-racial deve ser respeitada em todos os seus sentidos.

Basta que concordemos com o diagnéstico de que o racismo, ou a discriminagdo
racial, existe e opera produzindo um grau razodvel de desigualdades; de que as
politicas publicas de natureza exclusivamente universal ndo tém contribuido
efetivamente para diminuir essas desigualdades; e que a legislacdo
antidiscriminagdo, de natureza meramente reativa, ndo é eficaz, para concluirmos,
dentro desse paradigma, que medidas especiais de promocdo daqueles que sofrem
tal discriminag&o podem ser necessérias (FERES JUNIOR, 2013, p. 50).

O movimento negro® na década da Constituicdo cidadd (1980) também esteve
envolvido com as questdes da democratizagdo do ensino, reivindicando uma forma de acesso
e permanéncia que levasse em consideracdo todo um processo educacional que estava
baseado em um ensino hegemdnico. Ao reforcar uma compreensdo da educacdo escolar
publica inserida no contexto da pluralidade de relacbes socioculturais e étnico-raciais
brasileiras, fica evidente que tanto uma critica da sociedade pela cultura quanto uma critica

social da cultura ndo podem prescindir da educacéo escolar.

E na década de 1980, no século XX, durante o processo de abertura politica e
redemocratizacdo da sociedade que assistimos uma nova forma de atuacdo politica
dos negros e negras brasileiros. Estes passaram a atuar ativamente por meio dos
novos movimentos sociais sobretudo os de carater identitario trazendo um outro
conjunto de problematizacdo e novas formas de atuagdo e reinvindicacao politica. O
Movimento Negro indaga a exclusividade do enfoque sobre a classe social presente
nas reivindicacBes e denuncias da luta dos movimentos sociais da época. As suas
reivinidicacdes assumem um cardter muito mais profundo: indagam o Estado, a
esquerda brasileira e 0s movimentos sociais sobre 0 seu posicionamento neutro e
omisso diante da centralidade da raca na formag&o do pais (GOMES, 2010, p. 2-3).

E preciso ressaltar que a democratizacio da educagfo ndo se pauta apenas em ampliar

0 acesso a escolas, e sim colocar em evidéncia, nas esferas publicas de ensino, as questdes do

811 - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber 111 - pluralismo
de ideias e de concepc¢des pedagdgicas; XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n°
12.796, de 2013)

% Trabalharemos com a percepgao, o conceito e a histéria do movimento negro no 2° capitulo dessa dissertagao.
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conhecimento, ou seja, nas formas de se escolher os conteldos a serem trabalhados nas
escolas de forma que se assegure a reflexdo critica e a liberdade de pensamento nas préaticas
no ambiente escolar.

De acordo Silva (2008) os apreciadores da meritocracia™ muitas vezes caracterizam
diferengas como inferioridade e essa € uma questdo que geralmente se encontra estereotipada
por pessoas que ignoram o processo histérico de discriminagdo, preconceito e racismo contra
a populacdo negra. A educacdo deve considerar a diversidade cultural, étnico-racial e o
pluralismo de valores, de modo que s6 assim havera uma busca pela democratizacao real,
mas, para que isso ocorra, devem-se encontrar metas, estratégias e praticas pedagdgicas que
aprimorem a proposta politico-pedagdgica elencada em uma reflexao critica e plural.

1.3 Mito ou realidade: democracia racial em questéo

Democracia racial significa um sistema que ndo leve em consideragdo qualquer tipo de
manifestacdo de preconceito ou discriminacdo. Com isso, a populacdo negra teria uma forma
de igualdade de direitos e oportunidades, como educacdo, emprego, moradia, satde, lazer, etc.

O conceito de democracia racial foi instigado e difundido por Gilberto Freyre (1933)
ao abordar o sistema escravocrata no Brasil como ameno, ou seja, todo um periodo de priséo,
escravidao, agoites e abusos foi considerado como brando ou agradavel. Freyre considerou
gue a miscigenacdo iria gerar uma sociedade homogénea e livre de racismo nas relacbes
sociais. A teoria da democracia racial foi naturalizada pelo Estado brasileiro e largamente

difundida na sociedade.

O mito da democracia racial [...] exalta a ideia de convivéncia harmoniosa entre 0s
individuos de todas as camadas sociais e grupos étnicos, permitindo as elites
dominantes dissimular as desigualdades e impedindo os membros das comunidades
ndo-brancas de terem consciéncia de seus sutis mecanismos de exclusdo na qual séo
vitimas na sociedade (MUNANGA, 2004, p. 89).

Florestan Fernandes (1978) defendeu que a democracia racial ndo passava de um mito
e isso estava fortalecendo o racismo na sociedade brasileira, pois essa miscigena¢do ndo era

amena. Ela acontecia através de estupros da populacio negra e indigena escravizada™. Nesse

19 Meritocracia é uma categoria social estabelecida nas posicées dominantes por deter o conhecimento e o talento
necessarios e socialmente legitimos. [...] toda a selecdo de um é a rejeicdo de muitos (PIZA, 1985).

1 Enquanto o termo escravo reduz o ser humano & mera condic&o de mercadoria, como um ser que nao decide e
ndo tem consciéncia sobre os rumos de sua prépria vida, ou seja, age passivamente e em estado de submisséo, o
vocabulo escravizado modifica a carga semantica e denuncia o processo de violéncia subjacente a perda da
identidade, trazendo a tona um contetdo de carater historico e social atinente a luta pelo poder de pessoas sobre
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sentido, Fernandes (1978, p. 20) escreve que:

[...] a sociedade brasileira largou 0 negro ao seu prdprio destino, deitando sobre seus
ombros a responsabilidade de reeducar- se e de transformar-se para corresponder aos
novos padrdes e ideais de homem, criados pelo advento do trabalho livre, do regime
republicano e capitalista.

Conforme a citacdo acima, interpreta-se que, no cenario social, a marginalizacdo da
populacdo negra ex-escravizada foi uma consequéncia que fortaleceu o preconceito na
sociedade brasileira. Com isso, foram ocupando os setores de trabalhos mais subalternos na
sociedade, mal remunerados™. A participacdo da populagdo negra é maior nas ocupacdes nas
quais prevalece a auséncia da protecdo previdenciaria e, em geral, os direitos trabalhistas séo
desrespeitados.

Dessa maneira, a democracia racial passa a ser simbélica™, pois ndo havia realmente
um projeto politico voltado para uma transformacdo efetiva das relacbes raciais. Foi um
acontecimento que ndo aconteceu para populacdo negra no Brasil. Ao ndo se estabelecerem
politicas para a inclusdo e integracdo dessa populacdo, ndo se pode relatar que todos, a partir
daguele momento, tiveram oportunidades, deveres e direitos iguais e, dessa forma, acaba-se

concretizando o mito da democracia racial.

O mito da democracia racial, ¢ uma poderosa insignia ideolégica que tem agido
como forma de administracdo, controle, orientacdo, incentivo ou dominagdo. Um
mito que entra na composicdo de uma “constelacdo ideoldgica” na qual estdo
presentes e combinam-se mais ou menos eficazmente vérios mitos da histéria
passada e presente: O Brasil seria um pais com uma histéria de “revolugdes
brancas”, ou seja, incruentas, na qual predominam a “conciliacdo e a reforma”, a
“democracia racial” e o “homem cordial”; tudo isso mais ou menos “luso-tropical”
(IANNI, 2004, p. 159-160).

lanni apresenta uma desaprovacdo sobre como o a populacdo negra € tratada nas
perspectivas econémica, socioldgica, politica e antropoldgica, pois despreza-se que 0
preconceito e a discriminacdo racial estdo sempre incorporados nas préaticas das relacdes
sociais. Sendo assim, existe uma profunda desigualdade racial quando mencionamos as
condiges sociais, como trabalho e escolaridade, entre os brancos e negros.

O preconceito € um conceito pré-estabelecido e se torna uma acéo de sujeitos que

pessoas, além de marcar a arbitrariedade e o abuso da forca dos opressores. (HARKOT-DE-LA-TAILLE; DOS
SANTOS, 2012).

12 Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), do IBGE, 2015.

13 Simbolica porque ndo houve acdo prética para que se se desenvolvesse efetivamente uma democracia racial,
ou seja, 0 termo "simbolico"” atua como um adjetivo qualificativo que serve para designar tudo que expressa um
simbolismo, algo que ndo seja concreto ou evidente.
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podem se sentir superiores e inferiores. O racismo™ pode ser ressaltado de duas formas: o
racismo individual e o institucional. No individual, € o sujeito que pratica situacGes de
violéncia verbal ou fisica. J& o racismo institucional sdo as praticas discriminatorias
enfatizadas pelo Estado.

O racismo institucional ¢ uma operacionalizacdo do racismo heteronormativo que
serve para atingir coletividades a partir da preferéncia ativa dos interesses da populagédo
branca. O racismo institucional € um modo de submeter o direito a democracia as
conveniéncias do racismo e, assim, a democracia acaba por ndo se efetivar nesses espagos

sociais, ou seja, ndo havera democracia enquanto houver racismo.

1.4 O mito das trés racas

Ortiz (2006) discorre sobre a questéo racial e a construgdo da identidade nacional. O
autor sustenta que teorias desenvolvidas na Europa nos meados do século XIX (Positivismo,
Darwinismo Social, Evolucionismo) habitavam o imaginario dos precursores das Ciéncias
Sociais da época’. Entretanto, era necessario adaptar tais ideias ao caso brasileiro, uma vez
que o cenério da Europa se diferenciava e muito do contexto brasileiro.

A perspectiva do Evolucionismo apontava uma situacdo de atraso no Brasil, se
comparado a Europa. Essa teoria legitimava a suposta superioridade “natural” da sociedade
europeia em detrimento da sociedade brasileira, pois acreditava-se em uma hierarquia racial.
A raga branca (“civilizada”, colonizadora) ocuparia o topo da piramide. A raga negra e
indigena (colonizada), a base. A insercdo (formal) do negro, por conta da aboli¢do, no cenario
da construcdo identitaria do pais se apresentou como barreira de dificil transposi¢éo, pois, tal
como o indigena, era compreendido como sujeito incompativel com o desenvolvimento
nacional (ORTIZ, 2006).

Diante desse impasse, a “solucdo” viria de Gilberto Freyre, com sua obra Casa
Grande e Senzala. Esta passou a interpretar a categoria de raga ndo mais no sentido bioldgico,
e sim no campo da cultura. Nesse modelo, a constru¢do da identidade nacional abrigaria o

branco, o negro e o indigena como parte do povo brasileiro, ou seja, ganhava forca a ideia de

0 racismo seria teoricamente uma ideologia essencialista que postula a divisdo da humanidade em grandes
grupos chamados ragas contrastadas que tém caracteristicas fisicas hereditarias comuns, sendo estas Gltimas
suportes das caracteristicas psicoldgicas, morais, intelectuais e estéticas e se situam numa escala de valores
desiguais. Visto deste ponto de vista, o racismo é uma crenca na existéncia das racas naturalmente
hierarquizadas pela relagdo intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural
(MUNANGA, 2004, p. 7-8).

15 Silvio Romero, Euclides da Cunha, Nina Rodrigues.



34

que a nacdo brasileira seria o resultado da mesticagem dessas trés racas. Essa ideia foi
duramente criticada por Roberto da Mata'®, que a denominou de “fabula das trés ragas”. Em
sua perspectiva, tal fabula omitiria a sociedade altamente hierarquizada que somos na
realidade, 0 que esta explicito no ritual cotidiano, porém nem sempre € verbalizado. Ortiz
(2006) 0 denominou de “mito das trés ragas”.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a obra de Gilberto Freyre inaugurou o que ficou
conhecido por “democracia racial”, ideia que perdurou por algum tempo até ser abandonada.
Ortiz (2006) se coloca no debate da construcdo da identidade nacional, retomando as teorias
“cientificas” advindas da Europa na metade do século XIX, demostrando as influéncias
sofridas pelos intelectuais brasileiros daquele periodo. Tais influéncias foram observadas no

campo académico, na literatura, nas areas medicas e juridicas.

Desde os estudos pioneiros de Gilberto Freyre no inicio dos anos 30, seguidos por
Donald Pierson nos anos 40, até pelo menos os anos 70, a pesquisa especializada de
antropologos e sociélogos, de um modo geral, reafirmou (e tranquilizou) tanto aos
brasileiros quanto ao resto do mundo o carater relativamente harménico de nosso
padrao de relacdes raciais (GUIMARAES 1995, p. 26).

Percebe-se que a identidade nacional foi forjada numa relacdo complexa de poderes e
contradi¢des, construida no prisma da desigualdade e da hierarquizacao social.

1.5 Cidadania: algumas reflexdes

O conceito de cidadania caminha por significados praticos no campo da experiéncia
humana concreta e também pela percepcdo do simbodlico. Nesse sentido, observamos
aproximacdes que nos permitem nortear o conceito de cidadania como uma identidade social

politizada.

A palavra cidadania vem do latim civitas que quer dizer cidade. O sentido primeiro
do termo cidadania foi utilizado na Roma Antiga para significar a situagdo politica
de uma pessoa e os direitos que ela possuia e/ou podia exercer. Nesse aspecto
conforme Dalmo Dalari “(...) expressa o conjunto de direitos que d4 a pessoa a
possibilidade de participar ativamente da vida e do governo de seu povo.”
(DICIONARIO ETIMOLOGICO ONLINE, 2012).

Existem diversos significados construidos para conceituar a palavra cidadania: no

1% Roberto Augusto Da Matta é antrop6logo, conferencista, consultor, professor titular de antropologia social do
Departamento de Ciéncias Sociais da Pontificia Universidade Cat6lica do Rio de Janeiro e professor emérito da
Universidade de Notre Dame.
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setor dos valores e dos direitos, por exemplo, ser cidaddo sempre inclui uma nogéo de direitos
e deveres, ou seja, SO pode se tornar um cidaddo quem cumprir com os deveres do Estado
(votar, pagar impostos, etc.) e s6 assim pode-se cobrar seus direitos. Dessa maneira, acaba-se
por estereotipar-se 0 bom (cidaddo de bem) ou mau cidaddo. A cidadania que se espera

conceituar nesse trabalho é voltada para préatica social.

Cidadania implica sentimento comunitério, processos de inclusdo de uma populacéo,
um conjunto de direitos civis, politicos e econémicos e, significa também,
inevitavelmente, a exclusdo do outro. Todo cidadao é membro de uma comunidade,
COmO quer que esta se organize, e esse pertencimento, que é fonte de obrigacGes,
permite-lhe também reivindicar direitos, buscar alterar as relagdes no interior da
comunidade, tentar redefinir seus principios, sua identidade simbdlica, redistribuir
os bens comunitéarios. A esséncia da cidadania, se pudéssemos defini-la, residiria
precisamente nesse carater publico, impessoal, nesse meio neutro no qual se
confrontam, nos limites de uma comunidade, situagdes sociais, aspiracdes, desejos e
interesses conflitantes. H4, certamente, na histdria, comunidades sem cidadania, mas
s6 ha cidadania efetiva no seio de uma comunidade concreta, que pode ser definida
de diferentes maneiras, mas que é sempre um espago privilegiado para a acdo
coletiva e para a construgdo de projetos para o futuro (GUARINELLO, 2013, p. 46).

Assim, essas concepcOes de reconhecimento e pertencimento nos permitem refletir
sobre o fato de que as nocGes de cidadania sdo produzidas de acordo com a forca que as
impulsiona, seus conflitos, interacfes, negociacdes, avangos e recuos. A construcao historica
da cidadania ndo ocorre, portanto, em um tempo e em um espaco linear, ao contrario, ela é
uma construcdo social de comunidades que aclamam e reclamam suas diferencas.

Na perspectiva que se busca defender nesse trabalho, destaca-se a argumentacdo
diferenciada da concepcdo de cidadania de Thomas Humprey Marshall. Evidenciar-se-8o

alguns elementos que se sobressaem em um viés socioldgico da perspectiva de cidadania.

Primeiramente do: [...] elemento civil [...] composto dos direitos necessarios a
liberdade individual — liberdade de ir e vir, liberdade de imprensa, pensamento e fé,
o direito & propriedade e de concluir contratos validos e o direito a justica. [...] Por
elemento politico se deve entender o direito de participar no exercicio do poder
politico, como um membro de um organismo investido da autoridade politica ou
como um eleitor dos membros de tal organismo [...] O elemento social se refere a
tudo o que vai desde o direito a um minimo de bem-estar econdmico e seguranca ao
direito de participar, por completo, na heranca social e levar a vida de um ser
civilizado de acordo com os padrdes que prevalecem na sociedade (MARSHALL,
1967, p. 64).

Para esse autor, uma concepcdo de cidadania, na visdo socioldgica, deve conter trés
aspectos: civil, politico e social. Com esses trés relacionados, poder-se-4 compreender o papel
do cidaddo em uma sociedade. E, sobre esses aspectos, pode-se notar mais uma vez que a

populacéo negra ndo foi detentora de sua cidadania durante alguns séculos.
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Importa destacar que, num pais de larga vigéncia da escraviddo como sistema
arraigado e legitimado nacionalmente — afinal, fomos a Gltima nacdo a abolir a
escraviddo no Ocidente —, o tema ganha especial relevancia. Em primeiro lugar,
pois, como vimos, na teoria politica classica, o escravo era, por definicdo, o nao
cidadao. Aquele sujeito social destituido de direitos (BOTELHO; SCHWARCZ,
2012, p. 17).

Os africanos escravizados sequer eram considerados brasileiros e muito menos
cidaddos. Esse cenério da primeira metade no século XIX remete-nos a considerar que a
cidadania ndo se aplicava aos pobres nem a populacdo negra escravizada. Sobre a questdo
educacional, Azevedo (2006) cita o artigo 179 da Constituicdo do Império, no qual previa-se a
todos os “cidaddos” a instrugdo primaria e gratuita e os colégios e universidades onde seriam
ensinadas ciéncias, belas-letras e artes. O que estava em discussdo ndo era a escolaridade das
massas.

Nesse sentido, pode-se compreender que a educacdo brasileira foi dicotomizada: de
um lado, um sistema de educacgdo para atender a elite, cuja formagdo visava a bacharéis e
letrados, habilitados para exercer os cargos publicos na burocracia e outras atividades liberais.
Nesse padrdo educativo, foram formadas as elites que conduziram os destinos do pais até a
Primeira Republica. Por outro lado, no sistema de educacdo para o povo, aos homens
reservava-se o0 aprendizado de oficios manuais e, as mulheres, o treinamento nas prendas do
lar. A preocupacdo era adestrar o “povo” para o mundo do trabalho.

Sobre a segunda metade do século XIX, Azevedo (2006) destacou que a pressao
internacional para a abolicdo da escravatura e a ado¢do do trabalho livre e assalariado,
reacendeu o debate sobre a questdo da educacdo. O objetivo era educar as massas, tidas como
improdutivas, sem moral e incapacitadas. A educacao serviria como instituicdo disciplinadora
e de preparacéo ao trabalho.

No Brasil, contemporaneamente, o conceito de cidadania passa por grandes desafios e
desconstrucbes de esteredtipo, propiciando um surgimento forte de movimentos sociais que
lutam por seus direitos de cidaddos, como, por exemplo, 0 movimento negro, o feminista, o
LGBT (Lesbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros) (BOTELHO;
SCHWARCZ, 2012).

Nos paises em que a cidadania se desenvolveu com mais rapidez, inclusive na
Inglaterra, por uma razdo ou outra a educacdo popular foi introduzida. Foi ela que
permitiu as pessoas tomarem conhecimento de seus direitos e se organizarem para
lutar por eles. A auséncia de uma populacdo educada tem sido sempre um dos
principais obstaculos a construgdo da cidadania civil e politica (CARVALHO, 2002,
p. 10).
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De acordo com Carvalho (2002), a democracia no Brasil foi consolidada a partir do
final da ditadura militar, sendo que uma das énfases desse periodo foi o emprego intenso da
palavra cidadania. Apesar de boa parte da populacdo ndo possuir garantia de liberdade, de
participacdo, de seguranca, de desenvolvimento, de emprego e de justica social, os quais
realmente os tornariam cidad&os de fato, o uso dessa expresséo se tornou popular, batizando,

inclusive, a nova carta magna elaborada em 1988: a Constituicdo Cidada.

Isto quer dizer que a cidadania inclui varias dimensdes e que algumas podem estar
presentes sem as outras. Uma cidadania plena, que combine liberdade, participacédo
e igualdade para todos, € um ideal desenvolvido no Ocidente e talvez inatingivel.
Mas ele tem servido de parametro para o julgamento da qualidade da cidadania em
cada pais e em cada momento histérico (CARVALHO, 2002, p. 14-p.15).

Cidadania e educacdo possuem uma relacdo explicita, pois, no momento em que se
busca uma educacdo critica, tem-se o0 ato da cidadania. Nesse sentido, evoca-se o educador
Paulo Freire (2001). Para este autor, a educacdo pode dirigir-se a dois caminhos:
primeiramente, para contribuir para o progresso de emancipa¢do humana, ou para domesticar
e ensinar a ser passivo diante da realidade que esta posta. E bem verdade que, em toda a
histéria da educacdo, o que percebemos foi seu papel de dominacdo, domesticacdo. A
proposta de educacdo emancipatoria assume o papel de fomentar a consciéncia critica da
sociedade para que, assim, possa-se intervir nas realidades sociais e politicas de toda
populacéo.

Mas a educacdo emancipatoria ndo é tarefa facil. E um processo coletivo de
necessidade da populacdo em geral, de todos que desejam uma transformacdo social. Para
pensar uma educacdo emancipatéria é preciso enfrentar a grande desigualdade que ainda
existe na educacdo. Tudo isso fica ainda mais dificil quando se busca a constituicdo de uma
sociedade democratica e, no Brasil, o desafio dessa (re)constru¢cdo da democracia parece
ainda maior, principalmente pela subordinacao que se sofreu desde o periodo do colonialismo.

Parafraseando Lézaro et al. (2012), € essencial afirmar que o movimento negro foi um
protagonista da luta pela equidade na area educacional e houve éxitos que oportunizaram a
essa populagdo um outro nivel de cidadania, ou seja, foi atraves dessa articulacdo que a
educacdo também passou a ter um olhar de cidadania para a populacéo negra.

Diante disso, a educacdo se conecta com as atividades sociais e culturais dos sujeitos,
dai pode-se colocar a questdo da educagdo com a finalidade de promover conceitos e préaticas

dos direitos humanos. A educacdo ¢ de fundamental importancia para constituir conceitos e
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concepgdes que norteardo uma cultura democratica, participativa, socializante, pluralista e
conectada aos direitos humanos. Dessa forma, os estudos sobre leis e diretrizes que
contemplem a questdo eétnico-racial sdo de suma importancia para que se tenham

metodologias eficazes.

1.6 Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das relagdes étnico-raciais e para o

ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana.

Em 2009, foi lancado o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da

Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. O plano tem como objetivo central:

Colaborar para que todo o sistema de ensino e as institui¢des educacionais cumpram
as determinagdes legais com vistas a enfrentar todas as formas de preconceito,
racismo e discriminag&o para garantir o direito de aprender e a equidade educacional
a fim de promover uma sociedade mais justa e solidaria (BRASIL, 2009, p. 22).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNs) procuram oferecer
algumas acles para o ensino médio, na area da educacdo para relacdes raciais, no sentido de
politicas de acOes afirmativas, isto é, de politicas de reparacdes, de reconhecimento e
valorizacdo de sua histéria, cultura e identidade. O documento busca uma democratizacdo
para o desenvolvimento pratico da cultura afro-brasileira. A educacdo quanto as relacdes
étnico-raciais pode possibilitar um didlogo para a valorizacdo da diversidade.

Figura 1 - A¢des descritas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das

Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

Ac0es principais para o Ensino Fundamental
Assegurar formacao inicial e continuada aos professores e profissionais desse nivel de
ensino para a incorporacdo dos contetdos das culturas afro-brasileira e indigena e o
desenvolvimento de uma educacédo para as relagdes étnico-raciais.
Implementar ac@es, inclusive dos proprios educandos, de pesquisa, desenvolvimento e
aquisicdo de materiais didatico-pedagdgicos que respeitem, valorizem e promovam a
diversidade, a fim de subsidiar praticas pedagogicas adequadas a educagdo para as
relacOes étnico-raciais.
Prover as bibliotecas e as salas de leitura de materiais didaticos e paradidaticos sobre a
tematica étnico-racial adequados a faixa etaria e a regido geografica das criangas.
Incentivar e garantir a participagdo dos pais e responsaveis pela crianga na construcdo
do projeto politico pedagdgico e na discussdo sobre a tematica étnico-racial.
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Abordar a tematica étnico-racial como conteddo multidisciplinar e interdisciplinar
durante todo o ano letivo, buscando construir projetos pedagdgicos que valorizem 0s
saberes comunitarios e a oralidade como instrumentos construtores de processos de
aprendizagem.

Construir coletivamente alternativas pedagogicas com suporte de recursos didaticos
adequados e utilizar materiais paradidaticos sobre a tematica.

Propiciar, nas coordenagdes pedagogicas, 0 resgate e acesso a referéncias historicas,
culturais, geograficas, linguisticas e cientificas nas tematicas da diversidade.

Apoiar a organizacdo de um trabalho pedagogico que contribua para a formacédo e
fortalecimento da autoestima dos jovens, dos(as) docentes e demais profissionais da

educacéo.
Fonte: Plano Nacional de implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2009)

Nesse Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educacéo para as Relagbes Etnico-Raciais, outras agdes surgiram para fortalecer o combate
ao preconceito e a discriminacdo, ampliar a divulgacdo do tema das relacdes raciais na
sociedade e fornecer acesso a livros didaticos sobre o tema a todos os sistemas educacionais
de ensino.

Visando a esse ideal, € preciso, antes de tudo, oferecer uma formacdo continuada de
qualidade aos docentes, a fim de que eles possam ampliar seu embasamento tedrico e
metodoldgico para trabalhar com conteudos envolvendo as relagbes étnico-raciais em suas
acOes educativas, com vistas a melhorias de ensino, garantindo a reflexdo critica dos

estudantes. Nessa percepcdo, Gomes e Silva (2002, p. 29-30) estabelecem que:

O trato da diversidade ndo pode ficar a critério da boa vontade ou da intuigdo de
cada um. Ele deve ser uma competéncia politico-pedagégica a ser adquirida pelos
profissionais da educag8o nos seus processos formadores, influenciando de maneira
positiva a relacdo desses sujeitos com 0s outros tanto na escola quanto na vida
cotidiana.

Os processos formadores devem averiguar essa realidade na busca de recursos para
melhoria no processo pedagdgico que € realizado nas escolas, podendo obter resultados
exitosos. Nesse aspecto, compreender o processo de formacdo continuada de professores €
necessario para a praxis docente na sociedade atual, pois ndo vale nada ter livro didatico e um
curriculo bem elaborado se o professor ndo tiver competéncia para uma acdo/reflexdo sobre a

temaética das relagdes étnico-raciais.

Se acreditarmos que a escola, sobretudo a publica, deve ser um espago democratico
onde as diferentes presencas se encontram e sdo tratadas com dignidade, faz parte do
exercicio profissional dos educadores (as) atuarem como agentes de transformacédo
na superacdo do racismo e de toda e qualquer forma de discriminacdo (GOMES et
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al, 2006, p. 21).

Todas essas agdes demandam uma batalha incessante, pois todos 0s sujeitos
envolvidos precisam vincular-se e desenvolvé-las de forma eficiente. Isso significa incluir a
tematica no Projeto Politico Pedagogico da escola, nos Planos Municipais e Estaduais de
Educacdo, na formacao inicial e continuada de professores e nas a¢Ges administrativas para
aquisicdo e producdo de material didatico, entre outros.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a sociedade
ainda ndo rompeu com 0s principios eurocéntricos, pois estabeleceu um modelo de
desenvolvimento excludente. Por isso, inserir a temética das relagcBes étnico-raciais nos
curriculos escolares pode fortalecer a mudanca no fenémeno da desigualdade racial. Esse fato,

segundo Silveério, consegue realizar uma analise para a reflexdo sobre o

[...] fendmeno da diferenca de anos de escolarizagdo entre brancos e negros na
atualidade, alguns estudos demonstram que parte do problema esti associada ao
racismo e a discriminacdo racial presentes em nossa sociedade em geral e, em
especial, na instituigio escolar (SILVERIO, 2002, p. 240).

As politicas afirmativas educacionais buscam lutar contra o racismo e todas as formas
de discriminagdo. O Movimento Negro Brasileiro sempre procurou uma democracia racial
substantiva e real, pois a instituicdo escolar, infelizmente, mais do que nenhuma outra,
legitima e reproduz a hierarquia cultural, social e racial. A cultura escolar é apresentada como
uma cultura particular, transformada em cultura legitima, objetivavel e indiscutivel.
Desnaturalizar essas premissas deve ser um trabalho coletivo com discussdes e debates sobre
a tematica.

A formacdo continuada objetiva a um aprimoramento teérico e pratico. S&o
necessarios procedimentos de leitura de livros, jornais, revistas da &rea sobre a tematica,
visitas a centros culturais e museus, como também a confeccdo de materiais e recursos
pedagdgicos que se articulem entre si e, dessa maneira, o embasamento tedrico e

metodoldgico pode fortalecer todo um trabalho na préatica pedagogica.

Curriculos e manuais didaticos silenciam e chegam até a omitir a condi¢do de
sujeitos historicos as populaces negras e amerindias contribuindo para elevar os
indices de evasdo e repeténcia de criancas provenientes dos estratos sociais mais
pobres. A grande maioria adentra nos quadros escolares e sai precocemente sem
concluir seus estudos no ensino fundamental por ndo se identificarem com uma
escola moldada ainda nos padrbes eurocéntricos, que ndo valoriza a diversidade
étnico-cultural de nossa formagdo (FERNANDES, 2005, p. 380).
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Para uma producdo de texto com a temdtica das relacdes étnico-raciais, deve-se
realizar um estudo sobre os acontecimentos passados e a atualidade. A producéo e leitura de
historias possibilita condi¢cdes para o aluno desenvolver suas habilidades discursivas ao dar-
Ihe oportunidade de recontar, escrever, desenhar e identificar os personagens e outras formas,
assim, possibilitando eventos em que o aluno construa ou reconstrua suas perspectivas dos
fatos historicos. Assim, realizando visita a museus, assistindo a documentarios e filmes, pode-

se ter um aprendizado mais significativo.

Tipos de aprendizagem significativa: Representacional (atribui¢do de significativos
a determinados simbolos, tipicamente palavras, identificando simbolos como objetos
ou eventos representados; hd uma relagdo biunivoca entre o simbolo e o que ele
representa, ou seja, determinado simbolo representa um certo objeto ou evento e este
é representado somente por esse simbolo). Conceitual (de certa forma, € uma
aprendizagem representacional, porém conceitos sdo genéricos ou categoricos, pois
correspondem a abstracGes dos atributos criteriais, essenciais, dos referentes;
conceitos representam regularidades em eventos ou objetos). Proposicional
(contrariamente a aprendizagem representacional/conceitual, ndo se trata de
aprender o que simbolos isolados representam, mas sim de atribuir significado a
ideias em forma de proposicéo, a palavras combinadas em uma sentenca; a tarefa é
captar o significado que estd além da soma dos significados das palavras ou
conceitos que comp8em a proposicdo) (MOREIRA, 2015, p. 6).

A aprendizagem significativa serve para que o professor ou a instituicdo escolar
possam ter um acompanhamento mais préximo e qualitativo de suas agdes pedagdgicas,
propiciando certo controle e melhor avaliacdo de suas praticas pedagdgicas, como ja
comentado, e, acima de tudo, garantir uma educacao critica a todos os estudantes.

A escola é instancia integrante do todo social, sendo afetada pela estrutura econémica
e social, pelas decisbes politicas e pelas relagdes de poder em vigor na sociedade. Como parte
responsavel pela formacdo intelectual, afetiva e ética dos estudantes, os professores
necessitam ter consciéncia das determinaces sociais e politicas, das relacdes de poder
implicitas nas decisdes administrativas e pedagogicas do sistema e de como elas afetam as
decisoes e as acOes levadas a efeito na escola e nas salas de aula.

Com os objetivos nas propostas das DCNSs, nota-se que, para ser um sujeito ativo
participante no processo de tomadas de decisdo na escola, o professor precisa conhecer bem a
estrutura e a organizacdo do ensino, as politicas educacionais e as normas legais, 0S
mecanismos de sua elaboragdo e divulgacdo, bem como desenvolver habilidades de
participacdo e de atuacdo em colaboragdo com os colegas de equipe e, dessa maneira, inserir

em seus curriculos, de forma eficaz, a tematica da diversidade étnico-racial.



42

Nesse sentido, para o desenvolvimento desses principios de uma democratizacédo, €
preciso que os sujeitos tenham contato com diversos contelidos sobre a tematica, como é
proposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relaces Etnico-Raciais
e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em cujos objetivos busca-se
possibilitar aos a estudantes o ato de conhecer e explorar sua realidade, além de enriquecer e
construir conhecimentos, também podendo desenvolver o potencial para uma verdadeira

democracia racial.
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2 PRE-VESTIBULAR POPULAR

2.1 O papel do Movimento Negro Brasileiro na democratizacdo do acesso a educacéo

bésica e ao ensino superior no Brasil

A bandeira da democratizagdo do acesso ao ensino superior tem sido empunhada por
diversos atores dentro dos movimentos sociais em todo o0 pais. Esses movimentos sao
impulsionados como forma de contestacdo aos modelos vigentes nos campos da economia, da
politica, da cultura e também da educacdo. Na realidade, a lista € mais ampla. Por questdes
metodoldgicas, sera contemplado o caso da educacdo e do papel desenvolvido pelo MNB na
criacdo dos Pré-Vestibular Populares voltados aos Negros e Carentes'’. Para Silva e Veloso
(2013, p. 732),

No escopo do socialismo, a democracia envolve e transcende o exercicio politico em
si, articulando-o a emancipagdo econdmica, ou melhor, a “uma forma geral de
existéncia social”, que, no entendimento de Silva (2006, p. 12) significa o “usufruto
coletivo dos bens materiais, culturais, artisticos e educacionais produzidos pela
humanidade”. Por isso, conclui-se que a sua efetivacdo, sob o capitalismo, é uma
quimera, podendo se realizar apenas parcialmente, tendo em vista a divisdo em
classes ou a desigualdade social que pauta a sociedade. Desse conjunto, se conclui
que na democracia socialista o poder politico ndo esta isolado das condicGes
concretas de existéncia, de modo que as noges de igualdade e de liberdade
completam-se e influenciam-se.

A criacdo e a expansdo dos PVPs é resultado de lutas num longo processo ocorrido no
século XX. Nessa batalha, 0s movimentos sociais exerceram e ainda exercem forte
participacdo. O objetivo central dos movimentos convergia para a democratizagdo do acesso
ao ensino superior. A problematizagdo pertinente seria: democratizagdo de acesso ao ensino
superior para quem? A resposta certamente seria: para a populacdo pobre, de baixa renda,
oriunda das escolas publicas. Apesar de o eixo norteador ser convergente, cada movimento
possuia suas especificidades. E nesse contexto que integrantes do Movimento Negro, ao
identificarem a baixa representacdo da populagdo negra nas universidades e consequente
auséncia em diferentes areas de atuacdo, canalizaram seus esforcos para atender a populacéo

afrodescendente e pobre. Sobre esse ponto, Gomes (2012, p. 735) escreve que:

' H& uma iniciativa desde 1993 no Rio de Janeiro de um curso Pré-Vestibular intitulado: Pré-Vestibular para
Negros e Carentes (PVNC). Entretanto, neste trabalho, utilizaremos o PVNC enquanto categoria para definir as
iniciativas cujos projetos politicos pedagdgicos privilegiem uma pedagogia antirracista e valorizem a cidadania,
o direito, a igualdade racial, o combate ao racismo e o respeito as diferencas.
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A educacdo tem merecido atencdo especial das entidades negras ao longo da sua
trajetoria. Ela é compreendida pelo movimento negro como um direito
paulatinamente conquistado por aqueles que lutam pela democracia, como uma
possibilidade a mais de ascensdo social, como aposta na producdo de conhecimentos
que valorizem o dialogo entre os diferentes sujeitos sociais e suas culturas e como
espaco de formacdo de cidaddos que se posicionem contra toda e qualquer forma de
discriminacéo.

Cunha Janior (2003) acredita que 0 MNB seja 0 mais antigo movimento politico da
historia do pais, remontando ao século XVII. O autor cita a Irmandade do Rosario no Rio de
Janeiro, além de outras existentes no nordeste e no sul do Brasil daquele periodo. O processo
de colonizagdo, no caso brasileiro, manteve estreita relacdo com a religido cat6lica. Qualquer
manifestacdo religiosa contraria estava sujeita a repressdo, sendo assim, € possivel
compreender o papel desenvolvido pelas Irmandades dentro do contexto colonial brasileiro.
Nesses espacos, sob a tutela dessas Irmandades, muitas pessoas negras tiveram a oportunidade
de aprender a ler, escrever, e realizar trabalhos artisticos, concomitantemente com a luta pela
libertacdo e afirmacdo de sua identidade cultural.

Cunha Junior (2003) sustenta que, historicamente, 0 movimento tem passado por
diversas crises, porém nunca deixou de existir. No po6s-abolicdo, a principal reivindicacéo
desse movimento estava voltada a inser¢do da populacdo negra no mercado de trabalho. Essa
situacdo convergia para outra importante pauta: o acesso a educacdo. Uma das alternativas
encontradas pelo MNB, com vistas a equacionar essa questdo, foi a criacdo de escolas
voltadas a populacéo negra, pois havia inimeras dentncias de escolas que dificultavam e até
se recusavam em admitir matricula de negros. Sobre essa situagdo, Domingues (2008 p. 519)

explana que:

Em 1929, o jornal Progresso noticiava que o Colégio Sion recusou a matricula da
filha adotiva do “ilustre” ator Procopio Ferreira. Quando sua esposa, a mde da
crianga, argumentara que tinha condigdes financeiras para pagar a mensalidade, a
superiora do estabelecimento de ensino teria respondido: “No ¢ nesse ponto,
apenas, que se tornam rigorosos 0S nossos estatutos. Também ndo recebemos
pessoas de cor, embora oriundas de familia de sociedade”.

A imprensa negra desenvolveu importante papel nas primeiras décadas do século XX
ao divulgar casos de racismo, uma vez que o imaginario popular ainda estava impregnado dos
idearios do racismo cientifico herdados do século XIX. Os jornais informavam e politizavam
a populacdo negra acerca do destino e do rumo da integracdo na sociedade da época. A ideia
central divulgada na imprensa negra defendia a educa¢do como caminho emancipatério para a

populacédo negra e carente (GOMES, 2012).
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Domingues (2008) relata que as dificuldades para criacdo e manutencdo de escola
voltada a polucdo negra eram inimeras e muitas das iniciativas ndo tiveram félego suficiente
para sobreviverem. Entretanto, essas tentativas acabaram por demarcar as posicOes de luta e
de resisténcia, no sentido de buscar solucdes ao hiato existente entre 0 acesso a educacéo e a

populacdo negra daquele periodo. As principais iniciativas detectadas por este autor foram:

Sociedade Beneficente Luis Gama, em Campinas em 1888. O colégio atendia jovens
e adultos nos periodos diurnos e noturnos. [...] Colégio Séo Benedito, criado no ano
de 1902 pelo professor negro Francisco José de Oliveira. O Colégio estava voltado a
alfabetizagdo de negros e mulatos. [...] Em 1898, a Irmandade S&o Benedito, fundou
uma escola para negros. [...] A Irmandade de Nossa Senhora do Roséario dos
Homens Pretos teria funcionado como escola desde a época da escraviddo. [...]
Escola Mista S&8o Benedito. Criada pela Associacdo Beneficente Centro da
Federacdo dos Homens de Cor (DOMINGUES, 2008, p. 520).

Datadas do final do século XIX e inicio do século XX, essas iniciativas apontam a
preocupacdo e a atuacdo do MNB no que se refere a educacdo da populagdo negra. Esses
estudos fundamentam a afirmacdo de que a questdo educacional da populacdo negra no Brasil
ndo se trata de um tema recente. Pelo contrario, para compreender o movimento dos PVPs, é
necessario um esforco historiografico.

Um momento significativo, que pode ser considerado um marco da atuacdo do MNB
foi a fundacdo da Frente Negra Brasileira (FNB), em 16 de setembro de 1931, uma
organizacdo com reivindicacdo politica. Suas delegacdes alcancaram os estados do Rio de
Janeiro, Minas Gerais, Espirito Santo, Pernambuco, Rio Grande do Sul e Bahia. Essa ampla
abrangéncia elevou 0 MNB a um patamar de movimento de massa. Nesse sentido, Domingues
(2007, p. 106) registra que:

Pelas estimativas de um de seus dirigentes, a FNB chegou a superar 0s 20 mil
associados. A entidade desenvolveu um consideravel nivel de organizagdo,
mantendo escola, grupo musical e teatral, time de futebol, departamento juridico,
além de oferecer servigco médico e odontolégico, cursos de formacéo politica, de
artes e oficios, assim como publicar um jornal, o A Voz da Raca.

Um dos mais importantes departamentos da FNB foi o de cultura, responsavel pela
educacdo, considerada a arma mais poderosa no combate ao preconceito, pois se acreditava
que o respeito, 0 reconhecimento e a valorizagdo poderiam ser alcangados por intermédio da
formacédo intelectual. No ano de 1934, a FNB ja oferecia curso de alfabetizacdo e curso
primario, que funcionavam nos periodos vespertino e noturno, atendendo a jovens e adultos.
(DOMINGUES, 2008).
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Na medida em que a FNB ganhava forgca no contexto nacional, era fortalecida
também a ideia de transformé-la em partido politico. Depois de um longo processo de
articulacdo, no ano de 1936, o TSE (Tribunal Superior Eleitoral) permitiu o registro do novo
partido. Porém, este ndo chegou a disputar nenhuma elei¢ao, pois, no ano seguinte, o entéo
Presidente da Republica, Getulio Vargas', instaurou o Estado Novo, fechando o Congresso
Nacional e abolindo todos partidos politicos por meio de decreto (DOMINGUES, 2008).

Cunha Jr. (2003) relata sobre um esvaziamento historiografico entre a extincdo da
FNB, em 1937, e 0 Ato Pablico do Viaduto do Cha, em 1978. Para esse autor, nesse intervalo
de tempo, houve centenas de manifestacbes do Movimento Negro pulverizadas pelos diversos
estados em todo pais. Ocorre que tais manifestagdes ndo receberam a devida atencéo literaria
e académica. Entretanto, essa invisibilidade historica ndo implica em desconhecer, a
intensidade de atividades desenvolvidas pelos grupos negros no ambito da cultura e da
politica entre 1937 e 1978 (CUNHA, JR, 2003).

As décadas de 1940 e 1950 foram marcadas pela producdo poética e pelas artes
cénicas. Destacam-se: a Associacdo Cultural do Negro de Sdo Paulo (1954 a 1965); o
intelectual Guerreiro Ramos®, da area de sociologia, cujas obras sdo reconhecidas dentro e
fora do Brasil; o Teatro Experimental do Negro, na cidade do Rio de Janeiro, e seu fundador,
Abdias do Nascimento®; o Teatro de Solano Trindade, que também foi um Teatro
Experimental do Negro, contudo, na cidade de S&o Paulo. No que se refere a educacéo,
houve, no ano de 1949, o Congresso da Juventude Negra, no qual o tema do acesso do negro a
universidade foi suscitado pela primeira vez. (CUNHA, JR, 2003).

O periodo entre 1970 e 1990 ficou conhecido como periodo da luta pela consciéncia
negra. Pereira (2000) elaborou o termo “cultura de consciéncia negra” para denominar a pauta

politica e cultural que visava despertar a consciéncia da importancia do negro na sociedade.

8 \er: Os mecanismos institucionais da ditadura de 1937: uma analise das contradicdes do regime de
Interventorias Federais nos estados — CODATO, Adriano Historia (S&o Paulo) Histdria (S&o Paulo) v.32, n.2, p.
189-208, jul./dez. 2013 ISSN 1980-4369.

19 Christian Edward Cyril Lynch investigou a obra de Guerreiro Ramos em seu trabalho intitulado: Teoria pés-
colonial e pensamento brasileiro na obra de guerreiro ramos: o pensamento socioldgico (1953-1955).

2 Abdias do Nascimento foi artista plastico, escritor, poeta, dramaturgo e ativista do movimento negro
brasileiro. Nasceu na cidade de Franca-SP, em marco de 1914, Em S&o Paulo, na década de 30, iniciou seu
ativismo politico na Frente Negra Brasileira, ajudando a combater o preconceito racial nos estabelecimentos
comerciais da cidade. Em 1938, organizou o Congresso Afro-Campineiro e, em 1944, fundou o Teatro
Experimental do Negro. Formou-se em economia na Universidade Estadual do Rio de Janeiro, adquiriu diploma
pos-universitario no Instituto Superior de Estudos Brasileiros - ISEB (1957) e cursou pés-graduacdo em Estudos
do Mar pela Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro/Ministério da Marinha (1967). Apés a volta do
exilio (1968-1978), inseriu-se na vida politica tornando-se deputado federal de 1983 a 1987, e senador da
Republica, de 1996 a 1999, além de ter colaborado intensamente para a criagdo do Movimento Negro Unificado
(1978). Publicou diversos livros, dentre eles: “Sortilégio”, “Dramas Para Negros e Prologo Para Brancos”, “O
Negro Revoltado” e outros. Fonte: www.africaemquestio.com.br.



47

De 1968 a 1980, havia um movimento de artes plasticas que se reunia aos domingos, na Praca
da Republica, em Séo Paulo. Eram masicos, escritores e artistas negros ligados ao movimento
popular (CUNHA, JR, 2003).

Dentro desse periodo, dois importantes grupos destacaram-se no interior do
Movimento: o CECAN - Centro de Arte e Cultura Negra, fundado em 1968, em Séo Paulo, e
o0 grupo & Aye, fundado em Salvador, no ano de 1974. Este ultimo é reconhecido pela sua
atuacdo no campo da estética, no combate ao racismo e nas questdes educacionais. No ano de
1976, foi criada a FEABESP — Federacdo das Entidades Afro-Brasileiras do Estado de Sé&o
Paulo. A Federacdo era composta por escolas de samba, clubes recreativos e grupos teatrais
do Movimento Negro. O ano de 1978 foi marcado pelo ato publico de protesto que foi
realizado no Viaduto do Ch4, em Sao Paulo, motivado pelo assassinato de um trabalhador
negro, Robson Silveira da Luz, vitima da violéncia policial. A proposta da mobilizacdo era
em prol de um movimento unificado contra a discriminagéo racial (CUNHA, JR, 2003).

No final da década de 1980 e inicio dos anos de 1990, o MNB, preocupado com 0
combate ao racismo e com 0 acesso da populacdo negra ao Ensino Superior, criou as
primeiras iniciativas de PVNC. Vitorino (2009, p. 12) defende a importancia destas acdes

afirmativas:

Os primeiros cursinhos para negros no pais datam do fim da década de 1980 e
podem-se situar as primeiras experiéncias no Estado da Bahia — com o pré-
vestibular do Instituto Cultural “Steve Biko” — e no Rio de Janeiro e S8o Paulo —
com o “Educafro” e o Cursinho para negros e carentes da USP na capital paulista.
Atualmente esses projetos sdo denominados pelos 6rgdos federais como propostas
“inovadoras” de pré-vestibular. De fato, os “cursinhos para negros” sdo muito mais
que uma proposta alternativa de pré-vestibular. Eles sdo um dos palcos da luta
antirracista desencadeada pelo movimento negro que, hoje, institucionalizado na
forma de “ONG”, langa inovadoras propostas metodologicas de combate ao racismo
em contextos escolares de grande defasagem de ensino.

Entre os anos de 1989 e 1992, uma parceria com a PUC-SP garantiu a concessdo de
200 bolsas de estudos aos estudantes aprovados no vestibular oriundo do PVNC. Essa politica
de acdo afirmativa fortaleceu e consolidou uma das mais relevantes iniciativas do Movimento

dos Pré-Vestibular Populares.

2.2 Pre-vestibular popular: defini¢éo, conceitos e historia.

Advinda do latim, a palavra vestibulum? significa entrada. N&o obstante, é possivel

21 Significado de Vestibular: 1 - substantivo masculino: Exame de vestibular; exame classificatorio que
possibilita 0 acesso ao ensino superior. 2 — adjetivo: Diz-se do exame de classificacdo e de aprovacdo para o
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ouvir a expressdo exame vestibular, ou seja: exame de entrada. No Brasil, o vestibular foi
instituido pelo Decreto n° 8.659, de cinco de abril de 1911, pelo Ministro da Justica e dos
Negdcios, Rivadavia da Cunha Corréa, durante o governo de Hermes da Fonseca (1910-
1914). Um dos objetivos do vestibular situa-se na avaliacdo da capacidade intelectual do
candidato para prosseguir nos estudos em nivel superior, ou seja, esse dispositivo € utilizado
para selecionar candidatos que ocupardo assento em Instituicdo de Ensino Superior (IES),
uma vez que a demanda dos estudantes por essa modalidade de ensino supera o nimero de

vagas ofertadas. Sobre essa afirmacédo Pinto (2004, p. 727) aponta que:

A taxa de Escolarizacdo Bruta na Educagdo Superior do pais ainda é uma das mais
baixas da América Latina, embora o grau de privatizacdo seja um dos mais altos do
mundo. O resultado deste processo foi uma grande elitizacdo do perfil dos alunos,
em especial nos cursos mais concorridos e nas instituicdes privadas, onde é muito
pequena a presenca de afrodescendentes e de pobres.

Passado mais de um século apds o Decreto n°® 8.659/1911, o vestibular tem sofrido
alteracOes e normatizacOes, entretanto, manteve seu carater seletivo. Pode-se considerar que
sua funcdo tem sido historicamente de selecdo e de exclusao, pois, para determinados grupos

de pessoas, tem sido encarado como barreira de dificil transposicao.

O carater seletivo do Ensino Superior foi refor¢cado no Brasil, pelas caracteristicas
que assumiu a criagdo do sistema educacional, estruturando o Ensino Superior antes
do ensino primario, no inicio do século. Desse modo, seria dificil equidade para
quem deseja ingressar no ensino superior, uma vez que ndo houve a estrutura
necessaria quando se iniciou a trajetoria escolar (ALMEIDA, 2017, p. 31).

Em contrapartida, os individuos com situa¢fes abastadas vivem outra realidade, ou
seja, possuem melhores condi¢des econémicas, que possibilitam arcarem com despesas com
escola privada, acesso a livros, pesquisas na internet e pagamento de cursos preparatorios.

Os Pré-Vestibulares denominados populares sdo baseados no coletivo, resultado do
trabalho dos diversos movimentos sociais, entre eles, 0 MNB. A categoria popular, por sua
vez, é dividida em dois modelos: o alternativo e o comunitario. Sobre estes dois modelos,
Silva (2006, p. 33) destaca que:

Os Alternativos possuem os objetivos politicos dos populares, mas possuem também
a dindmica dos convencionais, como a remuneracdo dos professores e a
institucionalizacdo, geralmente materializada em formato de ONG. [..] Os

ingresso no ensino superior: prova de vestibular. 3 - Que se relaciona com vestibulo ou a ele pertence.
Etimologia (origem da palavra vestibular). Vestibulo + ar. Fonte: www.dicio.com.br — acesso em 22/06/2018.
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Comunitarios seriam mais politizados e militantes por ndo possuirem nenhuma
caracteristica dos convencionais. Sdo mais localizados na sua atuacdo e dependem
apenas das articulacdes dos atores locais para conseguirem dar continuidade as suas
acOes. Neste caso, possuiriam fortes caracteristicas da militancia proveniente dos
movimentos sociais.

A autora escreve que essas diferentes denominacOes sdo resultado de embates
conceituais, ideoldgicos e filoséficos dentro dos grupos e nos préprios movimentos.
Entretanto, a autora observa que as divergéncias conceituais ndo comprometem a meta
principal dos PVPs, que é a democratizacdo do acesso ao ensino superior. Sendo assim,
compreende-se que existem aspectos que distinguem e definem diferentes iniciativas de
PVPs: o alternativo, cuja estrutura financeira de manutencao e pagamento de professores esta
ancorada na cobranca de mensalidades de seus cursistas, e 0 comunitario, que se pauta em
outras formas de manutencao, entre elas, o trabalho voluntério.

Ha também outra caracteristica que deve ser observada, para além dos modelos
alternativos e comunitarios, nessa modalidade intitulada popular: trata-se do publico-alvo,
pois este, de certa forma, agrega concepcdes e interesses bem especificos. Existem iniciativas
de Preé-Vestibulares cujo publico-alvo estd voltado a membros da Igreja (confessionais),
sindicatos de trabalhadores (classe), camadas populares (renda), negros e carentes (racial e
econémico) e que podem ser considerados alternativos, caso haja cobranga de valor (ainda
que abaixo dos praticados pelos convencionais) ou, comunitario, quando é totalmente

gratuito.

Cursinhos Populares séo a¢des politicas de atores engajados em projetos e a¢fes que
tém, como eixo, a transformacéo social da realidade por meio da preparacéo e do
incentivo as classes populares a ingressarem no ensino superior gratuito. [...] Os pré-
vestibulares surgem como uma das estratégias de melhoria do acesso as universidades e
melhoria da escolaridade da populagdo (CASTRO, 2005, p. 51).

Sendo assim, busca-se compreender o movimento dos PVPs no Brasil com énfase
naqueles destinados a populacdo negra e carente, no intuito de situa-lo no tempo e no espago.
Diversos autores se dedicam a este estudo, entre eles Bacchetto (2003) Silva (2006),
Nascimento (1999), Castro (2005), Vitorino (2009) e Salvador (2008), no sentido de produzir
uma compilacdo de informacgdes que possam gerar um historico sobre esse fenémeno. Sendo
assim, recorreremos as intertextualidades desses autores para compreender a dindmica dessas
iniciativas.

Castro (2005) sustenta que a criacdo dos PVPs se deu em quatro diferentes fases. A

primeira, datada da década de 1950, constituiu-se em um movimento que se deu de dentro
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para fora das IES, como é o caso do Grémio da Faculdade Politécnica da USP. A motivagdo
daquele periodo se pautava na melhoria da preparacdo do estudante, especialmente na area
das ciéncias exatas. Os cursos eram Vvoltados especificamente aos futuros calouros das
respectivas instituicdes e possuiam carater alternativo.

A segunda fase estaria localizada no periodo da ditadura militar no Brasil (1964-
1985). Nessa fase, destaca-se o papel da chamada “esquerda catolica”, cujo movimento, de
cunho religioso, pautava-se na solidariedade. Sua contribuicao foi relevante nos movimentos
sociais, 0 que possibilitou a ampliacdo e a mobilizacdo de atores sociais na difusdo dos Pré-
Vestibular populares, sobretudo nas décadas de 1970.

A terceira fase se compreende a partir do final dos anos de 1980. O cenério politico
apresentava uma nova configuracdo: o fim da ditadura e a volta lenta e gradual da
democracia. Nesse periodo, muitas iniciativas de PVPs partiram do movimento estudantil,
organizado nos diretorios centrais de estudantes, valendo-se do espaco fisico das proprias IES.

A quarta fase seria a juncao das trés fases anteriores, porém, numa perspectiva tedrica
e metodoldgica voltada as praticas de uma educacdo popular. Dessa vez, 0 percurso se inverte
e parte de fora pra dentro das IES. Para Castro (2005), sdo essas Ultimas caracteristicas que
melhor definem o conceito de Cursos Pré-Vestibular Populares.

Essa divisdo em fases proposta por Castro (2005) apresenta uma organizagdo
sistematizada por considerar as distingdes contextuais no ambito dos aspectos politicos e
sociais que atravessaram o Brasil e que sdo 0 objeto dessa investigacdo. Acredita-se que essa
proposta seja oportuna para desvelar as similaridades e as distincbes dessas diferentes
iniciativas, suas propostas pedagdgicas e especificidades no que tange aos aspectos
ideoldgicos, politicos e filosoficos, modelos de gestdo e organizacdo e principalmente, o

publico alvo para qual se destinam.

Para alguns grupos pontualmente ou historicamente desfavorecidos, ingressar na
instituicdo de ensino superior consiste em esforgo excepcional. E 0 caso, muitas
vezes, do egresso da escola publica, cuja formagdo no ciclo basico ndo lhe permite
concorrer em condi¢des de igualdade nos vestibulares com os alunos advindos da
escola privada (BRASIL, 20014, p. 23).

Especificamente o Centro de Estudos Brasil-Africa instituiu, no ano de 1976, um PVP
voltado a populagéo negra na cidade de Sdo Gongalo, Rio de Janeiro. Uma década depois, em
1986, a Associacdo dos Trabalhadores em Educacdo da Universidade Federal do Rio de
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Janeiro (ASSUFRJ?) langou um projeto intitulado Universidade para Trabalhadores, o qual
abrigava trés cursos: Curso Pré-Vestibular, Curso de Alfabetizacdo e Supletivo de 1° e 2°
Graus e Curso de Formacéo Sindical e Cultural. Esse projeto estava voltado aos funcionarios
da UFRJ (SILVA, 2006).

No ano de 1990, na comunidade do Morro da Mangueira, municipio do Rio de
Janeiro, foi criado o Curso Pré-Vestibular Mangueira Vestibulares, cuja proposta visava a
uma formacéo critica e cidadd e ndo apenas a técnicas mnemaonicas e treinamentos praticos.
Essas iniciativas repercutiram e motivaram outras para além do Rio de Janeiro, como é o caso
da Bahia. No ano de 1992, um Pré-Vestibular foi fundado na cidade de Salvador, com 0 nome
de Cooperativa Stive Biko?*, encabecado por estudantes e professores negros imbuidos na luta
contra o racismo e na afirmacéo da identidade dos jovens negros (NASCIMENTO, 1999).

No ano de 1993, em Sdo Jodo do Meriti, na Baixada Fluminense, foi criado o Pré-
Vestibular para Negros e Carentes. Essa iniciativa teve participagdo da Pastoral do Negro da
Igreja Catélica, na pessoa de Frei David Raimundo dos Santos*. O PVNC se ampliou em
rede de Cursos Pré-Vestibulares para Negros e Carentes. Em 1996, apds divergéncias
politicas e ideologicas no interior do PVNC, frei David Raimundo dos Santos articulou a
criagdo do EDUCAFRO - Educacdo para Afrodescendentes e Carentes, na perspectiva de
fortalecer 0 acesso e a permanéncia da populacdo negra no Ensino Superior (SILVA 2006).

Nesse sentido, langa-se o olhar para duas relevantes iniciativas de Pré-Vestibular
Popular voltadas a populacdo negra. O primeiro caso é o PVNC do Rio de Janeiro, um PVP
criado no ano de 1993, na cidade de Sdo Jodo de Meriti. O segundo caso é o PVP

EDUCAFRO. Ambas iniciativas séo resultados do MNB — Movimento Negro Brasileiro. Essa

22 Atualmente, intitula-se Sindicato dos Trabalhadores em Educagdo da UFRJ — SINTUFRJ.

23 Stephen Bantu Biko foi um ativista anti-apartheid da Africa do Sul na década de 1960 e 1970. Lider
estudantil, fundou o Movimento da Consciéncia Negra (Black Consciousness Movement), que capacitava e
mobilizava grande parte da populacdo negra urbana. Estudante de medicina, formou a Organizacdo dos
Estudantes Sul-africanos (Saso, na sigla em inglés) em 1968, exclusiva para negros, divergindo do movimento
estudantil predominante, que abarcava diferentes ragas. Divulgador do slogan “black is beautiful” (o negro é
lindo), presente no movimento negro americano e no brasileiro, Biko acreditava que era preciso que 0s negros
libertassem sua consciéncia e encontrassem sua propria identidade. Para ele, a libertacdo psicolédgica precedia a
libertagdo fisica. Fonte: https://www.nexojornal.com.br/expresso/2017/09/12/Quem-foi-Steve-Biko-e-como-ele-
se-tornou-um-%C3%ADcone-contra-o-apartheid

 Frei David Raimundo Santos - Nascimento: 17/10/1952; Nanuque; MG; Brasil; Formacio: formado em
Filosofia e Teologia pelo Instituto Teolégico e Filosofico Franciscano (1983). Mestrando em Teologia Litdrgica
com énfase em Inculturacdo pela Pontificia Universidade Nossa Senhora da Assunc¢do - Sdo Paulo. - Atividade:
H& mais de vinte anos dedica-se a trabalhadores populares, sobretudo na area de educacdo para carentes e
afrodescendentes. Foi um dos fundadores do Pré-Vestibular para Negros E Carentes (PVNC) na baixada
fluminense em fins da década de 1980 e, mais tarde, ao romper com as outras liderancas do PVNC, continuou
esse trabalho, fundando, em fins da década de 1990, o EDUCAFRO (Educacéo e Cidadania de Afrodescendentes
e Carentes). Fonte: FGV — CPDOC - Disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/historia-oral/entrevista-
biografica/frei-david
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constatacdo conduz a investigar o histérico desse Movimento, ainda que de maneira sucinta,
no sentido de realizar um retrospecto na sua trajetoria até a década de 1990, periodo no qual
se inscrevem 0 PVNC e o EDUCAFRO.

2.3 Pré-vestibular para negros e carentes.

Desde sua concepcéo, a proposta do PVNC surge com duas perspectivas ideoldgicas
diferentes. De um lado, a ideia de se organizar na autogestdo, modelo utilizado pela Igreja
Catdlica. Por outro, a organizacdo deveria seguir o formato de ONG — Organizacdo N&o
Governamental. (SALVADOR, 2008).

Essa situacdo € de extrema relevancia para a analise das tensbes e contradicdes
encontradas desde a primeira fase de implantacdo dessa iniciativa. Para Salvador (2008), essas
divergéncias possuem muito mais um carater administrativo do que pedagdgico, pois se
referem a escolha do modelo de gestdo a ser adotado. No entanto, essas escolhas acabam por
definir um conjunto de caracteristicas relevantes a iniciativa de PVP. Como por exemplo, a
cobranca ou ndo de taxas de matriculas e de mensalidades. Uma vez que estes PVPs estdo
voltados aos negros e carentes, a questdo financeira é relevante.

Em Assembleia Geral®® realizada no dia 18 de abril de 1999, o Pré-Vestibular para
Negros e Carentes fixou um importante documento do movimento: a Carta de Principios do

Movimento PVNC. O documento esta organizado da seguinte forma:

Figura 2 - Organizagdo da Carta de Principios Movimento PVNC

ORGANIZACAO DA CARTA SUMULA DOS CONTEUDOS

1. Apresentacao. Explica a finalidade do documento e discorre sobre a
concepgdo de Principio como sendo ideias,
formulacdes, conceitos, conviccdes, opcbes politicas e
regras que devem presidir o trabalho e as préaticas do
PVNC, bem como presidir as relagcbes que se
estabelecem entre os ndcleos e com outras instituicGes

sociais.
2. O pré-vestibular para | Define 0 Movimento como sendo de educagao popular,
negros e carentes. laico e apartidario, que atua no campo da educacao

através da capacitagdo para o vestibular, de estudantes
economicamente desfavorecidos em geral e negros (as)
em particular.

3. Historico do pré- | Apresenta um relato histérico explicando a criagdo do

% Todos os nucleos dos PVNC participaram da Assembleia.
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vestibular
Carentes.

para negros e

PVNC e os sujeitos envolvidos nessa acao.

4. Principios
vestibular  para
Carentes.

do pre-
negros e

Apresenta 7 principios que norteiam o PVNC:
Conceito de Democracia; Conceito de Agéo
Afirmativa; Conceito de Educacdo Emancipatoria;
Acesso a Educacdo; Educagdo  Antirracista;
Valorizacdo da producdo historica e cultural afro-
brasileira; e Universalizagdo da Escola publica,
gratuita e de qualidade,

do Pré-
Negros e

5. Objetivos
Vestibular  para
Carentes.

1. Criar condigdes para que o0s estudantes
discriminados por etnia, g@género ou situacdo
socioecondmica concorram nos Vvestibulares das
Universidades Puablicas em condigdes concretas de
aprovacéo e incluséo no ensino superior:

2. Realizar um trabalho de formacdo politica,
desenvolvendo atividades que contribuam para a
compreensdo histdrico-critica da sociedade, das
relagdes étnicas, das contradi¢cdes e dos conflitos da
realidade social.

3. Servir de espaco publico de elaboragcdo de
propostas e discussdo politica sobre justica,
democracia e educacao.

4. Lutar contra qualquer tipo de discriminacdo na
sociedade e na educacéo. Lutar pela democratizagéo da
educacdo através da defesa da educacdo publica,
gratuita e de qualidade, que seja também pluriétnica e
multicultural.

6. Nucleos.

Explica que PVNC ¢é composto por Nucleos e
apresenta os critérios definidos para integrar a Rede do
PVNC.

7. Assembleia geral.

A Assembleia Geral é o 6rgdo maximo e soberano de
decisdo do PVNC.

8. Conselho geral.

Apresenta a estrutura, a organizacao e as competéncias
do Conselho.

9. Secretaria geral.

Apresenta as competéncias administrativas

relacionadas a Secretaria.

10. Finangas.

PVNC ¢ autossustentdvel. N&o € admitido o
recebimento de financiamento externo. Os(as)
alunos(as) devem contribuir mensalmente com os
nacleos, com uma taxa entre 5 e 10% do salério
minimo vigente no pais.

11. Critérios de selecdo e perfil
de alunos.

Apresenta todos os critérios e encaminhamentos para a
selecdo dos alunos.

12. Perfil de professores.

Apresenta todos os critérios e encaminhamentos para a
selecdo dos professores, sem perder de vista o carater
voluntario do trabalho.

13. Critérios pra obtencdo de
bolsas.

Apresenta todos os critérios e encaminhamentos para
obtencdo de bolsas de estudos.

14. Cultura e cidadania.

O trabalho politico-pedagogico do PVNC néo deve ser
uma mera extensdo do automatismo da educacéo.
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Coordenacdo, alunos e professores devem fazer do
PVNC um espaco alternativo para se discutir e
aprofundar as grandes questdes que angustiam a
sociedade, priorizando a questdo das relacBes étnicas.
Para isso, foi criada a matéria “CULTURA E
CIDADANIA”.

Fonte: Carta de Principios Movimento PVNC.

Nota-se, a partir da figura 2, que o PVNC possui uma organizacao administrativa bem
definida. A carta de principios sintetiza e responde a alguns pontos dessa parte do trabalho.
No item 1, Apresentacdo, o documento revela as diretrizes do projeto politico-pedagogico do
PVNC. Compreende-se que essas diretrizes estdo pautadas numa visdo de mundo que tem por
principios uma perspectiva definida do ser humano, da sociedade e da educacdo. Os nlcleos
que integram a rede precisam estar concatenados com essas diretrizes, pois, como indaga

Silva (2010, p. 9), se a educacdo nao estiver pautada em tais principios,

[...] o ser humano fica preso a uma visdo mercantil desumanizadora. O Outro passa a
ser o inimigo a ser destruido pela competicdo econdmica. O proximo ndo é o
companheiro com quem se luta para transformar a realidade, mas passa a ser visto
como um inimigo que deve ser eliminado.

Diante das diretrizes do PVNC, um trabalho que n&o estiver pautado na transformacéo
social dos individuos acabara se transformando em uma educacdo que ndo contribuira para
mudancas sociais.

O item 2, O pré-vestibular para negros e carentes, caracteriza 0 PVNC como um
movimento de Educacdo Popular, sem partido politico e sem religido, um movimento de
combate ao racismo, de capacitacdo para o vestibular. Essa proposta coaduna com a
deliberacdo da Convencdo do Movimento Negro Unificado realizado em Belo Horizonte no

ano de 1982 nos quais as delegacOes aprovaram o:

Programa de Acdo do M.N.U. Entre as estratégias de luta, propunha-se uma
mudanca radical nos curriculos, visando a eliminacdo de preconceitos e estere6tipos
em relagdo aos negros e & cultura afro-brasileira na formagéo de professores com o
intuito de comprometé-los no combate ao racismo na sala de aula. Enfatiza-se a
necessidade de aumentar o acesso dos negros em todos os niveis educacionais e de
criar, sob a forma de bolsas, condi¢cbes de permanéncia das criangas e dos jovens
negros no sistema de ensino. (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 151).

Nesse sentido, a proposta do PVNC abriga um carater pedagdgico antirracista. O
combate ao racismo e a todas as formas de discriminacdo acaba por gerar um espaco de

resisténcia e luta, elevando a autoestima dos sujeitos envolvidos no projeto, sejam eles
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estudantes ou professores. A troca de experiéncia € mutua e dialética e esse ponto é de vital
importancia para a compreensdo da criacdo e da expansao do movimento dos PVPs no Brasil.

Sobre essa afirmacéo, Vitorino (2009, p. 12) discorre que:

De fato, os “cursinhos para negros” sdo muito mais que uma proposta alternativa de
pré-vestibular. Eles sdo um dos palcos da luta antirracista desencadeada pelo
movimento negro que, hoje, institucionalizado na forma de “ONG”, langa
inovadoras propostas metodoldgicas de combate ao racismo em contextos escolares
de grande defasagem de ensino.

Sobre uma educacao antirracista Santos (2005, p. 34) infere que:

Os movimentos sociais negros, bem como muitos intelectuais negros engajados na
luta anti-racismo, levaram mais de meio século para conseguir a obrigatoriedade do
estudo da historia do continente africano e dos africanos, da luta dos negros no
Brasil, da cultura negra brasileira e do negro na formacéo da sociedade nacional
brasileira.

Entretanto, ndo basta colocar esses estudos como obrigatérios. E necessério que haja
um acompanhamento para estabelecer se a implementacdo estd ocorrendo de fato. De
preferéncia, esse acompanhamento deve ser realizado por profissionais da area da educacéo
gue tenham seus estudos voltados para a educacdo das relacBes étnico-raciais e um
representante do movimento negro.

No intuito de preservar a memoria do movimento, o documento guarda um relato da
histéria do PVNC no item 3, Histérico Do Pré-Vestibular para Negros e Carentes. Os
sujeitos envolvidos no contexto da criacdo sdo citados. Dessa forma, preserva-se uma
memoria coletiva e registra-se, em documento, uma parte significativa da histéria dos PVPs

no Brasil. Sobre a histdria do Movimento, a Carta de Principios relata que:

Os professores, conseguiram 2 salas de aula no Colégio Fluminense e, com isso,
possibilitaram, em 05 de junho de 1993, a fundagdo do Curso Pré-Vestibular para
Negros e Carentes na Igreja da Matriz de Sdo Jodo de Meriti. Esse grupo assumiu a
coordenacdo do curso e a primeira equipe de professores era formada por Amilton
Zama Reis (Histéria), Silvio (Geografia), Luiz Henrique, o “Zé da UERJ”
(Biologia), Hermes (Fisica), Alan (Quimica), José Roberto (Matemética), Katia
(Redagdo), Ana Maria (Portugués),Amauri (Inglés) (CARTA DE PRINCIPIOS DO
PVNC, 1999, p. 4).

O item 4, Principios do pré-vestibular para Negros e Carentes, trata das concepgdes
gue norteiam o PVNC. O conceito de democracia é compreendido na igualdade de
oportunidades, salérios justos, acesso a educacédo, saude, moradia e producdo cultural. Para o

PVNC, a democracia s6 se efetivara em sua plenitude quando assegurar O respeito as
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diferengas e as diversidades étnico-raciais por meio de acbes afirmativas. Vieira (2012, p.
179), ressalta que:

[...] geralmente chamamos de a¢des afirmativas toda e qualquer politica que tem por
objetivo promover o acesso (e a permanéncia) a educacdo, a0 emprego e aos
servicos sociais em geral de membros de grupos estigmatizados e sujeitos a
preconceitos e discriminacfes. Essas sdo politicas que buscam principalmente
assegurar oportunidades de recrutamento e acesso, através de tratamento
preferencial ou mesmo do estabelecimento de cotas para membros desses grupos.

O conceito de Acdo Afirmativa deve extrapolar a esfera das politicas publicas. Elas
devem ser pautadas na afirmacdo das identidades e nas lutas, sejam elas nos campos
econdmicos, sociais, culturais ou democréticos. Fica evidente a filosofia e 0 posicionamento
ideoldgico do coletivo do movimento: uma posicéo contra hegemonica e de inclusao.

O conceito de educacdo visa a emancipacdo humana, calcado no principio da
autonomia, buscando uma educacdo de qualidade, com vistas a constru¢do de uma sociedade
democratica, que possibilite o alargamento de oportunidades a populacdo pobre e
discriminada. O PVNC defende que universidades e escolas sejam publicas, gratuitas e de

qualidade. Os objetivos do Pré-Vestibular para Negros e Carentes sdo:

1. Criar condi¢Bes para que os estudantes discriminados, por etnia, género ou
situacdo socioecondmica concorram nos vestibulares das Universidades Publicas,
em condicBes concretas de aprovacgéo e inclusdo no ensino superior: 2. Realizar um
trabalho de formacdo politica, desenvolvendo atividades que contribuam para
compreensdo historico-critica da sociedade, das relag@es étnicas, das contradicdes e
conflitos da realidade social; 3. Servir de espaco publico de elaboragéo de propostas
e discussdo politica sobre justica, democracia e educagdo; 4. Lutar contra o qualquer
tipo de discriminagdo, na sociedade e na educacdo; e, 5. Lutar pela democratizacéo
da educacdo, através da defesa da educacgdo publica, gratuita e de qualidade, que seja
também pluriétnica e multicultural (CARTA DE PRINCIPIOS DO PVNC, 1999, p.
6).

O PVNC é composto por nucleos. O item 6 apresenta uma série de critérios que
devem ser observados em todos os nucleos da rede. Dois desses critérios serdo destacados por
serem considerados pertinentes a esta parte do trabalho. O primeiro refere-se a condicao de
acordo com a qual os nucleos devem oferecer a disciplina “Cultura e Cidadania” com a
mesma carga horaria das outras disciplinas. Essa condicdo distingue-se totalmente de um
carater pragmatico, que privilegia os conteldos programaticos cobrados nos exames
vestibulares. Ao explorar essa disciplina, o projeto viabiliza o protagonismo dos cursistas e
cria a possibilidade de expansdo da autoestima e da fomentacdo dos indices de rendimento

dos estudantes. Sobre essa disciplina no curriculo do PVVP, Perondi (2013, p. 96) escreve:
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[...] a necessidade de valorizar junto aos alunos as nogbes fundamentais de
cidadania, bem como a construcdo de sua identidade, tendo como ponto de partida o
seu modo de vida, principalmente através da disciplina “Cultura e cidadania”.[...] ,
as aulas do cursinho pretendem fazer o aluno se reconhecer como sujeito biologico e
social, com caracteristicas culturais, que o inserem em um grupo social.

A segunda condi¢do trata da comprovacdo da utilizagdo do método da auto

sustentacdo através da cotizacdo entre o0s cursistas, ou seja, as despesas da manutencdo do

curso devem ser divididas entre os cursistas de modo que o valor varie entre 5% e 10% de um

salario minimo. No caso de dificuldades ou insuficiéncia de recursos, o ndcleo tem autonomia

para resolver a questdo. Entretanto, cabe ressaltar:

O PVNC é autossustentdvel. N&o é admitido o recebimento de financiamento
externo. E admitido o recebimento de doagBes em material (material didatico, livros,
ingressos de eventos, transporte), desde que isso ndo implique em nenhuma forma
comprometimento. Ndo é admitido recebimento de qualquer material ou valor
financeiro de candidatos a cargos eletivos, politicos eleitos ou partidos politicos
(CARTA DE PRINCIPIOS DO PVNC, 1999, p. 10).

Esta condicionante esta bem definida no item 10, Finangas. Os nlcleos podem realizar

festas e eventos no intuito de angariar fundos para subsidiar as atividades e equacionar

eventuais despesas, entretanto, 0s recursos provenientes de interesses politico partidario sdo

expressamente vetados. Esse ponto é de extrema relevancia e garante a autonomia do projeto,

uma vez que ndo se submetem aos interesses politicos e partidarios as finangas do

Movimento. Atualmente (2018), o PVNC conta com 21 nucleos distribuidos em todo o estado

do Rio de Janeiro. Séo eles:

Figura 3 - Nucleos do PVNC

Municipio Nome do Nucleo Municipio Nome do Ndcleo
01. Duque de FEUDUC 12. Petropolis Centro | PETROPOLIS
Caxias

Séo Bento

02.  Duque de XEREM 13. Rio de Janeiro BRAS DE PINA
Caxias Brés de Pina

Xerém

03.  Duque de ANHANGA 14. Rio de Janeiro ANIL

Caxias Jacarepagua — Anil

Jardim Anhanga

04.  Duque de TAQUARA 15. Rio de Janeiro TAQUARA
Caxias Jacarepagua Taquara

Taquara




58

05.  Duque de PASTORAL DA 16. Rio de Janeiro MANGUINHOS
Caxias JUVENTUDE Higiendpolis

Centro (Catedral)

06.  Duque de SANTA CRUZ DA | 17. Rio de Janeiro CESARIO DE
Caxias Santa Cruz da | SERRA Paciéncia MELO

Serra

07.  Duque de PAULO FREIRE | 18. Rio de Janeiro CESARINHO
Caxias Paciéncia

Cidade dos Meninos

08.  Duque de VALEU ZUMBI 19. Rio de Janeiro PACIENCIA
Caxias Imbarié Paciéncia

09. Magé PIABETA 20. Rio de Janeiro RIO DAS PEDRAS
Piabeta Rio das Pedras

10.  Novalguacu | POSSE 21. Rio de Janeiro TIJUCA

Posse Tijuca

11. Nova Iguacu | CABUCU

Jardim Laranjeiras

Fonte: Site do Movimento PVNC

Para o ingresso de um novo nucleo na rede, basta que a coordenacdo envie uma carta
ao Conselho Geral, solicitando assentamento no PVNC. Nessa carta, devem constar 0s nomes
de dois conselheiros e dois suplentes, de qualquer segmento, sejam alunos, professores ou
coordenadores. Esse novo nicleo passara por uma espécie de periodo probatorio de um ano.
Apdbs esse periodo e comprovado o alinhamento do ndcleo com as diretrizes da Carta de
Principios do PVNC, o assento definitivo serd concedido (ou ndo) com base no relatério de
avaliacdo encaminhado a Secretaria Geral. Concluidas essas etapas, 0 nucleo passara a
compor a rede definitivamente.

Os itens 7, Assembleia geral, e 8, Conselho geral, demostram a participagéo coletiva e
colegiada nas tomadas de decisdo, sendo a Assembleia geral o Orgdo maximo das
deliberacdes. Nessa parte do documento, estdo estabelecidos os critérios para que os nucleos
da rede tenham (ou n&o) poder de voto nas trés reunides que ocorrem no periodo de um ano.

O item 11, Critérios de selecdo e perfil de alunos, é de extremo interesse nessa
investigacdo, uma vez que selecionar cursistas para um curso gue prepara para outra selecao
pode parecer um paradoxo, pois, a0 mesmo tempo em que se compreende 0 PVNC enquanto
movimento contra hegemonico, pois visa ao combate as desigualdades da representacdo da
populacdo negra nas universidades, a propria iniciativa cai na armadilha de se valer da
metodologia da selecdo. Essa contradicdo se deve ao fato da limitagdo de vagas no curso,
mesma justificativa validada para os exames de vestibular. Entretanto, € necessario considerar

tais critérios. Sobre isso, a Carta de Principios do PVNC (1999, p. 11) diz que:
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O aluno deve receber da coordenacdo do ndcleo um texto apresentando o histdrico,
as propostas do projeto, a importancia da participagdo no movimento, a importancia
dos encontros de CULTURA E CIDADANIA como um dos pilares do trabalho, as
assembleias, os seminéarios, os conselhos, a secretaria, as equipes, o jornal etc. -
Apbs a leitura do texto e concordando com 0 mesmo, deverd receber o formulario de
Pedido de inscricdo e preenché-lo. No mesmo, além do nome completo, endereco,
escola de origem, deve ter questdes com o objetivo de aferir a sua realidade
socioecondmica. Outro bloco devera colher informacGes sobre a percepcdo que o
candidato tem dos problemas sociais e raciais. - Apds preencher o formulario de
pedido de inscricio o mesmo é convidado a uma entrevista individual para
averiguagdo dos dados.

De acordo com o documento, a selecdo dos cursistas é permeada por uma série de
etapas. O primeiro momento é o contato do(a) candidato(a) com as propostas do nucleo, o que
inclui a percepgdo da relevéncia da disciplina “Cultura e Cidadania”, a compreensédo da
estrutura de organizacao do projeto e conhecimento minimo da histéria do PVNC. Apos essa
etapa, o candidato(a) preenche o formulario de inscricdo. Além das informacdes pessoais,
incluem-se questdes sobre a realidade socioecondmica do(a) candidato(a). Ha, também,
questdes que avaliam a perspectiva do(a) candidato(a) sobre temas referentes aos problemas
sociais e as relacGes étnico-raciais. Ap0Os esses tramites, é realizada uma entrevista, uma
espécie de comissdo de verificacdo, com o intuito de checar as informacdes prestadas. O

documento apresenta mais alguns critérios para selecéo:

S6 deverdo ser classificados os alunos que comprovadamente sdo carentes, de
qualquer etnia, idade e sexo. Entretanto, a coordenacdo devera estar atenta para
garantir no pré-vestibular candidatos provindos das etnias historicamente oprimidas
(prioritariamente os (as) candidatos (as) negros (as)) na mesma propor¢do de sua
presenca na sociedade brasileira. - Em caso de existir mais candidatos do que vagas,
0s seguintes critérios devem ser seguidos: a) Carentes. Familias com até 2 salarios
minimos per capita. Privilegiar os pertencentes a familias que pagam aluguel, que
possuem pessoas doentes ou idosas, filhos de pais separados e moradores de
periferias. Devem ser realizadas visitas familiares para comprovagéo de caréncia. b)
Negros preferencialmente. Por ser a questdo das relacfes desiguais entre negros
e brancos a razdo do movimento e de nossas lutas, sobretudo pelo alto indice de
descendentes de africanos entre as camadas mais pobres e excluidas,
consequéncia do preconceito e da discriminacdo que séo vitimas no trabalho,
no acesso a educagdo, nos cuidados com a sadde. no campo histdrico-cultural,
etc. ¢) Oriundos de escolas publicas preferencialmente; d) Com ensino médio
completo, ou esteja em vias de conclusdo; e€) Cursando o ensino médio em escolas
particulares com bolsa; f) Oriundos de Movimentos Populares. Aqueles que tenham
alguma insercéo nas lutas sociais, como Comunidades Eclesiais de Base, Sindicatos,
AssociacBes de Classe, Entidades filantrdpicas, culturais, partidarias ou religiosas.
Este critério deve ser utilizado para casos de empate (CARTA DE PRINCIPIOS DO
PVNC, 1999, p. 11, grifo nosso).

A Carta ressalva o carater econdmico como critério de selecdo, privilegiando o mais

carente, independente de género, idade e etnia, porém, sem perder o foco na questdo racial,
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pois considera negros(as) como prioritarios(as) por compreender que existe uma exclusdo
historica no Brasil. Essa atitude evidencia o compromisso social do projeto. Segundo Vargas
(2010):

Atualmente, os pré-vestibulares populares tém um importante papel na democratizacéo
do acesso a Universidade com: a preparacdo dos alunos que vem das classes menos
favorecidas, a representacdo de uma demanda social que antes estava velada e a ajuda
na construcdo de politicas publicas junto a diferentes atores politicos (VARGAS,
2010, p. 109).

Os critérios se pautam em questdes que atingem a populacdo mais carente do pais,
destacando aspectos basicos como moradia, pagamento de aluguel e critérios embasados na
estrutura familiar. De acordo com o documento, é realizada visita domiciliar para comprovar
caréncia (econdmica). Por fim, é considerada a trajetdria escolar e o envolvimento nas lutas
sociais por meios dos movimentos populares.

Esses aspectos demostram a perspectiva social do projeto e a filosofia do coletivo do
PVNC. Nota-se que o projeto politico pedagdgico estd permeado por uma série de questdes
que afligem a populacdo negra e carente da comunidade. No caso do estado do Rio de Janeiro,
nesse sentido, é possivel compreender a relevancia desse tipo de iniciativa. A literatura indica
que, a partir da experiéncia do PVNC, outras iniciativas se levantaram em diferentes partes do
Brasil. E 0 caso da EDUCAFRO — Educacio para Afrodescendentes e Carentes. Pode-se
afirmar que a EDUCAFRO foi gestada dentro do PVNC que, por sua vez, € resultado do

trabalho do Movimento Negro no Brasil.

2.4 EDUCAFRO - Educacéo para Afrodescendentes e Carentes

Para Bacchetto (2003) e Castro (2005), a EDUCAFRO situa-se entre as mais bem-
sucedidas iniciativas de PVPs no Brasil. O grande nimero de ndcleos, as parcerias firmadas
com IES e o vinculo com parte da Igreja Catolica podem explicar o éxito dessa iniciativa.
Como destacou Silva (2006), a criacdo da EDUCAFRO se deve as divergéncias ocorridas no
interior do PVNC.

Frei David Raimundo dos Santos desvincula-se do PVNC, que ajudou a criar, e funda

a EDUCAFRO, no ano de 1986, Entre as parcerias firmadas com IES (pGblicas e privadas),

?® Ha divergéncias sobre essa data. O site oficial da EDUCAFRO afirma que o ano de fundagdo é 1987. Silva
(2006) escreveu que a divergéncia entre o PVNC e a consequente fundagdo da EDUCAFRO ocorreu no ano de
1986.
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destacam se: PUC-RJ, FGV-RJ, FACHA, ESTACIO, SOUZA MARQUES. Sobre a escolha

do nome, Bacchetto (2003) escreve que:

O nome Educafro — Educacdo para Afrodescendentes e Carentes — foi pensado como
uma forma de ajudar o negro a se assumir enquanto tal, e também como medida para
afastar alunos de classe média que pudessem querer se inscrever no cursinho,
garantindo que os alunos fossem predominantemente carentes e/ou
afrodescendentes. O objetivo da Educafro é garantir o acesso e a permanéncia do
estudante negro e/ou carente no ensino universitario. Para isto a entidade também
desenvolve uma série de acdes, além do oferecimento do pré-vestibular
(BACCHETTO, 2003, p. 68).

Sendo assim, a escolha do nome se relaciona com duas questdes: a afirmacdo da
identidade e a condicdo socioeconémica do cursista. Conforme Bacchetto (2003), a proposta
visava evidenciar que o perfil do cursista deveria conter um recorte racial e econémico. Desse
modo, minimizar-se-ia a procura daqueles que possuissem condi¢gdes socioecondmicas
favoraveis, uma vez que, para esse grupo, nao haveria barreiras para se inscreverem em um
curso de pré-vestibular convencional. O autor relata que a EDUCAFRO desenvolve outras
acOes além do PVP, as quais estdo voltadas a defesa de cotas raciais e de bolsas de estudos.

Atualmente, existem nicleos da EDUCAFRO em varias regides: Baixada Santista,

Brasilia, Minas Gerais, Regional Bragantina e Rio de Janeiro. De acordo com Castro (2005):

A entidade conta com 184 nucleos, presentes em toda a periferia da cidade de Sdo
Paulo e em algumas cidades do interior, € mantém intenso dialogo com diversos
setores de atuacdo, como Direitos Humanos, Moradia, Reforma Agraria, entre
outros [...] Hoje existem cerca de 2000 ex-alunos da EDUCAFRO cursando o ensino
superior no Brasil, sendo uma parte significativa destes em Universidades Publicas.
O aluno EDUCAFRO ¢ orientado a prestar o maximo de vestibulares possiveis para
escolas publicas, pois, além de um movimento de educagdo popular, a EDUCAFRO
é também uma importante aliada na luta por uma formacao universitaria publica,
gratuita e de qualidade (CASTRO, 2005, p. 49-52).

A informacdo dos 184 nucleos foi obtida através de pesquisa realizada no ano de 2004
por Castro (2005). E possivel observar o aumento expressivo dos nlcleos da EDUCAFRO ao
comparar os dados obtidos através de um estudo realizado no ano de 1999. Bacchetto (2003)
apresentou um quadro com 16 nucleos situados na cidade de Sdo Paulo. O quadro apresenta
0s nomes dos nucleos, os locais de funcionamento, a regido, o ano de inicio das atividades e

0S numeros de vagas na época.
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Figura 4 - Nucleos do EDUCAFRO — 1999

1. Quilombo Central Igreja Centro | 1997 35
2. Associacgdo Pro-Falcémicos Sede Prdpria Centro | 1999 25
3.Jd. Miriam — 1g. Nsa. Sra. Igreja Sul 1997 80
Aparecida

4. Vila Dionisia Igreja Sul 1998 50
5. Jd. Angela Escola Publica Sul 1998 80
6. Capdo Redondo — CDHEP Centro de Direitos | Sul 1998 35

Humanos

7.Jd. Capela Igreja Sul 1999 60
8. Jd. Primavera Escola Particular Sul 1999 80
9. Jd. Luso/Cid. Jalia Escola Publica Sul 1999 60
10. Imirim Comunidade Norte S/inf. | 60

Eclesial de Base
11. Ponte Pequena — Gaspar Garcia | Centro de Direitos | Norte S/inf. | 80

Humanos
12. Vila Formosa — Sagrado Coracéo | Igreja Leste 1998 80
13. ltaquera Igreja Leste 1999 50
14. Sapopemba Igreja Leste 1999 50
15. Cid. Tiradentes Igreja Leste 1998 35
16. Cid. Tiradentes Igreja Leste 1998 30

Fonte: Bacchetto (2003, p.70).

Observa-se, neste quadro, que, dos dezesseis nlcleos detectados no ano de 1999 por
Bacchetto (2003), nove funcionavam em igrejas, dois em Centros de Direitos Humanos, dois
em escolas publicas, um em escola particular, um em Comunidade Eclesial e um em sede
propria. Os numeros de vagas variavam de 25 a 80. Essas informacdes sdo importantes, pois
identificam os segmentos envolvidos nessas iniciativas, nesse caso, em grande maioria
pessoas ligadas a Igreja e as escolas publicas. Os Centros de Direitos Humanos também
merecem destaque.

Bacchetto (2003) escreve que muitos egressos do EDUCAFRO se tornam
coordenadores de nucleos, por vezes atuando também como professores de variadas
disciplinas. O autor aponta que um dos objetivos do projeto é criar uma rede solidaria na qual
0s que recebem algo tém de contribuir de alguma forma. Essa ideia esta bem definida no
documento intitulado Normas para o Trabalho Comunitario para Bolsistas (2017). Esse
documento visa a motivar o aluno a assumir responsabilidades nos trabalhos comunitarios.
Também demostra indicativo sobre 0 modo como a rede se sustenta economicamente. Os dois

primeiros paragrafos do documento dizem:
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Estas normas visam motivar o (a) universitario (a) a assumir com responsabilidade
os trabalhos comunitarios e as contribuicdes semestrais, que podem ser
efetuadas mensalmente. Este gesto é um sinal de agradecimento a Deus, tendo
como principio o0 seguinte pensamento: “se cheguei até aqui foi gracas & dedicagdo
comunitaria de muitos que se doaram antes de mim para que isso fosse possivel. Da
mesma forma, doarei do meu tempo e do meu bolso para ajudar outros a vencerem
como estou vencendo”. Sendo fiel ao trabalho comunitario e a contribuicéo, por
ser uma quantia simbdlica, a (a) universitaria (a) ajudard a manter, ampliar e
aperfeicoar a estrutura necessaria para que a Educafro auxilie outros (as)
negros (as), indigenas e descapitalizados (as) a ingressarem nas universidades, bem
como reformar a Sede Nacional, que é uma construgdo de 1950, a qual estd em
situagdo delicada. Desta forma, a Educafro terd sustentabilidade financeira e
ajudara a ampliar um circulo virtuoso que provocara profundas e sucessivas
transformacdes na vida de inimeras pessoas, familias e na sociedade (NORMAS
PARA O TRABALHO COMUNITARIO PARA BOLSISTAS, 2017).

Estas normas se aplicam aos universitarios bolsistas que integram a EDUCAFRO,
cujo objetivo visa a criacdo de um circulo de ajuda mUtua, uma vez que os atuais bolsistas
foram beneficiados com ajuda para chegarem aos bancos universitarios. Nessa logica de
pensamento, compreende-se justo que a devolutiva solidaria seja realizada através de
pequenas quantias em dinheiro ou no trabalho comunitario. O documento descreve que, para
o(a) bolsista que optou em desenvolver trabalho comunitario, a contribuicdo semestral em
dinheiro ¢ menor do que para o(a) bolsista que optou em ndo desenvolver trabalho
comunitario.

A EDUCAFRO e 0 PVNC sdo as experiéncias de PVP com recorte étnico racial que
mais se destacam nas pesquisas bibliograficas. Situadas em grandes cidades, como Sao Paulo
e Rio de Janeiro, desde inicio da década de 1980, ambas atualmente com mais de trinta e oito
anos de atuacdo, adquiriram, ao longo do tempo, ampla bagagem administrativa e pedagdgica.
Observa-se muita semelhanca na estrutura e na organizacdo desses PVPs. A pesquisa aponta
que, entre 0s principais motivos que desencadearam esses projetos, destaca-se a baixa
representatividade da populagcdo negra e carente no Ensino Superior. Entretanto, cabe
adicionar outros fatores atenuantes, como o combate ao racismo, a afirmacdo da identidade
afro-brasileira e a luta pelo direito a plena cidadania e a pratica de uma educacdo popular
emancipatoria.

Os publicos dessas agcdes sdo, em sua grande maioria, a populacdo negra e carente,
homens, mulheres, jovens, adultos, trabalhadores, estudantes advindos da rede publica de
educacdo, mées, pais, ou seja, uma polissemia de pessoas que almejam alterar sua condicéo
social inserindo seus esforcos na qualificacdo de sua forca de trabalho. Esses projetos se
pautam pela auto sustentacdo financeira e administrativa, baseadas nas contribuicdes de

dinheiro e no trabalho voluntério de pessoas envolvidas nas a¢des sociais, militantes do MNB,
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pessoas ligadas a Igreja, professores, estudantes e membros das comunidades que partilham
de um mesmo ideal, democratizar o acesso ao Ensino Superior aos menos favorecidos.

As distincBes e as semelhancas entre esses projetos ndo alteram seus objetivos
principais. Ambas disponibilizam, em igual carga horaria, a disciplina “Cultura e Cidadania”,
espaco aberto para multiplos temas de alta relevancia na construcdo de conhecimento
daqueles que futuramente guiardo os caminhos do pais. A concepcao de ajuda mutua sustenta
uma rede forte, uma organizacdo pedagdgica que visa a formar formadores que, por sua vez,
mantém esse ciclo em acdo de tal modo que esse modelo estd funcionando ha quase quatro
décadas sem recurso governamental, sem partido politico e, principalmente, sem fins

lucrativos.
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3 ESTUDO DE CASO DO PROJETO DE EXTENSAO CURSO PRE-VESTIBULAR
TEREZA DE BENGUELA, EDICAO 2016, CACERES, MATO GROSSO.

Esta secdo do trabalho se dedica ao estudo de caso do Projeto de Extensdo Tereza de
Benguela, com o intuito de apresentar o resultado e as discussdes obtidas através do
questionario do formulario socioeconémico e das entrevistas semiestruturadas realizadas com
0s atores da pesquisa. Acredita-se que o desvelamento dos perfis e das percepcdes dos
participantes desse trabalho possam colaborar com a compreensdo do alcance dessa iniciativa
de PVP. A investigacdo langou o olhar para a historia desse Projeto de Extensdo, sua

concepcao, atores e segmentos envolvidos.

3.1 Percurso historiogréafico do projeto.

Em Costa (2005), a coleta de dados se deu através de entrevista com emprego da
técnica de grupo focal e, também, com a andlise de fontes documentais. A autora discorre
sobre uma série de informacg6es nas quais a génese do projeto PVP foi largamente explorada.
Sendo assim, sua pesquisa serd importante fonte bibliografica na reconstrucdo historiogréfica
dessa iniciativa.

De acordo com a autora, em meados do ano de 2003, ao retornar do mestrado
realizado na Universidade Federal de Uberlandia, o Professor Paulo Alberto dos Santos
Vieira? carregava a inquietacio sobre a baixa representacio da populacdo negra na
UNEMAT (COSTA, 2005). Essa observacao se deu a partir de 1998, ano em que o professor
iniciou suas atividades nessa instituicdo. A primeira acdo do Professor Paulo Alberto dos
Santos Vieira foi pautada pela defesa das cotas para negros. Nesse sentido, o professor
realizou articulagdes com outros professores de Caceres, Tangara da Serra e Barra do Bugres,
0 que resultou na criacdo da Comissé@o Para a Elaboracdo do Programa Institucional Cores e
Saberes (CEPICS) (COSTA, 2005).

Sobre a criacdo da CEPICS, Almeida (2017, p. 53) escreve que:

De acordo com a resolugdo 200/2004 a UNEMAT, criou no dia 1° de marco de
2004, a Comissdo para a Elaboracdo do Programa Institucional Cores e Saberes -

2" Coordenador do Projeto de Extensdo Curso Pré-Vestibular Tereza de Benguela. Coordenador do Nicleo de
Estudos sobre Educagdo, Género, Raca e Alteridade — NEGRA. Professor da UNEMAT, campus Céceres, MT,
Departamento de Ciéncias Contébeis, credenciado no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
PPGedu/UNEMAT, na linha Educacéo e Diversidade.
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CEPICS, através da Portaria N°. 328. Esta comissao foi responsavel por elaborar o
—Programa de Ag¢des Afirmativas para o Acesso da Populacdo Negra e Indigena na
Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMATI. Na 22 sessdo ordinéria de
2004, do CONEPE, dos dias 13 e 14/12/2004 sob a Presidéncia de um professor da
UNEMAT, e secretariada por uma técnica do ensino superior estava estabelecida a
pauta 3.16- Programa de Integragdo e Inclusdo Etnico-Racial-PIIER/UNEMAT.

Essa conquista foi significativa na perspectiva dos defensores da pauta e,
consequentemente, aos militantes do Movimento Negro, pois a consolidacéo dessa politica de
acdo afirmativa era almejada ha tempos. Foi nesse contexto de lutas em prol da
democratizacdo do acesso ao ensino superior para a populacdo negra que a abertura de um
edital acabaria por proporcionar a génese do Projeto de Extensdo do Pré-Vestibular. Costa

(2005, p. 53) escreve que:

Em finais de 2003, a Prd-reitoria de Extensdo e Cultura (PROEC), lancou o edital
para projetos de extensdo com duracdo de 01 ano, com o financiamento de R$
5.000,00. Foram apresentados dois projetos contemplando a temética das relacfes
raciais. O primeiro projeto subscrito por prof. Paulo Alberto, tratava-se de um curso
pré-vestibular com critérios obedecidos pela comisséo e entidades parceiras. [...] O
prof. Paulo Alberto informou, que a criagdo de um curso pré-vestibular alternativo,
h& muito era almejado pelos componentes do CDH, juntamente com o/as prof/as
José Ricardo Castrillon, Solange Kimie I. Castrillon, Marilza Garcia Gomes,
Benedita da Guia Ferreira Mendes e pelos académicos que, na época, cursavam o
curso de Direito Luciano Roberto da Silva e Uir4 Escobar Alioti.

Nesse primeiro momento, o Projeto de Extensdo foi nomeado Por um futuro negro:
Cor, Cidadania e Inclusdo no Ensino Superior em Mato Grosso. De acordo com o professor
Paulo Alberto dos Santos Vieira, a escolha do nome foi inspirada por um seminario
promovido pelo CDH — Centro de Direito Humanos, no ano de 2002, cujo nome era Por um
futuro negro. (COSTA, 2005). A estrutura desse projeto previa a aquisicdo de quarenta vagas
em um pre-vestibular convencional situado na cidade de Caceres, MT. Tratava-se do cursinho
Solucdo, coordenado pelo prof. Jober José Barreto de Oliveira (COSTA, 2005).

Costa (2005) relata que, das quarenta vagas, vinte estavam destinadas aos servidores
da UNEMAT que ndo possuissem formacdo em nivel superior e vinte, destinadas a
comunidade externa. O propositor do projeto convidou o Centro de Direitos Humanos para
integrar a acdo no sentido de colaborar para o processo de selecdo dos cursistas. Sobre a

parceria firmada, a autora aponta que:

[...] o CDH realizou os contatos através de oficios as entidades que possuisse
alguma afinidade com a tematica “Educagdo” e consequentemente considerassem
importante acfes que beneficiassem a populagdo negra. Foram entdo convidadas as
seguintes entidades: Centro Educacional de Formagdo e Aperfeicoamento
Profissional (CEFAPROQO), Comissdo Para a Elaboragdo do Programa Cores e
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Saberes (CEPICS), Escola Estadual de 1° e 2° Graus “Rodrigues Fontes”, Escola
Municipal de 1° Grau “Isabel Campos”, Escola Estadual de 1° e 2° Graus “Onze de
Margo”, Pardquia Cristo Trabalhador (PCT), Sindicato dos Trabalhadores e
Profissionais da Educacdo (SINTEP), Grupo de Consciéncia Negra de Caceres
(GRUCON), Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura (PROEC), Projeto Bases/
UNEMAT, Paréquia Santissima Trindade (PST), Federacdo de Orgdos para
Assisténcia Social e Educacional (FASE). (COSTA, 2005, p. 66)

Apesar do forte apelo aos mais diversos segmentos da sociedade civil, apenas o0 CDH,
CEFAPRO e o SINTEP aceitaram colaborar com o projeto. Em reunido, definiram-se 0s
critérios para selecdo dos cursistas. O recorte étnico racial foi mantido, logo,
preferencialmente, seriam escolhidos 0s que se autodeclarassem negros, bugres® ou
indigenas. O processo de selecdo incluia a realizacdo de entrevistas e producdo de texto. A
linha do tempo das edigdes realizadas pelo Projeto Pré-Vestibular pode ser descrita da

seguinte forma:

Figura 5 - Linha do Tempo do Projeto Pré-Vestibular

Ano Fomento Nome Modalidade
2004 | Edital - UNEMAT Por um futuro negro: Cor, | Aquisicdo de vagas no
Cidadania e Incluséo no Ensino | Pré-Vestibular
Superior em Mato Grosso. convencional Cursinho
Solucéo
2012 | Edital - UNEMAT Por um futuro negro: Cor, | Aquisicdo de vagas no
Cidadania e Incluséo no Ensino | Pré-Vestibular
Superior em Mato Grosso. convencional Cursinho
Solucéo
2013 | Projeto SAWABONA — | Afirmando Direitos e | Aulas ministradas por
Sem recurso financeiro | Reconhecendo Diferencas no | alunos de graduacdo no
Acesso ao Ensino Superior no | espaco fisico da
Brasil UNEMAT
2016 | Financiamento de | Curso Pré-vestibular Tereza de | Aulas ministradas por
Pessoa Fisica Benguela:  construindo e | professores voluntarios
ampliando oportunidades de | no espago fisico da
acesso ao nivel superior. UNEMAT e da Escola
Estadual Uni&o e Forca
2017 | Sem Financiamento Curso Pré-vestibular Tereza de | Aulas ministradas por
Benguela:  construindo e | professores voluntérios
ampliando oportunidades de | no espago fisico da
acesso ao nivel superior. Escola Estadual Uniéo
e Forca

Fonte: Elaborado pelo autor (2018), conforme pesquisas realizadas no NEGRA.

Na quarta edicgéo, realizada no ano de 2016, o Projeto passou por uma reconfiguracao

%8 Houve um longo debate acerca do conceito estereotipado do uso do termo “bugre”, entretanto, compreendidas
todas as ressalvas, o coletivo decidiu manter este termo. Ver COSTA (2005, p. 66 a 68).
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e recebeu um novo nome: Curso Pré-vestibular Tereza de Benguela: construindo e
ampliando oportunidades de acesso ao nivel superior. A nova proposta langou o olhar para
experiéncias exitosas ocorridas em outros estados do pais, com destaque para Sdo Paulo e Rio
de Janeiro. O curso contou com dez disciplinas, sendo elas: Geografia, Histdria, Literatura,
Lingua Portuguesa, Biologia, Matemaética, Fisica, Lingua Espanhola, Redacdo e Quimica, que
foram ofertadas com a carga horaria de 60 horas/aula. Todos os professores tinham nivel
superior na area de conhecimento das disciplinas lecionadas. O projeto ficou sob a
coordenacao da equipe do Nucleo de Estudos sobre Educacdo, Género, Raca e Alteridade
(NEGRA).

Foi realizada uma chamada, cujo objetivo era mobilizar professores de diversas areas
do conhecimento para lecionar no projeto. Uma situacdo extremamente relevante deve ser
destacada. Em viagem ao Rio de Janeiro, o coordenador do projeto, professor Paulo Alberto,
sensibilizou um professor da UFRJ que, ao tomar conhecimento da iniciativa, realizou a
doacdo de bolsas no valor de R$ 550,00 aos dez professores do pré-vestibular. Sem duvida,
esse estimulo foi significativo, se levado em consideracdo o contexto econdmico do pais
naquele ano.

Nota-se uma situacdo inusitada, pois os professores tinham conhecimento de que o
trabalho seria desenvolvido numa perspectiva, entretanto, esse novo elemento, a presenca de
uma bolsa, ainda que, de certa forma, entendida como auxilio transporte ou auxilio refeicéo,
causou como efeito o aumento de professores interessados em atuar no projeto. Cabe ressaltar
que o projeto vinculado a UNEMAT ndo observou pagamento de bolsas aos professores, uma
vez que a universidade ndo desprendeu valor financeiro para o desenvolvimento do projeto.

Por intermédio de edital, foram selecionados cinquenta cursistas. A proposta visava
formar turma Unica, cujo funcionamento ocorreu em sala de aula da Universidade do Estado
de Mato Grosso e, diante da impossibilidade da continuidade da utilizacdo desse espaco
fisico, as atividades foram redirecionadas e o projeto de extensdo passou a funcionar em uma
sala de aula cedida pela direcdo da Escola Estadual Unido e Forca, localizada na cidade de
Céceres/MT.

3.2 Experiéncias e vivéncias: narrativas dos professores do projeto

Os professores entrevistados sao identificados por letras do alfabeto para resguardar a
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imagem e a integridade de cada um deles(as), conforme previsto e aprovado no parecer® do
comité de ética em pesquisa. As caracteristicas abaixo revelam a atual situacdo dos

professores que compdem esta pesquisa:

Figura 6 - Perfil dos Professores

Identificacdo | Estado Civil | Formacdo | Rede em que atua | Situacdo Contratual
Professora A Casada Letras Privada Contratado
Professor B Solteiro Historia Estadual Contratado
Professor C Casado Matematica | Municipal Contratado

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir da ficha de identificacédo dos entrevistados.

A entrevista foi semiestruturada, pois houve um roteiro previamente elaborado. O
objetivo foi analisar as percepces dos professores® em relagdo ao projeto de extenséo e quais
foram seus desafios e acertos. Nas entrevistas, foram feitas seis perguntas para a coleta de
opinido sobre a iniciativa. A primeira questdo indagava se ja haviam lecionado em pré-
vestibulares, se tinham conhecimento de PVNC e se consideram 0 projeto como uma

iniciativa nas causas étnico-raciais. Obtiveram-se as seguintes respostas:

Eu j& havia lecionado em um cursinho pré-vestibular privado, o Solucdo
Vestibulares. Bom, eu conhecia o pré-vestibular para pessoas com baixa renda, ou
seja, carentes, que era ofertado em uma igreja (Professora A).

[...] eu vi uma postagem do Professor Paulo Alberto fazendo uma divulgacéo de que
haveria um cursinho pré-vestibular na propria UNEMAT e que estava precisando
de alguns professores ou algumas pessoas para lecionar algumas disciplinas e ai foi
quando eu mandei um e-mail para ele perguntando se eu poderia, como na época
era graduando, acho que eu estava no quinto ou sexto semestre do curso de Histéria
e ai ele disse que sim e foi quando eu tive o primeiro contato com o cursinho para
vestibular, bom, e ai apareceu novamente a possibilidade e eu fui. J& era o Tereza
de Benguela (Professor B).

Entdo, foi a primeira vez que eu lecionei em um pré-vestibular. Tive essa
experiéncia no Tereza de Benguela e também ndo sabia da existéncia de pré-
vestibular para negros carentes e, sinceramente, eu nunca tinha escutado falar ndo
(Professor C).

Dois professores ja haviam lecionado em pré-vestibulares, sendo um privado e o
outro, um projeto social, no qual se ressalta que o proponente dos dois cursinhos que o
professor B mencionou é o mesmo professor. Somente a professora A disse ter conhecimento
de um pré-vestibular para pessoas carentes e nenhum dos professores tinha conhecimento de

PVNC. Um aspecto da docéncia voluntaria caracterizada como um fator positivo existe no

2% parecer n° 2.575.646 aprovado em 2 de Abril de 2018 pelo CEP — Comité de ética em pesquisa da UNEMAT.
% 0O corpo docente foi composto por outros professores que n&o se disponibilizaram a serem entrevistados ou
ndo foram encontrados.
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fato de se aperfeicoar as habilidades como professores.

A escola ndo é a Unica instituicdo responsavel pela educacdo das relagdes étnico-
raciais, uma vez que o processo de se educar ocorre também na familia, nos grupos
culturais, nas comunidades, no convivio social proporcionado pelos meios de
comunicagdo, entre outros (VERRANGIA,; SILVA, 2010, p. 710).

O tema referente ao PVNC, que é uma acdo afirmativa, deve ser mais divulgado.
Acdes promotoras de uma educacdo para as relagdes étnico-raciais devem estar presentes no
cotidiano dos estudantes e professores. E necessario contar com experiéncias desenvolvidas

também por organiza¢des ndo governamentais (NASCIMENTO, 1999).

Com certeza considero o Projeto Tereza de Benguela uma iniciativa nas causas das
relagdes étnico-raciais, pois 0 nome do projeto ja remete a isso e a configuragdo
dele também, e uma das principais metas do projeto é divulgar a necessidade do
ensino para a diversidade (Professora A).

Atualmente, o cursinho pré-vestibular ndo vai custar menos que de R$300,00 a
R$400,00 e, nesses projetos que demonstram toda essa significancia, esse
significado de que o aluno, o jovem, e o adulto mesmo tém a possibilidade de
estudar de uma forma mais barata, é uma forma menos financeira. Acho que,
através do projeto, a populagédo negra acaba vendo que tem alguém se importando
com ela. Cursinho pré-vestibular acho muito interessante e acredito que, se todos
da universidade abragassem, a causa iria ganhar mais forca em todo esse projeto
de que a gente esta participando (Professor B).

Eu sabia que tinha alguma coisa social porque, a principio, o trabalho ia ser
voluntario e os alunos, os cursistas, também nado iriam pagar nada, mas o que me
chamou atencéo foi que o nome Tereza de Benguela a gente sabe minimamente
que é um icone que marca um simbolo de resisténcia, da resisténcia negra. Foi
uma rainha de um quilombo e tal. Também o coordenador do projeto, eu sabia,
tinha conhecimento que ele era um militante do movimento negro inclusive ele
coordena um projeto, entdo acho que nesse sentido sim, mas se eu falar que eu tinha
essa clareza na época eu néo tinha (Professor C).

Todos os professores consideram o Projeto Tereza de Benguela uma iniciativa na
causa das relacdes étnico-raciais. O professor B destacou a importancia de o cursinho ter sido
gratuito, pois também se notou o valor de uma mensalidade de um cursinho convencional e
isso é de suma relevancia ao considerar a renda familiar dos cursistas dessa pesquisa. Os
professores A e C disseram que o nome Tereza de Benguela e o fato de o professor
coordenador do projeto ser um militante do movimento negro ja 0s remeteram as causas
étnico-raciais. Outro fator é o apontamento sobre a universidade precisar abracar projetos

como esse, pois a universidade ndo da suporte e ndo se comprometeu com essa agao.

Mas, apesar das dificuldades que sdo impostas, é no seio das classes e grupos
populares que surgem formas criativas de luta, de participacdo politica e atitudes
coletivas capazes de levar a construcdo de um outro projeto de sociedade. Formas de
enfrentamento de problemas que nos permite visualizar o novo, como a criacdo de
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cursos pré-vestibulares. (NASCIMENTO, 1999, p. 33)

O autor destaca a configuracdo da construgdo de um projeto como esse, ou seja,
enfatiza a participacdo de um coletivo, sendo ele uma organizacdo nao governamental, e esse
posicionamento geralmente se inicia com a populacdo negra e aqueles que lutam por uma
educacdo com equidade.

Quando perguntado sobre sua experiéncia em lecionar no Projeto Tereza de Benguela,

diversas foram as percepgdes, porém com algumas nuances bem parecidas:

Foi muito gratificante lecionar no cursinho, pois ali existia uma metodologia
humanistica, era uma acéo social. Me envolvi completamente com o curso, 0s
alunos, a coordenacdo pedagogica, que sempre estava presente com 0 cOrpo
docente. O desafio foi com a estrutura fisica e também em conseguir uma
metodologia que abrangesse todos os alunos, ou seja, 0s jovens e também aqueles
que ficaram um bom tempo fora dos estudos (Professora A).

[...] quando foi o Tereza de Benguela, foi muito prazeroso, primeiro porque foi um
més corrido, foi interessante porque a turma estava disposta a aprender. A
experiéncia foi 6tima, eu fiquei na propria UNEMAT, na sala de turismo. Sabe, 0s
alunos adoraram porque eles estavam no curso dentro da Universidade. O mais
interessante é que, as vezes, quando a gente t4 estudando, a gente acha que vai
entrar na sala de aula, ministrar sua aula, passar todo o contetido, uma atividade e
ir embora, mas, no cursinho, eu pude ver a dificuldade que essas pessoas enfrentam,
porque elas acabam comentando dentro da sala e o professor tem que estar
preparado para situages como essa. Um outo grande desafio também para mim € a
parte da metodologia, como iria ministrar as minhas aulas de histéria para esses
alunos que trabalham o dia todo, além da diversidade de alunos. Eu aprendi muito
com eles (Professor B).

Entdo, lecionar nesse projeto, para mim, foi um ganho muito grande, tanto
profissional quanto emocional, porque, apesar de ter formacdo em licenciatura,
essa ndo € a &rea de trabalho em que eu atuava. Aceitei o convite como
oportunidade de lecionar, de testar minha condicdo docente, minha didética, e a
turma tinha 50 alunos e todos estavam motivados e isso exige uma energia muito
grande. Saiam de |4 exaustos porque eu me esforgava para ndo deixar lacunas,
espacos, para fazer uma aula participativ. Foi muito legal, ali consolidei minha
formac&o. Depois daquela experiéncia, eu entrei varias vezes em sala de aula com
muito mais confianca e ja lecionei em turmas de ensino superior na formagao de
professores e eu creio que parte da minha tranquilidade de atuar hoje se deve a
experiéncia do Tereza de Benguela, sem divida alguma. Meu maior desafio foi ficar
antenado, ativo, para ndo deixar a turma dispersar e trabalhar os conteudos,
articulando com aquilo que eles tinham. E uma espécie de diagnéstico compreender
isso e o duro é que tinha alunos muito avancados e tinha aqueles que tinham ficado
um bom tempo fora da sala de aula, entdo, acho que o desafio era a metodologia,
para nao perder de vista aquele aluno que ja era avangado, no entanto, sem deixar
para tras aqueles também que tinham uma lacuna maior. Acho que o maior desafio
foi essa diferenca, por assim dizer, no capital cultural dos alunos (Professor C).

Notou-se que os professores demonstraram grande preocupacdo com a metodologia
que seria utilizada com os cursistas, buscando algo dinamico e que pudesse levar a uma
educacdo critica.  Por motivos como esses, as praticas do PVNC precisam do

desenvolvimento de atividades que enaltegam a autoestima, a construcdo de identidade e de
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formagdo politica e social, ou seja, uma, reflex@o critica e humanistica sobre a realidade e
para a sociedade (NASCIMENTO, 2002).

H& preocupagdes que extrapolam a preparacdo para o vestibular. Trata-se de
preocupac@es politicas, que se explicitam nos discursos dos seus participantes, nas
propostas e nas praticas dos cursos, que vao desde atividades desenvolvidas em sala
de aula visando a construcdo de uma nova consciéncia em seus educandos
(consciéncia racial, de género, de classe, dos problemas sociais, etc.)
(NASCIMENTO, 2002, p. 46).

O grande desafio relatado pelos professores foi trazer a tona, além dos conhecimentos
sistematizados, o conhecimento de mundo deles e dos cursistas, conseguindo trabalhar as
subjetividades dos sujeitos envolvidos, pois, de acordo com Freire (2001a), ndo se deve
transformar a experiéncia educativa em puro tecnicismo, para ndo estar tirando o carater

humanistico do exercicio educativo.

Um novo tipo de subjetividade humana estéa se formando; que, a partir do nexo entre
a cultura juvenil e o complexo crescentemente global da midia, esta emergindo uma
formacdo de identidade inteiramente nova. Descrevemos esse fendémeno, por
enquanto, ¢ com toda a duavida devida, utilizando o termo “subjetividade pods-
moderna”, compreendendo por isso uma efetivacao particular da identidade social e
da agéncia social, corporificadas em novas formas de ser e tornar-se humano
(GREEN; BIGUM, 2003, p. 214).

Fica evidente, no relato dos professores, que suas metodologias ja visam a uma
subjetividade pds-moderna, pois eles construiram uma nova relagédo entre a escolarizacdo e 0s
contetdos ministrados. Os professores relataram que a experiéncia em lecionar no cursinho
foi maravilhosa e todos gostariam de voltar a lecionar em outras edi¢6es do Projeto Tereza de
Benguela, visando melhorar sempre mais essa relacdo entre professor/aluno e a gratificacdo
em ver 0s cursistas do projeto tendo éxito nos processos seletivos universitarios foi de grande

valia para os professores.

E nesse contexto que a educagio participa como um campo que articula de maneira
tensa a teoria e a pratica. Podemos dizer que, embora ndo seja uma relagdo linear, 0s
avancos, as novas indagaces e os limites da teoria educacional tém repercussdes na
pratica pedagdgica, assim como os desafios colocados por essa mesma pratica
impactam a teoria, indagam conceitos e categorias, questionam interpretaces
cléssicas sobre o fendmeno educativo que ocorre dentro e fora do espago escolar
(GOMES, 2010, p. 3).

Em outro momento, solicitou-se aos professores que falassem abertamente sobre o
Projeto Tereza de Benguela e se, naquele instante, ele participava de outros projetos

relacionados com as relagdes étnico-raciais ou em algum outro movimento social.
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Na minha concepgdo, o Projeto Tereza de Benguela traz a tona toda uma agéo
social que prevé em seus objetivos levar a equidade social de uma forma concreta.
Adorei o projeto, trabalhei em outra edi¢cdo dele e acho que ele traz toda uma
metodologia diferenciada e voltada para diversidade social, econdmica e racial.
Uma critica vai para a prépria universidade, que ndo teve esse olhar para o
projeto. Considero que ela poderia ter ajudado de diversas maneiras, como
material didatico, local para as aulas que iniciaram na universidade e que foi de
extrema relevancia para os cursistas, mas depois o projeto foi retirado daquele
espaco. (Professora A)

Para comentar sobre o cursinho Tereza de Benguela, eu falaria somente coisas
boas: um cursinho totalmente social voltado para alunos que tém somente uma
renda fixa para manter aquilo que é necessario para a vida do ser humano, enfim,
que acaba ndo sobrando dinheiro para pagar um cursinho vestibular e o Projeto
Tereza de Benguela vem com o objetivo de proporcionar a esses alunos uma
atividade no periodo noturno, na qual os professores estdo totalmente disponiveis
para tirar ddvidas, e faz com que os alunos realmente tenham interesse em
conseguir uma vaga na universidade. Sem ddvida nenhuma, é um ponto muito
positivo do cursinho. A gente trabalha também muito a area social, a questao social
desse aluno, 0s seus anseios, seus desejos, suas dificuldades. Em uma das reunides,
eles abriram os coragdes. Foi muito emocionante ver que esses alunos séo bem
acolhidos no préprio cursinho e que aquele aluno timido consegue, de uma forma
dindmica, interagir com os colegas. Enfim, é amor, é um projeto maravilhoso com
um objetivo muito bom. SO que infelizmente nem tudo s&o flores. Eu ainda néo
entendo como um poder pablico ndo tem interesse em ajudar, financeiramente, na
parte logistica, de material didatico, porque ndo a propria universidade colocar
esse projeto como uma de suas prioridades e pedir a atuacdo dos alunos, 0s
proprios alunos da disciplina de estigio supervisionado. Esses alunos poderiam
atuar no proprio cursinho pré-vestibular e valer como carga horaria para eles
porque ali é voluntario e existe todo um plano pedagégico. E um plano de aula bem
desenvolvido, tanto é que a propria coordenacdo do curso pega os planejamentos
de aulas, as provas. Acredito que a mudanca do local das aulas também prejudicou
0 processo de ensino/aprendizagem. (Professor B)

Olha, a minha fala sobre o projeto talvez até seja suspeita, porque eu gostei muito
do projeto. Eu faria alguns apontamentos: o projeto é ligado a universidade e eu
lembro que as aulas comecaram la dentro. Depois, parece que ndo teve mais sala e
ai teve que ir para outra escola e, nessa transicdo, foram perdidos muitos alunos
que se desmotivaram, porque uma coisa é o aluno estar & dentro da universidade,
sentindo o clima daquela sensacdo de ‘“vou passar no vestibular, vou passar no
Enem, esse lugar ¢ meu”. £ um sentimento de pertenca e me parece que a
universidade poderia ter se esforcado mais ao olhar para esse projeto. Essa é uma
critica que eu faco e também na questdo um pouco de recurso mesmo. Eu lembro
que era um data show e um notebook s6 e a gente tinha que dividir entre os
professores, ou seja, materiais didaticos. (Professor C)

Percebe-se que todos os professores citaram que participar do projeto foi prazeroso e
gratificante, tanto em cunho profissional, como pessoal. Com isso, demonstram interesse nas
causas sociais, acreditam que participar de acOes como esse projeto pode elevar sua
capacidade intelectual e emocional.

De acordo com o professor B, o dialogo deve possuir um carater humanista, na
maneira em que aborda um conhecimento critico e reflexivo da pratica social, historica e
cultural em que o sujeito esta inserido, ou seja, em uma educagao que busca o respeito pela

diversidade, deve haver o ensino/aprendizagem com participacdo dos estudantes em todo
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processo educativo.
E assim destacamos o0s objetivos da Extensdo Universitaria da UNEMAT, na qual visa
alguns aspectos citados pelos professores.

Figura 7 - Objetivos da Extensdo Universitaria

Avrticular o ensino e a pesquisa de acordo com as demandas da sociedade, buscando o
comprometimento da comunidade universitaria com seus interesses e necessidades sociais;

Contribuir para o fortalecimento das relac6es da Universidade com a Sociedade;

Garantir uma concepgdo do espaco académico entendido como todos os ambientes dentro e
fora da Universidade onde se realiza o processo historico-social com suas mdaltiplas
determinac0es;

Contribuir para o desenvolvimento econémico, social e cultural priorizando especificidades
regionais;

Incentivar a pratica académica que contribua para o desenvolvimento da cidadania e
melhoria da qualidade de vida;

Estabelecer mecanismos de integracdo entre o saber académico e o saber popular, visando a
geragéo de novos conhecimentos;

Implementar o processo de socializagdo do conhecimento académico;

Contribuir para reformulacdes de concepcdes e praticas curriculares da Universidade, bem
como para a sistematizacdo do conhecimento produzido.

Fonte: Portal da UNEMAT

Ao falarem sobre o espaco fisico para as aulas, os professores notaram que teve uma
grande importancia para os cursistas o fato de as aulas terem se iniciado dentro da
universidade, uma vez que esse cenario foi provocante, estimulando ainda mais a vontade e a
busca desses cursistas por um espaco nesse meio. Dessa maneira, devemos levar em

consideracdo que:

Para qualquer ser vivo, 0 espaco € vital, ndo apenas para a sobrevivéncia, mas,
sobretudo para o seu desenvolvimento. Para 0 ser humano, o espaco, além de ser um
elemento potencialmente mensuravel, é o lugar de reconhecimento de si e dos
outros, porque é no espaco que ele se movimenta, realiza atividades e estabelece
relagdes sociais (LIMA, 1995, p. 187).

Todos os entrevistados também enfatizaram o grande desafio com o local das aulas, a
falta de materiais didaticos e a falta de compromisso da universidade com o projeto. Quando
as aulas eram dentro da institui¢do, os cursistas tinham um sentimento de pertencimento a
mesma e, no momento em que tiveram que deixar aquele local, houve um sentimento de
perda. A falta de um olhar logistico da universidade para o projeto foi de suma importancia,
pois gerou esses sentimentos nos cursistas e a falta de material didatico aos professores, sendo

assim, ndo houve efetivamente os objetivos da extensdo universitaria no projeto.
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3.3 Perfil dos cursistas do pré-vestibular Tereza de Benguela

Neste momento, sera apresentado e discutido o perfil socioeconémico dos cursistas, de
modo que sdo descritos e analisados seu estado civil, sexo, faixa etaria, acesso a internet,
locomocéo, auto declaragdo, renda familiar, conclusdo do ensino médio, escolaridade dos
pais, tentativas de selecédo, curso superior desejado e suas respectivas ofertas pela UNEMAT.
Esses dados foram obtidos através de um formulario socioeconémico respondido pelos

cursistas, o qual o mesmo se encontra no Blog do NEGRA.

Figura 8§ - Onde concluiu o Ensino Médio
CONCLUSAO DE ENSINO MEDIO

/0%

M Escola Publica

M Escola Privada

IOO%J

Fonte: Blog do Negra /2018

Os dados da pesquisa nos trazem que 100% dos cursistas respondentes concluiram o
ensino medio totalmente em escolas publicas, pois a renda familiar ndo permitia cursar uma
escola particular. Sabe-se que a educacgdo publica passa por uma precarizacdo do ensino, pois
ndo possui infraestrutura fisica ou pedagdgica necessaria.

Para Coutinho (2008, p. 13),

[...] a democracia — se a entendermos no sentido forte da palavra, isto é, no sentido
da igualdade material, da participacdo coletiva de todos na apropriagdo dos bens
coletivamente criados, etc. — tem também uma dimenséo social e econdmica. Nao
ha efetiva igualdade politica se ndo ha igualdade substantiva, uma igualdade que
passa necessariamente pela esfera econdmica.

A deficiéncia de infraestrutura nas escolas, segundo Satyro e Soares (2007), afeta
diretamente a qualidade da educagdo. Prédios e instala¢cBes inadequados, inexisténcia de
bibliotecas, espagos esportivos e laboratorios, falta de acesso a livros didaticos e materiais de
leitura, relacdo inadequada ao tamanho da sala de aula e do nimero de alunos sdo problemas

que influenciam diretamente no desempenho dos estudantes.
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Figura 9 - Autodeclaragdo

AUTO DECLARACAO

13% /
|

6% ® Amarelo (a)

M Branco (a)

M Indigena: com
declaragaode etnia

M Pardo (a)

H Preto (a)

Fonte: Blog do Negra /2018

De acordo com a figura 8, 81% dos respondentes se autodeclaram pardos e 13%
pretos. Dessa forma, fica evidente que 94% sdo pertencentes a populacdo negra. Sendo assim,
0s movimentos sociais como pré-vestibulares para negros e carentes tornam-se emergentes e
necessarios a partir da constatacdo de que o nimero de estudantes negros ou carentes nas
universidades publicas é muito reduzido, se levarmos em conta o nimero da populacdo negra
dentro da populacéo brasileira.

Ao pensarmos em auto declaracdo, parece uma daquelas questdes aparentemente
simples, mas de dificil resposta, pois ela exige o esforco de identificar a propria identidade, ou

seja, a propria identificacdo. Sobre esse conceito, Stuart Hall (1996, p. 106) grafa que,

Na linguagem do senso comum, a identificacdo é construida a partir do
reconhecimento de alguma origem comum ou de caracteristicas que sdo partilhadas
com outros grupos, ou pessoas, ou ainda a partir de um mesmo ideal, em cima dessa
fundacéo € que ocorre o natural fechamento que forma a base da solidariedade e da
fidelidade do grupo em questéo.

Exemplos nunca sdo bons, mas contribuem para a contextualizacdo de enunciados.
Um transeunte brasileiro, em férias no Japdo, encontra ocasionalmente um compatriota. Eles
ndo se conheciam anteriormente, mas, pelo simples fato de terem uma origem comum, nesse
caso, o Brasil, a identificacdo entre ambos ocorre no mesmo instante. Em outras palavras, é
isso que Hall (1996) descreve sobre o conceito utilizado na linguagem do senso comum.

Entretanto, de maneira mais elaborada, Hall (1996) descreve que identificagdo € um
processo inacabado, algo em constante construcdo, ou seja, identificacdo ndo € um conceito

fixo, rigido, definido, inalterado. Pelo contrario, em suas palavras:
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A abordagem discursiva v& a identificacdo como uma constru¢cdo, como um
processo nunca completado - como algo sempre “em processo”. Ela ndo é nunca
completamente determinada - no sentido de que se pode sempre, “ganha-la” ou

“perde-1a” no sentido de que ela pode ser sempre, sustentada ou abandonada
(HALL, 1996, p.106).

Essa concepgdo do conceito de identificacdo se contrape a concepgdo essencialista,
cuja identificagdo se mantém imutavel do inicio ao fim, ndo se alterando com o passar do
tempo, que permanece “o mesmo” idéntico. (HALL, 1996). Na obra de Santos (1993), o autor
escreve sobre identidade cultural e, de certa forma, seus argumentos concatenam com a

afirmacéo de Hall (1996). Sobre o conceito, Santos (1993, p. 31) traca que:

Sabemos hoje que as identidades culturais ndo sdo rigidas nem, muito menos,
imutaveis. Sdo resultados sempre transitorios e fugazes de processos de
identificacdo. Mesmo as identidades aparentemente mais sélidas, como a de mulher,
homem, pais africano, pais latino-americano ou pais europeu, escondem
negociacbes de sentido, jogos de polissemia, choques de temporalidades em
constante processo de transformacdo, responsaveis em Ultima instancia pela
sucessdo de configuragdes hermenéuticas que de época para epoca déo corpo e vida
a tais identidades. ldentidades s&o, pois, identificagdes em curso.

Com base em autores como Hall (1996) e Santos (1993), compreende-se que
identidades sdo identificacBes em curso. Isso significa que alteracdes e mudancas fazem parte
do processo de construcdo da identidade e essa condicdo ndo retira nem minimiza a
autenticidade da identificacdo. Logo, mudar de ideia acerca das coisas do mundo significa
nada mais, nada menos, que uma simples etapa dessa construcdo. Outra questdo bastante
pertinente sobre este tema € “Quem precisa de identidade? Afinal, qual a relevancia deste

tema, por que revisita-l1o?”” Santos (1993, p. 31) nos da a pista:

Quem pergunta pela sua identidade questiona as referéncias hegemonicas, mas, ao
fazé-lo, coloca-se na posicdo do outro e, simultaneamente, numa situagdo de
caréncia e por isso de subordinacdo. Os artistas europeus raramente tiveram de
perguntar pela sua identidade, mas os artistas africanos e latino-americanos,
trabalhando na Europa vindos de paises que, para a Europa, ndo eram mais que
fornecedores de matérias primas, foram forcados a suscitar a questao da identidade.

Ao deslocar esta afirmacdo de Santos (1993) para o caso brasileiro, poder-se-ia obter
tal resposta? No Brasil, quem precisa de identidade? Quem € forcado aos olhos do outro a
suscitar a questao da identidade?

Ao pensar a construgdo da identidade brasileira, faz-se necessario considerar as

especificidades do Brasil. Colonizado no século XVI por europeus, serviu como fornecedor
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de matéria prima e metais preciosos durante um longo periodo. As terras de seus litorais
foram exploradas pelo Plantation das canas de agUcar, ancorado no trabalho compulsorio de
seres humanos escravizados trazidos a forca da Africa para gerar riquezas & coroa portuguesa
e a um restrito grupo de burgueses europeus. Sobre a exploracdo de seres humanos, Mbembe

(2017, p. 12) escreve que:

[...] em proveito do trafico Atlantico século XV ao XIX, homens e mulheres
originarias de Africa foram transformados em homens-objeto homens-mercadoria e
homens-moeda aprisionados no calabouco das aparéncias passaram a pertencer a
outros que se puseram hostilmente a seu cargo deixando assim de ter nome ou
lingua propria.

A retirada do nome e da lingua prépria de um ser humano implica diretamente na
nulidade, na negacdo da sua propria identidade. Nesse sentido, compreende-se que a
escravizacdo humana ultrapassou o estrato de exploracdo da forca do trabalho. No caso do
Brasil, a escraviddo perdurou até o final do século XIX e deixou marcas indeléveis, que
ecoam fortemente em pleno século XXI.

No século XIX, o advento da independéncia (1822) marcou um periodo em que 0 pais
teria mudado sua condicdo de col6nia. Azevedo (2006) escreve que 0 movimento (pro-
independéncia) era composto pela elite da época: latifundiarios escravagistas e outros estratos
privilegiados na estrutura da colbnia, que buscavam autonomia politica e financeira, bem
como sua emancipacdo da metropole. A constituicdo de 1824 evidencia a manutencdo dos

interesses dessa classe dominante. Sobre isso, a autora escreve:

A primeira Constituicdo, de 1824, pode ser tomada como indicadora do referencial
normativo que entdo se implantava. Num pais onde os escravos correspondiam a
mais de um ter¢o da populacdo (Costa, 1968: 123), a norma legal prescreveu: "A
inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidaddos brasileiros, que tem por
base a liberdade, a seguranca individual e a propriedade, € garantida pela
Constituicdo do Império [...]" (Constituicdo de 1824, artigo 179, apud Barcelos,
1933:268). Os valores de uma cultura escravagista, forjada ha mais de trés séculos,
continuavam a estruturar as representacdes sociais, legitimando a apreensdo do
"escravo" como "coisa" e propriedade particular (AZEVEDO, 2006, p. 19).

O objetivo era a manutencdo da estrutura socioecondmica apoiada no latifundio e na
médo de obra escrava. Diferentemente de outros paises que utilizaram o ideério liberal como
base para a promulgacdo dos direitos civis, viabilizando relacbes de assalariamento e
atendendo ao molde burgués, no Brasil, mantiveram-se as relacfes do trabalho escravo
garantidas em forma de lei. De acordo com a constituicdo de 1824, eram considerados

cidaddos plenos ou ativos apenas os individuos que tivessem renda liquida anual



correspondente a 100$000 por bens de raiz, industria ou emprego.

Figura 10 - Qual o seu estado Civil?

Estado civil

m Solteiro (a)

M Casado (a)

M Separado (a)
Judicialmente/Divorciado (a)

m Viuvo (a

M Unido Estdvel / Amasiado

W namoro

Fonte: Blog do Negra /2018

Figura 11 - Qual o seu sexo?

SEXO

56% »
M Masculino

H Feminino

Fonte: Blog do Negra /2018
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Figura 12 - Qual a sua faixa etaria?

IDADE M Até 18 anos

13%
| W22 a24 anos

6%

6%
I

W25 a 27 anos

W28 a 30 anos

/ W Mais de 30
75%
anos

Fonte: Blog do Negra /2018

Figura 13 - Qual sua renda familiar?

RENDA FAMILIAR W Até 1,5 salario minimeo

59|6 M De 1,5a 3 salarios

minimos

W De 3 a3 4,5 salarios
minimos

M De 4,5 a 6 salarios
minimos

19% M De 6 a 10 saldrios

minimos
25%/

M Acima de 10 saldrios
minimos

Fonte: Blog do Negra /2018

Tem-se a indicacdo de que 12,5 % dos candidatos tém idade acima de 30 anos, 6,3%
tém idade entre 22 e 24 anos, 6,3% tém idade entre 25 e 27 anos e 75% tém idade de até 18
anos e sdo solteiros, no qual temos a grande maioria. Estes dados demonstram a
heterogeneidade das idades dos cursistas. Dos respondentes, 56,3% sdo do sexo masculino e
43,8% do sexo feminino, na faixa etaria entre 17 e 27 anos, cursistas com pequeno poder
aquisitivo, sendo 37,5% com até 1,5 salarios minimos e 25% com 1,5 a 3 salarios minimos.

Levando em consideracdo que essa € a renda mensal da familia e uma mensalidade
para um pré-vestibular convencional na cidade de Céceres, por exemplo, equivale a 33%
dessa renda, isso demonstra a necessidade de se ter um projeto que inclua, de forma gratuita,
estudantes que almejam o0 acesso ao ensino superior, pois, somente dessa forma, esses grupos

terdo a oportunidade de estudar e aprimorar os conhecimentos em um cursinho preparatorio.
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Segundo Arroyo (2010), o reconhecimento desses grupos (negros, de baixa renda)
como sujeitos politizados necessita de politicas publicas compensatorias, distributivas, que
consigam corrigir as desigualdades impostas até hoje, porém sempre deixando evidente o

respeito e ndo como um toque de compaixao.

Os negros possuem nivel de renda per capita familiar menor que os brancos, sendo
mais numerosos nas faixas de rendimento com menos de 0,5 salario minimo de
renda mensal per capita familiar. [...] Em relacdo a populagdo com renda familiar
per capita acima de 1,5 salario minimo, entre 2001 e 2012 os niveis de disparidade
entre brancos e negros se mantiveram relativamente altos, ainda que com reducéo
das desigualdades. Em 2012, 36,0% da populacéo branca se encontrava nesta faixa,
em contraposicao aos 15,6% da populacdo negra (BRASIL, 2014, p. 18).

Nesse sentido, no Brasil, a populacdo negra vai sendo excluida do ensino universitario.
E importante colocar que os negros vivem em condicdes impostas de exploragio e negacio de
direitos fundamentais, como direito a moradia, salario digno, saude, acesso a educagdo de
qualidade e participacdo politica na sociedade, pois sabe-se que o Brasil estd muito longe de

ser um pais onde todos tém direitos iguais.

Em quase todas as universidades, os brancos representaram propor¢des superiores a
metade dos estudantes. Constatou-se uma sobre-representagcdo dos brancos e uma
sub-representacdo dos negros na universidade, mesmo nos estados em que estes sdo
a maioria expressiva da populagdo como Bahia e Maranhdo (QUEIROZ, 2006, p.
143).

E importante ressaltar que os pré-vestibulares s&o formas de luta para a construcio de
uma nova sociedade. Vale ressaltar que projetos como o Tereza de Benguela séo de extrema
importancia em um pais onde as forcas politicas que dominam e governam quase nhao

demonstram vontade politica de resolver os problemas sociais que assolam a populacao.
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Figura 14 - Qual sua locomogao?

LOCOMOCAO mapé
/20% MW de Bicicleta
M de carro
M de Moto

M de moto taxi

67% M de carro taxi

Fonte: Blog do Negra /2018

Muitas vezes, 0 estudante necessita de locomocéo para chegar até os cursinhos que, na
maioria das vezes, estdo localizados no centro da cidade e 66,7% dos cursistas respondentes

possuem apenas uma bicicleta e 20% n&o possui nenhum tipo de locomocao.

A segregacdo urbana ou ambiental é uma das faces mais importantes da
desigualdade social e parte promotora da mesma. A dificuldade de acesso aos
servicos e infra-estrutura urbanos (transporte precario, saneamento deficiente,
drenagem inexistente, dificuldade de abastecimento, dificil acesso aos servicos de
salde, educacdo e creches, maior exposi¢do a ocorréncia de enchentes e
desmoronamentos etc.) somam-se menos oportunidades de emprego
(particularmente do emprego formal), menos oportunidades de profissionalizagdo,
maior exposicdo a violéncia (marginal ou policial), discriminacdo racial,
discriminacdo contra mulheres e criancas, dificil acesso a justica oficial, dificil
acesso ao lazer. A lista é interminavel (MARICATO, 2003, p. 2).

Com isso, pode existir a necessidade de mobilidade para se chegar aos cursinhos. A
falta de uma locomocéao melhor torna-se um problema, por isso, na hora de ir a um curso mais
distante, ocorrem desisténcias e atrasos, ou seja, ocorre uma segregacao urbana com essa
limitacdo de acesso. As solugbes nos casos de locomocdo até o local de estudo muitas vezes

dependem do sacrificio de parentes.
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Figura 7 - Possui acesso a internet?

ACESSO A INTERNET 8 Em casa
13% 40% M No trabalho
M Na escola

M Em casa de amigos

M Em Lan House

13% M Em Dados Moveis

Fonte: Blog do Negra /2018

Entre outras necessidades, destaca-se 0 acesso a computador conectado a Rede
Mundial de Computadores — INTERNET — para o recebimento das atividades que sdo
enviadas via e-mail aos cursistas. A figura 14 demostra as condigdes de acesso a essa

tecnologia por parte dos cursistas.

Inclusdo Digital ou infoinclusdo é a democratizacdo do acesso as tecnologias da
Informac&o, de forma a permitir a inser¢do de todos na sociedade da informagéo e é
também simplificar sua rotina diéria, maximizar o tempo e as suas potencialidades.
Um incluido digitalmente ndo é aquele que apenas utiliza essa nova linguagem, que
é 0 mundo digital, para trocar e-mails, mas aquele que usufrui desse suporte para
melhorar as suas condi¢des de vida. Em termos concretos, incluir digitalmente ndo é
apenas “alfabetizar” a pessoa em informatica, mas também melhorar os quadros
sociais a partir do manuseio dos computadores (PEQUENO, 2010, p. 11).

O autor destaca que ser digitalmente incluido significa muito mais que enviar e
receber e-mails ou conectar-se a redes sociais como facebook, whatsapp ou instagram. E
conseguir transformar todo um contexto social através da troca de conhecimento por meio
dessas tecnologias. Portanto, a falta de acesso a internet também acaba prejudicando o acesso
a muitas noticias, como, por exemplo, ao edital para sele¢do dos cursistas do pré-vestibular
Tereza de Benguela, que foi inserido no site da universidade e noticiado nas redes sociais.

Na concepcao de Silveira (2001, p. 18),

A exclusdo digital impede que se reduza a exclusdo social, uma vez que as
principais atividades econdmicas, governamentais e boa parte da produgéo cultural
da sociedade vdo migrando para a rede, sendo praticadas e divulgadas por meio da
comunicacdo informacional. Estar fora da rede é ficar fora dos principais fluxos da
informacdo. Desconhecer seus procedimentos basicos é amargar a nova ignorancia.
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O acesso a informacdo atraves das novas tecnologias € uma importante ferramenta de
aprendizado e expansdo de conhecimentos, mas pode ser também fonte de exclusdo quando

esse acesso nao ocorre para todos, ou seja, quando ndo ha uma equidade nessa distribuicéo.

Figura 8 - Escolarizagdo da Mae

ETAPA DE ESCOLARIZACAO DA MAE

MW Nenhuma
19%
' M Ensino Fundamental |
(1a a 4a série)
M Ensino Fundamental Il
(52 a 8a série).
M Ensino Médio

M Ensino Superior -

Graduagdo
50% M Pos-graduacdo.

12%

Fonte: Blog do Negra /2018

Figura 9 - Escolarizagdo do Pai

ETAPA DE ESCOLARIZAGAO DO PAI

W Nenhuma

6% 6% 12%
|

M Ensino Fundamental |
(1a a 4a série)

13%

M Ensino Fundamental
Il (5a a 8a série).
M Ensino Médio

M Ensino Superior -
19% Graduagao
M Pos-graduacdo.
44% e

Fonte: Blog do Negra /2018

Muitas vezes, pela baixa escolaridade dos pais, 0s jovens ndo séo influenciados a dar
continuidade nos estudos e, por isso, alguns jovens concluem o ensino médio e nem cogitam
ingressar na universidade. Alguns fatores acabaram distanciando esses pais dos estudos, como
o0 trabalho e a falta de acesso a educagdo, mas isso ndo quer dizer que eles deem menos
importancia aos estudos. Eles almejam um emprego, um futuro melhor para seus filhos e

sabem que uma boa educagéo pode fazer a diferenga nesses propositos.
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Desigualdades na participacdo no ensino superior sdo evidentes ao longo da vida e
incluem diferencas em termos de tempo (e idade), lugar, sexo, etnia, idioma, classe
social da familia, escolaridade dos pais, tipo de escola, habitacdo, satde/deficiéncia,
atividade criminosa, dificuldades de aprendizagem, origem familiar e religiosa.
Muitas desvantagens sociais tém efeito na educacdo inicial e, posteriormente, na
participacdo em outras formas de aprendizagem. Renda e educacgdo dos pais sdo,
particularmente, fatores de influéncia (GORARD et al., 2006, p. 26).

Como visto nos dados do Inep e IBGE (2014), os negros possuem nivel de renda per
capita familiar menor que os brancos e a escolarizacao da populacdo negra também é menor,
consequentemente, em familias cujos pais ndo sdo escolarizados havera um menor material de
leitura, falta de computadores e internet, ou seja, menos acesso a informagoes e a um lugar
para estudar, e isso pode acarretar em maiores dificuldades para avancar nos estudos. Essas
sdo algumas causas que desfavorecem e discriminam esses grupos. A taxa de analfabetismo é
11,2% entre os pretos; 11,1% entre os pardos; e, 5% entre os brancos. A partir dos 15 anos, as
diferengas ficam maiores. Enquanto entre os brancos, 70,7% dos adolescentes de 15 a 17 anos
estdo no ensino médio, etapa adequada a idade, entre os pretos, esse indice cai para 55,5% e
entre os pardos, 55,3% (BRASIL, 2014).

Figura 10 - Curso desejado

CURSO DESEJADO W Agronomia
10% 10% W Arqueologia
' 10%  mBiologia
10% M Direito
M Historia

M Jornalismo

M Medicina

40% M Pedagogia

Fonte: Blog do Negra /2018

Nota-se, com a figura 17, que a maioria dos respondentes deseja fazer o curso de
Direito e o Unico curso desejado que a UNEMAT néo oferta é o de Arqueologia. Em cursos
de maior prestigio social, como medicina e Direito, a concorréncia no processo seletivo é
sempre maior que em outros cursos (BORGES; CARNIELLI, 2005).

Figura 11 - Dados do Vestibular
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Dados do Vestibular 2018/02 UNEMAT

Curso Inscritos | Vagas Campus Média de Pontuacéo
Final no Vestibular

Agronomia | 156 40 Caceres 80

Biologia 43 40 Céceres 70

Direito 872 40 Céceres 120

Historia 151 40 Caceres 80

Jornalismo | 100 40 Tangara da Serra | 80

Medicina 5.335 40 Caceres 150

Pedagogia | 335 40 Céceres 85

Fonte: Covest Vestibulares 2018/02.

Conforme o quadro acima, o total de inscritos para o curso de Direito chega a ser, em
média, seis vezes maior que o dos outros cursos mencionados pelos respondentes, com
excecdo do curso de medicina, que, em relacdo aos outros cursos possui trinta e seis vezes
mais concorrentes. No curso de Direito, a pontuacdo final da prova do vestibular foi de cento
e vinte pontos, ou seja, uma média de quarenta pontos a mais que 0s outros cursos, novamente

com excec¢do do curso de medicina, que foi trinta pontos a mais que Direito.

O comércio dos cursinhos pré-vestibular, aliado a uma série de investimentos
familiares, contribui para a elitizacdo do ensino superior. Certos cursos tém seu
publico formado essencialmente por estudantes oriundos de escolas publicas,
enquanto em outros ocorre situagdo inversa, sugerindo a intensificagdo da
seletividade social na escolha das carreiras. [...] Ha, portanto, cursos cujo publico
tende a se homogeneizar, confirmando uma situacdo que tem sido denominada de
democratizacdo segregativa. No outro pdlo estdo 0s cursos que congregam uma
populacdo mais elitizada, tais como medicina, direito, odontologia, entre outros
(ZAGO, 2006, p. 7-10).

O que se deve refletir sobre isso é que 94% dos nossos respondentes se autodeclaram
negros, com uma renda familiar de 1,5 salario minimo, ou seja, nem todos os candidatos estdo
em igualdade de condicGes para concorrer a uma vaga no ensino superior, principalmente em

cursos com alto indice de concorréncia.

3.5 Percepcoes e reverberacdes de alguns cursistas do Projeto

Os cursistas entrevistados estdo identificados por letras do alfabeto para resguardar a

imagem e a integridade de cada um deles. O objetivo foi analisar as percepcdes dos cursistas*:

em relacdo ao projeto de extensao.

31 O corpo estudantil foi composto por outros cursistas que néo se disponibilizaram a serem entrevistados ou que
ndo foram encontrados.
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Figura 20 - Perguntas da entrevista

Ordem | Descri¢do das perguntas

01 Sobre a visita técnico-cientifica e cultural a Bolivia, relate sua experiéncia:
O que mais gostou? Ja conhecia? Mudou sua visao sobre aquele pais? Hoje,
qual sua visdo sobre nosso pais vizinho? Voltaria se pudesse?

02 Qual sua percepcao acerca dos professores do projeto?

03 O que o projeto de extensdo Tereza de Benguela representou no seu acesso

ao ensino superior? Houve alguma contribuicéo?

Fonte: Quadro elaborado pelo autor (2018).

A visita técnico-cientifica e cultural a Bolivia foi uma acdo do projeto para buscar

desnaturalizar uma concepgdo pré-concebida pelos cursistas. Com essa pergunta na entrevista,

puderam-se obter algumas respostas para o esclarecimento da percepcao dos cursistas.

[...] eu gostei bastante. Fomos para o Centro Cultural e eles mostraram que é um
pais bem rico culturalmente o que eu ja tinha lido e visto em um documentario. Ja
tinha uma percep¢do de que a Bolivia é um pais muito rico culturalmente. Minha
visdo foi ampliada e mudou para melhor entre o que eu ja conhecia e pensava sobre
0 pais. Eu voltaria (Cursista A).

Em relacdo a visita a San Matias, foi bastante interessante. J& havia ido em 2015,
achei interessante entrar em uma escola ali pela primeira vez. Ha também aquela
piscina natura. Acho bom e interessante ter um lugar assim, aberto ao turismo e
sim, eu voltaria se tivesse outra oportunidade (Cursista B).

Nossa, sobre a visita & Bolivia, foi incrivel. Mas foi muito dificil conseguir
transporte. Todos estavam animados. O que eu mais gostei foi ver como era a
escola, a institui¢do, as salas de aula. Isso mudou muito minha visdo porque a gente
acha que uma viagem a outro pais é ir para Franca, Estados Unidos, entdo, temos
esse estere6tipo de achar que Bolivia e os outros paises perto daqui ndo séo paises,
ndo sdo interessantes. Nao que eu tivesse esse esteredtipo, mas a gente fica um
pouco assim. O pessoal foi muito feliz para conhecer o lugar. O pessoal da Bolivia
recebeu a gente muito bem, nos forneceu alimentos, agua, apresentagédo cultural,
nos recebendo com muito carinho mesmo. Voltaria com certeza (Cursista C).

[...] foi uma experiéncia muito incrivel. Acabou quebrando barreiras da minha
propria visdo sobre aquele pais, sobre o préprio preconceito que eu tinha por ser
um pais pobre, um pais que ndo tinha uma organizacdo politica correta,
marginalizado por bandidos, drogas, armamentos. Isso fez quebrar muitas
barreiras da minha prépria visdo a partir do momento que eu entrei naquele pais.
Foi exatamente igual a0 momento em que eu conheci o projeto de NEGRA. E um
pais riquissimo em cultura, onde lutam por um futuro melhor. E eu voltaria ao pais
sim (Cursista D).

Antes da viagem, nés fizemos um curso bésico, estudamos um pouco e vimos a
Bolivia com outros olhos, uma viagem internacional. Ent&o foi muito bom. Gostei
de escutar as pessoas dando relatorios, de ver as dangas tipicas, de comer a comida
tradicional de 14 e foi muito bom passear e, principalmente, com o pessoal do curso.
A gente pdde socializar, ensaiar um pouquinho do espanhol que aprendemos e foi
por causa do curso do NEGRA que noés fizemos essa viagem em grupo. Voltaria sim
(Cursista E).

A negatividade atribuida aos paises latino-americanos na midia brasileira contribui
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para um preconceito em relacdo a esses paises. Os cursistas relataram que, apds a viagem,
tiveram outo olhar para a Bolivia, ou seja, eles j& tinham um olhar de negatividade para o pais
vizinho sem sequer conhecé-lo. Grande parte dessa visdo sobre os paises latino-americanos

vem da midia que, na maioria das vezes, traz, em suas noticias, um estereotipo inferiorizado.

Portanto, o imaginario do brasileiro leitor [...] é fortemente abastecido por um
volume de noticias negativas trés vezes e meia maior do que as que trazem contetido
positivo. Essas informagdes associam 0s paises vizinhos ao narcotréafico, a ditaduras,
terrorismo, corrupgdo escandalos, violéncia, crises sociais, politicas e econémicas,
dentre outros. O lado positivo relne noticias sobre arte, educacdo, ciéncia e
tecnologia, organismos internacionais, mas em dose significativamente menor.
(SANT’ANNA, 2001, p.14)

Com a visita, eles puderam ver e admirar as apresentacdes culturais do pais, suas
comidas tipicas e sua receptividade em um tour pela instituicdo de ensino. Todos ficaram
muito felizes em visitar a Bolivia, pois entenderam que estavam fazendo uma viagem
internacional e que seus habitantes tém muito a oferecer. Por esses motivos, faz-se necessaria
essa desnaturalizacdo de conhecimentos prévios e rasos sobre algo. Diante do exposto,

percebe-se a contribuicdo da visita técnico-cientifica e cultural a Bolivia.

As identidades culturais sdo pontos de identificagdo, os pontos instaveis de
identificacdo ou sutura, feitos no interior dos discursos da cultura e histéria. N&o
uma esséncia, mas um posicionamento. Donde haver sempre uma politica da
identidade, uma politica de posi¢do, que ndo conta com nenhuma garantia absoluta
numa lei de origem sem problemas, transcendental (HALL, 1996 p. 70).

Nota-se que as identidades culturais sdo formadas e transformadas historicamente de
acordo com 0s conhecimentos que transpassam 0s sujeitos. Uma das maneiras de construcéo
de identidade é por meio do lugar, pertenca, lingua, a¢des culturais, para que, assim, possam-
se produzir novas identidades ou reafirmar as existentes.

Ser professor ndo € uma tarefa facil, principalmente em cursinhos pré-vestibulares, nos
guais se passa por uma jornada extra de estudos e, por isso, devem haver muitas
dindmicas, simulados e outras atividades para auxiliar os cursistas que estdo em busca de uma
vaga nauniversidade. Com caracteristicas Unicas, 0s professores de cursinhos séo
considerados, pela maioria, 0s responsaveis pelo sucesso conquistado ao obterem acesso a um

curso de nivel superior.

Da minha oOtica, todos os professores que ministraram as aulas tém um amplo
conhecimento sobre o tema, sé que, do que eu percebi, alguns professores tinham
maior dominio de sala, tinham maior tempo dentro de sala de aula, entdo, eles
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sabiam a melhor forma para transmitir o seu conhecimento, diferente de outros.
Todos tinham conhecimento sobre o assunto a ser ministrado s6 que alguns tinham
um pouco de dificuldade para fazer com que os alunos absorvessem esse
conhecimento (Cursista A).

Os professores foram étimos, muito legais. Um eu ja conhecia, que é o Paulo, meu
vizinho. Todos foram bacanas na hora de ensinar de forma clara e ndo tenho o que
reclamar dos professores que foram escolhidos para dar aula nesse curso (Cursista
B).

Os professores do projeto foram incriveis para mim, porque, pelo que eu fiquei
sabendo, eles estavam fazendo aquilo gratuitamente, entdo eles dispunham do
tempo deles, gastavam gasolina. Eles conversavam com a gente, explicavam o
conteddo, tentavam entender como nds estuddvamos e quais eram nossas
dificuldades. Eles foram incriveis ndo tenho do que reclamar (Cursista C).

A minha percepcdo sobre os professores desse projeto era a humanizacéo. Eles
estavam sempre auxiliando os alunos, a unido de todos os professores, nos
demonstrando que podemos passar e enfrentar a universidade. A gente ndo tinha
mesmo condic¢es de pagar por um cursinho, entdo, eles estimulavam muito para
que a gente abracasse aquele projeto, aquele cursinho, com garra, com cada
lagrima que saia do choro de cada aluno. Eu s6 tenho que fazer uma visao critica
positiva porque foi atraves deles que me tornei mais forte. Eles fizeram entender
que temos uma oportunidade na universidade e trabalharam as questdes da nossa
sociedade como o preconceito, racismo, bullying, e 0 NEGRA, com esses projetos,
tem a capacidade de mudar também o rumo das nossas historias, agradecer as
pessoas e professores que batalharam muito e tirar o chapéu para os professores.
Quero levar isso para o resto da minha vida. E quero fazer um destaque para a
professora Enerly e o professor Luiz, que foram sensacionais (Cursista D).

Os professores sdo muito bons, muito preparados para ensinar a gente. Eles tém
uma linguagem muito simples, tém dialogo com as pessoas. 1sso é muito importante.
Eu gostei muito. Acabei tendo contato com alguns professores e isso € muito bom.
Com a professora Vanusa e o Professor Luiz ainda tenho muito contato. A Eva
Batista ainda tem contato com eles. Isso é muito bom porque a gente acaba se
sentindo um pouco importante. Eles me ajudaram bastante. Eu recomendo para 0s
outros alunos também (Cursista E).

Todos os cursistas demonstram grande admiracdo pelos professores do projeto,

ressaltam suas qualidades académicas, suas metodologias e, principalmente, a forma

humanistica e de didlogo que conseguiram estabelecer entre eles. Os cursistas destacam que

os professores conversavam muito com eles sobre os contetdos, mas também sobre suas

dificuldades, suas relagdes familiares, buscando ajuda-los em todos os aspectos que fossem

necessarios.

[...] os principais compromissos [...] vinculam-se a formag&o critica dos estudantes,
a luta pela democratizagdo do acesso ao ensino superior publico, & promogdo de
praticas educacionais inovadoras, ao desenvolvimento de metodologias pedagogicas.
[...] Ddavidas sobre como e onde inserir discussdes informadas sobre as
desigualdades sociais e educacionais e, até mesmo, sobre quais informacGes devem
ser priorizadas nestas discussdes permeiam as reflex6es constantes realizadas no
cursinho (CORREA, 2011, p. 95).

Para ser um ativo participante no processo de tomadas de decisdes, o professor precisa

conhecer bem a estrutura e a organizacdo do ensino, as politicas educacionais, 0S mecanismos

de sua elaboracdo e divulgacdo, bem como desenvolver habilidades de participacdo e de
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atuacdo em colaboracdo com os alunos e foi isso que os professores do projeto realizaram.

Um educador humanista, revolucionario, ndo ha de esperar essa possibilidade. Sua
acdo, identificando-se desde logo, com a dos educandos, deve orientar-se no sentido
da humanizacio de ambos. Do pensar auténtico e ndo no sentido da doagdo, da
entrega do saber. Sua acdo deve estar infundida na profunda crenca nos homens.
(FREIRE, 2001, p. 62).

Sempre em busca de um humanismo nas relagbes sociais, uma educagédo
problematizadora, ou seja, um didlogo permanente entre o educador e o educando, no qual
vao percebendo, criticamente, a sua inser¢do no mundo, essa educacdo busca instigar a
criatividade dos educandos através da humanidade uns com os outros (FREIRE, 2001).

Um dos cursistas mencionou que, no projeto, ele aprendeu como trabalhar as questdes
do preconceito, racismo e bullying. Isso indica 0 compromisso e a visdo que os professores

tém sobre a concepcdo de se ensinar em um projeto como esse.

Aqui estd o grande desafio da educacdo como estratégia na luta contra o racismo,
pois ndo basta a logica da razdo cientifica que diz que biologicamente ndo existem
racas superiores e inferiores, como ndo basta a moral cristd que diz que perante Deus
somos todos iguais, para que as cabecas de nossos alunos/as possam
automaticamente deixar de ser preconceituosas. Como educadores, devemos saber
que apesar de a légica da razdo ser importante nos processos formativos e
informativos, ela ndo modifica por si o imaginario e as representagdes coletivas
negativas que se tem do negro e do indio na nossa sociedade (MUNANGA, 2008, p.
14-15).

De acordo com a citacdo acima, € necessario tocar nas representacGes do imaginario
coletivo. Para que haja um conhecimento significativo, é necessario conseguir uma relacao de
afetividade entre professor e aluno e buscar caminhos apropriados para lidar com o
preconceito e a discriminacdo. Podem-se encontrar essas atitudes nos professores do projeto,
pois 0s cursistas enfatizam a questdo da ajuda, auxilio e conversa e isso sO € possivel com
uma relacdo estabelecida além de apenas contetido/aluno, e sim uma relacdo de afetividade

entre professor/aluno.

Se toda acdo educativa e toda aprendizagem implica em uma acdo dos sujeitos que
aprendem, se o0s saberes escolares ndo podem ser alheios a experiéncia existencial
dos educandos (as), teremos que iniciar por ai, por conhecer os sujeitos. Ndo apenas
conhecer a realidade social, econémica, politica, mas como educadores conhecer,
sobretudo, os educandos, quem sdo, como experimentam existencial e humanamente
essa realidade. Em que, a realidade e até as ciéncias, 0s conhecimentos, os afeta nas
suas possibilidades de se formarem como humanos (ARROYO, 2001, p. 47).

O ato da educacgéo estd para além da o professor ajudar o aluno aprender, pura e
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simplesmente. Nesse ponto de vista, a maneira como somos afetados pode diminuir ou
aumentar a nossa vontade de agir. Em outros termos, a maneira como somos tratados
afetivamente ira, posteriormente, repercutir em nossas agoes e aprendizado.

Nosso Ultimo questionamento foi sobre “O que o Projeto de Extensdo Tereza de
Benguela representou no seu acesso ao ensino superior.” Todos os cursistas entrevistados,
atualmente, sdo estudantes universitarios em cursos variados, como Matemaética, Direito,
Pedagogia, Engenharia de Producdo Agroindustrial e Historia na UNEMAT, sendo dois deles
bolsistas do Programa Formacéo de Células Cooperativas (FOCCQO). Os cursistas salientam a
importancia que o Projeto Tereza de Benguela teve em suas vidas académicas, profissionais e
pessoais, falando sobre motivagéo, sociedade, oportunidades, amizade, etc.

[...] me ajudou bastante porque, no ensino médio, a parte de literatura e histdria foi
bem escassa. Me ajudou bastante porque eu entrei no curso da area de exatas, no
curso de engenharia. Era algo que eu ja tinha focado bastante, s6 que, no meu
ensino médio, teve uma lacuna muito grande nessas disciplinas e, como as
primeiras matérias a serem trabalhadas foram essas, o vestibular foi bem proximo
ao tempo que foi ministrado o contelido, entdo, eu consegui absorver bastante e
expressar isso no seletivo, o vestibular no caso. E outra coisa, eu sou bolsista
FOCCO (Cursista A).

O projeto me ajudou bastante, com certeza, para que eu ingressasse na faculdade,
no curso de Historia. Os contetdos vistos foram incriveis e faceis de serem
compreendidos, entdo, foi muito importante para mim ter participado desse projeto
(Cursista B).

[...] o Projeto Tereza de Benguela significa muito para mim. Principalmente,
contribuiu com 0 meu acesso no ensino superior, porque eu ja tinha feito o Enem
umas duas vezes e ndo tinha passado e, quando surgiu essa oportunidade,
contribuiu muito, junto com outras pessoas que tém o mesmo objetivo que vocé, me
motivou a estudar junto com eles. Muitos que trabalhavam, entdo, chegavam do
trabalho direto para o cursinho a noite e isso me motivou. A gente se reunia para
estudar junto e formamos uma amizade muito forte. Eu acho que, se estivesse
sozinho, estudando, ndo iria alcangar o meu objetivo. Hoje faco o curso de Direito e
sou bolsista FOCCO (Cursista C).

Conhecer o projeto do Tereza de Benguela, para mim, foi uma experiéncia muito
incrivel. O cursinho trabalha com a questdo social, de racga, género e alteridade e
nos mostrou que podemos enfrentar a realidade de cabeca erguida e ndo deixarmos
nos rebaixar pelo preconceito, pelo racismo, e isso nos fez ser fortes, ter mais
conhecimento, saber que n6s podemos se mudar o rumo da historia independente
de qualquer situac@o que a gente tiver nessa vida e, a partir do momento que eu
conheci o projeto, parece que minha vida mudou muito e eu acabei conhecendo o
lado social da minha vida, bem como daquelas pessoas que estavam ali, juntamente,
na sala de aula. E hoje eu faco parte desse projeto. Foi ali que eu nasci e renasci,
porque, se eu ndo tivesse conhecido esse projeto, hoje, eu diria que ia ser uma
perda de tempo se ndo tivesse conhecido, mas eu sou muito grato mesmo a todas as
pessoas que me ajudaram, me auxiliaram. Trabalhar com a questédo do racismo e
ajudar a combater o preconceito que muitos jovens acabam sofrendo dentro de uma
sociedade, a partir do momento que vocé entra naquela universidade, vocé acaba
tendo uma dificuldade de encarar a realidade e foi isso que o cursinho nos fez: ser
fortes para encarar a realidade que a gente acaba passando ali dentro da
universidade sem termos um apoio. Hoje, os professores nos procuram para ver o
que estamos passando ali dentro, pois estou no curso de Matematica (Cursista D).
O curso Tereza de Benguela me ajudou bastante porque antes eu ndo conseguia
estudar sozinha. Eu estudava e as coisas ndo entravam na minha cabeca e eu nédo
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conseguia me lembrar do que eu tinha acabado de ler e ficava muito nervosa. O
curso ofertado pelo NEGRA me fez sentir um pouco do que eu ia sentir na
faculdade, porque ele aconteceu na UNEMAT. Eu pude estudar em grupo e
socializar. Isso me ajudou a entrar no curso de Pedagogia. Além disso, eu tinha
muito pouca autoestima e o curso me ajudou a acreditar em mim mesma. Posso
falar com certeza que, se eu ndo tivesse feito o curso, eu ndo teria conseguido a
integracdo na UNEMAT. Ele me ajudou bastante e até hoje tem me ajudado
(Cursista E).

Em seus relatos, 100% dos cursistas falaram que o projeto os ajudou muito para o seu
acesso ao ensino superior e fizeram agradecimentos sobre como esse projeto os auxiliou para
obter éxito em seu objetivo, que era ingressar na faculdade, porém, quando entraram no
projeto, conseguiram mais que isso: obtiveram motivacdo, conseguiram acreditar em si
mesmos, aprenderam a trabalhar em grupo, construiram amizades. Todos relataram que estdo
muito satisfeitos com os cursos que estdo fazendo. Quatro deles estudam na cidade de Céceres
e um na cidade de Barra do Bugres.

Em relacdo a autoestima e motivagdo dos cursistas, Sanger traz que:

Como uma das maiores dificuldades no sistema ensino-aprendizagem é a baixa
autoestima e o sentimento de inferioridade que muitos candidatos apresentam, ao
deparar com provas que exigem um grau muito maior de reflexdo e conhecimento, a
atuacdo desses cursinhos na preparagdo de uma consciéncia critica € muito mais (til
do que a “simples” apresentacao de conteudos (SANGER, 2003, p. 98).

O trabalho desenvolvido pelo Projeto Tereza de Benguela por meio da socializacéo
inspirou positivamente, através da motivacao, as pessoas envolvidas no projeto. Sabe-se que
um dos fatores para a condicdo de sucesso em qualquer atividade humana € a autoestima. O
projeto trouxe motivacdo através da amizade e sociabilidade entre os cursistas e essa

sociabilidade se torna

Uma necessidade porque, como nossa prépria experiéncia tem demonstrado, essa €,
em muitissimos casos, a Unica porta de acesso que jovens negros e negras encontram
para a universidade. Além disso, cursos voltados majoritariamente para negros e
negras. [...] pelo espaco de sociabilidade que criam e pelo tipo de discussfes que
mantém, ainda cumprem (ou tentam cumprir) o papel de fomentar a consciéncia
racial de seus alunos, o que pode repercutir de forma bastante positiva nas
universidades que eles venham a frequentar (SILVA, 2002, p. 55).

Os cursistas fizeram amizades, encontravam-se para estudar, para outros eventos
(festas, almocgos, passeios). Sendo assim, o projeto alcanga uma dimensdo maior que o
simples preparo para o vestibular, remetendo para as relages sociais, e iSSo repercute nas
atitudes dos entrevistados dentro da universidade.

Em um determinado momento da entrevista um cursista relata que, com o
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aprendizado, amizade e socializagdo que ele teve no projeto, ele “nasceu” e “renasceu” e
soube, nesse momento, que poderia mudar o “rumo da sua historia”. Depoimentos como esse

enaltecem todo o processo ocorrido durante a execugéo de todo o Projeto.

Se o0 processo de construgdo da identidade nasce a partir da tomada de consciéncia
das diferencas entre “nds” e “outros”, ndo creio que o grau dessa consciéncia seja
idéntico entre todos os negros, considerando que todos vivem em contextos
socioculturais diferenciados. Partindo desse pressuposto, ndo podemos confirmar a
existéncia de uma comunidade identitaria cultural entre grupos de negros que vivem
em comunidades religiosas diferentes, [...] em comparacdo com a comunidade negra
militante, altamente politizada sobre a questdo do racismo, ou com as comunidades
remanescentes dos quilombos (MUNANGA, 2012, p. 11).

Ainda de acordo com Munanga (2012),

[...] aceitando-se, o negro afirma-se cultural, moral, fisica e psiquicamente. Ele se
reivindica com paixd0, a mesma que o fazia admirar e assimilar o branco. Ele
assumiré a cor negada e vera nela tracos de beleza e de feilra como qualquer ser
humano ‘normal’ (MUNANGA, 2012, p. 32).

Um fator determinante para o acesso e permanéncia do negro no contexto educacional
é a discriminacdo e isso influencia negativamente em sua trajetdria de vida. Quando o sujeito
consegue ter uma transformacéo no seu conhecimento, ele também constrdi um novo percurso
para sua histdria. Aceitando-se, o sujeito se permite realizar uma construcdo de identidade,
uma quebra de estigmas e de valores.

Com esses depoimentos, identifica-se que o diferencial do Projeto Tereza de Benguela
foi a funcéo social que vem desempenhando com os estudantes negros e carentes. Durante o
projeto, ndo foram trabalhados somente conteldos vigentes para o Exame Vestibular e o
ENEM. Debateu-se sobre temas como discriminacdo, preconceito, racismo, motivacao,
amizade, socializagdo. Esses debates serviram ndo somente para o vestibular, mas para a vida
desses sujeitos.

O Pré-Vestibular Tereza de Benguela surgiu como uma proposta de incluir jovens
negros e de baixa renda nas universidades e, com isso, possibilitar um futuro melhor e mais
justo dentro da sociedade, além de buscar obter um reconhecimento da pertenca racial.
Percebe-se, portanto, que o trabalho desenvolvido pelo projeto tem interferéncia na vida
desses jovens e adultos, principalmente por representar uma possibilidade de aprendizado

para 0 acesso ao ensino superior de forma gratuita.
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Figura 12 - Indice de Aprovados em Vestibular ou ENEM
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Fonte: Blog do NEGRA/2018

Como apontado na figura 20, os 35 (trinta e cinco) cursistas que concluiram o Pré-
Vestibular Tereza de Benguela obtiveram um indice de 83% de aprovagdes, ou seja, 29 (vinte
e nove) cursistas foram aprovados em processos seletivos como vestibulares e ENEM para 0s
mais diversos cursos universitarios como: Enfermagem/UNEMAT, Pedagogia/UNEMAT,
Histérias/lUNEMAT, Ciéncias Biologicass’tUNEMAT, Engenharia CivilUNEMAT, Engenharia
Fisica/lUEMS, Geografisd UNEMAT, Direito/UNEMAT, Ciéncias ContabeissfUNEMAT,
LetrasstUNEMAT, Ciéncias da Computagdo/UNEMAT, Agronomia/UFRRJ,
LetrassfUAB/UNEMAT, Servico Social/ UNOPAR.

O percentual de cursistas que estdo cursando o ensino superior na UNEMAT é de
83%, ou seja, um projeto de extensdo universitario que contribuiu significativamente para os

estudantes terem acesso ao ensino superior dentro da préopria universidade.

O trabalho de preparacéo de alunos pobres e negros para o vestibular, esta forcando
a abertura dos portdes das universidades para os setores excluidos da populagéo,
registrando um ndmero significativo de estudantes negros nas salas de aula, levando
a uma reflexdo mais democratica sobre o processo de construcdo da nossa
identidade nacional e sobre a presenga permanente do conflito como alicerce da
nossa organizagdo social (BARROS, s/d, p. 8).

Com a participacdo no projeto, muitos cursistas notaram ser possivel a retomada de
um antigo projeto de vida que, por vezes, foi deixado em segundo plano por razdes sociais,
politicas e econdmicas. O projeto representou impacto direto na trajetdria académica de toda a
comunidade envolvida. Essa confirmacdo pdde ser comprovada durante a realizacdo do

Evento XII e X1l Seminéarios sobre Politicas de A¢do Afirmativa na UNEMAT, VIII Semana
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de Estudos Etnico-raciais e | Mostra Cientifica do NEGRA, realizado em novembro de 2016.
Nesse evento, houve uma mesa redonda representada pelo corpo discente do curso, intitulada
Acesso ao Ensino Superior: a experiéncia do curso preparatorio Tereza de Benguela. Na
ocasido, foi relatada pelos cursistas a importancia do projeto, relataram que através do curso
puderam renovar as esperangas em seus projetos académicos e de vida.

Essa parte do trabalho possibilitou uma aproximacdo dos sujeitos envolvidos no
Projeto de Extensdo Tereza de Benguela, bem como a trajetoria dessa iniciativa, que foi
desencadeada no interior da militincia do Movimento Negro em Caceres, Mato Grosso,
contando com a participagéo de diferentes segmentos da sociedade. Experiéncias, vivéncias e
narrativas de professores, coordenadores e cursistas foram apresentadas e analisadas no
intuito de avaliar o impacto do Projeto de Tereza de Benguela dentro e fora da comunidade

académica.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos sobre os principios e fundamentos da democratizacdo, educacdo e
cidadania da populacdo negra dispostos na legislacdo e na producdo de pesquisadores foram
fundamentais para o desdobramento e a compreensdo do tema proposto nessa dissertagéo.
Colaboram para entender, por exemplo, como o contexto da historiografia educacional e as
politicas educacionais que buscam apontar alguns caminhos e praticas pedagdgicas que
podem ser percorridos para se atingir o proposto nos principios de uma educacdo democratica
para a diversidade étnico-racial pode ser realmente eficaz.

Ligado aos apontamentos teoricos, dentre eles as contribuigdes de Pinto (1992), Cruz
(2005), Gomes (2012) e Reis (2010), o que se identificou de maneira relevante foi que,
mesmo ap0Os novas perspectivas sobre a histdria da educacdo, varios prismas continuam em
um modelo que termina quase eliminando a populacdo negra de todo um processo histérico da
educacdo. Essa conjuntura gera uma caréncia de abordagens histdricas conceituais sobre as
trajetdrias da historia da educacdo da populacdo negra no Brasil.

E necessario destacar que foi identificada, através dessa pesquisa, a mobilizacdo do
Movimento Negro para a representatividade da populacdo negra nos espacos institucionais,
pela implementacdo da Lei 10.639/03, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
das Relagbes Etnicos-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (2004) e, também, as OrientacBes e Acbes para a Educacdo das Relacdes Etnicos-
Raciais (2006) e, dessa maneira, conseguiram colocar em préatica os temas relacionados a
historia e cultura afro-brasileira e africana no ensino de Histéria e isso contribui na
reconstrucdo de concepgdo e identidade da populacdo negra apresentada a toda uma
sociedade.

Nos estudos de Gomes (2010), Silva (008), Gualtieri (2008) e Munanga (1996),
evidenciou-se que é preciso entender que a democratizacdo da educacdo deve considerar a
diversidade cultural, étnico-racial e o pluralismo de valores e, s6 assim, haverd uma
democratizacdo real, mas, para que isso ocorra, devem-se encontrar metas, estratégias e
praticas pedagodgicas que valorizem uma asser¢do politico-pedagogica baseada em uma
reflexdo critica e plural.

Sobre democracia racial, autores como Fernandes (1978), lanini (2004) e Munanga
(2004) levam-nos a entender que democracia racial é inexistente em nossa sociedade,
portanto, ha uma necessidade de desnaturalizagdo desses conceitos, 0 que nos leva a uma

compreensdo de que a identidade nacional, como destaca Ortiz (2006), foi construida numa
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relacédo intricada de desigualdades.

O Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educacéo para as RelacBes Etnico-raciais (2009) conseguiu ampliar a divulgacdo do tema
das relac@es raciais na sociedade, através do acesso a livros didaticos sobre o tema para todos
o0s sistemas educacionais de ensino. Vimos também que, para que isso ocorra de fato, o
sistema educacional deve oferecer uma formacéo continuada de qualidade aos docentes, a fim
de que eles possam ampliar seu embasamento tedrico e metodoldgico para trabalhar com
conteudos envolvendo as relacfes étnico-raciais.

Em relacdo a criacdo e a expanséo dos PVPs, foi evidenciado que foram resultado de
muitas lutas num longo processo, com o objetivo que visava & democratiza¢do do acesso ao
ensino superior para a populacdo pobre, de baixa renda, oriunda das escolas publicas. Foi
nesse contexto que o Movimento Negro identificou a baixa representacdo da populacdo negra
nas universidades.

O MNB criou as primeiras iniciativas de PVNC visando ao acesso da populagédo negra
ao ensino superior. Diante dessa preocupacdo, surgiram varios PVNCs, cujo intuito era
combater o racismo, o preconceito e a transformacéo social dos individuos. O conceito de
democracia para o0 PVNC é compreendido na igualdade de oportunidades, salarios justos,
acesso a educacao, saude, moradia e producdo cultural.

Bacchetto (2003) sinalizou que muitos egressos do EDUCAFRO se tornaram
coordenadores de nucleos e professores de variadas disciplinas em outras edi¢des e, com isso,
destacou-se que um dos objetivos do projeto era criar uma rede solidaria na qual os que
recebem algo tém de contribuir de alguma forma, o que funcionou efetivamente.

Na entrevista com os professores do Projeto de Extensdo Tereza de Benguela, eles
colocam que o projeto foi uma iniciativa na causa das relacGes étnico-raciais, destacando a
importancia de o cursinho ter sido gratuito e fazendo apontamentos sobre a universidade
precisar abracar projetos como esse, pois a universidade ndo deu suporte e ndo se
comprometeu com essa a¢do. Os professores também identificaram que, para lecionar em um
projeto assim, deve-se ir além dos conteudos tecnicistas.

No Projeto de Extensdo Tereza de Benguela, através do formuléario socioecondmico
com ex-cursistas, identificou-se que o perfil dos participantes dessa iniciativa de PVP é de
estudantes pertencentes a populacdo negra, de baixa renda, egressos de escolas publicas, com
baixo acesso a internet, computadores e livros. Nesse sentido, no Brasil, nota-se que a
populacdo negra vai sendo excluida do ensino universitario.

Nas entrevistas, percebe-se que ficaram evidentes, em suas narrativas, as dificuldades
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em ter acesso ao ensino superior. Muitos cursistas notaram ser possivel a retomada de um
antigo projeto de vida, que, por vezes, foi deixado em segundo plano por razGes sociais,
politicas e econémicas. O projeto representou impacto direto na trajetdria académica de toda a
comunidade envolvida.

Identificou-se que o Pré-Vestibular Tereza de Benguela obteve um indice de 83% de
aprovacdes, ou seja, foi um projeto de extensdo universitdrio que contribuiu
significativamente para os estudantes da populacdo negra terem acesso ao Ensino Superior.
Mas, mais que isso, pode-se compreender nas entrevistas que o projeto contribuiu para uma

afirmacéo de identidade, com uma postura reflexiva sobre a sociedade.
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ANEXOS

Perfil Socioecondmico - Pré-Vestibular Tereza de Benguela - Edicdo 2016

01- Qual seu estado civil?

Solteiro (a)

Casado (a)

Separado (a) Judicialmente/Divorciado (a)

Viavo (a)

Unido Estavel / Amasiado

Outro:

02- Qual seu Sexo?

Masculino

Feminino

03- Qual sua Idade?

Até 18 anos

22 a 24 anos

25 a 27 anos

28 a 30 anos

Mais de 30 anos

04- Como vocé se considera?

Amarelo (a)

Branco (a)

Indigena: com declaracao de etnia Pardo (a)

Preto (a)

Outro:

05- Em qual bairro mora?

06- Até que etapa de escolarizacdo seu pai concluiu?
Nenhuma

Ensino Fundamental: do 1° ao 5° ano (12 a 42 série).
Ensino Fundamental: do 6° ao 9° ano (5% a 82 série).
Ensino Médio

Ensino Superior - Graduagéo

Ensino Superior - Técnico / Tecnélogo Pos-graduacéo.
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outro).
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07- Até que etapa de escolariza¢do sua mae concluiu?
Nenhuma

Ensino Fundamental: do 1° ao 5° ano (12 a 42 série).
Ensino Fundamental: do 6° ao 9° ano (5% a 82 série).
Ensino Médio

Ensino Superior - Graduagao

Ensino Superior - Técnico / Tecnélogo Pos-graduacéo.
08- Onde e com quem vocé mora atualmente?

Em casa ou apartamento, sozinho.

Em casa ou apartamento, com pais e/ou parentes.

Em casa ou apartamento, com conjuge e/ou filhos.

Em casa ou apartamento, com outras pessoas (incluindo republica).
Em alojamento universitario da prépria instituicdo.

Em outros tipos de habitacdo individual ou coletiva (hotel, hospedaria, penséo ou

09- Quantas pessoas da sua familia moram com vocé? Considere seus pais,

irmaos, conjuge, filhos e outros parentes que moram na mesma casa com VOCe.

Nenhuma

Uma

Duas

Trés

Quatro

Cinco ou mais

10- Qual a renda total de sua familia, incluindo seus rendimentos?
Até 1,5 salario minimo (até R$ 1.086,00).

De 3 a 4,5 salarios minimos (R$ 2.172,01 a R$ 3.258,00).

De 4,5 a 6 salarios minimos (R$ 3.258,01 a R$ 4.344,00).

De 6 a 10 salarios minimos (R$ 4.344,01 a R$ 7.240,00).

De 10 a 30 salarios minimos (R$ 7.240,01 a R$ 21.720,00). Acima de 30 salarios

minimos (mais de R$ 21.720,01).

11- Qual alternativa a seguir melhor descreve sua situacdo financeira (incluindo

bolsas)?

N&o tenho renda e meus gastos séo financiados por programas governamentais.

N&o tenho renda e meus gastos sdo financiados pela minha familia ou por outras
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pessoas.

Tenho renda, mas recebo ajuda da familia ou de outras pessoas para financiar meus
gastos.

Tenho renda e ndo preciso de ajuda para financiar meus gastos.

Tenho renda e contribuo com o sustento da familia.

Sou o principal responsavel pelo sustento da familia.

12- Qual alternativa a seguir melhor descreve sua situacdo de trabalho (exceto
estagio ou bolsas)?

Né&o estou trabalhando.

Trabalho eventualmente.

Trabalho até 20 horas semanais.

Trabalho de 21 a 39 horas semanais.

Trabalho 40 horas semanais ou mais.

13- Em que unidade da federacao (estado) vocé concluiu o ensino médio?

14- Em que tipo de escola vocé cursou o ensino médio?

Todo em escola publica

Todo em escola privada (particular).

Todo no exterior.

A maior parte em escola publica.

A maior parte em escola privada (particular).

15- Qual modalidade de ensino médio vocé concluiu?

Ensino médio tradicional.

Profissionalizante técnico (eletrdnica, contabilidade, agricola, outro).

Profissionalizante magistério (curso normal).

Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e/ou Supletivo.

Outra modalidade.

16- Alguém em sua familia concluiu um curso superior?

Sim

Nao

17- Excetuando-se os livros indicados na bibliografia do seu curso, quantos livros
VOCé leu neste ano?

Nenhum

Um ou dois

De trés a cinco
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De seis a oito

Mais de oito

18- Quantas horas por semana, aproximadamente, vocé dedicou aos estudos,
excetuando as horas de aula?

Nenhuma, apenas assisto as aulas.

De uma a trés

De quatro a sete

De oito a doze

Mais de doze

19- Em que ano vocé concluiu ou concluird o Ensino Médio?

2011 ou antes

2012

2013

2014

2015

2016

20- Quantas vezes vocé ja prestou Vestibular?

Uma

Duas

Trés

Quatro ou mais

21- Como pretende se manter durante seus estudos universitarios?

Somente com recursos dos familiares.

Trabalhando para participar do rateio das despesas

Trabalhando para se manter por conta propria.

Com bolsa de estudos.

Com bolsa de estudos e apoio familiar

Outros

22- Quantos computadores existem em sua casa?

Nenhum

Um

Dois

Trés

Quatro ou mais
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23- Onde vocé acessa a Internet com maior frequéncia?

Em casa

No trabalho

Na escola ou curso pré-vestibular

Em casa de amigos, parentes ou vizinhos

Em lan house

Em dados moveis

Né&o acesso

24- Qual destas opgdes vocé utiliza com mais frequéncia para se locomover na
cidade?

apé

de Bicicleta

de Carro

de Moto

de Moto Taxi

Outro:

25- Em qual curso vocé deseja ingressar

26- A UNEMAT oferta o curso que vocé deseja?

Sim

Né&o

27- Vocé ja foi aprovado em algum vestibular ou ENEM?

Sim

Nao
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CARTA DE PRINCIPIOS PVNC

APRESENTACAO

Esta CARTA DE PRINCIPIOS tem por finalidade sistematizar as vérias decisdes
tomadas pelo coletivo do Pré-Vestibular para Negros e Carentes (PVNC) em reunides da
Assembleia Geral e do Conselho Geral. Visa, principalmente, a estabelecer os principios e 0s
objetivos a partir dos quais e pelos quais 0 PVNC estd organizado, bem como servir de
orientacdo aos Varios nucleos que constituem o movimento — como diretriz para 0s novos
nacleos e elemento de atualizagdo da memoria dos nucleos jé integrados ao movimento.

Por PRINCIPIOS entendemos ideias, formulagdes, conceitos, convicces, opgdes
politicas e regras que devem presidir o trabalho e as praticas do PVNC, bem como presidir as
relagdes que se estabelecem entre os nlcleos e com outras institui¢des sociais. Trata-se, entéo,
da nossa visdo de mundo, nossas concepgdes gerais sobre o ser humano, sobre a sociedade e
sobre a educacdo. Sdo as diretrizes fundamentais para o projeto politico-pedagogico do
PVNC.

O PRE-VESTIBULAR PARA NEGROS E CARENTES

O Pré-Vestibular para Negros e Carentes (PVNC) é um movimento de educacédo
popular, laico e apartidario, que atua no campo da educacdo através da capacitacdo para o
vestibular de estudantes economicamente desfavorecidos em geral e negros(as) em particular.

Com o ensino pré-vestibular e outras agdes, o0 PVNC quer ser, em carater geral, um
movimento de luta contra qualquer forma de racismo e excluséo e, em carater especifico, uma
frente de denuncia, questionamento e luta pela melhoria e democratizacdo da educacdo,
através da defesa do ensino publico, gratuito e de qualidade em seus niveis fundamental,

médio e superior, nos ambitos municipal. estadual e federal.

HISTORICO DO PRE-VESTIBULAR PARA NEGROS E CARENTES

O Pré-Vestibular para Negros e Carentes (PVNC), surgiu na Baixada Fluminense em
1993 em fungéo do descontentamento de educadores com as dificuldades de acesso ao ensino
superior, principalmente dos estudantes de grupos populares e discriminados. O PVNC

também surgiu visando a articulacdo de setores excluidos da sociedade para uma luta mais
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ampla pela democratizacdo da educacdo e contra a discriminacao racial.

O primeiro nucleo do Pré-Vestibular para Negros foi concebido e organizado por
David Raimundo dos Santos, Alexandre do Nascimento, Antonio Dourado e Luciano de
Santana Dias, que articularam os professores, conseguiram duas salas de aula no Colégio
Fluminense e, com isso, possibilitaram, em 5 de junho de 1993, a fundacdo do Curso Pré-
Vestibular para Negros e Carentes na Igreja da Matriz de S&o Jodo de Meriti. Esse grupo
assumiu a coordenacdo do curso e a primeira equipe de professores era formada por Amilton
Zama Reis (Historia), Silvio (Geografia), Luiz Henrique, o “Z¢ da UERJ” (Biologia), Hermes
(Fisica), Alan (Quimica), José Roberto (Matemaética), Kéatia (Redacdo), Ana Maria
(Portugués) e Amauri (Inglés).

A idéia de organizacdo de um Curso Pré-Vestibular para estudantes negros nasceu a
partir das reflexdes da Pastoral do Negro, em S&o Paulo, entre 1989 e 1992

Nesse periodo e como resultado concreto dessas reflexes, a PUC-SP, através do
Cardeal Arcebispo Dom Paulo Evaristo Arns, concedeu 200 bolsas de estudos para estudantes
participantes de Movimentos Negros e Populares.

Em 1992, surgiu na Bahia uma experiéncia concreta, a Cooperativa Steve Biko, um
curso pré-vestibular que tem como objetivo apoiar e articular a juventude negra da periferia
de Salvador, colaborando para a entrada de jovens na universidade. No Rio de Janeiro,
também em 1992, surgiu o curso Mangueira Vestibulares, um curso comunitario destinado
aos estudantes da comunidade do Morro da Mangueira. Anteriormente, em 1986, foi criado o
Curso Pré-Vestibular da Associagdo dos Funcionarios da UFRJ (ASSUFRJ, atual
SINTUFRJ), outra importante experiéncia destinada a preparar trabalhadores para o
vestibular.

Essas experiéncias (a Cooperativa Steve Biko. o Curso para os trabalhadores da URFJ
e 0 Mangueira Vestibulares) contribuiram muito com as reflexdes para a criagdo do PVNC.

A partir dessas ideias, motivados pelas 200 bolsas de estudos concedidas pela PUC-SP
e pelas experiéncias da Bahia e do Rio de Janeiro, iniciaram-se, no final de 1992, na Igreja da
Matriz de Sdo Jodo de Meriti (RJ), as discussdes e articulacBes para a organizacdo de um
curso na Baixada Fluminense para capacitar estudantes para o vestibular da PUC-SP e das
universidades publicas do Estado do Rio de Janeiro

O grupo que iniciou a organizacdo do curso estabeleceu contatos com professores e
com escolas para solicitar cessdo de sala para a realizacdo das aulas realizou o trabalho de
divulgacdo e reunides com os primeiros alunos interessados. A partir desses contatos, a

estrutura do curso foi se definindo e, em 5 de junho de 1993, realizou-se a aula inaugural. A
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esse curso, foi dado o nome de Pré-Vestibular para Negros e Carentes.

A proposta inicial baseou-se em duas constatacdes: em primeiro lugar, a péssima
qualidade do ensino de 2° grau na Baixada Fluminense, que praticamente elimina as
possibilidades de acesso do estudante da regido, que é constituida em sua maioria por uma
populagéo economicamente desfavorecida e negra, ao ensino superior: E, em segundo lugar, o
baixo percentual de estudantes negros nas universidades (menos de 2% dos estudantes, em
1993).

Para o primeiro curso, foram feitas cerca de 200 inscri¢cdes. Dos inscritos, 100 alunos
comegaram a estudar em duas turmas. Muitos alunos evadiram e outros entraram durante o
periodo de realizagdo do curso (de junho a novembro). O curso encerrou suas atividades em
novembro, com 50 alunos. Desses alunos, 34% foram aprovados (uma aluna para a UFF-
Niteroi, um aluno para a UFF-Baixada, uma aluna para a UERJ, quatro alunos para a PUC-
RJ).

Ainda em 1993, a coordenagédo do curso conseguiu isengdes de taxa de vestibular na
UERJ e na UFRJ e bolsas de estudo para os estudantes aprovados para a PUC.

A partir de 1994, com 0 sucesso e a repercussao do trabalho realizado em 1993, outros
grupos (entidades populares, entidades do movimento negro, igrejas, educadores)
organizaram novos nucleos do Curso Pré- Vestibular para Negros e Carentes. Vale lembrar
que 1994 foi um ano fundamental para 0 PVNC. Foi um ano de crescimento, de adeséo de
novos grupos, de novos nucleos, de muitas articulacdes, debates, conflitos e criacdo de novos
espacos de debates e deliberacGes coletivas: a Assembleia Geral, as equipes de reflexao racial
e pedagogica, o Jornal, as aulas de Cultura e Cidadania. Em 1993, foi lancada a semente, mas
1994 foi 0 ano em que o PVNC comegou a se construir como um Movimento Social de

Educacdo Popular.

PRINCIPIOS DO PRE-VESTIBULAR PARA NEGROS E CARENTES

O Pré-Vestibular para Negros e Carentes fundamenta-se nos seguintes principios:

1. No conceito de democracia como forma de relacionamento social que incorpore
igualdade de oportunidades, garantia de vida digna (trabalho com salario justo, cuidados com
a saude, educacdo, previdéncia, moradia, terra, acesso a producdo cultural), participacéo
popular nas deliberacBes politicas, liberdade de expressdo e respeito as diferencas e
diversidades étnico-culturais. Cabe ressaltar que, para 0 PVNC, a democracia, para ser plena,

deve ser também uma democracia étnica;



113

2. No conceito acdo afirmativa como acdo coletiva de afirmacdo de identidade e luta
por relacBes econdmicas, politicas, sociais e culturais democraticas. Trata-se de uma
concepcao de acdo afirmativa que vai além da instituicdo de politicas publicas direcionadas a
um determinado grupo social;

3. No conceito de educacdo como processo de formacdo de competéncia técnica e
competéncia politica, no sentido da autonomia e da emancipa¢do humana;

4. Na ideia de que 0 acesso de todos a uma educacao de qualidade é a principal forma
de socializacdo do conhecimento e € indispensavel a construcdo de uma sociedade
democrética, sendo, portanto, um dos canais de inclusdo social, de formacédo de cidadania e de
alargamento de oportunidades para a populagdo pobre e discriminada;

5. Na crenca de que a educacdo, como pratica de formacdo e emancipacdo humana,
tem um papel importante na superacdo do racismo, da discriminacdo de género, da
discriminacdo cultural e, de forma geral, das desigualdades sociais;

6. Na possibilidade de construcdo de um projeto de educacdo fundado na igualdade, na
solidariedade e no respeito aos seres humanos, que deve necessariamente colocar no centro
das suas preocupacdes os sujeitos ndo dominantes (por etnia, por género, por classe social) e
valorizar a producdo histdrica e cultural afro-brasileira;

7. Na conviccdo de que a democratizagdo da educacdo somente pode se concretizar na
esfera publica, ou seja, através de um sistema publico de educagdo que possa garantir 0 acesso
de todos ao conhecimento. Assim, sdo a universidade e a escola publicas, gratuitas e de

qualidade a opcéo politica de educacdo do Pré-Vestibular para Negros e Carentes.

OBJETIVOS DO PRE-VESTIBULAR PARA NEGROS E CARENTES

Sé&o objetivos do Pré-Vestibular para Negros e Carentes:

1. Criar condigdes para que os estudantes discriminados por etnia, género ou situagédo
socio-econdmica concorram nos vestibulares das universidades publicas em condicOes
concretas de aprovacao e inclusdo no ensino superior:

2. Realizar um trabalho de formacdo politica, desenvolvendo atividades que
contribuam para a compreensdo historico-critica da sociedade, das relagbes étnicas, das
contradicGes e dos conflitos da realidade social;

3. Servir de espaco publico de elaboracdo de propostas e discussdo politica sobre
justica, democracia e educacao;

4. Lutar contra qualquer tipo de discriminacao, na sociedade e na educacéo; e
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5. Lutar pela democratizacdo da educacdo através da defesa da educacdo publica,
gratuita e de qualidade, que seja também pluriétnica e multicultural.

NUCLEOS

O PVNC é composto por nucleos. Os nlcleos sdo 0s VAarios cursos pré-vestibulares
que constituem o PNVC. Para se integrar ao PVNC, o nucleo deve atender a alguns critérios:

1. Ter uma coordenacdo composta por professores, alunos e pessoas da comunidade
local. A coordenacgdo do nucleo tem um papel fundamental para o seu funcionamento. Suas
principais fungdes sdo: recolher e administrar os recursos financeiros, apoiar os professores e
administrar o material didatico-pedagdgico, articular alunos e professores com principios e
objetivos do PVNC, manter-se atualizada para manter alunos e professores corretamente
informados sobre vestibulares, eventos importantes, atividades e articulagbes do PVNC,
organizar e incentivar as aulas de Cultura e Cidadania:

2. Ter, pelo menos, 80% dos professores desenvolvendo o trabalho:

3. Ministrar aulas de CULTURA E CIDADANIA com a mesma carga horéria das
outras disciplinas;

4. Comprovar que adota 0 método de auto-sustentacdo através da cotizacdo, ou seja,
divisdo das despesas com 0s alunos. Essa cotizacdo deve variar entre 5 e 10% do salario
minimo. Caso existam no nucleo alunos com dificuldades de contribuir com esse valor, a
coordenacao do ndcleo tem autonomia para solucionar a questao;

5. Os professores e coordenadores devem ser voluntarios e estarem de acordo com 0s
perfis de professores e papel da coordenacgdo estabelecidos por esta Carta de Principios; e 0s
alunos ,selecionados segundo os critérios de selecdo de alunos, também estabelecidos por esta
Carta.

6. A Coordenagdo deve escrever urna carta dirigida ao CONSELHO GERAL
solicitando ASSENTAMENTO no PVNC, na qual deverd também constar os nomes de dois
CONSELHEIROS e dois SUPLENTES, que podem ser alunos, professores ou
coordenadores;

7. Cabe ao conselho geral o assentamento do novo nacleo em carater experimental de
um ano. Nesse periodo, a secretaria geral deverd acompanhar o trabalho do nucleo,
verificando a coeréncia de suas atividades com os principios e objetivos do PVNC. Durante o
periodo experimental o ndcleo tera os mesmos direitos e deveres que 0s ja integrados ao
PVNC,;
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8. O assentamento definitivo do novo nlcleo serd decidido apds o periodo
experimental, a partir de relatorio de avaliacdo do nucleo apresentado pela secretaria geral.

9. Os nucleos integrados (provisoria ou definitivamente) ao PVNC devem contribuir
anualmente. Essa contribuicdo deve ser efetuada a equipe da tesouraria geral no dia da
reunido mensal do conselho geral ou através de comprovante de depdsito na conta corrente do
PVNC, cuja copia deve ser entregue a tesouraria, também no dia da reunido do conselho
geral.

10. O ndcleo que estiver em débito por dois meses ou mais com o PVNC perde
temporariamente o direito a voto na Assembleia Geral e no Conselho Geral, bem como o
direito de participar de bolsas e isengdes de taxas em universidades publicas e bolsas de
estudo em universidades particulares. Esses direitos sdo imediatamente readquiridos apds o
pagamento do débito ou negociacdo com a secretaria geral. Em caso de negociacdo, esta
devera ser aprovada pelo conselho geral;

11. Perdem o direito de participacdo nas isengdes de taxas e bolsas de estudos
conquistadas pelo PVNC os nucleos que, na reunido de novembro do Conselho Geral,
estiverem abaixo dos indices minimos de participacdo nas discussdes e decisbes do
movimento, ou seja:

a) 60% de participacdo nas reunides do Conselho Geral (presenca em 7 reunides):

b) 70% de participacdo nas reunides da Assembleia Geral (presenca em 2
reunioes);

C) 70% de participacdo nos Seminarios de Formacao (presenca em 2 seminarios).

12. O assentamento e a permanéncia do nacleo no PVNC dependera do cumprimento
de todos os itens desta Carta de Principios.

IV - ASSEMBLEIA GERAL

A Assembleia Geral é o 6rgdo méaximo e soberano de decisdo do PVNC.

A Assembléea Geral tem como funcéo discutir e deliberar sobre principios, objetivos,
regras e propostas globais.

A Assembleia Geral € composta por todos os integrantes do PVNC, os quais tém
direitos a voz e voto, desde que estejam em dia com as suas obrigacfes. Cabe a secretaria
geral informar quais os nucleos que estdo habilitados a votar.

A Assembleia Geral se reunira ordinariamente 3 vezes por ano.

A primeira reunido do Conselho Geral de cada ano devera definir as datas das



116

Assembleias, os locais de realizacéo e todo o planejamento.

A coordenacdo da Assembleia Geral ficara a cargo da secretaria geral. Em caso de ndo
haver nenhum membro da secretaria geral presente, devera ser composta uma mesa,
coordenada pela coordenacao do ndcleo onde se realizara a Assembleia Geral;

Toda a dindmica da Assembleia Geral é regida pelo Regimento Interno das
Assembléias do PVNC.

V- CONSELHO GERAL

O Conselho Geral é composto por dois conselheiros de cada nucleo ou, na auséncia
destes, por dois suplentes, com direito a voz e voto, e se reine com o0s objetivos de construir
estratégias e taticas de operacionalizacdo das propostas aprovadas pela Assembleia Geral,
elaborar o calendério e planejamento anual do PVNC, instituir comissfes temporérias para
questBes especificas, possibilitar a troca de informacdes entre os nlcleos e solicitar prestacdo
de contas a secretaria geral, as equipes permanentes e as comissdes temporarias.

O Conselho Geral retine-se todo primeiro domingo de cada més, sempre em um dos
ndcleos do PVNC.

Com o objetivo de descentralizar as atividades do PVNC, as reunides do Conselho
Geral serdo realizadas durante quatro meses em um mesmo nucleo. A cada quatro meses,
muda-se o nacleo. Ao longo do ano, trés nucleos devem sediar as reunides do Conselho Geral,
0s quais devem ser escolhidos na reunido de dezembro do ano anterior.

As reunides do Conselho Geral sdo abertas a qualquer membro do PVNC, com direito
a voz. Somente tém direito a voz e voto os dois conselheiros de cada nlcleo ou seus
suplentes, nunca ultrapassando dois votos por ndcleo.

O Conselho Geral ndo pode mudar nenhuma decisdo tomada pela Assembleia Geral.

A pré-pauta de cada reunido da Assembleia Geral sera definida pelo Conselho Geral
na reunido que a antecede, permitindo, assim, que os pontos de pauta sejam discutidos e
amadurecidos anteriormente por cada ndcleo. A pré-pauta s podera ser alterada pela
Assembleia Geral se estiverem 50% mais 1 dos nucleos do PVNC presentes:

O Conselho Geral, em sua reunido de novembro, devera fornecer a todas as comissoes
de contato com universidades publicas e particulares, a relacdo dos nucleos que atenderam ao
nivel minimo de participacao estabelecidos nesta Carta de Principios.

Cabe ao Conselho Geral, através da equipe de reflexdo pedagdgica ou de uma

comissdo especial constituida para este fim, a organizacdo dos seminarios de formacéo do
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PVNC, que séo eventos realizados com a finalidade de qualificar coordenadores, professores
e alunos através do estudo e do aprofundamento sobre educacdo, questBes raciais e temas
emergentes. Os temas serdo definidos pelo Conselho Geral.

Os seminarios devem ser realizados trés vezes ao ano, sempre em um dos nucleos do
PVNC. O ndcleo em que seré realizado o seminario deve assumir a infra-estrutura do mesmo,
com apoio financeiro da secretaria geral para almoco, etc.

Os ndcleos devem informar ao Conselho Geral antecipadamente o nimero de pessoas
que participardo do seminario, a fim de se evitar problemas de super lotacdo e falta de
alimentacéo.

As equipes do PVNC sdo abertas a participacdo de qualquer membro e devem prestar
contas de suas atividades ao Conselho Geral. S&o elas:

a) Equipe de Reflexdo Racial, cujas funcdes sdo desenvolver reflexdes e analises
sobre relagdes raciais e cultura afro-brasileira, desenvolver debates nos nicleos sobre o tema,
realizar atividades de formacdo de coordenadores e professores e organizar, junto com a
equipe pedagdgica, os seminarios do PVNC;

b) Equipe de Reflexdo Pedagdgica, cujas funcdes sdo desenvolver reflexdes e
analises sobre educacéo e pedagogia, desenvolver debates nos nucleos e realizar atividades de
formagédo de coordenadores e professores e organizar com a equipe de reflexdo racial os
seminarios do PVNC;

e) Equipe de Cultura e Cidadania, cuja funcdo é aprofundar, planejar e elaborar
propostas para as aulas de Cultura e Cidadania dentro dos principios e objetivos do PVNC;

d) Equipe de Assessoria de Imprensa, cuja funcdo é assessorar a secretaria geral
articulando contatos com a imprensa;

e) Equipe do Jornal Azania, cuja funcdo é produzir o Jornal do PVNC com a
imparcialidade necessaria a fim de contemplar as diversas opinides e visGes presentes no
PVNC,;

f) Comissdes de negociacdo com universidades publicas e particulares, com a
funcdo de estabelecer contatos, manter e aprofundar relagdes sobre isen¢oes, taxas e bolsas de
estudo para os(as) alunos(as) do PVNC.

As equipes de reflexéo racial, de reflexdo pedagogica e de cultura e cidadania podem
atuar em conjunto, tanto no estabelecimento de um grupo de discussdes e estudos, como na

organizacéo de atividades para o PVNC.

VI- SECRETARIA GERAL
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A secretaria geral tem como funcdes:

a) Representar o PVNC junto a imprensa e as instituicdes sociais;

b) Recolher, administrar e prestar contas mensalmente dos recursos oriundos das
contribuic@es financeiras dos nucleos;

C) Coordenar as reunides do Conselho Geral e da Assembleia Geral;

d) Conhecer e manter documentada a realidade de cada um dos ndcleos do
PVNC;

f) Manter organizadas todas as informacgfes sobre o PVNC (atas, balancos
financeiros, reportagens, fotografias, textos e documentos em geral) em local que
coordenadores, professores e alunos do PVNC possam ter facil acesso;

9) Executar as deliberacdes do Conselho Geral.

A secretaria € subdividida em regionais e composta por 11 membros, sendo 3
secretarios gerais, 2 tesoureiros e 6 secretarios regionais;

Em caso de desisténcia, 3 faltas consecutivas ou 5 faltas alternadas sem justificativa de
qualquer membro da Secretaria Geral, estes devem ser substituidos imediatamente pelo

Conselho Geral.

VII- FINANCAS

O PVNC é auto-sustentavel. Nao é admitido o recebimento de financiamento externo.
E admitido o recebimento de doacBes em material (material didatico, livros, ingressos de
eventos, transporte), desde que isso ndo implique em nenhuma forma comprometimento. Néo
¢ admitido recebimento de qualquer material ou valor financeiro de candidatos a cargos
eletivos, politicos eleitos ou partidos politicos.

Os(as) alunos(as) devem contribuir mensalmente com os nucleos, com uma taxa entre
5 e 10% do salario minimo vigente no pais.

Os nacleos devem contribuir com 10% da receita mensal para as atividades gerais do
PVNC (assembleias, seminarios. jornal, conselho, etc.), desde que a tesouraria esteja em dia
com a prestacao de contas, que deve ser mensal. Caso contrario, os nucleos podem suspender
as contribuicbes sem prejuizo a sua participacdo no PVNC. As contribuicdes devem ser
imediatamente retomadas (inclusive as atrasadas) apos a prestacdo de contas. A Assembleia
alterou este item para: os nucleos devem contribuir anualmente para as atividades do PVNC

(assembleias, seminarios, jornal, conselho, etc). O valor da contribuicdo anual deve ser
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definido na reunido de dezembro do Conselho Geral. Caso a tesouraria geral ndo esteja em
dia com a prestacdo de contas, que deve ser mensal, 0os ndcleos podem suspender as
contribuicbes sem prejuizo a sua participacdo no PVNC. As contribuicbes devem ser
imediatamente retomadas (inclusive as atrasadas) apos a prestacdo de contas.

As contribuicdes dos nucleos devem ser recolhidas pela tesouraria.

Os nucleos podem organizar festas e eventos para gerar fundos para suas atividades,
que estdo isentos do repasse a secretaria geral.

O nacleo que estiver em débito com o PVNC perdera temporariamente o direito a voto
na Assembleia Geral e no Conselho Geral, bem corno o direito de participar de bolsas e
isencOes de taxas em universidades publicas e bolsas de estudo em universidades particulares.
Esses direitos sdo imediatamente readquiridos ap6s o pagamento do débito ou negociagdo
com a secretaria geral. Em caso de negociacao, esta devera ser aprovada pelo Conselho Geral.

Em hipotese alguma, sera concedida anistia aos nucleos em débito;

Nenhum membro do PVNC pode receber remuneracdo pelo trabalho realizado no

Movimento.

VIlI- CRITERIOS DE SELECAO E PERFIL DE ALUNOS

A selecdo de alunos é feita em cada ndcleo ou reunindo um grupo de nicleos da
regiao.

O aluno deve receber da coordenacdo do nucleo um texto apresentando o historico, as
propostas do projeto, a importancia da participagdo no movimento, a importancia dos
encontros de CULTURA E CIDADANIA como um dos pilares do trabalho, as assembleias,
0s seminarios, os conselhos, a secretaria, as equipes, o jornal, etc.

Apds a leitura do texto e concordando com o mesmo, devera receber o formulario de
pedido de inscri¢do e preenché-lo. No mesmo, além do nome completo, endereco, escola de
origem, devem constar questdes com o objetivo de aferir a sua realidade sécio-econdmica.
Outro bloco devera colher informacdes sobre a percepcdo que o candidato tem dos problemas
sociais e raciais.

Apos preencher o formulario de pedido de inscricdo, 0 mesmo é convidado a uma
entrevista individual para averiguacdo dos dados.

SO deverdo ser classificados os alunos que comprovadamente sdo carentes, de
qualquer etnia, idade e sexo. Entretanto, a coordenagdo devera estar atenta para garantir, no

preé-vestibular, candidatos provindos das etnias historicamente oprimidas (prioritariamente
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os(as) candidatos(as) negros(as)) na mesma propor¢do de sua presengca na sociedade
brasileira.

Em caso de existirem mais candidatos que vagas, 0s seguintes critérios devem ser
seguidos:

a) Carentes. Familias com até 2 salarios minimos per capita. Privilegiar os
pertencentes a familias que pagam aluguel, que possuem pessoas doentes ou idosas, filhos de
pais separados e moradores de periferias. Devem ser realizadas visitas familiares para
comprovacao de caréncia,;

b) Negros preferencialmente. Por ser a questdo das relacGes desiguais entre
negros e brancos a razdo do movimento e de nossas lutas, sobretudo pelo alto indice de
descendentes de africanos entre as camadas mais pobres e excluidas, consequéncia do
preconceito e da discriminacdo de que sdo vitimas no trabalho, no acesso a educacdo, nos
cuidados com a saude. no campo histérico-cultural, etc.;

C) Oriundos de escolas publicas preferencialmente;

d) Com ensino médio completo ou em vias de conclusao;

e) Cursando o ensino médio em escolas particulares com bolsa;

f) Oriundos de movimentos populares. Aqueles que tenham alguma insercéo nas
lutas sociais, como comunidades eclesiais de base, sindicatos, associagdes de classe, entidades
filantropicas, culturais, partidarias ou religiosas. Este critério deve ser utilizado para casos de

empate;

IX- PERFIL DE PROFESSORES

Sem perder de vista que o trabalho voluntario se reveste de transcendental grandeza,
que dignifica quem o pratica, € importante e desejavel que os professores com atuacdo em
sala de aula possuam as seguintes caracteristicas:

a) Mostrem-se conscientes do alcance politico, social e educativo do movimento
“Pré-Vestibular para Negros e Carentes";

b) Sejam altruistas e dotados de elevado sentimento de solidariedade humana;

C) Reconhegam a importancia de ndo conservarem qualquer preconceito racial, de
género, politico, ideologico ou religioso, comprometendo-se a respeitar e tratar a todos de
forma igual;

d) Disponham-se a praticar e incentivar 0s alunos a pratica da solidariedade ativa;

e) Possuam solido conhecimento das disciplinas que se disponham a ministrar,
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mesmo néo sendo academicamente formados;

f) Busquem desenvolver a consciéncia critica dos alunos frente a realidade social,
politica, econémica e racial;

9) Sejam receptivos as instrucdes que Ihes forem passadas pela coordenacdo de
seu nucleo e, em caso de davidas, consultar e dialogar com ela;

h) Saibam que, se fizerem pelo aluno qualquer coisa que este possa fazer, sua
ajuda se transformara num ato paternalista, pois induzira o "beneficiado” a indoléncia,
autodepreciacdo e dependéncia;

1) Valorizem o ato de ouvir e aceitar, de forma a envolver os alunos num
relacionamento franco e confiante;

J) Facam uso de diferentes métodos e sejam conscientes das limitacGes dos
alunos;

k) Tenham consciéncia do carater inovador do projeto, como um guestionamento

ao sistema.

X- CRITERIOS PRA OBTENCAO DE BOLSAS

O nulcleo deve cumprir os niveis de presenca em reunides do Conselho Geral,
Assembleia Geral e seminarios estabelecidos por esta Carta de Principios, bem como estar em
dia com a contribuicéo financeira.

O(a) aluno(a) deve estar em dia com a contribui¢do financeira, com a documentagéo
atualizada e ter participacao ativa no nacleo no decorrer do ano.

Cabe a coordenagdo do nucleo o cumprimento desses critérios e o informar os alunos
em condicgdes de receberem bolsas ao Conselho Geral,

Terd direito a uma bolsa em universidade particular o(a) aluno(a) que prestou

vestibular para uma universidade publica e ndo foi classificado.

Xl - CULTURA E CIDADANIA

O trabalho politico-pedagogico do PVNC ndo deve ser uma mera extensdo do
automatismo da educacdo. A coordenacao, alunos e professores devem fazer do PVNC um
espaco alternativo para se discutir e aprofundar as grandes questdes que angustiam a
sociedade, priorizando a questdo das relacBes étnicas. Para isto foi criada a disciplina
“CULTURA E CIDADANIA”.
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Os debates de CULTURA E CIDADANIA devem se desenvolver sobre questdes
como: racismo, discriminagédo, preconceito, género, cultura, ideologia, cidadania, democracia,
politicas publicas. violéncia, direitos constitucionais, civis e trabalhistas, movimentos sociais,
conjuntura politica e econdmica, neoliberalismo, globalizacdo ou temas sugeridos no interior
do nucleo através de um planejamento participativo, tendo a mesma carga horaria semanal das
outras disciplinas. Sua construcdo pedagégica é diferente das demais disciplinas, pois é aberta
para que o0 conjunto construa uma visao de si, dos outros e da sociedade, numa dinamica que
engloba palestras, debates, analises de filmes, musicas e textos, pecas teatrais, dinamicas de
grupos, etc. Esta disciplina ndo deve ter um Unico professor, devendo ser desenvolvida pelas
coordenagdes do nucleo através de convites a pessoas especializadas nos varios assuntos
especificos.

O objetivo da disciplina CULTURA E CIDADANIA é realizar um amplo debate
social-historico, no sentido de potencializar as acdes politicas e culturais dos educandos e
educadores do PVNC, a partir de e para valores humanitarios e socialistas (solidariedade,
igualdade e respeito aos seres humanos) e na perspectiva de desenvolver um trabalho de
conscientizacdo e formacdo de militdncia para as lutas populares por democracia e justica

social.

Pré-Vestibular para Negros e Carentes, Assembleia Geral, 18 de abril de 1999.
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APENDICE

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA.

Para os Cursistas do Projeto de Extensdo Tereza de Benguela

01 — O que o Projeto de Extensdo Tereza de Benguela representou no seu acesso ao

ensino superior? Houve alguma contribui¢do? Qual?

02— Qual sua percepc¢éo acerca dos professores do projeto? (visdo critica do cursista a

respeito dos professores do projeto).

03 — Além das disciplinas, dos contetdos, o que vocé destacaria de positivo no

projeto? E de negativo? (pontos positivos e negativos).

04 — Sobre a visita técnico-cientifica e cultural a Bolivia: relate sua experiéncia: O que
mais gostou? J& conhecia? Mudou sua visdo sobre aquele pais? Hoje, qual sua visdo sobre

nosso pais vizinho? Voltaria se pudesse?

05 — Se pudesse falar abertamente sobre esse projeto, o que diria? (agradecimento,
criticas, percepcoes, consideracdes)

06 — Participa (tem envolvimento) em algum movimento social? Qual? Considera-se

um militante?

Para os Docentes do Projeto de Extensdo Tereza de Benguela

01 — J& lecionou anteriormente em pré-vestibular? (se sim, qual? Privado ou popular?)
Ja ouviu falar em pré-vestibular para negros e carentes? Considera 0 projeto Tereza de

Benguela como apelo as relacGes étnico raciais? Por qué? (justificativa).

02 — Como foi sua experiéncia (o0 que significou) em lecionar no Projeto Tereza de

Benguela?
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03 — Quais foram seus maiores desafios?

04 — Gostaria de lecionar em outras edi¢des deste projeto? Por qué?

05 - Se pudesse falar abertamente sobre esse projeto, o que diria? (agradecimento,

criticas, percepcdes, consideracoes).

06 - Participa (tem envolvimento) em algum movimento social? Qual? Considera-se

um militante?



