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Dedico esta dissertacéo a cada um dos sujeitos da pesquisa, que foram fundamentais para que
o trabalho fosse concretizado. Cada um de vocés demonstra a beleza do compromisso histérico,
0 ato de esperancar por meio da praxis educativa e a perseveranca de se reconhecer no
processo da educabilidade como um ser inacabado e que sabe ser mais. Dedico também a
minha familia, aos meus pais Genelice e Gildasio, ao companheiro de classe Marion Machado
Cunha, a minha irma Catia e aos meus sobrinhos Patricia e Eduardo, pelo apoio, cuidado e
amor. Dedico ao presidente Luiz Inacio Lula Da Silva, por ter criado 18 universidade e 422
escolas técnicas. O que representou mais oportunidades de formacdo e qualificacdo
profissional, para nos da classe trabalhadora brasileira. Além de todos os programas, bolsas
e 0s investimentos que o seu governo fez na &rea da Educacg@o em nosso pais. Ele € sem sombra
de davidas o maior lider politico e popular do Brasil, e foi um dos poucos presidenciaveis
brasileiros que soube de fato respeitar os ritos da democracia estabelecida na Constituicao

Federal de 1988. E necessario defender e cuidar da democracia.



Em nossa sociedade contemporanea do espetaculo, é pratica comum estabelecer
relagoes superficiais de pseudoamor, com os inumeros “amigos de ocasido” pertencentes as
paginas digitais e que convivem conosco em diferentes espacos, para manter relagdes servis
ao capital, fomentando a manutengdo da “solidariedade” para o desenvolvimento do trabalho
assalariado-alienado, da concorréncia, da desesperanca e da corrida pela desumanizagao.
Essa pratica social e pedagogica tem demonstrado o “democrdtico acesso digital” pelo mundo,
por meio da internet em que podemos estabelecer comunicacéo direta com inuUmeras pessoas
a0 mesmo tempo, e ainda assim continuarmos completos estranhos uns para os outros. Existem
grandes corporacfes que pagam aos administradores dessas paginas, para nos selecionarem,
nos isolarem de acordo com o nosso grupo de dados compativeis, para nos manipularem,
classificarem, sendo assim, vemos notificacdes, noticias e anuncios apenas de acordo com
aquilo que eles desejam. J& no cotidiano muitas das relacdes que os sujeitos estabelecem entre
si, refletem os valores e a competicao instaurada no @mago do metabolismo do capital. Debaixo
da suposta “democracia digital”’, em boa medida, se esconde o esvaziamento do didlogo e das
relacbes sociais em sua concreticidade dialética. O que impera nessas relacbes é uma
tangibilidade imediatista, superficial, ideoldgica e ideologicizante. Esse mundo digital trouxe
novas categorias de trabalhadores, como modelos digitais, influenciadores digitais e tantos
outros. Além de novas possibilidades tecnolégicas de aperfeicoamento das técnicas de
trabalho, novas aparelhos que facilitem as tarefas cotidianas em casa e novos medicamentos.
Na atualidade a tecnologia tem como uma de suas emblematicas expressdes a internet, o que
contribui na fomentacdo do modo de producdo capitalista. Contudo, como todos 0s outros
campos da ciéncia que tem seu viés material, a tecnologia também é matéria disputada pelas
classes sociais. Por tanto ela ndo pode ser interpretada como algo bom ou ruim, ela necessita
ser analisada a luz da contradicdo e em seu processo historico. Mesmo que nds necessitemos
de um auto grau de desenvolvimento tecnoldgico hoje, o principio da humanizacéo ndo pode
ser relegado a condicao secundaria em nossas vidas. As nossas relacfes sdo essenciais para
sermos quem somos e para sermos diferentes dos outros ou para construir o novo “eu’’ que
desejarmos ser. Nesse contexto o ato de fazer amigos para a vida é mais importante do que
fazer amigos para as paginas de relacionamento ou curriculo lates. Ainda que uma coisa nao
invalide a outra. Mas, amar as pessoas pelo que elas sdo € necessidade, para quem quer viver
ao maximo as oportunidades de ser, de se fazer humano, de humanizar o mundo e ao outro. O
amor exige de nos a constante pratica, de aprender que o ser amado muda, que nés mudamos
e as nossas condigdes materiais de vida também. E que esse movimento € complexo, dinédmico,

constante e contraditério. Por isso as obviedades, os clichés imbecilizantes sobre o amor, nos



obstaculiza muitas vezes a estabelecer uma relagédo com o outro dessa natureza. A forma traz
pistas sobre a esséncia, mas ndo a revela em sua totalidade. Precisamos aprender a olhar para
0 outro e enxergar as suas condi¢des, 0 seu modo de serem humanas sem usar de base as
pérfidas concepcdes idealistas romanticas. E cruel fazer um sujeito real competir com nosso
ideal de amor, que pode ser definido e redefinido de acordo com 0s nossos desejos e sonhos.
Para que consigamos apreendé-/o como “coisa em si”, para transforma-lo em “coisa para si”,
fazem-se necessarios nos reconhecermos no outro, sabendo que ambos sdo melhores juntos,
pois podem exercitar seus defeitos; suas qualidades sem se tornar propriedade de ninguém.
Por que o amor nos revela mais do que a pessoa amada, em sua condi¢cdo de género. Ele
desvela o ser humano do ser amado, que aprendamos a amar, que descobrimos porque amamos
e como escolhemos 0 amé-lo. E neste processo descobrimos todos os condicionantes estruturais
de um sistema, que aprisiona 0s sujeitos, 0os condicionam, no @mago das suas relacGes mais
intimas. Isso desnuda o pseudoamor, a célula nuclear da familia capitalista. Que nasce de
relacdes restritas com base no valor de troca, nos restringindo a mercadoria e alienacgéo.
Revestindo-se de praticas sexuais-afetivas pereciveis e de conveniéncia metabdlica social. Nos
SO nos sabemos assim, como ser humano, porque evoluimos como ser humano. Todas as vezes
gue nos formamos em nossas interrelacbes humano-sociais, em que as refazemos, as criamos,
as extrapolamos e estabelecemos outras relacbes com a propria natureza humana
ontocriadora. N&o criamos 0 mundo natural, mas podemos intervir sobre ele para transforma-
lo, e assim criar as nossas condi¢cdes materiais de vida e humanidade. Contudo, 0 mundo
humano-social n6és o criamos, reproduzimos, o fazemos a cada segundo, minuto e hora do
nosso dia. Portanto, podemos recrid-lo com a nossa praxis revolucionaria. E o amor como
conceito, para além da obviedade de um modelo “pré-fabricado”, de uma concep¢ao retificada
de propriedade privada, tem muito que haver com a derrocada do germe da familia nuclear,
ou da formacéao familiar que faca do ambiente doméstico, uma pequena fabriqueta para gestar
embrionariamente a reproducdo do sécio-metabolismo do pensamento pequeno burgués e da
heranca dos condenados da terra. Quando falamos em sermos sujeitos da nossa histéria, de
termos autonomia para decidirmos sobre o que queremos fazer de nos, isso significa
engendrarmos a nossa praxis revolucionaria em todos os campos, principalmente no ambito
de nossas relagdes mais intimas. Um revoluciondrio esta em luta histérica durante todos os
dias, o dia todo. Mesmo as vezes cometendo algumas incoeréncias, pois por mais que vigiemos
e observemos, em algum momento, acabamos caindo em alguma armadilha ideolégica dos

nossos condicionamentos, ou dos limites que nos impde as nossas condi¢des materiais de vida.



E preciso que aprendamos com elas, e cada vez mais nos tornemos capazes de supera-las e
resistir a elas. No nosso primeiro olhar para o amor, vemos mais coisas, do que enxergamos,
sO ndo entendemos isso imediatamente. HA! O amor precisa dos nossos muitos olhares, pois
ele muda ao decorrer do tempo, porque ele nos ajuda a mudar, as nossas relagdes e como nos
relacionamos com o0 mundo. O sujeito precisa ter a consciéncia do fato de que quando falamos
do amor como “coisa em si”’, ha uma estrutura da coisa, uma verdade oculta e para além da
forma visivel do fendmeno investigado. A convic¢do de que ha uma verdade a ser conhecida,
ja é um dos desvios que o homem constroi como base, e a partir disso, possa investigar o
fenbmeno para conhecé-lo. E nesse sentido, qual é a verdade que existe ocultada pelo\no
pseudoamor? O que é 0 amor? O que é o pseudoamor? O amor ndo é modelo, ndo é formula
feita, ndo é obviedade, ndo é medido por quantidade de tempo, ndo € nossa propriedade, ndo
é complemento, ndo é projecédo do que idealizamos sobre o ser amado, ndo é moeda de troca
ou barganha, ndo é irracional, isso € o pseudoamor. O amor pode emergir de dentro da prépria
base que produz o pseudoamor. N&o existem duas realidades opostas e paralelas, em que uma
guarda o pseudoamor e a outra o amor. O que ha € uma realidade objetiva, na qual produzimos
a humanidade e a desumanidade, a esperanca e a desesperanca, 0 amor e 0 pseudoamor, a
alienacdo e a criticidade-liberdade entre outras coisas. Nessa perspectiva nés somos 0s (nicos
responsaveis pelo que criamos e reproduzimos sdcio historicamente. O tempo néo para de ser
construido, para fazermos as nossas escolhas. Ele ndo volta ao passado para mudar o que
fizemos, ainda que possamos aprender a fazer diferente no presente. Ele ndo se efetiva em sua
projecao futura, ainda que consigamos entender como ele pode vir a ser. Portanto, nds temos
0 tempo presente com as marcas do passado, e o vislumbre de um futuro para construir a nossa
historicidade e a prdpria historia. E nessa fruicdo, o amor e o pseudoamor. O amor € o ato de
brigar pelo outro para que ela possa “ser mais”, sem formas fixas, este é um processo de
desvelacdo e compreensdo de nos, do outro e do mundo a nossa volta a cada fase da historia
que construimos juntos. O amor é um desafio a nossa dimenséo ontocriativa, de vivé-lo sem
fazer dele uma regra para enquadrar a todos, mais que enquanto uma de suas partes, que o
componha e forme sua totalidade, preserve o principio da humanizacéo e liberdade. Néo se
pode dizer que h& amor, sem autonomia, sem liberdade e esperanca. O amor é um todo
complexo, dialético, real, dindmico, afetivo, libidinal, humano, imperfeito, valor de uso e troca
puramente historico- humanistico. O amor se torna uma forga material que nos impulsiona a
nos mover na e pela historia. Portanto, nesse pequeno espaco tentei registrar com carinho,

lealdade e gratidao as e os companheiros que me ajudam, amam, cuidam e foram fundamentais



nessa jornada do Mestrado. Agradeco aos meus amados pais, a minha méae Genelice Pereira
L. Souza e ao meu pai Gildasio Gonsalves de Souza, pelos ensinamentos, que se constituiu
como 0S meus primeiros conhecimentos para a vida, que me fizeram ser uma pessoa
determinada, de carater, leal e cuidadosa. Eu os amo, respeito e admiro. E esta chegando o
tempo em que se transformardo em meus lindos filhos idosos. Eu vou estar 14 quando
precisarem de mim. Eu agradeco ao meu amigo\orientador da graduagdo em Pedagogia,
professor Dr. Marion Machado Cunha que me ensinou que a medida que nos reconhecemos
uns nos outros, em que vamos compreendendo que todos nds exercitamos a pratica pedagdgica
dentro do conjunto das relacdes sociais que produzimos, tanto no sentido de aprender quanto
de ensinar, isso contribui para mudar a qualidade interna do que somos, e come¢amos a ser
compostos por outros de uma forma consciente e reflexiva. Como vocé bem me disse certo dia,
o lugar da nossa vida tem que ser debatido a partir do nosso lugar como sujeito historico e
produtor da histdria coletiva. Nos precisamos nos revestir dessa batalha de nos pertencermos
e de nos reconhecermos como trabalhadores no campo da luta de classes. E a luta que temos
que travar, € existirmos tendo o direito de sermos o0 que quisermos na manutencdo da
materialidade da realidade objetiva do nosso tempo historico, para controlar o que somos e as
possibilidades de quem podemos ser socialmente. Nos inimeros dialogos que j& tivemos e
temos, bem como nos conflitos pedagdgicos, vocé sempre me ajuda a construir perguntas, a
pensar certo a minha praxis e a ter esperanca. Vocé me desafia a sair do meu lugar cémodo
tedrico para problematizar na dindmica da minha préaxis, o qudo a minha consciéncia foi ou
esta sendo forjada pelo metabolismo da nossa sociedade atual. E isso ajuda a me manter atenta
as armadilhas ideoldgicas do capital, para refletir e ponderar a qual classe de fato a minha
praxis de luta e resisténcia esta sendo destinada. O campo das tensfes que vivenciamos em
nossas multiplas relacdes, movimenta a realidade, a histéria, quem e como somos. Afinal, o
movimento ndo € uma sequencia de elementos posicionados no plano da histéria, de forma
sequencial e desconexos. Esses elementos estdo em uma relacdo constante de contradicéo,
mediacao, transformacéo e superacéo. Vocé me ajudou a entender e significar o que foi 0 meu
processo formativo, dentro da dindmica complexa, contraditéria e dialética da luta de classes
contextualizada em nosso tempo histdrico. E isso me ajudou a entender a minha historia de
vida, ndo restrita apenas a partir do meu nascimento, mas sim, enquanto classe trabalhadora.
Eu tive a oportunidade de ter uma formacéo catartica, problematizadora, praxista, dialdgica
e reflexiva direta contigo. E isso me ajudou a mudar a minha historia de vida. Eu me lembro

dos primeiros dias que vivenciei na Universidade, e como alguns professores tinham



dificuldade em lidar com as minhas necessidades especificas de aprendizagem, por causa das
limitacGes impostas pela deficiéncia visual, e por isso assumiam o discurso e a pratica de que
ndo sabiam, ou que ndo poderiam fazer nada sobre a adequacdo de suas metodologias. Mas,
vocé enxergou além da minha deficiéncia visual, ndo tentou me ensinar so o basico, sempre
cobrava a exceléncia intelectual, politica, humana e profissional. Enxergou-me como uma
trabalhadora que tinha potencial em aprender para apreender, um ser humano com uma leitura
de mundo problematizadora e com outras capacidades que poderiam ser desenvolvidas.
Independente de qual seja o seu status quo na divisao social do trabalho, vocé como educador-
professor se reconhece nos/com o0s seus, pertencentes a classe trabalhadora, é um dos
intelectuais organicos que fez do espaco da Universidade publica, o seu campo para contribuir
na luta contra a desumanizacdo, no combate a alienacdo, na construcdo de um projeto de
sociedade igualitaria nas condicGes objetivas. Mesmo apds o termino da graduacdo vocé
continuo fazendo parte do meu processo formativo, da minha vida e esclarecendo minhas
duvidas tedricas, vocé ndo parou de caminhar comigo. Vocé foi a pedra angular que
fundamentou a construgdo do conhecimento em meu processo formativo na graduacéo. Ao
decorrer do mestrado vocé continuou sendo fundamental, para que eu pudesse me desenvolver
intelectualmente e humanamente cada vez mais. Nessa reta final do mestrado, vocé me
enxergou em minhas condices reais, foi rigoroso como educador para a vida, mas sem deixar
de lado a amorosidade. Vocé me ajudou a construir uma possibilidade concreta de finalizar
esse processo formativo, tens a minha gratidao, admiracao e respeito. Vocé me compde! Que
bom té-la como minha irma Catia L. Souza, eu sou feliz por ter acompanhado o crescimento
da minha fofa sobrinha Patricia L. Souza. A generosidade de ter esse vinculo contigo minha
irma, também se reflete no presente de ter o meu filho do coracédo, o Eduardo L. Souza que é
um ser humano incrivel, a quem aprecio e amo conviver. Meu amigo-fraterno José de Souza
Neto, os amigos fazem parte da extensdo da nossa familia, e vocé tem sido como o irméo mais
velho que eu n3o tive a oportunidade de ter na préatica. E uma alegria que nossos amigos fagam
também parte da familia que compomos e forjamos na luta por uma sociedade justa, enquanto
companheiros de classe trabalhadora. Eu quero deixar registrado neste trabalho o grande
carinho e gratidao que eu tenho por vocé. Em momentos extremamente dificeis vocé foi um dos
poucos rostos conhecidos, que pude olhar a minha volta, enquanto me apoiava e me ajudava a
supera-los. Mas, esses dias passaram, e 0S novos se apresentam com muitas possibilidades de
escrever novos capitulos da minha histéria e de ajudar a intervir e construir de forma

consciente a histdria sociocultural do meu tempo histérico. Durante o processo formativo do



Mestrado, nés tivemos inimeros dialogos sobre politica, economia e os reflexos desses itens
na Educacao, isso foi importante para mim. Vocé me oportunizou fazer o estagio de docéncia
contigo, e foi uma experiéncia enriquecedora, que me fez refletir e problematizar sobre muitas
coisas relacionadas a Universidade, a praxis pedagogica no Ensino Superior e a formagao
politica do docente e do discente. SO posso dizer a vocé muito obrigado! Minha querida amiga
Jovana Machado Lourengéo, apesar de néo ter a oportunidade de vé-la cotidianamente, vocé
sempre tera um lugar cativo no meu coracgdo. Eu sempre vou lembrar que vocé me mostrou na
pratica o que é a generosidade, a ética e a humildade freiriana. Querida amiga Raiane Roling,
eu simplesmente amo-te. Desejo ao universo todos os dias que vocé, o seu esposo Ricardo e o
seu filho Danilo tenham tudo que a vida puder oferecer de melhor. Meu caro amigo Bruno
Cezar Figueredo, vocé tem sido um amigo compreensivo, leal e companheiro. Fico muito feliz
por podermos dialogar, discordar, problematizar, refletir, rir das nossas falhas e mesmo com
todos os desafios continuar fazendo o nosso melhor de acordo com as condigdes que temos.
Minha cara amiga Bruna Dos Santos Evangelista, € muito bacana té-la conhecido, e ter feito
parte da sua histéria, e vocé da minha. Eu sou grata pelos nossos animados didlogos ha mesa
do bar, em que conversavamos sobre a politica, o mestrado, os problemas, a filosofia da vida,
coisas corriqueiras e poesia. Minha batalhadora amiga Elisangela Gomes Garcia, que esteve
comigo nos bons e maus momentos. A quem dedico muito carinho e ternura. Eu a respeito e
admiro por ser uma mulher inteligente e divertida. Minha Tarta Dasy Maria Vieira Bergamo,
que felicidade registrar nesse documento o quanto a sua amizade significa para mim. Com ou
sem distancia, vocé € uma pessoa confiavel, leal e muito gentil. Eu sou grata pelo seu
acolhimento, paciéncia e generosidade. Querida professora Fatima loca e sua améavel filha
Luciana loca, eu agradeco pelo apoio durante o processo de selecdo do mestrado, e ao
decorrer dele. Os pequenos gestos de gentileza como aqueles que fizeram para eu, ajudaram a
dar um novo curso para a minha vida. A medida que iniciei 0 novo passo do Mestrado no meu
processo formativo. Minha amavel amiga EriKa De Fatima Arruda, fiquei muito feliz de
conhecé-la, e compartilhar contigo, esses dois anos do Mestrado. Aprendi muito com vocé, e
amei 0s momentos em que vocé lia para mim. A sua familia foi extremamente acolhedora
comigo, e eu sou grata a eles também. Caro Fabian Mendoza Quesada foi uma boa surpresa
conhecé-lo, vocé foge aos padrdes do que é convencional! Algo que admiro e gosto em voce,
independente dos nossos momentos de discordéancia e conflitos teorico-metodologicos. Querida
Maurenilce Lemes, vocé me mostrou o lado acolhedor do cacerense, assim que cheguei a

cidade, e isso significou muito para mim. Vocé é uma mulher inteligente, gentil e batalhadora.



Que bom té-la entre os meus amigos. Amavel Ilma Ferreira Machado, vocé é uma mulher
admiravel, inteligente, leal, confiavel, honesta, educadora, responsavel e carinhosa. Eu gostei
muito das acolhidas que vocé e a sua familia me proporcionaram, durante este tempo que estive
em Caceres. Além dos 6timos didlogos e aprendizados que tive com vocé. Eu aprecio o seu
jeito singelo e encantador de se reconhecer no outro. A sua disciplina de O. T.P foi um das
melhores do Mestrado, foi interessante fazé-la e ter a chance de dialogar com vocé e os demais
colegas, tendo como referéncia autores como: Mészaros, Manacorda, Freitas, Enguita e o
Frigotto. Vocé é o tipo de professora-educadora que mobiliza as pessoas, que promove praticas
para aproximar, para questionar, para apreender e agregar 0os que estdo a sua volta. Eu
agradeco ao Jaime José Zitikoski, ndo apenas por ter aceitado ser o avaliador deste trabalho,
mas por seu olhar cuidadoso e sua pratica esperancosa de educador que gosta de ser gente.
Conhecer vocé foi uma das boas supressas desse processo do Mestrado. Praticas para a
humanizagdo ndo precisam de uma quantidade fixa de tempo, sé de sujeitos que se propbe a
concretiza-las. E assim, iniciamos o nosso dialogo-encontro pedagdgico. Eu sou grata pelos
seus gestos praxistas de cuidado simples, mais vitais para a nossa humanizacéo, que podem
ser expressos em dois momentos distintos mais complementares. O primeiro ocorreu antes da
banca ao me escrever “eu quero ler” como quem diz, “eu estou aqui para contribuir, para
ajudar, para avaliar e ensinar”. E isso fez muita diferenca para eu enquanto trabalhador-
académica, porque mais um companheiro de classe estava se dispondo a caminhar junto e a
ajudar a construir uma nova possibilidade real de tempo para concluir esse trabalho. Tempo
enguanto uma brecha é um luxo que néo é sempre que o trabalhador (a) tem acesso. O segundo
momento foi enquanto caminhavamos pela praca com alguns amigos apds o jantar, e vocé me
vendo andar por um caminho com o chdo cheio de desvios e obstaculos, se colocou ao meu
lado para me avisar de que eles estavam ali. 1sso € o0 respeito pela pessoa humana, é se
reconhecer no outro e ter cuidado-afetivo\solidariedade. A possibilidade de tempo que ajudou
a construir para finalizar este trabalho, ndo esteve desvinculada da analise rigorosa dele. A
vida é construida nas pequenas ac¢des e algumas sdo extremamente simples, e até passam
despercebidas. Mas, eu o vi nelas! E sou profundamente grata pelos seus gestos de professor-
educador e por acreditar na potencialidade deste trabalho. Os meus cordiais agradecimentos
ao professor Alceu Zoia, por fazer parte do meu processo formativo do Mestrado em Educacao
em dois momentos especificos. O primeiro foi quando ele representou o professor Peripolli na
entrevista de selecdo para o mestrado, o segundo momento foi como professor da disciplina

Teorias da Educacéao. Esses foram momentos distintos, mas que foram significativos para mim.



A professora Heloisa Sales Gentil proporcionou a turma do primeiro semestre de 2017 do
mestrado, a disciplina sobre o Materialismo Historico Dialético, e isso foi desafiador para
todos que ajudaram a produzir as relagdes afetivo-pedagdgicas, didatico-culturais, politico-
ideologicas, historico-filosoficas e de classes, que foram possibilitadas por esse tempo.
Abordar, estudar, debater e utilizar o Materialismo Histérico Dialético para buscar formas de
compreender a Educacéo, as relagdes de trabalho, a luta de classes na atualidade torna-se
necessidade em meio ao contexto de democradura que estamos ainda vivendo em nosso pais.
O termo democradura foi criado pelo professor Emir Sader para definir, a forte intervencéo
do judiciario nas questdes politico-partidaristas que tem afetado o povo brasileiro, que fomenta
aestrutura do Estado minimo e legitima a ruptura com a democracia garantida na Constituicao
Federal brasileira de 1988. Um exemplo disso foi o golpe politico que cominou na destituicédo
da presidenta Dilma Rousseff, e serviu de base para um desmonte do setor industrial brasileiro,
a livre exploracao das riquezas naturais por outros paises, a aprovacao da reforma trabalhista,
0s cortes dos programas sociais, o perdao escancarado das dividas bilionarias de empresarios
e ruralistas por ndo pagar os impostos e outras atividades, a expansdo do quarto poder (a
midia golpista dos canais abertos da televisdo), a retirada da Petrobras da corrida para
explorar o Pré-sal, o congelamento das contas publicas, o0 aumento do desemprego, a
sorrateira ameaca de aprovacgado da reforma previdenciaria entre outras coisas. Eu sou grata
aos ledores que tive durante o processo de Mestrado, pelo auxilio e a contribuicdo de cada um
no meu processo formativo. S&o eles: Ivanete, Marcio Henrique, Fabiane Aparecida e a
Camila. Que 6timo ter te encontrado Ana Paula Barbosa! Vocé ¢ uma mulher que néo se
acovarda diante dos desafios da vida e assume as suas contradic¢des. Talvez, as palavras que
melhores a nomeiam nesse momento, sejam ousadia e inteligéncia. Como vocé gosta de testar
os limites, esta aprendendo como fazer isso de uma forma para investir-se da assuncdo. Meu
querido orientador Odimar Jodo Peripolli, desde o primeiro dia do mestrado vocé esteve junto
comigo, me ajudando, dialogando e me ensinando coisas novas. N&o consigo expressar em
palavras como impactou e foi importante essa oportunidade que me conferiu de participar do
Mestrado em Educacédo. Estou aguardando o tempo em que poderei sistematizar amplamente
a minha gratidao pelo seu gesto, e também de retribui-lo. Vocé tem uma praxis dialdgica, e
busca como intelectual organico construir esse vinculo entre a escola do\no campo com a
Universidade, tendo como objetivo fortalecer as praticas formativas, de resisténcia ao capital
e de defesa do campo como um espaco de produgéo qualitativa da vida. Eu agradeco a Adrieli

Teixeira por suas contribuicoes e amizade. Amigos, melhor, gente que sabe ser gente, mobiliza



0 seu tempo e as condic¢des que possui, para olhar para o outro e se reconhecer nele. E foi 0
que vocé fez comigo! Por isso, eu Ihe sou grata pelo carinho e atengdo! Vocé em meio aos
desafios da sua propria existéncia na atualidade, veio em meu auxilio sem questionar ou
colocar barreiras. Vocé me faz bem e eu quero fazer isso por vocé também. Minha amiga, logo
apods os dias de chuva vém o sol, e quero que esteja nesses dias tambeém. Fico feliz de ter te
encontrado em meu caminho, e ainda que possamos ter caminhos diferentes daqui algum
tempo, esse encontro fez toda a diferenca na minha historia. Os sujeitos da pesquisa
(professores, professoras, estudantes, profissionais diversos da educacdo do campo que sédo
trabalhadores e trabalhadores que estdo em constante luta histérica) durante a coleta dos
dados foram extremamente gentis e acolhedores. A simplicidade com que me recepcionaram e
responderam as perguntas, foi fundamental para que eu pudesse finalizar esse processo. A
cada um de vocés, 0 meu muito obrigado! Os meus sinceros agradecimentos aos colegas do
mestrado e a cada um dos professores do PPGedu\UNEMAT, por de multiplas formas terem
participado do meu processo formativo. Afinal, o ato de aprender para apreender néo
necessariamente esta ligado a uma determinada quantidade de tempo, mas aos significados e
significacbes que nds produzimos por meio das diversas relacdes que estabelecemos com o

outro e com 0 mundo.



No contexto tedrico, o da formacao permanente da
educacao, ¢ indispensavel a reflexdo critica sobre 0s
condicionamentos que o contexto cultural tem sobre
nos, sobre nossa maneira de agir, sobre nossos
valores. O contexto tedrico, formador, ndo pode
jamais, como as vezes se pensa ingenuamente,
transformar-se num contexto de puro fazer. Ele ¢,
pelo contrario, contexto de que-fazer, de praxis, quer

dizer, de prética e de teoria (Paulo Freire).

Mas com o seu agir o homem inscreve significados no
mundo e cria a estrutura significativa do préprio
mundo. A concepcdo materialista culmina na
intuicdo de que a liberdade é espaco historico que se
desdobra e se realiza gracas a atividade do corpo

histdrico, isto é, a classe (Karel Kosik).

O trabalho pedagogico tem como funcdo social,
trabalhar os valores culturais, morais e fisicos,
interagir elementos da vida social aos contetdos e
compreender nossos educandos como cidaddos que
devem ser agentes transformadores da sociedade. A
organizacdo das aulas deve oportunizar a
participacdo dos/as educandos/as, atraves da
conscientizacdo sobre a importancia da escola do/no
campo para a valorizacdo da vida. O (a) educador
(a) que trabalha numa escola de Assentamento deve
trazer consigo a sensibilidade para contribuir com 0s
educandos e familias no fortalecimento de suas lutas
por direitos, com uma participacdo ativa na vida da
comunidade, nas discussdes e ac¢bes principais (PPP

da Escola Estadual Florestan Fernandes).



RESUMO

Esta elaboracgdo tedrico-cientifica teve como cerne investigar como a praxis pedagogica dos
professores do Assentamento 12 de Outubro contribui na formacéo dos estudantes camponeses,
como sujeitos das suas histdrias de vida\classe trabalhadora. A pesquisa foi realizada na Escola
Estadual Florestan Fernandes que fica localizada no Assentamento 12 de Outubro no municipio
de Claudia, Mato Groso. Objetivou-se com essa investigacdo apreender de que forma estes
professores materializam a sua praxis pedagdgica na perspectiva de trabalharem com seus
estudantes, a construgdo destes como agentes de transformacéo, de resisténcia e de luta pela
terra no contexto em que estdo inseridos. E quais as contradi¢Ges geradas nesse processo. E 0s
objetivos especificos foram: Analisar como os professores participantes da pesquisa
concretizam a relacdo teoria e pratica no seu trabalho pedagdgico; Abstrair como os professores
possibilitam e medeiam a construcdo do conhecimento cientifico com base nos conhecimentos
locais que os estudantes tém sobre o campo; Compreender qual é a concepcao de Educacdo do
campo e de historia que os professores praticam\constroem no cotidiano escolar; Entender como
se estabelecem as relagdes cultural-pedagdgicas entre a escola e a comunidade de assentados.
A pesquisa qualitativa é de tipo estudo de caso. E os meios que foram utilizados para coletar 0s
dados sdo: analise documental, roteiro de entrevista semiestruturado e observacdo nao-
participante. O resultado da pesquisa foi obtido através da sistematizacdo e analise dos dados
coletados com as entrevistas, 0 Projeto Politico Pedagdgico e a observacéo nao-participante. Os
professores do assentamento 12 de Outubro ajudam na organizagdo e articulacdo da luta
praxista e politico-ideoldgica, feita atraves da escola Florestan Fernandes, tendo como
finalidade formar sujeitos protagonistas de suas historias de vida\classe trabalhadora. Esse
movimento pedagdgico construido com os estudantes e a comunidade escolar trata das praticas
de resisténcia\formativas por meio da luta pela terra, em busca de melhores condi¢6es materiais
para todos. A escola Florestan Fernandes se faz extensiva, pois 0s seus espacos formativos néo
estdo restritos ao espaco fisico da Instituicdo, eles estdo presentes em todo o assentamento, e
nos espacos em que esses trabalhadores se rednem em sua acdo social-associada para
reivindicar os seus direitos sociais, ao construir pautas em comum referente as suas
especificidades de coletivo diverso de trabalhadores do campo.

Palavras-Chave: Praticas Pedagdgicas. Trabalho Docente. Educacdo do Campo.



ABSTRACT

This theoric-scientific elaboration is centered to investigate how the teachers’ pedagogic praxis,
from the Settlement named 12 de Outubro, contribute on peasant students’ formation — as
subject of their life and working-class part. This research was done at public School named
Florestan Fernandes, located at the same Settlement, in Claudia city, Mato Grosso. This work
objective was to capture how these teachers put their pedagogic praxis to work with their
students, raising them as transformation figures, as well as their resistance and fighting for their
glebe — considering the context of their life —, and what the contradistinctions grown in this
process. The specific objectives were: to analyze how the observed teachers materialize the
relationship between theory and practice in their pedagogic work; to abstract how these teachers
mediate the scientific knowledge raising based on local knowledge, which ones the students
have about the glebe; to comprehend what is the conception of rural education and history the
teachers practice/increase in the school day-by-day; to understand how the cultural-pedagogic
relationships between the settlement community and school are established. This research is
qualitative and works with case study. The ways to collect the data were: documental analysis,
semi-structured interview and observation non-practicing. The result of this research was
obtained by the systematization and data analysis collected with the interviews, as well as the
Pedagogic Political Project and the non-practicing observation. The teachers from the
settlement helps on the organization and articulation of praxis fighting and politic-ideologic,
done by their work at the school, as they aim to raise protagonist subjects of their life
story/working-class part. This pedagogical movement raised with the students and school
community is about the resistance practices/formatives by the fighting for land, aiming better
material conditions for them all. The Florestan Fernandes school is about to be huge, because
its formative spaces are not restrict to the physic place of the institution; these spaces are
distributed by all the rural workers settlement, and these are the spaces where these workers
meet themselves in their social-associated action to revendicate their social rights, by increase
points in common about their diverse collective specificities as rural workers.

Keywords: Pedagogic Practices. Teacher Working. Rural Education.
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INTRODUCAO

O capital em seu processo de expansdo permitiu que a classe dominante, por meio do
Estado moderno negociasse com a classe trabalhadora, sobre algumas pautas, que pudessem ser
do interesse dela, mas, que também servissem para 0 aumento do campo produtivo, politico ou
ideoldgico da manutencéo da sua estrutura-controle sociometabélico. (MESZAROS, 2011, p.
97). Contudo, em suas crises o sistema do capital cessa as negociagdes, entre a classe dominante
(Estado moderno) e a classe trabalhadora. No movimento atual de sua crise, ele tenta retirar da
classe trabalhadora o que concedeu, nos limites das suas contradi¢cbes. Um forte indicativo no
Brasil, é a reforma trabalhista aprovada em 2017 e a Reforma da Previdéncia! em debate, até
apresente data de elaboracéo deste trabalho.

Esse dois indicativos atingem os trabalhadores rurais. No caso da reforma trabalhista?
de base ampla retira a estabilidade do emprego com a carteira assinada do trabalhador, diminui
direitos (flexibiliza) sobre a jornada de trabalho, de tempo para almogo, na forma de obtengéo
das férias, multas rescisorias, legitimou o trabalho intermitente etc. E no campo ha muitos

homens e mulheres que vivem da venda da for¢a do seu trabalho.

E a segunda condicdo gravemente ameacgadora é que a natureza destrutiva do controle
sociometabdlico do capital em nosso tempo - manifesta pela predominancia cada vez
maior da producdo destrutiva, em contraste com a mitologia capitalista
tradicionalmente autojustificadora da destruigdo produtiva - encontra-se no processo
de devastacdo do ambiente natural, arriscando com isso diretamente as condi¢des
elementares da propria existéncia humana neste planeta. (MESZAROS, 2005, p.119).

A forca destrutiva do capital, que atinge o meio ambiente em escala global, s6 pensa o0s

recursos naturais como forma de ter lucro, e o agronegdécio, é a face do capital na zona rural.

! As dltimas informagdes coletadas no site do MST em junho de 2019, sobre a eminéncia da aprovacdo da Reforma
da Previdéncia, foi destacado quatro pontos que prejudicam os trabalhadores rurais, caso ela seja aprovada. “Os
impactos gerados pela Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 6/2019 de Jair Bolsonaro (PSL) é um dos temas
discutidos durante o Semindrio Terra e Territorio: Diversidade e Lutas, realizadas entre os dias 6 e 8 de junho na
Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF)!”. Nesse Seminario evidenciou-se que com a Reforma se propde
aumentar o tempo de contribuicdo das mulheres. Na regra atual o trabalhador se aposenta com 60 anos e a
trabalhadora com 55 anos. Na nova regra previdenciaria ambos trabalhadores se aposentardo com 60 anos. O
segundo ponto é o aumento do tempo de contribuicdo do trabalhador camponés de 15 anos para 20 anos. O terceiro
ponto é a “mudanca no célculo de contribuicdo. A contribui¢do hoje se d& quando tem safra. O ano que néo tem
safra ou que ndo consegue comercializar os produtos, ndo contribui ou contribui de acordo com a safra. Eles
querem mudar agora e querem que o trabalhador rural contribua por cabega com R$ 600 por ano”. O quarto ponto
é mudanca no Beneficio de Prestacdo Continuada- PBC. Esse beneficio é pago a pessoa que vive em extrema
situacdo de vulnerabilidade social e mora na zona rural ou na cidade. “Eles também puseram o beneficio dentro
da reforma, aumentando a idade para obtengdo do beneficio de 65 para 70 anos”.

2 Sobre isso leia a Consolidacdo das Leis do Trabalho aprovada em 2017. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/Del5452.htm>.

O controle sociometabdlico do capital é absolutamente incompativel com qualquer ideia de mudanca
estruturalmente significativa, apesar de todas as evidéncias de sua urgéncia. (MESZAROS, 2005, p.124).
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Essa faceta capitalista pensa o campo como estrutura para as grandes monoculturas (milho,
soja, algod&o) e criacdo de animais. Mas, ndo para os coletivos de trabalhadores do campo que
sobrevive dos seus pequenos rogados, que tenham uma casa no campo devido a sua escolha ou
por ocuparem terras devolutas através de Assentamentos.

Enguanto o campo para o0 agronegécio é estruturado pelo Estado moderno, com
financiamentos para compra de sementes, terras, estrutura de escoamento-estocagem de gréos,
compram de insumos agricolas, compra de maquinarios de ultima geracdo para substituir uma
gama de trabalhadores rurais, liberagdo e compra de agrotdxicos, ja o coletivo de trabalhadores
camponeses (ribeirinhos, indios, quilombolas, trabalhadores rurais assalariados, agricultores
familiares etc.), recebe pouca estrutura por parte do mesmo Estado.

De acordo com a Via Campesina Internacional, a Soberania Alimentar é o direito dos
povos de definir suas proprias politicas e estratégias reforma-agraria agroecologia
agricultura-familiar sustentaveis de producdo, distribui¢do e consumo, garantindo o
direito a alimentacdo para toda a populacdo. Dados da Secretaria Especial de
Agricultura Familiar e do Desenvolvimento Agrério (Sead), apontam que a agricultura
familiar é responsavel por 70% do que se consome no pais. A industria do
agronegocio, que recebe boa parte do incentivo do governo, estd voltada para a
exportacio. E o caso da soja, milho, laranja e cana-de-aglicar. As atividades
organizadas pelo Movimento dos Pequenos Agricultores ocorrem em cerca de 17
estados do Brasil. No Rio de Janeiro, o MPA, coordena o espago Raizes do Brasil,
localizado na Rua Aurea, ndmero 80, no bairro de Santa Tereza. O local alia
experiéncias da cultura e gastronomia brasileira (MST, 2017).

Os trabalhadores Sem Terra fazem parte desse coletivo de trabalhadores, que produzem
alimentos com base na agricultura familiar e alimentos saudaveis. Ndo estamos aqui negando,
gue mesmo dentro desse projeto socioecondmico do Movimento, ndo haja contrarios a essa
concepcao. A luta entre classe trabalhadora e burguesa acontece em todos 0s espagos sociais,
em que se organizam pautados-condicionados pela logica do capitalismo. Mas, a maioria das
familias que trabalham na perspectiva da Reforma Agréaria Popular e tem ou quer ter acesso a
terra, como bem social e acreditam\defendem esse modelo de agricultura no campo. Um modelo
amplo de producdo na zona rural, que também influencia outros direitos sociais e condi¢des
materiais dos sujeitos que vivem nesse espaco. Esse € um dos elementos que consta na
formulacdo da Educacdo do Campo (EdoC), que sera dialogada ao decorrer deste trabalho.

Os sujeitos gue vivem no campo, e fazem da terra o seu sustento de vida, quase ndo tem
acesso a Servigos sociais, tais como: seguranga publica, saneamento basico, a atuacdo e
unidades do sistema publico de saude, educacédo publica de qualidade, centros de convivéncia
coletivos, entre outros. Desse lado da balanca do capital, que s6 concebe os trabalhadores como
instrumentos para extrair excedente de for¢a de trabalho, faz com que a terra seja “um direito

excludente, acumulativo, individual, sagrado” (PERIPOLLI, 2009, p. 11)
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O campo, para Ribeiro (2013, p. 42), ndo é somente um espaco fora do espaco urbano,
ele é um espaco de intensas possibilidades que coloca em movimento o campo de relacdes,
entre 0s sujeitos que o0 ocupam\produzem para a producdo das suas condi¢des materiais da vida
coletiva. Os movimentos populares sociais que lutam pela terra como um bem social, utilizando
como instrumento a reforma agraria e a criagdo de “politicas publicas relacionadas a direitos
sociais basicos, e o de construir uma identidade coletiva de classe” (RIBEIRO, 2013, p.78). A
reforma agraria, nesse sentido, impactaria sobre novas formas de organizacao social no campo,
na producdo das relacdes sociais e de trabalho.

O principal movimento social que luta pela reforma agraria brasileira (MST) destaca e
reivindica um projeto de campo, que seja alicercado em uma educacéo libertadora, que forme
educadores e educadoras, estudantes e trabalhadores camponeses. O espa¢o da escola do campo
deve ser um dos meios pelos quais os camponeses fomentem a luta pela terra, construam
conhecimentos, fortaleca préaticas de resisténcia ao capital e criem mecanismos de reproducao
material da vida através do trabalho no campo.

Segundo o MST (2019), o movimento dos trabalhadores em trinta e cinco anos de
atividade, “¢ o maior produtor de arroz® organico da América Latina”, ele exporta “30% de sua
producdo para paises como: Estados Unidos, Alemanha, Espanha, Nova Zelandia, Noruega,
Chile e México”. Em questao de produgao agricola de alimentos orgéanicos, ele também produz
feijao, leite, café, sucos, sementes e mel. A parte econdmica do movimento com acdes
cooperativas entre os trabalhadores, se realiza através de praticas agroecoldgicas e sustentaveis,
gue sdo expressas na formacdo de cooperativas, associacbes e agroinddstrias nos
assentamentos. Os produtos dos assentados sdo expostos e vendidos em dezessete feiras
estaduais. Além dessas, acontece na cidade de S&o Paulo a feira nacional do Movimento.

O acampamento José Lutzenberger, que fica no municipio de Antonina (PR) ocupa
parte da Area de Protecdo Ambiental (APA) de Guaraquecaba, no litoral norte do
Parang, e desde 2003 concilia a producdo de alimentos livres de agrotoxicos de couve
a café - com a recuperacdo da Mata Atlantica. Por isso, a comunidade foi contemplada

% Para a safra do arroz organico de 2016-17, 0 MST estima a colheita de mais de 27 mil toneladas, produzidas em
22 assentamentos diferentes, envolvendo 616 familias galchas. Também serdo produzidas 22.260 sacas de
sementes, que ndo séo transgénicas. A Companhia Nacional de Abastecimento (Conab), 6rgdo do governo federal,
ndo diferencia a produgéo organica da convencional (com agrotoxicos e outros aditivos quimicos) na sua estimativa
atual de safra. Mas o Instituto Riograndense do Arroz (lrga), do governo galicho, confirma que o MST é, no
momento, o maior produtor organico do grdo na América Latina. Bortoli coleta amostras do arroz nos silos e envia
para a Bélgica para analises que garantem que ndo contenha nenhum agrotéxico e, assim, obtém as certifica¢des
de produto orgéanico. Apenas no municipio gaicho de Nova Santa Rita, a producdo do MST faz circular R$ 7
milhdes por ano, movimentando a economia local. Os 4 mil alunos das 16 escolas municipais consomem alimentos
organicos adquiridos pela prefeitura diretamente dos agricultores. Estudos académicos mostram que o discurso da
agroecologia foi incorporado pelo MST a partir dos anos 2000. (MST, 2017)
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no prémio Juliana Santilli, na categoria ampliacio e conservacdo da
agrobiodiversidade. Em 2018, assentamento do MST alcanga safra recorde de
sementes. S6 da variedade de milho crioulo Sol da Manhd, o pré-assentamento Ana
Ferreira, em parceria com o Movimento Camponés Popular. O prémio Guernica para
a Paz e Reconciliacdo foi entregue em 2013, na cidade de Guernica, na Espanha. Ao
conceder o prémio para o MST, o comité de jurados afirmou que 0 Movimento é uma
“organizacdo que luta pela paz e pela Reforma Agraria no Brasil”. Em 2011, o MST
recebeu prémio por sua producdo sustentavel. A Coalizdo Comunidade Soberania
Alimentar (Community Food Security Coalition -CFSC) escolheu 0 MST para receber
0 Terceiro Prémio Anual de Soberania Alimentar. A entrega aconteceu durante a 15°
Conferéncia Anual do CFSC, em Oakland, California, EUA. Escola do MST recebe
prémio em feira de ciéncia e tecnologia em Santa Catarina. O MST luta desde 1984
por Reforma Agraria e transformagdes sociais no pais. Conquistou assentamentos para
mais de 1 milhdo de pessoas e ajudou a construir e/ou implementar o Programa
Nacional de Habitacdo Rural (PNHR), o Programa de Fortalecimento da Agricultura
Familiar (Pronaf), o reconhecimento da profissdo de agricultora, o Programa Nacional
de Alimentacdo Escolar (Pnae) e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (Pronera), dentre outras politicas (MST, 2019).

A educacdo do campo pode contribuir de forma significativa para formacao de sujeitos
autbnomos, criticos, conscientes da intervencdo que realizam na realidade objetiva, que
produzem transformagbes com base na humanizagdo e politizados. Por meio do trabalho
docente, o professor (a) do campo ajuda a produzir uma educacdo do campo que precisa estar
adequada as necessidades dos camponeses que vivem e ajudam a reproduzir esse espaco.

E importante que os professores ou professoras do campo tenham uma consciéncia
reflexiva e, a0 mesmo tempo, concretizem uma concepc¢édo de educacdo do campo, que forme
sujeito que compreendam a relagdo entre teoria e pratica. Direcionamos a pesquisa realizada
para apreender como ocorre a materializacdo da praxis pedagogica dos professores da Escola
Florestan Fernandes, que fica localizada no Assentamento 12 de Outubro, no municipio de
Claudia/MT. Teve-se por finalidade abstrair como estes professores influenciam e contribuem
para a formacéo de sujeitos de suas histdrias, com autonomia, senso critico e reflexivo.

O ato de pesquisar envolve construir uma base de conhecimentos tedricos que possam
servir de instrumentos para analisar os dados empiricos coletados. E para realizar o ato de
pesquisar, se fez necessario definir um objeto cognoscivel e construir um problema que o
delimite e denote sua existéncia em um determinado contexto, em que ele esteja sendo
produzido, por certos sujeitos e em determinadas condi¢fes materiais. Para que assim se possam
explicitar as suas propriedades especificas e conexdes com outros fendmenos.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa permite ao pesquisador compreender o fenémeno
desde sua génese, 0 seu processo de desenvolvimento, as suas conexdes, as suas dimensdes e
resultados. Para o pesquisador ou pesquisadora, abordar o objeto investigado, é preciso

contextualiza-lo e explicar em que condigdes, quais e como 0s sujeitos produzem tal fenémeno.
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Nessa perspectiva, a pesquisa desenvolvida desvelou a origem, o processo de desenvolvimento
e os resultados oriundos da materializacdo da praxis pedagdgica dos professores de uma escola
do campo.

Nesta dissertacdo, contextualiza-se qual a realidade vivenciada em uma escola que fica
localizada dentro de um assentamento organizado pelo Movimento dos Sem Terra, quem séo
esses sujeitos professores, as carateristicas dos estudantes que sao formados na Instituicdo, que
concepcao de Educacdo do campo é trabalhada, quais os principios pedagogicos postos em
pratica e como se articula a relacdo entre a teoria e a pratica. Esta pesquisa esta sustentada pela
abordagem critico-dialética na perspectiva do Materialismo Histérico Dialético.

Segundo Gamboa (2006, p. 19), a dialética ¢ “entendida como o método que nos permite
conhecer a realidade concreta, no seu dinamismo e nas inter-relagdes”. A dialética materialista
possibilita ao pesquisador apreender os elementos gerais, particulares e singulares contidos no
objeto investigado, pois ele parte da matéria, ou seja, da realidade objetiva para explicitar e
explicar o porqué, como, quando e quem sdo os sujeitos que produzem o fendmeno. “O concreto
¢ concreto porque € a sintese, e a unidade do diverso, é o resultado € ndo ponto de partida”
(GAMBOA, 2006, p. 20).

O ato de pesquisar inicia com a descoberta do todo caotico (informag@es iniciais sobre
0 objeto investigado), depois passa para o concreto pensado (anélise dos dados obtidos sobre o
fendmeno), e ao final da pesquisa quando se conhece a sua estrutura e a esséncia do objeto
cognoscente, o pesquisador (a) sistematiza e explicita a unidade do diverso (os elementos
fundamentais que fazem com que o fenémeno exista na realidade objetiva). E esse método é

explicitado por Marx logo abaixo:

Todo comeco é dificil, e isso vale para toda ciéncia. Por isso, a compreensdo do
primeiro capitulo, em especial da parte que contém a analise da mercadoria®,
apresentara a dificuldade maior. No que se refere mais concretamente a anélise da
substéncia e da grandeza do valor, procurei popularizi-las 0 méximo possivel. A
forma de valor, cuja figura acabada é a forma-dinheiro, € muito simples e desprovida
de conteldo. N&o obstante, o espirito humano tem procurado elucida-la em vao ha

4 A mercadoria ¢, antes de tudo, um objeto externo, uma coisa que, por meio de suas propriedades, satisfaz
necessidades humanas de um tipo qualquer. A natureza dessas necessidades — se, por exemplo, elas provém
do estbmago ou da imaginacdo — ndo altera em nada a questdo. Tampouco se trata aqui de como a coisa
satisfaz a necessidade humana, se diretamente, como meio de subsisténcia [Lebensmittel], isto é, como objeto
de fruicdo, ou indiretamente, como meio de produgdo. A utilidade de uma coisa faz dela um valor de uso. Mas
essa utilidade ndo flutua no ar. Condicionada pelas propriedades do corpo da mercadoria [Warenkérper], ela ndo
existe sem esse corpo. Os valores de uso formam o contedldo material da riqueza, qualquer que seja a forma social
desta. O valor de troca aparece inicialmente como a relacdo quantitativa, a propor¢do na qual valores de uso de
um tipo sdo trocados por valores de uso de outro tipo6, uma relagdo que se altera constantemente no tempo e no
espaco (MARX, 201, p. 158).
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mais de 2 mil anos, a0 mesmo tempo que obteve éxito, ainda que aproximado, na
analise de formas muito mais complexas e plenas de conteido. Por qué? Porque é
mais facil estudar o corpo desenvolvido do que a célula que o compde. Além disso,
na analise das formas econdmicas ndo podemos nos servir de microscépio nem de
reagentes quimicos. A forca da abstracdo [Abstraktionskraft] deve substituir-se a
ambos. Para a sociedade burguesa, porém, a forma-mercadoria do produto do
trabalho, ou a forma de valor da mercadoria, constitui a forma econdmica celular. Para
o leigo, a analise desse objeto parece se perder em vas sutilezas. Trata-se, com efeito,
de sutilezas, mas do mesmo tipo daquelas que interessam a anatomia microldgica. O
fisico observa processos naturais, em que eles aparecem mais nitidamente e menos
obscurecidos por influéncias perturbadoras ou, quando possivel, realiza experimentos
em condic¢Bes que asseguram o transcurso puro do processo. O que pretendo nesta
obra investigar € 0 modo de producdo capitalista e suas correspondentes relagoes de
producdo e de circulacdo. Na verdade, ndo se trata do grau maior ou menor de
desenvolvimento dos antagonismos sociais decorrentes das leis naturais da producéo
capitalista. Trata-se dessas préprias leis, dessas tendéncias que atuam e se impdem
com férrea necessidade. Mas aqui s6 se trata de pessoas na medida em que elas
constituem a personificacdo de categorias econdmicas, as portadoras de determinadas
relacOes e interesses de classes (MARX, 1985, p. 113-116).

Ao elaborar o conceito de trabalho e ao construir uma categoria de analise da realidade,
Marx também sistematizou o método que “reconciliou pensamento e realidade, ou seja, pela
mediacdo do trabalho, conforme entendimento do préprio autor descobriu o materialismo
dialético ou o método correto de apreender o homem em seu esforco de eternidade”
(MAGALHAES, 2016, p. 167).

A intensa, cientifica e complexa analise critica que Marx fez do sistema capitalista,
ainda tem validade na contemporaneidade, porgue esta elaboracdo tedrica de Marx, em parceria
com Engels, desvelou a esséncia do sistema capitalista, no que tange a sua esséncia de
expropriacdo-exploracdo da forga de trabalho do sujeito para gerar mais-valia e
fomentar\reproduzir o capital, a criacdo da propriedade privada e a conversao de meios sociais
(como a agua e a terra), que servem a producao, reproducdo e manutencao da vida, em bens de
uma minoria (a burguesia). As categorias utilizadas para discutir o objeto abordado nesse escrito
tedrico-cientifico foram: a préatica social e o trabalho. O trabalho é atividade humana, que age
para dominar, regular, reproduzir e transformar. E por meio da pratica social que os sujeitos
definem a realidade objetiva, a histéria, o que sdo enquanto classe, pois a media¢do do ser social
é o proprio trabalho. E isso implica em trabalho vivo, tudo o que o sujeito social faz é trabalho.
Desde as relagdes sociais que produz a funcdo que exerce no mercado de trabalho.

O sujeito em movimento histérico explicita a sua capacidade de criar, transformar,
reproduzir e recriar a sua propria natureza. Essa capacidade de producdo da sua consciéncia
subjetiva\objetiva da vida, juntamente com a de produzir o seu préprio alimento, de retirar da
natureza o que for necessario para fazer a manutencéo da sua existéncia e de ser capaz de criar

coisas e atribuir valor\significado a sua praxis o fez se destacar e ganhar proeminéncia dentre
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os demais seres vivos. “Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e
ao modifica-la, ele modifica a0 mesmo tempo sua propria natureza e a si proprio como
individuo dessa natureza” (MARX, 1985, p. 142). A sua acao (trabalho) ndo se encerra em si
mesma, ela denota fundamentalmente a criagdo do mundo humano-social e a autocriacdo (a sua
propria natureza humana). A préxis € a acdo transformadora produzida coletivamente pelos

sujeitos sociais, e ela contém o principio de conhecer\compreenden\intervir no mundo.

Ou seja, ao mover-se estabelece relagdes necessarias a satisfacdo de suas necessidades
materiais e ao fazé-lo constitui-se em memédria, converte-se a si mesmo, enquanto ser
coletivo, em legado. Portanto, ao dar sentido a sua forca produtiva promove o
encadeamento reciproco de todos os fenémenos historicos e sociais (MAGALHAES,
2016, p. 158).

Conforme os sujeitos se agrupavam em coletivos para estabelecerem relagfes sociais de
producdo da vida, eles produziam um movimento concreto, historico e dialético. O aspecto
concreto desse movimento era expresso pelas suas agfes, em como se organizavam para
produzir coletivamente e as formas construidas para conviver em sociedade. Ja o aspecto
historico constitui-se assim que o0 sujeito criou consciéncia de sua existéncia no mundo, de
como era diferente das outras espécies, as primeiras nogdes de tempo-espaco entre outros. E 0
aspecto dialético permeava aos limites e possibilidades da construcdo de sua acdo de

transformacao\reproducéo da realidade objetiva.

Descobriu-o0 em um herculeo esfor¢o para matar sua fome, saciar sua sede, abrigar-
se, proteger-se dos predadores, das doencas e da finitude da vida. ldentificou-o
estabelecendo diadlogo com seus pares, comunicando-se com seus entes mortos,
ampliando as possibilidades de troca, equacionando distancias, comemorando 0s
grandes feitos, lamentando os fracassos, exaltando deuses, exorcizando demonios,
recebendo as geracdes vindouras, despedindo-se e honrando as antigas, registrando
seu presente de modo a conservar seu passado e preparar seu futuro (MAGALHAES,
2016, p. 159).

Nesse sentido, o ser social ao constituir os seus meios de producdo, ao definir o que
queriam produzir e como fariam isso, eles elaboraram as suas préprias condi¢cbes materiais da
vida. (MARX; ENGELS, 1984, p. 11) E ensinava aos demais como era uma necessidade esse
movimento dentro do proprio metabolismo sociocultural. E possivel no processo de apreensio
da historia, aprender como aqueles que ja deixaram de existir, mais que por meio da sua praxis
social ajudaram a consolidar formas de organizacdo coletiva, técnicas de trabalho,
conhecimentos diversos, formas de comunicacdo, linguagem, religiosidade e praticas de
formacé&o educativas por meio do trabalho. Para Magalhées (2016), ao debater sobre a teoria da
historia alicergada em Marx, “[...] a teoria da sociedade (historia)” permite conhecer o trajeto
para desvelar a universalidade da praxis dos sujeitos na singularidade das suas relagdes de

construcdo da vida. Complementa Cury (2000, p. 43), dizendo que “a Historia, enquanto
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movimento do proprio real, implica o movimento das mediacdes”.

Apenas o sujeito é capaz de pensar e refletir sobre a sua condi¢cdo mediante a realidade,
e 1SS0 € uma importante caracteristica da universalidade de ser humano em movimento. Apenas
o ser social pode fazer essa atividade de pensar e repensar a sua acao de intervencdo no mundo,
inimeras vezes e de diferentes formas, por ser um sujeito capaz de estabelecer mdultiplas
relagdes com o mundo social e natural em sua finitude. E isso pode ser herdado ou modificado
a cada tempo historico ou a cada geracao. Outro elemento importante é que a condi¢do que o
sujeito tem no processo coletivo produtivo, é o que define as suas possibilidades de ser. O que
ele faz, a atividade que desenvolve no campo coletivo, vai influenciar os limites e as
possibilidades de quem ele €, e 0 que pode vir a ser. E inerente ao sujeito historico que sabe e
reconhece o lugar que ocupa e ajuda a produzir na historia, a busca por meios de se emancipar,
de entender o processo formativo da realidade que vive 0 seu proprio processo educativo e as
relagdes que o compdem. Se em seu sentido fundante o trabalho é o instrumento que o sujeito
usa para estabelecer uma mediagao® (praxis criativo-transformadora e reprodutora da realidade)
entre 0s seus pares € a propria natureza, no campo do modo de producéo capitalista ele se torna
meio para a reproducao do que esta posto historicamente.

Isso néo significa que as relagdes de forcas parem de ser produzidas, ou que mantenham
a mesma forma, elas continuam a serem produzidas processualmente, e, a cada nova etapa da
historia, os conflitos se multiplicam e as contradi¢des se acirram. Entdo os fenébmenos séo
conduzidos a modificarem a sua qualidade interna, os sujeitos constroem novas formas de
produzirem os seus meios de manutencdo da vida. Eles criam novas formas de organizacao
social, de trabalho, as necessidades que movem o0s sujeitos sociais coletivamente se
transformam e isso implica na derrubada da velha estrutura histérico-social.

Os homens se organizam na sociedade para a producéo e a reproducéo da vida, seja no
campo ou na cidade. No seu carater historico eles sdo agentes sociais condicionados por
elementos econdmicos, politicos, ideoldgicos, éticos e culturais. Em nossa sociedade capitalista
todos os espacos de producdo social, sdo campo para as contradi¢fes entre as classes dos

trabalhadores e da burguesia. E dentro da escola, seja ela do campo ou da cidade, isso continua

5 “A categoria da mediagfio expressa as relagdes concretas e vincula mitua e dialeticamente momentos diferentes
de um todo. O conceito de mediagdo indica que nada é isolado. Essa categoria deve ser ao mesmo tempo relativa
ao real e ao pensamento. Enquanto relativa ao real, procura captar um fenémeno no conjunto de suas relacées com
os demais fendmenos e no conjunto das manifestacdes daquela realidade de que ele é um fenémeno mais ou menos
essencial. Concretamente isso é somente possivel através da historicizacdo desse fendmeno. A Histéria é o mundo
das mediacOes. Enquanto relativas ao pensamento, permitem a ndo-petrificacdo do mesmo, porque o pensar
referido ao real se integra no movimento do proprio real”. (CURY, 2000, p. 43)
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aacontecer. A concepcao de educacgdo bancaria, ou seja, aquela em que o estudante é conduzido
apenas a memorizar contetidos, a adequar-se 0 que ja esta socialmente estabelecido e que é de
cunho hierarquico entre as classes, € comumente encontrada nas escolas da cidade ou da zona
rural.

Porém, também existe uma concepcao de educacao progressista\emancipadora que pode
e, em algumas institui¢bes, podem orienta praticas pedagdgicas, que contribuem, fortalecem e
potencializam a resisténcia ao que é imposto ideologicamente materializado pela classe
dominante.

Essas préaticas emancipatdrias perpassam pela disputa do conhecimento, sua producao,
seu dominio, que é reflexo da luta entre as classes, ou seja, quanto mais um sujeito é capaz de
conhecer e apreender qual é o seu lugar na histéria e como contribui conscientemente para
produzir a realidade, mais ele € capaz de se reconhecer no outro, de realizar um trabalho coletivo
que beneficie a todos igualmente, de construir praticas de solidariedade e ética. E, nesse sentido,
de uma educacéo libertadora se pauta a Pedagogia do Movimento, a qual influencia a concepgéo
de educacdo do\no Campo.

Segundo Ribeiro (2013, p.41), “O conceito de educacao do campo vem sendo construido
nos movimentos que lutam pela terra de trabalho, organizados na Via Campesina-Brasil”. E,
para Caldart (2013, p104), a Pedagogia do Movimento herdou os fundamentos da Pedagogia
socialista que tem como base, 0 materialismo histérico-dialético com a sua concretizagcdo em
processos e “praticas educativas de periodos revolucionarios do século XX”. Ja da Pedagogia
do Oprimido, a necessaria emancipacao e protagonismo dos trabalhadores na busca esperancosa
pela sua liberdade de classe “colada ao esfor¢o de compreensio critica da realidade brasileira,
considerando entre os trabalhadores os camponeses, suas organizacgdes e lutas especificas, e a
materializacdo dessa perspectiva em praticas de educagdo popular com projeto de classe”
(CALDART, 2013, p. 77),

Essa concepcdo de educacdo contribuiu para compreender a pratica dos sujeitos da
pesquisa. O processo formativo do sujeito social que acontece durante toda a vida. De acordo
com a concepcdo de educacdo citada acima, a mesma influencia o conceito de Educagdo do
Campo, que é defendida pelos movimentos sociais que lutam pela terra. Como nos diz Mészaros
(2005), a concepcdo de educacdo emancipadora que esta vinculada a formacdo do sujeito
revolucionario, é aquela que se baseia na logica da humanizacdo. A pesquisa produzida
apreendeu como os professores da Escola Estadual Florestan Fernandes, que fica localizada no

Assentamento 12 de Outubro, em Claudia/MT, realizam e concretizam a sua praxis pedagdgica
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dentro da sala de aula, tendo como objetivo formar estudantes que se reconhecam como sujeitos
das suas histdrias.

O objeto estudado é o resultado de mdltiplas determinagdes historicas, culturais,
politicas, econémicas, sociais e ideoldgicas. O autor Trivifios (1987, p.138) afirma que [...] “é
impossivel a existéncia de um fendmeno social, sem raizes historicas, sem significados culturais

e sem vinculagdes estreitas e essenciais com um macro realidade social”.

A trajetéria da comunidade iniciou em 2007 no acampamento, onde as aulas iniciaram
organizada pelas familias em baixo de pés de arvores ou barracas improvisadas de
lonas pretas. Em 2010, a infraestrutura da Escola Estadual Florestan Fernandes foi
construida em forma de mutirdo pelos pais, maes, educandos e educadores, depois de
uma ocupacéo na prefeitura de Claudia/MT, onde conseguiram os materiais. Em 2012
foi elaborada a primeira versdo do PPP com a participacdo de todos os segmentos da
escola e comunidade (PPP, 2016, p. 4).

A Escola Estadual Florestan Fernandes, que fica no assentamento 12 de Outubro, faz
parte da rede oficial de ensino do Estado de Mato Grosso e é organizada pela Secretaria de
Educacdo (SEDUC). Ela foi criada através do Decreto n. 348 de maio de 2011. A escolha da
Instituicdo aconteceu devido a participacdo em um projeto junto a escola, em que os professores
por meio da sua praxis pedagdgica, desenvolviam com o0s estudantes praticas referentes a
educomunicacgdo. Tinha como cerne sistematizar, produzir materiais informativos e divulgar o
conhecimento da comunidade assentada sobre a preservagdo do Meio Ambiente, preservagao
de nascentes, reflorestamento e o desenvolvimento de atividades de sustentabilidade.

Nessas atividades, foi possivel perceber o contexto especifico de um curriculo
pertinente a realidade do campo, a préatica de construir novos conhecimentos a partir do contexto
dos préprios estudantes e das condi¢des materiais vivenciadas por eles no assentamento.
Contudo, nessa primeira leitura ndo é possivel definir como e qual a extensdo da praxis
pedagdgica desses professores do campo para formar estudantes criticos-reflexivos, que
defendam a luta pela terra como bem social. Sendo assim, utilizou-se essa primeira experiéncia
construida junto com os professores que atuam na escola l6cus da pesquisa, para elaborar o
objeto investigado.

Na Escola Estadual Florestan Fernandes trabalha cerca de doze professores que séo
formados em diversas areas do conhecimento, e, desses, foram selecionados todos o0s
professores que ja atuavam na escola no minimo seis meses e que se disponibilizassem a
participar da pesquisa. Além destes também foram sujeitos da pesquisa a diretora, a secretaria
e estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Ao considerarmos que qualquer pesquisa que envolva a participacao de seres humanos,

produz riscos, contudo, € possivel promover algumas agdes de precaucdo para evitar prejuizos
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aos sujeitos da pesquisa. Fez-se no inicio da pesquisa realizada um conjunto de atitudes que
favorecam e possibilitem o bom desenvolvimento da pesquisa, no qual se inclui o zelo pela
ética e a responsabilidade por parte da pesquisadora.

Na escola do campo é possivel formar sujeitos que podem fazer a correlacéo entre o seu
contexto particular e o contexto mais amplo (politico, econémico, social) que o condiciona,
para que construa diversas possibilidades de transformacgéo. Na concepcéo de educacdo do\no
campo trabalhado pelo MST, a educacéo é o caminho para podermos elaborar um sistema de
valores, que nos ajudam a nos organizarmos em grandes coletivos sociais, a estabelecermos as
nossas relacfes de trabalho socialmente Gtil, como apontou Pistrak (2006). E esses valores
sociais, ideoldgicos, culturais, politicos, estdo interligados ao local onde moramos € 0 nosso
lugar na historia.

Os principios filosoficos que estdo presentes na organizacdo curricular e na préatica
pedagogica dos professores do campo seguem os postulados fornecidos pelo MST, explicita-se
uma concep¢do de educacdo progressista transformadora, a construgdo de préticas de trabalho
associado e cooperativo, a formacdo ominilateral do trabalhador, o sujeito com valores sociais
e de cunho socialista-comunista e o trabalho como préatica de formacdo para a vida. A formacéo
omnilateral aparece em contraposi¢do a formacao unilateral, trazendo em seu bojo a proposta
de romper com uma formacao limitadora do sujeito social, construindo possibilidades por meio
das quais esse sujeito possa viver um processo educativo, com énfase em sua totalidade.

Segundo Lukécs, a totalidade implica na realidade objetiva que é constituida de
coeréncia entre as suas partes, e as relacdes existem entre elas, produz correlagdes materiais de
conjunto e de unidade que, a0 mesmo tempo, s&o diversas e co-dependentes (LUKACS, 1967,
p.240). A totalidade pode explicitar e explicar o &mago da realidade objetiva, a partir do
momento em que 0 pesquisador consegue correlacionar as partes para formar o todo, e dizer
como o todo pode ser compreendido por meio das suas partes, e comeca-se, assim, a produzir

0 conhecimento do conjunto e da unidade.

Nunca é demais lembrar e confirmar o estatuto onto-gnosioldgico e o valor légico
intrinseco dessa importante categoria, sem a qual qualquer interpretacdo teérica do
mundo fica reduzida a um amontoado incoerente, amorfo e desarticulado de
fragmentos, do qual ndo pode resultar qualquer processo de efetiva producdo do
conhecimento (CARVALHO, 2007, p 51).

Nesse sentido, a totalidade expbe a reciprocidade entre as partes do fenbmeno para
apreender a sua esséncia. A medida que o pesquisador faz isso, se entende o significado ou a
gama de significados que o fenémeno produz, e quais as determinacdes que ele inaugura dentro

das relagdes existentes entre as suas partes. Compreender a totalidade faz o sujeito retomar o
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dominio sobre a sua praxis, sobre a sua capacidade de humanizacdo consciente e de
transformacéo da realidade. Por esta razéo, a construcéo de um conhecimento critico-cientifico
se torna na mesma medida o processo de autoconhecimento da condicao historica e objetivante
do sujeito social.

Os principios pedagdgicos presentes na unidade dialética entre a teoria e a préatica sdo
eles: a potencializacéo do ensino vinculado a construcao das capacidades técnicas, a educacao
construida a partir das reflexes oriundas da materialidade objetiva em que 0s sujeitos estao
inseridos e que o produz, o estabelecimento de conteudos advindos de problematiza¢ées com
base na realidade historica em movimento, o trabalho como principio educativo, a relagdo entre
a formacéo educacional e a formag&o politica do sujeito critico, a escola do campo como centro
cultural, a efetivacdo de uma gestdo participativa e democratica, o processo permanente de
formacédo continuada dos educadores campesinos, a fomentacdo do conhecimento cientifico, e
por fim a auto-organizagédo dos estudantes.

Nessa perspectiva, formularam-se as seguintes questdes que geraram a pesquisa: Como
é materializado a praxis pedagogica dos professores da Escola Estadual Florestan Fernandes,
que fica localizada no Assentamento 12 de Outubro no municipio de Claudia/ MT? E quais sdo
as contradi¢des geradas e mediadoras desse processo, em que 0s professores com sua praxis
pedagogica podem contribuir para a formacao de novos sujeitos de suas historias? Serad que a
organizacdo curricular e gestdo escolar da Instituicdo, possibilitam de fato os processos
participativos dos sujeitos que fazem a escola do\no campo, com conexdo ao Projeto Educativo
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)? Quais as relagbes cultural-
pedagogicas construidas entre a comunidade dos assentados e a escola Florestan?

O objetivo geral da pesquisa foi apreender de que forma os professores da Escola
Estadual Florestan Fernandes, que fica localizada no Assentamento 12 de Outubro,
materializam a sua praxis pedagdgica na perspectiva de trabalharem com seus estudantes, a
construcdo destes como sujeitos de suas histérias, agentes de transformacéo, de resisténcia e de
luta pela terra no contexto em que estdo inseridos. Os objetivos especificos foram: analisar
como os professores participantes da pesquisa concretizam a relacdo teoria e pratica no seu
trabalho pedagogico; apreender como os professores possibilitam e mediam a construcédo do
conhecimento cientifico com base nos conhecimentos locais que o0s estudantes tém sobre o
campo; abstrair qual é a concepcdo de educacdo do campo e de historia que os professores
praticam\constroem no cotidiano escolar; entender como se estabelece as relagdes cultural-

pedagdgicas entre a escola e a comunidade de assentados, para formar sujeitos criticos-
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reflexivos que produzam préticas de resisténcias ao capital.

Essa pesquisa de cunho qualitativo e descritivo envolve a elaboracdo de sinteses da
totalidade do objeto, que explicitem a relacéo dialética entre a subjetividade e a objetividade do
objeto (contextualizacdo) e as mdltiplas contradigdes. As contradicbes e antagonismos
ideoldgicos, politicos e culturais da luta de classes, que objetiva a materialidade dos interesses
do capital e também da classe trabalhadora. Segundo Trivifios (1987, p. 111),

Os opostos estdo em interacdo permanente. Isto é o que constitui a contradi¢do, ou
seja, a luta dos contrarios. Desta maneira a contradicdo é a fonte genuina do
movimento, da transformagdo dos fenémenos. O fato de que os contrarios ndo podem
existir independentemente de estar um sem o outro constitui a unidade dos contrarios.

Nessa fruicdo a luta pela terra, entre os que possuem os meios de producdo social, e 0s
que sdo expropriados da sua forca de trabalho®, explicita materialmente as desigualdades
perversas criadas pelo sistema do capital. A educacdo formal tem sido um importante
instrumento para manter a reproducéo dessa realidade objetiva. Mas, a educacgéo por si s6 ndo
estd completamente a servico do capital, e também nédo esta voltada para os interesses dos
trabalhadores e da sua prole. Os espagos escolares formais ou ndo, sdo espacos de intensas lutas
e disputas entre os antagénicos.

O tipo da pesquisa realizada foi um Estudo de Caso, conforme Trivifios (1987, p. 133),
“o estudo de caso ¢ uma categoria de pesquisa cujo objeto ¢ uma unidade que se analisa
aprofundada mente”. O Estudo de Caso objetiva se aprofundar em uma determinada realidade
social, ndo apenas para descrevé-la em sua estrutura em si, mas para desvela a esséncia do
fendmeno, e como ela se interliga a outros fenémenos.

A totalidade do fendmeno seré expressa por meio da acdo reciproca entre as esferas do
real, que sdo compostas por contradigdes, que se medeiam “mutuamente através das relagdes
de producao, relagcfes sociais e relagdes politico-ideologicas” (CURY, 2000, p. 67). Segundo
0 autor as relac@es sociais expdem a relacdo contraditoria das classes antagdnicas (dominante,
dominada), e opor-se na mesma fruicao historica, como exigéncia para a existéncia de ambas,

revela a sua luta de oposicéo e ao mesmo tempo de codependéncia.

Percebe-se, pois, que as relagfes sociais séo relacfes econdmicas (pela apropriacéo
da mais-valia), sdo relagdes politicas (pela gestdo hegemdnica da mais-valia) e séo
relagBes ideoldgicas (pela tentativa de representé-las e difundi-las de modo abstrato)
(CURY, 2000, p. 67).

6 A parte do capital adiantada na compra da forga de trabalho é uma quantidade determinada de trabalho
objetivado, portanto, uma grandeza constante de valor, como o valor da forca de trabalho comprada. O
valor da forca de trabalho, isto €, o tempo de trabalho requerido para sua produc¢do, determina o tempo de
trabalho necessario para a reproducdo de seu valor. (MARX, 2013, p.351-458).
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No estudo de caso realizado, fez parte das analises essa rede das relagdes sociais, de
producdo e politico-ideoldgicas. Com esse tipo de pesquisa pode-se escolher um objeto que seja
o recorte do universo no qual existiam outros objetos semelhantes, ou mesmo, como a expressao
de um objeto inédito. Assim, considera-se como relacdo necessaria do estudo de caso, que € de
“[...] fornecer o conhecimento aprofundado de uma realidade delimitada, que os resultados
atingidos podem permitir e formar hipdteses para 0 encaminhamento de outras pesquisas”
(TRIVINOS, 1987, p. 111).

O estudo de caso faz o pesquisador (a) entender a peculiaridade de um determinado
fendmeno, sem utiliza-lo para fazer generalizagGes, ainda que este mesmo fenémeno mantenha
em sua composicao, aspectos gerais e particulares. O que atribui o seu carater peculiar é
justamente a dimens&o dos elementos que denotem a sua especificidade. E preciso possibilitar
aos sujeitos que vivenciam as diferentes formas, nas quais se materializa a luta de classes, voz
e espaco para dizer 0 que pensam como pensam, e principalmente o que produzem e como estéo
ou ndo produzindo as transformacGes necessarias. Essa pesquisa foi mais uma maneira de
oportunizar a voz aos sujeitos que fazem a escola do campo cotidianamente. O que é o caso dos
professores da Escola Estadual Florestan Fernandes.

Na atualidade a Escola atende 120 estudantes nos periodos matutino, vespertino e
noturno. O coletivo de estudantes que realizam a sua formacéo educacional na Escola Florestan
é formado por integrantes das familias de camponeses do assentamento 12 de Outubro — MST,
do assentamento Nova Alianca, gerido pela Comissdo Pastoral da Terra (CPT), da comunidade
Nova Esperanca, os trabalhadores de fazendas e de uma Usina Hidrelétrica (UHE/SINOP/MT),
que esta em processo de concretizacdo no Rio Teles Pires. Com essa diversidade de sujeitos
sendo formados dentro da escola, como fica a concretizagcdo do ensino, com base na defesa da
luta pela terra, para criar mecanismos de resisténcia ao capital, vinculando a educacdo com o
trabalho no campo, como possibilidade de produzir condi¢cBes dignas e igualitarias de
manutencdo da vida?

E um dos elementos primordiais e comum nesse processo formativo é a préxis
pedagdgica dos professores que estdo realizando essa mediacdo entre 0s estudantes e o
conhecimento. Fez-se a coleta fidedigna dos dados, utilizando os seguintes instrumentos
metodologicos, sdo eles: a andlise documental, a observacdo néo-participante e o roteiro
semiestruturado para fazer as entrevistas. A observacdo ndo-participante foi feita por meio de
duas visitas a escola, para conhecer o espago e os professores, de forma detalhada.

A observacdo ndo-participante como primeira etapa da coleta de dados, teve como
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finalidade encontrar elementos materiais na realidade investigada, tais como: se a escola esta
localizada no centro do Assentamento 12 de Outubro, ou em um local que permita e facilite a
interacdo entre a escola e a comunidade assentada; conhecer qual é a estrutura fisica da escola
e se ela esta em boas condicdes; desvelar se existem fotos, placas, ou qualquer outro registro
dentro da Instituicdo que denote como a historia do Assentamento comegou e como ela esta
ligada ao surgimento da escola; compreender como a escola estd organizada e como ela
funciona na prética; identificar os elementos que eles utilizam para demonstrar como a histdria
deles, como sujeitos da praxis, esta atrelado ao surgimento do Assentamento ou da Escola
Florestan.

Ja o segundo instrumento foi um roteiro semiestruturado para fazer as entrevistas com
0s sujeitos da pesquisa. Nesse roteiro constaram quarenta e nove questdes, nem todas foram
utilizadas. O intuito de formular tantas questdes foi uma tentativa de reescrever de formas
diferentes questbes que talvez os sujeitos da pesquisa ndo compreendessem de imediato, por
estarem utilizando termos tedricos, palavras ou concepgdes que ndo fossem do seu dominio.

Para Trivifios (1987 p. 146), a entrevista semiestruturada realiza perguntas que tenha
como “base pressupostos teoricos ou hipotese, que devem estar conexos a investigacdo feita, e
oportunizem a abertura para criacdo de novos questionamentos de acordo com as respostas
obtidas.” E essencial que o pesquisador ou a pesquisadora faga esse roteiro inicialmente de
forma planejada, organizada e bem sistematizada, visando pensar e repensar bem como expor
0 contetido de uma pergunta, e caso o entrevistado ndo a compreenda na primeira forma, a
pesquisadora ou pesquisador possa refazé-la novamente com o mesmo conteudo, sé que tendo

uma forma diferente. Para Trivifios (1987 p. 146),

Entrevista semiestruturada em geral, aquela que parte de certos questionamentos
bésicos, apoiados em teorias e hipdtese, que interessam a pesquisa, € que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que véo surgindo
a medida que se recebem as respostas informalmente.

As entrevistas foram marcadas com antecedéncia e realizadas na escola Florestan.
Compreende-se 0 objeto investigado em constante movimento, e por isso se utilizou também a
seguinte ferramenta para coletar mais dados, que é a andlise documental (projeto politico

pedagdgico da escola).

Anélise documental é outro tipo de estudo descritivo que fornece ao investigador a
possibilidade de reunir uma grande quantidade de informac&o sobre leis estaduais de
educacdo, processos e condigdes solares, planos de estudo, requisitos de ingresso,
livros-texto etc. (TRIVINQOS, 1987, p.98).

Essa andlise documental foi feita sobre o Projeto Politico Pedagdgico da Escola, as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo do Campo e a Lei de Diretrizes e Base da
Educagdo Nacional (LDBEN). Essa documentagdo serviu de base para compreender a
concepcao de educacao do campo, a relacao teoria e pratica e a concepcdo de formacao politico-
ideologica feita com os estudantes.

De acordo com Trivinos (1987, p. 137), “o processo de pesquisa qualitativa ndo admite
visdes isoladas, parceladas, estanques. Ela se desenvolve em interacdo dinamica
retroalimentando-se constantemente.” Portanto, entende-se que esta abordagem fornece as
ferramentas filosoficas necessarias, para fazer a analise do objeto elencado nesta dissertagéo.
Nessa vertente, fundamentou teoricamente os principais conceitos que foram trabalhados na
pesquisa, como por exemplo: praxis, praxis pedagdgica e trabalho.

O trabalho é atividade humana, que age para dominar, regular, reproduzir e transformar.
E por meio da prética social que os sujeitos definem a realidade objetiva, a histdria, o que s&o
enquanto sociedade. E isso implica em trabalho vivo, tudo o que o sujeito social faz é trabalho.
Se um sujeito trabalha em coopera¢do com outros sujeitos isso se torna uma forma social do
trabalho. A escola é um espaco social imperativo de reflexdo e socializacdo de experiéncias de
trabalho produtivo dos estudantes do assentamento, é importante partir da pratica e levar ao
conhecimento cientifico da realidade.

A pesquisa resultou em uma elaboracdo tedrico-cientifica que compilou inimeras
informacdes pertinentes aos sujeitos sociais que produzem o contexto escolar investigado. Essa
pesquisa pode contribuir com os proprios sujeitos que participaram da pesquisa, para que eles
possam avaliar as suas praxis pedagdgicas, repensar as metodologias de ensino, a forma como
tem contribuido para formar sujeitos conscientes do seu lugar na histéria, enquanto produtores
da realidade, da propria historia, além de problematizé-los a pensar na sua formacao permanente
qgue acontece dentro da escola. Desta forma, isso pode potencializar esses professores a
proporem e pensarem novas praticas pedagogicas, que contribuam no processo educacional e
fortalecimento de préticas de resisténcia ao sistema do capital com os estudantes.

O conhecimento sistematizado na producdo da dissertacdo podera se constituir como
referencial bibliografico para os educadores e educadoras que trabalhem em uma escola do
campo, ou pesquisadores da area da Educagdo que se interessem ou tenham curiosidade sobre
atematica. A comunidade em geral podera acessar o conteudo do trabalho cientifico elaborado
pela pesquisadora gratuitamente. O saber construido por meio da pesquisa referente a praxis
pedagdgica do professor (a) do campo pode servir de material didatico para Assessorias

Pedagdgicas, a propria Escola Florestan Fernandes, para cursos na area da educagdo na
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Universidade Do Estado De Mato Grosso ou outras Instituigdes de Ensino Superior.

Esse trabalho esta organizado em sete capitulos. Sendo o primeiro sobre a introducdo e
a metodologia, no qual, sdo abordados os instrumentos metodoldgicos para a coleta dos dados,
a apresentacdo dos sujeitos participantes da investigacdo, o local em que foram coletados os
dados analisados e a finalidade do trabalho que se concretizou em um novo material educativo
e para pesquisa.

O segundo capitulo trata do conjunto de legislacdes especificas para a Educacdo do
Campo, no qual é abordado as principais leis orientavas para essa modalidade da educacéo
béasica. O terceiro capitulo debate sobre a exploracdo do trabalho docente dentro do sistema
capitalista por meio da face do Estado. E o quarto capitulo dialoga sobre a escola do\no campo
como centro cultural para produzir\fortalecer o protagonismo dos sujeitos do campo, como
sujeitos da sua histdria de vida e classe trabalhadora. O quinto capitulo discorre sobre o
movimento pedagdgico na producéo das atividades pedagdgicas, dentro da escola e o conjunto
de mediacdes que perpassam a formacao construida, no processo de multiplas aprendizagens
no espaco escolar.

No sexto capitulo é apresenta a empiria analisada do objeto com o0s seguintes
apontamentos. A Escola Estadual Florestan Fernandes em sua origem tinha apenas um espaco
educativo (barracas de lona), que foi forjado no meio das mobilizagdes e no acampamento dos
trabalhadores sem terra de Claudia, que abrigava uma concepc¢do de educacdo baseada na
Pedagogia do Oprimido, relacionando-a com a luta pela terra. Eram mulheres, homens e
criancas que lutavam pela materialidade do espaco fisico escolar, porque acreditavam que ter
sua dignidade respeitada, também passava pela melhoria de suas condi¢des materiais de viver
no e do campo.

Essa escola do\no campo em sua forma\estrutura social-associada atual manifesta o
resultado de um processo histdrico-pedagdgico da luta pela terra, e de luta por uma educacéo
emancipadora, baseada na Pedagogia Progressista\socialista. A materialidade da escola
impedida encontra-se na auséncia da a¢do do Estado, ou seja, na negacdo de proporcionar a
populacdo camponesa participante da pesquisa, uma Instituicdo escolar com condicdes
adequadas e potencializadoras do trabalho pedagogico e de aprendizagens, que oportunizem a
construcdo do senso critico-reflexivo e transformador.

Ao mesmo tempo em que essa escola impedida pressupbe-se solucionar as suas
fragilidades, para no processo de superacdo de suas condi¢des adversas se torne uma escola

extensiva do campo integral. Ela procura proporcionar aos filhos dos trabalhadores rurais que
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atende uma Educacdo do Campo defensora do campo, como meio de produgédo da vida e ndo
do agronegdcio. O coletivo dos professores dentro dos seus limites formativos e de condi¢Ges
materiais produzem praticas e projetos, que oportunize aos estudantes vincular a luta pela terra,
sua realidade especifica camponesa e ao conhecimento técnico-cientifico produzido na escola.
O sétimo capitulo sistematiza os resultados abordados na analise do objeto investigado. E por
fim, sdo organizadas as referéncias utilizadas para embasar o trabalho tedrico-cientifico

produzido.
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2 O TRABALHO DOCENTE NA ESCOLA DOWO CAMPO INSCRITO NA
TOTALIDADE DO TRABALHO CAPITALISTA

Nesta secdo, discorre-se sobre o trabalho docente em relacdo reciproca ao trabalho
capitalista, expondo o controle que o Estado exerce sobre o ritmo e o tempo de trabalho do
professor (a). Sdo caracteristicas da nossa sociedade capitalista, as desigualdades existentes
entre a classe trabalhadora e a burguesia. Os capitalistas sdo donos dos meios e dos instrumentos
de trabalho, enquanto o trabalhador sé possui a sua forca de trabalho como Unico bem.

Para Marx (2013, p.392), o capital s6 possui um impulso essencial, que é de
“autovalorizar-se, de criar mais-valor”, extraindo trabalho morto (assalariado, comprado pelo
capitalista). O capital é “um vampiro, vive apenas da sucgdo de trabalho vivo”. Para o capitalista
a forca de trabalho é s6 um insumo, que é consumido, a medida que o trabalhador executa as
funcBes, que ele definiu no processo de produzir coisas uteis (sanar necessidades internas ou
externas do sujeito), quais serdo vendidas pelo pregco maior do que custaram para serem
produzidas. Todas as vezes que o trabalhador utiliza o seu proprio tempo livre para si, enquanto
esta no processo de fazer coisas uteis sobre a ordem do capitalista, ele “furta o capitalista”.

O trabalhador é obrigado a vender a sua forca de trabalho para sobreviver, e ainda sobre
o0 controle por parte do capitalista para que ndo pare um minuto de trabalhar, de acordo com a
quantidade de horas que vendeu por dia para o seu opressor. “Como qualquer outro comprador,
ele busca tirar o maior proveito possivel do valor de uso de sua mercadoria” (trabalhador)
(MARX, 2013, p. 392).

O trabalho assalariado representa um tempo gue o trabalhador vende ao patrdo ou Estado
(como é o caso dos professores), e fazendo isso, tudo o que ele produz €é influenciado e de
dominio do seu empregador. “No trabalho alienado, 0 homem produz e reproduz ndo apenas
mercadorias, capital, etc.; produz-se e reproduz-se a si mesmo como trabalhador socialmente
determinado, reproduz a alienagao [...]” (ENGUITA, 1993, p. 105).

O Estado para funcionar como meio de controle sociometabdlico, enquanto face do
Capital, como nos afirma Mészéaros (2011, p.99), ele deve incentivar e criar as condi¢des para
que a sociedade seja dividida em classes sociais, de uma forma irreconciliavel, “em todas as
suas fungdes produtivas e distributivas”, ainda que possa haver possibilidades de ajustes.

Outra forma de manifesta¢do do seu dominio € a “institui¢do do controle politico total”.
Isso estd presente na zona urbana e no campo, o sistema do capital conseguiu atingir
amplamente a sociedade. Se ndo houvesse esse profundo conflito entre as classes sociais na

forma societal em que vivemos, ela acabaria sendo desfeita, e para que isso ndo aconteca expde
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Mészaros (2011), afirmando que o denominador comum que a unifica ¢ o “sistema de diviséo
social hierarquica do trabalho, que deve ser superposto a divisdo do trabalho funcional/técnica”.
Inclui-se nessa perspectiva de composicao de estrutura necessaria para 0 modo de producgéo

capitalista, a integracdo da tecnologia como meio de expansdo para a producao.

Esta imposigdo da divisdo social hierarquica do trabalho como a forga cimentadora
mais probleméatica — em Ultima analise, realmente explosiva — da sociedade é uma
necessidade inevitavel. Ela vem da condicdo insuperavel, sob o dominio do capital,
de que a sociedade deva se estruturar de maneira antag6nica e especifica, ja que as
funcdes de producéo e de controle do processo de trabalho devem estar radicalmente
separadas uma da outra e atribuidas a diferentes classes de individuos. Colocado de
forma simples, o sistema do capital — cuja raison d’étre é a extragdo maxima do
trabalho excedente dos produtores de qualquer forma compativel com seus limites
estruturais — possivelmente seria incapaz de preencher suas fungdes sociometabolicas
de qualquer outra maneira (MESZAROS, 2011, p.100).

A escola é um dos espacos sociais, em que essas relacbes antagbnicas sdo ensinadas,
legitimadas, aprendidas e possiveis de serem compreendidas em seu sentido histérico. A escola
também faz parte do conjunto de espacos e mediacdes, a onde se concretiza processos
formativos voltados a base técnica-tecnolégica do trabalhador.

Segundo Frigotto (1999), essa formac&o no caso dos estudantes, o publico alvo dela na
escola, ndo acontece de forma rapida para direciona-los imediatamente (méo-de-obra) para o
mercado de trabalho. Contudo, na estrutura organizativa do trabalho realizado na escola, é
possivel apreender como ela esta exposta uma parte da divisdo da base técnica do trabalho, no
que se refere a &rea da educacdo. Por exemplo: existem os profissionais administrativos, 0s
docentes, os profissionais dos que exercem trabalhos gerais etc.

A finalidade dessa exemplificacdo sobre a composicédo do coletivo de trabalhadores, que
atuam na escola, € de que a divisdo da base técnica do trabalho expressa dentro da Instituicéo,
ndo estd apenas presente, na disposi¢cdo dos contetdos, disciplinas, tempos e curriculo, mas,
também esta presente na organizacao do coletivo de trabalhadores que a fazem

[...]Je, em Gltimo lugar, mas ndo por sua importancia, convém recordar que as escolas
de hoje ndo sdo o resultado de uma evolucéo ndo conflitiva e baseada em consensos
generalizados, mas o0 produto provisorio de uma longa cadeia de conflitos ideoldgicos,
organizativos e, em um sentido amplo, sociais (FENANDEZ ENGUITA, 1989,
p.131).

A escola como um dos espacos sociais perpassado pela luta de classes, dentro do sistema
capitalista, ela tem a sua especificidade atrelada ao ensino de um determinado tipo de
conhecimento, que relne aspectos gerais sobre determinadas areas do conhecimento. Ou seja,
o0 saber articulado e sistematizado dentro da escola tem uma base geral para que possa servi na

instrucdo dos diferentes coletivos de trabalhadores.
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A concepgdo de formar certa racionalidade técnica, tedrica e tecnologica, faz da escola
um “marco social” necessario para o “progresso” individual e coletivo dos sujeitos. E como
alerta Frigotto (1999), o papel principal que ela tem desempenhado é ajudar na preparacdo em
longo prazo dos trabalhadores, que séo instrumentalizados com alguns conhecimentos de base
geral, além de produzir um conjunto de mediagdes para que seja a estrutura social estabelecida
seja aceitavel,.

Essa premissa faz parte da matriz ideoldgica e hegemdnica da classe burguesa. Seja na
escola do campo ou da cidade, essa estrutura de “racionalidade” enquanto aprendizagem do
saber geral e conjunto de mediacdes, s6 se manifestam de formas diferentes, mas, o contetdo é
igual.

Como necessidade igualmente inevitavel sob o sistema do capital, ndo basta que se
imponha a divisdo social hierarquica do trabalho, como relacionamento determinado
de poder, sobre os aspectos funcionais/técnicos do processo de trabalho. E também
forcoso que ela seja apresentada como justificativa ideoldgica absolutamente
inquestionavel e pilar de refor¢o da ordem estabelecida. Para esta finalidade, as duas
categorias claramente diferentes da “divisdo do trabalho” devem ser fundidas, de
modo que possam caracterizar a condicéo, historicamente contingente e imposta pela
forga, de hierarquia e subordinacdo como inalteravel ditame da “prépria natureza”,
pelo qual a desigualdade estruturalmente reforgada seja conciliada com a mitologia
de “igualdade e liberdade” — “livre opgdo econdmica” e “livre escolha politica”
segundo a terminologia de The Economist — e ainda santificada como nada menos que
ditame da propria Razdo (MESZAROS, 2011, p.101).

Todos os sujeitos que fazem a escola ajudam a produzir e reproduzir essa estrutura. O
profissional docente € um sujeito marcado pelas relagbes sociais, econémicas, culturais,
politicas e ideoldgicas do seu tempo historico. E sendo esse sujeito produtor da manutencédo da
sua vida por meio da venda da sua forca de trabalho, ele também realiza a sua pratica nos
limites de suas condi¢des materiais, formativas, econdémicas etc. O sistema metabolico do
capital, tenta legitimar a desigualdade, a medida que se expande e acumula capital, com sua
acdo totalizadora de extrair trabalho excedente, “seja na forma econdmica direta seja forma
basicamente politica” em nossa sociedade contemporanea (MESZAROS, 2011, p.101).

O professor que vende a sua forca de trabalho ao Estado ndo escapa dessa relagdo de
expropriacdo da sua forca de trabalho, e da alienacdo que isso resulta. O professor também pode
ficar apenas no campo da burocratizacdo da sua pratica docente, ndo tendo como fazer a relagédo
entre a realidade e os conteudos que trabalha, seguira a cartilha das categorias para avaliar 0s
estudantes fornecidos pelo Estado’, fara formag&o continuada (cursos, palestras, eventos).

" Realiza-se uma agdo corretiva — em grau praticavel na estrutura do sistema do capital — pela formacgéo do Estado
moderno imensamente inchado e, em termos rigorosamente econémicos, perdulariamente burocratizado. Na
verdade, tal estrutura corretiva pareceria bastante questionavel do ponto de vista do prdprio capital, par excellence



41

Como explica Mészaros (2011, p.106), o capital conseguiu atingir o seu
desenvolvimento produtivo objetivo em correlagdo com “as praticas politicas totalizadoras”
exercidas através do Estado moderno. E conforme o sistema do capital vivencia crises, elas
afetam as diferentes formas de manifestacdo do Estado. Ainda o autor, diz que, o Estado
moderno tem como finalidade especifica, realizar a agdo de controlar de modo geral “as forcas
centrifugas insubmissas que emanam de unidades produtivas isoladas do capital, um sistema
reprodutivo social antagonicamente estruturado”.

Segundo Mészaros (2010, p.95), algumas décadas atras foi possivel obter do “capital
concessdes”, no que se referi a politicas ou programas que atendiam necessidades da classe
trabalhadora através dos movimentos sociais (direito trabalhistas, programas para amenizar
desigualdades extremas entre grupos sociais, acesso a direitos sociais, etc.), “como sob a de
melhoria gradual do padrdo de vida” desses sujeitos, porém, elas estdo sendo revertidas para
atender demandas de Onus financeiros gerados com as consecutivas crises do sistema
capitalista. E os resultados gerados nesse contexto em sua ampla maioria, sdo repassados para

a classe trabalhadora pagar a conte.

O capital teve condigdes de conceder esses ganhos, que puderam ser assimilados pelo
conjunto do sistema, e integrados a ele, e resultaram em vantagem produtiva para o
capital durante o seu processo de autoexpansdo. Hoje, ao contrario, enfrentar até
mesmo questdes parciais com alguma esperanga de éxito implica a necessidade de
desafiar o sistema do capital como tal, pois em nossa prépria época histérica, quando
a autoexpansao produtiva ja ndo é mais o meio prontamente disponivel de fugir das
dificuldades e contradi¢des que se acumulam (dai o sonho impossivel de se livrar do
buraco negro da divida “crescendo para fora dele”), o sistema de capital global é
obrigado a frustrar todas as tentativas de interferéncia, até mesmo as mais reduzidas,
em seus parametros estruturais (MEZAROS, 2010, p. 96).

a entidade econémica que prega a eficiéncia. (Este tipo de critica indtil € um tema constantemente recorrente em
algumas escolas de teoria econdmica e politica burguesa, que defendem — em vao — a “necessaria disciplina da boa
administragdo”.) Portanto, ¢ tanto mais revelador que o Estado moderno tenha emergido com a mesma
inexorabilidade que caracteriza a triunfante difusdo das estruturas econdmicas do capital, complementando-as na
forma da estrutura totalizadora de comando politico do capital. Este implacavel desdobramento das estruturas
estreitamente entrelacadas do capital em todas as esferas € essencial para o estabelecimento da viabilidade limitada
desse modo de controle sociometabdlico tdo singular ao longo de toda a sua vida histérica. A formagao do Estado
moderno é uma exigéncia absoluta para assegurar e Proteger permanentemente a produtividade do sistema.
(MESZAROS, 2011, p.107)
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Para Harvey (2005, p.85), o Estado ndo é apenas uma gama de Institui¢bes, que se
correlacionam, mas também um processo, no qual se exerce o poder. Um exemplo disso séo as
leis que regulam o parametro do que é direito coletivo ou individual. Esse poder ndo € exercido
unicamente pelo governo, mas, a estrutura estatal se torna um campo viavel para se exercitar
diferentes possibilidades exercer o poder. Ainda que o Estado tenha inumeras Instituicdes,
dependendo de sua importancia (Ministérios, Secretarias etc.), eles ndo sdo fundamentais, no
sentido da parte estrutural do Estado. A estrutura de composicéo (6rgao) do Estado, como no
caso do neoliberalismo pode-se falar em diminuir a estrutura desse aparelho capitalista. Porque
ndo vai alterar a sua funcéo de totalizador e controlador sociometabdlico.

O Estado moderno ajuda a regular o microcosmo socioecondémico, em que, a dinamica
(eficacia) é decorrente do que compde o capital, extracdo do trabalho excedente, acumulacao e
concentragdo do que ¢ produzido nas maos da burguesia. “O Estado moderno constitui a Gnica
estrutura corretiva compativel com os parametros estruturais do capital como modo de controle
sociometabolico” (MESZAROS, 2011, p.108). A acéo corretiva (negociacéo hibrida, coer¢io
ou imposi¢do) do Estado é feita dentro dos limites e necessidade do controle sécio metabdlico.

O Estado parece imparcial, porque ajuda a regular a convivéncia socio produtiva entre
as classes antagénicas, e faz isso no campo legal e politico, com isso ele protege as diversas
maneiras como o capital se apresenta na realidade histérico-material. Assim, ele consegue
controlar implacavelmente a forca de trabalho em nossa sociedade e ainda, faz ficarem
instituidas e legitimas as relacdes de desigualdades, entre os antagénicos como se fosse algo
desejavel, constitucional e irrecusavel. Como referencia Mészaros (2011), produz-se no local
de trabalho uma tirania legalizada, que ndo tem uma face definida. O Estado moderno agrega
inimeros processos, procedimentos, 6rgdos representativos, funcionarios, corpo politico,

coletivo de legisladores etc.

Isto se deve a capacidade do Estado de sancionar e proteger o material alienado e os
meios de producédo (ou seja, a propriedade radicalmente separada dos produtores) e
suas personificagdes, os controladores individuais (rigidamente comandados pelo
capital) do processo de reproducdo econdmica. Sem esta estrutura juridica, até os
“microscosmos” do sistema do capital — antagonicamente estruturado — seriam
rompidos internamente pelos desacordos constantes, anulando dessa maneira sua
potencial eficiéncia econdmica. Sob outro aspecto da mesma fragmentacdo entre
producdo e controle, o0 maquinario do Estado moderno é também uma exigéncia
absoluta sistema do capital. Ele é necessario para evitar as repetidas perturbacfes que
surgiriam na auséncia de uma transmissdo da propriedade compulsoriamente
regulamentada — isto é: legalmente prejulgada e santificada — de uma geracdo a
proxima, perpetuando também a alienacdo do controle pelos produtores.
(MESZAROS, 2011, p. 109)

Nesse sentido o Estado moderno faz o seu papel intervindo entre o0s antagdnicos, por

meio das leis, politicas publicas, programas e projetos que cria diretamente ou contribui
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indiretamente. Esta pratica ndo é fixa, ela acontece de acordo com a necessidade de controle
social, regulacéo ou expansdo do préprio capital. Segundo Peroni, Oliveira e Fernandes (2009,
p. 763), ap6s uma longa fase de expansdo do capitalismo, que comecou no pos-guerra, ele
entrou no processo de repetidas crises, e devido a esse contexto, cria estratégias para lidar com
esse movimento, “— neoliberalismo, globalizacdo, reestruturacdo produtiva e terceira via —
redefinem o papel do Estado”, principalmente com o impacto nas politicas sociais. A relagao
estabelecida entre publico-privado na dinamica da nova funcdo do Estado (neoliberal)
“incentiva o setor lucrativo, mas também para o publico ndo-estatal” na realizacao das politicas
publicas, ou mesmo, adotada o privado como forma de eficiéncia-produtiva na gestdo da coisa
publica.

De acordo com Meészaros (2007), com a tirania do imperativo tempo do capital nas
relacBes metabdlicas do trabalho, como pode ser atribuido ao trabalhador professor, ele é
mediado pela figura do Estado, que personifica\substitui a figura do capitalista, e cria um
sistema reprodutivo do capital, no qual os valores e os significados legitimados nesse processo
se constituem como vinculos monetarios. Eles residem nas relacbes de competicdo ou
concorréncia metabdlica. Ainda que essas relagdes ndo resultem em um ganho financeiro para
0 sujeito, ele também € conduzido a viver em um constante estado de competi¢cdo ou
concorréncia do mercado.

Um exemplo disso, tomando como experiéncias de Mato Grosso, € a necessaria
formacéo que o professor precisa fazer para contar pontos a cada ano que disputa um processo
seletivo de contratacdo. Ele precisa fazer cursos na sua area, participar de eventos e ter
publicacdes em eventos ou revistas. E que essas relacdes de expropriacio, de dominagio sobre
o0 tempo do professor (a), que o mercado extrapolou a dimens&o das relacées comerciais e faz
parte das relacdes sociais.

Portanto, a dindmica do trabalho capitalista ocorre com todos os trabalhadores em nossa
sociedade capitalista, sejam os que fazem o trabalho manual ou intelectual. O trabalhador é
condicionado a se adequar ao ritmo e 0s processos impostos dentro das Instituicoes, sejam elas
publicas ou privadas. Nesse campo, o trabalhador produz o que for determinado pelo patrao,
organiza o seu tempo para dar conta do tempo de trabalho, que precisa vender, e retrata a vida
a partir do imediatismo aparente, e age movido por suas necessidades basicas de manter a vida.
(MARX, 1982, p. 483-484) Por isso, para Marx esse processo de trabalho assalariado
transforma o trabalho vivo em trabalho morto.

O sujeito social ndo se afirma no trabalho capitalista. Essa forma de trabalho ndo
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representa a sua dimens&o ontoldgica, so o destitui dela por meio da alienacéo®. E isso impede
o0 sujeito inclusive de se desenvolver livremente nos aspectos fisicos e mentais. Ndo € que a
condicdo ontoldgica desapareca da nossa praxis, na condicdo de trabalho vivo, mas, ela fica
ocultada na intensa gama de relagdes vinculadas ao trabalho capitalista. O carater contraditério
do trabalho revela que se de um lado ele é o meio para a constru¢do da humanizagéo do sujeito,
por outro, na sua representacdo do assalariamento, ele se configura como mecanismo de
alienacdo entre o trabalhador e o que ele produz com a sua pratica.

Dependendo da atividade que o trabalhador desempenhe, ele é educado a deteriorar o
seu préprio corpo, ou mesmo ser levado a pensar que necessita apenas aprender sobre
determinadas capacidades ou um pequeno conjunto de conhecimentos técnico-cientificos, para
estarem aptos para 0 mercado de trabalho. Na particularidade do processo de producdo do
capital, 0 movimento que conduz ao trabalho assalariado (capitalista,) reduziu o gesto criativo-
criador do sujeito social a uma condi¢do mecanicista de intervir no mundo, o aprisionando ao

ato de simples reprodutor da realidade objetiva.

Uma implicacdo imediata da alienagdo do homem a respeito do produto do seu
trabalho, da sua vida genérica, é a alienacdo do homem em relacdo ao homem. Quando
0 homem se contrapde a si mesmo, entra do mesmo modo em oposi¢do com 0s outros.
(MARX, 2003, p. 118)

O trabalho alienado retira do ser humano a sua necessidade de criagéo e producdo da
realidade social para satisfazer as suas necessidades no coletivo, e isso incide sobre a sua
objetividade. O professor vivenciando essa condicdo da alienacdo, ndo se reconhece como
classe trabalhadora, se identifica de certa forma como recorte de sua classe na condicdo de
categoria professorado. Mas, essa ndo é uma condicdo fixa, 0 sujeito pode reverter esse
processo, ao procurar meios de repactuar a sua leitura de mundo, unindo a realidade com a

teoria, refletindo sobre o que produz com a sua praxis enquanto sujeito historico. Essa ndo é

8 Dessa condicdo histdrica do trabalho alienado — no qual a atividade humana, rebaixada de fim a meio, de
automanifestacdoauma atividade completamente estranha a si mesma, nega o proprio homem-— decorre uma situacdo de
“imoralidade, monstruosidade, hilotismo dos operarios e dos capitalistas”, pois 0 que em um ¢é atividade alienada, é
estado de alienagdo no outro, e uma poténcia desumana domina a ambos. Eis ai 0 homem unilateral, fruto da
divisdo do trabalho (MANACORDA, 2007, p.42). E a incorporagdo da propriedade privada no préprio homem
levou a coloca-lo na érbita da propriedade e da alienagdo. Marx se opde apaixonadamente a atitude da economia
politica, que ndo considera o trabalhador “como homem, no seu tempo livre-de-trabalho, mas deixa, antes, essa
consideracdo para a justica criminal, os médicos, a religido, as tabelas estatisticas, a politica e o curador da miséria
social” Ele recusa a aceitacdo da reificacdo pela economia politica, sob a forma de considerar o trabalho
“abstratamente como uma coisa”. Marx indicou o trabalho alienado como a conexdo essencial entre todo o
estranhamente e o sistema do dinheiro. A propriedade privada é considerada somente como o produto, a
consequéncia necessaria do trabalho alienado, isto ¢é, “da rela¢do externa do trabalhador com a natureza e consigo
mesmo” (MESZAROS, 2006, p.137).
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uma tarefa facil, porém, é possivel. Faz-se necessario combater as amarras externas e internas
que o capital produz em nds e em nossas relacées.

Nesse sentido, o trabalho vivo sobre determinadas condi¢des pode ser emancipador e
libertador para o sujeito, da mesma forma, que o trabalho assalariado pode ser procriador da
humanizacgdo. A dominacao sobre o trabalho é a apropriacdo, expropriacdo e a exploragdo da
forca de trabalho, ou seja, a classe burguesa se tornou proprietaria dos meios de producéo, dos
instrumentos de trabalho e consome a forca de trabalho como um simples insumo que é
necessario a producdo de mercadorias (MARX, 1982, 34).

Segundo Marx (2013, p. 392), “o capitalista s6 compra a forca de trabalho, porque ela é
fundamental para produzir outras coisas Uteis (com valor de uso)”. Se por um lado ele ajuda na
expansao do capital, por outro isso incide no “dispéndio excedente de forga de trabalho”. Nesse
processo, o trabalhador ndo se reconhece como dono das coisas que ele produziu, a qual ndo se
restringe a mercadorias, mas também, a sua propria condicdo humana (relagBes sociais,
politicas, culturais). O capitalista e o trabalhador se vém em relagdo direta pela troca de
mercadorias, ou seja, paga uma quantidade de dinheiro e trabalhador vende tantas horas de
trabalho por dia (que é jornada de trabalho), semana, més, semestre, por tempo continuo

(emprego fixo). Essa venda da quantidade de horas é definida pelo capitalista.

Os trabalhadores adicionam valor as mercadorias no processo de trabalho até criar o
equivalente exato do valor de sua prépria forca de trabalho. Suponhamos, diz Marx,
que isso ocorra depois de seis horas de trabalho. O mais-valor surge porque 0s
trabalhadores trabalham além da quantidade de horas necessarias para reproduzir o
valor equivalente de sua forca de trabalho. Quantas horas extras eles tém de trabalhar?
Isso depende da duracéo da jornada de trabalho. Essa duracdo ndo pode ser negociada
no mercado como uma forma de troca de mercadorias, em que o equivalente é trocado
pelo equivalente (como ocorre com os salarios). Ndo é uma quantidade fixa, mas
fluida. Pode variar de 6 a 10, 12 ou 14 horas, com um limite de 24 horas — o que é
impossivel, em virtude do “limite fisico da forg¢a de trabalho" e do fato de que "o
trabalhador precisa de tempo para satisfazer as necessidades intelectuais e sociais [...].
A variagdo da jornada de trabalho se move, assim, no interior de limites fisicos e
sociais" (HARVEY, 2013, p. 150).

O capitalista (o0 Estado em relacdo ao professor) se apropria do tempo de trabalho do
trabalhador, o explora pagando-lhe um valor inferior ao que de fato ele produz e o expropria da
sua capacidade de ler e ver a realidade histdrico-objetiva tal como ela é. E o Estado que fornece
o local, os materiais, as verbas para a manutencdo da escola, e paga aos profissionais da
Educacao pelo o seu tempo de trabalho. S&o constantes os conflitos entre o Estado e a classe do
professorado, por causa da diminui¢cdo do tempo de trabalho, da destinacdo das verbas no
periodo e na quantidade certa, por causa das condi¢bes de trabalho e para ter material

pedagdgico.
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Assim, como o trabalhador em uma empresa ou féabrica, disputa com o patrdo questdes
semelhante, tais como: condigdes de trabalho, a diminuic&o da carga horaria de trabalho, tempo
de prestacdo de servico, adicionais de insalubridade ou periculosidade. A logica do
metabolismo criado pelo capital, em boa medida, ndo permite que o trabalhador pense que
existam alternativas de modos de producdo para além do capitalismo.

E nesse ponto, a educacdo é um elemento fundamental, porque quando o sujeito constroi
problematizaces, reflete sobre a sua realidade, e aplica o conhecimento que construiu, ele
promove transformac6es com a sua praxis social, e pode romper com essa logica alienante do
capital. Segundo Cury (2000), tudo o que a classe dominante quer € ter o controle sobre o
direcionamento da producdo social, e por esta razdo, ela interfere na Educacéo publica para

fomentar o saber técnico, em vez do saber critico-cientifico.

Na medida que reflete e produz a separagdo da teoria e da prética, da cultura e da
politica, do saber e do trabalho, a fun¢do da educacdo sob a hegemonia burguesa nao
muda substancialmente. Ela quer a estabilizacdo do sistema capitalista através da
desarticulacéo da cultura operaria. (CURY, 2000, p.45)

O capital se reproduz interligado a ideologia dominante e, na mesma medida, 0s seus
contrarios também se reproduzem. Para Kuenzer e Caldas (2009), o capital é uma relagéo social
ou pode ser definido como um sistema de controle sociometabolico. E, nesse sentido, a
educacao formal, tem sido campo fértil para a reproducéo dessas relacfes. Como o trabalho
docente € parte da expressdo da totalidade do trabalho no capitalismo, entdo, ele encontra-se
permeado pela logica e contradi¢fes deste. Sendo assim, o trabalho docente configura relacdes

que denotam valor de uso e de troca.

Para produzir valores de uso no processo de trabalho, a atividade do homem realiza
uma transformacéo sobre o objeto de sua acdo, subordinada a um determinado fim: a
realizacdo de um produto ou de um servigo para atender necessidades humanas.
(KUENZER; CALDAS, 2009, p, 23)

As relacBes dialéticas, estabelecidas entre superestrutura e estruturais da realidade
objetiva, podem ser compreendidas por meio da contradi¢do e da historicidade. Ambos os
elementos em um movimento constante. A escola, nesse sentido, é entendida como uma
Instituicdo contraditdria, que abriga a luta dos contréarios (trabalhadores e burguesia). E o
embate entre as classes se expressa por meio do controle que se faz do conhecimento teorico-
cientifico, desde os mecanismos inerentes a sua producdo, a sua circulacdo, sistematizagéo,
aplicagéo e divulgacéo.

A classe burguesa pode ter representantes orientados e condicionados pelos processos
burocraticos do Estado dentro da escola publica, como professores, pais ou estudantes que

sejam embutidos com a mentalidade de classe média. Isso porque os verdadeiros donos do
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capital, os que sdo proprietarios dos meios de producdo, esses ndao colocam os seus filhos para
estudarem em nenhuma Instituicdo publica de ensino. E a classe trabalhadora também tera como
0s seus representantes pais, professores e estudantes.

O Estado criou 0s mecanismos para ter controle sobre o ritmo de trabalho de todos os
sujeitos que fazem a escola, ele controla os professores por meio do livro ou ponto digital,
definiu a quantidade de hora-aula e tempo mensal para cada disciplina (fragmento das areas do
conhecimento), criou as categorias que os professores devem utilizar para avaliar os estudantes,
instalou programas municipais e estaduais em que os professores precisam deixar escrito em
partes especificas o que fazem em sala de aula e com qual objetivo, envia livros didaticos que
em boa medida reproduzem a ideologia dominante, criou um sistema de formacao continuada
com diversos niveis de fragmentacdo do conhecimento e de reflexdo-sobre a pratica docente,
criou mecanismos para estimular a competicdo entre os proprios professores - por isso existe a
hierarquia de poderes dentro das Secretarias de Educagdo, que refletem nas escolas, além do
sistema de contagem de pontos para atribuicdo de aula e o tempo-formacéo necessario para
subir de categoria na profissdo de acordo com o plano de carreira-cargo.

As dimensdes do trabalho (assalariado e vivo), que resulta na producédo de valor de uso
e troca, que estdo em relacdo constante. Por isso, eles podem ser na mesma dindmica, utilizados
para a realizacdo e a desqualificacdo do sujeito pelo trabalho. E, portanto, para entender o
docente e seu compromisso e reconhecimento de que pertence a classe trabalhadora, é

importante analisar o trabalho realizado por ele incluindo essas duas dimensdes.

Decorre dessa afirmacdo que o trabalho docente, sob a égide do capitalismo, ndo
escapa a légica da acumulagdo do capital, direta ou indiretamente, pela venda da forca
de trabalho do professor para instituicbes privadas, pela qualificacdo cientifico-
tecnoldgica de trabalhadores para atender as demandas do trabalho capitalista, pelo
disciplinamento com vista a subordinagdo, pela produgdo de ciéncia e tecnologia.
Assim, seu trabalho esta atravessado pelas mesmas contradi¢Bes que caracterizam o
capitalismo. Contudo, é por meio do trabalho que o professor, como os demais
trabalhadores, ao mesmo tempo em que é submetido pelo capital ao processo de
producdo de valor - para a propria valorizacdo desse mesmo capital, e ndo em
beneficio dos trabalhadores - contribui para a transformagao dessa mesma realidade,
tendo como horizonte a construcdo de relagdes sociais mais justas e igualitarias.
(KUENZER; CALDAS, 2009, 15)

O trabalho docente como prestacdo de servico (venda da forca de trabalho) a uma
Instituicdo, é submetido ao controle do tempo, dos conhecimento a serem trabalhados, das
formas de avaliagcdo que devam acontecer, da especificidade da formacdo continuada que deve
ser feita, da disposi¢do dos materiais pedagdgicos que servirdo como ferramentas de trabalho e
em alguns casos até mesmo a metodologia utilizada em sala de aula (principalmente nas escolas

privadas). A precarizagdo do trabalho docente nesse vertente é crescente, pois, esse trabalhador
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encontra uma estrutura organizada, burocraticatizada em que lida com a crescente demanda
quantitativa por formacao e prestacao de servico especializado (por areas do conhecimento), e
que precisa produzir dentro dos parametros estabelecidos dentro dela. Por exemplo: tem-se
metas sobre a quantidades de sujeitos a serem formados por um docente na escola, o quanto

conseguira ensinar dos conteudos pretendidos para a serie ou ano que atenda.

O fato de o trabalho do professor ser ndo material ndo significa que seja improdutivo;
como ja se afirmou anteriormente, ele se articula a légica da acumulagéo, quer pela
producdo de excedente nas instituicoes privadas, quer pela formagao basica e superior,
quer pelo disciplinamento, baseado nas demandas do regime de acumulagdo. Ao
conceber o trabalho do professor como ndo material, inscrevendo-o no campo dos
"servicos”, é preciso diferenciar "servico" como expressdo para designar o valor de
uso particular de um trabalho ou mesmo para uma troca entre o usuario e o trabalhador
- dar aulas particulares, atender a uma pessoa doente por solidariedade - e "servico"
como expressao de uma relacdo de compra e venda de forca de trabalho que se integre
ao processo de producdo de mercadorias ao gerar um valor excedente que sera
apropriado pelo capitalista. No primeiro caso, uma vez que ndo ha produto material,
o professor atua tal como o artesdo, como trabalhador autbnomo e independente que
vende um trabalho ou servico, decidindo quando fazer, como fazer e qual o preco;
nessa situacdo, o trabalho tende a ser mais qualificado, mais prazeroso e pode
claramente expressar um compromisso de classe. No segundo caso, o professor vende
sua forga de trabalho para uma instituicdo, que passa a determinar seu trabalho em
todas as dimensdes, retribuindo-o por meio de um salario; nessa situagdo, o trabalho
tende a ser mais controlado, intensificado, precarizado e, portanto, mais explorado,
tendo em vista acumular o capital dos proprietarios ou associados, no caso das
cooperativas (KUENZER, CALDAS, 2009, p.17).

Os professores tem uma carga horaria de trabalho intensa dentro da escola ou em
InstituicGes em que possam exercer sua atividade profissional, trabalha com diversas turmas,
acaba fazendo substituicfes de colegas afastados para ter uma renda extra, faz formacao
continuada na escola ou por conta propria (pés-graduacdo, cursos, nova graduacao), trabalha
dois ou trés periodos por dia, em alguns casos até trés periodos, sem ter acesso a iniUmeros
recursos pedagdgicos, a estrutura fisica adequada e o material escolar primario docente

(apagador, canetdo para lousa, giz, Datashow).

Caso a venda da for¢a de trabalho se dé para instituicBes privadas, o espago para o
compromisso de classe é limitado pelos controles institucionais, com vistas a
produtividade. Nesses casos, formula-se a hip6tese de que a concepcdo de intelectual
tradicional, cuja atuacdo se apresenta como politicamente neutra, por sobre o0s
compromissos de classe, melhor explica o trabalho docente, ndo necessariamente por
falta de concepgdo, mas como condi¢do de exercicio profissional. J& no caso do
professor da escola publica, acentuam-se as contradi¢des entre a intensificacdo e a
precarizacdo do seu trabalho e os compromissos de classe renovados cotidianamente
pela prética social em que estd inserido; nesse caso, tem-se como hipdtese que é
possivel identificar manifestacdes de organicidade com a classe trabalhadora. De todo
modo, tal como tem se dado a crescente privatizagdo dos servi¢os educacionais,
embora o trabalho mantenha sua caracteristica ndo material, a tendéncia & sua
mercantilizacdo é um aspecto cada vez mais presente, que diminui as possibilidades
de intervencdo criativa e independente dos profissionais da area (KUENZER,
CALDAS, 2009, p. 17).
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O professor na maioria das vezes leva trabalho para casa, como por exemplo: corrigir
provas, trabalhos, preparar atividades, planejamento e materiais-atividades adaptados para
estudantes com dificuldades na aprendizagem. Ainda que se tenha a hora atividade semanal, a
estrutura que se tem nas escolas brasileiras, faz com que esse tempo seja insuficiente. E muitas
vezes ele é usado para substituir horas de formacdo continuada dos professores dentro das
escolas.  Outro aspecto comum na vida de muitos professores é ficar na escola o dia todo,
porque, se na hora do almoco ele decidir ir a propria casa, ficara sem almocar, porque mora
muito longe da Instituicdo, e se ainda tiver que cozinhar o almoco, ele acabara ficando sem
fazer a refeigéo por falta de tempo.

De acordo com Del Rosso (2008), a intensificacdo do trabalho docente significa o
aumento do tempo de trabalho do professor ou do coletivo de professores que trabalham na
escola, com a utilizacdo e correlacdo da energia intelectual, fisica e psicoafetiva para realizar
atividades individuais ou coletivas. Nessa vertente, do aumento do dispéndio da forca de
trabalho docente, leva-se em consideragdo para caracterizacao desse processo de intensificacéo,
a relacdo colaborativa entre os colegas de profissdo da Institui¢do, as condi¢des de trabalho e o
compartilhamento de conhecimentos técnico-cientificos sobre sua atividade laboral ou outras
em confluéncia que séo realizadas.

Alguns dos resultados desse aumento de atividades como encargo da atividade docente,
pode ser stress, desgaste fisico-mental, psicolégico, emocional e relacional com a comunidade
em que interage-participa. Para Apple (1989, p. 48), esse aumento e intensificacdo do trabalho
docente acabam deteriorando ao longo do tempo, a saude, o psicolédgico e contribuindo para as
rupturas socia-familiares desses trabalhadores. Tem dias em que o professor quase nao tem
tempo para tomar agua ou café no seu ambiente de trabalho, porque faz inimeras atividades,

algumas a0 mesmo tempo e outras de forma consecutivas.

Entende-se por condigdes de trabalho o conjunto de recursos que possibilita uma
melhor realizacdo do trabalho educativo e que envolve tanto a infraestrutura das
escolas, os materiais didaticos disponiveis, quanto 0s servicos de apoio aos
educadores e a escola. Tal equacdo se realiza, teoricamente, pela adequada relagéo
fins e meios; entretanto, se as novas exigéncias educativas anunciadas pelas mudangas
tecnoldgicas e societarias do atual momento historico tém sido frequentemente
assinaladas pelas politicas educacionais, 0 mesmo ndo tem ocorrido com as condi¢des
de exercicio da pratica educativa, que deve agregar novas fungdes sem o
correspondente suporte pratico (KUENZER; CALDAS, 2009, 24).

Alerta Apple (1989), que o professor ou professora ao ser obrigado a entrar em um ritmo
intenso de trabalho, ele tende a acumular atividades, busca compenséa-las fazendo na hora do

intervalo, horério de almoco, antes do expediente ou mesmo depois da carga horaria diéria de
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trabalho, isso por vezes, implica na perda do ritmo do tempo de trabalho. E o Estado (Secretaria
de Educagdo) pode controlar pelas avaliagdes que podem ocorrer na Instituicdo escolar
anualmente sobre o desempenho individual dos docentes.

Ainda em Apple (1989), esse excesso de atividades sdo definidas pelas instancias
administrativas educacionais, que quer controlar e “super extrair o tempo docente” para destina-
lo a produtividade de curriculo, de ensino, de formagdo que agregue novas técnicas-
conhecimentos a sua area ou sirva para que instrumentalizar o professor, para realizar outras
atividades que inicialmente ndo sdo da sua competéncia. Um exemplo dessa situacéo € a
formacéo para exercer funcéo de direcdo ou coordenador pedagdgico na escola.

A produtividade do trabalho docente contida na formagdo continuada, que é elaborada
na escola, faz com que o proprio grupo de professores defina temas, escolham ou que sejam
orientados pela direcdo escolar, a realizarem alguns cursos para os seus colegas. Tem Instituicdo
que faz tabela para que ocorra um revezamento entre 0s docentes, na execugdo e proposicao
dos cursos. Geralmente, 0s cursos s6 acontecem ap0s o cumprimento da carga horéria diéria de
trabalho dos professores. Outro item que é combinado pelo coletivo docente é quais e quantos
dias serdo utilizados na semana, més ou semestre para cumprir a carga horaria do curso

ofertado.

Entende-se por condigdes de trabalho o conjunto de recursos que possibilita uma
melhor realizagdo do trabalho educativo e que envolve tanto a infraestrutura das
escolas, os materiais didaticos disponiveis, quanto os servicos de apoio aos
educadores e a escola. Tal equacdo se realiza, teoricamente, pela adequada relagéo
fins e meios; entretanto, se as novas exigéncias educativas anunciadas pelas mudangas
tecnoldgicas e societarias do atual momento histérico tém sido frequentemente
assinaladas pelas politicas educacionais, 0 mesmo ndo tem ocorrido com as condi¢Ges
de exercicio da pratica educativa, que deve agregar novas fungbes sem o
correspondente suporte pratico, (KUENZER, CALDAS, 2009, 24).

Tem situagdes, em que o professor ou a professora deu aula nos dois turnos (matutino e
vespertino) e ainda fica ap6s as 17h00min na escola até as 20h30min ou até as 21h00min, por
causa da formacdo continuada que precisa fazer para validar na contagem de ponto a cada inicio
de ano letivo na escola, devido a questdo de distribuicdo das aulas para as turmas. Ao sair da
escola muitos desses trabalhadores voltam para as suas casas, e realizam outras atividades
domésticas ou de atendimento as suas necessidades e de familiares. A situacdo desse
trabalhador docente ao final desse periodo é de exaustao.

Da mesma forma, os professores sdo convocados em datas especificas, para se reunirem
em formacOes coletivas da rede publica, ofertadas pela Secretaria de Educacdo, seja ela

municipal ou estadual. Porém, em muitos casos, essas formac6es gerais ndo resultam em agdes
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especificas de interacdo entre diferentes docentes da propria Instituicdo em que trabalha ou das
outras, para elencar problemas que estejam afetando de forma ampla os estudantes no seu
processo de aprendizagem, ou mesmo, sobre melhorias nas suas condi¢fes de trabalho. Isso
significaria uma pratica de pesquisa e investigacao sobre a realidade que atuam.

Segundo Hargreaves (1995), essa aceleracdo e densidade, de realizacdo das atividades
por parte do docente, que em boa medida, nem sempre tem as condi¢des necesséarias de trabalho,
que sofre com o desgaste emocional, isso pode resultar em um quadro sistematico de
adoecimento desses profissionais. O professor concursado apds uma série de exames e
procedimentos avaliativos por parte da Secretaria da educagéo, ainda pode receber afastamento
da escola, 0 que na forma supostamente ajude a abrandar o contexto em que est4, mas, e 0s

professores contratados que ndo podem contar essas condi¢es?

Os servicos educacionais, como os demais servicos, sofreram os impactos da crise do
capitalismo no final do século XX e inicio deste: forgados a se reorganizar para serem
competitivos e assegurar acumulagdo, desencadearam as estratégias proprias da
reestruturacdo produtiva, nesse sentido ndo se diferenciando das demais empresas, a
ndo ser pela especificidade de seu processo de trabalho. Assim, combinaram
complexificagdo tecnoldgica com redugdo de forca de trabalho, hierarquizada
segundo novas formas de articulagdo entre qualificacdo-desqualificacdo e quantidade
de trabalhadores, além de incorporar mecanismos de descentralizagdo, em particular
de terceirizacéo, ou, no caso dos professores, de contratos por tarefas especificas, com
tempo determinado. Em decorréncia, a resisténcia desse tipo de trabalho ndo material
a submeter-se as leis da exploracdo capitalista tende a cair por terra, vendendo os
profissionais sua forca de trabalho para objetivar um resultado com o qual na maioria
das vezes ndo concordam. Por meio de seu trabalho, objetivam um produto que é fruto
de sua alienacdo, de sua propria transformacdo em mercadoria, e ndo fruto da
coincidéncia entre sua subjetividade, sua consciéncia e as condi¢cbes materiais de
existéncia, no sentido de utopia, de projeto de transformagdo da sociedade. Aos
professores, restaria a esperanca de trabalhar nos espagos publicos, onde. em tese. a
relacdo entre custos e beneficios seria regida por outra légica - a do direito a um
servico publico de qualidade - e ndo pela realizacdo da l6gica da mercadoria. Mas nem
isso é possivel nos Estados de tipo neoliberal que, ao materializar a l6gica das politicas
minimas, por um lado, empurram parte de suas responsabilidades para o setor privado,
na perspectiva do publico ndo estatal, e, por outro, reduzem a politica de direitos a
acOes de filantropia. Essa mesma ldgica submete a prestacdo do servi¢o puablico a
precarizacdo e ao compartilhamento com a prestacdo dos servicos privados, o que leva
as institui¢des publicas a serem regidas pelas leis do mercado (KUENZER; CALDAS,
2009, 18).

As autoras ao tratar do trabalho docente como ndo material, dizem que esse trabalhador
sofre com ato de ter que decidir entre vincular-se ou ndo vincular-se afetivamente ao estudante
que estd atendendo, pois em muitos casos, esse profissional ndo tem o real retorno das
contribuicdes a longo prazo que fez ao estudante. Isso porque pode trabalhar atendendo
determinados estudantes por dias, semana, meses ou até por um ano. Quando chega o final do
processo formativo escolar dos estudantes, os professores que trabalharam com eles, néo teréo

anogéo de como o fruto do seu trabalho resultou na materializacdo da formacao desses sujeitos
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sociais. A desisténcia do professor ndo é por uma escolha pessoal, mas é a expressao do
processo que o condiciona, que o explora, precariza as suas condi¢des de vida e trabalho. A
desisténcia como forma de ndo reconhecimento como integrante da classe trabalhadora e do
rompimento com o projeto de transformacéo social se manifesta marcada pelo esgotamento
fisico e afetivo, intensificacdo do trabalho, precarizacdo das condi¢bes de trabalho, 0 nédo
reconhecimento do fruto do seu trabalho, adoecimento por causa de longas jornadas de trabalho
por muitos anos etc.

O sistema de controle sobre o trabalho docente, na mesma medida que configura o
mesmo ambiente de trabalho para diferenciados coletivos de professores, ele institui e legaliza
mecanismos de fragmentacéo e individualizagdo desses coletivos. Contribui Oliveira (2006),
pontuando que na dinamica latino-americana de intensificacdo do trabalho docente, é possivel
identificar trés dimensdes pontuais, sdo elas: a primeira é assumir de forma gradativa novas
funcdes, atividades dentro da escola, o que faz a jornada de trabalho aumentar e nem sempre é
pago por isso, e ainda tem que prestar contas sobre essas atividades aos 6rgdos competentes
educacionais. A segunda caracteristica € o professor trabalhar em mais de uma unidade escolar
para conseguir fazer a manutencdo de suas condi¢cfes. A terceira maneira de intensificar o
trabalho do professor € o aumento oficial de suas atribuicGes e responsabilidades dentro da
escola, sem melhoria das suas condic@es de trabalho ou acréscimo em sua remuneragao.

Devido a essas formas de exploracdo do trabalho docente, este trabalhador além de
perder o controle sobre o seu tempo de trabalho, muitos deles vivenciam a formacgéo continuada
(produtividade), como meio dicotdmico entre a teoria, ou seja, da sua pratica pedagogica e
como ajuda a formar os estudantes e 0s préprios pares. Se o docente ndo atribui importancia ao
conhecimento como possibilidade de compreender essa realidade, em que todos os
trabalhadores sdo explorados, inclusive ele, como podera ensinar isso aos estudantes?

Como ira estabelecer 0s nexos reciprocos entre as situacdes, os fendmenos, os conflitos
e as diversas relagdes que somos capazes de estabelecer com o mundo, a natureza e a
comunidade? O Estado também interferiu nas legislacdes educacionais, nas quais esta definido
0 que ¢ a tarefa do professor, funcéo da escola, como deve acontecer os ciclos de formacédo dos
estudantes, os conteudos a serem trabalhados, para cada etapa do processo formativo, e ele
também definiu em qual nivel cada sujeito na escola podera intervir na organizacgéo desta.

Os estudantes séo condicionados pelos espagos-tempos que sdo permitidos a ocupar na
escola, o quanto podem interagir sobre as verbas e os recursos destinados a Instituicdo, a

guantidade de aulas obrigatdrias anuais entre outros. Ja os pais ou familiares, podem ter outros
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impeditivos ligados ao tempo de trabalho que precisam vender ao mercado, e quando muito,
eles aparecem nas reunides marcadas aos sabados para falar sobre o desempenho (ndo-
aprendizagem significativa) dos seus filhos e filhas dentro da escola.

O produto que a escola ajuda a produzir, por meio da pratica docente, € o préprio
trabalhador, que se forma no sistema publico educacional, e sai habilitado com capacidades de
obediéncia a hierarquia de poder, a cultivar relacbes de interesse-conveniéncia, para ter
companhia para ir a escola, para ter carona, para obter favores, e com conhecimentos basicos
(informatica, matematica, ler, escrever). E por isso que a escola recebe recursos do Estado para
formar os alunos, e fazer a manutencgéo das suas condi¢des minimas.

Ao final do processo formativo (que se refere ao Ensino Médio, ja que o Estado se nega
a oferecer o0 ensino em grande escala no Ensino Superior de forma obrigatéria como faz com as
outras modalidades da educacéo). Os estudantes serdo destinados a sociedade e deverdo buscar
meio de vender a sua forga de trabalho. Quanto mais estudantes a escola mantém em escala de
formagdo de massa, ela ir& receber recurso do Estado.

Segundo Cury (2000), é por meio da categoria da reproducdo, que podemos
compreender o fato da sociedade, buscar formas para fazer a manutencéo das relacdes basicas
que sustentam as suas Institui¢cOes, fazendo a autoconservacgdo dela. O capitalismo nessa
fruicdo se reproduz, porque o capital instaurou-se no metabolismo social, por meio das relagdes
de trabalho assalariado, que influencias as relagfes sociais dos trabalhadores. “O capitalismo
se mantém porque gerou uma cultura da acumulacéo. E a educacgéo pode servir de elo mediador
para 0s processos de acumulacdo fio reproduzir ideias e valores que ajudam a reproducéo
ampliada do capital” (CURY, 2000, p. 27).

O capital se reproduz interligado a ideologia dominante, e na mesma medida, 0s seus
contrarios também se reproduzem. O modo como produzimos a nossa existéncia, contém as
contradi¢Ges geradas nos processos e mediacOes, produzidas entre classe trabalhadora e classe
dominante, capital e trabalho, trabalho assalariado e trabalho vivo. “As relagdes de classe
permeiam a sociedade no seu todo e também na educacao”. (CURY, 2000, p. 28).

Em nossa sociedade capitalista, s6 a exploracdo, o capital, a classe dominante, a
dominacdo e exploracdo do trabalho, ndo poderiam articular e formar o contexto historico tal
como o conhecemos na atualidade, para que ele exista sdo necessarias as relagdes antagénicas,
para que se produzam consensos acerca da “reprodugdo das relacdes de producao”.

E assim, que pessoas agem para concretizar e reproduzir as mesmas relacdes que as

aprisionam, por que estdo alheias ao que produzem (papel da ideologia dominante — produtora
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de consensos que fazem a classe trabalhadora continuarem tendo apenas a sua forca de trabalho
para vender). Eles vém a acdo que estdo realizando para sanar uma necessidade imediata, mas,
ndo compreende a conexdo que ha entre a sua acdo e dos demais sujeitos sociais no campo da
historia.

Um exemplo disso é o trabalhador que reivindica o aumento do salério, sem saber que
0 patréo ndo paga 30% do que ele produz com o seu trabalho, devido ao processo de alienagéo
que vivencia e o faz ter estranhamento com o que produz. N&o basta dizer ao trabalhador sobre
sua condicdo de explorado, se faz necessario contribuir no seu processo formativo, para que ele
entenda a sua condigdo de classe trabalhadora (isso envolve, leituras, reflexdes, participacdo
politica, conflitos internos e externos sobre questionamentos referente a realidade atual e sua
matriz histdrica). Esse € um dos caminhos possiveis, e outros podem ser inventados ao longo

do processo historico.

No modo de producdo capitalista o trabalhador além de ndo deter os meios de
producdo e as suas ferramentas de trabalho, ele também perde o controle sobre o
ritmo e a organizacéo do seu trabalho. O sujeito no processo de producéo capitalista
torna-se apéndice da maquina, o que é a chave para a producéo de mais vaia e resulta
na sistematizacdo da exploracdo da forca de trabalho e na contribuicéo efetiva para a
acumulacao\reproducéo do capital (CURY, 2000, p.29).

Na produc&o ideoldgica da classe dominante, ele instaura a sua hegemonia®, porque tém
e consegue direcionar culturalmente a classe trabalhadora, a aceitar e praticar os seus interesses
em diversas instancias da vida social, ainda que isso ndo erradique as a¢@es autorais da classe
trabalhadora sobre os seus préprios interesses: “Ela busca também o consenso nas aliangas de
classe, tentando obter o consentimento ativo de todos, segundo os padrbes de sua diregao”
(CURY, 2000, p. 48). A classe dominante com ares de bondade e condescendéncia busca fazer
pactos e aliancas com a classe trabalhadora, como € o caso dos reformismos que ocorrem na
educacao, com livros didaticos empregados de sua ideologia, com a criacdo de programas
publicos que para ter acesso estabelece varios critérios, para fragmentar cada vez a luta da classe
trabalhadora.

Essa fragmentacdo nao se refere ao reconhecimento de que somos singulares enquanto
sujeitos histéricos, ou que fazemos parte de um recorte de classe trabalhadora (negros,
mulheres, pessoas com deficiéncia, homens, pessoas com orientacdo sexual diferente,

feministas), mas de que existe a ilusdo, que esses coletivos ndo estdo conectados, que eles ndo

% “Q exercicio ‘normal’ da hegemonia, no terreno tornado classico do regime parlamentar, caracteriza-se pela
combinacdo da forca e do consenso, que se equilibram de modo variado, sem que a for¢a suplante em muito o
consenso, mas 0 contrario, tentando fazer com que a forga pareca apoiada no consenso da maioria [...]”
(GRAMSCI, 2002, p. 95, v.3).
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sdo colocados frente & frente em algumas situacbes como opostos, por causa de um sistema
desumanizador, como € o caso do sistema capitalista.

As medidas de repressdo-branda, que a classe dominante utiliza,, caso isso ndo de jeito
em alguma situacdo incomodas, ela chama o aparato do Estado e as forcas de seguranca publica.
“Através desse mecanismo, a classe dominante desarticula o projeto dominado e o rearticula
em torno do seu. Contudo, esse mecanismo é contraditério, porque na defesa dos seus interesses
as classes subalternas se permitem reelaborar o discurso dominante, rearticulando-o em face de
suas necessidades” (CURY, 2000, p. 49). Porém, a historia ndo esta fechada em si, ela esta em
um constante movimento, que permite a classe trabalhadora também buscar meios para fazer
praticas de resisténcias, diminuir os impactos do sistema de expropriagdo e exploracdo que
acontece sobre ela.

Segundo Kuenzer e Caldas (2009), o trabalho docente € um processo que produz e
reproduz as formas concretas ja conhecidas da formacdo sociocultural, no qual o professor s6
pode ser denominado como um “intelectual organico” no campo da praxis. E para compreender
tal dimensdo da categoria trabalho, € necessario apreendé-lo como uma sintese gerada a partir
da totalidade do trabalho. O trabalho docente € o dispéndio de energia que o professor realiza
para ajudar a produzir o processo formativo dos sujeitos dentro da escola, no campo da
formacdo humana, intelectual, teérico-cientifico, técnica-tecnolégica (elementos basicos como
manusear o computador, digitacao, elaboracdo de tabelas, 0s saberes técnicos pode se encontrar
no ensino profissionalizante integrado ao ensino médio) ao realizar a mediacdo entre o
estudante e o conhecimento.

Nessa dindmica composta por multiplas relacGes e conexdes, o trabalho docente tem seu
carater geral sem perder a sua especificidade, que é inaugurar, organizar, possibilitar, mediar,
potencializar, reproduzir e forjar processos formativos. A relacdo de dominacdo do trabalho sob
a Otica do capital produz dois elementos distintos e sdo eles: a resisténcia e a desisténcia. A
resisténcia € devido as praticas critico-emancipatérias, e as de desisténcia é a perda do sentido
do trabalho e o descomprometimento com a organizagéo escolar em que se atua. Se de um lado
as praticas de oposicdo e resisténcia ocorrem dentro da escola, por outro lado, eles sdo a
expressao da opressdo que esta acontecendo. Porém, esses mesmos atos de resisténcia em si
mesmos ndo conduzirdo a uma transformacao desse contexto.

As autoras Kuenzer e Caldas (2009) afirmam que se as praticas de oposi¢cdo apesar de
expor uma relagdo de exploracdo e dominagdo, ndo veem alternativas além de se adequar a

dominacdo ideoldgica praticada, ela se transforma em conformismo e adaptacdo. O tempo do
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capital origina-se na divisdo social do trabalho orientada pela 6tica do capital. Segundo
Mészaros (2007), a ordem sociometabdlica capitalista, degrada o tempo historico significativo,
ou seja, o trabalhador perde o controle sobre o seu tempo de trabalho, e conforme vende a sua
forca de trabalho, as suas relacdes e atividades comecam a ser organizadas, para favorecerem,
facilitarem ou incrementarem o seu potencial profissional. Qual trabalhador que trabalha por
produtividade ou tem a carteira assinada ou € contratado, pode no meio da semana ou em meses
que ndo sejam os das férias, fazer uma viagem? Sair sem ter uma data definida para voltar? A
“liberdade” que se tem no capitalismo, ¢ sempre limitada, parcial e fragmentaria da condicao
ontocriadora.

As formas de reproducdo sociometabdlicas do capital degrada o tempo histérico
significativo dele (o seu tempo de vida e de producdo da humanidade), porque o seu objetivo
fundamental é conduzir a irreprimivel e continua autoexpansdo do sujeito social, que esta
intrinseco ao modo de intercambio societario capitalista, ou seja, que sirva a reproducéo,
expansao, producdo e manutencao do capital. E isso s é possivel, pois ocorre a sistematizacdo

da exploracdo do tempo de trabalho do trabalhador.
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3 AESCOLA DO NO CAMPO COMO CENTRO CULTURAL: O trabalho como Principio
cientifico-educativo

O trabalho esta na esséncia da ontologia do ser social. E, na perspectiva marxista, essa
dimensao é compreendida em suas propriedades dialética, historica e material. Nos dependemos
da natureza, e sO construimos as nossas condi¢des materiais de existéncia, a partir do
intercdmbio com a natureza: “E ¢ pela agdo vital do trabalho que os seres humanos transformam
a natureza, em meios de vida” (FRIGOTTO, 1999, p. 98).

A construcdo da natureza humana refere-se aos nossos valores éticos, morais, a
definicdo de determinados comportamentos, habitos, consciéncia histérica, a préxis, a
necessidade de convivéncia social, entre outros aspectos. Portanto, essa a¢ao sensivel do ser
humano se materializa como uma condi¢do imperativa e, nessa dindmica, o trabalho produz
valor de uso, e, ao ser socializado, torna-se um principio cientifico-educativo. Essa relacdo
educativa imperativa ao trabalho é porque nos associamos em coletivos, para produzir a nossa
existéncia e os meios para a manutencgéo desta. O trabalho nédo significa somente uma atividade
de producdo, ele é efetivado para sanar necessidades coletivo-subjetivas.

Nas nossas relagfes de intervencdo no mundo existe o trabalho e no estabelecimento
das nossas relagdes sociais contém trabalho. Na interacdo/transformacdo com o meio ambiente
tem o trabalho. A producgéo e a manutencdo da vida sdo feitos por meio do trabalho, o sujeito
constroi a sua consciéncia no campo subjetivo (sujeito) e no objetivo (social), e assim, ele se
faz e se refaz, em um complexo, dindmico e intenso movimento de producdo, reproducéo e
transformacdo das suas condi¢fes materiais, e da sua propria natureza humana. Nessa
perspectiva o trabalho contribui na producéo da cultura, enquanto se transubstancia para a sua
dimensdo didatico-pedagdgica.

E isso acontece tanto na concepcdo de trabalho util a vida, como na concepcdo do
trabalho alienado capitalista. Ambos sdo geradores e fazem parte do processo de producao da
cultura. Essas relagdes entre trabalho e cultura, fazem parte de todos 0s espacos sociais e das
Instituicdes coletivas, como é o caso da escola, seja publica ou privada, do campo ou da cidade.
Contudo, em relagdo com uma proposta da escola do/no e campo, o0s sujeitos que fazem esse
espaco, precisam identificar essas concepcles de trabalho, e pautarem as suas praticas
formativas no trabalho util como produto de cultura. Fazendo a escola do/no campo como um

centro cultural.

O mundo da cultura que se alonga em mundo da historia € um mundo de liberdade,
de opcéo, de decisdo, mundo de possibilidade em que a decéncia pode ser negada, a
liberdade ofendida e recusada. Por isso mesmo a capacitacdo de mulheres e de homens
em torno de saberes instrumental jamais pode prescindir de sua formagdo ética
(FREIRE, 2001, p. 26).
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Esse mundo da cultura para a liberdade de classe comega no campo, em que formamos
novas préaticas de intervencdo no mundo, tendo como fundamento, uma concepcéo de trabalho,
gue nos humaniza e que nos torne solidarios uns aos outros, que nos faca aprender e respeitar a
convivéncia coletiva de forma orgénica, que nos torne conscientes dos resultados que
produzimos com a nossa praxis. A educacao é fruto do trabalho do homem, e ela faz parte da
sua cultura.

Os sujeitos sociais sdo os que definem a educacdo, e quais serdo 0s seus objetivos e
finalidades. Como ndés vivemos em uma sociedade capitalista, esses objetivos e finalidades, séo
orientados no campo econdmico-legislativo pela burguesia. Ao mesmo tempo em que a classe
trabalhadora, ainda de maneira desarticulada em sua base, realiza préaticas no interior da escola,
para disputar o espaco escolar e 0 seu contetdo.

De maneira geral — no que se refere a estrutura para o curriculo — a definicdo de tempos
e contedos que constam na legislacdo educacional, na organizacdo do trabalho docente, na
atribuicdo da avaliacdo institucional, na atribuicdo das aulas de acordo com cada ano escolar, e
ao mesmo tempo, tem algumas especificidades que pertence a cada escola.

Essas diferencas também existem quando falamos em uma escola do campo ou uma
escola da cidade. E inegavel na atualidade que tanto a escola do campo como a da cidade, em
certa medida centram as suas atividades formativas para o trabalho ndo imediato capitalista.

Segundo Frigotto (1999), a especificidade da escola dentro do conjunto articulado de
mediacdes produzidas pelo sistema capitalista, ndo é formar trabalhadores de forma imediata
para o0 mercado de trabalho, a sua demanda é formar um conjunto geral de conhecimentos que
possam treinar/instrumentalizarem os trabalhadores para ocupar diversos espacgos laborais

dentro do sistema produtivo do capital.

Ora, observando a pratica escolar da Otica, ndo do trabalho produtivo material
imediato e individual, mas principalmente sob o aspecto do trabalho mental,
“intelectual” e no interior do corpo coletivo de trabalho, certamente pode-se perceber
sua contribuicdo na reproducdo da forca de trabalho dos que supervisionam,
administram, planejam em nome do capital, dentro da prépria empresa capitalista
(FRIGOTTO, 1999, p.163).

Diz o autor que a funcdo da escola no campo do desenvolvimento ideoldgico/condicoes
objetivas gerais da reproducdo capitalista corrobora para constituir as condi¢des técnicas,
administrativas e politicas, que permitem ao capital selecionar aqueles que irdo realizar a sua
funcdo ndo com as maos, mas, com a cabeca (intelectualidade) no interior do sistema produtivo

capitalista.

De fato, a burguesia a principio se dispensa do trabalho manual e, em seguida, com o
crescimento do capital e surgimento da forga de trabalho coletiva, que ele explora,
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também se distancia das fungdes de natureza mais intelectual ligadas a organizagao,
geréncia e controle da produgdo. Delega essas fungdes a “funcionarios” do capital que
zelam pela eficacia na extracdo da mais-valia. Mais amplamente a burguesia cria seus
intelectuais organicos que se constituem nos organizadores e idedlogos da classe
(FRIGOTTO, 1999, p.163).

O processo de escolarizacdo dentro da nossa sociedade capitalista teve seus avangos na

forma como se organiza em diversos niveis, que permitem o ensino da ciéncia e da técnica, e

em cada um deles é possivel formar diferentes intelectuais que possam exercer funcdes distintas

no sistema produtivo.

Envolto por uma direcdo, o saber responde a interesses cujas raizes residem na
necessidade de manter uma estruturacdo econdmico-social que o torne uma forca
produtiva sem pOr em risco a organizacdo social do trabalho. Assim, ao se colocar a
funcdo técnica, o desenvolvimento e aperfeicoamento de habitos basicos, a
sistematizacdo do saber em vista de sua transmissdo enseja, na ligacdo cultura e
producdo, a adaptacdo a divisdo hierarquica do trabalho (CURY, 2000, p. 60).

Ao abordar essa reflex@o sobre a mediacdo que a escola produz no processo produtivo,

é necessario atentar-se para o residuo histdrico e material'® que é a divisdo social do trabalho

como produto especifico da acumulacao/reproducdo do capital, em que as relagcdes produzidas

de trabalho, influenciam as relagdes sociais do trabalhador.

A escola, enquanto instituicdo cuja especificidade é o desenvolvimento de um saber
geral — em contraposicéo ao saber especifico, desenvolvido no local de trabalho ou
em instituicGes exclusivas para treinamento — e, enquanto desenvolve condi¢Ges
sociais e politicas que articulam os interesses hegeménicos das classes, é, entdo, um
local de luta e disputa. A questdo da escola, na sociedade capitalista, €
fundamentalmente uma questéo da luta pelo saber e da articulacdo desse saber com os
interesses de classe. O aspecto crucial é, entdo, o de circunscrever 0s mecanismos
utilizados pela classe burguesa para manter sob seu controle a escola que lhes é
funcional, e em que medida isso é viavel. De outra parte, ha medida em que a escola
é um local de disputa, e a classe trabalhadora tem interesse na quantidade ou na
qualidade do saber que se pode veicular através dela, cabe discutir que tipo de escola
se articula com a Gtica dessa classe (FRIGOTTO, 1999, p.172).

Em confluéncia a esse argumento, discorre Peripolli (2009, p.83), ao afirmar que,

ensinando que a realidade concreta da escola, do assentamento ou comunidade, mesmo que

esteja em lugares de dificil acesso (regido indspita), ainda assim, eles estao ligados ao todo, que

é articulado social e politico-economicamente. “Vale lembrar que, para o capital, ndo existem

fronteiras”.

E o modelo econdmico neoliberal em vigéncia, ainda segundo autor, influéncia as

politicas agricolas e educacionais do campo e da cidade. E que, portanto, na area da educagéo

esse projeto neoliberal “sustentado pelo paradigma de acumulacdo flexivel”, tem a finalidade

de financiar e influenciar programas, politicas educacionais e pesquisas, para direcionar o

101...] o neoliberalismo corresponde a agdo econémica, politica e ideolégica na liberalizagéo absoluta do mercado
na conjugacao com a reestruturacdo produtiva do capital e de reorganizagéo do trabalho. (CUNHA, 2010, p. 82)
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quadro geral do saber articulado, que é necessario para fomentar conhecimentos (competéncias
e habilidades) técnicos individuais dos trabalhadores em formacdo. Assim, “A este projeto
interessa trabalhadores aptos, capazes, que atendam aos interesses do capital. Cabe, neste caso,
a escola, desenvolver estas aptidGes, estas capacidades” (PERIPOLLI, 2009, p.84).

Essa formac&o ndo é imediata para o mercado de trabalho. Mas, a escola contribui para
formar uma base ampla desses saberes técnico-cientificos dos trabalhadores que poderdo ocupar
diversos postos ou fungdes no processo produtivo. O sujeito formado por esse conjunto de
mediacdes que estdo presentes dentro da escola do campo e da cidade, ndo necessariamente
formaré os sujeitos com as mesmas habilidades/competéncias ao mesmo tempo ou terdo acesso
a todas elas durante o tempo que frequentarem o sistema educacional.

Essa producdo educacional ligado ao processo produtivo, presente nas mediacfes, que
faz e cria na dinamica de interligar diferentes coletivos de sujeitos, o faz em prol da
“universaliza¢do de valores burgueses”, como se eles fossem tnicos (FRIGOTTO, 1999, p.
176). Eles sdo predominantes, devido & hegemonia da classe burguesa, mas, ndo sdo os unicos!

E isso fica evidenciado abaixo:

Nesta perspectiva coloca-se, portanto, a necessidade da universalizagdo da educagéo
para todos. Ou seja, que todos tenham um minimo de informagao/instrugdo, sendo que
esta venha, preferencialmente, ao encontro dos valores e do projeto burgués, do
capital. E, neste caso, a educagéo/escola se tornou um instrumento capaz de difundir
tais valores como sendo universais, ou seja, de todas as classes sociais. O que é um
engodo, uma vez que, em se tratando de cultura, ndo sdo, necessariamente, os valores
burgueses os universais. Existem “culturas” de diferentes classes sociais, de diferentes
povos e ndo apenas uma Unica (PERIPOLI, 2009, p.86).

A burguesia tratou de incluiu os trabalhadores do campo e da cidade em sua producao
cultural, como meios de replicacdo dela, de serem assimiladores, praticantes de sua forma
predominante em sua praxis, vigilantes (solidariedade metabdlica), propagadores alienados, etc.

Como demonstra Cury (2000, p.27), a media¢do entre 0s processos apesar de possibilitar
ao sujeito entender as concepgdes/formas que ele produz socialmente (cultura), ao viver
estagios densos da alienacdo, sem dominar as ferramentas basicas (leitura, escrita) de
apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado, isso acarreta grades desafios para
compreender o seu lugar na historia e dentro do campo da luta de classes (na condicdo de
trabalhador).

Argumenta Mészaros (2005, p. 87), que ndo ha surpresa em como o desenvolvimento
vinculou-se a doutrinagdo “da esmagadora maioria das pessoas com os valores da ordem social
do capital”, como se isso fosse algo fatalista e determinado. E os idedlogos capitalistas, que

ajudaram a produzir uma base de “objetividade cientifica” e de suposta “neutralidade de valor”,
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tinham como finalidade fortalecer e sistematizar um conjunto de valores/praticas de
aceitacdo/reproducdo do sistema do capital. “As condi¢des reais da vida cotidiana foram
plenamente dominadas pelo ethos capitalista”, e fez/faz com que os individuos procurem
adequar as suas aspiracdes de forma a nao “fugir a aspera situagao da escravidao assalariada”.

A formacdo e importancia do processo sociometabolico para o sistema produtivo capitalista.

Assim, o “capitalismo avangado” pdde seguramente ordenar seus negocios de modo
a limitar o periodo de educagdo institucionalizada em uns poucos anos
economicamente convenientes da vida dos individuos e mesmo fazé-lo de maneira
discriminadora/elitista. As determinagdes estruturais objetivas da “normalidade” da
vida cotidiana capitalista realizaram com éxito o restante, a “educagdo” continua das
pessoas no espirito de tomar como dado o ethos social dominante, internalizando
“consensualmente”, com isso, a proclamada inalterabilidade da ordem natural
estabelecida (MESZAROS, 2005, p. 87).

O trabalhador nessa condicdo alienada, ndo deixa de vivenciar aspectos da cultura da
classe trabalhadora, pois nenhum processo de hegemonizacdo é total, mesmo que de forma
desconectada da historia de sua classe, enquanto projeto social-associado de transformacao da
realidade objetiva.

O trabalhador camponés ou urbano acaba vivenciando essas préaticas culturais da classe
trabalhadora, nos limites oriundos das condi¢fes materiais e de formacdo. As praticas culturais
da classe trabalhadora se manifestam na defesa pela dignidade humana (a reinvindicacao
coletiva de que todos possam ter acesso a saude, educacao, transporte, saneamento basico, etc.),
de manter a esperanc¢a na modificacdo das condi¢des coletivas atuais (em que uns tem muito e
outros quase nada). Essa pratica cultural de classe trabalhadora ndo acontece de forma
predominante em sua ac¢ao de intervencdo no mundo, e tende a estar vinculada a leitura dos seus

aprendizados com a vida/interagdes sociais e necessidades coletivas.

A hegemonia € a capacidade de direcdo cultural e ideoldgica que é apropriada por uma
classe, exercida sobre o conjunto da sociedade civil, articulando seus interesses
particulares com os das demais classes de modo que eles venham a se constituir em
interesse geral. Referida aos grupos e facgdes sociais que agem na totalidade das
classes e no interior de uma mesma classe, ela busca também o consenso nas aliangas
de classe, tentando obter o consentimento ativo de todos, segundo os padrfes de sua
direcdo (CURY, 2000, p. 48).

E nesse sentido, que o conjunto de mediacdest produzidas pela classe burguesa, que

11 Referida aos grupos e fac¢des sociais que agem na totalidade das classes e no interior de uma mesma classe, ela
busca também o consenso nas aliancas de classe, tentando obter o consentimento ativo de todos, segundo 0s
padrdes de sua direcdo. E neste sentido que a hegemonia nio é s alianca entre grupos de classe dominante, mas
funciona a nivel das relagbes entre dirigentes e dirigidos, o que permite a classe subalterna reivindicar seus
objetivos mediante mecanismos estabelecidos pela burguesia. Isso se faz possivel porque a ideologia dominante
articula, inclusive satisfaz certos interesses das classes subalternas. Através desse mecanismo, a classe dominante
desarticula o projeto dominado e o rearticula em torno do seu. Contudo, esse mecanismo é contraditorio, porque
na defesa dos seus interesses as classes subalternas se permitem reelaborar o discurso dominante, rearticulando-o
em face de suas necessidades (CURY, 2000, p.48).
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perpassam e ajudam a produzir a escola, tem como objetivo influenciar a organizagéo, as
concepgdes de educacao trabalhadas, as metodologias, as praticas pedagogicas, 0s tempos e
espacos, como mais uma gama de instrumentos de elaboracdo de consensos, para a
internalizacdo dos valores da cultura burguesa. Na correspondente acdo contra hegeménica da
classe trabalhadora, é possivel, que ela também se reorganizar dentro do interior da escola e
disputar esse espago com base em uma educacao que dialogue sobre a realidade e seu processo
historico.

Mas, também ¢é preciso salientar que existem muitas instituicdes do campo e da cidade
que sdo desafiadas a produzir préticas pedagdgicas baseadas em uma concepg¢édo de trabalho
humanista. 1sso ndo invalida que o sujeito precise trabalhar para fazer a manutencéo das suas
condic¢des materiais. Contudo, o elemento que se destaca nessa situacdo, é que existem formas
cooperativas e associadas de produzirmos.

A escola que centra a sua formagdo em uma educacao a servico do capital pressupde um
ensino unilateral do ser social. Jaa escola crivada com a concepcao de uma educacgao que esteja
a servico da classe trabalhadora reivindica a liberdade e pressupde um ensino imbricado ao
processo formativo omnilateral; nesse sentido nos faz saber Manacorda (2007, p.80), que a
dindmica da vida social na dimensdo unilateral?, j& ndo é mais pensada, organizada ou
estruturada pelos sujeitos sociais que 0s vivenciam, mas pelo sistema capitalista que os
expropriam e exploram.

A formacao omnilateral®® aparece em contraposicao a formacdo unilateral, trazendo em
seu bojo a proposta de romper com uma formacdo limitadora do sujeito social, construindo

possibilidades, por meio das quais, esse sujeito possa viver um processo educativo com énfase

12 A divisao cria unilateralidade e, sob o signo da unilateralidade, justamente, se relnem todas as determinagdes
negativas, assim como sob o signo oposto, o da onilateralidade (obviamente, muito menos frequente, dado que
essa ndo é ainda coisa deste mundo), reinem-se todas as perspectivas positivas da pessoa. Em primeiro lugar,
deve-se observar que tudo o que se manifesta no operario como atividade de expropriacdo, de alienagdo, se
manifesta no ndo-trabalhador como estado de apropriacdo, de alienacdo, e a imoralidade, a monstruosidade, o
hilotismo, sdo, conjuntamente, dos operarios e dos capitalistas, e se um poder desumano domina o operario, isso
também vale para o capitalista (MANACORDA, 2007, p.78 - 80).

13 A onilateralidade é, portanto, a chegada historica do homem a uma totalidade de capacidades produtivas e, ao
mesmo tempo, a uma totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve considerar, sobretudo, o
gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em
consequéncia da divisdo do trabalho. Trata-se, no entanto, de perspectivas indeterminadas, a que falta ainda um
conteddo real. Mas, a medida que o curso da posterior pesquisa permitir melhor determinar o processo de
desumanizacao, e a diviséo do trabalho se tornar uma divisdo especifica ndo apenas no interior da sociedade, mas
também no interior da fabrica, com a perda de todas as especializa¢Ges, e 0 operario aparega acossado e arrastado
pelo variar de uma tecnologia, isto €, de uma ciéncia operativa, dele separada, mas que muda incessantemente
suas condi¢Bes de trabalho e Ihe demanda uma versatilidade sem contelido, entdo também a perspectiva do
trabalhador onilateral se configurara de forma mais determinada e concreta (MANACORDA, 2007, p.90).
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em sua integralidade.

A educacdo escolar, em confluéncia com essa proposta de ensino para omnilateralidade,
pressupde a elevacdo qualitativa da consciéncia, a ruptura com o préprio sistema capitalista.
Ela ndo pode ser gestada em condi¢bes meramente idealistas, mas, sim, substanciada, na
materialidade do real historico e dialético. E, em nossa sociedade capitalista, a escola é uma das
InstituicBes que contribui na formagdo da consciéncia do sujeito social. E preciso lutar dentro
da escola e pela escola, nessa fase de transicao histérica, em que a classe trabalhadora procura
meios de se organizar e libertar e si e ao seu opressor (burguesia), para tornar essa Instituicéo
um centro cultural votado aos interesses da sua classe.

3.1 APEDAGOGIA SOCIALISTA-COMUNISTA NA ESCOLA EXTENSIVA DO CAMPO

Para trabalhar uma pedagogia que esteja a servico dessa formacdo ominilateral, é
necessario que ela esteja a servico do projeto emancipatoria da classe trabalhadora, como é o
caso da Pedagogia Socialista-Comunista. De acordo com Pistrak (2006), a Pedagogia
comunista tem como cerne a necessaria organizacdo coletiva para o trabalho social, como
possibilidade de transformagao revolucionaria do modo de sociabilidade vigente capitalista. “O
trabalho é um elemento integrante da relacdo da escola com a realidade atual, e neste nivel ha
fusdo completa entre ensino e educa¢do” (PISTRAK, 2000, p. 45).

O trabalho sendo essencial para o ser social, precisa fazer parte das atividades
desenvolvidas dentro da escola, mas ndo como uma formacao complementar, e sim, como parte
fundamental do fazer pedagogico, desde a sala de aula até a insercdo na comunidade. Pistrak
(2006) ainda afirma que a escola enquanto um centro cultural, para estar no cerne dessa
transformacéo, precisa romper com os reformismos puramente conteudistas, e propondo-se a
alterar a forma como a instituicdo atua junto a sociedade. Cabe modificar as suas praticas
pedagdgicas, a sua estrutura, organizacao e funcionamento interno.

N&o sdo as disciplinas ou os conteudos os protagonistas da escola, sdo 0s sujeitos
(estudantes, professores, pais, profissionais da educacdo e comunidade). Entdo, a organizacéo
interna da escola ndo tem que colocar em primeiro plano quais disciplinas e tempos, seréo
destinadas a elas, mas sim, o processo pedagogico integral. Essa formacdo do sujeito em sua
integralidade esta conexa a formacdo politécnica, ou seja, a educacdo do sujeito para que
desenvolva as suas multiplas capacidades e potencialidades de acordo com as condigdes reais.

A politecnia refere-se ao dominio de inimeras capacidades intelectuais e manuais que
podem ser desenvolvidas pelo ser social através da relagcdo escola-trabalho. Frigotto produziu

conhecimentos que também nos auxiliam a entender a formacao politécnica, tais como:
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Tornando-se, entdo, as relacfes sociais de trabalho, mediante as quais os homens
produzem sua existéncia, e o trabalho, enquanto tal, como principio educativo, a
andlise da escola que se articula com os interesses da classe que tem seu trabalho
alienado, expropriado, ndo passa pela separacdo entre escola e trabalho, mas se situa
na apreensdo da “escola do trabalho”, como nos ¢ posta dentro da evolugdo da
concepcao marxista de escola politécnica (FRIGOTTO, 2010, p. 209-210).

Essa relacdo entre a politecnia como expressdo da formacdo integral ressalta a
apropriacdo dos trabalhadores aos conhecimentos historicamente produzidos, que lhes
permitiram ter um arcabougo conceitual que o oriente da praxis para a transformacédo social-
revolucionéria. O trabalhador ao ter tal formacéo integral, teria as condi¢des de compreender o
processo global de producéo vigente em nossa sociedade. E isso permitiria a esse sujeito social
analisar, contestar, problematizar, optar em que éarea realizaria sua atividade laboral, o
aprendizado de multiplas areas que ajudam no estudo da sociedade e da sua relacdo com a
natureza.

Essa concepcdo de educacgdo vislumbra acGes transformadoras no ambito do modo de
producdo, na organizacdo social atual, na formacéo de se ensinar/apreender conhecimentos etc.
Lutar pela possibilidade concreta de producdo e materialidade dessa concepgdo € um grande
desafio dentro da estrutura organizativa do sistema econdmico-educacional existente. Portanto,
a potencializacdo dessa formacao politécnica tornou-se reduzida no campo da nossa sociedade
que alimenta a divisdo social do trabalho, e com ela a producédo negativa da unilateralidade do
sujeito social. Que é desde os anos iniciais do Ensino Fundamental orientados a pensar em uma
profissdo como se fosse o grande e talvez Unico conhecimento técnico-cientifico, que Ihe
permita obter assalariamento para comprar um conjunto de mercadorias, que sane as suas
necessidades imediatas e de médio prazo (aluguel, roupas, transporte, medicamentos, Internet,
etc).

A escola extensiva do/no campo enguanto centro cultural, que se conecte a um projeto
mais amplo de transformacdo social, por meio da relacdo entre EdoC que traz em seus
pressupostos tedricos metodoldgicos a relacdo entre educacdo (ominilateral, politécnica) e
trabalho (socialmente (til, associado), possa contribuir na formacéo de sujeitos, que trabalhem
para modificar o modo como se relacionam por meio do trabalho, com a natureza e 0 meio
ambiente. Essa relacdo entre trabalho e escola para a producéo das relac@es sociais, com base
na humanizacao, producdo da solidariedade, da dignidade e da emancipacdo dos trabalhadores

é o cerne para reinvindicagdo/disputa do espago da escola dentro da luta de classes.

Para superar o modelo liberal de escola unificada ndo é suficiente nega-lo. [...] o
desenvolvimento de uma nova forma implica o esgotamento da antiga, fazer exaurir
todas as suas energias, 0 que se obtém pelo desenvolvimento maximo das contradi¢Ges
existentes. Essa perspectiva de superagdo implica, portanto, passar, também, pelo
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modelo liberal de escola unificada, ndo como objetivo final da luta, mas como forma
de acirramento das contradicbes, de maneira a preparar terreno para o0
amadurecimento das condi¢cdes de desenvolvimento de uma escola radicalmente
diferente (MACHADO, 1989, p. 130).

A escola extensiva do campo pode ser uma expressao dessa alternativa de superacdo do
modelo liberal da escola na zona rural. Porque a sua proposi¢do é alicercada na criagdo de
vinculos entre os diversos trabalhadores camponeses, para se organizarem politicamente em
torno de necessidades em comum, visando produzir a compreensdo da situacdo desse
trabalhador, o fortalecimento do protagonismo destes sem deixar de lado suas especificidades
coletivas. Uma das frentes da luta dos trabalhadores que defendem o campo como espaco de
producdo da vida com qualidade, é a educacdo, enquanto direito social e meio de articulagdo de
resisténcia. Podem-se escolher temas relacionados a realidade vivida por sujeitos, que precisam
ser estudados e elucidados, tendo como finalidade criar conhecimentos critico-cientificos, que
0s orientem sobre 0 que precisam mudar, € 0 que querem preservar.

E tudo isso para que os sujeitos sociais que compdem a comunidade, na qual esta
inserida a escola possa participar ativamente desse processo. O processo formativo deixaria de
ser pensado e organizado, em torno das disciplinas como elementos principais da aprendizagem
escolar, e passaria a ser para a vida, e para formar sujeitos critico-reflexivos. Em tal processo
complexo de aprendizagem, o trabalho ganharia um destaque dentro e fora da sala de aula. Na
propria sala de aula, possam-se fazer atividades produtivas, assim como, elas poderiam compor
a relacdo dos estudantes com a sua comunidade. E isso aos poucos criaria Novos
comportamento e héabitos.

Os sujeitos que vivem a escola como um centro cultural compreendem a necessidade de
correlacionar o tempo escola e 0 tempo comunidade, porque, neste caso, 0 ensino, 0 Processo
formativo que acontece na escola se estende a comunidade na qual ela esta localizada. Esse é
um importante diferencial da escola do/no campo, pois ela ndo faz apenas atividades para a
comunidade participar de forma fixo-oficiais, ela a convida a ser coparticipante no processo
decisério democratico que se realiza dentro da Instituigéo.

Portanto, a comunidade ndo vem a escola do/no campo somente para festas oficiais, ou
reunides pedagogicas em que os professores falam sobre a conduta dos estudantes e do seu
aprendizado. Ela pode propor dialogo, sobre as questdes que afetam o coletivo, para
contribuir/questionar as atividades pedagogicas, para se informar sobre assuntos da
comunidade, para falar da sua histéria, para ensinar sobre a sua cultura local, para desenvolver

o trabalho cooperativo e socialmente Gtil. Essa é uma das possibilidades a ser viabilizado pela
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escola do/no campo, que se torna um centro cultural. E mesmo com a materializacdo dessa
possibilidade, ndo necessariamente todos os elementos citados acima serdo produzidos ao
mesmo tempo. E sempre interessante nos atentarmos que estamos discorrendo sobre um
processo, que ndo é linear e que agrega inumeras contradi¢oes.

De acordo com Caldart (2013, p.140), ela define o tempo escola como a convivéncia
direta dos estudantes na instituicdo escolar para realizar o desenvolvimento de atividades,
cursos e formas de participacdo no programa pedagégico geral desta. Ainda conforme a autora
a organizacdo desse tempo, varia de acordo com as estratégias pedagdgicas utilizadas pelos
professores e professoras, dos cursos que podem ser realizados, e dos projetos que foram
sistematizados no projeto politico pedagdgico. J& o tempo comunidade é tempo em que 0s
estudantes interagem e participam de atividades que sao feitas junto com a sua comunidade de
origem. Eles participando da organizacdo das atividades sociais coletivas- cooperativas, da
organicidade metabdlica da sua comunidade, promove estudos coletivos fazendo dela a
extensdo do processo formativo que acontece na escola.

Segundo Caldart, a relacdo entre o tempo escola e 0 tempo comunidade, é um meio de
tornar a escola um “espago de formagdo conectado com a comunidade e com a organizagdo
coletiva e a luta social, seja na relagdo com a base acampada e assentada, seja pela participacédo
nas lutas nacionais e internacionais dos trabalhadores” (CALDART, 2013, p. 145).

Nessa relacdo entre esses dois tempos-espacos € possivel compreender o processo de
escolarizacdo para além da formacdo técnica. Em um desenvolvimento coletivo e organizativo
do trabalho til, da atividade docente, podem surgir interesses diferentes que revelam
contradicBes internas desse sistema metabdlico, é preciso que 0s sujeitos participantes
identifiquem e superem esses elementos. Fazendo anélises cada vez mais profundadas,
planejadas e reflexivas sobre a sua realidade camponesa, e isso, impacta no modo de passagem
da consciéncia ingénua para a consciéncia critica.

Esse sujeito com uma consciéncia critica-reflexiva pode se reconhecer nessa tarefa
historica, de que ele faz parte da classe trabalhadora, que tem reponsabilidade sobre o que ele
faz e como faz. Nessa perspectiva, a cultura que ele auxilia a produzir com a sua pratica nao é
apenas um conjunto de elementos sem conex&o e separados entre si, como a musica, a danga, a
literatura, a fotografia, a poesia.

A Educacdo do Campo ndo imprime somente a formacao integral, porém, ela € uma
concepcdo de formacdo humana, que oportuniza aos sujeitos terem tempos, espacos que

dialoguem e busquem compreender/abstrair como acontece aas relagbes de opresséo,
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exploracdo e violéncia contra o trabalhador camponés.

Ao decorrer desse desvelamento e construcdo de conhecimentos, 0S sujeitos
camponeses, podem criar vinculos em torno de pautas (necessidades) coletivas. O papel da
escola como centro cultural que trabalha na confluéncia a Educacéo do campo, tem o papel de
defender e incentivar o protagonismo dos trabalhadores camponeses, a valorizagdo da sua
diversidade/especificidade e ajudar na correlagdo de mecanismos de entendimento/superacao
decorrentes dos desafios politico-organizativos do movimento dos trabalhadores do campo,
feito por intermédio da luta pela terra, como elemento que compde “o projeto historico da classe
trabalhadora” (FRIGOTTO; CIAVATTA; CALDART, 2016, p. 317 - 318). Apesar de cada um
desses elementos terem aspectos singulares, eles sdo instrumentos para ensinar sobre tudo o que

ja foi produzido pelo homem.

A interacdo entre 0s processos permite situar o homem como operador sobre a
natureza e criador das ideias que representam a propria natureza. Os produtos dessa
operacdo (cultura) tornam-se elementos de mediacdo nas relacbes que o homem
estabelece com os outros e com o mundo (CURY, 2000, 27).

Acredito que poderia ter na escola do/no campo germes e dimensdes que podem se
instituir com impulsos de libertacdo, considerando ainda a natureza da luta e das relagdes com
as particularidades do ser social e as singularidades produzidas subjetivamente. Nesse sentido
a escola do/no campo como um centro cultural pode contribuir na formacdo das futuras
liderancas dos movimentos sociais (principalmente os ligados a luta pela terra como matéria
para produzir a vida), em seu espaco a busca que pode ser produzida tendo como uma das
alternativas, gerar praticas que relacionem o ensino com a realidade historico-objetiva dos
sujeitos que a constroem, promover estudos sobre as diferentes concepcdes de trabalho em
nossa sociedade atual e como elas influenciam a materializagdo das suas condi¢des materiais
no campo. Além, de destacar a importancia do trabalho util como meio primordial para elaborar
novas relacdes sociais e de trabalho social-associado, incentivar a leitura do que é o campo e a
complexidade dos sujeitos que nele residem, vincular atividades teoricas e praticas sobre a
sustentabilidade/agroecologia, sistematizar o conhecimento produzido sobre a realidade
vivencia por esse coletivo de sujeitos que moram na zona rural.

A escola organizada com base nos interesses dos trabalhadores camponeses se tornaria
assim, um dos espacos potencializadores na producao de novas formas de organizacao social-
associada no campo, tendo como um dos objetivos, a formacdo para o trabalho coletivo-
cooperativo. Afinal, “a cultura ndo ¢, estd sendo, e ndo podemos esquecer o seu carater de

classe” (FREIRE, 2001, p. 54).
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A escola do/no campo € espaco de trabalho como principio educativo, de organizacao,
participacdo, de ensino baseado na realidade dos educandos. E essa concepg¢do de escola €
conexa a uma educacdo politica-ideologica.

O professor Pistrak (2006) nos diz que ¢é preciso dois elementos para uma educacédo
politica-ideoldgica, sdo eles: a autonomia e a criatividade para fazer novas e reconstruir velhas
praticas sociais. As agdes culturais, estudar, o trabalho e o ato de ser politico, para agir
conscientemente, precisam estar inclusos no programa de formacéo educacional, para romper
com o ensino metafisico, e fornecer as bases para um ensino revolucionario, em consonancia
ao processo geral da Educagdo. “E por isso que dedicamos grande atencdo ao trabalho social
da escola, concebido como uma das formas mais importantes do trabalho coletivo” (PISTRAK,
2006, p. 101).

A escola precisa refletir o contexto real que a sociedade vivencia na atualidade, pode
ser um dos caminhos para o trabalho social coletivo, ajudando na obtencéo e fomentacdo do
conhecimento critico-cientifico, como produto do trabalho cooperativo, da técnica coletiva e da
tecnologia. Afinal, s6 se podem propor transformacdes a partir da base material que 0s sujeitos
histéricos vivenciam em seu tempo histérico. Na escola pistrakiana, 0 ensino e 0 processo
amplo da educacéo, estdo interligados. A ciéncia e o trabalho nessa conjuntura escolar, eles
fazem parte do mesmo processo orgénico, de formacéo e fomentacdo do conhecimento. Com
as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos sujeitos que ocupam e fazem a escola do/no campo,

o tipo de trabalho que interessa, € o socialmente til.

Parto do pressuposto de que nédo sera qualquer escola que atendera aos interesses das
classes populares. Existe uma nova pratica de Escola que esta sendo gestada. Escolas
que lutam pela humanizagéo, pela reafirmacéo dos trabalhadores como sujeitos de sua
prépria histéria. Uma escola que leve os trabalhadores a refletir e lutar por seus
direitos e, principalmente, entender a necessidade social e econdmica da terra
enquanto espaco de producgéo de todas as formas de vida (POLONIATO, 2015, p. 18).

Os sujeitos produtores da escola que reconhecem e se reconhecem na funcdo
sociocultural, politico, ambiental, pedagogica e ideolégica no processo de emancipacéo,
autonomia, liberdade, participacdo e conscientizacdo dos trabalhadores e trabalhadoras rurais,
luta por uma sociedade igualitaria. E promove a integracdo entre 0s movimentos sociais que
objetivam derrubar essa estrutura de exploracéo do capital.

E uma das suas principais contribuigdes é formar o sujeito camponés, como sujeito da
sua histdria, e também para compor o campesinato na dimensdo do movimento a ser apreendido
como coletivo e historico-politico. O trabalho social educativo tem como principio norteador

de sua concretizagdo, uma educacdo que prima por promover transformacdes sociais de forma
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consciente-reflexiva, para desenvolver atividades cooperativas na comunidade camponesa,
visando trabalhar varios aspectos da pessoa humana (valores socialistas/comunistas). Segundo
Freire (2001), o educador em relacdo direta com o0s estudantes, assume a pratica de curiosidade
epistemoldgica sobre o contexto que atua, e “provoca-0S a Se assumirem enquanto sujeitos
sOcio-historicos do ato de conhecer”.

O professor em acdo cooperada com 0s sujeitos da comunidade escolar na escola do/no
campo como centro cultural, baseado na concepcdo emancipadora da EdoC, procura criar e
mediar situacdes de aprendizagens no ambito escolar, que contribua para a autonomia dos
estudantes e os ajude a pratica-la por meio de experiéncias de decisdo democratica em um
contexto diverso, de responsabilidade coletiva, de valorizagdo dos conhecimentos sobre o

campo e da cultura.

O radical, comprometido com a libertacdo dos homens, ndo se deixa prender em
circulos de seguranga”, nos quais aprisione também a realidade. Tao mais radical,
qguanto mais se inscreve nesta realidade para. Conhecendo-a melhor, melhor poder
transforma-la. Libertar-se de sua forca exige, indiscutivelmente, a emersdo dela, a
volta sobre ela. E por isso que sO através da praxis auténtica que, ndo sendo
“blablabla’, nem ativismo, mas acao e reflexdo, é possivel fazé-lo (FREIRE, 2010,
p. 44).

O professor é o0 agente principal que realiza essa mediacao entre o estudante e o objeto
que este deseja construir dentro da escola. E necessario que este profissional entenda e participe
ativamente do espaco que ocupa, como um sujeito de praxis revolucionaria. E o professor ou
professores, que trabalnem em InstituicGes formais ou ndo formais, nesses lugares, necessitam
entender a relacdo entre a praxis social e a praxis educativa, trabalho e capital, teoria e pratica.
A realizacdo de pesquisa-acdo na/com a comunidade ajudam nessa articulagdo politica da escola
como um centro cultural.

Os encontros organizados na escola do/no campo, para reunir professores, pais,
estudantes e comunidade em geral, pode servi para dialogar sobre o cotidiano do campo,
praticas formativas por meio de projetos, eventos culturais, festivais musicais, teatralizacéo das
historias dos trabalhadores camponeses etc. Nas relaces sociais que se estabelecem entre 0s
seres humanos, reside uma dimensdo pedagogica, pois, a medida que aprendemos nds também
ensinamos a quem nos ensinou. Dessa forma, os trabalhadores que estdo organizados em
coletivos, podem dispor dos seus conhecimentos produzidos, por meio de sua atividade de
trabalho e préaticas culturais para se educarem, transformarem o contexto histérico e se
alfabetizarem no letramento politico e social.

A escola extensiva do/no campo pode apresentar diversas estruturas fisicas/organizagao

pedagdgica, entretanto, uma de suas facetas € composta por espacos estruturais diferenciados
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da escola urbana. Essa faceta em particular € composta por salas de aula, refeitério, banheiros,
sala dos professores, secretaria, almoxarifado, diretoria e quadra de esportes, ela destina espacos
para produzir hortas comunitarias, espacos para criacdo de animais especificos, a elaboracao de
parques, de reserva florestal, espagos para preservacao de nascentes ou fontes d’agua naturais.

A escola extensiva do/no campo tem espagos coletivos maltiplos, pois a dindmica de
correlacdo desses espacos, ndo se refere somente aos espacos fisicos, mas, também de luta e da
pratica de resisténcia. De inicio — quando existe a necessidade dos assentados promoverem
manifestacdes nos acampamentos como meio de resisténcia ao poder publico e as varias facetas
do Estado — é pratica comum que os estudantes estejam nesses momentos, sendo formados
(com aulas em barracas, ou em locais publicos que estejam acampados, correlacionam o
conteddo das disciplinas, com as suas vivenciais objetivas) e se formando no campo politico-
ideologico (aprender formas de se expressarem, de formularem pautas coletivas, de nomearem
necessidades coletivas, de dialogarem e decidirem em uma gestdo comunitario-democratica,
desvelando que eles precisam ter uma organizacao politica, que s6 possuem). [ reescrever o
final desse paragrafo ]

Caldart (2015) afirma que, desde o inicio da estruturacdo basilar da Pedagogia do
Movimento do MST, a finalidade era compor escolas que produzissem o ensino, a partir da
realidade vivenciada na zona rural. Essa foi uma forma das préprias familias se apropriarem e
compreenderem, a luta que estavam travando por e pela terra.

Ao definir esse item de conexdo entre a escola e a realidade, se fazia imperativo a relacéo
entre a teoria e a pratica, dentro do campo dos antagonismos gerados pelos sujeitos camponeses
diversos. Porém, lidar com essa questdo, colocava em perspectiva a ndo-negacdo da
especificidade desses coletivos de trabalhadores, que podiam construir pontos em comum para
lutarem juntos, resistirem e se mobilizarem em defesa do campo.

Na escola tinha que caber as lutas dos camponeses, as suas formas de trabalhar, a suas
histérias e realidades. “A escola era chamada a ajudar na compreensao das questdes postas pela
realidade, a tomar posicdo e a agir organizadamente diante do que essas questdes exigem,

articulando teoria e pratica”.

Este desafio formativo posto a escola, mas ndo sé a ela ou a ela isoladamente, sup&e
construir no percurso de trabalho com as novas geragdes uma visdo de mundo que
inclui varias dimensoes, entre elas a apropriacao de contetidos das ciéncias e das artes,
a mobilizacdo de conhecimentos ja apropriados para essa tomada de posicdo diante
dos desafios da acdo concreta, 0 pensamento critico, a afirmacédo ou consolidacao de
valores, de posicionamentos politicos e ideoldgicos, de equilibrio afetivo, de habitos
de trabalho e de vida social. Na base da formulacéo dos objetivos formativos mais
amplos do MST h& uma analise coletiva da realidade atual, que vai se complexificando
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conforme se acirram e explicitam as contradi¢Oes sociais especificas em que se move
a luta social e a organizacdo que lhe corresponde. (CALDART, 2015, p. 32)

Essa complexificacdo ocorre porque a luta pela terra se manifesta de diferentes formas,
em espagos geograficos e com coletivos de sujeitos camponeses diversos, ainda que, estes
estejam vinculados a classe trabalhadora na dindmica da luta de classes. E tendo a clareza dessa
diversidade, o primeiro principio formativo se traduz no aspecto geral, que inclui a todos, que
participam desse movimento pedagdgico da luta pela terra.

Esse principio apesar de orientar o projeto educativo do MST, ele também se constitui
como um grande desafio, porque nele estdo presentes as estratégias de luta pela reforma agraria
popular, por meio da construcdo de dialogos com a sociedade sobre dois aspectos, o primeiro é
a democratizacdo do acesso-usufruto da terra e o segundo € encontrar a viabilidade para o
modelo de agricultura camponesa, que respeite 0 meio ambiente, e que resulte em préticas

agroecoldgicas sustentaveis.

O lugar onde vocé mora fica a muitos quildmetros da cidade e vocé e outros meninos
e meninas querem estudar, mas la ndo existe escola. Vocé e as familias da sua
comunidade se juntam e coletivamente constroem uma, conseguem apoio e
autorizacdo do poder publico e educadores da prépria comunidade fazem parte do dia
a dia escolar. E assim que nascem as escolas que atendem criangas e adolescentes sem
terra na zona rural brasileira (MST, 2019).

As escolas do campo que estdo presentes em assentamentos e acampamentos
organizados pelo MST, nascem do esfor¢o social-associado dos proprios camponeses, que
acreditam e lutam pelo direito a educacgéo. O poder publico é problematizado a dar uma resposta
ao coletivo de trabalhadores sem terra, a medida que se organizam para reivindicar o direito a
terra e a educacdo, os quais estdo previstos na Constituicdo Federal de 1988. Entdo, ndo
acontece em primeiro plano a “boa vontade do Estado” em fornecer os direitos sociais e as
condicdes estruturais, para esse coletivo de trabalhadores rurais. Sdo eles que de maneira
coletiva e organizada, criam as comunidades assentadas rurais, e come¢cam a partir da terra a
plantar as suas condi¢des materiais.

Esses trabalhadores forjam casas improvisadas, barracas, escolas de baixo da sombra
de arvore, estradas improvisadas, pogos de agua, lavouras etc. O béasico de estrutura
organizativa coletiva ao mesmo tempo, em que passam a cobrar do Estado os direitos que Ihes
sdo assegurados. Eles ndo séo bandidos como querem fazer crer o preconceito social (baseado
nos principios da cultura dominante da terra como propriedade privada), sdo sujeitos

politizados movidos por suas necessidades subjetivas-coletivas.

Ao ocupar uma terra improdutiva, uma das principais preocupacfes do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) é assegurar o direito a educacdo das
familias camponesas. Foi assim, por exemplo, com a Escola Bernardo Sabino, no
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Assentamento Palmares, em Luzilandia, norte do Piaui. A alfabetizagdo das criangas
comegou a acontecer pelos proprios assentados em um barracédo de palha e hoje mais
de 20 anos depois, se tornou uma referéncia na regiao pela qualidade de ensino. (MST,
2019).

O MST (2019) discorre que, dentre os relatos de educadores e educadoras camponesas
sobre o inicio das escolas nos assentamentos, uma das a¢des de organizac¢do da comunidade, é
procurar 0s que possuem maior grau de escolaridade para realizar as aulas, geralmente séo
trabalhadores com ensino médio. Isso ocorre inicialmente porque ndo existe uma escola
institucionalizada nesses espacos, e depois esse quadro perdura, porque os professores da cidade
ndo optam por dar aulas nos assentamentos, ou mesmo, desistem por causa da distancia. E os
proprios assentados que realizam inicialmente as aulas, acabam buscando formas para obter

formaces na &rea da Educacdo, e assim, fortalece a luta por esse espaco.

No sul do pais, no assentamento Eli Vivel, no Parana, a Escola Municipal do Campo
Trabalho e Saber, as salas sdo de madeira, mas o envolvimento de educadores é grande
e 0 mais importante acontece: o processo de aprendizagem, independe das condiges
de infraestrutura que ndo sdo como da cidade. “A escola ¢ toda feita de madeira e foi
construida pelos préprios assentados. As familias quando chegaram no local se
organizaram e construiram salas de aulas. A estrutura ainda é precaria, as criangas
merecem estruturas melhores, porém isso ndo impede que o trabalho seja realizado
dentro da proposta pedagodgica que o préprio municipio imp6e para a educagdo no
campo”, conta José Carlos de Jesus Lisboa, diretor da escola. Escola Municipal do
Campo Trabalho e Saber, assentamento Eli Vivel, no Parana/ José Ca de Jesus Lisboa
O conceito de educacdo do campo foi formulado a partir da iniciativa de movimentos
populares do campo, que comecaram a pressionar o Estado por politicas publicas
especifica para as populagdes ndo-urbanas. Até entdo as escolas rurais era sucateadas
e eram desassistidas pelo poder piblico. Além do MST lutaram pelo direito a
educacdo, a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), o
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA) e movimentos dos povos da floresta
como indigenas, quilombolas e ribeirinhos (MST, 2019).

As escolas institucionalizadas pelo Estado ou municipio, em areas de assentamentos,
elas ndo séo de propriedade do MST, elas atendem as regras definidas para o sistema publico
de educacado brasileiro. O diferencial que elas possuem, ou pode vir a construir em alguns casos,
é colocar em pauta a diversidade e as necessidades da populacdo do campo, como esta
especificado inclusive na propria LDB de 1996. “Quem escolhe professor ¢ o estado ou
municipio, 0 movimento ndo interfere nessa escolha”. (MST, 2019).

Logo abaixo estdo sistematizadas algumas informacdes sobre as acdes que o MST
sistematiza por meio da educacdo, e como fica evidenciado o seu projeto de formacdo de
sujeitos que produzam as suas vidas no campo sem agredir o0 meio ambiente, que se organizem
em coletivos de trabalhadores para compartilhar os seus resultados do que produzem. Isso ndo
significa que dentro do proprio Movimento ndo haja contradi¢Ges, coletivo de trabalhadores

que contribuem para a desarticulacdo desse projeto econdmico-social. Afinal, vivemos em
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forma de sociedade capitalista, em todos os espacgos geogréficos e socialmente produzidos hé a
luta de classes.

O projeto “uso das caldas em sistemas agroecologicos” da escola Vinte e Cinco de
Maio venceu em 2018 o 3° lugar na XII Feira de Ciéncia e Tecnologia do estado. O
Colégio Estadual do Campo Contestado, situado no Assentamento Contestado na
Lapa, estado do Parand, ganhou o prémio Orieré-Cabecas Iluminadas, do Centro
Cultural Humaita, com o tema Zumbi dos Palmares. O Prémio foi criado em 2009
pelo Centro Cultural, com intuito de valorizar e evidenciar a heranca Africana e Afro-
Brasileira no Parana. Em 2002, um trabalho inédito de conservacdo ambiental em
assentamentos do MST no Pontal do Paranapanema, em Séo Paulo, ganhou o Whitley
Gold Award, um dos mais importantes prémios ambientais do mundo. Desde 2005,
através do Projeto Escuela Latinoamericana de Medicina (ELAM), mais de 100
médicos Sem Terra ja se formaram em Cuba e na Venezuela. Eles atuam em 16
estados brasileiros, no Sistema Unico de Sadde (SUS) e no Programa Mais Médicos,
atendendo principalmente a populagdo mais pobre da zona rural, vilas e periferias.
(Julia Kaiane Prates da Silva, nascida e criada no assentamento de Séo Virgilio, na
cidade de Herval (RS), chegou a final da 10% Olimpiada Nacional em Historia do
Brasil. A olimpiada aconteceu em agosto de 2018, em Campinas, no interior de Sdo
Paulo. Em 2017, o documentario 'Do Corpo da Terra: Filme do Setor de Saude do
MST" foi premiado no 122 edi¢do do Festival Taguatinga de Cinema. (MST, 2019).

Como ¢ possivel observar, a escola é um dos espacos essenciais para se formar sujeitos,
que ajudem a construir uma nova alternativa de organizacéo coletiva, de distribuicdo e acesso
aos bens sociais, tais como: moradia, tecnologia, conhecimento mistico sobre a realidade
objetiva contemporanea, forma de produzir coletivamente, cultura alimentar sem agrotoxicos,
valorizacdo da diversidade no campo e em sociedade. A escola ndo é o Unico espaco em que
ocorre a projecdo e a possibilidade de tal formagdo econdmica-social, porém, é o espaco
legitimado pela sociedade para se produzir e ensinar os conhecimentos historicamente

acumulados. Uma das principais vias para uma geracdo educar a outra.

Outra iniciativa, bastante comemorada no setor, é a produgdo de hortas medicinais.
No estado do Rio de Janeiro, por exemplo, existem trés experiéncias intercaladas na
producdo de fitoterdpicos. A Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF), localizada
em Guararema, foi construida entre 2000 e 2005 por mais de 1.000 militantes do MST,
que fabricaram até os tijolos utilizados nas edifica¢des. Julia Kaiane Prates da Silva,
nascida e criada no assentamento de Sdo Virgilio, na cidade de Herval (RS), chegou
a final da 10? Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil. A olimpiada aconteceu em
agosto de 2018, em Campinas, no interior de S&o Paulo. Em 2017, o documentério
'Do Corpo da Terra: Filme do Setor de Satude do MST' foi premiado no 122 edicdo do
Festival Taguatinga de Cinema. A escola é voltada para a formacdo politica de
militantes de movimentos sociais do Brasil e de todo o mundo. A escola também
possui uma biblioteca com mais de 40 mil livros doados, trés salas de aula, um
auditorio e dois anfiteatros. Foram construidos também quatro blocos de alojamento,
refeitdrios, lavanderia, estacdo de tratamento de esgotos e casas destinadas aos
assessores e as familias de trabalhadores que residem na escola. Escola do MST
desenvolve embalagens sustentaveis de banana verde. O projeto “Embalagens
sustentaveis de banana verde”, de autoria do professor Robson Almeida da Silva, do
Centro Estadual de Educacdo Profissional (CEEP) da Floresta e Chocolate Milton
Santos, no municipio de Arataca, no Sul da Bahia, foi um dos cinco vencedores do
Nordeste indicados ao prémio nacional “Respostas para o amanhd” (MST, 2019).

Podemos explicitar alguns dos elementos acima citados a partir das experiéncias
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vivenciadas pelos Assentamentos Roseli Nunes que fica na cidade de Mirassol D’Oeste e tem
a escola Madre Cristina'* como coracdo da comunidade, e também o Centro Municipal de
Ensino Ernesto Che Guevara® que fica no Assentamento Antonio Conselheiro, Agrovila de
Tangara da Serra, MT.

Como a andlise do objeto, ndo trata dessas escolas e de suas préaticas, s6 sera
exemplificado alguns componentes formativos trabalhados por essas Instituicdes. Na busca por
balizar oque tem sido apontado sobre a escola extensiva do campo. No projeto Politico
Pedagogico da Escola Madre Cristina, estd definida concepcdo de educagdo, que vincula a
pratica pedagdgica desenvolvida na Instituicdo com a luta pela terra, a resisténcia frente aos
desafios vivenciados no campo pelo seu coletivo de sujeitos diversos.

Construir o projeto politico pedagdgico da escola é fazer uma opcédo coletiva do
caminho que escola ira seguir. Na luta pela terra existe muita dor e sofrimento. Existe
também muita esperanca e alegria. Alegria de quem ja sente o brotar do novo, forjado
com muita luta e teimosa resisténcia. Esperanca de ir forjando um Projeto Popular
nesta terra chamada Brasil. Existe também muita fome e muita sede. Fome de péo e
de terra partilhada, diz o Sem Terra e sede de olhar o verdor da roga na terra
conquistada e de ajudar muitos sem-terra a ser movimento. [..] uma educacdo
especifica e diferenciada, isto ¢, educagdo no sentido amplo do processo de formagéo
humana que constrdi referéncias culturais e politicas do educando, por meio do
trabalho pedagdgico que leve a um senso critico enquanto cidaddo participante e
transformador da sociedade (PPP, 2014, p.7-18).

A comunidade assentada do Roseli Nunes'® tem buscado produzir formas de trabalho

associado, como € o caso da realizacdo da feira que eles fazem nas quintas-feiras na

14 para conhecer mais informagdes sobre a escola Madre Cristina acesse o blog da Instituicdo. Disponivel em:
<https://www.escol.as/260098-ee-madre-cristina>

BE para conhecer sobre a Escola Centro Municipal de Ensino Ernesto Che Guevara, acesse o blog da unidade
escolar. Disponivel em: <https://www.escol.as/258325-centro-municipal-de-ensino-ernestoche-

Guevara>

6Mas toda essa nossa resisténcia e persisténcia em fazer uma agricultura para a vida se encontra ameacada. O
assentamento estd cercado de grandes monoculturas de cana-de-agUcar para producdo de biocombustivel,
monocultivos de Teca para exportacdo de madeiras, soja transgénica em grande escala, e extensas areas de
pastagens para criacdo de gado de corte. E devido as pulverizagfes aéreas e terrestre de agrotoxicos, que sdo
continuas nessas areas de monocultivos, a nossa produgao agroecoldgica esta sendo contaminada pelo vento, pela
chuva, afetando diretamente nossos rios, mantando toda forma de vida e levando a uma perda irreparavel da
biodiversidade. Anunciamos que estamos na contraposicdo ao projeto do agronegocio, que vem matando a vida
dos camponeses, tirando a nossa cultura, costumes e saberes. Pois entendemos que 0 nosso territorio tem muito
valor, conquistamos nossa terra e daqui tiramos 0 nosso sustento. Construimos aqui uma escola que é referéncia
em educacao do e no campo, a Escola Madre Cristina, que foi constituida pela luta do MST. Uma escola do campo
que esta engajada na luta em defesa do territério e da luta do MST em sua formac&o para a libertacdo das pessoas.
Estamos em constante mobilizacdo para garantir a permanéncia da nossa juventude em nosso assentamento,
correndo atras de projetos, acbes no campo da producdo e cultura para que possamos dar condigdes de fixagdo
deles em seu territorio, evitando assim o &xodo dos nossos jovens para as areas urbanas. Possuimos um sentimento
por nosso pedaco de terra, pelo assentamento, existe uma memaria que é viva em todos que aqui foram assentados.
Entendemos que construimos a nossa propria histdria neste processo de luta pela terra e pelo nosso territério, desde
a época de acampamento até os dias de hoje. (Assentados/as do Assentamento Roseli Nunes, 2017).
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Universidade do Estado de Mato Grosso no campus de Céceres, MT. As pautas de suas lutas,
também sdo debatidas por meio da escola, e quando é necessario o embate como meio de resistir
ao desmonte do Assentamento, os trabalhadores se reinem e organizam em acampamentos na
frente de 6rgdos publicos, se for o caso, e ali produzem relacGes de formacéo politica e de
aprendizagem.

Em carta aberta a sociedade em 2017, os assentados do Roseli Nunes, denunciam as
pressdes que sofrem do agronegdcio mato-grossense, no que tange a localidade do préprio
assentamento. Essas pressfes se manifestam, em cercar 0 assentamento com outras
monoculturas, usos indiscriminados de agrotoxicos que acabam contaminados o solo e &gua, e
isso atinge diretamente a producgdo agroecoldgica dos assentados. Além das praticas de ameaca
a lideranca do Roseli Nunes, com o discurso ideoldgico do “progresso” os componentes do
agronegocio tentam a qualquer custo cooptar familias de dentro da organizagdo social, para
fazer com que elas ajudem na desmobilizagdo dos trabalhadores assentados e produzam
conflitos entre eles. No relato feito pelos homens e mulheres (trabalhadores camponeses), em
sua carta aberta eles explicitam a contraposi¢do entre o projeto do agronegocio e o projeto da
agricultura/agroecologia social-sustentavel.

E o papel fundamental da escola, como meio de trabalhar a resisténcia comunitaria ao
modelo do agronegocio e firmar a luta pela vida! E nessa fruicio que no capitulo das analises,
sera abordado a Escola Estadual Florestan Fernandes que fica no Assentamento 12 de outubro
em Claudia, MT, enquanto articulada a esses primeiros indicios do que € a escola extensiva do
campo. Bem como, o seu papel junto a articulacdo que se estrutura para formar o projeto dos
trabalhadores camponeses nessa area, que esta ligado ao projeto da classe trabalhadora.

O agronegdcio tem como finalidade concentrar nas maos de poucos 0s recursos naturais,
a propriedade privada da terra “que acompanha a concentragdo e centralizagdo de capitais no
mundo”, o incentivo a monoculturas (milho, soja, algodao), a produgdo e venda de agrotoxicos
que contamine/mate as pessoas lentamente com doencas (cancer de todos os tipos) e faca a
plantacdo resistir/produzir rapido, crie uma cultura padrdo de alimentacdo (alimentos
geneticamente modificados, alimentos enlatados), “dependéncia da politica de créditos”,
trabalho rural assalariado com baixos retornos financeiros para o trabalho, em condigdes
precarias de trabalho por uma carga horéaria extensa (FRIGOTTO; CIAVATA; CALDART,
2016, p. 337).

Esse modelo implica no direcionamento de uma concepcdo de educacdo, que faga 0s

coletivos camponeses compreenderam esse contexto como algo proprio de suas condigdes e
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tempo historico (conteudo ideoldgico da forma objetivam-te do capital manifesto na sua faceta
do agronegdcio).

O agroneg6cio combina trabalho assalariado com busca de atrelamento de todos os
agricultores, inclusive os pequenos agricultores familiares, a esta logica de
dependéncia do mercado de insumos sintéticos industriais. Sua l6gica de producgédo
leva a redugdo do “mercado de trabalho assalariado rural”, mantém os dados da baixa
escolaridade, assim como a baixa remuneracdo do trabalho dos assalariados;
simplifica o trabalho e reduz as exigéncias de qualificacdo para a maioria dos
trabalhadores além de leva-los a problemas de salde ainda mais graves do que na
cidade pela exposicdo aos agrotoxicos e pelas condi¢Bes precarias; leva a expulsao
dos camponeses de suas terras e a destruicdo de comunidades rurais inteiras, com a
concentracdo da propriedade fundiaria pelas proprias empresas do agro, cujos donos
ndo moram no campo; leva, assim, ao fechamento cada vez mais acelerado de escolas
no campo. A agricultura camponesa, que faz o contraponto ao agronegécio, também
busca desenvolver as forcas produtivas da agricultura, mas em outra légica, que
implica restabelecer a relagdo metabolica ser humano e natureza e que reconhece
como principal funcdo da agricultura a de produzir alimentos, saudéveis e
ambientalmente sustentaveis, para o conjunto da populacdo. O confronto de I6gicas
produtivas traz junto um confronto de matrizes formativas que incide tanto nas
necessidades de acesso a escola quanto na concepgéo de “qualidade” da educagdo. E
bem importante frisar que a novidade deste momento historico ndo é o agronegécio —
embora a ressignificacdo tedrica e politica do conceito o seja—, mas sim, a explicitagao
material do confronto (este é nosso objeto de trabalho educativo) (FRIGOTTO;
CIAVATA; CALDART, 2016, p. 339).

Ambos os modelos de agricultura para 0 campo, como nos esclarece Caldart (2016, p.
325), encontram espaco nas escolas do campo e orientam concep¢des de educacdo e préaticas
pedagogicas. Como define Caldart, a Educacdo do Campo ainda estad em disputa devido a esses
dois modelos de agricultura. Se por um lado o agronegécio colocou de volta o rural (educacéo
rural e investimento pablico para que também empresas privadas a trabalhasse) no projeto
econémico neoliberal brasileiro, no periodo em que foi instituida a EdoC, por outro existe uma
dindmica de coletivos camponeses que querem uma educacdo do campo que valorize a
diversidade, que se construa culturas alimentares sauddveis sem agrotoxicos ou insumos
industrializados a serem utilizados nos cultivos, que defenda préaticas agroecoldgicas e formas
sustentaveis de viver na zona rural.

Essa concepcdo de EdoC que é orientada pela defesa dos trabalhadores do campo, e
contribuiu para a formacdo humana, dignidade e respeito a diversidade/natureza que esta
vinculada a concretizacdo da escola extensiva do campo.

Os professores, ao praticarem o seu trabalho docente na escola extensiva do campo,
precisam correlacionar a teoria com a pratica, usufrui de metodologias de ensino voltadas a
atender as necessidades especificas dos estudantes camponeses, 0s contetidos que trabalhar com
conexdo econdmico-social, demonstrar que ndo tem dicotomia entre o trabalho manual e

intelectual dentro da propria escola, que o sujeito faz e se refaz pelo trabalho, que o ato
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educativo € praticado por todos e que na mesma medida ele € politico, que o fator econémico
influencia a composi¢cdo da educacdo desde o aparato burocratico ao acesso as Instituicdes
publicas de ensino.

A questdo a se colocar ndo ¢ que haja um “super professor”, ou que ele faca essas
atividades individualmente, mas, se faz necessario que o sujeito professor ou professora seja
um ativista politico-social engajado nos espacos coletivos que ocupa. A escola do/no campo
torna-se um ponto de referéncia dentro da comunidade assentada, para promover a formagéo
formal, os dialogos sobre pautas coletivas, como meio para obter informacdes, para realizar
projetos, para ocorrer campanhas de satide, enfim para debater os problemas e a vida do coletivo
organico e associado.

Além dos espacos fisicos usados pelos professores e estudantes dentro da escola do/no
campo, também faz parte desse processo formativo da luta pela terra, 0os espagos sociais do
préprio assentamento, tais como: cooperativas, associacdes, instituices religiosas, barracdo
comunitario, as casas das familias entre outros.

Nas experiéncias da comunidade que sdo corporificadas e testemunhadas pela praxis de
seus integrantes, de acordo com 0s tempos-espacos em que se compartilha a vida, e se instaura
0s multiplos processos de aprendizagem social, comega-se a valorizar o saber que é produzido
por eles, é cunhado comportamentos, habitos e expressdes verbais. Os herodis podem ainda ser
das historias oficiais dos livros, nacionais ou internacionais, mas, se legitima o espago para a
valorizacdo dos herdis locais, homens e mulheres que foram ou sdo trabalhadores reais, que
lutam, resistem ou lutaram para que outros depois deles tivessem a oportunidade de viver e
ajudar a produzir a comunidade ou o0 assentamento camponés. As historias que eles produzem
e contam para outras pessoas que ndo residem na comunidade ou assentamento, que
representam nas atividades da escola, que escrevem nos meios digitais, em cadernos ou mesmo
para as criangas, fortalece os seus vinculos sociais e com o espaco rural como meio de produzir
a vida.

A escola extensiva do campo se move e se movimenta de acordo com os espacos de luta
que o trabalhador camponés precisa enfrentar e provocar em nossa sociedade civil. Os espacos
em que esses trabalhadores precisam realizar as suas praticas de resisténcia ao capital, ndo sao
fixos, portanto, a escola extensiva do campo também € influenciada por esse movimento. Essa
escola ndo é performaticamente itinerante, 0 seu movimento de mover-se e movimentar-se, é
que exp0e o seu ato de deslocar de um lugar para outro, produzindo préticas de mobilizacéo

social.
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As praticas de resisténcia que sdo gestadas de muitas formas dentro da escola extensiva
do campo, tomam forma e materialidade no discurso e nas préaticas dos sujeitos que trabalham,
sdo formadas, que sdo informados, que tem seus filhos(as) ou parentes estudando na Instituicdo
e aqueles que de alguma forma contribuem para a luta pela terra como direito social. Essas
praticas de resisténcia assumem seu carater concreto & medida que os sujeitos dialogam sobre
a sua realidade historico-objetiva, buscando desvelar os nexos existentes que a formam. Elas
também se mostram nas praticas de mobilizacdo da comunidade assentada junto a outros

movimentos sociais, 0rgaos publicos, cooperativas e associacOes de representacdo coletiva.

4 A ESCOLA EXTENSIVA DO CAMPO COMO PARTE DO PROJETO
EDUCACIONAL DA CLASSE TRABALHADORA CAMPONESA: os desafios da
educacdo do/no campo

A escola do campo como centro cultural incorpora a “luta do seu povo, a sua cultura”,
as suas historias como organizacgdo socio-politica, sendo o campo elencado como espaco de
possibilidades, para a manutencdo da vida digna e com condicfes para se exercitar a relacdo
entre 0 ensino e o trabalho, que debate os conhecimentos sobre o trabalho com a terra
(agricultura familiar, sustentabilidade e praticas agroecoldgicas). (ALENCAR, 2008, p. 208).

N&o sdo todas as escolas do\no campo que tem a mesma estrutura fisica, a
qualidade\quantidade dos espacos ou ensino, até porque € um projeto do proprio Estado tornar

as condigOes dessas escolas precarias, para que os trabalhadores camponeses desistam de viver
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no campo e do campo.

Tem um foco prioritario (ndo exclusivo) na luta por politicas de escolarizagdo formal,
pela histérica negacdo desse acesso aos trabalhadores e pela importancia que a escola
tem na construcdo do seu projeto educativo, especialmente na sua tarefa especifica em
relacdo ao conhecimento. E assumindo a contradi¢do de disputar junto ao Estado, “o
colaborador mais disposto” do capital, politicas que possibilitem atender exigéncias
formativas do polo do trabalho. Entendemos que, nessa novidade historica, esta a
definicdo principal da especificidade da EdoC e, ao mesmo tempo, sua associacdo as
lutas histéricas do conjunto das classes trabalhadoras do pais, de todo mundo
(FRIGOTTO; CIAVATA,; CALDART, 2016, p.321).

A educacdo do campo como referenciada pelos autores é marcada pelo movimento
coletivo organizado politicamente, que reivindica a formacéo educacional a partir da cultura e
do trabalho desenvolvido pelos trabalhadores camponeses e ndo para eles. Porém, a concepgao
de educacao influenciada pelo agronegocio esta presente na formacgdo de alguns trabalhadores
camponeses, que pensam a escola como “algo dispensavel”, e que s6 matricula os seus filhos
ou parentes nela (quando o fazem), porque tém a obrigatoriedade legal, como consta na
Constituicdo Federal de 1988 e na propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1996. Esses sujeitos estdo agindo nos limites das suas condic¢des financeiras, educacionais,

alienacdo, cultural, politica e ideolodgica.

Envolto por uma diregdo, o saber responde a interesses cujas raizes residem na
necessidade de manter uma estruturagdo econémico-social que o tome uma forca
produtiva sem pOr em risco a organizagdo social do trabalho. Assim, ao se colocar a
funcdo técnica, o desenvolvimento e aperfeicoamento de habitos bésicos, a
sistematizacdo do saber em vista de sua transmissdo enseja, na ligacdo cultura e
producdo, a adaptacdo a divisdo hierarquica do trabalho (CURY, 2000, p. 60).

Na mesma medida tém outros trabalhadores camponeses que defendem a escola, porque
acreditam na educac@o como forma de mudarem as suas condicdes de vida. Esses dois coletivos
de trabalhadores estdo presentes na escola extensiva do campo. Lembrando que ambos
coletivos de distintos trabalhadores sdo formados por camponeses, indigenas, ribeirinhos,
quilombolas, agricultores familiares ou assalariados. E ndo existe um quantitativo definitivo
para cada um desses coletivos de trabalhadores. Por isso, mesmo com tamanha diversidade de
sujeitos do campo € possivel construir pautas em comum entre eles, inclui-se nessa perspectiva,
a educacao.

A EdoC baseada na acdo social-associada que resulta na luta por politicas publicas no
ambito da educacdo, como disseram 0s autores acima, significa disputar com o Estado
procedimentos, praticas, recursos financeiros, tempos escolares, processos pedagdgicos,
curriculo, recursos didaticos e materiais pedagogicos, para que se assegure as condicBes
necessarias a uma educacdo qualitativa para os sujeitos do campo, com base em suas lutas,

interesses, cultura e necessidades.
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A concepcdo de educacdo € uma importante ferramenta para a conquista da
emancipacdo desses trabalhadores. Existe uma conjuntura de elementos que influenciam a
formacéo dos desafios enfrentados pela Educacdo do Campo nas escolas localizadas na zona
rural. Antes de pontud-los a partir da definicdo feita pela Caldart, Frigotto e Ciavata,
discorreremos sobre dados referentes a situacdo atual da populagdo do campo, com énfase na
area da educacéo.

O IBGE (2015) através da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
demonstra que 84,72 % dos brasileiros vivem nos centros urbanos e 15,28% moram na zona
rural. E a regido com percentual mais elevado de brasileiros morando na zona urbana é o
Sudeste com 93,14%. J& a regido Nordeste € a que tém 26,88% de habitantes na zona rural. No
ano de 2018 existem 181.939 escolas destinadas a Educacdo Basica brasileira, dessas, 60,6%
sdo publicas e 22,3% sdo institui¢bes privadas.

Grafico 1 - Numero de escolas por oferta de vaga para cada modalidade do ensino em
2018
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2019.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2019, p. 8)
ao publicar notas técnicas sobre o Censo Escolar!’ de 2018, abordou dados demonstrativos que
revelam o nimero de matriculas em 2014, que foram de 49.771.371 ao todo (rede publica e
privada) e de 40.680.590 na escola publica. A partir desse periodo até o ano de 2018 houve
diminuicdo das matriculas nos anos subsequentes. No ano de 2015 foram 48.796.512 de

matriculas e de 39.738.780 na escola publica. No quadro abaixo estd explicitado os dados

170 censo Escolar da Educacdo Bésica é uma pesquisa realizada anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) em articulagdo com as Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacdo, sendo obrigatdria aos estabelecimentos publicos e privados de educacéao basica. (INEP, 2019, p.3) A
Regido Norte e a Regido Centro-Oeste, que se encontram mais distantes da meta 1 do PNE, tanto para as criangas
de 0 a 3 anos de idade, quanto para as de 4 a 5 anos, foram as Grandes RegiGes com a maior proporcao de criancas
gue ndo frequentava escola ou creche por ndo haver estabele-cimento na localidade ou por falta de vaga nas escolas
ou creches existentes — 32,1%. (IBGE, 2018, p.87).
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referentes aos anos de 2016, 2017 e 2018, incluiu-se no Ultimo ano citado os dados referentes

as escolas publicas municipais. Estaduais e privadas que ficam localizadas na zona rural.

Quadro 1- Numero de matriculas da educacgéo bésica, segundo localizacéo da escola/2018

— [ESCOLA | ESCOLAS |ESCOLAS ESCOLAS| ESCOLAS
I\;I\l:\'ll?lgl' EDBUA%';‘CC:O PUBLICA| ESTA- | ESTA- E&CUON'-IAS MUNICI- | PRIVADAS
ano [ MATRE | BASICA 1 No DUAIS [puAisDo | MURE | pAIs DO NO
CAMPO CAMPO CAMPO | CAMPO
2016|48.817.479 | 39.834.378 - 16.595.631 - 22.846.18 - -
2
2017|48.608.093 | 39.721.032 : 16.222.814 : 23.101.73 - -
6
2018|48.455.867 | 39.460.618 | 5.384.944|15.046.416 | 830380 |23.103.124 | 4499423 | 88.644

Fonte: Notas estatisticas do Censo Escolar de 2018, divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira- INEP em Janeiro de 2019.

De acordo com esse Censo Escolar de 2018, 21,4% das escolas brasileiras sdo de
pequeno porte (tem até 50 matriculas), e dentre esse percentual 49,6% estdo situadas na zona
rural. E ao tratar desse indicador por regiao € identificado que 29,2% dessas Instituicdes ficam
localizadas na regido Centro-Oeste. De acordo com o Censo da Educagdo Escolar de 2018
divulgado pelo INEP (2019), dos 10,7% das matriculas para a Educacdo Infantil foram em
escolas localizadas na zona rural. E 96,9% das matriculas nas escolas do campo para essa
modalidade da educacdo bésica, foram para a rede publica de ensino. As matriculas na pré-

escola sdo de 13,4% e sO abarca 6,7% das matriculas em creche.

Grafico 2 - Proporcdo de criancas de 0 a 5 anos estavam matriculadas na escola ou creche
- 2017

Grafico 5 - Proporcao de criancas de 0 a 5 anos de idade que frequentavam escola
ou creche, por grupos de idade, segundo cor ou raca e situacdo
do domicilio - Brasil - 2017
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2017,
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Fonte: Notas estatisticas do Censo Escolar de 2018, divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira- INEP em 2019.

De acordo com o IBGE (2018), a frequéncia escolar € maior das criancas de 0 a 5 anos
na zona urbana, que atingiu o percentual de 54,7%, em compensacdo a crian¢a da zona rural na
mesma faixa etaria resultou em 43,4%. Segundo o Instituto o indice de menor frequéncia na
zona rural, ocorre em vista da baixa renda de seus moradores e também pelo menor nivel de
escolaridade. Itens que influenciam na compreensdo da relevancia dessa modalidade
educacional, no processo formativo da crianca em longo prazo. Esses dois fatos contribuem
para que as criangas de 0 a 5 anos de idade, ndo frequentem a escola na idade correspondente a
etapa educacional supracitada.

A educacdo a partir dos dados elencados denota que o conhecimento, em seus diversos
niveis de aquisicdo, faz diferenca na vida do trabalhador e das relacbes que ele constroi,
incluindo com a propria familia. As condigbes materiais dessas criangas na zona rural
interferem desde a alimentacdo que tenham acesso até a estrutura fisico-pedagogica da escola
a onde estuda. O cenario das escolas em assentamentos ou acampamentos variam de acordo
com o local, estrutura e coletivo de sujeitos.

As adversidades enfrentadas por esses brasileiros comeca na falta das condi¢des béasicas
(ter roupas adequadas, sapatos, alimentacdo, material para frequentar a escola (lapis, caderno,
borracha etc.), afinal, estudante sem calgado ou roupa apropriada (para as estacdes do ano),
tendo que sair de casa de madrugada sem se alimentar para percorrer longas distancias (até
mesmo de a pé), sem ter condicBes de ter os materiais basicos escolares, tera dificuldades de
aprendizagem, ndo pela limitacdo intelectual, mas porque sua conjuntura socioeconémica
restringe em determinados aspectos o seu pleno desenvolvimento.

De acordo com o Decreto n® 7.352 (2010, p.84), o Art. 4°define que, a Unido, “por meio
do Ministério da Educacéo, prestara apoio técnico e financeiro aos Estados, ao Distrito Federal
e aos Municipios”, para garantir amplia¢do e qualificacdo da disponibilizacdo da educacao
basica e superior para 0s sujeitos do campo.

Nas modalidades da Educacdo Infantil, Educacdo de Jovens e Adultos, “com
qualificacdo social e profissional, articulada a promocao do desenvolvimento sustentavel do
campo”, a educagdo profissional e integrada, a0 mesmo tempo ou posterior ao ensino médio,
“com perfis adequados as caracteristicas socioecondmicas das regides onde serd ofertada”, a
educacédo superior (principalmente para a formacdo de professores do campo, formacao de

gestores e profissionais da educagdo). Neste mesmo artigo também é estabelecido que os entes
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federativos serdo responsaveis pela “construcao, reforma, adequagao e ampliagdo de escolas do
campo”, presando o cumprimento das normas referentes a sustentabilidade, acessibilidade, as
especificidades regionais e as diversas faixas etarias. Além da producdo de materiais “didaticos,
pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e literarios” que trabalhem as caracteristicas e identidade
dos diferentes coletivos de sujeitos camponeses, a manutengédo e acesso ao transporte escolar.
“AUnido alocararecursos paraas agdes destinadas a promogao da educacao nas areas de reforma
agraria, observada a disponibilidade orcamentaria. § 2° Ato do Ministro de Estado da Educacéo
disciplinara as condicdes, critérios e procedimentos para apoio técnico e financeiro as acdes de
que trata este artigo”.

Graéfico 3 - Proporcao de criancas de 0 a 5 anos que ndo frequentavam escola ou creche
por auséncia de vaga ou escola na localidade de moradia, segundo caracteristicas
selecionadas - 2017 - Brasil

(22 99%), assim CcoMmo para as criancas que residem em domicilios rurais (432,9%) em
relagso as residentes em domicilios urbanos (23,49%).

Grafico 9 - Proporcac de
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Fonte: IBGE (2018, p.92).

Ainda que possam existir inumeras dificuldades de acesso a escola de maneira quanti-
qualitativa, estruturais ou de permanéncia dos estudantes nela, esse € um espacgo que precisa ser
disputado, por pais, professores, estudantes e a comunidade em geral, no sentido, de unidade
de classe trabalhadora. Esse trabalhador camponés que desacreditou da escola, e que afirma,
que ela ndo é necessaria no campo, aprendeu a pensar a vida no campo de acordo com as suas
condicdes de trabalhador alienado/explorado, com base em suas necessidades bésicas e tenta
dessa forma ensinar o que aprendeu para os seus filhos.

Os camponeses que vivem o profundo estagio da alienacdo e de um processo de exclusao
social violento, seja de maneira parcial ou ndo. Todas as vezes que ele é cerceado em seu direito
de ir e vir sem ser necessaria uma agdo brusca de violéncia por parte do Estado, pelo fato de
ndo saber ler ou escrever (afastado das ferramentas basicas para ter acesso ao conhecimento),

que ndo saiba o valor do seu proprio trabalho.
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A escola é uma instituicdo que tem a sua funcdo social predominante como espaco
mediador da hegemonia dominante, contudo, nesse espaco o trabalhador camponés pode
construir muitos conhecimentos e adquirir varias ferramentas filosoficas para ler, se posicionar
politicamente, decidir, refletir, valorar as coisas, questionar, escolher quem quer ser e
transformar a sua realidade.

De acordo com o IBGE (2018) o total de 27,4 das criancas brasileiras de 0 a 5 ndo estéo
na escola ou creche por falta de vaga/escola no lugar em que residem. Desse percentual 22,9%
sdo brancos e 30,8% sdo negros e pardos. Além desse fato, 23,4% dessas criancas que se
encontram fora da escola moram na zona urbana e 43,9% na zona rural. “Afinal, os grupos
populacionais que menos frequentam escola ou creche sdo os mais afetados pela auséncia de
escola, creche ou escassez de vagas a onde residem. E sdo 0s que mais cursam a rede publica
de ensino” (IBGE, 2018, p.92).

Retomando os dados sobre a educacdo no campo, as matriculas para o ensino
fundamental (86,4%) estdo concentradas em escolas urbanas. O total de 98,9% das matriculas

no campo é destinado a rede publica de ensino.

Gréafico 4 - Numero de matriculas no ensino fundamental segundo dependéncia e
localizacdo da escola — Brasil — 2018. Deed/Inep com base nos dados do Censo da
Educacéo Bésica
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GRAFICO 13 Numero de matriculas no ensino fundamental segundo dependéncia e localizacio
da escola — Brasil — 2018

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacio Bdsica

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2019.

No ensino médio se observa que 95,3% das matriculas foram feitas nas escolas urbanas.
E mesmo com menos de 5% das matriculas do ensino médio sendo feitas nas escolas da zona
rural, desse total 96,1% pertencem a Instituigdes escolares da rede publica. “Nos tltimos cinco
anos o numero total de matriculas do ensino médio reduziu 7,1%” (INEP, 2019, p.6).

Graéfico 5 - NUmero de matriculas no ensino médio segundo dependéncia administrativa
e localizagéo da escola — Brasil — 2018. Deed/Inep com base nos dados do Censo da
Educacéo Bésica.
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2019.

Pode-se destacar que “A educacado, ¢ uma das principais bandeiras de luta do MST, que
busca formas pedag6gicas de promover uma educacdo do campo com mais qualidade e mais
participatividade”. (MST, 2018). Como base nessa afirmacao, buscamos sistematizar e dispor

nesse trabalho, os dados sobre a educacdo do campo, que se refere as escolas de acampamentos
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e assentamentos ligadas ao Movimento.
Quadro 2 - Dados do MST sobre a Educacéao

ESCOLAS = | -RIANCAS, JOVENS E | ESTUDANTES ESTUDANTES | CURSOS =~ DE
PUBLICAS | SRIANEA o | A o | EM  CURSOS GRADUAGAO EM
CONSTRUIDAS | ADECTS " TECNICOS E PARCERIA COM
EM - SUPERIOR | UNIVESIDADES
ACAMPAMENTOS| EPUCAGAO PUBLICA PUBLICA
. NAS ESCOLAS DO
ASSENTAMENTO| MST
SE NO BRASIL
2,000 P00.000 50.000 2.000 100

Fonte: Dados obtidos na pagina do MST-2014.

Uma nova visdo de mundo pode ser construida através da educacdo. Com base nessa
orientagdo, 0 Movimento ressalta o papel essencial da educagédo na transformacéo dos sujeitos,
através de dois exemplos, que foram as escolas de assentamento que superaram as notas
almejadas para a Prova Brasil, como demonstrou o indice de Desenvolvimento na Educacio
Basica-IDBE®. Nessa dire¢do, “A Escola Amadeus Carvalho no Assentamento Marrecas,
localizada no municipio de Sdo Jodo do Piaui, ultrapassou as metas projetadas para este ano,
tanto no 5° quanto no 9° ano”, na realizagdo da Prova Brasil. A segunda escola foi a “Escola
Sabino Bernardo, no Assentamento Palmares, municipio de Luzilandia”. (MST, 2018).

A questdo a ser salientada ndo é a nota, mas, o ato de buscar atender a forma do Estado
e ao mesmo tempo o contetdo de formacdo politico-pedagdgica do movimento social dos
trabalhadores rurais. Essa formacdo ndo é isolada. Ela faz parte de um projeto amplo de

construir uma sociedade igualitaria.

Art. 3° Caberd a Unido criar e implementar mecanismos que garantam a manutengao e o
desenvolvimento da educacdo do campo nas politicas publicas educacionais, com o
objetivo de superar as defasagens historicas de acesso a educacdo escolar pelas
populacbes do campo, visando em especial: | - reduzir os indicadores de analfabetismo
com a oferta de politicas de educacédo de jovens e adultos, nas localidades onde vivem
e trabalham, respeitando suas especificidades quanto aos horérios e calendario
escolar; - garantir o fornecimento de energia elétrica, 4gua potével e saneamento
béasico, bem como outras condi¢Bes necessarias ao funcionamento das escolas do
campo; e - contribuir para a inclusdo digital por meio da ampliagdo do acesso a

18 O indice de Desenvolvimento da Educacio Basica, Ideb, é uma iniciativa do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) para mensurar o desempenho do sistema educacional brasileiro a
partir da combinacdo entre a proficiéncia obtida pelos estudantes em avaliacBes externas de larga escala (Saeb) e
a taxa de aprovacdo, indicador que tem influéncia na eficiéncia do fluxo escolar, ou seja, na progressdo dos
estudantes entre etapas/anos na educacdo basica. O calculo do Ideb obedece a uma formula bastante simples: as
notas das provas de lingua portuguesa e matematica sdo padronizadas em uma escala de 0,0 (zero) a 10,0 (dez).
Depois, a média dessas duas notas é multiplicada pela média (harmonica) das taxas de aprovacgdo das séries da
etapa (anos iniciais, anos finais e ensino médio), que, em percentual, varia de 0 (zero) a 100 (cem). Disponivel
em:<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/planilhas_para_download/2017/ResumoTecnico_
Ideb_2005-2017.pdf>
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computadores, a conexdo a rede mundial de computadores e a outras tecnologias
digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populagdo proxima as escolas do
campo. Paragrafo Unico. Aos Estados, Distrito Federal e Municipios que
desenvolverem a educacgdo do campo em regime de colaboracdo com a Unido cabera
criar e implementar mecanismos que garantam sua manutencdo e seu
desenvolvimento nas respectivas esferas, de acordo com o disposto neste Decreto.
(MEC, DECRETO N° 7.352, 2010, 81).

Quadro 3 - Disponibilidade de laboratério de informatica, internet e internet banda larga
biblioteca e banheiros para PNE nas escolas/2018.

Recursos . Escolas Municipais Escolas
Escola Federal Escolas Estaduais P Privadas
Bib./sala de leitura 98,1 85,4 82,7 91,9
Banheiro (dentro/fora) 99,8 96,3 99,5 98,8
Banheiro PNE 93,8 59,1 57,6 68,7
Dependéncias PNE 79,5 43,4 37,7 52,7
Lab. de ciéncias 83,4 375 28,8 57,2
Lab. de informatica 98,8 81,8 64,4 68,4
Internet 99,3 93,7 85,9 98,7
Banda larga 95,1 80,8 70,2 941
Patio (cob./desc.) 89,9 74,2 88,0 90,1
Quad. esp. (cob./desc.) 70,0 72,8 73,3 83,6

Fonte: Notas estatisticas do Censo Escolar de 2018, divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira- INEP em Janeiro de 2019.

Apbs ter sido sistematizado os dados sobre a educacdo no campo é imperativo a
realizacdo do debate abordando o atentado contra a populagcdo camponesa representada pelo
fechamento de escolas na zona rural. De acordo com Oliveira (2017), o fechamento das escolas
do campo é um dos resultados dos conflitos agrarios brasileiro, e mostra por outro lado, o
desprezo dos nossos governantes com a educacdo publica destinada aos filhos da classe
trabalhadora do campo: “Pelos dados do Gepec, de 2002 para ca foram fechadas mais de 30
mil escolas rurais no pais”. Segundo o MST (2015), s6 em 2014 foram fechadas quatro mil e
oitenta e quatro escolas do campo, se dividisse esse numero pelos 365 dias do ano, seria o total

de oito escolas fechadas por dia na zona rural.

Dentre as regiGes mais afetadas, norte e nordeste lideram o ranking. S6 em 2014 foram
872 escolas fechadas na Bahia. O Maranhdo aparece no segundo lugar, com 407
fechadas, seguido pelo Piaui com 377. Ha tempo que estes nimeros preocupam
entidades e movimentos sociais ligados ao campo e a educacéo, ainda mais pelo fato
dos municipios mais pobres serem os mais afetados (MST, 2015).

Complementa Oliveira (2017) — citando o dirigente do MST, Senhor Carlos Roberto da
Silva — que o fechamento das escolas do campo, é uma forma de incentivar o éxodo rural, por
que as condicdes para que as criancas e adolescentes tenham acesso a escola fora da comunidade

camponesa em que residem, sdo muito dificeis, que inclui em diversos casos, acordar de
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madrugada, caminhar por diversos quildmetros, para entrar em transporte escolar em condi¢fes

precarias.

O namero de escolas no campo diminuiu significativamente nos Gltimos dez anos. De
acordo com Censo Escolar, elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC), em 2008 existiam no Brasil mais de 85
mil escolas rurais publicas. Em dez anos esse nlimero caiu para pouco mais de 56 mil
escolas. De acordo com levantamento da UFSCar, o nimero é maior, pois entre 0s
anos de 2002 a 2017 ja havia sido registrado o fechamento de 38 mil escolas. (MST,
2019)

A tatica usada pelo Estado, de acordo com 0 MST (2019), é de suspender as atividades
da escoa do campo, em vez de decretar o seu fechamento definitivo. Assim, ela ndo constara
em nenhuma das avaliagdes ou relatérios sobre a educacdo bésica. Isso dificulta saber com
exatiddo o numero de escolas que estdo sendo fechadas no campo, seja de forma direta ou
indireta. De acordo com a LDB, a comunidade camponesa precisa concordar com o fechamento
da escola do campo, e dificilmente isso ocorre. O argumento do Estado ou municipio para fazer
essa acao € a relacdo entre a taxa custo-beneficio por estudante. O coletivo de sujeitos do campo
expressa um numero significativo de brasileiros, que precisam dos servicos publicos pagos por

meios dos impostos, e que sdo prestados por ele.

Ja para Erivan Hiléario, do setor de educacdo do MST, o fechamento destas escolas
representa um atentado a educag@o, um direito historicamente conquistado. “O
fechamento das escolas no campo ndo pode ser entendido somente pelo viés da
educagdo”. “O que esta em jogo ¢ a opcdo do governo por um modelo de
desenvolvimento para o campo, que ¢ o agroneg6cio”, aponta. Segundo Erivan, a
situagdo que vivemos “ndo esta isolada desta opgao, porque o agronegdcio pensa num
campo sem gente, sem cultura e, portanto, um campo sem educacio e sem escola”.
Ele observa que ao mesmo tempo em que ha fechamento sistematizado das escolas no
campo, o numero de construcdes de novas unidades educacionais nos centros urbanos
tém crescido (MST, 2015).

O Estado desestrutura a escola do/no campo na medida em que ndo fornece os materiais
pedagdgicos adequados, que atrasa 0 pagamento das verbas para o custeio dos servicos e a
manutencdo da estrutura fisica da Instituicdo, que ndo fornece cursos ou projetos de qualificacdo
continuada para os professores do campo, com base nas necessidades apresentadas por uma
escola do campo, e todas as vezes que burocratiza o trabalho docente ndo contratando, em

numero suficiente, os profissionais da area de educacéo que se fazem necessario.

A falta de investimento das prefeituras locais é apontada como um dos grandes
motivos para o fechamento das escolas no campo. As prefeituras, por sua vez, alegam
que o nimero de alunos matriculados ndo é o suficiente para manter novas unidades
educacionais. Porém, o fechamento dessas escolas atingiu cerca de 80 mil alunos em
todo o pais (MST, 2015).

Esses sdo mecanismos utilizados pelo Estado para diminuir as condi¢fes favoraveis ao
trabalhador camponés. E a situacdo das escolas do campo, que ficam localizadas em

assentamentos ligados ao MST, pode ser cada vez mais atacadas. E frente a esse contexto é
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preciso lutar, ocupar espacos de dialogo, de protestos, denunciar/anunciar, procurando formar
uma unidade produtora de praticas de resisténcia. Porque ha a correlagdo de forgas entre os
ruralistas, Estado (que representam a burguesia) e os trabalhadores camponeses organizados
por meio do MST.

De um lado tem aqueles que querem usar a terra para fomentar o agronegocio, e do outro
o trabalhador que quer ter o direito social a terra para viver com dignidade no campo, tendo
qualidade de vida. E ambos disputam o direito e producdo da educagdo no campo. Mediante a
esse embate, sobre qual concepcdo de educacdo orientara as praticas formativas nas escolas
camponesas, a EdoC interligada aos trabalhadores rurais, que querem contribuir para a
construcdo da emancipacao da sua classe, trata de alguns desafios para a superacao da situacao
de opressao/exploracdo imposta pelo sistema capitalista.

Os autores Caldart, Frigotto e Ciavata (2016, p.352), destacam sete desafios enfrentados
pela EdoC na atualidade, sdo eles: o primeiro é fortalecer a ampla participacdo dos sujeitos
camponeses respeitando a diversidade que os identificam-compfe, em uma agdo social-
associada para travar lutas em comum, por meio de préaticas coletivas politico-organizativas,
em defesa de condicGes igualitarias, e qualitativas de producdo/manutencédo da vida no campo.

A EdoC é formada pela diversidade dos trabalhadores (“ninguém deve deixar de ser
quilombola, indigena, pescador, atingido por barragens, mulher camponesa, agricultor familiar
ou Sem Terra para “ser da EdoC”) que estdo produzindo a sua vida no campo, entdo, o que essa
concepcao de educacdo busca enquanto parte do projeto educativo da classe trabalhadora
brasileira, € estabelecer/fomentar conexfes materiais entre esses sujeitos para que lutem e
construam praticas emancipatorias de classe. Faz parte desse movimento: potencializar as novas
organizagOes coletivas, mobilizagfes a partir da unidade entre 0s sujeitos camponeses, € 0
incentivo para que aqueles que ndo fazem parte de nenhum movimento social comecem a
participar de algum ligado a defesa do campo.

O segundo desafio descrito pelos autores Caldart, Frigotto e Ciavatta (2016, p.352), é
defender o protagonismo dos trabalhadores organizados coletivamente, na efetivagdo da
Educacdo do Campo. Faz parte dessa concepcdo tedrico-praxista de educacdo as adequacdes
necessarias “de forma organizativa e método formativo de atuagdo” nas escolas do campo, para
trabalhar com a diversidade que constitui 0s sujeitos residentes na zona rural. O terceiro desafio
é:

Continuar e fortalecer desde lutas e praticas coletivas, a construgdo de uma base

tedrica comum de analise da realidade, em vista da unidade politica entre os diferentes
sujeitos da EdoC. Unidade politica quer dizer condugdo das lutas e das atividades para
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objetivos comuns e desde interesses sociais e politicos comuns. E preciso um esforco
rigoroso e paciente para evitar que confusdes tedricas nos levem a uma desorientagéo
estratégica (FRIGOTTO; CIAVATA; CALDART, 2016, p. 353).

A Educacdo do Campo é para ser vivenciada de acordo com as condicbes e as
contradi¢es produzidas pelos sujeitos camponeses. Em alguns lugares havera assentamentos
em outros ndo, em algumas comunidades haverd indigenas e quilombolas em outras ndo, em
outros espacos tera agricultura familiar, e, em outras, praticas de assalariamento para o cultivo
da terra, etc. A variacdo entre esses contextos pode ocorrer em diferentes espacos geograficos
rurais, mas, € possivel construir através da organizacao social-associada pautas em comum entre
os diferentes sujeitos que fazem o campo.

A Educacdo do Campo é um instrumento importante na criacdo dessa unidade
fortalecedora da especificidade camponesa, que precisa ser trabalhada, compreendida,
reconhecida e atendida no campo das lutas pela autonomia/dignidade humana como pauta
historica da classe trabalhadora. O quarto desafio é realizar acbes de combate ideoldgico e

resisténcia ao agronegocio.

Para nos ndo pode haver meio termo nem titubeios de posico: ou se estd ao lado do
capital ou ao lado do trabalho; ou se estd do lado do agroneg6cio ou da agricultura
camponesa. Seus projetos sdo inconciliaveis e as classes que os representam estdo em
luta. A EdoC nasceu desde o polo do trabalho, dos camponeses, de um projeto de
campo que represente o futuro da humanidade: isso é inegocidvel! N&o ha reformas
ou aperfeicoamento a defender no modelo do agronegécio ou do capital para a
agricultura: ¢ o modelo, sua ldogica, que precisa ser superada, “substituida”
(FRIGOTTO; CIAVATA; CALDART, 2016, p.353).

O quinto desafio é denunciar e resistir, em concomitancia, as reformas empresariais da
educacdo. Nesse desafio os autores propdem a defesa da escola unitaria e a formacéao

politécnica.

Luta pela possibilidade de construgdo de projetos educativos emancipatdrios, que
preparem e insiram desde j& as novas geragOes de trabalhadores nesses e noutros
combates: pela desalienacdo e desmercantilizacdo da vida. E é preciso pressionar
recursos publicos e ou politicas publicas que possibilitem esta construgdo autbnoma
pelos trabalhadores, no @mbito da produgdo, da educagdo, da cultura e comunicagéo.
Este desafio implica construcdo de formas organizativas proprias ao nosso tempo,
cooperacao entre praticas, entre grupos, entre escolas, auto-organizacao de estudantes,
experiéncias de educagdo politécnica, no campo e na cidade, na diretoria e
educacaocdo da luta maior pela construcdo de novas relagBes sociais, de carater
socialista, que ndo virdo sendo por uma acao continua, persistente e estrategicamente
orientada para sua construcéo pelos trabalhadores em todas as esferas (FRIGOTTO,;
CIAVATA; CALDART, 2016, p. 359).

O sexto desafio é organizar agbes cooperativas, coletivas e sistematizadoras de acesso
por parte das familias camponesas & escolarizagdo publica. O que se tém atualmente no campo

legal sdo leis que asseguram o direito a todos terem acesso a Educacdo Basica, contudo, na
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pratica ainda existem criancas, adolescentes e adultos que estéo fora da escola, tanto no campo,
como na cidade. A escola do campo tem que estar vinculada as especificidades dos sujeitos
que nele residem, na perspectiva de terem acesso e qualidade na prestacdo dos servicos
publicos, como é o caso da salude, transporte, saneamento, educacéo, etc. Infelizmente, alguns
programas criados para atender a educacdo do campo, ndo tém cumprido plenamente essa
funcéo.
(Pronacampo, lancado pelo governo federal em 2012), por exemplo, sdo frutos de
lutas, mas tém assumido a concepgao da “educacdo rural”, adequada as tendéncias do
desenvolvimento capitalista neoliberal, agora também para o campo. Estdo muito
longe do que deveria ser a garantia pelo Estado de um sistema publico e universal de
educacdo para a populacdo trabalhadora do campo. O agronegdcio cada vez mais
incide nas escolas existentes, aproveitando a abertura geral da politica a entrada das
empresas na educacao publica, através de materiais didaticos e paradidéaticos, projetos
de formacdo de professores, atividades diretas com os estudantes. Mas sua ldgica
produtiva ndo precisa da universalizacdo da educacdo basica, muito menos que o
Estado invista em um sistema publico de educagdo no campo e supere a precariedade
fisica da maioria das escolas ainda existentes (FRIGOTTO; CIAVATA; CALDART,
2016, p. 359).

Como ainda esclarecem os autores as familias camponeses, se informadas e ativamente
participantes da constituicdo das escolas do campo, e da concepcdo de educacdo (formacéo
humana) que é trabalhada nelas, podem articular acbes de resisténcia ao modelo de educacéo
que mercantiliza a vida, que serve ao interesse do agronegocio que ataca e ameaca a fonte de
manutencdo das condigdes materiais do pequeno agricultor. “N0sso enfrentamento implica,
principalmente, realizar lutas coletivas, massivas pelo acesso dos trabalhadores do campo a
educagdo publica e no proprio campo” (FRIGOTTO; CIAVATA; CALDART, 2016, p.360).

O sétimo e altimo desafio é incentivar a cooperacdo e o0 exercicio de comparagdo de
formaces educacionais sobre a especificidade do campo. A praxis inerente a esse desafio é de
fazer com que educadores e educadoras do campo, sistematizem e promovam interacdo entre
projetos diferentes que lidem com a EdoC, para formar sujeitos construtores de uma realidade
camponesa potencialmente igualitaria. E fazer o intercambio entre os projetos educativos que
tiveram éxito no atendimento a diversidade dos sujeitos camponeses, e potencializar essas

experiéncias.
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5 O TRABALHO DOCENTE E O MOVIMENTO PEDAGOGICO NA ESCOLA
DO\NO CAMPO

Nesta secéo sdo abordados os conhecimentos técnico-metodologicos pertinentes
ao trabalho docente (praxis pedagdgica) do professor do campo e a definicdo de
movimento pedagdgico. O qual este profissional usa para contribuir na formacdo de
sujeitos da sua historia, e conscientes do que produzem com a sua praxis social, nos
espacos coletivos que ocupam. N&o serdo realizados apontamentos detalhados sobre o
trabalho docente materializado para cada etapa da Educacdo Baésica, pois, existem
especificidades que o professor (a) precisard atender para formular as atividades
pedagogicas, que sejam correlatas ao contexto singular da turma que ira trabalhar, como
por exemplo: os conhecimentos iniciais que 0s estudantes possuem, as suas concepgoes
politicas, ideoldgicas, religiosas, culturais, que leituras do real eles produzem e quais sao
as suas condi¢des socioeconémicas.

Serdo explicitados alguns aspectos gerais dos conhecimentos técnicos
pertencentes a profissdo docente, tais como: elaboragdo do planejamento pedagdgico,
conducdo do dialogo com os estudantes, para expor os contetdos escolhidos com a
participacdo deles, a escolha do material para pesquisa, a selecdo de materiais
pedagogicos entre outros. Esse caminho do movimento pedagdgico, ndo traz uma receita
pronta com sugestfes de como e de que forma, as atividades pedagdgicas devem ser
organizadas-trabalhadas na escola do\no campo. Apenas propde um dialogo critico-
reflexivo, acerca de algumas possibilidades que podem estruturar tal processo.

A ordem social metabolica capitalista até a atualidade, é possivelmente a que mais
degrada o fardo do tempo histérico significativo (tempo de vida subjetivo e coletivo), por
meio do tempo reificado do capital (tempo de trabalho alienado, assalariado, que serve

para produzir excedente e fomentar o processo de auto expansao do capital).

O capital, portanto, deve tornar-se cego com relacdo a todas as dimens@es do
tempo diversas da dimensdo relativa ao trabalho excedente explorado ao
méaximo e o correspondente tempo de trabalho”. E por essa razio que se deve
apagar das equagdes do capital todo valor e todo significado possiveis,
potencialmente emergentes das relagdes historicamente criadas, com excegédo
daqueles diretamente ligados ao imperativo sisttmico da acumulacdo de
capital. Isso ocorre quando os significados e valores envolvidos concernem
tanto as relagBes pessoais dos individuos entre si — como individuos separados
—, quanto aos grupos sociais dos quais 0s individuos particulares formam uma
parte, ou de fato & humanidade em geral, quando essa relacdo pode e deve ser
conscientemente alcancada, sob determinadas circunstancias histéricas, como
nosso proprio tempo histérico atual. Significados e valores tornam-se
preocupacOes legitimas nesse sistema reprodutivo apenas se sdo prontamente
redutiveis aos “vinculos monetarios” (no que se refere aos individuos
isolados), ou ao imperativo da lucrabilidade, quando o tema em questdo é a



93

relagdo de classe de exploragdo e dominagdo estrutural que assegura a
acumulacdo na ordem social estabelecida (MESZARQOS, 2007, p. 35).

O autor ainda discorre que a construcdo da histéria humana, implica em
compreensdo da necessidade historica, ou seja, da sua formacéo processual ao decorrer
do tempo. Os sujeitos sociais formam um corpo social multiplo e diverso em inimeras
dimensfes. A humanidade para ser desenvolvida, modificada e até em certos aspectos
reproduzida necessita da intervencao dos sujeitos particulares na historia, o que também
significa apontar, que essa acdo individual comp@e a acdo coletiva dos grupos sociais,

que sdo organizados socialmente.

N&o apenas no sentido de que a quantidade crescente de tempo livre que se
tornou disponivel para os individuos pelo desenvolvimento produtivo da
humanidade — ainda que, pela duracdo das sociedades de classe, apenas do
modo mais perverso — € a condi¢do necessaria para a ampliagdo de suas
escolhas alternativas (e para os valores associados), em agudo contraste com a
sua existéncia restrita & mera sobrevivéncia no passado mais remoto. O que é
diretamente relevante aqui é que a diferenca objetiva entre o tempo dos
individuos e o tempo da humanidade constitui a fundagéo objetiva do valor e
do contravalor. Pois as potencialidades da humanidade nunca sdo idénticas as
dos individuos cada vez mais restritos. S6 podemos realmente falar, no que diz
respeito a essa relagdo, do intercadmbio reciprocamente enriquecedor entre a
humanidade e os individuos, por meio do qual as potencialidades reais de
ambos podem ser integralmente desdobradas de modo continuo. Pois 0s
individuos podem adotar como suas aspiracfes prdprias os valores que
apontem em direcdo a realizacdo das potencialidades positivas da humanidade
e, assim, também desenvolver a si mesmos positivamente; ou, ao contrario,
podem fazer escolhas que ajam contra as potencialidades positivas da
humanidade e as conquistas historicamente alcancadas. No Gltimo caso,
evidentemente, tornam-se os portadores mais ou menos conscientes do
contravalor, ainda que suas acOGes sejam na realidade inteligiveis pelas
determinagdes retrégradas de classe, e ndo por motivagdes puramente pessoais,
como os discursos morais filosoficos abstratos e religiosos frequentemente as
descrevem (MESZAROS, 2007, p. 36).

As potencialidades da humanidade originam-se nas ac¢Bes dos individuos
particulares, que formam o0s grupos sociais. E a educacdo viabiliza essa formacao
historica entre as geracdes, 0S grupos sociais e 0s sujeitos. Portanto, a contestacdo e
validacdo do valor se constroi nessa progressao temporal entre 0s sujeitos particulares e
a sociedade.

5.1 A ESCOLA COMO ESPACO DIALETICO PARA A CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO
O movimento pedagogico se pauta em trés dimensdes, sdo elas: a primeira € a

relacdo continua de producdo das contradi¢fes alicercadas no plano da historia, em
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concomitancia a historicidade do ser social, a segunda é a mediagdo'® criada entre o
professor e estudante, para produzir o conhecimento critico-cientifico, a partir da
problematizacdo, apreenséo e reflexdo correlata ao seu tempo\contexto histérico, e por
fim, a terceira é o0 engendramento do processo de superacédo, que conflua na subversao da
I6gica metabolica do capital. Essas dimensdes também envolvem praticas de reproducao,
criacdo e transformacédo da histéria. Assim como, da prdpria historicidade de vida dos
sujeitos que constroem esse processo.

Mas, além de um conjunto de técnicas que o professor usa para materializar o seu
trabalho docente, na fruicdo da praxis pedagogica, existem elementos que colocam os
sujeitos em relagdo continua com o objeto cognoscente (algo possivel de ser conhecido,
estudado e analisado). Porque o conhecimento nao esta separado do trabalho, que o sujeito
realiza em sociedade. Diariamente vivenciamos e ajudamos a produzir fenémenos sociais,
econémicos, politicos, ideologicos etc. A questdo € que na ampla maioria dos
trabalhadores (que estdo na condigéo severa de alienagdo), ndo se volta para o contexto
em que vive como meio de produgéo de diversos objetos cognoscentes. Eles séo mediados
e mediadores de inUmeras contradi¢6es, as quais impulsionam a constituicdo das relacdes
de classe.

O duplo caréater do trabalho demonstra uma dessas contradi¢des, a0 mesmo tempo,
em que a professora (0) e 0 estudante estdo trabalhando de forma colaborativa, para
humanizar-se nesse percurso, construir conhecimento, criar e manter comportamentos
sociais, eles também sdo condicionados a pensar\agir para a formacdo técnica e para o

trabalho assalariado.

O modelo tecnicista é muito claro: as estratégias cognitivas ndo sdo mais que
comportamentos praticos para transformar o aluno num sujeito prético,
competente. E prevista uma sequéncia do ensino, semelhante & instrugo
programada ou ao planejamento curricular que adquire caracteristica de
controle do trabalho do professor. N&o importaria muito uma atividade mais
autdnoma por parte do aluno, nem sua disposicdo de aprender (LIBANEO,
2002, p. 54).

Essa formacdo técnica ndo precisa ser somente sobre uma atividade laboral em
particular, mas, pode estar associado ao ensino da leitura, da escrita, do dominio de
saberes basicos sobre a matematica e a informatica. E quando falamos em uma escola do
campo, pode-se incluir nessa pasta de conhecimentos técnicos como lidar com a terra,

como fazer o cultivo de culturas, como realizar a criagdo de determinados animais e como

19 «“A categoria da mediagdo se justifica a partir do momento em que o real ndo é visto numa divisibilidade
de processos em que cada elemento guarde em si mesmo o dinamismo de sua existéncia, mas numa
reciprocidade em que os contrarios se relacionem de modo dialético e contraditorio” (CURY, 2000, p.27).
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fazer o manuseio de alguns instrumentos de trabalho.

O movimento pedagdgico estd relacionado ao trabalho docente, em relagdo a
mediacdo que o professor ajuda a construir entre o estudante e o conhecimento. Essa
construcdo tem como base, a propria realidade apreendida, vivenciada pelos sujeitos do
ato ensinante-aprendente e vice-versa, estando ambos, em relacdo constante de producéo
da historia e das suas historicidades. Tendo como elemento fundamental a cultura local,
que ajudam a criar a0 mesmo tempo, em que reproduzem e transformam a sua propria
realidade. Essa relacdo, inicialmente direta entre estudante e professor no ato de produzir
conhecimento, se desdobra em principio pedagdgico, que impacta sobre a construgéo das
suas outras relagdes sociais, de leitura do mundo e como intervir nele conscientemente.

Existe um movimento nessa conjuntura, do que € esse fazer docente, a relacéo que
o professor ou professora ajuda o estudante a se apropriar e reproduzir o conhecimento.
Essa relacdo deixa evidéncias materiais, no papel de ambos dentro da nossa sociedade.
Eles fazem parte do processo de producdo da histéria, quando concretizam a pratica
social, no sentido de manter a estrutura organizativa socioecondémica, que ja encontraram
guando nasceram, quando mantém\constroem praticas politico-culturais, valores éticos,
morais e ideoldgicos. Ja a historicidade é a forma subjetivo-objetivo, de como o sujeito

pratica a sua existéncia.

O homem cria a historia e vive na histéria j& muito tempo antes de conhecer a
si mesmo como ser histérico. Na concep¢do materialista, ao contrério, a razao
se cria na histéria apenas porque a histéria ndo é racionalmente
predeterminada, ela se torna racional (KOSIK, 1969, p. 224).

A consciéncia historica € uma dimensdo essencial da realidade humana, mas ela
em si mesma, nao é capaz de dizer o que é a formacéo da histéria. O sujeito social precisa
construir conhecimento critico-cientifico, que lhe permita estabelecer um caminho

metodoldgico, para poder descobrir as relacdes e as conexdes do objeto histdrico.

A razdo na histdria torna-se razdo no momento mesmo em que se realiza. A
razdo historica atinge a prépria racionalidade na sua realizacdo. Na histéria o
homem realiza a si mesmo. O homem se realiza, isto &, se humaniza na histdria.
O sentido da histdria esta na prépria histéria: na histdria 0 homem se explicita
a si mesmo, e este explicitamento histdrico — que equivale a criagdo do
homem e da humanidade — é o Unico sentido da histéria (KOSIK, 1969 p.
225)

N&o existe uma razdo da meta-historia, ou seja, a l6gica interna da historia é
concretizada no espaco-tempo em que ela estiver ocorrendo. O proprio sujeito social na

medida em que esté construindo a histdria, com a sua praxis social, ele também esta se
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apropriando dela, criando sentido e significados para as situacdes, 0s objetos, as relacdes

e 0 tempo.

No conceito da préxis a realidade humana-social se desvenda como o oposto
do ser dado, isto é, como formadora e ao mesmo tempo forma especifica do
ser A praxis na sua esséncia e universalidade é a revelacdo do segredo do
homem como ser ontocriativo, como ser que cria a realidade (humano-social)
e que, portanto, compreende a realidade (humana e ndo-humana, a realidade
na sua totalidade) (KOSIK, 1969, p. 56).

O sujeito ao compreender a histéria como elemento em desenvolvimento, como
resultado das necessidades coletivas, ela é contextualizada com base em seu surgimento,
a partir das conexdes produzidas no coletivo. Para Freire (2001), existe uma relagdo entre
anossa experiéncia existencial, a nossa experiéncia social, histdrica e na correspondéncia
entre o contexto tedrico\concreto que praticamos. “Somos, porém, os inicos seres capazes
de poder ser objetos e sujeitos das relacdes que travamos com 0s outros e com a Historia
que fazemos e nos faz e refaz”. (FREIRE, 2001, p. 73)

Na prética de estar e produzir o mundo humano-social, fomos aprendendo que
esta acdo produz um saber concreto, portanto, podemos aprender sobre esse fazer
historico, que gera as nossas relagdes sociais, a forma como pensamos e intervimos na
realidade objetiva. Tornamo-nos objeto cognoscente, bem como, a nossa realidade
historica. Assim, fomos historicamente construindo conhecimentos diversos,
sistematizando-os, avancando em seu processo de desenvolvimento e criando meios de
ensina-los.

Nos somos formados nos locais de convivéncia que ocupamos, e dentro do campo
das relacBes sociais\trabalho que estabelecemos durante a vida. Afinal, o Mészaros
(2011), tem razdo quando diz que, o tempo histdrico é ilimitado e estd em constante
movimento. Essa forma de produzir a natureza humana é um processo de estar sendo no
mundo, de se reconhecer nessa acao de fazer este ato de ser, como uma presenca criativa
e singular. “E, assim que a pratica veio se tornando uma agdo sobre o mundo,
desenvolvida por sujeitos e pouco a pouco ganhando consciéncia do proprio fazer sobre
o mundo”. (FREIRE, 2001, p.73).

O sujeito social aprendeu a se apropriar, a transformar, a dominar e a criar certas
condi¢cdes materiais-ambientais, para se tornar presenga ontoldgica no mundo. Entéo,
conforme o ser social estabelece o “ndo-eu”, ele cria a0 mesmo tempo, o “eu
objetivo\subjetivo”. E faz parte desse aprendizado sociocultural, a construgdo do ato de
pensar e refletir sobre o eu objetivo\subjetivo, como devo intervir na realidade que integro

e ajudo a materializar. Reflete-se acerca das transformacdes que Sdo necessarias
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coletivamente. Porque a natureza humana constitui-se social e historicamente, “a
natureza que a ontologia cuida se gesta socialmente na Historia” (FREIRE, 1996, p.16).
Esse ser ontoldgico sabe se expressar, planejar a sua agdo, criar objetivos e finalidades
para 0s seus atos. Ele sabe sonhar, constatar, problematizar, se indignar, comparar,
romper, avaliar, atribuir valor as relagdes e as coisas. “E é no dominio da decisdo, da
avaliacdo, da liberdade, da ruptura, da op¢édo, que se instaura a necessidade da ética e se
impde a responsabilidade” (FREIRE, 1996, p. 24).

Ser um sujeito da sua historia é ser um ser ético. A pratica consciente de ser
presenca ética no mundo, nos exige reconhecer a nossa responsabilidade de produtores
da histéria. O diélogo, a participagdo, na perspectiva de transformacédo da realidade dos
sujeitos, € 0 “ser mais” estdo relacionados a essa formagdo ontoldgica do ser social.
“Significa reconhecer que somos seres condicionados, mas nao determinados”. (FREIRE,
2000, p. 65) Nesse sentido, para Freire, a historia € sempre tempo de possibilidades. Cada
época historica ndo se encerra nela mesma.

Cada periodo histdrico faz parte do processo de construcdo da historia, e isso pode
ser evidenciado através dos habitos, comportamentos, valores sociais, a linguagem e
formas de organizacdo politico-social dos sujeitos. Ainda que ndo fomentemos as
mesmas relagdes de producéo, formas de trabalho, moeda, modelos de organizacéo social,
esses elementos tiveram o seu tempo e funcdo social, por um determinado periodo, € a

estrutura deles serviram como base para se construir novos elementos.

Se 0s modos de producdo sdo mediadores entre os homens, os homens
mediados podem se converter em mediadores entre a estrutura econdmica e
um novo homem. A mediacdo é dialetizada e historicizada. Esse carater
dialético, para ser tal, deve estar presente na Historia. E estar presente na
Historia é vé-la a partir das relagfes sociais existentes (CURY, 2000p. 65).

A forma como esta organizada a sociedade capitalista atual, ndo foi sempre dessa
maneira, ela passou por intensas transformacdes, a cada época historica. Nesse campo 0
velho e 0 novo coexistem, em relacdo constante e direta. Os estudantes em formacéo, seja
do campo ou da cidade, precisam se apreender como sujeitos da histdria coletiva, que
cada época histérica tem a sua logica interna, que a realidade objetiva tem novos e velhos
elementos historicos. Na escola do\no campo pode-se trabalhar uma concepgdo de

educacdo progressista, em que, a préxis pedagogica do professor articule e elabore com
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o0s estudantes, novas praticas de autonomia20, de liberdade21 e emancipagdo22, para que
eles se apreendam como sujeitos da sua histéria de vida\classe trabalhadora. A educacéo,
para Freire (2001, p.65), é o ato de entender a realidade concreta e a praxis € o poder de

transforma-Ia.

Desta maneira, a educacdo se refaz constantemente na praxis. A concep¢édo
problematizadora reforca a mudanca. A educacéo problematizadora, que néo é
fixismo reacionario, é futuridade revolucionaria. Os oprimidos que introjetam
a “sombra” dos opressores e seguem suas pautas, temem a liberdade na medida
em que esta, implicando a expulsdo desta sombra, exigiria deles que
“preenchessem” o “vazio” deixado pela expulsdo com outro contetido” — 0 de
sua autonomia. O de sua responsabilidade (FREIRE, 2010 p.79).

Esse tipo de educacdo, elencada pelo professor (a) como fundamento tedrico que
orienta a sua praxis pedagogica, potencializa e possibilita que possa se construir com 0s
estudantes, a praxis social emancipatoria. O sujeito social a usa para intervir no mundo
de forma consciente, reflexiva, autbnoma-critica, politica-ética (acéo-reflexdo-acéo),
mediante a realidade vivenciada da desumanizagdo imposta pelo sistema capitalista. A
praxis € a dimensdo na qual o sujeito constréi 0 movimento ontocriador da natureza
humana, da realidade historica, e o trabalho vivo como a ferramenta para a
producdo\entendimento do real.

Essa base de construcdo teorica, de analise da realidade objetiva, conduz o sujeito
a refletir, a questionar, a perguntar, a romper com velhos saberes, com velhas estruturas
internas e externas. Apesar de ser um processo moroso, e ndo ter uma férmula exata, ele
é primordial para o sujeito da sua histéria, para que entenda a extensdo da radicalidade da
sua praxis em sociedade. No momento do agir € que o sujeito incide sobre a realidade, e,
quando ele reflete sobre ela, buscando sua materialidade histérica, as suas contradicdes e

possibilidades, ele a decompde, a analisa, fomentando a consciéncia reflexiva.

Digamos, entretanto, que enguanto a consciéncia comum ndo percorre a
distancia da consciéncia reflexiva ndo pode nutrir uma verdadeira praxis
revoluciondria. A consciéncia comum da praxis tem de ser abandonada e
superada para que o homem possa transformar de forma criadora, isto &,
revolucionariamente, a realidade (VASQUEZ, 2001, p. 33).

Quando o sujeito permanece no estado da consciéncia comum, tende a ndo
questionar sobre as coisas que vivencia. Ele ndo se vé como sujeito histdrico para além

do seu tempo de existéncia no mundo, internaliza os valores, as concepgfes sociais sem

20 «“A autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade,
vale dizer, em experiéncia respeitosa da liberdade”. (FREIRE, 2001, p. 55)

21 «A liberdade ndo é um estado; é uma atividade historica que cria formas correspondentes de convivéncia
humana, isto é, de espago social”. (KOSIK,1969, p. 220)

22«0 objetivo central dos que lutam contra a sociedade mercantil, a alienacdo e a intolerancia é a
emancipagio humana”. (MESZAROS, 2005, p.40)
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saber como elas surgiram, acredita na meritocracia, concebe as coisas em si mesmas,
valoriza as coisas apenas em sua significacdo imediatista e pratica e compreende o

trabalho como forga de trabalho que precisa ser vendida ao capitalista.

O ponto de vista da consciéncia comum coincide, neste aspecto, com o da
producdo capitalista e com o dos economistas burgueses. Para a consciéncia
comum, o pratico é o produtivo, e produtivo, por sua vez, sob o prisma dessa
producdo capitalista é o que produz um novo valor ou mais-valia. Tentando
satisfazer as aspiragdes “praticas” do homem comum e simples, desenvolve-
se, as vezes, a partir do poder, um trabalho destinado a deformacao, a castragao
ou ao esvaziamento de sua consciéncia politica (VASQUEZ, 2001, p.36).

O conhecimento ao ser apropriado em seu sentido histérico-cultural, dialético, faz
com que o sujeito comum eleve o seu nivel de consciéncia, e comece a criar e apreender
as conexdes existentes entre o préatico e o tedrico, entre a aparéncia e a esséncia, entre o
contexto atual e o contexto historico. E, seja assim, capaz de entender o alcance da sua
pratica social, das suas limitacGes, de seu carater subjetivo\coletivo, de suas
potencialidades de transformagcao\revolucdo. Segundo Kosik (1969), ja a praxis cotidiana
que induz a percepcdo dos sujeitos, em boa medida, é orientada pela consciéncia comum.
“A praxis utilitaria cotidiana cria “o pensamento comum” — em que é captada tanto a
familiaridade com as coisas e 0 aspecto superficial das coisas quanto a técnica de
tratamento das coisas — como forma de seu movimento e de sua existéncia.” (KOSIK,
1969, p.74)

A forma como entendemos a coisa em si, em que ela se manifesta, determinaréa se
0 gque estamos refletindo em nossos pensamentos € a sua representacdo ou o conceito do
que é a coisa. Sendo assim, é preciso formar os sujeitos, para que estes entendam que as
formas fundamentais de interpretacao filosofica das propriedades da realidade objetiva (a
matéria), das suas conexdes universais, e do desenvolvimento do saber em suas multiplas

formas, sdo advindas da dialética materialista.

O estudo das leis e das categorias da dialética tem um papel importante na
elevagdo do nivel cultural do homem. E isso porque os resultados do
desenvolvimento do conhecimento cientifico e da pratica social concentram-
se nas leis e categorias filosoficas. As categorias e leis sdo graus do
desenvolvimento do conhecimento e da préatica sociais, conclusGes tiradas da
historia do desenvolvimento da ciéncia e da atividade pratica (CHEPTULIN,
2004, p. 35).

Portanto, a dialética fomenta o pensamento critico que abstrai a estrutura dos
fendmenos, para poder nomear o que eles sdo sem deixar de anuncia-los, em suas
aparéncias. Problematizar sobre a responsabilidade individual e coletiva, que ajuda a
produzir, reproduzir e criar a forma de sociabilidade vigente, ndo é uma tarefa simples.

Faz parte desse percurso perguntar: o que é de carater social? O que é de carater subjetivo?
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Como se relaciona o referencial tedrico trabalhado com o campo pratico dos sujeitos que
estéo recebendo contribui¢des formativas na escola? Segundo Saviani (1996), a educagéo
é uma forma de lutar para que haja uma nova relacdo hegemonica, que faga surgir um

novo bloco historico dirigido pela classe proletaria (trabalhadora).

Se a relacdo entre intelectuais e povo-nacdo, entre dirigentes e dirigidos, entre
governantes e governados, ¢ dada gracas a uma adesdo organica, na qual o
sentimento-paixdo torna-se compreensdo e, desta forma, saber (ndo de uma
maneira mecanica, mas vivida), s6 entdo a relacdo é de representacao,
ocorrendo a troca de elementos individuais entre governantes e governados,
entre dirigentes e dirigidos, isto é, realiza-se a vida do conjunto, a Unica que é
forca social; cria-se o “bloco historico” (GRAMSCI, 1999, p.45).

Faz-se necessario para isso, a elevacdo do pensamento comum das massas
populares para que formem e se apropriem do pensamento critico-reflexivo, por meio do
trabalho didatico-cultural. A educacdo como instrumento de luta, deve se constituir em
duas dimensdes concomitantes: a primeira, na critica/resisténcia ao sistema de mediacdes
dominantes e sua ideologia; e a segunda, trabalhar o senso comum, para que a partir dele,
possa se elaborar formulacdes e uma concepcao de mundo critica, reflexiva, dialética e

transformadora de acordo com os objetivos da classe trabalhadora.

Passar do senso comum & consciéncia filosofica significa passar de uma
concepgdo fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada,
mecanica, passiva e simplista a uma concepcao unitéria, coerente, articulada,
explicita, original, intencional, ativa e cultivada (SAVIANI, 1996, p. 2).

N&o existem caminhos fixos, com formulas exatas e sequenciais, que expliqguem
um passo a passo desse movimento de saida do senso comum para formar a consciéncia
filosofica. O que existe é a constante possibilidade e necessidade, de produzir essa
materialidade objetiva como acdo de classe trabalhadora. Outro aspecto que pode ser
abordado sobre esse tema, € que tal processo de elaboragéo da I6gica dialética, ndo ocorre
apenas dentro das Instituicbes formais educacionais. Porém, nesses espacos, em que a
luta de classe se concretiza na disputa, armazenamento, reproducdo, criagdo e
direcionamento do conhecimento cientifico, ele pode servir de meio para a educacéo
como instrumento potencializador da formacédo dos sujeitos sociais conscientes do que,
como e quais as consequéncias do que ajudam a construir com o trabalho socialmente
atil.

Conforme Cheptulin “o especialista contemporaneo deve aplicar os principios da
dialética, as formas e os procedimentos logicos da pesquisa cientifica e da criagdo”
(CHEPTULIN 2004, p. 3). A dialética se constitui, materialmente, na logica do
movimento da realidade objetiva, com todas as suas possibilidades e contradi¢des. Sendo

que, estes elementos concretos refletem na consciéncia dos sujeitos, seja no dominio de
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uma consciéncia comum ou reflexiva (revolucionaria). Todos 0s sujeitos sociais pensam
e abstraem em certa medida o que é o real. E sobre este prisma, forma-se a leitura material
das acOes coletivas, como 0s homens se organizam socialmente para criar e recriar a vida.

E, nesse caminho, 0s sujeitos sociais vao desenvolvendo conhecimento histérico,
aprendendo com as geracOes anteriores a abstrair os elementos tedrico-metodologicos na
dimensdo de proposta didatico-filosofica-praxista, para embasar o ensino. A praxis social
como premissa dialética e responsavel pela transformacéo ou reproducdo da forma social
que vivemos atualmente. Ela também é fundamental, para a formacéo da consciéncia do
sujeito social, pois, conforme a producdo material define as relagdes de trabalho, vai se
constituindo o conhecimento, e, na mesma medida, o ser humano transforma a sua
realidade objetiva, os produtos refletidos e reflexionados em sua consciéncia.

Nesse entendimento constitui-se a praxis, a unidade necessaria entre a teoria e a
pratica, pois, uma teoria s6 é formulada com base em um fenbmeno material, e um
conjunto de praticas instaura objetivamente um postulado tedrico. De acordo com Saviani
(2012), os professores e estudantes precisam compreender que a funcdo social dos
espacos institucionalizados do conhecimento, pode possibilitar e potencializar a
apreensdo das formas mais desenvolvidas do saber cientifico-cultural. Para identificar as
suas manifestacdes e possiveis transformacdes, além de converter saber historico-objetivo
em saber cientifico-cultural praxista, para que seja internalizado nos espacos-tempos
definidos dentro das Instituicdes educacionais.

Ao mesmo tempo em que estudantes e professores entendam o processo de
producdo do conhecimento, e possam assimilar os seus resultados, eles também tém a
oportunidade de construir novas reflexdes e abstracdes que se tornam saber cientifico-
cultural (SAVIANI, 2012, p.8). Nesse sentido justifica-se o porqué trabalhar a formacéo
dos pesquisadores sociais da escola do\no campo (professores e estudantes), com base no
método do Materialismo Histérico Dialético, e o dialogo sobre o fendmeno da educacgéo
pautado na Pedagogia Socialista-Comunista: “O que ha de comum as leis e as categorias
da dialética é que tanto umas como as outras refletem as leis universais do ser, as ligacoes
e os aspectos universais da realidade objetiva” (CHEPTULIN, 2004, p.345).

A educacdo escolar, como um dos fatores para a elevagcdo qualitativa da
consciéncia, e a ruptura com o préprio sistema capitalista, ndo pode ser gestado em
condi¢gbes meramente idealistas, mas sim, substanciadas na materialidade do real

historico e dialético. E|[m nossa sociedade capitalista a escola é uma das Institui¢fes que
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contribui na formacdo da consciéncia do sujeito social. Portanto, ao compreender 0s
espacos de formagdo, nesse sentido, € necessario analisa-los de acordo com os interesses
dos dominados, bem como, construir com eles, uma teoria critica da educacéo, pois, a
classe dominante - que ja define a funcédo e a forma da escola - ndo tem por finalidade a

transformacéo historica desta.

Considerando-se que a classe dominante ndo tem interesse na transformacéo
histérica da escola (ela estd empenhada na preservacdo de seu dominio,
portanto apenas acionara mecanismos de adaptacdo que evitem a
transformacéo) segue-se que uma teoria critica (que ndo seja reprodutivista) s6
podera ser formulada do ponto de vista dos interesses dominados (SAVIANI,
2008, p. 32).

O que a classe dominante almeja € que a escola seja reproduzida para contribuir
na manutencdo da estrutura social, tal como ela esta. Por outro lado, isso ndo erradica 0s
interesses da classe trabalhadora em relacdo a escola, €, muito menos, exaure todas as
suas praticas de resisténcia dentro dela, e dos demais espacos formativos. Nessa
perspectiva, a escola se torna o campo no qual ocorre a socializagdo do conhecimento
sistematizado culturalmente.

De acordo com Saviani (2008, p.16), a educacao nao esta limitada ao ensino, mas
“é certo, entretanto, que ensino € educacdo e, como tal, participa da natureza prépria do
fendmeno educativo”. Sendo assim, o ensino contido na forma da aula, pressupoe a
presenca de estudante e professor (a) na construcdo do conhecimento critico-cientifico,
enquanto ambos consomem o que produzem ao decorrer da atividade. O trabalho
pedagdgico ¢ “o ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto de homens”
(SAVIANI, 2008, p 21).

E o método que orienta esse trabalho pedagdgico historico- critico pauta-se na
compreensdo do conhecimento historicamente sistematizado e acumulado, com as suas
diversas dimensdes, e o transforma em saber escolar, para que estudantes e professores o
internalizem, promovendo a mediacdo entre a educacao e a pratica social revolucionaria.
Ambos 0s sujeitos envolvidos nesse processo de aprendizagem se tornam agentes sociais
de transformacéo, e sabem definir sua pratica politico-pedagogica.

Em uma escola do\no campo, o ato de ensinar-aprender deve ter como base 0s
conhecimentos culturais (a forma como se organizam na comunidade, as brincadeiras, as
expressdes que criam, as histdrias protagonizadas por eles, que sdo utilizadas para ensinar
aos demais, técnicas especificas de trabalho que dominem, que tenham aperfeigoado ou

criado, habitos ou comportamentos desenvolvidos como caracteristicas da comunidade a
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qual pertencem entre outros) dos estudantes,. E preciso construir com eles a criticidade,
incentivar a curiosidade problematizadora, a ética, a corporificagdo do discurso do e por
meio do testemunho da prética, deve-se combater as formas de exploracao, discriminagao
e violéncia impostas pelo capital.

A teoria correlata a pratica para formar a praxis pedagogica, interpreta as
necessidades de um tempo histérico particular, que esteja sendo produzido pelos sujeitos
de uma determinada comunidade, sem deixar de compreender que este tempo é o
resultado de um processo material, no qual coexistem inimeras contradi¢des, desafios e
potencial para sua superacdo qualitativa. Estabelecer uma metodologia de ensino
promove uma avaliacdo processual da aprendizagem dos estudantes, da prépria préatica
docente, fazer acBes de pesquisa tedrica e sobre o contexto vivenciado por ambos, 0s
sujeitos do ato educativo (professor e estudante).

E trabalhada também nessa relagio pedagdgica a aquisicdo da heranca historica
da luta de classes em nossa sociedade atual. Freire (1996) define como préxis pedagogica
a mediacdo, que o educador realiza entre o educando e a constru¢do da autonomia do “ser
mais”, bem como, das ferramentas filosoficas para apreensao da realidade, para poder
agir reflexivamente e transforméa-la, podendo o educando assim dizer e escrever a sua
propria palavra.

Para o trabalho docente, faz-se exigéncia a reflexdo sobre a préatica educativa e
critica. Esse é um exercicio pertencente a relacdo estabelecida entre a teoria/pratica, sem
a qual so o discurso da professora (°) ndo mudara o contexto no qual intervém, e s6 o seu
ativismo, ou seja, a pratica também ndo ajudara a mudar nada. Se o professor compreende
que esta relacdo entre a teoria e a pratica, € uma unidade dialética, ele pode usar um
principio tedrico para intervir visando a reproducdo ou a transformacdo do contexto
sociocultural em que estd, como também pode investigar e teorizar o seu contexto
sociocultural, politico-econdmico, ideoldgico-filoséfico da sala de aula, da escola, da sua
comunidade e da classe trabalhadora. Nesse percurso é elaborado um conjunto conceitual,
que ajude no processo de apreensdo, reflexdo e analise do real.

Além disso, afirmar o carater sdcio historico da pratica educativa - € 0 ensino
como modalidade peculiar de pratica educativa -significa dizer, tambhém, que
0 processo de ensino se realiza e se produz num marco institucional, isto &, no
quadro das necessidades e interesses vigentes na dindmica da sociedade.
Portanto, estd4 inserido no dmbito de outras praticas politicas, culturais,
organizativas, etc. O que reforga a dependéncia do ensino em relagcdo aos
objetivos socio-politicos e pedagdgicos (LIBANEO, 2002, p. 45).

O contexto teorico\concreto nos propde a pensarmos sobre a necessidade de
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tomarmos distancia da nossa pratica e a pensarmos de forma epistemolégica, porque ndo
podemos permanecer apenas no agir imediato dos habitos que nos ensinaram a ter. Ter
curiosidade epistemoldgica é buscar as razdes do por que o objeto é daquela forma, o que
ele gera de relagdes, o que ele é e como é representado. “E desvelando o que fazemos
desta ou daquela forma, a luz de conhecimento que a ciéncia e a filosofia oferecem hoje,
que nos corrigimos e nos aperfeicoamos. E a isso que chamo pensar a pratica e é pensando
a pratica que aprendo a pensar e a praticar melhor”. (FREIRE, 2001, p.76). O professor
ou a professora, que compreende essa ciéncia da praxis sabe refletir e articular atividades
que coloquem os contetdos das disciplinas, em correlacdo ao que vivenciam 0s

estudantes em seu contexto.

Podemos dizer, entdo, que o processo didatico € o conjunto de atividades do
professor e dos alunos sob a direcéo do professor, visando a assimilacdo ativa
pelos alunos dos conhecimentos, habilidades e habitos, atitudes,
desenvolvendo suas capacidades e habilidades intelectuais (LIBANEO, 2002,
p.34).

No processo inicial de construcdo e sistematizacdo do conhecimento critico-
cientifico, a professora (0) e estudante partem de uma base dialdgica sobre as suas
experiéncias de mundo, culturais, politicas, educativas, histdricas, econdmicas, de classe
e ideologicos. Eles fazem essa acdo para escolher os temas geradores, que sao pertinentes
ao contexto gque vivenciam, para que sejam objetos da acdo cognoscente.

Apesar do professor (a) ser o principal mediador (a) da construcdo desse tipo de
conhecimento dentro da sala de aula, isso ndo significa que ele também ndo aprenda, a
medida que ensina aos estudantes. os proprios estudantes o ensina enquanto aprendem.
O ato de aprender e ensinar, ndo sdo lineares, fixos ou caracteristica de sujeitos
especificos, por exemplo: o professor apenas ensina e o estudante somente aprende. Tanto
o0 professor quanto os estudantes aprendem e ensinam dentro do processo educacional

escolar.

5.2 0 MOVIMENTO PEDAGOGICO NA CONSTRU(;AO DO CONHECIMENTO
No processo de producdo do conhecimento - formativo Caldart (2015), destaca
algumas matrizes formadoras. Elas sdo elementos que influenciam a concretizagdo da
forma de agir do sujeito social, atribuindo-lhe determinados valores e caracteristicas, que
sO poderiam ser formulados com base nessas matrizes. A primeira matriz é o trabalho, a

segunda luta social, a terceira organizagdo coletiva, a quarta é a cultura e quinta é a
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historia.
Nessa concepgdo, educar é, em sintese, por em acdo organizada, numa
determinada direcéo e considerado o periodo histérico, as matrizes formadoras

ou constituidoras do ser humano, confrontando as contradi¢cbes que as
constituem na realidade concreta (CALDART, 2015, p. 38).

A contribuicéo feita pela Pedagogia do Movimento é o processo educacional do
sujeito social, com base nas matrizes formadoras, e buscar meios de materializar essa
relacdo no trabalho pedagdgico escolar, que parte da especificidade dos coletivos dos
trabalhadores camponeses e os desafios enfrentados por eles, que sdo decorrentes das
contradi¢Ges geradas no embate entre as classes sociais.

O movimento pedagogico esta vinculado ao proprio processo de producéo da vida,
da nossa humanizagao, de como interpretamos a nossa realidade historica, a nossa cultura,
a nossa historicidade e a historia, ainda que ndo compreendamos isso de imediato. E
como vivemos dentro de uma sociedade dividida em classes, esse primeiro aspecto do
movimento pedagogico também é influenciado pela estrutura dos condicionantes
pertencentes ao metabolismo do capital (as relagdes de concorréncia, as praticas de
estranhamento entre o trabalhador e o fruto do seu trabalho, os valores ético-burgueses).

Nessa relacdo pedagdgica entre professora e estudantes, coexistem tanto as
relacGes de producdo da nossa humanizacdo que estd conexo a concepcdo originaria do
trabalho, como aquelas que podem nos conduzir a um estado severo de estranhamento
sobre o0 que produzimos com a nossa praxis, que esta correlato a concepgao predominante
do trabalho assalariado capitalista. A professora ou professor que compreende essa
duplicidade de conexdes e inter-relacdes que ajuda a movimentar o processo de ensino-
aprendizagem precisa construir com os estudantes, o0 método dialético de producéo e
apropriacdo do conhecimento critico-cientifico. Isso significa que o professor ou
professora necessita compreender qual teoria orienta a sua leitura historica da realidade e
que orienta a sua praxis pedagégica.

Para essa elaboragdo tedrico-cientifica dentro da multiplicidade de conjuntos
conceituais pertencentes a inumeras teorias, acredita-se que o materialismo historico
dialético é a base fundamental para orientar a leitura historico-dialética e formativa do
docente, e que esta mesma concepcao tedrica acabe por influenciar na organizagéo e na
materializacdo da praxis pedagogica dele.

O trabalho como préxis criadora do conhecimento critico-cientifico ajuda a
reconectar o pensamento e 0 movimento concreto (realidade objetiva), para fazer dela o

objeto de estudo ndo apenas naquilo que ela aparenta ser, mas, no que ela de fato €, ou
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seja, o fruto do trabalho de todos os sujeitos sociais independente de sua cor de pele,
género, opgéo sexual, classe, posi¢cdo econdmica, opcao religiosa e formacéo cultural.
Todos ajudam de alguma forma e em certa medida, a produzir a realidade histérico-
objetiva. A perspectiva da dialética materialista concebe o ser social, como um sujeito
participativo e transformador da realidade objetiva, porque ele € produto e produtor da
historia.

Na existéncia do homem ndo se reproduz somente a realidade humano-social;

reproduz-se espiritualmente também a realidade na sua totalidade. O homem

existe na totalidade do mundo, mas a esta totalidade pertence também o homem

com a sua faculdade de reproduzir espiritualmente a totalidade do mundo
(KOSIK, 1969, p. 98).

O professor ou professora antes de exercer a sua praxis pedagogica radical, ele
necessita construir uma base formativa, que possa lhe possibilitar o desvelamento do seu
proprio processo formativo e a sua contribuicdo efetiva na histdria, no campo da luta de
classes, por meio da sua praxis social, de forma consciente dos resultados que ajuda a
efetivar subjetivamente e em sociedade. Portanto, tal sujeito utiliza do materialismo
historico dialético para compreender que vivéncia se tem em uma sociedade capitalista,
e qual € o resultado de um longo processo histérico que sintetiza outras formas de
organizacdo em sociedade que ja existiram, e que isso o (a) insere em um dindmico,
complexo, intenso e catartico processo de luta de classes.

Conforme a professora e o professor se compreendem e optam pelo Materialismo
Historico Dialético, como a teoria que os ajudem a entender a formacdo da nossa
sociedade capitalista, o processo formativo dos seus estudantes e a concepcdo de
educacdo que praticam isso auxiliara no modo de intervir nos contextos sociais que
ajudam a produzir. Eles podem planejar-organizar, efetivar praticas de combate a
alienacdo, alicercados pelo compromisso historico de classe trabalhadora, a necessidade
de construirmos uma nova forma organizacional social e que vise condi¢des materiais
igualitarias entre 0s sujeitos.

Ele (a) pode pensar com criticidade e consciéncia reflexiva qual caminho
pedagogico ira trilhar com os estudantes, para que eles construam o conhecimento critico-
cientifico, que os orientem a ajudar nesse complexo processo de criacdo de uma nova
forma de metabolismo sociocultural. A construgdo do conhecimento critico-cientifico

parte do concreto para ser produzido. A consciéncia da préatica é a ciéncia dela anunciada.

Desta forma, fazer ciéncia é descobrir, desvelar verdades em torno do mundo,
dos seres vivos, das coisas, que repousavam a espera do desnudamento, é dar
sentido objetivo a algo que novas necessidades emergentes da préatica social
colocam as mulheres e aos homens. A ciéncia, que-fazer humano que se da na
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Historia que mulheres e homens fazem com sua préatica ndo €, por isso mesmo,
um “a priori” da Historia (FREIRE, 2001, p. 75).

Esse concreto € apreensao do real (condigbes histdricas, culturais, econdmicas,
etc.) que processamos por meio da nossa consciéncia (0s nossos pensamentos). E isso é
essencial porque a partir desse principio, o estudante e a professora (°) se inserem no
processo da busca esperancosa da educabilidade, compreendendo que é a realidade
objetiva que influencia e define a consciéncia. Portanto, nds somos a sintese das relagdes,
das vivéncias que obtivemos em nosso tempo histérico, que podem e precisam ser
clarificadas-qualificadas a luz da dialética materialista.

Conforme nos apropriamos de como aconteceu essa trajetoria formativa, vamos
apreendendo que a nossa praxis social explicita 0 nosso eu subjetivo intrinsecamente
vinculado a nossa pratica social coletiva. Esse entendimento é necessario para 0 processo
de ensino-aprendizagem, porque emerge nessa dindmica o compromisso historico e de
que temos a responsabilidade de produzir as novas condi¢fes materiais ndo apenas para
a sociedade no tempo historico em que existimos, mas também entendendo que estas
serdo deixadas como legado para os proximos que ainda nascerdo. Ndo agimos
aleatoriamente em sociedade, e se agimos como agimos é porque fomos educados por
outros.

N&o é sd o tempo que vai do nosso nascimento a nossa morte que deve nos
importar, mas também o passado e o préprio futuro que ajudaremos a configurar para as
geragBes posteriores a n6s. Com o tempo passado podemos aprender a histéria ou
aspectos da histdria da humanidade, que ndo queremos repetir. Na fruicdo desse dialogo
sobre o tempo histdrico e a sua Idgica, constitui-se a tridimensionalidade do tempo. Eles
sdo tempos distintos mais compdem uma unidade, sdo eles: o passado, 0 presente e 0
futuro. Essa tridimensionalidade existe em qualquer época historica, ou seja, com 0
tempo passado podemos aprender o que foi construido e quais as necessidades coletivas
que foram sanadas, as novas que surgiram no tempo presente, porque nds construimos a
natureza humana, a realidade objetiva, a nossa historicidade, a histéria, o tempo futuro e

as possibilidades reais do que podemos concretizar.

A tridimensionalidade do tempo se desenvolve em todas as épocas: se agarra
ao passado com 0s seus pressupostos, tende para o futuro com as suas
consequéncias e esta radicada no presente pela sua estrutura. Se a primeira
premissa fundamental da histéria é que ela é criada pelo homem, a segunda
premissa igualmente fundamental é a necessidade de que nesta criacdo exista.
uma continuidade (KOSIK, 1969 p. 223).

A sociedade ndo avancaria se tivesse sempre que comecar do zero, ela ficaria presa
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a mera repeticdo. A linguagem e formacéo do pensamento critico sdo instrumentos para
discorrer sobre o que ¢ esse movimento da historia em que o sujeito se faz humano. “A
praxis humana objetivante e objetivada sob o aspecto das forgcas produtivas, da
linguagem, de formas de pensamento, existe como continuidade da historia apenas em
relacdo com a atividade dos homens” (KOSIK, 1969, p. 225). Todos 0s sujeitos sociais
estabelecem relagdes pedagdgicas com aqueles com quem convivem, trabalham e
estudam, por meio da praxis (trabalho vivo), nos diversos espacos coletivos que

produzem.

E nessa mesma dinamica de fomento a vida e das suas condi¢des materiais
objetivas, o sujeito também configuram as situacfes dadas com a sua praxis
historica. SO nesta base se pode desenvolver a dialética entre a situagédo — que
é dada para cada individuo, cada geracédo, cada época e classe — e a agdo que
se desenvolve com base em pressupostos que sdo dados, ja prontos e acabados.
No tocante a este agir a situacdo dada se apresenta como condicfes e
pressupostos; por sua vez o agir confere a esta situagdo um sentido
determinado (KOSIK,1969, p. 225).

A situacdo dada sdo condicGes histdricas que existem fora da nossa consciéncia
social, ¢ a base sobre a qual agimos para produzir a nossa existéncia. “O homem supera
(transcende) originariamente a situacdo ndo com a sua consciéncia, as intencfes e 0s
projetos ideais, mas com a praxis’ (KOSIK, 1969, p. 226). Por meio de seu agir
consciente do que esta produzindo, o sujeito social cria sentido para 0 mundo e faz a sua
gama de significados para explicar o que ele é: “Os homens agem dentro da situacéo
dada, na acdo pratica conferem um significado a situacdo, os modos e as formas de
convivéncia em que atua com seu movimento social” (KOSIK,1969, p. 226).

Isso repercute na nossa subjetividade (é a forma singular como somos, sentimos,
pensamos e agimos), e também no nosso eu objetivo (que é a pratica social e o trabalho
coletivo). Nédo existem tempos separados e distintos para realizar a formacdo do eu
subjetivo e objetivo. Essa formacdo ocorre constantemente e concomitantemente. O
trabalho enquanto praxis social, atividade ontocriativa do homem é o fundamento basico
que se relaciona dialeticamente as mediacdes ou forcas produtivas das sociedades, e
incute valores a partir da producéo social.

Um dos primeiros elementos que o professor ou professora precisa compreender
e trabalhar através das atividades pedagdgicas, € que o trabalho em sua formacao original
esta ligado a ontologia do ser social, ou seja, ele € o meio pelo qual o sujeito constroi a
sua natureza humana, que utiliza para transformar\reproduzir o mundo, que serve como
ferramenta para extrair da natureza as condi¢es necessarias para fazer a manutencéo da

sua vida material e torna-se um principio cientifico-educativo.
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Ja o segundo elemento esta relacionado a compreender como os fenémenos, a
realidade objetiva e 0s préprios sujeitos sdo constituidos por processos formativo-
historicos. Para se compreender o que deve ser transformado, é preciso nomear o que esta
posto e como foi formado historicamente. Entender o processo constitutivo do queremos
transformar\reproduzir € fundamental para alterar\manter os seus aspectos essenciais da
propria coisa. O terceiro elemento é a compreensdo do que é a contradi¢do, e de como
ela representa tanto a possibilidade incipiente de transformacdo quanto a sistematizagéo
das relac6es conflituosas de classes, que movimenta o campo das tensdes da historia.

Entdo, quando o professor, professora e estudante dialogam e elencam os temas
geradores com base no concreto vivenciado por eles, na mesma medida isso € uma
expressdo particular e a0 mesmo tempo coletiva do seu eu subjetivo\objetivo. E a
materialidade disso estd na praxis de ambos 0s sujeitos, que praticam o trabalho
intelectual e fisico, enquanto forca de trabalho para produzir o conhecimento critico-
cientifico. = A criacdo, circulagdo, sistematizacdo, protecdo e divulgacdo desse
conhecimento é a matéria prima em disputa dentro do campo da escola. Afinal, o
conhecimento critico-cientifico escolar € uma das formas possiveis do sujeito
cognoscente se enxergar em sua condicao ontologica de construtor da realidade objetiva
e da sua propria natureza humana.

Caso essa apropriacdo ndo ocorra dentro da escola, enquanto um dos espacos
institucionais importantes que temos em nossa sociedade, isso s6 ajudara a fomentar o
ciclo vicioso da estrutura de reproducdo do sociometabolismo capitalista. Sendo assim,
nos manteremos coletivamente aprisionados as necessidades basicas (da precarizacdo das
condigdes materiais desiguais entre trabalhadores e burguesia). Isso precisa ser dialogado
dentro da escola, essa estrutura tem uma base histérica e ja produziu indmeras
contradicoes.

Tais relagdes de exploracdo e expropriacdo, que acontecem em todos 0s espacos
sociais em que convivemos inclusive na escola (do campo ou da cidade). Entdo, se
partirmos, por exemplo, da realidade de uma escola do\no campo, o professor ou
professora podem trabalhar como os estudantes como eles sdo explorados enquanto
trabalhadores, e como funciona a tdo aguardada adesdo ao mercado de trabalho. Para
Caldart (2015), a matriz formadora do trabalho, requer trabalhar na escola diferentes
niveis e técnicas de trabalho. E atividade laborativa escolar pode ser sobre realizar a

manutencdo da Instituicdo, no desenvolvimento de acGes dentro do acampamento ou
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assentamento, e atividades produtivas com os estudantes.

Nessas atividades, das mais simples as mais complexas, importa garantir o
exercicio real da organizacdo coletiva do trabalho, em diferentes formas e
crescendo em niveis de exigéncia (relagdo com a matriz da organizacao
coletiva) e a apropriacdo dos valores e da ciéncia do trabalho (relagdo com a
matriz da cultura). E fundamental garantir que nossos estudantes tenham, ja no
ensino fundamental, alguma experiéncia de trabalho na agricultura (na escola
ou fora dela), visando inclusive tornar mais profundos o estudo e a relacéo de
apropriacdo social e ndo de exploragdo ou dominacdo da natureza.
(CALDART, 2015, p.)

Na realizacdo do trabalho social-associado os estudantes, ao terem experiéncias
de manuseio da terra, de cuidado com a preservacdo da natureza (solo, nascentes,
reflorestamento etc.), podem ter condic¢des de construir os primeiros conhecimentos sobre
préticas agroecologicas e de sustentabilidade (na forma inicial de manutencdo das
condi¢Bes da comunidade e posteriormente como forma de produgdo). Sugere Caldart
(2015), que além dessas praticas laborativas acontecerem no local da escola,
acampamento ou assentamento, também seria interessante que os estudantes pudessem
vivenciar essas atividades laborais agroecoldgicas, agroindustriais e sustentaveis, em
outros assentamentos e comunidades.

Outra parte importante que constitui a tarefa da escola é produzir e oportunizar
espacgo-tempo, para que os estudantes pesquisem os trabalhos que realizam e possam fazer
a socializacdo do que aprenderam com os colegas de estudos, seja em forma de evento
especifico, feira de ciéncia do trabalho, seminario, apresentacdo cultural etc. O estudante
ao ter acesso a formacdo critica, é capaz de compreender que durante todo 0 seu processo
formativo escolar, apesar de ndo estd sendo remunerado, tem alguém que esta
contribuindo com o seu trabalho, para que ele tenha as condi¢cdes de frequentar a escola
(ndo negar o trabalho dos seus responsaveis em diversas dimensdes) e que essa Instituicdo
ndo é gratuita s6 porque é publica. O Estado concebe os investimentos que faz para a
educacdo formal, como forma de qualificar em primeiro lugar a mao-de-obra para o

mercado interno nacional, e depois vém as outras possibilidades.

A educacdo, ao se produzir e reproduzir no seio da praxis social, varia em sua
funcéo politica segundo o tipo de formagéo social e, dentro dessa, segundo a
correlacdo de forgas existentes entre as classes em um momento historicamente
considerado. A funcdo politica dominante é controlada pelo poder de Estado.
Este, ao nivel da sociedade politica, formula e chama a si as defini¢fes
referentes a educacdo. Essas defini¢Ges, absorvidas e materializadas junto a
sociedade civil, tentam desarticular a concep¢do de mundo da classe
subalterna, sujeitando-a a sua proia, pelos mecanismos de dissimulacdo e
ocultacdo (CURY, 2000, p. 62).

N&o é interesse do Estado, fornecer as condigcdes para que se produza o

conhecimento critico-cientifico, ele enquanto bragco do mercado de trabalho prefere
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incentivar o conhecimento técnico, fragmentado, com pouca ou nenhuma correlagao entre
as areas do conhecimento. Nessa perspectiva tem-se o discurso oficial do Estado, que se
pronuncia favoravel a uma formacao critica do sujeito, enquanto procura de inimeras
formas desarticular a formacao do trabalhador e da sua prole dentro do sistema publico

de educacéo.

[...] A educacéo que se imp0e aos que verdadeiramente se comprometem com
a libertacéo ndo pode fundar — se numa compreenséo dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo “encha” de contetidos; ndo pode basear - se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. N&o pode ser a do dep6sito de contedidos, mas a da
problematizacdo dos homens em suas relagcdes com o mundo (FREIRE, 2010,
p. 38).

Como expressdo da luta de classes no interior da escola do\no campo, estd a
disputa pelo conhecimento, mas também, ela se materializa em diversos outros elementos,
tais como: a composicdo do curriculo escolar, a organizacdo dos espacos-tempos das
atividades, o estabelecimentos das relacfes politico-afetivas, na definicdo das condi¢des
de trabalho para o docente e os estudantes, na qualidade da estrutura fisica, na escolha
dos temas a serem abordados em sala de aula entre outros.

A propria legislacdo educacional reflete e define o direcionamento do ritmo e da
estrutura das atividades, que séo feitas dentro da escola. Por exemplo: a uma quantidade
de tempo para trabalhar cada disciplina, quantas vezes isso deve acontecer semanalmente,
os critérios avaliativos, a forma de compor planejamento e projetos, datas obrigatérias
para trabalhar determinados temas etc.

Outro item é o préprio conteudo que é vinculado as disciplinas e ndo
necessariamente refletem o contexto real dos estudantes. Na atualidade ainda ocorre o
ensino da histdria, como ato de decorar destas e fatos, sem de fato compreender as causas
e os resultados destes.

Aparentemente pode se criar a distorcdo de que o professor por estar
condicionado, por alguns desses elementos no transcorrer do seu trabalho docente, ele
esteja apenas a servico dos interesses da classe burguesa, e realizando praticas de opressdo
contra os estudantes, por ndo produzir com eles ou ensind-los a se apropriarem do
conhecimento critico-cientifico, porém, essa ndo é uma verdade totalizadora. N&o se pode
correr o risco de culpabilizar somente ao sujeito professor, mas, é necessario compreender
qual é a estrutura sistémica que o conduz a esse processo de alienacao\opressao.

Como esclarece Freire (2010), s6 o oprimido pode libertar a si e ao seu opressor,

ainda que a luta antagbnica seja personificada na préatica dos sujeitos, ela se substancia no
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confronto entre as classes sociais (a burguesia e os trabalhadores) devido ao sistema
econdmico capitalista. Os professores e estudantes precisam saber o papel de cada um na
transformacéo ou reproducdo dessa situacdo. Esse caminho da desalienagdo passa pela
apropriagdo do conhecimento critico-cientifico como produto do trabalho historico
coletivo, que a cada periodo da historia pode ser modificado, testado, complementado,
revisado, sistematizado, desvelado e categorizado.

Quando discorremos sobre o professor como importante mediador da
producao\apropriacdo\reproducdo do conhecimento na sala de aula, surgem algumas
situacOes que precisamos dialogar a seguir.

A primeira situacdo é a reproducdo do conhecimento, ou seja, as atividades
pedagogicas desenvolvidas terdo como finalidade que o0s estudantes construam
capacidades técnicas, conhecimentos que possam ser utilizados no cotidiano (ler,
escrever, fazer contas, usar a internet), correlacionando uma ou outra area do
conhecimento, sem de fato que essas experiéncias educativas se tornem possibilidades
reais de formacdo de um sujeito critico.

Essa criticidade-reflexiva proporcionaria ao estudante entender e se reconhecer
como classe trabalhadora, de que so tera direito a vender a sua forca de trabalho, que
disfrutard de intensas condices de desigualdades materiais, que estard aprisionado ao
ciclo de vender a sua forca de trabalho para ganhar um salario minimo, e assim, so ira
conseguir més a més, fazer a manutencdo das suas condi¢des de existéncia, ou quando
muito, podera se tornar um dos vigilantes do patriménio da classe burguesa (se formando
em administrador, contador, economista, vigia etc.).

A segunda situacdo é de que as atividades pedagdgicas confluam em
apropriacdo\producao do conhecimento critico-cientifico. Nesse campo o professor une-
se aos seus estudantes para criar caminhos tedrico-metodoldgicos, que lhes permitam
apreenderem a sua realidade historico-objetivas, além de formularem acGes conscientes

de intervencdo no mundo.

O conceito da coisa é compreensdo da coisa, e compreender a coisa significa
conhecer-lhe a estrutura. A caracteristica precipua do conhecimento consiste
na decomposicdo do todo. A dialética ndo atinge o pensamento de fora para
dentro, nem de imediato, nem tampouco constitui uma de suas qualidades; o
conhecimento é que é a prépria dialética em uma das suas formas; o
conhecimento ¢ a decomposi¢do do todo. O “conceito” e a “abstragdo”, em
uma concepgcao dialética, tem o significado de método que decompde o todo
para poder reproduzir espiritualmente a estrutura da coisa, e, portanto,
compreender a coisa (KOSIK, 1969, p. 96).

O ato de construgdo do conhecimento sobre o objeto cognoscente exige do
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estudante um dispéndio de energia fisica, intelectual e emocional. O sujeito em qualquer
atividade que realize vai tornar essas energias parte da sua acdo. No processo da
aprendizagem ndo d& para conceber como prioritaria uma ou outra das dimensdes citadas
acima. Porque ndo existe um agir parcial, como se pudéssemos em um determinado
momento utilizar somente a nossa intelectualidade, em outro apenas as nossas
capacidades fisicas ou emocionais. O sujeito sente, pensa e age com 0 seu corpo durante
todo o seu tempo de existéncia no mundo.

Essa € uma base interessante para o professor ou professora pensar e expor para
o0s estudantes no desenvolvimento das atividades pedagdgicas. Isso pode se tornar um
elemento para que os estudantes reflitam sobre a aparente separacdo entre trabalho
manual e intelectual. A exigéncia de uma das dimensdes supracitadas ndo faz com que as
outras desaparecam. O proprio trabalho intelectual que eles realizam em cooperacéo,
demanda um esforco fisico e afetivo, a medida que estabelecem as multiplas relacdes com
a comunidade escolar, com os colegas de sala com a professora (°).

O objeto a ser conhecido é representativo, tem um sentido e significado inicial
para o sujeito, que quer desvendar a sua esséncia. Mas, esse significado ou gama de
significados, ndo parte do campo subjetivo do estudante como um objeto autbnomo ou
sem conexdo com outros objetos. Pelo contrario, o objeto por ser do interesse coletivo, se
torna curiosidade epistemoldgica subjetiva do estudante. O objeto ao ter sentido ou
significado, para quem quer conhecé-lo, ele vai se tornar um conhecimento de uso
praxista.

O estudante pode ler estudar, pesquisar e escrever sobre um objeto que ndo seja
do seu interesse (necessidade social), ou esteja ligado ao seu contexto, porém, ele ndo ira
se apropriar desse conhecimento. N&ao fara dele uma categoria ou ferramenta, para pensar
a sua realidade. Por certo periodo, ele utilizard aquele conhecimento, mas, depois de um

tempo tenderé a esquecé-lo.

Na construcdo do conhecimento deve existir uma ligacdo forte entre o sujeito
e 0 objeto, ambos devem estar interelacionados com o social para que a
construcdo desse conhecimento ndo seja restrita. No processo ensino-
aprendizagem o professor ndo pode fazer sozinho a tarefa. Ndo pode fazer pelo
aluno, mas também o aluno ndo pode realizar suas atividades sozinho. O
professor deve sim, ser o mediador na construcdo do conhecimento,
estimulando o aluno a dar passos mais largos em busca de novos horizontes.
Esta sim, é que deveria ser a forma de trabalho em sala de aula.
(VASCONCELLOS, 1999, p. 54)

A vinculagéo entre objeto-realidade e mediacdo-praxis pedagogica, faz com que

estudante e professor (a) se mobilizem para conhecer o objeto em sua formacéo historica.
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As formas de apreender o conhecimento sdo distintas a cada etapa da nossa vida, mas, em
todas elas podemos compreender por que agimos dessa forma e ndo de outra. Sabendo
que este agir, foi aprendido com outros socialmente, e que temos responsabilidade sobre
como nos colocamos no mundo e interagimos com 0s outros sujeitos. Vamos aos poucos
descobrindo que este agir consciente, tanto pode ser criador\transformador da nossa vida
e da realidade, como pode permitir que as coisas permanecam iguais, ao que foi deixado
para nds como heranca de classe.

Na acdo de construir 0 conhecimento os objetivos do porque o esta fazendo,
devem ser claros. E eles devem retratar as necessidades de elucidacdo do objeto
cognoscente produtor da curiosidade epistemoldgica. No confronto direto com o objeto o
estudante investiga quais s@o as suas relagOes internas e externas, com quais outros
objetos se conecta, de quais € coo dependente e qual a sua esséncia. E esse confrontar-se
e através das atividades inerentes ao processo de pesquisa e formulador de novas praticas.

As atividades correlatas ao processo de investigagcdo podem ser efetivadas nas
préticas de pesquisa em sites, livros, revistas e artigo, nas entrevistas para saber os relatos
de quem vivencia a situacdo concerta do objeto, na préatica de observacéo e da escrita. O
conhecimento critico-cientifico ndo é uma elaboracdo pronta, e sim um campo de
producdo em conjunto, que sistematiza reflexdes e perguntas. A pergunta certa (que nos
mobilize a conhecer) é infinitamente melhor do que a obtencao da resposta pronta. Porque
todas as vezes que formulamos perguntas e as respondemos, essas resultam em novas
perguntas. Nesse movimento em que o estudante age sobre o objeto, para decompé-lo,

ele descobre que o seu nucleo é permeado pelas contradigdes.

Estabelecer contradicdo representa um passo primordial para a constante busca
da construgdo do conhecimento. Pela problematizacéo o professor deve sempre
adotar a contradi¢do, confrontando-a como o conhecimento elementar ou
parcialmente apropriado que o aluno tem. E isso traz a possibilidade de ganho
de conhecimento por parte do aluno, transpondo-lhe do senso comum para o
senso critico (VASCONCELLOS, 1999, p. 65).

Se ndo houvesse as contradi¢cbes que nos mobilizassem a conhecer, porque
produziriamos o conhecimento? E por que existe o contrario, o conflito, 0 antagbnico que
desejamos conhecer. Faz parte da superacdo da contradigéo investigada inerente ao objeto
cognoscente, o desvelamento entre o objeto aparente e a sua esséncia. A esséncia do
objeto esta ocultada em sua aparéncia. E a apreensao que ocorrera a partir da base cattica
que o esconde em meio a outros objetos. Nessa agdo cognoscente e cooperativa, entre
professor e estudante, ambos sdo sujeitos do conhecimento, ou seja, ambos o produzem.

A educacdo € o instrumento que pode potencializar a elevacdo da consciéncia da
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classe trabalhadora, e, nesse contexto, o trabalho se transubstancia para préatica didatico-
cultural. Para apropriar-se da realidade historico-objetiva, 0s sujeitos cognoscentes
(professor e estudantes) partem do real concreto, ou seja, a instancia empirica (real
imediato) em que se encontram como sujeitos da acdo. Na dindmica da aula o professor
dialoga com os estudantes para identificarem e nomearem qual é o fenébmeno que eles
estudardo. Por exemplo: em uma escola do campo o professor pode perguntar quais séo
as principais questdes que estdo mobilizando a comunidade assentada. 1sso pode revelar
desde a necessidade de praticas formativas para obtencdo de renda financeira, a
enfrentamentos organizados, para que 0os camponeses em formacdo tenham acesso a
servicos que deveriam ser prestados pelo Estado.  Como saneamento bésico, seguranga,
a contratacdo de profissionais para a escola do campo, recursos para a reforma da escola,

o0 atendimento médico no posto de salde entre outras coisas.

Quem participa de uma organizacdo, seja ela simples ou complexa, vai
cultivando um modo de vida coletivo e aprende habitos e habilidades que Ihe
permitem trabalhar coletivamente e agir de forma organizada no cumprimento
de suas tarefas. A organizagdo coletiva se realiza especialmente articulada as
matrizes da luta social e do trabalho (CALDART, 2015, p. 46).

A organizagdo coletiva para a luta social, como matriz formadora est4 conexa a
pauta em comum estabelecida entre os sujeitos que integram a comunidade escolar. 1sso
exige uma gestdo escolar democratica, que crie meios para que os diferentes sujeitos que
fazem a escola possam interagir e participar do processo organizativo da Instituicdo. Para
Caldart (2015), isso inclui a ‘“auto- organizagdo dos estudantes”. Essa organizagdo
processual dos diferentes sujeitos que compde a comunidade escolar, também deve ser
conteddo de pesquisa na escola. Essa atividade tem finalidade conhecer, divulgar,
sistematizar técnicas especificas, elaborar regras particulares, documentos,
procedimentos, descobrir o que ndo esta funcionando e fazer melhorias nas estratégias de

luta-resisténcia.

E deve incluir o vinculo de iniciativas que acontecem fora da escola, seja nas
acles de lula social, seja mobilizando e discutindo sobre a participagédo dos
estudantes nos encontros dos Sem Terrinha ou nas jornadas da juventude Sem
Terra, conforme a idade e os envolvimentos iniciais. A escola pode ajudar a
promover atividades fora dela (com escolas proximas) que permitam aos
estudantes exercitar habitos organizativos em ambientes mais complexos, que
envolvam pessoas (da sua idade e também adultos) com quem né&o convivem
diariamente. Além disso, é objetivo que os estudantes participem de tarefas
coletivas organicas ao Movimento visan-do qualificar sua capacidade
organizativa de forma combinada a sua formagdo ao trabalho social e a
militancia (CALDART, 2015, p.47).

O campo é um espaco de producéo da vida, ele deve ser bem estruturado para que

0s sujeitos que nele residem possam ter acesso aos servigos e bens publicos de qualidade.
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Tem que se romper com essa Vvisdo limitada de que o campo sO precisa dos recursos
naturais, e nada de tecnologias, de educagdo publica (desde a Educacdo Infantil até o
Ensino Superior), de unidades de salde, de transporte publico, de centros de lazer (como
parques ou pracas) etc. Entdo, esse fendbmeno é algo que esta aparente, que implique
conexdes na producdo da vida coletiva, sendo tanto de natureza particular (s6 acontece
nas comunidades assentadas pelo MST) ou de natureza geral (pode afetar muitos outros
da classe trabalhadora na esfera municipal, estadual, nacional ou em escala mundial). E
possivel dialogar com os estudantes sobre essas questdes utilizando o instrumento do

planejamento pedagdgico. A matriz formadora da cultura é definida da seguinte maneira:

E, em nosso caso, a intencionalidade pedagodgica com essa matriz devera
incluir o cultivo nos estudantes da identidade de trabalhadores, constituida
desde sua especificidade mais préxima: Sem Terra, camponeses. O trabalho
pedag6gico com essa matriz implica em atividades que demarquem uma critica
a cultura hegemdnica na sociedade capitalista (indUstria cultural) e um
cultivo/projegdo de parametros de relagdes sociais, de valores, de afetividade
saudavel, de criatividade e de habitos cotidianos que expressem e consolidem
nossos objetivos sociais, politicos, humanos. E cultivo prioritario ajudar a
guardar a raiz do Movimento, cultivando sua meméria coletiva e ajudando na
formacéo de sua consciéncia historica. trabalhando sua mistica, simbologia e
tracos da identidade Sem Terra. Esses elementos precisam compor o ambiente
educativo de nossas escolas. Do modo de vida camponés, que inclui conhecer
os tracos do modo camponés de fazer agricultura, os conhecimentos nela
envolvidos, as tradi¢des culturais, as relagdes sociais tipicas de familias e de
comunidades camponesas. Integra essa matriz o desenvolvimento da educacdo
artistica, podendo ser meta da escola a participacao dos estudantes em grupos
de producéo e expressdo pelo menos em alguma das for-mas de linguagem da
arte; assim como a participacdo em ativida~des do Movimento que trabalhem
especialmente essa dimens&o: 0s concursos nacionais de redacdo e desenho, 0s
encontros de Sem Terrinha, os festivais artistico-culturais, devem ser
prioridade as atividades de educagdo fisica planejadas adequadamente a um
desenvolvimento corporal saudavel. (CALDART, 2015, p. 48).

A matriz pedagdgica da cultura é produzida através do trabalho, e requer a
apropriacédo do conhecimento historicamente sistematizado e acumulado. A cultura e suas
manifestacdes denota a sintese criativa e ontoldgica, que o sujeito social é capaz de fazer
sobre a realidade do seu tempo histérico. A Gltima matriz pedagdgica tratada pela Caldart
(2015) é a da historia. Nesse contexto a dimensdo histdrica seria trabalhada na escola,
para correlacionar os processos histéricos gerais da sociedade com a historicidade dos
sujeitos e dos coletivos camponeses. A preservacdo da memdria dos trabalhadores sem
terra, deve ser sistematizada e registrada através de imagens, trabalhos cientificos,

producdes culturais, relato das suas historias de vida,

A escola pode desenvolver atividades especificas que permitam estabelecer a
relacdo entre memdria e histéria, que ajudem a compreender a nossa propria
vida como parte da historia e a ver cada a¢do ou situacdo numa perspectiva
histérica, quer dizer, em um movimento entre passado, presente e futuro, em
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suas relagdes com outras acGes, situagdes, totalidade. Garantir a histdria do
acampamento ou do assentamento como matéria de ensino pode ser um dos
jeitos de fazer este elo, ajudando a enraizar as novas geracdes na luta. A escola
pode ainda exercitar a analise do movimento da realidade em situac@es da vida:
aprender a observar 0 movimento de transformacao nos diferentes fenémenos,
da natureza e da sociedade. (CALDART, 2015, p.48).

As matrizes formadoras que podem estar presentes no trabalho pedagdgico do
professor ou professora do campo, revelam o movimento pedagdgico que existe no
processo dinamico da educacdo- formacdo permanente a partir da vida e para ela. Esse
processo formativo catértico sé pode ter viabilidade a partir da anélise da realidade atual
inclusa em seu processo histérico de materializacao.

Trabalhar a formac&o educacional pautada na vida do sujeito camponés, impacta
sobre as necessidades de reorganizar os espacos-tempos dentro da escola do campo, para
abordar a especificidade desse coletivo de trabalhadores.

A ferramenta do planejamento pedagdgico possibilita ao professor ou professora,
desenvolver uma atividade ou projeto que trate de assuntos relacionados as vivéncias dos
estudantes. O planejamento pedagogico é composto pelo titulo que revela o tema a ser
estudado, a justificativa, 0s objetivos do porque trabalhar aquele conhecimento, a

metodologia, 0s recursos utilizados e como ocorreré o processo avaliativo.

O professor, na sala de aula, utiliza-se dos contelidos da matéria para ajudar os
alunos a desenvolverem competéncias e habilidades de observar a realidade,
perceber as propriedades e caracteristicas do objeto de estudo, estabelecer
relagBes entre um conhecimento e outro, adquirir métodos de raciocinio,
capacidade de pensar por si proprios, fazer comparacfes entre fatos e
acontecimentos, formar conceitos para lidar com eles no dia-a-dia de modo que
sejam instrumentos mentais para aplicad-los em situacBes da vida prética
(LIBANEO, 2002, p. 45).

O professor ao adentrar a sala de aula, ao cumprimentar os estudantes, apds ouvir
0s seus relatos sobre as novidades que trazem de suas casas, ele organiza a dindmica da
sala de aula, e explica aos estudantes quais atividades pedagdgicas serdo desenvolvidas
para aquele dia, ou se for parte de um projeto, quais serdo as acdes semanais. O professor
ou professora posterior a este momento, dirige-se até ao quadro escreve as informacdes
basicas sobre a data, o periodo, 0 nome da cidade e qual o contetdo que sera trabalhado
e com quais objetivos.

Essas informacdes basicas ajudam a situar o professor e o estudante sobre o tempo,
a época historica e em que local estdo inseridos. Apos essa iniciagdo do trabalho docente,
o0 professor pode organizar os estudantes em grupos ou pedir a eles, para que relatem ou

escrevam sobre as principais questdes que estao vivenciando dentro da comunidade.

Neste caso, 0s temas geradores sdo identificados a partir dos processos de
reflexdo critica e da problematizacdo estabelecidas de forma coletiva entre
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professores, alunos e os demais membros da comunidade sobre os aspectos
sociais, politicos, econdmicos, culturais vivenciados no contexto dos grupos
sociais (LIMA, 2013 p.617).

Esse exercicio de escolher os temas geradores serve para refletir sobre a sua
realidade, e quais sdo as coisas que se vivencia de forma subjetiva e a0 mesmo tempo
coletivamente no lugar histérico que ocupamos e construimos. O professor (%) pode criar
uma lista no quadro dos assuntos citados pelos estudantes, e entdo, colocar em votagao
qual ou quais deles devem ser investigados primeiro. Os temas que ndo foram escolhidos,
eles ndo desaparecem do campo do dialogo-reflexivo entre os estudantes e o professor.
Eles podem ser abordados em outros momentos, ou se tornarem elementos secundarios,
e correlatos aos temas escolhidos. O didlogo é fundamental nesse momento do processo
ensino-aprendizagem, pois ele ndo se constitui por meio de verdades absolutas, mas sim,
com base em conhecimentos, concepgdes ou questionamentos iniciais sobre os temas

geradores.

O diélogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 2001, p. 91).

O ato de dialogar é produzir possibilidades de humanizar-se, de aprender, de
transformar a sua realidade, de construir perguntas com o auxilio do préximo, de refletir
sobre a sua historia, de avaliar a sua praxis, de ensinar e de ter esperanca. Toda acdo
educativa esta intrinsecamente ligada ao saber dialdgico. Nesse movimento, “A pratica
pedagdgica marcada pela exposicdo dialogada tem certa vantagem sobre a metodologia
expositiva, em virtude de a primeira favorecer ao aluno a liberdade de poder opinar,
levantar hipdteses sobre problemas tratados na sala de aula.” (VASCONCELLOS, 1999,
p. 66)

A partir da escolha dos temas com base no que estudantes e professor vivenciam
no local em que residem, é construidas atividades de pesquisa tedrica sobre eles e de
observacao para descrevé-los inicialmente. No comeco da investigacao sobre o fenémeno
0s estudantes terdo uma visao sincrética (é uma totalidade “confusa’). Sendo assim, eles
ndo saberdo nomear ou distinguir as relagcdes e as propriedades fundamentais, que
definem o fenbmeno de imediato. Nesse momento o que eles construirdo é uma analise
da totalidade sincrética do objeto, ou seja, eles terdo diversas informagdes e dados sobre
0 objeto, mas, ndo saberdo explicitar o que é a estrutura da coisa, tudo o que ha é um todo

cadtico referente aos dados empiricos da pesquisa.
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Com posse das informagdes necessarias sobre o objeto cognoscente os estudantes
irdo construir o processo de abstragdo, que € a instancia teorica (real pensado), em que se
utilizam os conceitos tedricos constituidos com base na pesquisa bibliogréfica sobre o
objeto, para poder entender o seu funcionamento, as suas relacdes, as suas contradicoes,
e as novas possibilidades conceituais que ele exige para ser desvelado. Para ter uma base
inicial, constroi-se um referencial bibliogréfico argumentativo, problematizador e
reflexivo, que estabelece os primeiros elementos, para comecar a compreender, apreender
e abstrair o fendbmeno em investigacdo. O processo de analise parte do todo (os dados
empiricos do fendmeno) e o decompGe em partes para extrair a sua logica interna.

Quando se compreende essa ldgica interna de constituicdo do fendbmeno, 0s
estudantes podem elaborar formulagdes conceituais ou categorias. As categorias séo
conceitos que refletem os aspectos gerais e fundamentais da realidade objetiva,
evidenciando as suas relacdes e conexdes de coo dependéncia. “Elas ndo sdo algo definido
de uma vez por todas e nao possuem um fim em si mesmo” (CURY, 2000, p. 21).

O uso das categorias demarca a expressdo e a expansdo do contexto, que evidencia
0 movimento do fenbmeno. Ao fazer isso os estudantes formulam a teorizacdo da sua
prépria realidade, eles conseguem explica-las coletivamente, comeca a escrever e a dizer
a sua propria palavra. Esse novo conhecimento ele retorna ao estado de concreto, porque
ele comeca a servir como base para formar novas problematizacdes e fundamentar novas
acles conscientes no mundo. Nessa confluéncia o sujeito elabora a totalidade sintética do
objeto cognoscente que investigou, e explicita os elementos essenciais que sobre o que
de fato é o fenbmeno e os seus resultados materiais. A pesquisa € 0 movimento de
elaboracdo do conhecimento critico-cientifico. A sua apropriacdo racional, perceptiva e
de coeréncia teorica.

Os estudantes podem entender a esséncia do fenbmeno e a sua complexificacao
alicercada em uma visao (percepcao das contradi¢des) deste. Portanto, o sujeito do campo
é nessa dinamica pode ser educado a fazer a correlacdo entre o seu contexto particular e
0 contexto mais amplo (politico, econémico, social.) que o determina, para que construa
diversas possibilidades de transformacdo da realidade objetiva.

Esse processo de elaboracdo do conhecimento critico-cientifico, como forma de
apropriacgéo das relagcdes, antagonismos e dimensdes do trabalho construido em seu tempo
historico, impacta sobre a construcdo da sua praxis social, e 0 que caracteriza o seu fazer

histérico como classe. A sua praxis se torna elucidadora de uma necessidade histérica, e
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contribui para organizar 0s meios necessarios que resultem em transformacdes concretas
da realidade, objetivando superar a estrutura de dominacdo e as reagdes de opressdo da
classe burguesa sobre a classe trabalhadora. De acordo com Mészéros (2005) € possivel
pensarmos no fim do reino do capital, conforme acabarmos com as relagcdes de dominacao
do trabalho que serve de base para assentar o dominio do capital. E a praxis consciente
do que produz, como e quais resultados gera, € essencial para o término do metabolismo
capitalista.

A medida que se pensa, planeja, organiza e concretiza esse novo que fazer
historico-consciente, 0s sujeitos sociais buscam e promovem uma nova qualidade de
humanizacdo. Nesse ambito de novas relagdes o sujeito social compreende e desvela a
dindmica das relagdes\conexdes materiais do real. E assim, ele age sobre a sua realidade
material sabendo exatamente o que produz e o porqué o esta fazendo. Esse fazer histérico
ndo € meramente individual, ele é objetivo\subjetivo e consciente. Essa consciéncia social
explicita, se relaciona e apreende as correlacdes de forca e a necessidade que esta cria
para formar um movimento social coletivo e politico.

A praxis vincula a leitura dos elementos essenciais da realidade objetiva, com uma
acao transformadora-reprodutiva. Toda pratica é orientada por um principio teorico,
porém, nem todos os sujeitos compreendem essa primeira dimensao da dela, ou ainda,
entende quais os resultados que se produz socialmente. Apds a formacao de um que fazer
historico consciente, professor e estudante, passam a saber e dialogar sobre as concep¢oes
teoricas que escolhem para formar as ferramentas de analise do mundo.

Toda praxis consciente na perspectiva de fazer o sujeito social se constituir como
um sujeito da sua historia de vida\classe trabalhadora, é orientada pela teoria. Esse
movimento € constante e é conflituoso, colocando o sujeito social na ordem da
fomentacdo da vida e da transformacdo da sua natureza humana, da natureza e da
realidade sécio-histdrica.

Os sujeitos que nao se constituem como sujeitos da sua historia, por causa de uma
gama de condicionantes que aprisiona interna e externamente ao campo das necessidades,
como se as suas necessidades subjetivo-imediatistas sobrepusessem as necessidades
coletivas, realiza a sua praxis de forma unilateral.

E esse que fazer de liberdade (préxis reflexiva), s6 tem peso na
contemporaneidade, conforme o0s sujeitos, 0s movimentos sociais vao se unindo pelo

mundo, e fortalecendo a necessidade de aniquilar com o capital e todas as suas influéncias
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sobre 0 modo de ser do sujeito social. E para entendermos esse movimento cheio de
rupturas

com o que j4 esta estabelecida no mundo e em nds, existem algumas teorias que
nos ajudam a estudar esse contexto. Porém, apreender e abstrair o mesmo, com vias a
uma praxis revolucionaria e consciéncia critica, s6 mesmo o Materialismo Histérico
Dialético na perspectiva de uma Pedagogia Socialista-Comunista, para nos oportunizar
essa condigdo. Portanto, essa teoria, s6 tem a contribuir com o processo formativo de
todos 0s sujeitos, que fazem os espagos educacionais.

Nas InstituicGes educacionais ndo é lugar prioritariamente do ensino, mas de todo
0 processo educacional, o que inclui o ensinar-aprendendo para apreender. Na concepgéo
Pistrakiana é preciso passar do ensino para a Educacdo (programas formativos pautados
na vida, para integrar as suas multiplas dimensdes e potencializar a omilateralidade).
Portanto, na Pedagogia Socialista-Comunista a escola se torna um centro cultural, e um
centro para a vida, reunindo o trabalho coletivo, o estudo interdisciplinar da ciéncia, as
préticas politico-culturais e o ensino contextualizado a realidade objetiva de cada periodo
historico. E esse programa formativo ndo estd acabado definitivamente, ele pode ser
adequado as necessidades dos sujeitos que fazem a escola.

Quando essa Instituicdo internaliza em suas praticas pedagdgicas a légica da vida,
ela incentiva e trabalha a atividade socialmente produtiva, saindo da Pedagogia da palavra
para chegar a Pedagogia da praxis. Os estudantes sdo inseridos na atividade produtiva
escolar, para fazer objetos e prestar servicos uteis a comunidade. Nesse movimento eles
aprendem diferentes técnicas, controlam o processo de producdo nas oficinas, entendem
como pode ser criada uma estrutura coletiva de trabalho associado e cooperativo,
constroem valores de respeito e igualdade entre os diversos sujeitos, ajudam a resolver os
desafios da atualidade para a comunidade na qual estdo vivendo. O ensino vinculado ao
processo amplo da educacdo faz com que o professor/educador da escola publica
contribua para restituir o sentimento de classe, 0 seu posicionamento politico sobre a
construcdo historica das desigualdades, o que revela as condi¢des socioecondmicas dos
estudantes que atende.

O conceito de trabalho correlato a Educacdo, significa a agdo consciente e
planejada de producéo da realidade sdcio historica, e ndo como trabalho assalariado, que
produza meramente excedente de valor (mais-valia). Por isso, lutar pela efetivacdo da

liberdade, implica na constante luta de diminuigéo da jornada de trabalho, pois quanto



122

mais tempo livre o trabalhador controlar, mas ele podera utilizar para realizar as
atividades que seja do seu interesse, ou do interesse coletivo de sua classe.

N&o h& como pensar em um equilibrio sobre a quantidade de tempo a ser vendido
para o patrdo, que resultasse em uma coexisténcia digna e justa da classe burguesa
explorando a classe trabalhadora. E preciso estripar o capital e se livrar dele, como
escreveu Mészaros (2005). Porém, também ndo é possivel fazer esse processo
revolucionério de uma vez por todas de forma réapida, € preciso forjar na historia as
condicdes para limpar do metabolismo social, os valores empregados e condicionantes

do capital. A educacéo é um dos caminhos fundamentais para essa tarefa historica.

O reino da liberdade s6 comega, de fato, onde termina o trabalho determinado
pela necessidade e pela conveniéncia externa; ele se encontra, por sua propria
natureza, para além da esfera da producdo material propriamente dita. Assim
como o selvagem, também o homem civilizado tem de lutar com a natureza
para satisfazer suas necessidades, para conservar e reproduzir sua vida, e tem
de fazé-lo em todas as formas sociais e sob todos os modos de producédo
possiveis (HARVEY, 2013, 182).

E nesse sentido que os trabalhadores necessitam construir um sentimento de
pertencimento a classe trabalhadora, aprenderem a se organizarem como tal, e 0 modo
como fardo isso, tera significativas consequéncias na luta pelo tempo de trabalho e a
condicéo digna para se viver. N&o existe outro caminho para a classe trabalhadora, se néo
lutar por sua liberdade. O que pode e deve ser debatido, € como e quais serdo as formas
utilizadas, nesse combate contra a estrutura do capital. A praxis social libertadora tem
como tarefa historica, a libertacdo dos oprimidos e dos seus opressores, a superacao da
contradicdo oprimidos e opressores, ou seja, 0 resgate da humanizacdo. Para Freire, € a
comunicacdo entre 0s sujeitos coparticipantes do ato de pensar, 0 que ocorre por meio da

reciprocidade intencional do didlogo, e da ndo passividade.

A concepg¢do materialista culmina na intuicdo de que a liberdade é espaco
histérico que se desdobra e se realiza gracas a atividade do corpo historico, isto
é, a classe. A liberdade ndo é um estado; é uma atividade histérica que cria
formas correspondentes de convivéncia humana, isto é, de espago social.
(KOSIK, P.102)

A liberdade concretiza-se conforme o0s sujeitos sociais regulam e controlam
coletivamente (classe) o seu metabolismo social e de intercdmbio com a natureza. O
movimento pedagdgico ao concretizar no ambito escolar, em que a aprendizagem é
orientada para apropriacdo do conhecimento, isso também significar lutar pela liberdade

de forma coletiva.
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6 A PRAXIS EDUCATIVA DOS PROFESSORES DA ESCOLA ESTADUAL
FLORESTAN FERNANDES NO ASSENTAMENTO 12 DE OUTUBRO: Reflexdes
sobre a formagdo de sujeitos da sua historia.

Nesta sessdo apresenta-se a andlise dos dados obtidos por meio da pesquisa
empirica, que foi realizada entre os meses de julho e Setembro de 2018, na escola publica
que serviu de campo para a investigacdo realizada, que foi a Escola Estadual Florestan
Fernandes —EEFF localizado no municipio de Claudia-MT. A pesquisa concentra-se nas
questdes da Educacdo do Campo e na luta pela transformacdo social, a partir dos
agricultores organizados na construcdo de alternativas ao agronegdcio e o latifundio.

A supracitada escola pertence ao Assentamento 12 de Outubro?, e ela foi criada
institucionalmente em 2013. Os sujeitos que participaram da pesquisa foram: a diretora,
a secretéria, seis estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, oito professores
contratados e um professor concursado pela prefeitura de Claudia, que trabalha com o
EJA. Foi utilizado um roteiro semiestruturado com vinte e cinco perguntas abertas e um
roteiro de observacgéo para coletar os dados analisados.

As entrevistadas feitas com os professores da EEFF ocorreram em suas
residéncias, eles optaram por essa condic¢do. As entrevistas com a diretora, a secretaria e
os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos- EJA ocorreram dentro da Escola em
questdo, também por escolha deles. Foi feito um periodo de observagdo de dois dias no
més de julho de 2018, para conhecer a escola, os profissionais que nela trabalhem e a sua
estrutura fisica, os estudantes e 0s seus procedimentos internos, tais como: periodo de
aula, organizacdo pedagobgica, projetos trabalhados, as modalidades de ensino e
organizacdo do tempo-espaco das atividades pedagdgicas realizadas nos dias de

observacao.

Os meus alunos, acho que eu tenho oito alunos adultos. A maioria tudo mais
velho que eu, tudo mais de cinquenta anos, sessenta anos. Acho que quase
todos eles vieram desse processo de luta, de ocupacgdo. S&o pessoas que veem
na escola agora, obter uma forma de conhecimento, recuperar aquilo que ndo
tiveram no passado. Muitos ndo tiveram oportunidade de estudar. Existem
vérias dificuldade. Dificuldade de acesso a escola, que a maioria é de origem
da zona rural, as vezes a questdo da distancia. O proprio descaso do poder
pUblico de ndo oferecer condicdes de estudar quando crianca. A condicdo da
familia, de ter que trabalhar muito, as vezes precisa da crianga desde cedo para
poder ajudar e ndo teve essa condicdo de estudar. Entdo, o perfil desses alunos

23 O assentamento 12 de Outubro resiste no local onde ha 09 anos era o latifindio da Fazenda Panorama,
que tinha como dono, Marcos de Souza Barros e Oscar Herminio, conhecido como Méo Branca. No ano de
2006, cerca de 300 familias vindas dos municipios de Sinop, Sorriso, Nova Canad do Norte, Itatba, Alta
Floresta, Claudia, Unido do Sul entre outros, ocuparam a fazenda acima citada. Esta ocupagéo durou pouco
mais de 60 dias.(REIS, 2015, p.26).
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eu vejo como lutadores, que ja vém do processo de resisténcia, e a gente
aprende muito. Eu acho que eu aprendo muito mais com eles, do que eu que
estou ali ensinando. Porque a histdria de vida deles € uma historia de
persisténcia, de teimosia, de querer melhorar, uma busca de uma condi¢do de
vida melhor, de forma digna de sobreviver. Todos eles sdo agricultores.
(PROFESSOR 3, 2018)

Esse olhar cuidadoso, critico e reflexivo feito acima pelo Professor 3, marca o
ponto inicial da pratica educativa no campo investigado e a descricdo de alguns dos
sujeitos que participaram dessa pesquisa. Sdo trabalhadores-agricultores, que mesmo
apos completarem 0s seus cinquenta anos, ainda acreditam na educacdo como uma
alternativa, para melhorar as suas vidas, e como meio de compreender/ler/escrever a sua
realidade historica. Na mesma medida também tem aqueles que pensam a educacgdo
escolar como possibilidade de terem um melhor trabalho e conseguirem ocupar 0s
espacos sociais, utilizando os conhecimentos que obtiveram em familia/comunidade
através das ferramentas da leitura/escrita.

Esse contexto antagonico guarda mediacOes, lutas, formas de ocupacdo e
resisténcia, para terem uma casa para morar, comida na mesa, um meio de transporte, luz,
agua, saneamento basico, internet, satde publica, acesso e permanecia a uma escola de
qualidade, centro de lazer, a formagdo politico-ideoldgica de outros que herdardo e
continuardo, a pratica coletiva de defensa das condicGes igualitaria para todos. Esses
trabalhadores-agricultores estdo permeados pelas relaces pedagdgicas da luta de classes,
pelas quais forma educados e que aprenderam a produzir, junto com a luta, a ocupacéo da
terra e a resisténcia, em fazer dela novas alternativas para as suas familias.

Escolheu-se entrevistar os seis estudantes da EJA, porque muitos deles
participaram da criacdo do assentamento 12 de Outubro e ajudaram na construgdo da
escola Florestan Fernandes. As falas dos sujeitos estdo identificadas de acordo com o
trabalho que exercem na escola, seguida por sua respectiva numeracdo. Sao eles:
Professora 1, Professora 2, Professor 3, Professora 4, Professora 5, Professor 6, Professora
7, Professora 8 e Professor 9, Diretora 10, eles forneceram dados no momento da
observacao por meio do dialogo, ja o Estudante 11, Estudante 12, Estudante 13, Estudante

14, Estudante 15, Estudante 16 e a Secretaria 17, participaram apenas das entrevistas.

Quadro 4 - Os sujeitos participantes da pesquisa
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Sujeitos participantes da pesquisa

Informac@es sobre cada um deles

Professora 1

Tem vinte e quatro anos, solteira e nenhum filho.
E graduada em Letras e mora no alojamento para
os professores. Ela trabalha na escola desde 2017.
E contratada pelo Estado.

Professora 2

Ela tem quarenta e trés anos. E casada no religioso
e tem trés filhos. Ela mora no assentamento, é
graduada em Pedagogia e tem pds-graduacdo em
Alfabetizagdo e Letramento. E contratada pelo
Estado.

Professor 3

Ele tem quarenta e seis anos. Casado e tem um
filho. E professor efetivo pelo municipio de
Claudia. Ja trabalhou na EEFF por seis anos. e
graduado em Pedagogia e tem Mestrado em
Educacdo. Mora no alojamento destinado aos
professores.

Professora 4

Tem quarenta anos e trabalha a quatro anos na
escola. E casada e tem trés filhos. Mora no
alojamento para os professores. E contratada. Ela
é graduada e pés-graduada na area da matematica.
E também educagdo do campo.

Professora 5

Tem cinquenta anos € solteira. E formada em
Pedagogia e Letras. Mora no alojamento dos
professores. E contratada pelo Estado.

Professor 6

Ele possui cinquenta anos, é divorciado. Tem
quatro filhos, dois do primeiro casamento e dois do
segundo. Ele fez magistério, graduou em
Pedagogia e pos-graduou em Educacdo Infantil de
Séries Iniciais. E contratado pelo Estado.

Professora 7

Trabalha na escola hd um ano, tem trinta e trés
anos, e estd em uma unido estavel. Mora no
alojamento dos professores. Tem uma filha. E
formada em Pedagogia e fez pds-graduagdo em
Gestdo e Supervisdo Escolar. Contratada pelo
Estado.

Professora 8

Professora contratada trabalha na escola desde
2017, tem Mestrado em Educagéo e é Pedagoga. E
solteira e tem uma filha. N& mora no
assentamento. Apenas fica em um das casas, que
sdo cedidas como alojamento para os professores
de fora.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora Fabiana L. Souza

Quadro 5 - Os sujeitos participantes da pesquisa.
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Sujeitos participantes da pesquisa Informacoes sobre cada um deles
Professor 9 Mora desde 2007 no assentamento, com formagédo
em Pedagogia. E casado, tem dois filhos. Trabalha
como professor contratado.

Diretora 10 Tem trinte e nove anos, mora no Assentamento
desde 2007 e é formada em Pedagogia. E casada,
tem filhos e também trabalha contratada.
Estudante 11 E casada, tem quatro filhos e oito netos. J4 mora
no assentamento desde 2006 e trabalha de servente
de pedreiro.

Estudante 12 E casada e estuda hé trés anos na escola e mora no
assentamento.

Estudante 13 E divorciada, tem duas filhas e um filho e trés
netos. Estuda na escola a trés ano e mora no
assentamento.

Estudante 14 Ele tem sessenta e um anos de idade, casado ha
trinta anos e trabalha como pedreiro. Mora desde
2006 no assentamento.

Estudante 15 Tem sessenta anos, casado, tem quatro filhas e seis
netos. Sua profissdo é agricultor familiar e
aprendeu a escrever 0 Seu nome com quarenta
anos. Mora no assentamento.

Estudante 16 E casada, tem quatro filhas, e seis netos. Leva a
neta para acompanha-la na escola. Trabalha como
dona de casa, e ja mora no assentamento ha quatro
anos.

Secretaria 17 Tem trinta e seis anos e ndo tem nenhuma
formacéao académica. Mora no assentamento e foi
para |4, porque é casada com um pastor. Comegou
a trabalhar na escola como zeladora, € no e se
tornou a secretaria. Mora a seis anos no
assentamento e trabalha na escola a cinco anos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora Fabiana L. Souza

A escola foi fruto de muita luta, ela foi construida pela comunidade moradora no
Assentamento 12 de Outubro. Na Instituicdo se trabalha com as seguintes modalidades
da Educacdo Baésica: Ensino Fundamental, Ensino Médio e a EJA. E ela tem duas salas
anexas de uma Escola Municipal, que oferece a modalidade da Educacéo Infantil e Pré-
escola. Por ser uma escola do campo, ela tém a prerrogativa legal definida na LDBEN de
1996, de organizar o seu curriculo, espaco e tempo de acordo com as necessidades geradas
no contexto em que esté inserida.

Devido a essa prerrogativa, os profissionais que trabalham na escola juntamente
com a comunidade escolar, optaram para que a Instituicdo funcionasse com aulas para
todas as turmas, somente nos periodos matutino e noturno. Porque no periodo vespertino,
faz muito calor dentro das salas. De forma coletiva e organizada pela Institui¢do, alguns
professores fazem aulas diferenciadas para os estudantes que precisam de atendimento

especializado. Eles realizam a elaboragéo dos seus planejamentos, ajudam na organizagéo



127

da escola quando é necessario e fazem estudos, para a formacédo continuada que realizam
dentro da escola.

Para compreender essas relagdes pedagdgicas e o contexto da pesquisa, fez-se as
seguintes problematizacBes que orientaram a elaboracdo das andlises aqui realizadas,
foram elas: quais préaticas sdo essas de resisténcia materializadas nas dinamicas de
relacbes dos professores e dos alunos da escola? Quais sdo as posicBes politicas e
ideoldgicas que constitui o espago da escola? Quem sdo esses sujeitos na ordem da luta
pela terra, na qual esse assentamento se institui? Qual o papel que essa escola tem nessas
relacBes? Quais sdo os desafios e lutas, que os sujeitos da pesquisa vivenciam nessas
relacGes da escola Florestan, como educagdo do campo?

Nesta dissertacdo, contextualiza-se qual a realidade vivenciada em uma escola que
fica localizada dentro de um Assentamento organizado pelo Movimento dos Sem Terra,
guem sdo esses sujeitos professores, que concepcao de Educacdo do campo é trabalhada,
quais os principios pedagogicos postos em pratica e como se articula a relagdo entre a
teoria e a prética.

Nesse sentido, a totalidade expde a reciprocidade entre as partes do fendmeno para
apreender a sua esséncia. A medida que o pesquisador e 0s proprios sujeitos da pesquisa
faz isso, se entende o significado ou a gama de significados, que o fenbmeno produz, e
quais as determinacOes que ele inaugura dentro das relagdes existentes entre as suas
partes. Para fazer a praxis social é necessario compreender a totalidade da realidade, que
faz o sujeito retomar o dominio sobre a sua a¢do, sobre a sua capacidade de humanizacéo
consciente e de transformacdo da realidade. A analise das relacGes pedagogicas existentes
na Escola Estadual Florestan, e da pratica pedagdgica, estdo vinculadas ao conceito
exposto acima, para buscar entender como eles s&o ferramentas de produgéo da luta no
campo das lutas de classes, da ocupacédo, da resisténcia e da transformacéo.

Os principios pedagogicos presentes na unidade dialética entre a teoria e a pratica,
para formar a préaxis pedagogica, sdo eles: a potencializacdo do ensino vinculado a
construcdo das capacidades técnicas, a educagdo construida a partir das reflexdes oriundas
da materialidade objetiva, em que 0s sujeitos estdo inseridos e que o produz, o
estabelecimento de conteudos advindos de problematizagbes com base na realidade
histérica em movimento, o trabalho como principio educativo, a relacao entre a formacao
educacional e a formacdo politica do sujeito critico, a escola do campo como centro

cultural, a efetivagdo de uma gestdo participativa e democratica, do processo permanente
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de formacdo continuada dos educadores campesinos, a fomentacdo do conhecimento
cientifico, e por fim, a auto-organizacéo dos estudantes.

Esses conceitos da praxis social e préxis pedagogica, sdo importantes para 0s
professores que estdo na luta permanente pela vida, pela dignidade humana, pela
igualdade de condicbes e por um novo sistema de producédo, que permita e possibilite o
que foi descrito anteriormente. O professor a sua praxis pedagogica radical, a medida que
ja compreendeu como dominar a sua préxis social. E assim, ele também pode ensinar
ambas.

Como ¢é materializado a praxis pedagodgica dos professores da Escola Estadual
Florestan Fernandes, que fica localizada no Assentamento 12 de Outubro, no municipio
de Claudia/ MT? E quais séo as contradi¢Oes geradas e mediadoras desse processo, em
que os professores com sua praxis pedagdgica podem contribuir para a formacao de novos
sujeitos de suas histdrias? Quais as relacdes cultural-pedagdgicas construidas entre a
comunidade dos assentados e a escola Florestan? As questdes apresentadas, serdo
abordadas ao decorrer das analises do objeto.

6.1 O PROCESSO HISTORICO DE FORMAQAO DA ESCOLA FLORESTAN
FERNANDES NO ASSENTAMENTO 12 DE OUTUBRO

A escola do campo conexa\participante como agente coletivo-politico do
movimento do MST, e ao mesmo tempo sendo a expressao dele, no que se refere ao
principio do protagonismo dos trabalhadores, com base na Pedagogia Progressista, visa a
formacao humana integral, a constru¢do da apreensdo “dialética da histéria, a chave de
leitura do processo educativo e a base para que possamos nos perceber como partes do
Movimento e em movimento” (CALDART, 2013, p.24). Com base nessa concepgéo de
escola do campo em movimento e do Movimento, que se fez a abstracdo dos dados
obtidos sobre a Escola Estadual Florestan Fernandes, desde a sua origem até a sua forma
atual. A escola tanto na sua estrutura fisica como na sua composicdo de relacdes
socioculturais demonstra os saltos qualitativos e as lutas que enfrenta. Esse protagonismo
social feito pelos assentados, ocorre com base em muitas lutas e desafios. Como retrata a
Estudante 11 logo abaixo, ao falar sobre as condic¢des vivenciadas no inicio de formacao
do Assentamento 12 de Outubro.

Eu fiquei trés anos e seis meses debaixo da lona. Eu lavava roupa la dentro do
mato, com minhas crianga, eu lavava roupa dentro do mato, com minhas

crianca em cima das tabuinha, sem luz, sem agua, sem nada. (ESTUDANTE
11, 2018) .
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Os trabalhadores que enfrentam esse desafio de se organizarem em coletivo, de
irem em busca de um pedaco de terra para construirem novas condicdes de vida, primeiro
enfrentam o caos das dificuldades de ter as coisas basicas para a sua sobrevivéncia, e
depois a necessidade de reagir frente as condi¢des que estdo vivendo em sociedade,
devido as inumeras desigualdades socioecondmicas, as vezes sem emprego, com
dificuldades para comprar o alimento, sem uma perspectiva de conseguir juntar dinheiro
para comprar a sua casa propria e sem um grau elevado de formacgao escolar. O “sem
nada” dito pela Estudante 11, que foi encontrado no campo, sobre a auséncia de estrutura
dos servicos basicos que geralmente se acha na zona urbana, esconde a esperanca que ela
tem de construir melhores condicGes de vida. Conforme os trabalhadores se organizam
de forma cooperativa, eles vao transformando esse “sem nada”, em barracas de lona, em
pocos, em estradas, em rocados, para posteriormente construirem suas casas, escola,
hortas coletivas, novas estradas, espacos de convivéncia coletiva etc. E a acdo do homem
sobre a natureza, de maneira organizada, planejada com uma objetivo coletivo. (MARX,
2013, p.234)

Nessa acdo eles modificam o espago em que estdo e constroem novas relagées de
intercambio de humanizacéo e trabalho. A partir dessas relacdes formativas que inicia com
o trabalho coletivo dos assentados, aborda-se primeiramente 0 processo de
desenvolvimento da prépria estrutura fisica da escola, que esta atrelada as lutas vividas

por eles, para ter uma escola de qualidade, em todas as suas dimensdes.

A primeira escola que surge aqui é debaixo de um pé de arvore, depois é
debaixo de uma lona preta, depois é feita com parede de madeira improvisada,
de compensado podre tudo caindo aos pedacos. Depois € a escola de madeira
que ta aqui ha mais dez anos. (PROFESOR 3, 2018).

O primeiro espaco que abrigou a escola em questdo, que serviu de campo para a
pesquisa realizada, foi construido através da acdo coletiva das familias que compunham
0 acampamento realizado em 2007, que deu origem ao Assentamento 12 de Outubro. A
primeira forma da escola EEFF foi & sombra de uma castanheira, sem paredes, sem
carteiras, sem livros didaticos, sem quadro adequado, ou seja, sem qualquer estrutura
fisica. Mas, eles tinham esperanca em fazer novas coisas, em ensinar os seus filhos a
lerem a escrever. Eles tinham a forca de trabalho para construir ndo apenas uma estrutura
fisica da escola, mas, uma concepgéo de educacdo em igualdade de condigdes para todos,

que abordasse os temas do que viviam no campo.
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Assim sendo, o setor de educacdo, juntamente com a coordenacdo geral,
construiram uma sala de aula debaixo de uma castanheira. Ali era oferecida a
alfabetizacdo de jovens e adultos ligados ao programa do Governo Federal
Brasil Alfabetizado, atendia uma turma de doze educandos (as). Durante as
acOes as criancas também estudavam nessa sala de aula, porque, quando a BR
163 eratrancada, ndo podiam ir para a escola que ainda era na cidade de Itadba,
localizada ha mais de cinquenta quildmetros do acampamento na Fazenda
Panorama. (SOUZA IN: SILVA, 2015, p. 30).

Sim, comegou debaixo de um pezinho de arvore. (ESTUDANTE 12, 2018)

Desde de 2006. Ja estive na marcha, aquela marcha que teve de Goiania a
Brasilia, por dezessete dias n6s caminhando, nds andamos muito. No primeiro
dia n6s andamos 25 km, no primeiro dia. Levantava todo dia 4h da manha.
Chegamos la no Palécio do Planalto. Teve um rebulico muito grande ali. E as
outas coisas que a ja fez a gente, né? (ESTUDANTE 11, 2018)

Alguns dos estudantes foram testemunhas e produtores da historia do
assentamento. Antes das familias adentrarem a fazenda Panorama, elas se organizaram
em um grande acampamento na beira da rodovia e naquele momento, elas passaram a

discutir a seguinte questéo

[...] a gente precisa fazer a luta ndo so pela terra, mas, nds precisamos também
fazer a luta pela educacdo, pela saude. (DIRETORA 8, 2018)

Na beira da BR que eles dava aula, aqui na beira da BR. Na beira da BR
também ali que tiveram um bom tempo acampado, né? A salinha de aula era
coberta de lona. Desde o inicio, quando a gente entrou aqui a primeira vez.
(ESTUDANTE 11, 2018)

A concepcdo da escola e sua dimensdo pedagogica se origina pela e na luta pela
terra — a pedagogia da terra. O professor Gadotti (2000, p.30) discorre que com 0
capitalismo, a natureza foi sendo extremamente explorada e modificada. E na atualidade
a vida terrestre corre sérios ricos, devido as consequéncias dessa exploracdo desenfreada.
E que é preciso pensar uma Pedagogia da terra, que inclua no curriculo ensinamentos
sobre a preservacdo da natureza e formas de préaticas de sustentabilidade.

A importancia de organizarem o processo educacional, dentro do assentamento,
tornou-se motivo da ocupacdo coletiva. A escola do campo € um espaco que expressa a
totalidade das relagdes sociais, “ou seja, como uma pratica humana e social que se
compde de um conjunto articulado de atividades que visam a formacéo do ser humano,
como pessoas e como sujeitos coletivos” (CALDART, 2013, p.123). Esses sujeitos
estavam debatendo sobre as suas necessidades coletivas e como encontrar meios para

resolvé-las. Entdo, isso foi um trabalho feito com as familias.

Porgue quando a gente morava na beira da rodovia, os alunos iam estudar na
cidade ou iam estudar em uma escola que fica no castanhal, a 40 km daqui.
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Entdo a gente discutia com as familias, 0s perigos que essas criangas corriam
ao sair todos os dias de madrugada, de viajarem tdo distante, sendo que a gente
podia ter a nossa propria escola aqui dentro do assentamento. Ento, isso ja
estava na nossa cabega, ja era uma convicgao que as familias tinha 1a no final
de 2007 ainda. (PROFESSOR 9, 2018)

Ainda na beira da BR, enquanto havia os acampamentos, eles conseguiram que
fosse trabalhado o EJA com algumas turmas, que havia sido matriculados através do
Programa Brasil alfabetizado. Esse foi um programa do governo federal na época, que
atendia turmas de todos os assentamentos. Entdo, eles se organizaram e formaram as
turmas, e ndo tinha sala de aula o que havia eram salas de aulas improvisadas debaixo de
uma castanheira. Entdo, eles fizeram os bancos, colocaram um quadro, e & comegou esse
processo de construcdo da escola. Assim surge a primeira sala de aula, primeiro espaco
pedagdgico — a primeira relacdo pedagdgica da escola, sua génese — a génese da escola
da castanheira, na luta contra o improviso. A materialidade da escola, além de estar no
espaco ocupado pelos assentados, principalmente se encontra nas relagdes formativas
estabelecidas pelos sujeitos em processo de luta/resisténcia.

O objetivo de concretizar o direito a uma Educacdo correspondente a realidade
que eles viviam, como sujeitos do campo foi forjado ao mesmo tempo e a partir da luta
pela terra. O que est4 contextualizada dentro do campo da luta de classes, tendo de um
lado os fazendeiros, latifundiarios e o Estado como representantes da classe dominante, e
do outro lado o trabalhador camponés que s possuia a sua forca de trabalho, e a vontade
de ter respeitada a sua dignidade dentro do espaco em que decidiu produzir a sua vida. E
também construir boa parte de suas relacdes na concretude de existéncia, que é o campo.
Quando os assentados conseguiram entrar no assentamento, ja era no dia cinco de
dezembro de 2007. E a partir daquele momento o dirigente do assentamento comecgou a
dialogar com as familias, para que no ano de 2008, eles conseguissem obter a estrutura
fisica para a sua escola.

Entdo, no inicio a gente tinha uma estrutura aqui que era pequena, era duas
salas de aula, sé tinha essa casa aqui que funcionava, entdo funcionava uma
sala aqui, e outra sala do lado aqui. Naquele ano a gente ofertou aulas até a
quarta série, mas foi uma luta porque os professores tinham que se deslocar
muitas vezes de carona, para ir a Claudia tentar conseguir as coisas pra que as
coisas encaminhassem. (DIRETORA 10, 2018)

Mesmo com as dificuldades iniciais, os assentados permaneceram lutando, porque
sabiam que precisavam ir se organizando aos poucos, para conseguirem chegar a ter a
escola, que tinham idealizado. E nesse contexto que eles em uma reunido geral,

estabelecem o seguinte principio “esse ano a gente inicia assim, ano que vem a gente ja
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vai buscar mais e mais” (PROFESSOR 3, 2018).

Néo, |4 gente funcionava como salas anexas de uma escola da cidade. Aquelas
duas turmas aqui, mas pelo menos a gente livrou 0s pequenininhos de irem
para cidade, de irem pra outra escola. Entdo, a gente iniciou até o quarto ano
aqui em 2008. (DIRETORAS, 2018).

A defesa da prole — no direito a infancia a uma educacdo, que resguarde a
seguranca das criancas. No ano de 2009 ja se ampliou o atendimento realizado pela
escola. Foi ofertado até o quarto ano e a EJA que era a noite. Entdo, eles conseguiram

uma pessoa para trabalhar na cozinha e outra na limpeza.

No6s fomos fazendo um bom debate, ai nos iniciamos um processo de luta
muito grande com a prefeitura pra poder conseguir mais materiais pra construir
mais salas... Ai quando foi em 2010 nos ja iniciamos o processo de discussdo
aqui, ai a gente conseguiu dois professores ja, que era um professor pras areas
humanas e um professor pras areas exatas. (Diretora 10, 2018)

No inicio de 2010, na escola Estadual Florestan Fernandes, aconteceu o0 processo
de luta em Claudia junto a prefeitura, eles ficaram uma semana acampados la. Para
reivindicar a estrutura da escola, os materiais didaticos e recursos. A prefeitura liberou
pra eles, os materiais que tinham reivindicado para reconstrucdo da escola. Eles
trouxeram esses materiais para a escola e a comunidade reconstruiu a escola. As familias,
0s pais, alunos e os professores, todos ajudaram a concretizar essa agdo cooperativa e
colaborativa. Foi construida uma escola de compensado (passando da castanheira ao
compensado - estagio quantitativo e qualitativo, para expressar 0
movimento/desenvolvimento da escola construida pelos assentados). Os sujeitos que
faziam aquele espaco, ao levantar a escola, se colocaram como pedreiros, engenheiros,
arquitetos, auxiliares e carpinteiros. Por terem uma necessidade coletiva e por

construirem uma alternativa, para resolvé-la da mesma forma.

Ela era de compensado em 2010, nds fizemos os bancos de madeira, ndo era
cadeira também, s6 que nds iniciamos as aulas em abril. S6 que mesmo
iniciando as aulas em abril, nds iniciamos o Ensino Médio aqui em 2010. Isso
ainda como salas anexas a uma escola da cidade. As turmas da estadual anexas
a uma escola estadual e as turmas de Ensino Fundamental anexas a escolas
municipais. Era da Catarina Canoso e da Escola Manoel Soares Campos, que
era a escola estadual. (DIRETORA 10, 2018).

Primeiro quando a gente foi debater a escolha do nome, a gente queira um
nome que tivesse a ver com o que a gente pensa, a nossa filosofia de educacéo.
E ai estudamos o perfil de alguns, poderiam ser outros nomes importantes. Na
época foi feito o estudo e a comunidade gostou da histéria do Florestan, que
era professor e socidlogo que sempre defendeu esse projeto de educacao
libertadora, assim como nés também. Por isso que escolheu o Florestan. O
Florestan Fernandes era muito préximo também do MST, mesmo antes de
morrer ele foi em varios eventos, participou de debates. E devido a essa



133

proximidade que a gente entdo escolheu esse nome, porque tinha a ver aquilo
que a gente pensava e com a nossa filosofia de escola. (DIRETORA 10, 2018).

A Escola Manoel Soares Campos era estadual e a Escola Catarina Canoso era a
escola do campo que representava a comunidade 12 de Outubro, ambas as escolas
ficavam em Claudia-MT. Quando foram procurar os respectivos orgaos da Educacédo
municipal para pedirem materiais para a escola, eles receberam todos 0s materiais que a
cidade ndo queria mais. Uma impressora velha, um armario velho e uma televisdo velha.
E eles aceitaram porque estavam iniciando o trabalho na escola com uma estrutura fisica,
que permitia a eles trabalhar todas as modalidades da Educacdo Basica. Eles souberam
lidar com as condi¢bes desfavoraveis, para torna-las favordveis aos seus objetivos de
classe, de movimento social e de organicidade coletiva solidaria. Eles praticaram de uma
forma inteligente e habil a resisténcia, de acordo com as suas possibilidades politicas,
econémicas e ideoldgicas daquele periodo.

A comunidade assentada do 12 de Outubro, ja conheciam os direitos a Educacao
do campo resguardados pela Constituicdo Federal de 1988, pela LDB de 1996 e a
Resolucdo 1/2002 CNE, que especifica em seu Art. 7° os sistemas de ensino
regulamentados devidamente pelos Orgaos responsaveis, deveriam regulamentar o
atendimento escolar no\do campo, além de realizar a adequacao do calendério escolar as
necessidades das escolas do campo, nas dimens@es pedagogicas, de aprendizagem, de
organizacdo educacional, de tempo escolar e de garantia a igualdade de condicdes.

No ano de 2010 também foi aprovado outro decreto importante para a populacéo
do campo, que reivindicava o acesso a Educacdo dentro do espaco que ocupavam e
construiam suas vidas, que era a zona rural.

Foi a criacdo do Decreto n° 7.352/2010, do Conselho Nacional de Educacdo, que
definia em sua redacdo a garantia de uma Educacdo do Campo de qualidade. Esse
documento é importante para a Comunidade do 12 de Outubro, bem como para todos 0s
outros trabalhadores assentados brasileiros nessa época, que viam na Educacao, um futuro
melhor para os seus filhos e filhas, porque era a garantia necessaria no campo politico
que refletiva a sua luta pela terra, e possibilidade legal de instituicdo da luta pedagogica
pela terra, que seria mediada e perpassada pela escola do campo.

Os assentados do 12 de Outubro sabiam que ndo bastava o direito a terra, como
bem social e a educacao escolar, garantidos legalmente, era necessario também que eles

se organizassem, planejassem e concretizassem agdes coletivas de reinvindicacéo,
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protestos publicos e se necessario de fazer coletivo a concretizacdo da estrutura social-
associada do assentamento. E a escola faz parte dessa estrutura social. A Educacéo do\no
Campo que poderia ser construida pelos assentados em questao, formularia uma proposta
pedagogica, valorativa da luta pela terra, do trabalho no campo, como forma de producgéo
da vida, tendo como base o0 que eles acreditavam como principios
orientativos\organizativos sociais. A Escola Florestan Fernandes foi criada em maio de

2011, por meio do Decreto n° 348.

A primeira sala la no inicio foi meu esposo que construiu. Teve umas pessoas
que ajudou. (ESTUDANTE11, 2018).

Teve um mutirdo. (ESTURANTE14, 2018).

Em 2011 a gente comegou todo esse processo de criagdo da nossa escola, da
escola Florestan Fernandes. E assim a gente foi e até que a gente conseguiu
criar a escola Florestan Fernandes e ai a gente comegou a funcionar com
CDCE, com todo o processo que uma escola tem. E foi a partir do momento
que nés comegamos a funcionar como escola propria, partir de 2011, que n6s
entdo conseguimos as estruturas, veio a estrutura pra gente de carteiras, veio
0s quadros, veio armario. Veio vérias coisas [...] do governo do estado mesmo.
Como a gente tinha fundado outra escola, a gente recebeu alguns materiais. E
assim a gente foi caminhando pra esse processo de a gente t4 até hoje.
(PROFESSOR 17).

Era naquela porta ali, hoje ta aqueles enfeite ali, era a sala de aula. E eu estudei
ali. E era sala de noite dos grande, dos adultos e de manha que era do pré. Ali
antes era de compensado, aquela grandona ali, antes era de compensado, ndo
era de cal. la fazer de cal, mas tem pouco tempo que foi feito de cal, ndo tinha
ceramica aqui, ndo tinha forro. Ai depois que fizeram essa sala aqui que é de
madeira, ai vieram pintar, ponharam ceramica, dai ponharam ceramica la.
(ESTUDANTEL11, 2018).

A escola campo, para a pesquisa, foi erguida sobre a esperanca de dias melhores,
de uma formacao correlata a realidade dos assentados, como fruto do trabalho coletivo e

de relacGes dialdgicas/democraticas.

Fotos 1- A estrutura precéaria da escola EEFF
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Fonte: Registro fotogréafico feito pelo pesquisador Marcelo Manoel Da Silva em Julho de 2010.

Apesar de a escola receber novos materiais no ano de 2011, a estrutura fisica feita
de compensado permaneceu a mesma. Em 2014, dentro de um processo de luta, eles
conseguiram uma reforma da escola porque todos os compensados ja tinha ficado podre,
estava toda esburaca a escola, e ndo tinha condi¢Ges. O piso era de piso batido. Eles
conseguiram uma reforma com a usina em 2014. Que ficou no valor de R$ 80 mil reais e
a escola, mandou fazer o projeto, de contrapartida para sistematizar a restauracdo da
estrutura fisica da escola. Conseguiu-se com essa reforma trocar o compensado, forrar o
teto, colocar ceramica no piso e arrumar o refeitorio. A Usina?* contratou uma empresa

pra fazer a reforma. Eles ndo arrumaram a fiagdo eletrifica.

Porque I& eu avalio que foi um erro. N6s poderia ter brigado mais pra que a
prépria usina construisse a escola nova, do jeito que esta o projeto na SEDUC.
Sé que ai, como a gente ja tinha o recurso liberado na SEDUC pra construgao
da escola, eles falaram “Vamos fazer uma reforma de R$ 80 mil e vamos
investir e logo ja inicia 0 processo de construgdo e vocés deixa esse espago pra
projetos. SO que a partir dai, até hoje a gente ndo conseguiu iniciar o processo
de construcdo da escola e a gente ficou com a reforma, e t& funcionando da
forma que funciona hoje. O recurso segundo a SEduc continua I4, sé que eles
iniciaram o processo de licitacdo de 2016, que foi a licitacdo das trés escolas
do municipio de Claudia, que seria a Florestan Fernandes e a Doroti no outro
assentamento Queno, e a Rubem Alves no Assentamento Zumbi dos Palmares.
Porém, essas escolas entraram naquele processo de corrupcéo da SEDUC, que
culminou na prisdo do secretario da educacéo que era o Perminio. Entdo, houve
fraude nas licitagOes. E a partir daquilo foi para a justica, e até hoje a SEduc
ndo conseguiu retomar o processo de licitagdo e o dinheiro continua 14, do
FUNDERB, pra construir tanto a escola Florestan, quando a escola Doroti. Esse
ano eles conseguiu iniciar a Rubens Alves, porém, a nossa esta parada. Na

24 A usina contratou uma empresa para fazer a reforma da escola, em relagdo a trocada do piso e do

compensado por madeira.
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altima audiéncia que nds fomos na SEuc eles disseram que ndo iniciariam o
processo de licitacdo por causa das elei¢des e ai a gente agora esta aguardando.
(DIRETORA 10, 2018).

A EEFF se traduz como a escola impedida, conforme ela deixa de receber os
recursos devidos, para sua manutencao e reestruturacdo, através da falta de recursos
empregados pela Usina, para reformar a escola em vez de fornecer um prédio novo, em
todas as tentativas anteriores de fazer com que o0s estudantes do assentamento fossem
matriculados em escolas urbanas, a medida que recebem equipamentos, materiais
didaticos que sobra das escolas urbanas etc. Ele € uma escola do campo que sofre esses
impedimentos por parte do Estado, da prefeitura de Claudia ao ndo receber os recursos
financeiros necessarios, e da propria Usina, que sé pensa nela como um espago de reparos.

Para a adequacdo da estrutura fisica da escola, foi feita uma licitagdo, porém, a
empresa que ganhou a concorréncia foi impedida de trabalhar devido o envolvimento nos
desvios de recursos da SEDUC. Os recursos para essa obra estao disponiveis desde 2010,

mas, o projeto ainda n&o saiu do papel.

Mas a gente acha que é pura falta de vontade politica. Por que quantas escolas
foi constituida na cidade? O campo mesmo ndo é uma prioridade pra eles.
Entdo pra eles isso aqui t& bom, na visdo deles. Sao que as familias continuam,
essa é uma reivindicagdo antiga que a gente ndo vai abrir mdo, vai continuar
lutando, vai continuar esse processo de luta (PROFESSOR 9, 2018).

A falta “da vontade politica” para construir o novo prédio da EEFF, ¢ a
caracterizacdo da auséncia do Estado em um servi¢o basico para a populacdo camponesa,
que € a educacdo escolar. Ndo € Apenas os assentados do 12 de Outubro que sofre nessa
dimensdo, do desmonte das escolas do campo, mas, isso se estende a outros lugares de
zona rural. Assim enraiza-se a escola impedida, seja como projeto que ndo sai do papel,
Ou como estrutura sem recursos e materiais. Muitas escolas do campo ndo tem banheiro,
luz elétrica, internet, laboratdrios e tantas outras coisas.

Segundo Silva (2015, p.35), apds trés anos de criacdo da Escola Estadual, mesmo
ela passando pela vistoria da “Secretaria de Estado de Educagdo (SEDUC) ¢ a equipe
técnica”, a escola ndo foi restaurada ou feita qualquer reforma. Na Resolugdo n°
126/CEE/MT/ 2003, no artigo 4°, é definido o prazo de dois anos para que as escolas do
campo, que estejam em situacdo precéria, e sejam avaliadas pela equipe técnica possam
receber a ajuda necessaria do poder publico (municipal, estadual ou parceria com 6rgéos
federais), para fazer as reformas e amplia¢fes conforme cada caso. A escola do campo é
composta por certas circunstanciais materiais vivenciados dentro e fora desse espago. No

espaco escolar o sujeito € marcado pelas suas vivéncias, tanto no que se refere a producéao
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como na reproducdo da realidade. A educacdo do campo praticada na EEFF, ao mesmo
tempo que tem sua materialidade nas lutas e experiéncias dos assentados, ela torna as

relacOes entre esses sujeitos o seu contetdo.

Fotos 2 — Escola Estadual Florestan Fernandes — Assentamento 12 de Outubro em
Claudia\AMT

Fonte: Registro fotogréafico feito pela pesquisadora Fabiana L. Souza em Julho de 2018.

Apesar da Escola Florestan ter sido diagnosticada como tendo condigdes precarias
(uma das propriedades — parte da escola Florestan, ou seja, da escola impedida), ela ndo
recebeu essa acdo do poder publico estadual. Mediante as dificuldades advindas da
estrutura fisica da escola, isso ndo coibiu ou desmotivou o potencial criador dos
educadores, educadoras e familias do assentamento 12 de Outubro (mediacéao da luta pela
terra e do direito a dignidade vivificando na pedagogia da escola), pois eles se mantiveram
firmes em seu propo6sito de manter a escola dentro do Assentamento.

Contraditoriamente, mesmo com essa forma desrespeitosa por parte do poder
publico, escola, através de seus educadores, educandos e familiares, tem
buscado diversas formas para que se garanta educacao de boa qualidade social
a comunidade. Isto ocorre porque existe um forte sentimento de pertencimento
a vida camponesa, bem como, aquele territério. Esta vivéncia se manifesta
tanto nas declara¢des de que gostam de estar ali, quanto nos momentos de luta
mais radical, como o é o “fechamento da BR”, a escola e comunidade assentada
realizam as a¢cdes de maneira integrada. Ou seja, nas pautas reivindicatérias do
Assentamento também se fazem presentes as solicitagdes educacionais
(SILVA, 2015, p.34).

A acdo de promover a Educacdo do\no campo pelos assentados residentes no 12



138

de Outubro, € concretizada pela comunidade toda vez que procura a escola, para mediar
qualquer situacao, pelos educadores e educadoras que fazem o seu trabalho pedagogico
vinculado as experiéncias de luta pela terra, de entendimento do processo histérico de
formagéo da comunidade. As trés fases de constru¢do\impedimento da EEFF refletem a
materialidade da luta pela terra feita pelos assentados do Assentamento 12 Outubro. Essa
luta esta entranhada em cada material comprado pelos assentados, ou conquistados em
suas varias mobilizacdes frente a 6rgdos publicas e Instituicdes privadas. O material
utilizado em cada fase de construcdo\reconstrucdo da EEFF demonstrar os pequenos
avancgos conquistados, com muita luta e resisténcia, ainda que ndo seja a estrutura fisica
escolar, que atenda todos os requisitos basicos para fornecer as condi¢des necessarias ao
desenvolvimento do processo educativo integral.

A primeira fase da escola EEFF projetada na forma da sombra de uma Castanheira
foi importante, para que os assentados comegassem a se organizar em prol de uma escola
fisica que trabalhasse a concepc¢éo de educacdo pautada nas suas necessidades formativas
de trabalhadores Sem Terra.

A segunda fase de construcdo\impedimento da escola EEFF, foi expressa na
forma da escola de madeira projetada e construida pelos assentados do 12 de outubro. Ao
mesmo tempo, em que, essa forma fisica da EEFF representa um salto qualitativo para a
comunidade, na qual ela foi materializada, também expressava o impedimento da escola
com espaco e condicdes adequadas para o desenvolvimento do processo educativo dos

trabalhadores(as) do campo.

Mas porque, nesse caso, estamos tratando de processos vivos, entre seres
humanos, ndo basta construir a “arquitetura” da escola: ela precisa ser vi-
vificada a cada dia: tempos educativos podem ser cristalizados, estruturas de
gestdo podem ser engessadas ou burocratizadas e tornar-se estrutura morta
(deseducativa) por mais avancados ou subversivos da ordem tradicional que
sejam seus tracos de configuragdo” (CALDART, 2013, p.124).

O salto qualitativo constitutivo da nova forma da Escola Florestan, pode se
compreender por meio dos seguintes elementos: a melhoria limitada nas condicdes para
estudantes e professores que realizavam concomitantemente seus respectivos trabalhos,
como bancos para sentar, lousa para escrever, um teto para proteger da chuva, a ampliagéo
do fornecimento dos segmentos educacionais, um espago especifico para
articulacao\distribuicdo\mobilizacdo de informacgdes sobre o Assentamento etc. Os
assentados planejaram a construcdo da EEFF e a fizeram, semelhante a estrutura das suas

casas, pois era o conhecimento-referéncia que possuiam para realizar essa atividade. Logo
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abaixo consta imagens atuais da escola, que foram coletadas durante a coleta de dados e
periodo de observacao.

Fotos 3 - O patio de recreacdo da escola

Fonte: Registro fotografico feito pela pesquisadora Fabiana L. Souza em Julho de 2018.

Fotos 4 - Algumas salas de aula e a seretaria escolar
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Fonte: Registro fotogréafico feito pela pesquisadora Fabiana L. Souza em Julho de 2018.

Fotos 5 - O refeitério da escola
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~ REFEITGRIO

Fonte: R.égistro fotografico feito pela pesquisadora Fabiana L. Souza em Julho de 2018.

Fotos 6 — As divisoOria entre as salas de aula da EEFF com as salas anexas municipais

="

Fonte: Regitro fotogrico feito pla pesquiadora Fabiana L. ouz em Julho de 2018.

Fotos 7 - A sala anexa da Educacéo Infantil e a sala da direcéo escolar

Fonte: Registro fotogréfico feito pela pesquisadora Fabiana L. Souza em Julho de 2018.

A escola EEFF cuida dos materiais que possui e os utiliza, sempre buscando
relacionar com praticas de sustentabilidade (como preservacado das areas verdes em volta
da escola, cultivo de hortas com plantas medicinais, verduras e a criacdo de alguns
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animais, como galinhas e peixes. A escola tem inumeros espacos fisicos para realizar
essas acOes, alem de utilizar outros espacos dentro do Assentamento para fazer praticas
formativas.

6.2 A RELAC}AO ENTRE A TEORIA E A PRATICA (PRAXIS EDUCATIVA) COMO
FORCA MATERIAL NO CAMPO DO TRABALHO PEDAGOGICO

A teoria ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua transformacao, mas
para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro lugar, tem que ser assimilada
pelos que vdo ocasionar, com atos reais, efetivos, tal transformacdo. Adolfo
Sanchez Vasquez

Como expressa Vasquez acima, a teoria em si mesma, ndo transforma o mundo,
mas, ela pode contribuir com a transformagdo da praxis dos sujeitos que produzem o
mundo humano-histérico-social. E no processo formativo que o sujeito parte do concreto
(a realidade como sintese de multiplas determinacdes), e comeca a desvela-lo por meio
de um processo de investigacao (concreto pensado), em que ele dispde de conhecimentos
tedricos e préaticos, sobre um determinado fenémeno que ele deseja conhecer/apreender
em sua esséncia.

A escola do\no campo, é um espaco dinamico, complexo permeado e mediado por
inimeras contradicBes que estdo presentes no cerne da nossa sociedade capitalista.
Segundo Cury (2000, p. 20), o real tem um caréater contraditdrio, e a educacdo exerce a
mediacdo dentro desse processo. A educacdo € um dos principais meios, para
produzirmos uma realidade social diferente do que nos condiciona o capital na atualidade.

Essa educagdo emancipadora esta vinculada ao processo de producgdo da vida, e
do trabalho como acdo cooperativa e produtora de condi¢des igualitarias entre os sujeitos.
Como esta estabelecido no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Florestan Fernandes.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola Estadual Florestan Fernandes,
é uma exigéncia legal, conferida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, pois revela a identidade
da escola, como sendo Educacdo do/no Campo. Traz a educacdo e escola com
a funcdo social, cultural, politico, ideolégica e ambiental, como a responsavel
pela conscientizacdo dos trabalhadores na luta por uma sociedade justa e
igualitaria. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016, p. 4).

N&o h& uma regra Unica, que diga que todo professor que trabalha em uma escola
do campo, seja militante do MST, ou participante de qualquer outro movimento social. E
mesmo aqueles que sdo militantes, participantes de algum movimento social, isso por si
s0, ndo os tornam sujeitos criticos-reflexivos com uma praxis pedagdgica, que esteja
socialmente comprometida com o processo de transformacdo da sociedade, que é dividida

em classes sociais. Porém, a de se pensar e refletir que existem aqueles professores-
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educadores, que tem tal comprometimento com a transformacdo dessa estrutura de
injusticas promovidas no seio da nossa sociedade capitalista, bem como, existe o
professor-burocrata que foi formado durante a sua vida, para adequar-se a ele.

O professor-educador reconhecendo-se como sujeito da sua histéria, pode optar
em integrar e efetivamente participar de movimentos sociais, Seja na escola do campo ou
na cidade. Ja o professor conservador-burocrata, ele pode até participar de algum
movimento social, mas sua pratica ocorre no sentido de adequar-se, por uma necessidade
apresentada, seja pelo local, em que trabalhe ou coletivo social do qual participa. Existem
praticas docentes progressistas ou praticas docentes conservadoras-burocraticas. E ndo ha
como afirmar categoricamente em que equivaléncia quantitativa, que elas acontecem
dentro de cada Instituicdo Escolar. Ambos os tipos de praticas ocorrem dentro das escolas,
de forma concomitante, e elas representam cada uma das forgcas componentes da luta de
classes. Buscando compreender como elas se revelam na Escola Estadual Florestan
Fernandes, fez-se entrevistas com os professores que trabalham na Instituicdo e também

estudantes que sdo coparticipantes desse processo pedagdgico.

A tarefa coerente do educador que pensa certo €, exercendo como ser humano
a irrecusavel préatica de inteligir, desafiar o educando com quem se comunica
e aquem comunica, produzir sua compreensao do que vem sendo comunicado.
N&o hé inteligibilidade que ndo seja comunicagdo e intercomunicacdo e que
ndo se funde na dialogicidade (FREIRE, 1996, p. 17).

O principio do dialogo é fundante na préatica pedagogica da EEFF, ele faz parte do
cotidiano escolar. A medida que os professores vao trabalhando conhecimentos
(matematica, portugués, ciéncia, historia etc.), eles conversam com os estudantes, fazem
planejamento com atividades ligadas a vida no campo. Como por exemplo: como cultivar
uma horta. O dialogo esta presente quando fazem reunides coletivas, dentro do espaco da
escola, quando ha formacéo entre os professores na sala do educador e principalmente
quando antes, durante ou ao termino das aulas, param para escoltar e sabe sobre os

estudantes.

Ir 14, fazer a construgdo de uma horta, regar as verduras, do que copiar um
texto, um contetido do quadro. Ai vocé tem que saber harmonizar tudo isso
junto para ndo deixar tudo solto. Ou que passa s6 uma coisa ou que ndo
prejudique a outra. Ele tem que entender que ele precisa das duas coisas. A
pratica e a teorica. Entdo ai € hora da gente esta cativando esses alunos, para
participar dos dois momentos. (PROFESSORA 4, 2018).

Eu ainda ndo tinha muita pratica de trabalhar no campo, algumas coisas eu
estou aprendendo agora com os alunos, como tem alguns que os pais ja tem
horta em casa, ja trabalha com agricultura familiar, algumas coisas eles
entendem até mais do que eu, entdo eles passa a me ensinar. A gente faz troca
de conhecimento porque € como quando eu vim para c, eu falei . A minha
realidade é outra, eu ndo tinha costume de ter trabalho com escola do campo
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na pratica. Entdo, algumas outras coisas eu aprendo junto com eles. (Professora
7,2018).

As duas professoras demostram que na pratica pedagdgica, trabalhar a teoria e a
pratica, é uma tarefa que exige empenho para propor atividades que estdo correlatas com
a realidade vivenciada pelos estudantes. Que n&o basta, chegar em uma escola do campo,
que lida com uma concepcédo de Educacdo do Campo critica, e passar atividades para a
memorizacdo de conhecimentos. E preciso se inserir naquela realidade, conhecer a
comunidade e fazer com os estudantes uma troca de saberes, como esclareceu a
Professora 7.

A prética de estar disposto a aprender todos dias, de ter clareza sobre a formacao
que possui ao chegar para trabalhar em uma escola do campo, mesmo sem ter experiéncias
anteriores nessa perspectiva. Essa é uma das dimens@es da boniteza que Freire ( 2010),
trata falar do ser humano que se reconhece incompleto e capaz de aprender ao longo da

vida.

Eu percebi uma diferenca de quando trabalhava na escola urbana para a escola
do campo. Porque mesmo assim, a organizacdo da escola do campo muitas
vezes ainda traz, muitos resquicios da escola urbana. Por qué? A maioria dos
professores vieram dessa formacao mais tradicional... porque aqui acho que ta
todo mundo aprendendo. Todos aqui estdo construindo, desconstruindo uma
cosia, que é estar fazendo parte da coletividade. No espaco da escola acontece
muito mutirdo. Talvez numa escola urbana, vocé ndo consiga isso “o pessoal,
vamos fazer mutirdo pra...” Como aqui existe muita auséncia do Estado, muitas
coisas acontecem aqui, por causa dos mutirdes. “Ah, vamos organizar a horta”
entdo um mutirdo, professores, alunos ajudam. A escola foi construida através
de mutirdo. Professores, pais, maes, alunos, ajudaram a construir. Entdo séo
essas as diferencas, que vocé ndo vé na cidade. Vocé quase ndo vé isso.
(PROFESSOR 3, 2018).

O que o professor denomina de mutirdo, como unido para a horta comunitéaria dos
sujeitos da escola EEFF, reflete o trabalho cooperativo-colaborativo, para o que €
necessario, como organizacdo politico-social. Porque nesses momentos, eles estdo
definindo um objetivo em comum, estéo escolhendo uma forma para realizar o trabalho,

0s instrumentos necessarios e o tempo que levaram para conclui esta agdo coletiva.

E a agricultura familiar que alimenta o Brasil. O agronegdcio provoca processo
de concentracdo de terras na mao de poucos, muita utilizacdo de venenos, séo
eles que s&o os verdadeiros invasores das terras. Porque, como a gente sempre
ocupa, né? Ja vem a manchete nos jornais “Familias ligadas ao MST invade
fazenda” Essa fazenda aqui por exemplo, foi invadida pelos donos que estavam
aqui antes das familias chegarem. Por que falo isso, invadidas? Porque antes
era terra do governo e aqui existia dois documentos, de dois donos, isso que eu
consegui achar esses documentos pela internet... E o INCRA comprou essa
fazenda pra poder fazer a reforma agréria. E o dinheiro da compra precisou ir
pra um depdsito judicial, que os dois ficou brigando quem era o dono da terra.
Entdo, isso aconteceu muito no nortdo do Mato Grosso, Para, em muitos
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lugares do Brasil. Entdo, no Brasil, uma area do tamanho de mais de dois
estados de S&do Paulo que sdo areas griladas, onde que os fazendeiros chega,
coloca pistoleiro e toma conta da terra. O que significa isso ai? Area invadida.
Dai sdo grandes latifindios que beneficia s6 uma familia. E o assentamento
ndo. Quando as familias formam o assentamento, sdo varias familias, séo
centenas de familias beneficiadas. A funcdo social da terra que fala o artigo
186 da Constituicdo Federal, quando as familias ocupam ta acontecendo a
verdadeira fungdo social da terra. Que é pra produzir a vida pra pessoas. E ndo
pra concentracdo. Mas o processo de colonizagdo do Brasil ja iniciou assim,
né? Concentracdo de terras, desde as capitanias hereditarias, onde foi divididas
varias partes, varios pedacos do Brasil. (PROFESSOR 3, 2018).

Nessa fala do Professor 3, ele demonstra clareza de saber o lugar que esta
ocupando no campo, e na luta de classes. A comparacdo entre o0 agronegdcio e a
agricultura familiar, explicita bem o que ocorre no pais, quando pensamos nho
fornecimento dos alimentos (alguns grdos, verduras e frutas), o pequenos agricultor
produz alimentos que vao para a nossa mesa, e encontra dificuldades em comercializar os
seus produtos. Alguns desses agricultores associadas, fazem parte de comunidades
assentadas. Outra colocacgdo deita pelo Professor 3, é de que as familias necessitadas de
ter um pedaco de terra para morar, ndo sdo os verdadeiros invasores das terras compradas
pela Unido, para serem distribuidas por meio da reforma agréaria. E sim, os fazendeiros
que ocupam enormes espacgos para concentrar a terra nas maos de poucos. Essa leitura
critica sobre as relaces que perpassam o campo, e a escola do campo, faz com que o
professor possa direcionar a sua pratica pedagogica para debater, estudar, pesquisar e
refletir, sobre as utilidades historicas do conhecimento e sua relacdo cientifica na

producdo da vida na zona Rural.

Um deles era sentimento de pertence ao campo. Gostar do campo. Se
identificar. Aprender um pouquinho do movimento social e se identificar. O
que significa isso dai? Ir gostando das agdes que a escola vai fazendo. Porque
vocé pode pegar um professor a escola Florestan Fernandes, pega sua turminha
de aluno, e vai pra horta, mexer na terra, molhar as plantinha. Tem professor
que ndo se identifica com isso. A escola Florestan Fernandes participa da luta
com a comunidade, entdo vai ter um dia que ndo vai ter aula mas vamos pra
beira da BR, ajudar a trancar a BR. Pra comunidade que té reivindicando posto
de saude, médico, energia, estrada, escola. Tem muitos que néo se identifica.
“Eu ndo vou la ficar no sol quente”. Entende que a escola, que ensinar é s6
ficar dentro das quatro paredes. As vezes ele ndo se identifica com as acGes
que a escola faz que ultrapassa as quatro paredes da sala de aula. o préprio
educador tem que se adequar a um certo perfil. E tem um sentimento de
pertencer a escola do campo. Se ndo, ele acaba desistindo. Aconteceu com
muitos. Muitos educadores da cidade que ficou aqui um tempo e foi embora.
E muitos que sdo da cidade aqui, continua e se identificou e contribui com a
escola. Eu me vejo dentro de um processo aonde que a gente ta numa forma
de construcdo coletiva. De aprendizagem coletiva. A gente procura contribuir
bastante com a aprendizagem, mas ndo se vendo como um sujeito principal da
aprendizagem. Porque se vocé se colocar aqui, vocé limita o processo
educativo. Esse tempo que eu td aqui no assentamento, pouco mais de sete
anos, O Processo assim que eu Vejo como um processo riquissimo de
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aprendizagem, pra mim como pessoa, € que eu coloco muito mais do que os
vinte anos. que eu fiquei na cidade. Acho que teve um avango muito maior.
Abriu um campo de conhecimento muito maior. Entdo a avaliacdo desse
processo tanto pra mim como pros alunos é uma avaliacdo de construgdo do
conhecimento coletivamente. (PROFESSOR 3, 2018).

O papel articulador da escola, dentro da comunidade, fomenta a rede de formagéo
e aprendizagem. A EEFF tem uma filosofia clara sobre a Educacdo do campo em
movimento e fazendo parte do movimento dos assentados, e 0s professores que nao
conseguem compreender essa filosofia, por acharem as atividades coletivas
desnecessérias, ou por querem fazer atividades desconexas da realidade vivida em uma
escola dessa natureza, acabam por desistirem do trabalho. Outro elemento que leva a essa
desisténcia é que alguns professores que vem da cidade, precisa enfrentar os desafios que
apresentam a estrutura do Assentamento ao decorrer da semana, ja que ficam nos
alojamentos dos professores e nos finais de semana véo para suas casas em cidades
vizinhas. Esse entendimento da filosofia da escola como uma escola do campo, faz parte
desse processo pedagogico de relacdo entre a teoria e a prética.

Quando ocorre 0 acete da proposta desse trabalho na EEFF, os professores sdo
informados dos projetos, das acGes de mutirdo de que é necessario criar ou participar de
projetos, que trabalhem praticas de agroecologia/sustentabilidade. Isso faz parte do ato de
conhecer o lugar que esta se ocupando, e fama das relacBGes que estdo se apresentando

dentro e fora da sala de aula.

A escola do campo tem um ritmo préprio e vocé tem que se adaptar, eu gosto
mais de trabalhar aqui, fico mais & vontade. Mais autonomia para trabalhar
dentro de sala de aula, ndo é aquela coisa sempre com a coordenadora em
cima, SEDUC fica um pouquinho em cima, mas, vocé tem um espago melhor
para vocé moldar e trabalhar, e a questdo politica dentro do assentamento é
muito muito forte, porque ndo é qualquer escola, é uma escola dentro do
assentamento do MST, entdo assim, eles naturalmente ja tem um senso critico
mais forte, vocé tem que trabalhar com isso também, vocé tem que saber
adaptar, vocé tem que direcionar isso. Eles ttm uma boa leitura politica, debate
critico, eles tém vontade de saber, participar de luta de enfrentamento. Quando
fala da escola do e no campo, tudo isso tem um peso maior para eles né, e acaba
tem para nés também educadores, porque quando vocé estava conversando
com uma escola do Campo, é uma coisas assim, que estd em perigo constante,
porque parece que o objetivo é fechar as escolas do campo ou tornar 0 nosso
trabalho cada vez mais complicado né, entdo a importancia de manter isso vivo
no didlogo, a importancia de vocé entender e fazer, com que 0s outros
entendam. A nossa escola recebe muitas visitas por exemplo de Sinop a prépria
Unemat, UFMT escolas de Terra Nova, porqué é um modelo diferente.
(PROFESSORA 1, 2018).

A Professora 1 discorre sobre o perigo que as escolas do campo correm, em

relacdo ao fechamentos das suas portas. Mediante a praticas governamentais que atrasam
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0S repasses dos recursos para a escola do campo, a acdo indireta para que essas
instituicGes permanegam no campo do impedimento e precarizacdo. A EEFF por fazer
parte da historia da comunidade, é como se a escola fosse um ser coletivo, que agrega e
é vivificada pelas maos dos que a construiram/mantém. E interessante para o educador
ter o contato com outras Instituicdes, fazer troca de vivéncias e conhecimentos e,
também, o de aprender e ensinar sobre as atividades desenvolvidas na escola. Os
estudantes vao aprendendo a valorizar a historia do lugar em que vivem, a partir de outra
dindmica, porque eles ndo véo somente e ficam uma quantidade de horas. A escola e as
relaces pedagdgicas constituidas, se apresentam em diferentes momentos, tais como: 0s

mutirdes, palestras, cursos, evento culturais, organizacdo para mobilizacGes social etc.

Entdo, o trabalho pedagdgico aqui, ele inicia no coletivo. Ap6s uma discussdo
entre os professores de como esta o aluno, e a gente busca primeiro conhecer.
Eu, na minha parte assim, com cada aluno meu, eu busquei conhecer as
necessidades deles, porque quando eu comecei, eu comecei com Lingua
Portuguesa. Entéo eu fiquei perdida, porque eu nunca trabalhei numa escola de
campo, e ainda sendo de luta, foi dificil pra mim. Ai eu comecei a trabalhar
com 0s géneros textuais, e em cima desses géneros, um dos géneros, ele foi a
entrevista, que foi conhecendo toda a familia, toda a sua vida? O que ele
necessitava pra trabalhar, mesmo assim as dificuldades de aprendizagem dele.
A gente tem que fazer com que ele estude, va se formar, mas volte pro lugar
dele. (Professora 5, 2018).

A professora propds a atividade para conhecer a realidade dos estudantes, e ao
fazer essa andlise ouu novo planejamento pedagdgico, ela conversa com outros
professores que trabalnem com a mesma turma, ou que sejam formados em areas do
conhecimento semelhantes. O aspecto da unidade entre os professore, como
companheiros de lutas e formacao reciproca, € uma das dimens@es de se trabalhar a teoria
e a prética.

Trabalha-se nessa perspectiva com as concepcdes de militante professor ou
professor militante. O militante professor (professor-educador), surgiu a partir dos relatos
de cinco professores da referida escola, que antes de serem professores, eles ja
participavam da luta pela terra como associados a0 movimento do MST. Eles fizeram
parte do coletivo, que dialogava com as familias sobre a importancia de ter a escola dentro
assentamento, e do papel pedagdgico que ela teria.

A correlacdo entre eles serem militantes-professores e professores-educadores,
ndo se refere a eles seguirem os principios do movimento do MST como uma cartilha
incontestavel, mas, por demonstrarem que dentro dessa experiéncia de militancia, foram

criticizando a sua realidade, se envolvendo nas lutas promovidas por meio da comunidade
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12 de Outubro. Até criar a necessidade de formar professores, que fizessem parte da
prépria comunidade. Por uma questao de posicionamento politico, ideologico, econémico
e também cultural desse coletivo de trabalhadores em particular. Como expbe a
entrevistada Professora 2:

Como nés somos bem, militantes, assim... que ndo é de abaixar a guarda, a
gente ndo tem medo de nada, nés temos é que lutar, e lutar, se caiu levanta.
Né? Nao tem como ficar parado no tempo, a gente tem que lutar.
(PROFESSORA 2, 2018).

O militante professor é aquele que j& estava engajado nas lutas do assentamento,
desde que ele surgiu, e depois o professor militante € aquele pode ivr a ser no exercicio
do seu trabalho pedagdgico, ao contribuir para formar a sua pratica de militancia, pela
luta da terra juntamente com os assentados, de maneira progressista. Como ja foi
demonstrado na fala dos sujeitos da pesquisa, a escola EEFF, ndo se ocupa s6 das
atividades pedagdgicas, compreendidas como pesquisa, escrita, calculo e leitura. Ela se
ocupa e ajudar a articular as lutas que estdo presentes na vida dos assentados. Po r isso 0
coletivo social e a cooperacdo-reconhecimento dessa formagdo historica. “Como
professor preciso me mover com clareza na minha prética. Preciso conhecer as diferentes
dimens@es que caracterizam a esséncia da pratica, 0 que me pode tornar mais seguro no
meu proprio desempenho”. (FREIRE,1996 , p. 33). No Projeto Politico Pedagdgico da
escola do campo, central para a pesquisa realizada, estabelece os seguintes objetivos para
o trabalho pedagogico desenvolvido:

Preparar as futuras liderancas e os futuros militantes do MST, dos Sindicatos,
das Cooperativas de Producdo de Bens e Servigos e de outros Movimentos
Populares; Ensinar as criancas a ler, escrever e fazer contas. Nado apenas no
papel. Elas devem aprender a ler, escrever e calcular a REALIDADE do
Assentamento e de toda a sociedade; Aproveitar 0s acontecimentos, as
situacdes, os problemas do Assentamento e da sociedade como ponto de
partida e criar situagBes concretas para ajudar o aprendizado; Ajudar a
construir a nova MULHER e o novo HOMEM, para superar os habitos
negativos, como o individualismo, o autoritarismo, a corrupc¢do; Conhecer e
compreender as coisas, as relagbes, a histéria, o funcionamento do
Assentamento, 0 que esta a nossa volta e também aquilo que ndo vemos todo
dia e que a humanidade ja descobriu, ou seja, partir da realidade local para
chegar ao conhecimento cientifico; Formar pessoas que sejam sujeitos, com
capacidade e consciéncia organizativa, capazes de decidir a sua vida e 0s rumos
da caminhada coletiva do Assentamento e da classe trabalhadora. (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2016, p. 13).

Eles servem para orientar o desenvolvimento das praticas pedagogicas dentro da
Escola Estadual Florestan Fernandes. No processo ensino\aprendizagem o professor
dentro da sala de aula, é quem esta em relagdo direta com o estudante, criando, mediando
e possibilitando a ele diversas situacbes de produgdo, sistematizagéo, circulagdo e

contestacdo de um determinado conhecimento. Esses objetivos foram criados e definidos,
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a partir do exercicio do didlogo com professores, profissionais da educacéo, estudantes e
a comunidade escolar. Esse didlogo e debate amplo, fez com que, cada um dos sujeitos
participantes desse processo soubessem, qual € a contribuicdo que dariam, como
participariam, e que finalidade ou objetivos desenvolveriam nessa pratica =coletiva

formativa.

A EEFF, sendo uma escola do campo, o PPP da escola consta um leque de
possibilidade de um grande avancgo na abertura do didlogo com educandos e a
comunidade geral escolar. O préprio PPP reforca constantemente em seu
conteldo, busca criar condicOes e tarefa para todos a se organizar a participar
coletivamente nas/das decisGes, tanto que ao referir sobre a participacdo da
comunidade escolar. (SILVA, 2015, p. 36)

Ocorreu nesse momento 0 movimento pedagdgico de propds aos sujeitos desse
processo educativo, as fermentas para compreenderem o porqué fazer, que eles eram
todos corresponsaveis pelo que seria produzido enquanto Educacdo do\no campo. A
configuracdo dessa situacgdo, ndo significa, que todos tem aprendido ou entendido de
imediato. Mas, isso se torna significativo, porque revela as formas pelas quais a escola se
torna o espaco central/pedagodgico dentro do Assentamento, ndo apenas no seu sentido
institucional, mas, também, omo mediadora de multiplas aprendizagens concernentes a

luta pela terra instituida.

Na aplicacdo da matematica a Professora 4 (2018), informou que busca fazer a
correlacdo entre a teoria e prética, o contetdo trabalhado e a realidade dos estudantes, um
exemplo fornecido por ela foi: “Ah, quanto vale um hectare, quanto mede um alqueire,
qual é o tamanho do meu sitio, como posso desenhar o espaco da terra no mapa e onde

ele ta localizado™.

Eu acho que a intervencdo é natural em todo processo, dia-a-dia. Porque
assim...pelo menos com os meus alunos, a gente traz muita questao consciéncia
de classe... do trabalhador se identificar como classe trabalhadora.
(PROFESSORA 1, 2018).

Que nem ontem mesmo eu trabalhava Fisica, na teoria eu tenho que trabalhar
todas as férmulas certinhas, pra descobrir as variagdo, movimetno retardado,
movimento acelerado. E o aluno fala “Ah =professora, mas eu ja sabia tudo
isso ai. Mas eu ndo sabia como que eu fago essas contas doidas, malucas. Ndo
sei pra que inventam isso, sabendo que a gente sabe que seu eu frear, 0
velocimetro vai vim 14 pra tras, e se acelerar e ele vai indo. Entdo pra que isso,
nés vamos precisar?”. Eu falei, “Mas € pra vocés terem relacdo entre a teria
€ a pratica, pra mostrar um pouquinho”. “Ah ta, entdo...”. “Ah, agora nods
estamos entendendo”. (PROFESSORA 4, 2018).

A reflexdo critica sobre a pratica docente € fundamental para o educador que
pratica a educagdo progressista. “A reflexao critica sobre a pratica se torna uma exigéncia

da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a prética,
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ativismo”. (FREIRE, 1996, p.8) O professor-educador entende que este principio é
essencial para o trabalho pedagdgico que realiza dentro da escola. Ele ao ser capaz de
tornar a sua préatica educativa e a a realidade que vivencia objeto de avaliagcdo\anélise
epistemoldgica, se torna capaz de ensinar esse processo aos estudantes-educandos com

qguem trabalha.

Eu vejo que desde o processo de construcdo da escola, a pratica ta sempre
presente. As acdes, a gente sempre parte da pratica, da realidade do dia-a-dia
pra chegar no conhecimento cientifico. Essas préticas, elas sdo traduzidas em
todas as acBes praticas que a escola desenvolve, quando a escola desenvolve
Vvarios projetos que sdo todo ano, sdo pensados os projetos. E uma forma
pratica. Esse ano, por exemplo, tem o projeto da horta pedagdgica, teve a horta
Mandala que funcionou desde a época do projeto Novos Talentos, em 2014,
2015. Foi iniciado pela UNEMATcom a colaboragao da escola. pedagogico e
outros projetos que sdo desenvolvidos que sdo todos de forma parceira, de
forma geral. Alguns projetos individuais que alguns professores criam, projeto
de leitura e assim por diante, que faz mais especifico com a turma dele. Mas,
ligado também com o geral da escola. Entdo sdo as praticas que vai sendo
desenvolvidas. Entdo quando vocé vai numa horta, preparar um canteiro,
plantar, tem todo um conhecimento que os professores, os alunos, eles tém que
ter antes. Saber um pouco sobre o solo, sobre adubacédo, sobre compostagem.
Séo tudo conceitos que vocé precisa saber um pouco da teoria disso dai. Porque
ali se trabalha de forma agroecoldgica contra a utilizagdo de veneno... Se for
contra utilizacdo de veneno, e as doencas que vdo dando nas plantas? Os
insetos vdo atacando, vao destruindo. Como vocé combate se ndo pode jogar
veneno? Entdo é tudo um estudo dentro da agroecologia. (PROFESSOR 3).

Conforme os professores da escola Florestan tiveram a oportunidade de tornarem
institucionalmente o espacgo da escola campo de pesquisa, eles tiveram a possibilidade
concreta de contar a historia do assentamento, de relatar sobre as suas praticas de
pesquisa, de ensino, de aprendizagem, de analise das suas praticas pedagogicas, para
realizar uma intervencdo critica na realidade vivenciada e produzida com a participacdo

deles na escola do campo em que trabalham.

[...] a pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, terd
dois momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o
mundo da opresséo e vao comprometendo-se na praxis, com a transformacéo;
0 segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa
de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em processo
permanente de libertacio (FREIRE, 2010. p. 44).

Essa relacdo entre a teoria e préatica, que o professor-educador utiliza ndo implica
em que ele serd o “superprofessor” acima do bem e do mal, mas, sim, que ele pode
construir a capacidade de intervir reflexivamente no contexto em que vive de forma
critica, Porém, todos n6s somos condicionados pelas nossas condicfes, o que significa
afirmar que as contradicdes, estdo presentes em todos 0s espagos e praticas sociais.

O professor praticante da educacgédo conservadora, tem dificuldades para entender
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que existe essa relacdo entre a teoria e a pratica. Muitos deles afirmardo que néo existe
tal relacdo. N&o porque escolheram ser assim, mas porque 0 seu processo formativo
anterior a sua entrada em uma escola, em boa medida, também ndo lhes permitiu aprender
este principio. Sendo assim, eles também néo escolhem trabalhar ou ndo a relagéo teoria
e a pratica, com os estudantes, eles ndo ensinam porque ndo tem esse conhecimento
sistematizado e aprofundado. EE como os estudantes tdo bem contribuem para produzir
esse contexto dentro da sala de aula, também € necessério que eles questionem o

professor, no sentido de exercitarem a sua curiosidade critica.

E preciso que, pelo contrario, desde os comecos do processo, va ficando cada
vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma
ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido
que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetdos nem formar é agéo pela
qual um sujeito criador d& forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condigdo de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender (FREIRE, 2000, p.19).

Os estudantes entrevistados destacam a importancia de o professor conhecer a
comunidade, a realidade que eles vivenciam dentro do assentamento, as dificuldades que
interferem na frequéncia escolar deles, a formacédo que tiveram e 0os motivos pelos quais
foram forcados a deixarem de frequentar a escola na idade correspondente. Eles também
enfatizam a importancia de manter um didlogo préximo com os professores, e desses

conhecerem os motivos pelos quais decidiram voltar a estudar.

u queria que ele estudasse. Falei “Vocé 1€ muito mal, escreve muito mal, vocé
vai estudar e eu vou te acompanhar”. Por isso eu estudo por causa dele.
Acompanhar ele. Os professores foi pra fazer matricula a primeira vez!
(ESTUDANTE 13, 2018).

Ainda mais, agora eu ja passei mais a conhecer o professor. Ai agora estamos
aqui, né. Eu sempre falo “S6 vou sair da escola se os professores ndo me
quiserem mais na aula aqui, dai eu ndo venho mais”. E pego for¢a pra Deus
todos os dias, porque a gente trabalha fora, eu ajudo meu esposo. Tem vez que
a gente chega em casa, oh meu Deus do céu! Hoje mesmo estava fazendo
servigo 4, ai cheguei em casa, fui 14 no meio das mandioca, pegar as mandiocas
psra levar pra lanchonete, no restaurante do PEC ali. Ai eu cansada, l& fui
juntar. Porque déi né, e quando é as outras coisas, quando a gente comeca fazer
assim com tijolo, é puxar tijolo, é puxar cimento, é uma coisa é outra. E tanta
coisa. Eu Chego cansada, cansada, ai tomo um banho e falo “Ah, Jesus me
ajuda”, ai saio com aquele animo. E venho de novo e ndo paro. E dificil eu
faltar na escola. Ndo vou parar de estudar, eu Vou continuar estudando.
(ESTUDANTE 11, 2018).

As bases da concepgédo ontologica e socio-historica é conexo a formulacdo do
conceito de trabalho educativo.

Na minha casa mesmo eles ndo foram, mas, eu mesmo toda vida sempre tive
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vontade de estudar, mas nao tinha condicdo. A gente vai viajar, tenta ler uma
placa ou vai pegar um 0nibus é uma dificuldade, e ficar pedindo favor para os
outros, qual 6nibus vai sair, também é complicado, porque ndo é todo mundo
que quer ajudar. Tem pontos de 6nibus que a gente ndo acerta. Entéo, a gente
sabendo ler pelo menos as placa, ai ja fica mais facil. Eu acho que a vontade
da gente é essa dai. Porque vocé sabe, hoje em dia ndo é mais esse tempo de
“ah vocé vé, 1€ aquilo pra mim”. Entéo, acho que isso que motiva muito a gente
ter voltando pra escola. Se ndo fosse também a ajuda dos professores, a gente
ndo ficaria em sala de aula, porque a gente acha que a paciéncia dos professores
com nos é mais do que com as criancas. Eu tenho vontade por causa disso.
Essa sala mesmo, a Jeane estava dando aula pra nos, dai no ano que vem outro
vai dar aula, nds todos ndo vinha mais, nés ficamos chateados né. Porque a
gente acostumou com a professora. Ai o professor, gragas a Deus, se deu muito
bem com a gente. (ESTUDANTE 12, 2018).

De acordo com Caldart (2013) a educacéo popular como meio formador da classe
trabalhadora, ela contém em seu cerne ao ser vinculada a Pedagogia Socialista, 0
“principio educativo do trabalho”. Os sujeitos que vivenciam esse processo pedagodgico
lidam com a imbricacéo entre estudo e trabalho, como relacdo fornecedora, produtora e
potencializadora de mediacdes com intencionalidade pedagogica efetivada dentro do
ambiente escolar.

Conforme os professores educadores do campo debate e dialogo com o0s
estudantes em formacdo, eles ao se apropriarem de novos conhecimentos sobre
consciéncia ambiental, luta pela terra, espaco de apropriacdo da vida, eles colocam em

pratica novas relacOes entre eles e 0 meio ambiente.

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um
lado, & identificagdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana, para que eles se tornem humanos e, de
outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo”. (DUARTE, 2008, p.35).

Para Duarte o trabalho educativo produz e proporciona a cada sujeito singular, a
apropriacdo dos elementos culturais que sao construidos historicamente e coletivamente.
O que resulta nos elementos necessarios, para o aprendizado de ser pertencente a espécie
humana. O que fomenta e coloca em movimento a producdo da humanidade, pois o sujeito

ao ir se apropriando de sua condi¢cdo humana, ele também contribui para este.

Eu sé trabalho em casa, mas quem trabalha em casa também ¢é trabalho. E
quando diz assim, que ta na hora de tomar banho pra vir pra escola, tem hora
que da vontade de ndo vir. Mas eu venho, porque meu sonho é aprender a ler.
Teve um tempo que eu tinha inveja de quem sabe ler. Eu tinha. Ai eu digo
“Nio, mas isso ndo pode ser”. E s6 a gente dizer “Eu vou fazer”, “Eu vou
conseguir”. E as minhas meninas manda “Mae, vai estudar. Mae vai estudar.
Mae vai estudar”. E os professores antes de eu vir, direto, eles me viam no
assentamento e diziam: “Dona Maria. Vocé volta pra sala de aula”. E ai eu
estou aqui. Eu falto muito. Eu faltei agora, nesse més passado, duas semanas,
mas, eu nao estava bem de salde. E eu ndo gosto de frio ai deu um frio, ai eu
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ficava sentindo dor no corpo. Ai eu ndo vinha! Eu disse para o professor o
porqué faltava. Mas, agora eu ndo quero faltar assim como eu faltava.
(ESTUDANTE 16, 2018).

Eu vim pra escola porque a gente ja nao sabe, eu ndo pude estudar quando era
menino. Eu tinha que trabalhar. Eu sai da casa da casa dos meus pais, eu sai
com sete anos. A fui andar pelo mundo, tinha que trabalhar, na casa dos outros.
Até hoje eu levanto de madrugada para trabalhar. (ESTUDANTE 14, 2018)

Em lingua portuguesa eles trabalham muito com o relato pessoal, com
depoimentos, e eles gostam muito de contar as histdrias que eles tem, o que
aconteceu em casa. Todo professor tem a sua turma para trabalhar na horta,
entdo eles também trazem conhecimento de casa para contribuir. Com o relato
pessoal e depoimento, tenta-se saber o que passa com eles, para conversar com
eles por meio da escrita, tem coisas que o aluno ndo tem coragem de falar para
vocé, mas, ele escreve para vocé. (PROFESSORA 1, 2018).

Um dos principais desafios aqui, € a falta de material, né? E a falta de recursos
pedagdgicos, principalmente uma biblioteca. Eu acho que ainda é necessario
um computador, por exemplo: essas coisas, da-se um jeito. Mas os materiais,
mesmo didaticos, acho que € umas das dificuldades. Professora de matemaética
da aula uma vez por semana, assim mesmo, ndo vem livro pra todos os alunos.
E quando vem, ainda ndo é para todos. Se eu tenho dez alunos na turma de
oitavo ano, vem oito livros, dois fica sem. Os livros que vém em abundancia
sdo aqueles que sobraram la da cidade. Mesmo a gente pedindo, entrando no
site para escolher os livros didaticos, nunca vem assim. (PROFESSORA 4).

Para Duarte (2008, p.35), o trabalho educativo pauta-se em primeiro aspecto na
cultura humana e na materialidade histdrica das relagbes produzidas historicamente. Ao
pensar o trabalho pedagdgico nessa perspectiva, o professor estabelece concepgdes,
conhecimentos e valores a serem trabalhados com os estudantes, visando o processo de
humanizacéo.

Conforme Reis (2015, p.36) a pratica pedagdgica do professor do campo, pode
contribuir para formar a consciéncia ambiental dos estudantes ao apresentar formas
diferente de producdo agroecolégicas, como é o caso das cooperativas de produtores
familiares que produzem alimentos diversificados, com base na pratica cooperativa.

O desafio que um professor do campo tem para dar conta de diversos processos
diferentes de aprendizagem, que compde o publico que frequenta uma sala de aula

multisseriada € muito expressiva.

Com aquela teoria desenvolvida, a gente sempre desenvolve uma atividade
pratica. Sempre a gente procura essa ligagdo entre o professor e o aluno, essa
relacdo da teoria com a pratica. E a escola recebe muitos projetos de
desenvolvimento dentro do assentamento. As universidades estdo muito
presentes no assentamento, entdo a gente desenvolve varias praticas, em varias
disciplinas, a gente realiza essa préatica. Vai la e estuda os periodos de plantacéo
de tal coisa, ai depois a gente vai |4 horta e faz experiéncias. Entdo isso que a
gente busca essa relagdo, entre 0 que a gente discute teoricamente é a nossa
pratica do dia a dia. é cobrado muito dos professores aqui esse trabalho.
(DIRETORA 10, 2018).

Assim poderdo ter as ferramentas metodoldgicas criticas, para irem praticando
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com reflexividade a sua capacidade de aprender e depois de ensinar aos que estdo a sua
volta. Segundo Freire (1996) faz parte do processo gnosiologico as acfes de aprender,
ensinar e pesquisar para produzir novos conhecimentos, ou na mesma medida apreender
algum conhecimento ja existente. “docéncia-discéncia - e a pesquisa, indicotomizaveis,
sao0 assim praticas requeridas por estes momentos do ciclo gnosiologico” (FREIRE, 1996,
p.12).

Entdo assim, vocé tem que escutar, eles gostam de ser escutados e gostam de
fazer parte do processo, eles adoram quando vocé pega a ideia deles, por
exemplo, entdo as vezes vocé tem que me mesclar sua metodologia com a
proposta deles né, e fazer funcionar, ser flexivel e adaptar varios processos
metodoldgicos porque se vocé optar por um s@, pode ser que ele dé certo com
um aluno s6, as vezes o processo funciona para vocé, para voce ele é perfeito,
mas ele é perfeito s6 pra vocé, entdo vocé tem que tentar fazer o maximo
possivel para chegar em todos eles, né, fazer dar certo. Acho que isso serve
para qualquer disciplina, qualquer area. (PROFESSORA 1, 2018).

E bem complexo, é muito complicado, mas assim, depois que vocé trabalha
numa sala multisseriada por muito tempo, vocé faz qualquer coisa, porque vocé
aprende diferentes métodos e diferentes processos e vocé acaba entendendo o
outro lado também né, eles falam muito que queriam estudar numa escola da
cidade, porque a escola da cidade é maior é melhor, sé que assim a sala da
cidade vocé entra 14 tem 40 alunos e vocé nem sabe o nome deles, entdo assim,
é da mesma forma, eles ndo véo conseguir que vocé escute ele, vocé ndo vai
conseguir ser atendido na hora, eu ja estudei minha vida inteira escola da
cidade e ndo facil. Aqui, principalmente os jovens, eles tém a ideia de que a
cidade é melhor, eles tem ainda essa coisa muito forte, muitos querem ingressar
na faculdade néo pelo conhecimento, pelo crescimento pessoal em si, mas pela
ideia de sair do campo, entdo assim, é uma ilusdo por qué a cidade ndo é igual
aqui, é pior, mas infelizmente eles vao entender isso mais para frente. Aqui
vocé tem tempo de entender o seu aluno, de conhecer o seu aluno, uma coisa
que ndo acontece la. Uma vez eu estava estagiando no Enio Pipino, 4 eles te
jogam numa sala com 50 adolescentes e vocé tem que dar conta e ndo €
multisseriado, mas € o triplo de dificuldade, é dificil vocé tentar manter eles
no mesmo nivel de aprendizagem, conseguir seguir com contetdo é muito
normal com aluno vocé estar numa unidade, com outro vocé esti em outra, o
outro esta esperando para ir para préxima ainda assim é melhor do que vocé
atropelar tudo porque a SEDUC nao esta muito interessada se o aluno esta
aprendendo, ela quer que vocé lance aquele conteido, e ela quer saber se
aquele contetdo foi aplicado, e se alunos abaixo do bésico ou baésico.
(PROFESSORAL, 2018).

O principal objetivo da préatica educativa do professor-educador é formar com
base na humanizacéo, faz parte também do processo ensino-aprendizagem proporcionar
aos estudantes uma formag&o moral. Essa formagéo implica na valorizagdo da natureza
humana, do respeito ao proximo, de assumir-se como sujeito historico, de respeito as
outras formas de vida, a busca pela boa convivéncia social, de conflitar quando
necessario, de brigar pelo outro, de sentir raiva pelo sistema que o condiciona e aos seus
iguais colocando-os para concorrer.

Ainda ensinando-lhes os contetdos criticamente, atribuindo-lhes notas com base
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em seu processo integral formativo, incentivando atividades cooperativas e de
solidariedade ética, ensinando a igualdade no dialogo com o outro, o respeito a autoridade

do professor entre outras coisas.
Com avaliacdo oral, com conversa, com entrevista. Avaliacdo quando meu
aluno tira cinco, eu avalio também a minha condi¢do quanto educador. Sera
que se essa crianca tirou cinco é s6 porque ela ndo entendeu o contetido? Sera
que seu tivesse trabalhado de outra forma ela teria uma nota melhor? Entéo,
esse feedback que a gente tem que fazer. Ter a avaliacdo como forma de
repensar o processo pedagogico. (PROFESSOR 6, 2018).

A formacdo permanente dos professores e professores-educadores deve ocorrer
aliada a avaliagdo de sua pratica educativo-progressista, tanto dentro da escola como fora
dela. E esse ato avaliativo e formativo, ndo deve ocorrer de forma isolada e solitéria. Isso
ndo significa que ndo ocorra. O professor que pratica o puro treinamento pedagdgico
acaba por optar e valorar uma avaliacao da sua pratica, sem considerar a contribui¢do dos
estudantes com quem trabalha, E tende a avaliar tais estudantes com base no puro
conteudismo que eles aprenderam. Sem se ocupar de fato do contexto dinamico, cultural,
econdmico e plural que existe na sala de aula que realiza o seu trabalho pedagdgico. Esse
tipo de préatica docente conexa a uma concepc¢do de educacdo conservadora, também
forma sujeitos com competéncias, saberes técnicos e com algumas ferramentas cientificas
para que exercitem a sua capacidade de inteligir o mundo. Essa dimenséo do processo
educativo conservadora também revela o seu movimento pedagdgico. Porque existem
sujeitos em uma relacdo direta de dialogo e ensino-aprendizagem, professor e estudantes,
estudantes e estudantes. E em uma relacdo indireta professor e equipe pedagdgica,
estudantes e equipe pedagbgica, professor e comunidade escolar e estudantes e
comunidade escolar.

O professor-educador que tem um fazer ético com/pelos estudantes-educandos, 0s
quis estd ajudando a formar, os convoca para participar desse processo avaliativo
cooperativo. Porque eles também ajudam a produzi-lo. N&o € um ato de bondade, é um
ato de humanizacdo, em que n&o se ensina hierarquia, mas sim, respeito e autoridade.

Cada um dos sujeitos cooparticipantes do processo formativo tem o seu grau de
responsabilidade em sua concretizagdo. E aqui hd& um movimento pedagdgico, que
implica em duas dimensdes fundamentais de ser responsavel pelo o que se produz com a
sua préatica, tanto o professor-educador como o estudante-educando.

O primeiro é de saber que ao decidir, valorar, optar, avaliar, refletir e decidir no

ato do que se pratica, estamos aprendendo e nos educando a definir o que € prioridade,
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necessidade e desnecessario. As dimensdes das prioridades e do que € desnecessario elas
ndo sdo fixas e estagnadas. Ja a dimensédo da necessidade, tem seus elementos constantes,
como por exemplo: a necessidade do ar para respiramos, de nos alimentarmos para
estarmos vivos, de nos reproduzimos para continuagdo da nossa espécie etc. E uma
necessidade especifica do nosso tempo histérico que se impde a todos nos, é a de vender
a nossa forca de trabalho. O que gera a exploracdo e expropriagdo inclusive da nossa
capacidade de humanizagdo. Essa necessidade ndo-bioldgica contemporanea neoliberal
esta vinculada a concepcao de uma educacao conservadora. Retornando ao di&logo sobre
a segunda dimensao da responsabilidade que 0s sujeitos possuem no processo avaliativo
educativo, isso significa afirmar que cada um contribui para a formacdo do outro nos
diversos espagos de convivéncia social, inclusive dentro da escola.

A formacdo dos professores da EEFF, é feita internamente, como aparece nas
respostas dos sujeitos da pesquisa, eles quase ndo recebem possibilidades de formacao

continuada fora da escola.

A sala do educador que a gente trabalha aqui na Florestan, parte da discussdo
coletiva desde os temas, dos tdpicos, que vai ser debatido. No come¢o do ano
a gente senta e levanta, quais seriam as problematicas que a gente gostaria de
estudar esse ano. Al a gente faz e leva os textos, estuda, faz a plenaria, faz o
debate, leva para sala de aula as experiéncias, traz para sala do educador,
debate, leva de novo. Por exemplo, ultimamente a gente tinha um tema que
seria a confecgdo e jogos, né? Ai cada professor desenvolveu um tipo de jogo,
levou pra sala de aula e faz esse feedback com a turma. Traz o que foi positivo.
0 que nao foi e é por ai que nés vamos trabalhando. N6s temos também o
conselho de classe que é o momento que os profissionais socializam as
habilidades que os educandos adquiriram ou ndo adquiriu. (PROFESSOR 6,
2018).

Nesse contexto os professores da EEFF, comprometidos coma formacéo
continuada, se organizam para sistematizar os temas, que servirdo de referéncia para os
estudos. O didlogo esta presente e é uma importante ferramenta utilizada por eles, para
selecionar coletivamente quais serdo os seus objetos cognoscentes.

Como esses professores vivenciam as mobilizagbes feitas pela comunidade
assentada, eles procuram inserir pesquisas sobre teorias e metodologias, relacionadas a
formacdo politica, a praticas de agroecologia e sustentabilidade, métodos que auxiliem
no atendimento aos estudantes que formam as turmas multisseriadas. Nessa descricdo
feita pelos sujeitos da pesquisa, observa-se o interesse e 0 empenho, que eles fazem para

manter uma formacao que os conecte com a realidade do campo brasileiro.

N&o, as vezes essa questdo do pacto pela alfabetizacdo os professores acabam
ficando prejudicados por causa da distancia, muitas vezes as discussdes chega
ja atrasada. Entdo a gente ndo t4 participando de nenhum programa de nivel
nacional. Mas a gente t4 alinhado com as orientaces pedagdgicas do préprio
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CEFAPRO, que nos orienta através do projeto de intervencgdo pedagégica, que
é com aqueles alunos que tem mais dificuldade, entdo a escola tem que dar
uma atencdo especial pra esses alunos. Tem que organizar atividades que
consigam fazer com que esses alunos se desenvolvam. S6 que essa discussdo
que o CEFAPRO faz, inclusive hoje a nossa coordenadora estd pra esse
processo formativo, ele é muito contraditério porque ao mesmo tempo que é
cobrado bastante da escola, também veja os atrasos nos repasses do governo
pra que escola consiga ter pelo menos material pedagogico pra trabalhar. Entdo
é muito contraditorio. Entdo a gente ndo td muito preocupado com essas coisas.
A gente esta preocupado sim, com a qualidade do ensino das nossas crianga
mas, agente busca esse dialogo, esse debate internamente, esse planejamento
de acordo com a nossa realidade aqui, com o que nés temas, pra que a gente
faca com que essas criancas avance do ponto de vista da aprendizagem.
(DIRETORA 10,2018).

A presenca do CEFAPRO é em torno de duas, trés vezes no ano no
assentamento, dentro da escola. Mas a gente desenvolve o processo formativo
interno nosso que é através do projeto Sala do Educador e muitos professor
busca sua formacéo via internet, pra ir se qualificando ou quando tem algum
concurso, encontro de formacao, a escola sempre vai. Sempre est4 presente
com seus educadores. Mas no geral ndo tem mesmo um projeto de formag&o
que vem continuamente as pessoas acompanhar como a gente j& teve no
CEFAPRO aquela pessoa que acompanhava especificamente as escolas do
campo. Hoje a gente & com muito mais dificuldade. Ai acaba fazendo esses
encontrdo 14 com os coordenadores de um dia, e os coordenadores vem e tenta
passar o que é possivel para o grupo. E basicamente o que eles vém. Porque
eles alega que tem muitas escolas, alega que falta transporte. uma série de
coisas que eles alega. Mas é isso e olhe 14 ainda se vem duas, trés vezes, porque
é dificil. Esse ano acho que vieram uma vez so. E. A gente que faz 0 nosso
projeto, vé aquilo que a gente quer estudar e ai a gente estuda semanalmente,
as quintas-feiras. Toda quinta-feira a gente vai estudando. E grande parte de
tudo isso que eu falei pra vocé que faz parte dos projetos educativos, a gente
debate na sala, busca estudar um pouco mais sobre o assunto e vai dialogando.
Tem momentos, tem encontros, que a gente faz os relatos de experiéncias. O
professor diz “Fiz essa atividade que deu certo..”. E 1SS0 que a gente faz. No
mais, cada um vai buscando sua formacdo através de pds-graduacéo, via
internet, ou algum curso de aperfeicoamento. (DIRETORA 8, 2018).

Essa situacdo de ndo ter acesso a formagdes continuadas estruturadas, faz parte da
gama de acBes de desvalorizacio da escola do campo e dos seus profissionais. E como se
essas escolas fossem invisiveis aos olhos do Estado , e s6 fossem desveladas quando sao
citadas em bancos de dados sobre a educacdo. Esse espaco de que é flexivel ndo ter tanta
atencdo e cobranca para fazer essas formacdes, nao é liberdade no sentido de proporcionar
autonomia, e sim, o fato de que condicionam as escolas do campo viverem no campo do
improviso/impedimento. A situacdo desse espago vago na formacdo continuada, foi
preenchindo com uma organizacdo dos sujeitos da escola, porque eles veem a escola
como campo de investigagdo. Por isso, dentro das suas possibilidades buscam fazer
formagdes individuais e coletivas dentro da EEFF.

Na escola Florestan Fernandes aconteca a sala do educador uma vez por semana
na quinta-feira, os professores se organizam em grupos para estudarem os temas

previamente escolhidos por eles, e realizam um debate entre esses grupos para destecerem
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0 que aprenderam, em quais aspectos concordam e divergem do conhecimento analisado.
O debate entre os grupos é denominado de plenaria, que serve para expor uma analise
inicial do conhecimento aprendido e posteriormente para vinculacdo (teoria e préatica),
divulgacdo e exposicdo das experiéncias pedagogicas obtidas com base no conhecimento
estudado por eles. Na sala do educador essa organizagéo, escolha dos temas e definigcdo
de como irdo abordar o conhecimento analisado com os estudantes que atendem, é feita

pelos préprios professores.

CONSIDERACOES FINAIS

De fato, o sistema do capital ndo conseguiria sobreviver durante uma semana
sem as suas mediacdes de segunda ordem: principalmente o Estado, a relacéo
de troca orientada para o mercado, e o trabalho, em sua subordinac&o estrutural
ao capital. Istivan Mészaros

Para poder contribuir com a derrocada dessa estrutura de mediac¢Oes de segunda
ordem do capital, é necessario formar sujeitos com autonomia, conscientes do que
produzem com a sua pratica social, que saiba qual € o seu lugar na historia, que se
reconhegam como sujeitos da sua histéria, com responsabilidade histérica e compreensao
de pertenca a classe trabalhadora. Faz parte desse processo, 0 agente mediador entre o
sujeito e 0 objeto cognoscente a ser conhecido, que é o educador-professor ou educadora-
professora. Neste caso, na légica de uma educagéo para além do capital, compreendendo
que neste movimento existe uma fase historica transitoria e preparatoria para o que esta
por vir a ser, uma nova ordem social, que refute completamente o capital. Antes da

dimensdo profissional o docente ou a docente, necessitam serem sujeitos da praxis,
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conscientes do que, como e por que ajudam a produzir a sociedade da qual participam. O
profissional da Educacdo necessita ter uma praxis radical e nao reformista.

A logica desumanizante do capital pauta-se no individualismo, no lucro e na
competicdo instaurada entre 0s sujeitos sociais, para que eles ndo se unam como classe
trabalhadora. O sentido estruturante da Educacdo, decorre do préprio trabalho vivo, que
potencializa possibilidades de liberdade aos oprimidos (trabalhadores) e fundamenta o
Sseu processo emancipatorio. Apesar desses principios para Mészaros (2005) acontecerem
para além da sala de aula, isso ndo significa que ndo devam acontecer inclusive a partir
desse espaco. A Pedagogia ndo € o Unico campo que domina a matéria da Educacéo, s6
porque tém espacos especificos correspondentes (salas de aulas, cursos, Universidades,
cursos técnicos, salas de aula, escolas, creches, pré-escolas e eventos cientificos), outros
locais e areas do conhecimento, também nos ajudam a compreender e fazer a Educacéao
formal e ndo-formal.

Por essa razao Mészaros (2005) debate sobre o papel da Educacdo na formacao,
como outro modo de pensarmos, de sociabilidade, de relagdo com o trabalho e com as
transformaces para superarmos as nossas necessidades historicas. Como professores e
professoras podem articular e materializar as suas praxis pedagdgicas, para combater a
“reproducdo da estrutura de valores que” auxiliam a elabora¢ao de uma visdo de mundo

pautada na sociedade mercantil?

A funcdo da escola de e no campo da Florestan Fernandes Salvar essas
criangas. NOs gostamos de pensar que a nossa fungdo é contribuir o maximo
possivel para o crescimento da comunidade néo sé para os alunos mas para 0s
pais dessas criangas, para as pessoas que ndo fazem parte do meio escolar
porque a escola acabou se formando se tornando um centro de articulagéo
muito importante dentro da comunidade, tem reunido, é na escola, tem
assembleia, é na escola tem alguma coisa importante, é na escola. Entdo assim,
ndo é s6 pra ensinar o aluno, vocé quer formar um sujeito ali que esteja
consciente que esteja disposto a fazer parte de algo maior, entdo nds frisamos
muito isso né, que nos estamos pra contribuir no processo de formacéo humana
daquela crianga, daquele adolescente e daquele adulto. N6s gostamos de pensar
nisso né, dessa forma. (Professora I, 2018),

O elemento prioritério que faz a escola do campo EEFF, naquele movimento é a
prépria formacdo pedagdgica que a luta pela terra instituiu no assentamento 12 de
Outubro. A escola, ela é produto das relagGes travadas pela terra, o que incidiu
pedagogicamente na formacgdo dos sujeitos que trabalham para manté-la em pé e
funcionando, como coracdo do assentamento. E uma escola que vive os antagonismos de
uma sociedade capitalista. Porque existem disputas internas entre os proprios assentados,

como relatou alguns professores, no periodo de observacdo do espaco da pesquisa. Essas
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disputas inclui assumir a lideranca do Assentamento, para articular e poder optar por
propostas de uso da terra como propriedade individual. Enquanto ha aqueles que
propdem, realizarem contratos coletivos, apenas com a garantia de uso da terra para morar
e cultivar produtos agricolas, que forem possiveis. Na area da educacdo, tem o0s
condicionantes das regras e monitoramento feito pelo Estado, como o controle dos dados
gerados sobre os estudantes e professores da escola, 0 acompanhamento das contratacdes,
o fornecimento de acesso a plataformas que servem para especificar, o conteudo que é
passado na sala de aula, as metodologias usadas e o rendimento escolar dos estudantes.

Em contrapartida existe as inUmeras atentivas dos sujeitos da escola, para estarem
inseridos nas mobilizacGes, em correlacionar os contetidos com as lutas dos camponeses,
em propor estudos sobre a historia da propria comunidade do 12 de Outubro correlata a
movimentos sociais etc. Existem professores que participavam e tem formacéo politica,
com base na experiéncia de ocupacao/resisténcia vivenciada no processo de construgdo
do Assentamento. Assim, como tem professores que vao para a escola e participam das
atividades, porque faz parte do seu trabalho. E por ser uma parte importante da filosofia
da EEFF.

Entdo, tem-se as lutas pela terra, a instituicdo da luta pela terra pedagogicamente
do ponto de vista da organizacdo da escola, e das relacBes que sdo passadas ou Sdo
mediadas pelas contradi¢cbes que vivencia no interior do assentamento, as relacGes
pedago6gicas provocadas pela luta do campo, o que faz com que a escola tenha
caracteristicas singulares (vincular a formacéo politica com a pedagdgica, nas dimensdes
da lideranca da escola, da Associacdo dos assentados e do assentamento, por criarem
mecanismo de formacao proprios de acordo com a realidade que vivenciam, das praticas
coletivas de cooperacdo para diversas atividades, por fazerem da escola um espaco de
convivéncia, de organizacdo cultural, de informacdes e mobilizacdo interna) ainda
embora sob uma estrutura de reproducdo da propria estrutura da sociedade
contemporanea e do sistema econdmico que ela produz, mas, também sob uma
perspectiva de criacdo de possibilidades de resisténcia a essa mesma estrutura e de
praticas embrionérias de libertacdo, por meio da formacao dos sujeitos de suas historias.

A luta pela terra se insere no contexto complexo e dindmico da luta de classe. A
terra ndo € uma questdo de meio social, mais de bem social que faz parte da gama de
relacGes de producéo. A luta de classes é uma forc¢a atuante na transformacao da historia,

de uma ordem politica mais principalmente econémica.
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O especifico dela, eu penso que é o lugar que é onde a gente ta inserido, porque
0s seres humanos que estdo aqui sdo Unicos, eles sdo dessa comunidade e ai ta
especificado. Mas no geral, eu néo posso dizer “A filosofia da escola Florestan
Fernandes ndo se encontra em outro lugar” porque se encontra. Porque esta
intercalada com um pensamento filoséfico de uma organizagdo social que
pensa uma educacdo diferente. Mas o especifico estd aqui no lugar, no
ambiente que a gente construiu, nas pessoas. Entéo isso é especifico daqui, do
lugar, das pessoas. Mas no geral eu penso que ela esta alinhada sim com outros
locais e com certeza muito mais avancada. (Diretora 10, 2-19)

A escola serve de espaco para a producgdo dessas multiplas relagbes pedagogicas,
que acontece entre professor-militante e militante-professor-, entre estudantes e
professores, entre estudante e professor-educador, entre a comunidade assentada e 0s
profissionais da educacéo, que trabalham na escola e entre a comunidade escolar externa
e interna do assentamento 12 de Outubro. Essas relacfes pedagogicas aparecem na
dindmica de formacéo pedagogica (formacgoes, cursos, projetos, pesquisas e estudos), que
sdo realizados entre os professores, nos momentos de pesquisa que acontecem entre 0s
proprios estudantes, dos professores com os estudantes no ensino/aprendizagem de
praticas sustentaveis e de preservacdo da natureza, entre representantes de outras
InstituicGes e a comunidade escolar através de reunigoes/realizacdo de cursos, entre 0s
sujeitos da escola e a comunidade assentada nos mutirdes/mobilizacGes politicas, entre
estudantes que participam de projetos educacionais internos ou em outras escolas do
campo, que sdo parceiras da EEFF.

Os professores da escola e a comunidade assentada 12 de Outubro, enfrenta
diversas lutas, que passam pela luta, para manter a escola com as portas abertas, a luta
para permanece no campo sobrevivendo do trabalho com a lida da terra e ter as condicGes
minimas estruturais. A luta para manter a escola de portas abertas, comeca com as praticas
de resisténcia para fazer de algumas aulas, que ocorriam debaixo de uma castanheira, e
depois em barracas forradas com lona, se transformarem em uma estrutura fisica fixada
no meio do Assentamento, para que possibilitasse aos filhos e filhas dos trabalhadores
(as) camponeses, que ali residiam, ter uma formacéo educativa préxima as suas casas,
dentro do seu campo de luta coletivo, para que vinculasse as atividades escolares com 0s
interesses da luta pela terra. Em defesa de seus direitos enquanto populag¢do do campo, de
suas dignidades como sujeitos historicos, politizados e éticos.

A escola também se tornou meio para se ensinar praticas pedagogicas, que estdo
conexas ao trabalho do campo, tal como: o fazer da horta pedagogica, o exercicio de

cuidar e criar/distribuir peixes no tanque de piscicultura, o plantio do bosque com arvores
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frutiferas e com a concretizacéo da horta com plantas medicinais, 0s cursos com trabalhos
manuais (artesanato, pintura) e producéo de receitas colimarias, com aproveitamento de
verduras, frutas e legumes.

Os assentados remanescentes também lutaram para fazerem parte da construcéo
fisica e pedagogica da escola. A luta pela estrutura fisica exigiu que eles ocupassem a
prefeitura de Claudia-MT, para que pudessem receber o minimo do minimo, que foi
alguns livros e equipamentos velhos, os materiais necessarios para construirem a primeira
estrutura da escola que era formada de madeira bruta, piso batido e pouca iluminag&o.

Professores e a comunidade colocaram seus corpos e mentes para trabalharem,
porque o poder publico municipal de Claudia, e do Estado de Mato Grosso, apesar de
ceder os materiais enrolou o quanto pode, para ndo construir a estrutura fixa da escola no
assentamento. Essa tentativa de desincentivo a comunidade a ter a sua escola, falhou no
momento em que homens e mulheres da comunidade, decidiram resistir, fazendo com a
sua propria forca de trabalho a concretizacao da Instituicdo. Ainda que a estrutura fosse
precéria, eles sentiam orgulho do que realizaram por meio trabalho coletivo, as
transformacdes no espaco do Assentamento que provocaram, ao terem objetivos em
comum, ao realizarem uma acdo planejada com os conhecimentos que possuiam naquele
momento. Isso ndo os impedem de fazer uma leitura, sobre a auséncia da acdo do Estado,
como for de impedir que a EEFF se fortaleca na dimensdo estrutural, para fornecer
melhores condigdes para os estudantes realizarem suas atividades. de ter construido a
escola com as suas proprias maos, nesse movimento pedagdgico de buscar pelos seus
diretos, por uma Educacdo do\no Campo, eles aprenderam a se reconhecer no fruto do
seu trabalho coletivo e ao mesmo tempo, foram criticizando a sua realidade, para entender
porque lhes eram negados direitos basicos garantidos em lei para todos.

Acontece que na pratica foram compreendendo que a lei, ela entende a certos
interesses politicos e econdmicos quando é do interesse daqueles, que tem o poder
econdmico-financeiro. E a cada nova pratica de resisténcia, eles aprenderam a se
organizarem, a formar diversos representantes dos seus interesses, companheiros de luta
como eles mesmos.

A escola é o coragdo do assentamento e a0 mesmo tempo, ela faz parte de todos
0s espacos fisicos do assentamento, bem como, de todos 0s movimentos e lutas travadas
pelos assentados. A resisténcia dos remanescentes do 12 de Outubro, materializou-se

também na necessaria busca pela formacéo académica, para que eles pudessem contribuir
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com o processo formativo dos companheiros (as) e filhas (0s) de luta pela terra.

Essa questdo além de denotar o posicionamento politico desses educadores
também foi gerada pela necessidade de ter professores que morassem no assentamento,
tanto no sentido ideolégico como no sentido de encurtar a distancia, para que 0s

professores fossem trabalhar na escola.
A educacéo ndo pode funcionar suspensa no ar. Ela pode e deve ser articulada
adequadamente e redefinida constantemente no seu interrelacionamento
dialético com as condi¢Bes cambiantes e as necessidades da transformacéo
social emancipadora e progressiva em curso. Ou ambas tém éxito e se
sustentam, ou fracassam juntas. (MESZAROS, 2005, p. 59).

No inicio da EEFF eles tinham dificuldades para encontrar professores, que
fossem trabalhar na escola, porque muitos dos professores eram de seletivos e moravam
em Claudia ou Sinop. Eles acabavam aceitando ir trabalhar na escola no comec¢o, mas,
depois de dois a trés meses, eles desistiam. O que atrasava as aulas, e provocava alguns
transtornos no processo formativo dos estudantes.

No entanto, professores e estudantes se mantiveram firmes, juntos e cooperativos
nessa pratica de resistir, de passar por essas dificuldades e continuar reivindicando a
escola para a comunidade. A dimensdo politica desse coletivo em particular, ndo
desconexa entre adultos e criancas, jovens e velhos, homens e mulheres, todos se redinem
e dentro do seu campo de possibilidades, participam, contribuem, indagam, debatem os
temas gerais que impacta sobre as suas vidas. O elemento em comum que 0s conduziram
a esse momento, foi a luta pela terra

. Uma luta que traduzia o seu que fazer coletivo de trabalhador em busca de
condicdes igualitarias, de produzir a sua dignidade humana a partir do seu trabalho no
campo. A terra orienta os sujeitos, de pensarem na perspectiva de serem sujeitos
historicos, mesmo que, condicionados na defesa dos seus direitos e das suas dignidades.

Os proprios estudantes que fazem parte do assentamento 12 de Outubro, em
dialogo com os outros estudantes que vém das fazendas ou de outras comunidades, eles
também buscam ajudar nessa formacdo escolar dos seus colegas, porque eles
compartilham os saberes que os seus pais lhes ensinaram sobre a lida no campo, eles
contam a historia do assentamento, eles debatem sobre o porqué muitos jovens acabam
saindo do campo, para ir para cidade, devido a falta de trabalho e de condic¢@es de diversas
ordens.

SO esses momentos de reflexdo coletivos, ndo sdo o suficiente para que eles

futuramente permanecem no campo, mas, eles sdo essenciais, quando pensamos na
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formacéo de sujeitos que se apropriem da sua condicao de trabalhador, de seu lugar na
historia, que compreendam a olhar para o outro com ética, humanidade, solidariedade e
esperanca. Quando esses estudantes fazem esse movimento pedagodgico, entre eles,
colocando a eles e a sua realidade, como objeto de sua analise, inteligindo-a, eles estdo
exercitando a sua curiosidade problematizadora e aprendendo a expressar a sua posi¢do
politica-ideoldgica.

Esse diferencial que compde o contexto da EEFF, a formagio que ocorre dentro
dela, apesar de lidar amplamente com as questdes do sujeito camponés, a formagéo que
o0s estudantes recebem tem o objetivo de forma-los para serem sujeitos das suas histdrias,
em qualquer espaco que ocuparem na nossa sociedade. Isso ndo quer dizer, que seja tudo
perfeito, que na escola ndo haja conflitos ou diferengas, entre os sujeitos. Existem
diferencas entre os professores que residem no assentamento 12 de Outubro, e 0s

professores que vém da cidade para trabalhar.

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo s respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo
os da classes populares, chegam a ela - saberes socialmente construidos na
pratica comunitaria - mas também, como ha mais de trinta anos venho
sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em
relacdo com o ensino dos contelidos. Porque ndo aproveitar a experiéncia que
tem os alunos de viver em &reas da cidade descuidadas pelo poder publico
para discutir, por exemplo, a poluicdo dos riachos e dos c6rregos e os baixos
niveis de bem estar das populagdes, os lixGes e 0s riscos que oferecem a salide
das gentes (FREIRE,1996, p.12).

Uma delas diz respeito aos conhecimentos sobre a preservacgado da natureza, sobre
0 incentivo ao trabalho no campo por meio da sustentabilidade e praticas agroecoldgicas,
mas, ainda assim, esses profissionais se reinem, ajudam uns aos outros, eles corporificam
a solidariedade que tentam ensinar para os estudantes. Mesmos que eles possam ter
concepcdes diferentes, metodologias, formacdo académica ou até familiar, ambos se
unem para lidar com que é central para a comunidade assentada, que se faz presente na
escola, ndo apenas matriculando os seus filhos 1& para estudarem, mas também, porque
ocupa aquele espaco, o tornando um dos principais para obter diversas informacdes, para
gue medeie algum problema que tenham, desde fazer uma impresséo a conseguirem ter
atendimento médico.

A pratica de ocupacéo do espaco da escola é permanente pelos sujeitos que a faz.
Essas praticas de ocupacédo, serviram de forma para a mobilizacdo que os assentados
fizeram enfrente a prefeitura de Claudia, no conflitos contra a Usina, quando foram para
a BR para reivindicar os seus direitos, por ocuparem os diversos espacos do assentamento

para realizar atividades escolares etc. A ocupacgdo por meio da préatica de resisténcia,
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demonstrou em diferentes momentos, de didlogo com o poder publico local, a auséncia
da sua acao no sentido de precaria e enfraquecer a luta pela escola/terra. 1sso acontecia
para disfarcar a pratica de instituir a escola impedida de forma indireta, ou seja, em vez
de negar recursos direitos, s6 ocorre 0s atrasos ou nao sao enviados em sua totalidade, em
vez de equipar a escola, prefere-se entregar mais que ja ndo sao usados pelas escolas
urbanas, ndo envia formacéo continuada no tempo e na propor¢do que o faz com outras
escolas da cidade, dificulta o0 acesso a verbas para reforma ou construir uma nova escola,
tudo com o objetivo de ir aos poucos, desmobilizando os assentados a matricularem o0s
seus filhos e filhas na escola do campo. Porque se cria o discurso de que as escolas urbanas
sdo melhores, e ainda € oferecido o transporte pablico para levar os estudantes até 1a.

A escola ao mesmo tempo, que tenta manter em sua maioria praticas formativas,
que conduzam a um processo de criticidade e politicidade dos sujeitos, ela também produz
na medida, praticas de reproducdo da estrutura de luta de classes, por exemplo: mesmo
os professores trabalhando atividades que orientem a compreensdo do que € o trabalho
socialmente util, cooperativo e colaborativo, ela ndo deixa de fazer projetos que oferegam
formacao técnica para que os estudantes, também construam conhecimentos que possam
ajuda-los a ter um emprego. Isso é a necessidade que se impde, porque vivemos em uma
sociedade capitalista. E 0s sujeitos ainda sdo obrigados a vender a sua forca de trabalho.

A producdo familiar e cooperada no campo, ajuda ao camponés resistir e criar
fomentar os mercados dentro do espaco rural. Segundo Reis (2015), quando as familias
fazem isso, elas criam préticas de resisténcia ao mercado formal-capitalista. E bem
verdade que as cooperativas, ainda que formadas, ndo vivam fora da l6gica interna do
mercado. Porém, essa forma de organizacdo econdmica pode possibilitar ao pequeno
produtor, produzir mais, e desenvolver praticas de solidariedade entre os proprios
trabalhadores do Campo. E foi o que alguns assentados do 12 de Outubro tentaram fazer.
Eles se organizaram também no sentido econémico, para forma duas cooperativas.

Infelizmente, dentro do assentamento ainda ndo ha projetos bem estruturados, que
privilegiem o trabalho cooperativo e colaborativo dos trabalhadores do assentamento. O
que existe sdo tentativas em andamento para vigorar a cooperativa de producdo de
alimentos sem agrotdxicos. Das sessenta e cinco familias remanescentes no assentamento,
quinze delas se reuniram nessa cooperativa que ainda esta em desenvolvimento.

O agronegocio tem por finalidade, obter o lucro através da produgdo de

monoculturas predominantes, a inser¢cdo de maquinarios tecnologicos que substituam
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grandes quantitativos de trabalhadores rurais, realizar o uso de agrotoxicos sem restricdo
e realizar a concentracao de grandes areas de terras nas médos de poucos.

A cooperativa (trabalho cooperado camponés como resisténcia a luta dos
latifundiarios, como forca de negacédo da luta de classe do trabalhador do campo...) isso
das mulheres para fazer doces e salgado, no momento de realizacdo da pesquisa
encontrava-se fechada. N&o é possivel neste trabalho expor as razdes que conduziram
essa cooperativa a fechar as portas, pois ndo ser o objetivo da investigacdo, sobre este
tema. Contudo, esse foi um dos dados que apareceu na pesquisa, quando o tema foi sobre
as possibilidades de trabalhos que as familias assentadas tinham, para permanecer no
campo, objetivando fazer delas fontes de manutencéo das suas existéncias.

A escola apesar de ter o refeitdrio, fruto de grande sacrificio para ofertar a merenda
escolar, das vezes por turno aos estudantes, ela também se obrigado a ter uma cantina, na
qual vende alguns produtos industrializados, como iogurte, salgadinho, suco, bolacha etc.
Para também ter um recurso financeiro, por menor que seja, para custear pequenos gastos
com materiais usados na escola. Ja que havia inUmeros atrasos, em relacdo aos repasses
dos recursos financeiros feito pelo Estado. Nesse cenario, os sujeitos da escola fazem
acOes como essa ou venda de rifas, para improvisarem e obterem recursos financeiros
extras. Mesmo quando esses recursos vém, a escola do campo é sempre a Ultima na fila
para recebé-lo, como afirmou os sujeitos da pesquisa.

Na auséncia do estado emerge a presenca politica e organizada da comunidade
camponesa, que compde 0 assentamento 12 de outubro.

O papel mediador que a escola pratica referente as relacBes contraditorias
camponésas e do latifundiario, é de classificacdo conflitos de interesse coletivo, ja que é
no espaco da escola que a comunidade geralmente se reune, para definir acbes de
ocupacdo, procura por informacdes e o trabalho com esclarecimentos, sobre a terra como
propriedade coletiva e propriedade individual. Na escola ocorrem dialogos formativos,
sobre os interesses em desmobilizar a comunidade assentada, para que as terras votem a
ser de alguns poucos. Esse tipode tentativa acontece pela negacdo de recursos a
Instituicdo, pela acdo direta de tentativas de comprarem o direito de uso da terra, por
farem prética de invasdo no assentamento e grila a terra. Como explicou a Diretora 10,
sempre ha aqueles que buscam integrantes internos do assentamento, para comegar esses

embates.
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