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RESUMO

Esta pesquisa, intitulada “PNAIC: narrativas de formacdo e atuagdo de professores
alfabetizadores no municipio de Juara, MT”, vincula-se ao Programa de Pos-graduacéo Stricto
Sensu, Mestrado em Educacdo (PPGEdu), linha de pesquisa: Formacdo de Professores,
Politicas e Praticas Pedagdgicas da Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat), campus
Céaceres/MT. Teve-se como objetivo geral compreender, a partir dos relatos dos professores
alfabetizadores que participaram das formacdes ofertadas pelo Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) no periodo de 2013 a 2018, suas experiéncias de
formacdo, atuacdo e praticas pedagdgicas a fim de analisar se, nesses relatos, reverberavam
orientacGes conceituais e metodoldgicas orientadas, recomendadas e incentivadas pelo referido
programa. A abordagem metodologica de cunho qualitativo utilizou como procedimentos:
pesquisa bibliografica; analise documental; questionario; e entrevista semiestruturada. A
elaboracdo das sec¢des tedricas ancorou-se em fontes bibliograficas sobre a teméatica em questéo.
Os sujeitos da pesquisa de campo foram oito professores alfabetizadores das escolas publicas
de Juara, no estado de Mato Grosso (MT), que aceitaram conceder as entrevistas via Google
Meet. Para andlise das entrevistas, as narrativas foram organizadas em categorias, pautadas nas
orientagdes metodoldgicas da Analise de Conteddo (BARDIN, 2016). O PNAIC firmou-se
enquanto importante politica de formagdo continuada para o alcance dos objetivos de
aprendizagem para cada fase de desenvolvimento ao propiciar uma formacéo reflexiva sobre o
curriculo, os instrumentos de avaliacdo e a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico (OTP). O
Programa tinha por objetivo contribuir com as praticas do professor alfabetizador na perspectiva
do letramento, de forma interdisciplinar e por meio de aprendizagens significativas. Nesse
sentido, as consideracGes finais da pesquisa indicaram, a partir dos relatos dos docentes
entrevistados, que as metodologias propostas pelo PNAIC reverberam nas préaticas pedagdgicas
dos professores que continuaram atuando na alfabetizacdo apos o término das formacdes. Desta
feita, as contribuicfes dos entrevistados reiteraram o alcance do PNAIC para a formagdo
continuada do professor alfabetizador.

Palavras-Chave: Politica educacional. Formac&o de professores. Préticas de alfabetizacéo.



ABSTRACT

This research, entitled “PNAIC: narratives of training and performance of literacy teachers in
the municipality of Juara, MT”, is linked to the Stricto Sensu Graduate Program, Master in
Education (PPGEdu), line of research: Teacher Training, Policies and Pedagogical Practices of
the State University of Mato Grosso (Unemat), Caceres/MT campus. The general objective was
to understand, from the reports of literacy teachers who participated in the training offered by
the National Pact for Literacy at the Right Age (PNAIC) in the period from 2013 to 2018, their
experiences of training, performance and pedagogical practices in order to to analyze whether,
in these reports, reverberated conceptual and methodological orientations oriented,
recommended and encouraged by the referred program. The methodological approach of a
qualitative nature used as procedures: bibliographical research; document analysis; quiz; and
semi-structured interview. The elaboration of the theoretical sections was anchored in
bibliographical sources on the theme in question. The subjects of the field research were eight
literacy teachers from public schools in Juara, in the state of Mato Grosso (MT), who agreed to
grant interviews via Google Meet. For the analysis of the interviews, the narratives were
organized into categories, based on the methodological guidelines of Content Analysis
(BARDIN, 2016). The PNAIC established itself as an important continuing education policy
for achieving the learning objectives for each development phase by providing reflective
training on the curriculum, assessment instruments and the Organization of Pedagogical Work
(OTP). The Program's objective was to contribute to the practices of literacy teachers from a
literacy perspective, in an interdisciplinary manner and through meaningful learning. In this
sense, the final considerations of the research indicated, based on the reports of the interviewed
teachers, that the methodologies proposed by the PNAIC reverberate in the pedagogical
practices of the teachers who continued to work in literacy after the end of training. This time,
the contributions of the interviewees reiterated the scope of the PNAIC for the continuing
education of literacy teachers.

Keywords: Educational policy. Teacher training. Literacy practices.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa, intitulada “PNAIC: narrativas de formagao e atuagdo de professores
alfabetizadores no municipio de Juara, MT”, vincula-se ao Programa de Pos-graduacéo Stricto
Sensu, Mestrado em Educacdo (PPGEdu), ofertado pela Universidade do Estado de Mato
Grosso (Unemat), campus de Céceres, linha de pesquisa: Formacao de Professores, Politicas e
Préaticas Pedagogicas, com apoio do Grupo de Estudo e Pesquisa de Formagdo Docente, Gestao
e Préticas Educacionais (GEFOPE). Foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) sob
0 parecer n° 5.050.522.

Tem-se como objetivo geral compreender, a partir dos relatos dos professores
alfabetizadores que participaram das formacOes ofertadas pelo Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) no periodo de 2013 a 2018, suas experiéncias de
formacéo, atuacdo e praticas pedagogicas a fim de analisar se, nesses relatos, reverberam
orientacGes conceituais e metodoldgicas incentivadas pelo referido Programa.

Orientada pela abordagem qualitativa, a pesquisa social, conforme aponta Gil (2021,
p. 25), compreende um processo formal e sistematico com objetivo de trazer respostas as
problematicas, mediante procedimentos e utilizagdo de métodos cientificos, para a “[...]
obtencgédo de novos conhecimentos no campo da realidade social”. Ainda, Freire (2021, p. 30-
31) salienta que “[...] ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. [...] Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo”. Nesse sentido, esta pesquisa pretende trazer reflexdes acerca da
formacgdo continuada para professores alfabetizadores, por meio do conjunto de dados e
informacfes que permanecerdo disponiveis a toda sociedade, pesquisadores, professores e
gestores educacionais. Desse modo, organiza-se a introdugdo com vista a apresentar a pesquisa
e a instituicdo a qual esta vinculada, assim como seu contexto e objetivos.

Na secdo 1.1, realiza-se uma breve contextualizacdo da pesquisa, a problematizacao,
a justificativa e os objetivos gerais e especificos. Na sec¢do 1.2, apresentam-se 0s caminhos da
pesquisa e 0s procedimentos metodoldgicos e de andlise dos dados. Ja a secdo 1.3 detalha a

estrutura da dissertacdo, suas secdes e respectivos itens.
1.1 Contextualizacéo: problematizacéo, justificativa e objetivos gerais e especificos

O desenvolvimento profissional do professor alfabetizador é determinante no

desdobramento das préticas de ensino voltadas ao desenvolvimento da leitura e da escrita no
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ciclo de alfabetizacdo. Nesse sentido, esta pesquisa busca compreender se ha, nas préaticas
docentes dos professores alfabetizadores que trabalham nas escolas publicas de Juara, MT,
orientacdes didaticas fomentadas nas formacdes ofertadas pelo PNAIC no periodo de 2013 a
2018, tendo em vista que foi o Ultimo Programa de formacgdo continuada de professores
alfabetizadores ofertado em ambito nacional.

Segundo o Portal IBGEeduca, de acordo com os dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua) de 2019, a taxa de analfabetismo das
pessoas com 15 anos ou mais foi estimada em 6,6% (11 milhdes de brasileiros), ou seja, que
ainda nao sabem ler nem escrever. Diante desse panorama persistente, uma das metas do Plano
Nacional de Educagdo (PNE) é erradicar o analfabetismo até 2024. Em meio a esse contexto,
outros fatores, como a suspensao das aulas presenciais, provocada pela pandemia da covid-19,
afetaram de forma mais direta o primeiro ciclo de alfabetizacdo. Diante desse quadro, é cada
vez mais necessario pensar em politicas publicas que ajudem na superacdo do grave e cronico
problema da néo alfabetizagdo no Brasil.

Para além do contexto pandémico, a preocupacdo com o numero de alunos nao
alfabetizados na idade certa, considerados pelo sistema educacional como regular, vem de longa
data. Na tentativa de supera-lo, muitas politicas foram implementadas com o objetivo de
trabalhar as especificidades dessa etapa educacional, e, com isso, promover a apropriacdo da
leitura e escrita de criangas até os oito anos de idade.

No ano de 1990, a preocupacdo com a ndo aprendizagem da leitura e da escrita ganhou
dimensdo mundial. Nesta ocasido, a Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco), assumiu 0 compromisso de monitorar agdes, nas quais 0S governos e
demais organizagdes deveriam:

[...] estabelecer metas especificas e completar ou atualizar seus planos de acdo para
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem; 1.1) adotar medidas para criacdo
de um contexto politico favoravel; 1.2) delinear politicas para o incremento da
relevancia, qualidade, equidade e eficiéncia dos servicos e programas da Educagdo
Basica; 1.3) definir como sera a adaptagdo dos meios de comunicagdo e informagdo a
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem; 1.4) mobilizar recursos e
estabelecer aliancas operacionais (UNESCO, 1990, p. 19).

Em atencdo as orientagdes da Unesco, a formacdo continuada do professor
alfabetizador na perspectiva do PNAIC, politica implementada pelo governo em parceria com
estados e municipios, correspondia a uma das estratégias da politica educacional para a
melhoria na qualidade social da educagdo ofertada no Brasil. De acordo com Alflen (2017),

politicas emanadas de diretrizes globais, sdo efetivadas e ressignificadas pela intermediagao do
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docente alfabetizador, que pode, por meio da sua materializagdo alcangar ou ndao as metas
estabelecidas.

Entretanto, as avaliacBes externas realizadas a partir da primeira Edicdo do PNAIC,
como a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (BRASIL, 2015c; 2018b), destacaram que 0S
resultados de aprendizagem ainda ndo eram satisfatdrios. Mello (2018, p. 112), realizou uma
anélise sobre a apropriagdo dos direitos de aprendizagem no ciclo da alfabetizacéo de alunos
matriculados em escolas mato-grossenses e apresentou dados percentuais, tomando como
referéncia os niveis de proficiéncia em leitura no ciclo de alfabetizagdo, “descrita no painel
Educacional Estadual para o Ensino Fundamental - Anos Iniciais de Mato Grosso, na aba
“aprendizagem” (Inep/ANA/2014)” que de acordo com a autora compreendem: nivel 1 (até 450
pontos); nivel 2 (maior de 425 e menor que 525); nivel 3 (maior que 525 e menor que 625) e
nivel 4 (maior que 625 pontos). Neste sentido, a referida autora analisou o nivel de proficiéncia
em leitura dos alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental, constatando que, apenas 11%
destes fizeram (mais de 625 pontos) na avaliagdo. Em relacdo a alfabetizacdo matematica, estes
niveis sugerem pontuacdes diferentes: nivel 1 (até 425 pontos); nivel 2 (maior de 425 e menor
que 525); nivel 3 (maior que 525 e menor que 575) e nivel 4 (maior que 575 pontos), com base
nestes niveis Mello (2018), assegura que somente 25,02% dos alunos avaliados alcancaram
(mais de 575 pontos), correspondente ao nivel 4. Para a referida autora, s&o muitos os fatores
que interferem nestes resultados, e, certamente, ndo estdo todos relacionados a formacéo
ofertada pelo PNAIC. Todavia, ela chama a atencdo para a importancia do reconhecimento de
que os professores alfabetizadores tenham condicGes efetivas de se qualificarem
continuamente.

A fim de reeditar esta necessidade, tragamos para esta pesquisa, 0 objetivo geral de
compreender, a partir dos relatos dos professores alfabetizadores que participaram das
formacdes ofertadas pelo PNAIC no periodo de 2013 a 2018, sobre suas experiéncias de
formagdo, atuacdo e praticas pedagdgicas a fim de analisar se nestes relatos reverberam
orientacGes conceituais e metodoldgicas orientadas, recomendadas e incentivadas pelo referido
Programa.

Entdo, percorremos 0s objetivos especificos que compreenderam em:

e ldentificar o percentual de professores que participaram das acdes formativas
ofertadas pelo PNAIC nos anos de 2013 a 2018 no municipio de Juara, e

permaneciam atuando na alfabetizacéo;
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e Constatar se estes professores, atualmente, participavam de formacao especifica
para professores alfabetizadores;

e Investigar como estes professores realizavam sua atuagdo docente na alfabetizacéo,
se seus planejamentos se pautavam na escolha de géneros textuais adequados para
0 universo infantil, bem como quais recursos e estratégias didaticas adotavam

nestes planejamentos.

As problemaéticas e objetivos tracados na busca por possiveis respostas em torno da
formacéo continuada dos professores alfabetizadores se deram a partir de inquietacBes pessoais,
durante o percurso formativo e profissional da pesquisadora. Assim, trazemos a definicdo de
Freire (2021, p. 53), consciente do ser inacabado que sou:

[...] como tal, percebo afinal que a constru¢do da minha presenca no mundo, que ndo
se faz no isolamento, isenta da influéncia das forcas sociais, que ndo se compreende
fora das tensdes entre o que herdo geneticamente e o que herdo social, cultural e
historicamente, tem muito a ver comigo mesmo. Seria irbnico se a consciéncia de
minha presenca no mundo ndo implicasse ja o reconhecimento da impossibilidade de
minha auséncia na construgdo da prdpria presenca. [...] O fato de me perceber no
mundo, e com 0s outros me pde em uma posicdo em face do mundo que ndo é de
quem nada tem a ver com ele. Afinal, minha presenca no mundo ndo é a de quem a

ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser
apenas objeto, mas sujeito também da historia.

Nesse sentido, trago* um pouco das memorias e experiéncias do percurso formativo
que trilhei. Da infancia trago boas lembrancas pessoais e da breve passagem pela Educacéo
Infantil. Na 12 série do Ensino Fundamental no ano de 1984, frequentei uma Escola Estadual
“Paulo Sinna”, em Santo André - SP, me recordo neste periodo do uso da cartilha e de ter muita
dificuldade em tragar a letra “P”” que minha professora apresentava como um caracol, cheio de
curva. Em julho de 1985 j& na 22 série, vim para Juara, MT com meus pais. Meu pai comprou
um sitio em Paranorte, distrito do municipio de Juara, MT, distante 150 km da cidade. Em
Paranorte ainda ndo havia escola, e para chegar a escola que ficava localizada na comunidade
Boa Esperanca onde estava localizado o sitio do pai caminhavamos 5 Km, até a sala de aula
que era anexa a casa da professora. A sala era multisseriada e a professora trabalhava com
criancas da 1% a 42 série do Ensino Fundamental.

Quando conclui a 42 série, para dar continuidade aos estudos era necessario morar na
sede do municipio, por este e outros motivos esta trajetoria foi interrompida, sendo retomada

apos ja ter constituido familia, optando pelo ensino supletivo oferecido na escola Estadual José

L Utilizo a primeira pessoa para narrar aspectos da minha trajetdria académica e profissional.
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Dias, localizada na cidade de Juara, MT. Ao concluir em 2002 o Ensino Médio passei no
vestibular da Universidade do Estado de Mato Grosso — Unemat, iniciando a graduacdo na
segunda turma especial de Bacharelado em Ciéncias Contabeis, vinculado ao campus de Sinop.
Em 2004 prestei concurso para Apoio Administrativo Educacional, conciliando as aulas do
curso ao trabalho, na Escola Agricola Municipal Artur Pinoti, em Juara, MT.

Quando conclui a graduacdo em 2006, assumi uma vaga de licenga maternidade na
Escola Municipal Francisco Sampaio, uma escola rural a 140 km da sede do municipio de Juara,
MT. Nesta escola permaneci por cinco anos, trabalhei pouco mais de dois anos na secretaria da
escola, onde participava das reunides e formacdes de professores, aprendi a elaborar, emitir e
organizar a documentacdo escolar, conhecer as principais legislagfes educacionais. Na época
ainda n3o pensava em ser professora, entdo além do curso Profuncionario?, fiz duas
especializa¢des, uma em Gestdo Escolar pela Faculdade do Noroeste de Minas (Finom), e outra
em Gestdo Publica pela Unemat /UAB, mesmo nédo sendo licenciada ministrei algumas aulas
em turmas de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e Ensino Médio, pois na comunidade tinham
poucos profissionais graduados. Enquanto estive na escola da comunidade de Paranorte, prestei
um vestibular para o curso de Pedagogia da Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT),
que aconteceria na modalidade de Educacédo a Distancia (EaD), mas ndo consegui, aguardei a
segunda chamada, mas duas colegas que tinham efetuado a matricula, mesmo desistindo do
curso ndo foram oficializar a desisténcia.

Apos voltar para a cidade de Juara, MT em 2011, trabalhei na Escola Municipal
Cantinho Magico, na época todos os profissionais da educacao participavam das formacoes
junto aos professores. Estas foram experiéncias importantes, enquanto para alguns colegas era
uma obrigacdo, para mim era uma oportunidade e um espaco onde eu me identificava. Neste
sentido, cada espaco de formacgdo que vivenciei a partir de 2004 quando assumi o concurso de
apoio, me oportunizaram reflexdes acerca das problematicas que envolviam o universo da sala
de aula. Nestes espacos, enquanto desenvolvia 0 meu trabalho, observava o ambiente e os
sujeitos, como um laboratério de aprendizagem. Prestei vestibular e ingressei em 2012 no curso
de Pedagogia no campus de Juara, MT, fui bolsista do subprojeto do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) da referida instituicdo, neste periodo as experiéncias

vivenciadas durante a participacdo no subprojeto onde acompanhei no periodo de 2 anos,

2 O Programa de Formac&o Inicial em Servico dos Profissionais da Educacdo Basica dos Sistemas de Ensino
Publico (Profuncionario) é o programa indutor da formagéo em servico de profissionais da Educacdo Béasica que
trabalham em escolas e 6rgdos das redes publicas de ensino. (BRASIL/MEC, http://portal.mec.gov.br/index.php/
?0ption=com_content&view=article&id=12365).
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professoras da sala de recurso multifuncional, com foco na incluséo de alunos com deficiéncias.
Neste periodo aconteciam encontros formativos com a professora Albina coordenadora do
programa, reunindo as professoras que coordenavam o programa nas escolas e o0s bolsistas,
nestes encontros tinhamos momentos de orientacéo, estudos e trocas de experiéncias a partir
das atividades desenvolvidas nas escolas.

Apo6s concluir a Licenciatura em Pedagogia em 2015, prestei concurso para
professor(a) no municipio de Juara, MT, assumindo em 22 de junho de 2016. Recém formada
em pedagogia, trazia como experiéncias as vivenciadas em turmas do segundo segmento da
EJA e Ensino Médio, quando trabalhei algumas disciplinas na Escola Municipal Francisco
Sampaio em Paranorte, que eram turmas anexas de duas escolas estaduais: CEJA José Dias e
Escola Oscar Soares, como também durante os estagios realizados nas diferentes etapas da
Educacao Basica, durante o curso de Pedagogia, mas em turmas de 6° a 8° anos, pois no ciclo
de alfabetizacédo tive a oportunidade de estagiar em apenas uma turma do 1° ano do Ensino
Fundamental.

Neste sentido, ao assumir uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental, sabia que a
experiéncia seria desafiadora, pois ja havia se passado dois bimestres, a professora interina que
trabalhava com a turma, tinha sido remanejada para outra institui¢cdo. Diante o0 exposto, néo tive
acesso aos planejamentos anteriores, também ndo houve tempo para realizar meu préprio
planejamento, a turma ja estava sem professor e eu precisava assumir a sala.

Naquele momento a coordenacdo me forneceu algumas atividades impressas e eu segui
para referida turma, até encerrar o ano enfrentei varios desafios, talvez o menor fosse
desenvolver meu trabalho com as criancas, pois existiam outros desafios no contexto escolar
gue muito desmotiva o professor iniciante. Na oportunidade, apesar dos desafios, minha turma
obteve um bom desempenho na provinha Brasil em relacdo as demais turmas de 2° ano da
escola. Assim, apesar das dificuldades, terminei 0 ano com um sentimento de dever cumprido,
mas também percebi 0 quanto seria importante uma formacéo continuada personalizada, que
acolhesse as necessidades formativas dos professores em qualquer que seja o estagio de sua
carreira profissional. Mas, infelizmente as formacGes do PNAIC em 2016 teriam iniciado no
periodo de férias, apos o término das aulas.

No inicio de 2017 fui convidada a integrar a equipe pedagdgica da Secretaria
Municipal de Educacdo, ficando responsavel pelo apoio pedagdgico estudo e implementacao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nas creches municipais (BRASIL, 2018a). No
mesmo ano pedi remocao para uma escola de Educacédo Infantil préxima a minha casa, por ter

trabalhado no ano anterior em turma do ciclo de alfabetizacao, tive a oportunidade de continuar
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participando das formagbes em 2017, na ocasido percebi a importancia do programa para o
desenvolvimento e reflexdo das e sobre as préaticas pedagdgicas do professor alfabetizador.

Durante o tempo que estive na SME desenvolvendo o trabalho com as Creches, foi um
periodo de muito estudo e aprendizado, junto a coordenacdo das creches, promovemos também
algumas formacgdes com os professores para alinhamento das habilidades ja trabalhadas, com
0s objetivos de aprendizagem da BNCC.

Ainda em 2017, a coordenadora local do PNAIC, que fazia parte da equipe da
Secretaria Municipal de Educagdo (SME), optou em migrar para o perfil de orientadora de
estudo da Educacéo Infantil e me indicou para assumir a coordenacéo local do PNAIC em Juara,
MT, naquele periodo passei a conciliar o trabalho que j& estava desenvolvendo da Educacéao
Infantil (creches), as acBes de coordenacdo do PNAIC no municipio, que estava com a sua
Gltima edicdo em andamento. Os primeiros encontros com professores e coordenadores das
escolas foram realizados a partir de dezembro de 2017, mas as formagdes para as orientadoras
de estudo ja haviam iniciado, quando ainda n&o tinha assumido a coordenagéo local. Mesmo
assim, nos esforcamos para participarmos das proximas formacdes presenciais que aconteceram
na capital do estado, como também organizar os espagos formativos para os encontros com 0s
professores alfabetizadores.

Durante o acompanhamento, tanto das orientadoras de estudo em Cuiaba, como das
formac@es ocorridas no municipio com os professores alfabetizadores, observamos momentos
produtivos de trocas de experiéncias junto ao grupo de professores, acreditamos em uma
formacéo continua e de qualidade, neste sentido recebemos com muita tristeza 0 comunicado
que em maio de 2018 aconteceria o ultimo encontro formativo e Seminario de encerramento do
programa. Apds o término do programa continuei a desenvolver o trabalho com as creches e
coordenei também os Cursos Técnicos em Secretariado, Técnico em Edificacdes e o curso de
Jardinagem para os Detentos, oferecidos pela Escola Técnica Estadual de Educacao Profissional
e Tecnoldgica de Sinop (ETE- Secitec), em parceria com o municipio de Juara. Neste periodo
passei por experiéncias diferentes por atender a um publico diversificado e as peculiaridades de
cada curso, deixando a coordenacdo no final de 2018, apés a secretéria de educacdo decidir
fechar o setor pedagogico, dispensando os coordenadores pedagdgicos da Educacao Infantil e
do Ensino Fundamental que dava suporte pedagdgico as escolas urbanas e rurais, permanecendo
apenas a diretora das escolas do Campo.

Enquanto comunicava sua decisdo, a secretaria me prop6s continuar coordenando 0s
cursos técnicos, mas nao aceitei, pois, estando em sala escolhi me dedicar a minha nova turma

na escola municipal Cantinho Magico, desta forma apenas conclui o cronograma de formacéo
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que tinha planejado para as creches. Assumi minha turma, me identifiquei muito com a
Educacao Infantil, trabalhei até 2019 em sala e em 2020 assumi a coordenacdo da escola ap6s
eleicdo. Iniciamos o0 ano, mas com a pandemia provocada pela covid-19 as creches néo
poderiam receber as criangas, naquele momento fui designada a auxiliar a gestéo de outra escola
da rede, conciliando com as atividades desenvolvidas na minha escola.

A cada espago de trabalho que dividimos se torna uma oportunidade para novas
aprendizagens, nesta escola que estive por alguns meses durante a pandemia, além de aprender
a conviver com as restrices de controle e prevencdo da doenca, tivemos que adaptar o
planejamento, as atividades, a forma de interagir, a partir de meios tecnol6gicos para que as
criancas e os pais pudessem compreender as atividades encaminhadas. Neste sentido, nossa
preocupacao era essa restrita interacdo entre professores e alunos, principalmente na etapa da
Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, inviabilizando o trabalho que
era desenvolvido na escola de forma presencial com atividades ludicas, o trabalho com os jogos
pedagogicos, materiais concretos e a mediacdo necessaria para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita principalmente do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental.

Neste periodo ao ser aprovada no Mestrado em Educacdo da Unemat, com o projeto
de pesquisa que propunha estudar o PNAIC, no sentido de analisar a partir das narrativas dos(as)
entrevistados(as), o que permanecia das formagfes do PNAIC nas praticas pedagdgicas dos
professores alfabetizadores do municipio de Juara, MT.

Pela relevancia desta etapa basilar no processo e desenvolvimento da leitura e da
escrita, que entendemos possibilitar a autonomia necessaria no percurso escolar e de formacao
desses estudantes. Por vivenciarmos no espaco escolar e reconhecermos os desafios enfrentados
pelos professores no desenvolvimento de suas praticas docentes, em busca de assegurar 0s
direitos de aprendizagem dos alunos, valorizamos a importancia de dar voz a estes profissionais
a fim de reeditar a necessidade da oferta de formacdo continuada inovadora, que abordem
conceitos atuais, diferentes metodologias, com reflexfes a partir do planejamento, da
intervencdo em sala, da avaliagdo e da autonomia do trabalho pedagdgico.

Assim, a partir destas experiencias, temos como hipétese que as formag6es ofertadas
pelo PNAIC tenham contribuido para a consolidacdo de praticas pedagdgicas voltadas as
especificidades da alfabetizacéo.

Com esta compreensdo, questionamos: Como os professores alfabetizadores que
participaram da formacdo continuada ofertada pelo PNAIC no periodo de 2013 a 2018, que

continuaram atuando na alfabetizacdo da rede publica do municipio de Juara, MT, conduzem
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suas praticas pedagdgicas? Nestas praticas, reverberam orientacbes conceituais e

metodoldgicas que foram incentivadas pelo referido programa?

1.2 Caminhos do estudo e procedimentos metodologicos

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa foi instituido pela portaria do
Ministério da Educacdo (MEC), n° 867 de 4 de julho de 2012, lancado pelo governo da
presidenta Dilma Rousseff em novembro do corrente ano. O PNAIC incidiu em compromisso
formal, com adesdo de estados, Distrito Federal e municipios com o objetivo de assegurar que
todas as criangas estivessem alfabetizadas até os oito anos de idade, conforme Decreto
6.094/2007 incisos Il do art. 2° e Meta 5 do projeto de lei que trata do Plano Nacional de
Educacdo. Desta feita, o PNAIC reforgou a necessidade de “alfabetizar todas as criangas até,
no maximo, os oito anos de idade”. Para o alcance desse objetivo, foram disponibilizados pelo
MEC, materiais e referéncias curriculares e pedagogicas que contribuissem para a alfabetizacédo
e 0 letramento, trazendo como eixo principal a formagdo continuada de professores
alfabetizadores (BRASIL, 2007).

De acordo com o site do MEC e dados da Coordenagdo de Formacdo Continuada da
Secretaria de Educacdo Basica (SEB), 314.761 professores participaram dos cursos presenciais
em 2013, que ministravam aulas para 7,9 milhdes de estudantes oriundos de 18.733 escolas
equivalente a 400.069 turmas de alfabetizacdo. No inicio do Programa estes professores
recebiam por més uma bolsa de incentivo no valor de R$200,00 para participar das formacoes.
Eram parceiras e integravam o programa 38 universidades, estando vinculados ao PNAIC 642
professores formadores, 172 supervisores, 38 coordenadores gerais, e 40 coordenadores
adjuntos. Designados pelas secretarias estaduais e municipais de Educagéo 15.903 orientadores
de estudos e 5.480 coordenadores locais.

Segundo avaliacdo da coordenadora de formacdo da Secretaria de Educacdo Basica
(SEB), Mirna Franca da Silva de Araujo, o pacto foi um programa bem aceito pelos professores,
para ela, estes profissionais se sentiam “apoiados para criar e desenvolver ideias e cendrios”
que fortaleceriam as a¢Ges desenvolvidas em prol da alfabetizacdo, distinguindo-o dos demais
programas, a partir de sua mobilizacdo nacional, articulando as formacdes ao material didatico
especifico para a alfabetizacéo e avaliacdo (BRASIL, c2018).

Diante da boa aceitacdo que o PNAIC teve em ambito nacional, nos dispomos em
realizar esta pesquisa a fim de reeditar o alcance desta politica publica para 0 municipio de
Juara, MT.
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Por pesquisa compreendemos, procedimentos realizados apds planejamento criterioso
das etapas que a compdem a fim de que os objetivos tracados sejam alcancados. Segundo Cervo
(2007, p. 57) a pesquisa “¢ uma atividade voltada para a solucdo de problemas através do
emprego de processos cientificos”. Nestes termos, Gil (2002, p. 17) explica que uma pesquisa:

[...] é desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis e a utilizagao
cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos [...] desenvolve-se
ao longo de um processo que envolve indmeras fases, desde a adequada formulacéo
do problema até a satisfatoria apresentacdo dos resultados (GIL, 2002, p. 17).

Em meio as demandas sociais e educacionais, surgem problematicas que devem ser
compreendidas por meio da investigacao cientifica, deste modo, com vistas a compreender um
fendmeno social, a pesquisa pode ser percebida como uma préatica social que analisa
determinada conjuntura educacional, com possibilidades de desvelar as incongruéncias e
indicar superagdes.

Com esta compreensdo, a pesquisa foi desenvolvida e fundamentou-se na abordagem
qualitativa, pois, conforme afirmam Bogdan ¢ Biklen (2010, p. 49), “a investigagdo qualitativa
exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial
para construir uma pista que nos permita estabelecer uma compreenséo mais esclarecedora do
nosso objecto de estudo”.

Para Oliveira (2007, p. 59) esse tipo de pesquisa ¢ “caracterizada como sendo uma
tentativa de se explicar em profundidade o significado e as caracteristicas do resultado das
informac0es obtidas através de entrevistas ou questionarios abertos”. Segundo Michel (2005,
p- 33), “na pesquisa qualitativa, a verdade ndo se comprova numérica ou estatisticamente, mas
convence na forma da experimentacdo empirica, a partir da analise feita de forma detalhada,
abrangente, consistente e coerente”. Assim, analisamos as narrativas dos professores
alfabetizadores, a fim de compreender, a partir das experiéncias e praticas relatadas, se nelas
reverberam orientacdes conceituais e metodoldgicas do PNAIC.

Para compreender estas experiéncias formativas, apoiamos na pesquisa bibliografica,
documental e de campo. “A principal finalidade da pesquisa bibliografica ¢ levar o pesquisador
(a) entrar em contato com obras, artigos ou documentos que tratem do tema em estudo”.
(OLIVEIRA, 2007, p. 69). Neste sentido, a primeira atividade desenvolvida constituiu na
realizacdo de levantamento das producBes existentes acerca do nosso objeto de pesquisa.
Escolhemos o repositério do Catdlogo de Teses e Dissertagbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), considerado um banco de dados de
pesquisas ja realizadas.
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Conforme trata Ferreira (2002, p. 265), o levantamento da produgdo é o momento em
que o pesquisador “interage com a producdo académica através da quantificacdo e de
identificacdo de dados bibliograficos, com o objetivo de mapear essa producdo num periodo
delimitado, em anos, locais, areas de produgdo”. O seu objetivo ¢ ampliar o conhecimento de
determinada temaética, para que possamos tracar caminhos para uma nova investigacdo
cientifica, adentrando a uma problematica ainda ndo abordada ou complementando as pesquisas
concluidas e publicadas até o momento.

De acordo com Padua (2004, p. 68-69), a pesquisa documental:

E aquela realizada a partir de documentos, contemporaneos ou retrospectivos,
considerados cientificamente auténticos (ndo fraudados); tem sido largamente
utilizada nas ciéncias sociais, na investigacdo historica, a fim de descrever/comparar
fatos sociais, estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias [...] desde sua origem
latina — “documentum: aquilo que ensina ou serve de exemplo ou prova”.

Neste sentido, a pesquisa documental agrega credibilidade aos dados coletados, pois
como afirma o autor, a mesma tem valor probatorio, que traz cientificidade ao estudo
desenvolvido. Gongalves (2003 apud OLIVEIRA, 2007, p. 69-70) cita a semelhanga entre
pesquisas bibliografica e documental:

A pesquisa documental € muito préxima da pesquisa bibliografica. O elemento
diferenciador estd na natureza das fontes: a pesquisa bibliografica remete para as
contribuicbes de diferentes autores sobre o assunto, atentando para as fontes
secundarias, enquanto a pesquisa documental recorre a materiais que ainda nao
receberam tratamento analitico, ou seja, as fontes primarias.

A partir desta compreensdo, os cadernos das colecbes elaborados para a
implementagdo das acgbOes formativas do PNAIC, bem como demais documentos
disponibilizados na pagina do MEC-PNAIC, foram analisados a fim de verificar as orientacdes
tedricas, conceituais, metodoldgicas presentes nestes documentos, para possivel analise das
experiéncias narradas sobre atuacdo e praticas docentes dos professores e professoras
alfabetizadores da rede publica do municipio de Juara, MT.

Os dados analisados nos referidos documentos também serviram de base no momento
da elaboragdo do roteiro de entrevistas realizada com os professores alfabetizadores, que atuam
em turmas do 1° aos 3° anos do Ensino Fundamental, sendo utilizado como critério de selecdo:
tempo de atuacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental e tempo de participacdo na formacéo
ofertada pelo PNAIC. Para o levantamento do perfil dos(as) entrevistados(as), utilizamos
questionario e selecionamos professores que participaram da formagéo ofertada pelo PNAIC e
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que continuavam atuando em turmas do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, ciclo de
alfabetizacdo para as entrevistas.

Segundo Minayo (2011, p. 64), a entrevista € uma comunicacdo verbal entre duas ou
mais pessoas, para obtencao de informag@es sobre determinado tema cientifico, organizada pelo
entrevistador. Assim:

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas, crencas,
valores e sistemas classificatorios de universos sociais especificos, mais ou menos
bem delimitados, em que os conflitos e contradicdes ndo estejam claramente
explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador
fazer uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos como
cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando informagdes
consistentes que lhe permitam descrever e compreender a logica que preside as
relacBes que se estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, é mais dificil
obter com outros instrumentos de coleta de dados (DUARTE, 2004, p. 215).

A pesquisa pretendia analisar as experiéncias de formacéao narradas pelos professores
alfabetizadores, a fim de analisar se nestes relatos reverberavam orientagfes conceituais e
metodoldgicas incentivadas pelo referido programa de formacéo.

Para Lidke e André (2007, p. 35-36), quando se trata de pesquisa sobre processo de
aprendizagem, a escola e seus problemas, sendo um deles a formacdo de professores e seus
planejamentos de ensino, todos os assuntos que permeiam o dia-a-dia escolar sdo vivenciados
e apreendidos pelos profissionais que ali estdo. Neste sentido, podemos permanecer seguros de
que, “ndo estaremos impondo uma problematica estranha, mas, ao contrario, tratando com eles
de assuntos que lhe sdo muito familiares sobre os quais discorrerdo com facilidade”.

Em sintese, em atencdo aos objetivos da pesquisa, no primeiro momento realizamos
pesquisa bibliografica com o levantamento das producgdes existentes acerca do PNAIC e
levantamento de dados por meio da pesquisa documental, com vistas a analisar as orientagdes
do programa, a sua abrangéncia, suas orientacfes: tedrica, metodoldgica e prética, pensada para
a formacéo continuada do professor alfabetizador.

Em um segundo momento, realizamos levantamento junto aos documentos
relacionados ao Programa a fim de identificar os professores que participaram do PNAIC e
continuavam atuando do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental. Neste sentido, a partir de um
levantamento realizado em 2018, buscamos na coordenacdo local do PNAIC, que compilou as
etapas de formacao que os docentes teriam participado entre os anos de 2013 a 2018. Com este
documento, buscamos junto a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) e a orientadora de

estudos do Alfabetiza MT, o registro das formagdes realizadas no ano de 2022, para que
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pudéssemos identificar estes profissionais, confrontando o registro de 2018 com o registro de
2022.

Apesar do programa Alfabetiza MT ser destinado ao 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental, os professores do 3° ano também participaram das formacdes realizadas no
municipio, tornando este levantamento possivel.

A partir da identificagdo dos sujeitos, encaminhamos e-mails para convite e
apresentacdo da referida pesquisa, sem sucesso, buscamos o apoio dos coordenadores das
escolas na divulgagéo para que participassem, sendo disponibilizado via WhatsApp o link do
aplicativo Google Forms elaborado por esta pesquisadora, para que estes apés leitura do Termo
de Consentimento Livre Esclarecido, tivessem acesso ao formulario.

No terceiro momento ocorreram as entrevistas com os professores alfabetizadores
selecionados, sendo agendadas via WhatsApp e realizadas pelo Google Meet. Os professores
assinaram o Termo de Autorizacdo para uso de imagem e som de voz.

As entrevistas foram transcritas e, ap6s definidas as categorias de analises, que
conforme Bardin (2016, p. 147), podem se dar por critério de agrupamentos, efetuados “em
razdo de caracteristicas comuns destes elementos”. Nestes termos, apds categorizacdo por
agrupamentos tematicos, os dados categorizados foram analisados por meio da analise de
contetdo. Como define Bardin (2016, p. 15), a analise do conteudo é um “conjunto de
instrumentos de cunho metodoldgico em constante aperfeigoamento, que se aplicam a discursos
(conteudos e continentes) extremamente diversificados”. A autora acrescenta que a analise de
conteddo compreende:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacBes. Nao se trata de um
instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, sera um Unico
instrumento, mas marcado por grande disparidade de formas e adaptavel a um campo
de aplicacdo muito vasto: as comunicacfes (BARDIN, 2016, p. 37, grifo da autora).

Desta forma, esta técnica contribuiu para a interpretacdo e analise dos dados obtidos

por meio das narrativas dos professores alfabetizadores.

1.3 Estrutura da dissertagao

Apés a presente secdo de carater introdutério, onde contextualizamos,
problematizamos, justificamos, apresentamos os objetivos gerais e especificos, e descrevemos

0s procedimentos metodologicos, reservamos este ultimo item da introducéo para apresentamos
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uma sintese das se¢des com seus itens e subitens a fim de antecipar ao leitor, uma breve
contextualizacdo da estrutura da dissertacao.

A sec¢do 2, denominada “Os Desafios da Alfabetizacao e as Politicas de Formacao de
Professores Alfabetizadores”, foi escrita com o objetivo de conceituar as politicas publicas
ofertadas para a formacdo de professores alfabetizadores. A secdo esta dividida em 4 itens, a
saber: 2.1, “Alfabetizacdo e letramento: conceitos e dilemas”, discorre sobre os desafios
pertinentes ao processo de alfabetizacdo e letramento, bem como interpretacfes conceituais
importantes para compreensdo do processo e especificidades da alfabetizacdo; 2.2
“Alfabetizacdo compreendida enquanto processo construtivo de apropriacdo do Sistema de
Escrita Alfabética”, fundamenta a escrita alfabética como um sistema notacional, que necessita
ser compreendido como um sistema complexo e ndo como um codigo de transcri¢do da fala,
destacando as propriedades que o aprendiz precisa construir para se tornar alfabetizado; 2.3
“Politicas de Formacgdo Inicial implementadas em atengdo a atual CF e LDBN”, resume
algumas politicas de formacao inicial de professores implementadas nas Gltimas quatro décadas,
com reflexdes conceituais fundamentadas em pesquisadores do tema em questdo; 2.4
“Formagao continuada para professores alfabetizadores” fundamenta a importincia ¢ a
necessidade da implementacao de politicas publicas especificas para a formagdo continuada de
professores alfabetizadores e traz uma sintese dos programas de formago continuada para
professores alfabetizadores anteriores ao PNAIC, implementados a partir do final da década de
1990, em &mbito federal.

A sec¢do 3 intitulada “O Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa — PNAIC”,
foi escrita com o objetivo de contextualizar o PNAIC enquanto politica de formacao continuada
para professores alfabetizadores. A referida secdo € composta por cinco itens, elencados a
seguir: 3.1 “Breve contextualizagdo sobre o0 PNAIC” A partir da legislacdo e orientativos do
MEC, discorremos sobre o objetivo do programa, os eixos de apoio para as a¢gdes desenvolvidas
e contextualizamos de maneira sucinta as etapas implementadas; 3.2 “Panorama do PNAIC a
partir do Levantamento de produgdes no Catélogo de Teses e DissertacGes da Capes”, neste
item, apresentamos um levantamento das producbes que mapearam estudos e pesquisas
realizadas sobre o0 PNAIC em ambito nacional; 3.3 “Panorama do PNAIC em Mato Grosso”,
neste item, apresentamos um panorama do PNAIC no contexto de Mato Grosso, com base em
leituras de autores como: Mello (2015), Cardoso, Kimura e Rodrigues (2016), publicacdes e
orientativos do MEC (BRASIL, 2014a; 2017), sendo estas as principais fontes das informagoes
compiladas; no item 3.4 “Panorama do PNAIC no municipio de Juara”, trazemos um panorama

do programa no contexto da pesquisa, realizamos neste sentido, consultas a duas fontes de
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dados: anais do Seminario de Educacdo do Vale do Arinos (SEVA) e Revista de Educagdo do
Vale do Arinos (RELVA), com objetivo de compreender o PNAIC a partir das publicacdes dos
participantes locais; no subitem 3.4.1 “Registros das Formag¢des do PNAIC no municipio de
Juara”, trazemos 0 resultado de consultas realizadas nos documentos levantados, relatos e
publicacdes dos perfis participantes do Programa. Com eles, os professores relataram o percurso
formativo em Juara e algumas préaticas desenvolvidas a partir das formagdes; no item 3.5
“Panorama politico que marcou a descontinuidade do PNAIC”, a partir da dinamicidade da
conjuntura politica, apresentamos uma breve discussao sobre o contexto histérico e politico que
culminou no encerramento do PNAIC.

A secdo 4 denominada ‘“Narrativas de Formagdo e Atuacdo das professoras e
professores alfabetizadores de Juara, MT”, foi organizada em duas categorias de analises, a
partir dos dados gerados com as entrevistas realizadas com 8 professores alfabetizadores de
escolas publicas do municipio de Juara, MT. As analises se pautaram na técnica de Analise de
Conteudo (AC), de Bardin (2016). O item 4.1 “Trajetoria de formagao e percurso profissional
de professores alfabetizadores”, analisa as trajetorias de formagdo a partir das narrativas dos
professores e professoras participantes da pesquisa, voltadas as experiéncias de vida e
formacgédo, contextos que corroboram na concepcdo e desenvolvimento de sua pratica
profissional; o item 4.2 “O PNAIC em evidéncia: experiéncias de formacdo e atuacdo de
professores alfabetizadores em Juara, MT”, analisa por meio das narrativas dos professores
alfabetizadores as experiéncias de formacdo, atuacdo e praticas pedagogicas a fim de
compreender se nestes relatos reverberam orientacdes conceituais e metodologicas orientadas,

recomendadas e incentivadas pelo PNAIC.
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2 OS DESAFIOS DA ALFABETIZACAO E AS POLITICAS DE FORMACAO DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES

Esta secdo tem por objetivo contextualizar evolugGes conceituais, desafios decorrentes
do processo de alfabetizacdo, e as politicas publicas educacionais ofertadas para a formacao de
professores alfabetizadores. Encontra-se dividida em cinco itens.

O item 2.1, “Alfabetizacao e letramento: conceitos e dilemas”, discorre sobre as
problematicas e desafios que envolvem os processos de alfabetizacao e letramento, bem como
interpretagdes conceituais importantes para compreensdo do processo e especificidades da
alfabetizacdo. O item 2.2 “Alfabetizagdo compreendida enquanto processo construtivo de
apropriagdo do Sistema de escrita alfabética”, discorre sobre a escrita alfabética como um
sistema notacional, que necessita ser compreendido um sistema complexo e ndo um cddigo de
transcricdo da fala, destacando as propriedades que o aprendiz precisa construir para se tornar
alfabetizado; O item 2.3 “Politicas de Formacao Inicial implementadas em atencao a atual CF
e LDBN”, resume algumas politicas de formagao inicial de professores implementadas nas
Gltimas quatro décadas, com reflexdes conceituais fundamentadas em pesquisadores do tema
em questao.

O item 2.4, denominado “Formacdo continuada para professores alfabetizadores”,
fundamenta a importancia e a necessidade da implementacdo de politicas publicas especificas
para a formagédo continuada de professores alfabetizadores, como algumas implementadas a

partir no final da década de 1990, em ambito federal.
2.1 Alfabetizagéo e letramento: conceitos e dilemas

As politicas publicas sdo a¢Bes e programas planejados para atender as questdes que
surgem a partir de demandas e problemas sociais. Conforme Souza (2003, p. 13), “o processo
de formulacao de politica publica é aquele através do qual os governos traduzem seus propasitos
em programas ¢ acgoes, que produzirdo resultados ou as mudangas desejadas no mundo real”.
Isso posto, nossa pretensdo foi debater as politicas para formacdo de professores
alfabetizadores, considerando a existéncia real de problemas educacionais relacionados ao
analfabetismo.

Tendo em vista o papel da alfabetizacdo para o desenvolvimento e autonomia dos
educandos, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com o Decreto n° 6.094/2007, art. 2, inciso

I1, orienta as politicas vigentes, em “alfabetizar as criangas até, no maximo, os oito anos de
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idade, aferindo os resultados por exame peridodico especifico” (BRASIL, 2007). Assim,
permanece sob responsabilidade dos entes governamentais implementar as politicas e
programas, como também realizar o monitoramento, aferindo por meio de exames 0s avangos
ocorridos em decorréncia da politica educacional em execucao.

Segundo Soares (2021), a oportunidade de acesso a escola publica foi ampliada ap6s
meados do século XX, por meio do crescimento do numero de instituicdes, sendo possivel o
aumento de matriculas. Em 2015, segundo a autora, 98% da populacédo de 6 a 14 anos estudava,
contudo questiona-se se é possivel considerar que a democratizacdo da educacdo de fato
aconteceu? De acordo com a Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo, realizada em 2016, 54,7%
das criangas no 3° ano do Ensino Fundamental foram avaliadas em nivel insuficiente. O
percentual retrata que “o fracasso em alfabetizagao tem sido uma constante na educagao publica
brasileira” (SOARES, 2021, p. 9).

De acordo com o relatério mais recente do Indicador Nacional de Alfabetismo
Funcional (Inaf), tomando como referéncia os dados coletados em 2018, foi constatado que
entre as pessoas que possuem apenas 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental, 70% séo
consideradas analfabetos funcionais, permanecendo com muita dificuldade para fazer uso da
leitura e da escrita, em situagOes da vida cotidiana, como reconhecer informag6es em um cartaz
ou folheto. Neste contexto, os dados gerados desde 2001, por meio do indicador:

[...] permite acompanhar a evolucdo da série histérica e, a0 mesmo tempo, trazer dados
inéditos e complementares que evidenciam cada vez mais a necessidade de
implementar e fortalecer estratégias que combinem politicas publicas e iniciativas da
sociedade civil capazes de assegurar a incorporacdo de crescentes parcelas de
brasileiros a cultura letrada, a sociedade da informacdo, a cidadania plena, a
participagcdo social e politica e ao leque de oportunidades de trabalho digno,
responsavel e criativo (INSTITUTO PAULO MONTENEGRO, 2018, p. 8).

O Graéfico 1 apresenta informacdes quantitativas do relatério de acompanhamento da

evolucdo dos indices relacionados a escolarizacdo e a condi¢do do alfabetismo no pais.
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Gréfico 1 - Indices por grupos de alfabetismo no Brasil
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Fonte: Instituto Paulo Montenegro (2018, p. 10).

As informacdes dispostas no Grafico 1 mostram que quanto menor a escolaridade,
maior é o percentual de analfabetos funcionais conforme indicam as barras azuis, referente aos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, evidenciam que nesta etapa de ensino 70% deste grupo
eram analfabetos funcionais, enquanto demonstrado em barras laranjas apenas 29% estavam
funcionalmente alfabetizados.

No grafico existe um percentual destes grupos que ndo conseguem alcancgar niveis mais
altos da escala de Alfabetismo, mesmo tendo chegado ao Ensino Médio, 13% destes podem ser
caracterizados, ainda, como analfabetos funcionais, em relagéo ao Ensino Superior, 4% deles.
Esta realidade justifica a necessidade de politicas publicas eficazes, que possibilitem uma
formacdo que auxilie o professor alfabetizador nesta etapa tdo importante e determinante do
percurso educativo de milhares de estudantes.

Neste sentido, a alfabetizacdo se torna discussao necessaria em contextos escolares,
académicos e dos temas de pesquisas educacionais. Na tentativa de compreender este processo,
recorremos a Soares (2021, p. 27), que define alfabetizagdo como:

Processo de apropriagdo da “tecnologia da escrita”, isto é, do conjunto de técnicas —
procedimentos, habilidades — necessarias para a prética da leitura e da escrita: dominio

do sistema de representagdo que € a escrita alfabética e das normas ortogréficas;
habilidades motoras de uso de instrumentos de escrita (lapis, caneta, borracha...).
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A autora complementa a definicdo ao afirmar que os alfabetizadores devem ter
dominio de como se posicionar quanto a leitura de texto, seguindo convencg@es da escrita, como
saber a partir de que extremidade da pagina o texto se inicia, a direcdo correta da escrita, em
que direcdo manusear as paginas dos diferentes suportes de escrita.

Para Mortatti (2010, p. 1), a alfabetizacdo escolar é entendida como:

[...] processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita em lingua materna, na fase
inicial de escolarizacdo de criangas — ¢ um processo complexo e multifacetado que

envolve agdes especificamente humanas e, portanto, politicas, caracterizando-se como
dever do Estado e direito constitucional do cidaddo.

Conforme aponta Mortatti 0 processo de aquisicdo da leitura e escrita € um direito
constitucional, mas complexo, devendo o poder publico formular politicas a partir dos
problemas reais, para implementar politicas educacionais que atendam as especificidades do
processo de ensino e aprendizagem.

Para Soares (2020, p. 19), o conceito de alfabetizacdo depende de caracteristicas
culturais, econémicas e tecnoldgicas, portanto, ndo seria 0 mesmo em todas as sociedades. Nao
se restringindo apenas aos aspectos mecanicos da lingua escrita, versus compreensao/expressao
de significados, tidos como processos individuais, existindo um terceiro ponto de vista, voltado
para 0 aspecto social. Tomando como exemplo sociedades gque iniciam a alfabetizacdo das
criancas a partir dos 4 a 5 anos, dizer que uma crianca de 7 anos ainda é analfabeta, gera
percepgOes diferentes, partindo da realidade que cada um esteja inserido. Dentro de uma mesma
sociedade, por exemplo, para “um lavrador a alfabetizacdo ¢ um processo com fungdes e fins
bem diferentes das funcGes e fins que este mesmo processo tera para um operario de regido
urbana”. Ela ainda destaca o termo alfabetizacdo funcional, utilizado pela Unesco nos
programas organizados em paises subdesenvolvidos, alertando sobre esse conceito social da
alfabetizacéo.

Soares compreende alfabetizacdo e letramento como sendo processos distintos. Por
sua vez, define letramento como:

Capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que
envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias, tais como: capacidade de
ler ou escrever para atingir diferentes objetivos — para informar ou informar-se, para
interagir com 0s outros, para imergir no imaginario, no estético, para ampliar
conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para dar
apoio a memoéria e etc; habilidades de interpretar e produzir diferentes textos;
(SOARES, 2021, p. 27).

Conforme destaca a autora, o letramento € a competéncia em articular todas as formas

de interagéo e interpretacdo a partir do uso da escrita, trazendo sentido aquelas marcas que se
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encontram impressas em varios suportes de textos identificando sua funcdo, ou a quem se
destina, entre outras préaticas sociais.

Como reforca Dionisio (2006, p. 131), as mudancas ocorridas na sociedade atual,
influenciadas pelos avancos tecnoldgicos, impde a necessidade de revisdo e ampliacdo de
alguns conceitos basilares. Além disso, as formas de interacdo mudam de acordo com as
necessidades de cada sociedade. Na atualidade “uma pessoa letrada deve ser uma pessoa capaz
de atribuir sentidos a mensagens oriundas de mdaltiplas fontes de linguagem, bem como ser
capaz de produzir mensagens, incorporando multiplas fontes de linguagem”.

Percebe-se a importancia da formacéo continuada acrescida de reflexdes e estudos para
constante aproximacao e compreensdo das dinamicas sociais que permeiam as relagdes destes
que frequentam a escola, para que as praticas desenvolvidas facam sentido e ndo sejam
desvinculadas dos contextos socialis.

Sobre a interpretacdo de conceitos, Soares (2021) apresenta alguns termos
relacionados a momentos onde o0s conceitos sobre alfabetizacdo e letramento foram
descaracterizados, destacando o que a referida autora considera como: a invencdo do
letramento; a desinvencdo da alfabetizacdo e a reinvencdo da alfabetizacéo, buscando traduzir
0 que vem ocorrendo ha décadas, em meio as politicas educacionais mal interpretadas nas quais
0 letramento foi compreendido enquanto possibilidade de substituir a alfabetizagdo ou
considerado como processo indistinto. Com estas compreensdes equivocadas, Soares (2004, p.
11, grifos da autora) ressalta que “A alfabetizacdo, como processo de aquisicdo do sistema
convencional de uma escrita alfabética e ortogréafica, foi, assim, de certa forma obscurecida pelo
letramento, porque este acabou por frequentemente prevalecer sobre aquela, que, como
consequéncia, perde sua especificidade”. Entre a invencdo, desinvencao e reinvengdo, Soares
(2004, p. 14, grifos da autora), observa que alfabetizacéo e letramento:

N&do sdo processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e
de escrita, isto €, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, so se pode

desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relacbes fonema-—
grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizagdo.

Neste sentido, compreende-se que ambos 0s processos se complementam, mas, que um
ndo substitui o outro, cada um com suas competéncias especificas a serem desenvolvidas. Sendo
atribuida a desinvencao da alfabetizacdo, as interpretacdes errbneas em relacao a concepcao de

Ferreiro e Teberoski, pois, ao invés de somar aos conceitos ja consolidados, na maioria das
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vezes estes foram substituidos em detrimento as especificidades que o processo exige
(FERREIRO; TEBEROSKI, 1999).

Mendonca, O. S. e Mendonca, O. C. (2011) discorrem sobre os equivocos recorrentes
deste processo, tendo em vista a concepc¢do defendida por Ferreiro e Teberoski partindo da

problemética de como se ensina, para como a crianga aprende com vistas a:

[...Jsuperar o artificialismo dos textos das cartilhas e as praticas mecénicas dos
métodos tradicionais de tal forma que o proprio aprendiz construisse e adquirisse
conhecimentos. Entretanto, a mé interpretacao dessa proposta levou a equivocos como
a exclusdo de contetdos especificos da alfabetizacdo (discriminacéo entre letras e
sons, analise e sintese de palavras e silabas etc.) em detrimento de préaticas que
valorizam apenas a funcdo social da escrita. As consequéncias desse equivoco tém
sido apontadas por diferentes pesquisas que vém mostrando o fracasso da
alfabetizagdo, assim é urgente a adocéo de metodologia adequada para que criangas
sejam realmente alfabetizadas e letradas em nosso pais (MENDONCA, O. S;
MENDONCGCA, O. C., 2011, p. 36).

Quanto a esta interpretacdo, os Pardmetros Curriculares Nacionais da area de Lingua
Portuguesa, explicam que:

E preciso ter claro também que as propostas didaticas difundidas a partir de 1985, ao

enfatizar o papel da agdo e reflexdo do aluno no processo de alfabetizacdo, ndo

sugerem (como parece ter sido entendido por alguns) uma abordagem espontaneista

da alfabetizag8o escolar; ao contrrio, o conhecimento dos caminhos percorridos pelo

aluno favorece a intervencdo pedagogica e ndo a omissdo, pois permite ao professor

ajustar a informacdo oferecida as condicBes de interpretacdo em cada momento do
processo (BRASIL, 1997, p. 28).

Podemos compreender que ndo devemos substituir totalmente os métodos e
concepcdes tidas como tradicionais, mas sim trazer novos elementos junto daqueles que trazem
sua devida importancia, pois enquanto se optar entre este ou aquele, ndo seré possivel avangos
significativos no referido processo. Tendo em vista a heterogeneidade dos alunos, certamente
h& uma consideravel evidéncia de que um Unico método nédo é suficiente, por isso devem ser
consideradas todas as possibilidades para se chegar ao objetivo proposto.

Desta feita, o entendimento e compreensao destes conceitos sdo imprescindiveis, pois
como defende Soares (2004), dissociar alfabetizacdo e letramento seria um equivoco, porque:

[...] no quadro das atuais concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de
leitura e escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema
convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de
uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem
a lingua escrita — o letramento (SOARES, 2004, p. 14, grifos da autora).

Segundo a autora, a alfabetizacdo enquanto processo de apropriacdo da leitura e da

escrita, devem ser desconsideradas as facetas que se referem basicamente a 4 perspectivas
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citadas por ela: psicologica; psicolinguistica; sociolinguistica e linguistica. Sendo a
compreensdo destas facetas, conhecimento necessario, para o desenvolvimento no processo das
aprendizagens dos alunos, tendo em vista, a heterogeneidade das turmas de alunos entre outros
desafios. Isso porque:
A natureza complexa e multifacetada do processo de alfabetizacdo e seus
condicionantes sociais, culturais e politicos tém importantes repercussdes no
problema dos métodos de alfabetizacdo, do material didéatico particularmente a
cartilha, da definicdo de pré-requisitos e da preparacdo para a alfabetizacdo, da
formacdo do alfabetizador (SOARES, 1985, p. 23).

Percebe-se que para alfabetizar é preciso mobilizar os conhecimentos as novas
politicas de formacdo, sem pretensdo de escolher entre uma ou outra, mas agregando a nossa
pratica, saberes e métodos que se complementam, para que possamos dar conta da
heterogeneidade de niveis de aprendizagem que nos deparamos, entre 0S aspectos sociais,
culturais e politicos. Deste modo, as politicas de formacdo de professores alfabetizadores,
precisam ser valorizadas e aprimoradas, para que ndo sejam descontinuadas a cada término de
mandato politico, descuidando da formag&o continuada dos docentes e do desenvolvimento da
aprendizagem dos discentes, principalmente daqueles oriundos das classes populares.

[...] a crianga das classes privilegiadas, por suas condi¢Bes de existéncia, adapta-se
mais facilmente as expectativas da escola, tanto em relacéo as funcdes e usos da lingua
escrita, quanto em relagéo ao padrao culto de lingua oral. Por outro lado, essa lingua

oral culta, que a escola valoriza, e a lingua escrita constituem dialetos muito diferentes
das préticas linguisticas das criancas das classes populares (SOARES, 1985, p. 23).

Nessa logica, quando a escola desconsidera a linguagem popular ndo culta, torna o
processo excludente, pois partindo da realidade destas criangas, todos teriam oportunidade de
aprender sem desvalorizar seu contexto sociocultural. Para Morais (2014, p. 75-76), deve ser
considerada a heterogeneidade do grupo no processo de alfabetizacéo, e partir do ponto em que
o aluno se encontra, considerando “que ndo seria justo ou adequado simplesmente reprovar
alunos que, apos os nove ou dez meses do primeiro ano do Ensino Fundamental ndo estivessem
alfabetizados”. Para ele, os avangos ndo poderiam ser desprezados, considerando o tempo de

desenvolvimento desses alunos.
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2.2 Alfabetizagdo compreendida enquanto processo construtivo de apropriacéo do

Sistema de Escrita Alfabética

Morais (2014, p. 48) compreende a leitura e a escrita como processos de codificar e
decodificar. Para o autor a teoria da Psicogénese da Lingua Escrita defendida por Ferreiro e
Teberosky, “tem insistido em dois pontos que nos parecem essenciais, para entendermos por
que a tarefa do alfabetizando nédo € aprender um codigo, mas, sim, se apropriar de um sistema
notacional”. Para o aprendiz da escrita alfabética ndo estdo disponiveis regras de funcionamento
ou propriedades prontas na mente, o aprendiz tem visao diferente do adulto, ndo fazendo sentido
em uma etapa inicial a prondncia de fonemas de forma isolada e a repeticéo da leitura de silabas,
como defendida por alguns pesquisadores e autores de materiais didaticos que insistem no
método fonico. Para as referidas autoras, o professor deve ter clareza sobre quais sdo as
propriedades do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), para ajudar os alunos a construirem estas
propriedades por meio de diferentes atividades didaticas. Estas propriedades precisam ser
compreendidas pelos professores para que possam desenvolvé-las junto a seus alunos. Morais

(2014) elenca as dez propriedades que o aprendiz precisa construir para se tornar alfabetizado:

1. Escreve-se com letras, que ndo podem ser inventadas, que tém um repertério finito
e que sdo diferentes de nimeros e de outros simbolos;

2. As letras tém formato fixos e pequenas variagdes produzem mudancas em sua
identidade (p, g, b, d), embora uma letra assuma formatos variados (P, p, P, p);

3. A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada;

4. Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras, ao
mesmo tempo que distintas palavras compartilham as mesmas letras;

5. Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢Ges no interior das palavras e nem
todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras;

6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que pronunciamos e
nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que
substituem;

7. As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que pronunciamos;
8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor sonoro
e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra;

9. Além de letras, na escrita de palavras, usam-se, também, algumas marcas (acentos)
que podem modificar a tonicidade ou o som das letras ou silabas onde aparecem;

10. As silabas podem variar quanto as combinagdes entre consoantes e vogais CV,
CCV, CVV, CV(C, V, VC, VCC, CCVCC...), mas a estrutura predominante no
portugués é a silaba CV (consoante — vogal), e todas as silabas do portugués contém,
ao menos, uma vogal (MORAIS, 2014, p. 51).

De acordo com o autor, estas propriedades sao dominadas de forma tdo automaticas,
que passam despercebidas por adultos alfabetizados, porém para as criancas é necessario adotar

a perspectiva construtivista a fim de ajuda-las a compreender por meio destas propriedades, o

que para elas, ndo acontece por meio de uma mera transmisséo de informacdes, entendendo
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como um processo evolutivo, fruto da transformacao que o préprio aprendiz realiza a partir de
seus conhecimentos prévios sobre o Sistema de Escrita Alfabética.

A aprendizagem da escrita geralmente se da concomitante a aprendizagem da leitura.
Todavia, em uma perspectiva de letramento, de alfabetizacdo compreendida enquanto processo
discursivo:

Aprender a ler significa também aprender a ler o0 mundo, dar sentido a ele e a nés
préprios, o que, mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados. A funcdo do
educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas de criar condicBes para o
educando realizar a sua propria aprendizagem, conforme seus proprios interesses,
necessidades, fantasias, segundo as ddvidas e exigéncias que a realidade lhe apresenta
(MARTINS, 2007, p. 34).

Sobre essa percepcdo de leitura, Freire (1999), defende que existe uma relacdo mutua
entre a leitura de mundo e a leitura da palavra, entre a linguagem e o contexto, que, neste
formato, sdo considerados os conhecimentos prévios. Conforme o autor, a leitura da palavra €
sempre posterior a leitura do mundo. “[...] aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes de
mais nada, aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, [...] a educacdo deve ser
vivenciada como uma pratica concreta de libertacdo e de constru¢do da historia” (FREIRE,
1999, p. 8). Neste sentido, defende que o letramento antecede a alfabetiza¢éo, permanecendo
ao longo da trajetoria de vida.

No contexto escolar a leitura deve ser realizada de forma direcionada, buscando
contemplar objetivos de aprendizagem, de maneira contextualizada e significativa. Conforme
ressalta Freire (1999) e Martins (2007), a leitura ndo pode ser ensinada de forma superficial
fora de contexto e sim de maneira que envolva o0s educandos, com textos que representem ou
despertem memorias, significados e interesse dos mesmos. De acordo com Martins (2007, p.
19), “A psicanalise enfatiza que tudo quanto de fato impressionou a nossa mente jamais ¢é
esquecido, mesmo que permanec¢a muito tempo na obscuridade do inconsciente”. Segundo 0
autor, o que impressiona, o que desperta interesse, potencializa a aprendizagem do aluno.

Neste sentido, a seguir trazemos as politicas de formacdo de professores
implementadas nas Ultimas décadas para compreendermos 0s caminhos percorridos na busca
de superar os desafios decorrentes da alfabetizacdo, com vistas a tornar a préatica préxima do
cotidiano e do que faz sentido para o aluno.
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2.3 Politicas de Formagcéao Inicial implementadas em atengédo a atual CF e LDBN

Neste item contextualizamos algumas politicas publicas para melhor compreendermos
0s programas de governo voltados a formacdo inicial e continuada de professores
alfabetizadores. Ressaltamos que o contexto historico e politico, direciona 0 movimento e as
mudancas no ambito educacional.

Em decorréncia dos retrocessos vivenciados no periodo do regime militar de 1964 a
1985, segundo Felix (2020), para os agentes da ditadura, as politicas de alfabetizacdo
encaminhadas pelo governo Goulart, naquele periodo, como o Plano Nacional de Alfabetizacao
(PNA) do MEC, organizado para a Educagao de Jovens e Adultos, coordenado por Paulo Freire.
Nesse contexto, Felix (2020, p. 23-24) aponta que

[...] foi violentamente desfeito, concebidas como perigosa ameaca subversiva, pois
possibilitariam ndo apenas o direito de voto dos até entdo analfabetos, como um voto

mais esclarecido a favor das reformas de base, algo inaceitavel para as oligarquias e
para a burguesia pro-capitalismo monopolista.

Os movimentos em prol da Educacao foram retomados somente apds a promulgacao
da atual Constituicdo Federal (CF) (BRASIL, 1988). Em atencdo aos preceitos legais
assegurados na atual CF, uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
a Lei n®9.394/1996 foi aprovada, delineando um novo caminho para a formacao de professores,

conforme os artigos 62 e 63:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na Educacdo Basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do Ensino
Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Art. 63. Os institutos superiores de educagdo manterdo:

| - cursos formadores de profissionais para a Educagdo Basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacéo de docentes para a educacao infantil e para as
primeiras séries do Ensino Fundamental;

Il - programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de educacao
superior que queiram se dedicar a Educacdo Basica;

I11 - programas de educacdo continuada para os profissionais de educacéo dos diversos
niveis (BRASIL, 1996).

A partir destas determinacdes legais, a formacéo inicial para professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, e demais etapas da Educacdo Bésica, ficou a cargo das
instituicdes de Ensino Superior e Institutos Superiores de educacdo, ambos responséveis por
organizar os cursos de formagao de professores, em formato de licenciatura plena.

Conforme § 1° do art. 62 “A Unido, o Distrito Federal, os Estados e Municipios, em

regime de colaboracéo, deverdo promover a formacéo inicial, a continuada e a capacitacéo dos
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profissionais de magistério”. Segundo o § 3° esta formagao para os profissionais do magistério
se dara preferencialmente de forma presencial, podendo fazer uso de recursos e tecnologias de
educacdo a distancia.

Em busca realizada no Ministério da Educacdo (MEC), tomamos conhecimento sobre
0 Programa de Formac&o de Professores em Exercicio (Proformacédo). Este foi um programa
voltado para a habilitagdo de professores sem a titulacdo legalmente exigida. Em 1997, a
Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED/MEC), o Fundo de Fortalecimento da Educacao
(Fundescola), mediante parceria com os Estados e Municipios celebraram o desenvolvimento
deste programa sendo iniciado sua oferta nas regides Norte, Nordeste e Centro Oeste. A
primeira turma foi implementada em 1999, como projeto piloto, nos estados de Mato Grosso e
Mato Grosso do Sul, e habilitados em julho de 2001, 1.323 professores.

De acordo com as informacdes disponibilizadas pelo MEC, o referido Programa ja
teria formado mais de 30.000 professores, mas ainda existia um numero significativo de
professores sem habilitacdo minima exigida, atuando nas séries iniciais do Ensino Fundamental
e/ou classes de alfabetizacdo. Dentro deste cenario, 0 MEC passaria a oferecer o Proformacéo
para todas as regides do pais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial e continuada estdo
asseguradas na Resolugéo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n° 2, de 2015 (BRASIL,
2015a). Esta resolucdo regulamenta ‘“principios, fundamentos, dindmica formativa e
procedimentos a serem observados nas politicas, na gestdo e nos programas e cursos de
formacgdo, bem como no planejamento, nos processos de avaliagdo e de regulacdo das
instituicOes de educagdo que as ofertam” (BRASIL, 2015a, p. 2).

O Decreto n® 8.752, de 9 de maio de 2016, revogou o Decreto n® 6.755/2009,
ampliando a politica nacional de formacéo para todos os profissionais da Educacao Basica. Em
seu art. 1°, instituiu a Politica Nacional de Formacao de Profissionais da Educacao Béasica com
a “finalidade de fixar seus principios e objetivos, e de organizar seus programas e acdes, em
regime de colaboragdo entre os sistemas de ensino” (BRASIL, 2016a), e em consonancia com
o Plano Nacional de Educacéo, Planos Decenais dos Estados, Distrito Federal e dos municipios.
Segundo o artigo 2°, incisos Il ao VII, a formacdo dos profissionais da educacdo terd como
principios:

[...] Il - o compromisso dos profissionais e das instituicdes com o aprendizado dos
estudantes na idade certa, como forma de reducdo das desigualdades educacionais e
sociais; 111 - a colaboracgdo constante, articulada entre o Ministério da Educacéo, os

sistemas e as redes de ensino, as instituicdes educativas e as institui¢cdes formadoras;
IV - a garantia de padrdo de qualidade nos cursos de formacao inicial e continuada; V
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- a articulagdo entre teoria e pratica no processo de formacéo, fundada no dominio de
conhecimentos cientificos, pedagogicos e técnicos especificos, segundo a natureza da
funcdo; VI - a articulagdo entre formac&o inicial e formacéo continuada, e entre os
niveis, as etapas e as modalidades de ensino; VII - a formacéo inicial e continuada,
entendidas como componentes essenciais a profissionalizacdo, integrando-se ao
cotidiano da instituicdo educativa e considerando os diferentes saberes e a experiéncia
profissionais. (BRASIL, 20164, p. 1).

Conforme decreto esta politica nacional trouxe principios importantes, objetivando
uma formacao inicial e continuada com as caracteristicas esperadas que garantam a equidade
em relacdo as disparidades de aprendizagem e respeito ao contexto cultural em todo territorio
nacional. Tardif (2014, p. 37-37), reforca que os saberes profissionais sao saberes construidos
durante a formacé&o de professores, em instituicdes, faculdades de ciéncias da educacdo, sendo
0 professor e 0 ensino objetos de saber para as ciéncias humanas, pois estas instituicdes nao
apenas produzem conhecimento, mas também buscam incorpora-los a préatica do professor.
Essa articulagdo entre as ciéncias e a pratica docente se estabelece a partir da formacéo inicial
e prossegue durante todo percurso profissional.

Para Imbernon (2006, p. 65), “A formagdo inicial deve fornecer as bases para poder
construir um conhecimento pedagogico especializado”. Um conhecimento que permita a
socializagdo de principios e regras praticas com vistas a uma formacao critica que ndo preze
por uma conduta profissional assistencial, que o leve a se adaptar a um contexto onde continue
reproduzindo uma ideologia dominante. Segundo o autor, a formagao inicial deve proporcionar
ao futuro professor conhecimento cientifico, cultural, psicopedagdgico que permita-o assumir
a tarefa educativa em toda “sua complexidade, atuando reflexivamente com a flexibilidade e 0
rigor necessarios” (IMBERNON, 2006, p. 66). Neste sentido, recomenda uma formagao inicial
que além do conhecimento pertinente a atuacdo profissional, desperte neste uma atitude
interativa e dialética, que valorize a formacdo permanente enquanto uma necessidade mediante
0s constantes avancos cientificos e tecnolégicos.

Assim, por formagdo de professores, compreende a inicial e a continuada, sempre
articuladas com momentos de estudos teoricos, debates metodoldgicos e situacBes que
permitam experiéncias praticas vivenciadas no contexto escolar. Neste processo, 0
planejamento e o acompanhamento pelos profissionais mais experientes, poderdo contribuir
para a auto formacéo e constituicdo da identidade profissional.

Para que possamos compreender este percurso de formacdo de professoras e
professores, discorreremos a seguir sobre a formacdo continuada, caminho trilhado na
construcdo de identidades docentes, tendo em vista uma formagao que proporcione desenvolver

as praticas docentes favoraveis as especificidades da alfabetizacéo.
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2.4 Formagcao continuada para professores alfabetizadores

Diante do reconhecimento da importancia do papel do professor alfabetizador na
sociedade atual, é imprescindivel pensar na oferta de formacdo continuada para estes
professores. A medida que as sociedades se modernizam e se complexificam, os profissionais
da educacdo precisam ser preparados para acompanhar as inimeras transformacoes.

Imbernon (2006) defende que o professor precisa de condigdes de trabalho, como um
ambiente propicio a reflexdo e a formacéo para seu desenvolvimento profissional. Ele destaca
cinco grandes linhas ou eixos responsaveis por uma boa atuacao docente, a saber:

1. Areflexdo pratico-tedrica sobre a propria pratica mediante a analise, a compreensao
e a intervencdo sobre a realidade. [...] 2. A troca de experiéncias entre iguais para
tornar possivel a atualizagdo em todos os campos de intervencdo educativa [...] 3. A
unido da formagéo a um projeto de trabalho. [...] 4. A formagdo como estimulo critico
ante praticas profissionais como a hierarquia, 0 sexismo, a proletarizacdo, o

individualismo, [...] 5. O desenvolvimento profissional da instituicdo educativa
mediante trabalho conjunto para transformar essa pratica (IMBERNON, 2006, p. 48).

Ao refletir sobre as préaticas pedagdgicas, partindo da realidade, mediante trabalho
coletivo que culmine em intervencdes educativas, o professor deve, segundo Martins (2009, p.
153, grifo da autora), estar em frequente processo de formacdo, mesmo porque, “[...] 0S
processos de aprender a ensinar e aprender a ser professor sdo de longa duracéo. Diante disso,
a formacdo de professores é entendida como um continuum, como algo que deve ser
empreendido ao longo da vida, sem que se estabeleca a previsdo de um estagio final”. Como
explica Freire (2021), somos seres historicos, inacabados e inconclusos, partindo da percepcao
racional de que a educacdo seria um “quefazer” permanente. Sobre esta discussdo, Santos e
Andrade (2015, p. 95) percebem a formagédo continuada dos profissionais da educagdo como
um “processo em constante movimento, uma permanente constru¢io, onde o imobilismo e o
fixismo ndo tem lugar”.

Neste sentido, a formacdo continuada do professor alfabetizador deve ser
prioritariamente pensada, por atender a etapa basilar da educa¢do, momento de aprendizagem
mais complexa do percurso escolar, quando os educandos devem se apropriar do Sistema de
escrita alfabética e compreender o uso social da escrita para utilizd-la em sociedade e na
continuidade e desenvolvimento das etapas subsequentes de ensino.

Para Teixeira e Silva (2021), a alfabetizacdo esta diretamente relacionada ao fracasso
escolar, para ele, nas Gltimas décadas, o Governo Federal buscou instituir politicas de formacao

continuada, a fim de superar os métodos de alfabetizacdo: analitico, sintético e misto, por
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discursos mais atuais como: psicogénese, letramento e consciéncia fonoldgica. Ocorrendo a
insercdo dessas metodologias a cada novo programa de formacdo continuada, que surgiam
como instrumento para melhoria da qualidade de ensino.

Coelho (2011, p. 62), sobre a complexa natureza do processo de alfabetizacéo, afirma
ser necessario considerar “os condicionantes sociais, econdmicos, culturais e politicos que o
determinam na caracteriza¢ao dos métodos e materiais didaticos [...], assim como no preparo e
formacéo do professor alfabetizador”.

Tendo em vista os indices insatisfatorios de desempenho referentes a leitura e escrita
dos estudantes, foram implementadas politicas com objetivos de contribuir com a prética
pedagdgica do professor alfabetizador para atender a necessidade e garantir o direito a
aprendizagem dos alunos com prioridade aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Sobre estas
politicas, apresentamos alguns programas que antecederam o PNAIC.

De acordo com Rocha (2019), o Brasil vivenciou nas décadas de 1980 e 1990 forte
influéncia Neoliberal, responsavel por reformas educacionais que atendessem a principio aos
interesses do mercado, ensino voltado a capacitacdo de méao de obra para o mercado de trabalho.
Neste cenario, ficou em segundo plano uma proposta de educacao que efetivamente buscasse
alfabetizar e letrar criancas, jovens e adultos.

Contudo, desde 2001, conforme explica Mortatti (2013), esta preocupacao ja tinha se
tornado discussdo de Assembleia Geral sob a coordenagédo da Organizagédo das Nagdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). Neste contexto, foram definidas acGes e metas
de abrangéncia internacional, assumidas e realizadas por meio do monitoramento, nas quais
governos e organizagdes deveriam implementar medidas, como: “delinear politicas para o
incremento da relevancia, qualidade, equidade e eficiéncia dos servicos e programas da
Educacao Basica” (UNESCO, 1990, p. 19).

Porém, segundo Mortatti (2013), por meio deste acompanhamento, observou-se que
poucos avangos ocorreram, agravando problemas historicos, entre eles a falta de discussdo em
torno do conceito de alfabetizacdo, que naquele contexto permanecia pouco claro.

Para Viédes e Brito (2015), as politicas publicas voltadas para a alfabetizacdo, sdo
projetadas para atender as expectativas e interesses do governo. As autoras argumentam que as
politicas publicas implementadas para a alfabetizacdo, atendam de fato as demandas de todo o
pais, que estas sejam projetadas a longo prazo, com continuidade, mesmo quando ocorrerem
mudancas de liderancas nas ocasides de troca de governo.

Segundo Rocha (2019), no ano de 2003, o governo federal impulsionou a formacéo

continuada em rede nacional, consistindo na articulacdo entre as secretarias de educacgédo de
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todos os estados, municipios, e InstituicGes de Ensino Superior (IES), a fim de melhorar a
formacéo dos profissionais da educacdo e dos alunos da Educacdo Basica, sendo o Plano de
Acdes Articuladas (PAR), importante meio para levantamento das demandas.

Os programas de formacdo continuada voltados para a alfabetizacdo nas escolas
tinham como referencial de estudos, o “[...] curriculo das escolas publicas do Ensino
Fundamental: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)” (ROCHA, 2019, p. 31). Este
documento oficial do governo foi publicado inicialmente em 1997, com o objetivo de direcionar
as acdes pedagogicas dos professores, com isso, em 1999 surge a formacdo continuada
denominada PCN em Acdo — Alfabetizacdo, na qual, as secretarias de educagdo estaduais e
municipais eram responsaveis pela sua realizacao.

Moraes e Oliveira (2018, p. 5-6), afirmam que esta formacéo continuada era centrada
em professores, tanto do Ensino Fundamental, como da Educacéo Infantil. Os PCNs em Ac¢éo
— Alfabetizacdo, foi reconhecido como primeiro programa de formacgdo para professor
alfabetizador, permanecendo sob a responsabilidade deste professor, a alfabetizacéo de criancas
e adultos, conforme seu contexto histdrico e social. “Vale destacar que este foi o primeiro
modulo a sugerir a alfabetizacdo dentro de métodos globais, sendo este, mais especificamente,
uma alfabetizagdo concretizada por meio de textos”. Para Viédes e Brito (2015), o referido
programa apresentou propostas inovadoras aos professores, de modo que haveria possibilidade
de ocorrer distor¢Oes no decorrer de sua implementacao referente ao processo de alfabetizagéo.
Por isso, recomendava um cuidado mais atento as atividades a serem desenvolvidas, sendo esta
a base primordial da aprendizagem e formacao escolar.

Em 2000 foi implementado o Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar (Gestar),
que compreendia de acordo com Rocha (2019, p. 32), uma formacdo a distancia para
professores do Ensino Fundamental (1% a 42 séries). O objetivo do Gestar seria a capacitacdo
destes professores, com vistas a melhoria da qualidade de ensino, proporcionando mais
possibilidades as criancas, referente “a consolidagdo da escrita e da matematica, bem como dos
conteudos aos quais delas se utilizam”. Mas ndo consistia em um programa que teria como
publico alvo o professor alfabetizador, conforme Moraes e Oliveira (2018, p. 6), 0 programa
abordava questdes como avaliacédo para percepcao dos avancos no desempenho profissional dos
professores e também a avaliacdo diagnostica como mecanismo de geracdo de dados sobre o
desempenho dos estudantes durante o processo de aprendizagem, oferecendo contetdos que
agregassem ‘“uma maior capacitagdo dos mesmos para o mundo produtivo exigido pelo sistema

econbmica”.
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O Programa de Formacéo de Professores Alfabetizadores (PROFA), foi lancado em
2001, pelo governo federal, em parceria com 0 MEC, secretarias de educacdo, universidades,
escolas de Curso Normal e organizacdes ndo governamentais. Consistia na formacao
continuada anualmente, ministrada por “formadores alfabetizadores de criangas, jovens e
adultos” (ROCHA, 2019, p. 33).

De acordo com o guia do formador, Brasil (2001, p. 3), o grande desafio colocado pela
proposta de formacdo do PROFA, seria o professor apreender/aprender como alfabetizar
criangas e adultos “para que, de fato, venham assumir a condi¢do de cidaddos da cultura
letrada”. Mas, conforme argumenta o referido documento, chegar ao objetivo almejado nao
seria “um desafio pequeno”. Sendo um curso que abordaria o ensino e a aprendizagem da leitura
e da escrita, ndo adentrando aos demais contetidos necessarios a formacao desses profissionais,
recomendava que a formacéo continuada destes professores ndo deveria se restringir apenas a
formacéo oferecida pelo referido programa. A leitura do material denota que as formagodes
foram pensadas na perspectiva da Psicogénese da Lingua Escrita, pois, traziam pressupostos
teoricos de Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e de Telma Weisz. A tentativa era de se
desvencilhar do modelo tradicional, ndo atrelando este processo de aquisi¢do da escrita apenas
a apropriacédo de um codigo, mas buscando compreender o processo a partir dos niveis de escrita
alfabética, trazendo o aluno como protagonista deste processo.

Teixeira e Silva (2021, p. 671) complementam que o programa estabelecia relagéo
entre teoria e pratica, com metodologias voltadas as praticas de alfabetizag¢do, considerando “o
diagnostico dos conhecimentos das criangas como elemento primordial do processo de ensino
e aprendizagem, para dessa forma ampliar as concepcdes dos professores sobre a alfabetizacao,
fazendo-0s pensar a partir da sua propria pratica pedagogica”. Assim, compreendia que o aluno,
a partir de sua inser¢do no mundo da escrita, deve ser levado a refletir sobre o Sistema de escrita
alfabética (SEA), desafiando-o a construir suas proprias hipoteses. Este programa foi encerrado
em 2005, apds quatro anos de duracao.

Durante o primeiro mandato do presidente Luiz Inécio Lula da Silva (2003-2006),
segundo Teixeira e Silva (2021), foi lancado o Prd-Letramento, programa de formacédo
continuada de professores, para melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita que
compreendia em dois cursos, sendo um em alfabetizacdo e linguagem e o outro em matematica,
ambos para os anos/séries iniciais do Ensino Fundamental, com carga horaria de 120 horas
cada. Realizado pelo MEC, em parceria com Universidades que integravam a Rede Nacional
de formacdo continuada, com adesdo dos estados e municipios, onde os professores que

estavam atuando, nos anos/séries iniciais do Ensino Fundamental das escolas pablicas poderiam
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participar das formacdes. As formacGes aconteciam em formato semipresencial, ficando
disponibilizado materiais impressos e videos, como propostas de atividades, tanto para
encontros presenciais, quanto para atividades desenvolvidas a distancia, sendo acompanhadas
por professores orientadores.

Conforme informagdes disponibilizadas pelo MEC a coordenadora-geral de formagéo
de professores da Secretaria de Educacdo Bésica daquele periodo, Helena Costa Lopes de
Freitas, em publicacdo de 2009 afirmou que 169.764 docentes estariam fazendo formacao
continuada, assegurando que desde 2005 quando o programa foi criado, 254 mil profissionais
ja teriam passado por ele.

De acordo com Teixeira e Silva (2021, p. 672), os professores eram levados “a
valorizar a lingua e seus diversos usos, tendo como foco o trabalho com os diversos géneros
textuais, valorizando os conhecimentos prévios das criancas e ampliando o seu repertorio de
conhecimentos a partir desta com o universo da escrita”. A autora complementa que enquanto
no PROFA ““a crianca era levada a refletir sobre o Sistema de escrita alfabética, sendo desafiada
a construir suas proprias hipoteses a partir das estratégias do professor alfabetizador”, no
Programa de Formacgdo Continuada de Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(PRO-Letramento) seguiram a mesma fundamentacio tedrica na busca de melhorar a qualidade
do processo de alfabetizagdo, mas que levou o professor “a pensar que apenas codificar e
decodificar a lingua escrita nao era suficiente” (TEIXEIRA; SILVA, 2021, p. 672), ampliando
0 conceito de alfabetizacao agregando a esse processo o termo letramento. Com isso, trouxe a
partir do Pré-Letramento, um conceito mais amplo de alfabetizacdo conforme contribuicdes:

[...] dos estudos sobre a psicogénese da aquisicdo da lingua escrita, particularmente
com os trabalhos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. De acordo com esses estudos,
o aprendizado do sistema de escrita ndo se reduziria ao dominio de correspondéncias
entre grafemas e fonemas (a decodificacdo e a codificacdo), mas se caracterizaria
como um processo ativo por meio do qual a crianga, desde seus primeiros contatos
com a escrita, construiria e reconstruiria hipdteses sobre a natureza e o funcionamento
da lingua escrita, compreendida como um sistema de representacdo (BRASIL, 2008,
p. 10, grifo do autor).

Segundo caderno de apresentacdo (BRASIL, 2008, p. 10), com o surgimento do termo
letramento, alguns pesquisadores, para distinguir alfabetizacao de letramento, compreendiam a
alfabetizagdo como sendo “o aprendizado inicial da leitura e da escrita, da natureza e do
funcionamento do sistema de escrita”. E quanto ao termo “letramento ou, em alguns casos,
alfabetismo funcional para designar os usos (e as competéncias de uso) da lingua escrita”.
Enquanto outros pesquisadores utilizavam o termo alfabetizagdo para significar tanto “o

dominio do sistema de escrita quanto os usos da lingua escrita em praticas sociais”. Apesar
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dessas distingBes, o propoésito do programa, de acordo com o caderno de apresentacéo
(BRASIL, 2008), era levar o professor a refletir sobre a importancia de alfabetizar na
perspectiva do letramento e a relevancia deste nas interagdes de convivio social.

Rocha (2019) enfatiza a importancia desses programas voltados para a alfabetizacao,
como também as politicas educacionais que trazem mudancas na organizacao escolar, pensadas
em prol de uma educacdo de qualidade. Neste sentido, discute o ciclo de alfabetizagdo que surge
em decorréncia da ampliacdo do Ensino Fundamental para 9 anos, e, consequentemente, a
influéncia desta politica na implementacédo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), com foco nesta nova organizagédo escolar. Conforme a autora, o documento chamado
Elementos Conceituais e Metodoldgicos para a definicdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento do ciclo de alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos), apresenta discussdo sobre esta
organizacéo escolar, que considera o periodo compreendido de trés anos ou 600 dias letivos,
respectivos ao ciclo de alfabetizacéo, a saber:

O Ciclo da Alfabetizacdo pressupde um investimento nas criancas em suas
singularidades e a valorizagdo dos seus diferentes saberes prévios e,
consequentemente, requer um curriculo que respeite sua diversidade e pluralidade
culturais. Este curriculo deve ser traduzido em planejamentos dinamicos e
interdisciplinares, elaborados coletivamente com estudantes e professores de todas as

turmas do Ciclo da Alfabetizacdo, de forma a assegurar a organicidade e o
cumprimento das finalidades do processo (BRASIL, 2012a, p. 22)

Neste sentido, percebe-se que as mais recentes politicas estiveram voltadas a uma
organizacdo que considerasse 0 tempo para a aprendizagem, suas singularidades,
conhecimentos de mundo e diversidade cultural desses estudantes, incluindo-os como sujeitos
do processo a partir de planejamentos participativos.

Conforme apresentado, o referido documento faz parte de uma politica de governo
consubstanciada, naquele momento, pela Medida Provisoria n° 586/2012 anunciada em
novembro de 2012 pela Presidenta da Republica Dilma Rousseff, no mesmo dia do langamento
do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, sendo esta MP convertida em Lei sob 0

n° 12.801 em 24 de abril de 2013. Nestes termos, conforme artigos 1° e 2°:

Art. 1° Esta Lei dispbe sobre o apoio técnico e financeiro da Unido aos entes federados
no &mbito do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa, com a finalidade de
promover a alfabetizacdo dos estudantes até os 8 (oito) anos de idade ao final do 3°
ano do Ensino Fundamental da Educacdo Basica publica, aferida por avaliagfes
periddicas.

Art. 2° O apoio financeiro da Unido aos entes federados no &mbito do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na ldade Certa serd realizado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo - FNDE e ocorrera por meio de:

| - suporte a formagédo continuada dos professores alfabetizadores e formacéo inicial
e continuada de professores com capacitacdo para a educacao especial; e
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Il - reconhecimento dos resultados alcangados pelas escolas e pelos profissionais da
educacdo no desenvolvimento das a¢fes pactuadas.

8§ 1° O apoio financeiro de que trata o inciso | do caput contemplard a concessdo de
bolsas para profissionais da educacdo, conforme categorias e parametros definidos em
ato do Ministro de Estado da Educacéo, e o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdgicos, entre outras medidas (BRASIL, 2013).

A assinatura de adesdo de 5.240 municipios e dos 27 estados da federacédo, consolidou
0 Pacto Nacional e 0 compromisso assumido por agdes governamentais de implementacédo para
formagéo continuada de professores alfabetizadores em parceria com as:

Universidades Puablicas participantes da Rede de Formacdo, a disponibilizacdo de
materiais pedagdgicos fornecidos pelo MEC, assim como um amplo sistema de
avaliacBes prevendo registros e analise de resultados que induzem ao atendimento
mais eficaz aos alunos em seu percurso de aprendizagem (BRASIL, 2012a, p. 7).

O compromisso previa apoio financeiro para a implementacdo e manutencdo do
programa, como concessao de bolsas para os professores alfabetizadores, e o desenvolvimento
de recursos didaticos e pedagdgicos. Foi um programa que, como 0s anteriores, tinha
caracteristicas de politica de governo. Neste sentido, a fim de investigar o alcance de uma
politica educacional de abrangéncia nacional, voltada a formacdo de professores
alfabetizadores, trouxemos como objetivo de analise compreender como 0s professores
alfabetizadores que participaram das formacdes ofertadas pelo PNAIC no periodo de 2013 a
2018, relatam experiéncias de formacdo, atuacéo e praticas pedagdgicas a fim de analisar se
nestes relatos reverberam orientacdes conceituais e metodoldgicas incentivadas pelo referido

Programa.
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3 O PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA - PNAIC

Esta secdo foi escrita com o objetivo de contextualizar o PNAIC enquanto politica de
formacédo continuada para professores alfabetizadores. Composta por cinco itens conforme
elencamos a seguir: no primeiro item 3.1 apresentamos uma “Breve contextualizacdo sobre o
PNAIC”; no item 3.2 “Panorama do PNAIC a partir do levantamento das producdes no
Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes”, no item 3.3 “Panorama do PNAIC em Mato
Grosso”; no item 3.4 “Panorama do PNAIC no municipio de Juara”; no subitem 3.4.1 Registros
das Formagdes do PNAIC no municipio de Juara e por fim, no item 3.5 “Panorama politico que

marcou a descontinuidade do PNAIC”.
3.1 Breve contextualizacdo sobre o PNAIC

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), foi aprovado e lan¢ado
em 2012 pelo Ministério da Educacdo (MEC), com objetivo de contribuir no cumprimento da
meta 5 do Plano Nacional de Educacéo e do Decreto n® 6.094, de 24/4/2007, conforme definido
em seu inciso II do art. 2°, “alfabetizar as criangas no maximo até os oito anos de idade”, ou
seja, até ao final do 3° ano do Ensino Fundamental.

O Ministério da Educacdo (MEC), é responsavel pelos recursos financeiros e
materiais, para implementacao de ac¢Ges pertinentes a formacéo dos professores alfabetizadores,
com vistas a contribuir para o desenvolvimento de praticas de alfabetizacdo voltadas a
perspectiva do letramento.

A implantacdo do PNAIC deu-se a partir de 2013 pelo governo federal, junto aos
estados e municipios que aderiram ao Programa. O MEC publicou documentos para orientar a
implementacdo de acbes, acrescidos a disponibilizagdo de referéncias curriculares e
pedagogicos, e materiais didaticos indicados para a alfabetizac&o na perspectiva do letramento.

Uma das metas principais seria a preparacao dos docentes para os desafios vivenciados
durante o fazer pedagdgico, no dia a dia da sala de aula, pensando em uma formacao continuada
que atendesse as especificidades demandadas pela alfabetizacdo. Todavia, as acdes do PNAIC
se apoiavam em quatro eixos, conforme, os quais eram: “l1. formagdo continuada presencial
para professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo; 2. materiais didaticos, obras de
apoio pedagdgico, jogos e tecnologias educacionais; 3. avaliagbes sistematicas; 4. Gestao,
controle social mobiliza¢do” (BRASIL, 2015b, p. 10).
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Independentemente do material selecionado pela rede, seria fundamental haver
sinergia entre gestdo, material e formacdo para alcancar os resultados esperados na
aprendizagem dos alfabetizandos. Pois segundo o documento orientador, o Ciclo de
Alfabetizacdo deve ser marcado por uma acdo pedagdgica intencional e progressiva com
objetivo de preparar os estudantes adequadamente para novas aprendizagens ao longo da vida
(BRASIL, 2016b).

No decorrer dos anos de 2013 a 2018, foram lancadas trés edi¢cbes do PNAIC,
acontecendo as primeiras formagdes em rede de forma presencial para os professores
alfabetizadores em 2013, com énfase em Lingua Portuguesa.

Segundo o Documento Orientador de 2014, a carga horaria estava organizada em 12
horas mensais. O curso de formacédo passou por algumas alteracGes, dentre elas, a carga horaria,
sendo nesta edicao, 120 horas de formagéo com énfase em Alfabetizacdo Matematica e 40 horas
reservadas para a revisdo da Lingua Portuguesa, totalizando 160 horas. Esta carga horaria foi
distribuida entre encontros mensais, semindrios, atividades extraclasse e intervencgdes
pedagdgicas em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2014a).

Ja em 2015, o programa de formacdo continuada do PNAIC incorporou outras
modifica¢bes. Conforme Documento Orientador de 2015, o MEC entendeu que a formacao
continuada, enquanto politica nacional, deveria ser componente essencial da profissionalizacdo
docente, integrando o cotidiano da escola e valorizando os diferentes saberes e a experiéncia
docente (BRASIL, 2015b). Neste ano iniciou-se a formacdo continuada apoiada no material
pedagdgico elaborado com orientacOes interdisciplinares. Este material era composto por 1
caderno de Apresentacdo, 10 cadernos de formacdo e 1 caderno para gestores. Permitindo
trabalhar as disciplinas de Ciéncias da natureza, Ciéncias humanas, Artes, Matematica na

perspectiva do letramento de forma interdisciplinar conforme Quadro 1.

Quadro 1 - Cadernos de formacdo do PNAIC, Ano 2015

Cadernos Titulo
Apresentacdo Apresentacdo PNAIC

1 Curriculo na perspectiva da inclusdo e da diversidade: as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica e o Ciclo de Alfabetizacdo

2 A crianca no Ciclo de Alfabetizagio

3 Interdisciplinaridade no Ciclo de Alfabetizagio

4 A organizacéo do trabalho escolar e os recursos didaticos na alfabetizacéo

5 A oralidade, a leitura e a escrita no Ciclo de Alfabetizacdo

6 A arte no Ciclo de Alfabetizacdo

7 Alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento

8 Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacao

9 Ciéncias Humanas no Ciclo de Alfabetizacao

10 Integrando saberes

Caderno para Gestores Gestdo escolar no Ciclo de Alfabetizago

Fonte: elaborado pela autora.
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Em 2016, o PNAIC passou por uma “reorientacdo” a partir de novos documentos
legislativos oficiais: a Portaria n°® 153 de 22 de marc¢o de 2016, que alterou a Portaria MEC n°
867, de 4 de julho de 2012, que instituiu o0 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa,
ampliou as ac¢des do Pacto e definiu suas diretrizes gerais, provocando mudancgas no decorrer
de suas edicdes. Dentre estas mudancas, deu-se em 2016, a inclusdo dos coordenadores
pedagogicos na participacdo das formag¢fes com carga horaria minima de 100 horas, sendo
utilizado os cadernos de 2015 acima apresentados com énfase em leitura, escrita e alfabetizacao
matematica.

O Documento Orientador de 2016, por sua vez, incorpora as modificacOes e traz
recomendagOes com base nos resultados da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA),
realizadas nos anos de 2013 e 2014, apresentando evidéncias da “oficializa¢do” da estreita
relacdo entre formacdo continuada e avaliacdo da aprendizagem por meio de testes. O
documento orientava que 0s sistemas de ensino, instituicdes formadoras e escolas analisem: 0s
Boletins da ANA-2013 e 2014; a Provinha Brasil; outras avaliacGes realizadas pelas redes ou
pelas préprias escolas; e as tabelas com os direitos de aprendizagem constantes nos materiais
do PNAIC. Para, assim, definir as metas para as turmas, tendo em vista a garantia da
“qualidade” da educagdo (BRASIL, 2016b). Com isso:

[...] propde-se que a formacdo continuada do PNAIC em 2016 seja realizada
preferencialmente em servico, orientada para o diagnostico de cada sala de aula e para
oferecer ao professor amplo repertério de préticas pedagdgicas no campo da
alfabetizag&o e do letramento, permitindo-Ihe intervir claramente para ajudar o aluno
a superar obstaculos e progredir na compreensdo do funcionamento do sistema de
escrita; no dominio das correspondéncias grafo fonicas, na fluéncia de leitura e no
dominio de estratégias de compreensdo e de producéo de textos e ainda fundamentos
da Matematica (BRASIL, 2016b, p. 4).

A gestéo, segundo o documento orientador em 2016, passou a ter um papel importante
no apoio dos professores e na articulagdo entre escolas, instituigdes formadoras e sistemas de
ensino. Sendo fortalecidas estruturas de gestdo com a potencializacdo de uma coordenagédo
institucional ampla em cada estado. Além de inserir no programa de formacdo, o0s
coordenadores pedagogicos das escolas.

O documento destaca que os resultados apontados pelas avaliagdes internas e externas
e as matrizes da ANA deveriam ser requisito priméario na definicdo dos contetdos a serem
trabalhados, evidenciando, cada vez mais, a estreita relagcdo entre formacao e avaliagéo.

Nesse documento, o MEC anunciou que o trabalho realizado em 2016 orientaria o
redesenho do apoio do MEC ao Ciclo de Alfabetizacdo em 2017, e em articulacdo com as

defini¢des sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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As formagcbes em 2017, atendeu a trés grupos diferenciados: professores
alfabetizadores e coordenadores pedagdgicos do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental;
professores da pré-escola e coordenadores pedagdgicos da educacédo infantil; articuladores e
mediadores de aprendizagem das escolas que faziam parte do Programa Mais Educacéo.

Neste periodo, de acordo com documento orientador PNAIC em agdo 2017, também
foram ampliadas as analises dos resultados da Avaliacdo Nacional da alfabetizagdo — ANA,
realizadas em 2013 e 2014, das taxas de aprovacdo e distor¢do idade-ano do Ensino
Fundamental, das avaliagdes gerais sobre o PNAIC, que considerou os depoimentos dos
professores alfabetizadores, dos formadores regionais e locais e dos gestores publicos em
atencdo as formac0es ja realizadas (BRASIL, 2017). Verificou-se, entdo, que era preciso:

[...] manter o esforco concentrado na implementacdo de estratégias didatico-
pedagdgicas que efetivamente permitissem as criangas a consolidacdo dos direitos,

das competéncias e das habilidades de Leitura, escrita e Matematica, previstos para
serem alcangados em cada ano do Ciclo de Alfabetizacdo (BRASIL, 2017).

No ano de 2018, as formacOes atenderam ndo apenas ao Ensino Fundamental, mas
também a Educacéo Infantil, com a indicacdo e a disponibilizacdo de material, como cadernos
especificos para cada etapa, com metodologias de incentivo a leitura a partir dos bebés se
estendendo as criancas da pré-escola. As formagGes aconteceram em ambito nacional,
mobilizando os envolvidos neste processo. Neste sentido, no proximo item, abordaremos, com
base no levantamento da producéo, aspectos sobre a implementacdo do PNAIC em ambito
nacional e em Mato Grosso.

3.2 Panorama do PNAIC a partir do levantamento de produc@es no Catalogo de Teses e

DissertacOes da Capes

Nesta se¢do apresentamos o levantamento realizado com o objetivo de conhecer as
pesquisas realizadas sobre 0 PNAIC em ambito nacional.

O levantamento das producdes acerca de um tema pode ser considerado como um
procedimento inicial da pesquisa cientifica, a fim de que metodologicamente, os pesquisadores
se aproximem, averiguem e conheca a tematica ou fenémeno estudado, caracterizando-se
segundo Ribeiro (2018), como um exercicio de busca a producdes existentes, este
aprofundamento colabora com a familiarizacao e selecdo das produgdes que poderdo subsidiar
futuras pesquisas e, consequentemente, uma melhor compreensao de conceitos e paradigmas

gue permeiam a investigacao cientifica.
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A partir do levantamento, analisamos dez trabalhos (dissertacbes de mestrados)
encontrados sobre o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), publicadas no
periodo de 2015 a 2020. A importancia do levantamento esta relacionada a necessidade de
compreendermos as contribui¢bes desta politica de formacdo continuada de professores/as
alfabetizadores/as, uma vez que investigamos, com vistas a compreender, se as orientagfes
trabalhadas no decorrer das formacOes ofertada pelo programa continuavam permeando as
praticas pedagdgicas dos professores do primeiro ciclo de alfabetizacdo. Como reitera, Ball
(2013, p. 9), normalmente, as politicas estdo relacionadas a uma ideia de progresso ou mudanca
que se desenha “[...], a partir das insuficiéncias do presente para algum estado futuro de
perfei¢do, onde tudo funciona e funciona bem, como deveria ser”.

Neste sentido, buscamos compreender aspectos relacionados aos desdobramentos
dessa politica educacional a partir das pesquisas ja realizadas, sendo um procedimento que se
classifica como revisdo de literatura ou balanco de producéo. Conforme orienta Ferreira (2002,
p. 265), este procedimento ¢ reconhecido como aquele em que o pesquisador “interage com a
producdo académica através da quantificacdo e de identificacdo de dados bibliogréaficos, com o
objetivo de mapear essa producdo num periodo delimitado, em anos, locais, areas de produgao”.

Isso posto, compreendemos que 0 objetivo de um balango de producéo € ampliar o
conhecimento de determinada temaética, para que possamos tracar caminhos para uma nova
investigacdo cientifica, adentrando a uma problemaética ainda ndo investigada pelas pesquisas
concluidas e publicadas até o momento.

A pesquisa envolveu a consulta no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), na Plataforma Sucupira, A escolha
desta base de dados se deu pelo fato de a Capes ser um 6rgao que agrega pesquisas de mestrados
e doutorados das principais universidades brasileiras, onde se buscou o0s resumos dos trabalhos
de maior interesse, através de descritores (palavras-chave, ou frases-chave), correspondente ao
periodo de 2015 a 2020.

Foram realizados alguns passos como: defini¢do do banco de pesquisa (dissertacdes e
teses); estabelecimento de critérios para a escolha das pesquisas que constituiram o corpus do
estudo; definicdo dos descritores para direcionar a busca das informacgdes, selecdo das
pesquisas; leitura dos resumos das producgdes; elaboracdo de sinteses dos resultados e
conclusoes preliminares.

No primeiro contato com o Catélogo de Teses e DissertacGes da Capes, verificamos
que as consultas poderiam ser realizadas por meio de descritores e aplicacdo de diferentes filtros

como: mestrado ou doutorado, ano de defesa, pelo nome do autor, orientador, banca, grande
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area de conhecimento, area de conhecimento, area de avaliacao, area de concentra¢do, nome do
programa, instituicdo, biblioteca, sendo possivel escolher a melhor maneira de consulta para
atingir o objetivo.

De acordo com o tema de pesquisa, foram escolhidos descritores que pudessem
contribuir na busca de dissertacbes que discutissem a temdtica, mais especificamente, a
contribuicdo das formagdes do PNAIC, em relacdo as metodologias e préaticas de alfabetizacdo.
Nosso objetivo foi mapear as pesquisas de mestrado defendidas nos ultimos 5 anos sobre a
referida tematica.

Neste sentido foram utilizados quatro descritores, sendo eles:

“Programa PNAIC”;
“PNAIC, formagao de professores”;

“Praticas pedagdgicas X PNAIC;

> w0 np P

“Praticas de alfabetizagao”.

Segundo os autores Milhomem, Gentil e Ayres (2010), a definicdo dos
“descritores/palavras-chave a serem pesquisadas € um dos momentos mais importantes do
Balango de Producao, pois a escolha destes implica diretamente no retorno dos resumos”. A
afirmacéo dos autores reforca a necessidade de definir estes descritores, de maneira a encontrar
literaturas especificas, que possam contribuir com a futura pesquisa.

A partir desta compreensdo, realizamos as primeiras pesquisas utilizando alguns
descritores com letras minusculas, ou letras maidsculas, com aspas e sem aspas, separando por
“and” entre um descritor e outro. Neste processo, chegamos a quatro descritores, e verificamos
que apas realizarmos a busca, alguns trabalhos ndo correspondiam ao tema ou area da pesquisa,
neste momento foram utilizados os filtros, para o item grande area do conhecimento, nomeamos
Ciéncia Humanas; area do conhecimento: Educacgdo, pois existem descritores que abordam
conceitos que adentram outras areas e etapas de ensino, principalmente o0s conceitos
relacionados a aprendizagem e formacéo de professores que se aplicam a demais etapas da
Educacao Basica.

Por este motivo, expomos um exemplo que aconteceu durante as buscas, quando 0s
descritores estiveram relacionados a “praticas pedagogicas” ou “praticas de alfabetizacdo”, na
busca pelos descritores obtivemos titulos com temas voltados a alfabetizagdo em turmas
multisseriadas do campo, de egressos de curso da EJA, entre outras, que se distanciavam do

nosso objeto de pesquisa. Sobre esse assunto, Severino (1986, p. 62) explica que: “Todos os
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titulos [...] devem ser teméticos e expressivos, ou seja, devem dar a ideia a mais exata possivel
do conteudo do setor que intitulam”. Esta explicagdo evidéncia que os pesquisadores devem se
preocupar com o titulo dos trabalhos, pois eles devem traduzir, ou seja, expressar, qual literatura
intitula.

Considerando o periodo temporal para levantamento entre 2015 a 2020, na primeira
busca para o descritor 1 — “Programa PNAIC” - foi utilizado a consulta sem as aspas e 0 niUmero
de resultados foram de 87.575 trabalhos, e quando utilizamos as aspas e o filtro “Tipo” de
dissertacdo optamos em selecionar apenas as de mestrado académico, sendo filtrados quatro
titulos, destes quatro, quando fomos baixar as produgdes, uma delas ndo estava disponibilizada
na plataforma, sendo utilizadas para anélise, apenas trés dissertacOes referente ao primeiro

descritor, conforme disposto no Quadro 2:

Quadro 2 - Quantitativo de trabalhos por descritores e ano de publicacdo

(Area de Conhecimento = Educag&o)
Quantidade de trabalhos por Descritores
Ano “Programa PNAIC” “PNAIC, Formagao Préticas pedagogicas “Praticas de
de professores” X PNAIC alfabetizacdo”
2015 00 00 00 01
2016 01 02 01 02
2017 02 00 01 00
2018 00 00 00 00
2019 00 00 00 00
2020 00 00 00 00
Total 03 02 02 03

Fonte: elaborado pela autora, com base no banco de dados da Capes (c2021).

Na consulta realizada para o descritor 2 - “PNAIC, formagao de professores” - quando
realizada sem o uso das aspas e utilizagdo dos filtros, obtivemos 7.634 resultados, apds utilizar
as aspas, e aplicar os filtros, optando pela area de “Ciéncias Humanas” e nas demais areas e
tipo de programa utilizamos o termo “educa¢do”, obtendo o resultado de duas dissertagdes,
como podemos observar no quadro acima.

Percebemos que os trabalhos que foram excluidos apés aplicacdo dos filtros eram
voltados ao ensino de Ciéncias e Matematica, ndo atendendo aos critérios de selecao.

Para o descritor 3 — “Praticas pedagogicas X PNAIC) — para realizarmos a busca de
maneira direcionada, inserimos os filtros antecipadamente e obtivemos 3.270 resultados, por
continuar abrangendo outras areas e temas, optamos em realizar o filtro por orientadores da area
e linha de pesquisa, feito isto, restaram sete disserta¢cdes. Destas, ap6s anélise dos titulos e
resumos, das sete dissertacdes encontradas, cinco delas ainda se distanciava de alguns critérios

como: etapa de ensino, publico-alvo, praticas de ensino voltadas a etapas posteriores aos Anos
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Iniciais (ciclo de alfabetizag¢do), ndo correspondendo ao objetivo da pesquisa. A partir destes
critérios, foram selecionadas apenas duas dissertacdes para este descritor.

Para o descritor 4 - “Praticas de alfabetiza¢do”, utilizamos inicialmente apenas as
aspas, obtendo 35 resultados, e ap6s aplicar os filtros, esse nimero foi reduzido para nove
dissertagdes. Destas nove, ao realizarmos o download dos arquivos, observamos que trés destas
produgdes ndo foram autorizadas e disponibilizadas pelos autores, na plataforma Sucupira, para
gue pudéssemos ter acesso as mesmas. Outras trés, apos analise do titulo e resumo ndo
correspondiam a etapa de ensino, nem ao programa de formacéo em questdo, ndo atendendo
aos critérios, para inclusdo das mesmas, pois mesmo quando ndo relacionadas ao Programa,
teria que ser direcionadas as praticas de alfabetizacdo de turmas do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental, ou seja, criancas de até 8 anos de idade.

No Quadro 3, trazemos as dissertacdes, conforme descritores e critérios apresentados.

Quadro 3 - Dissertacdes por descritor, ano, autor e titulo

Descritor 1: “Programa PNAIC”

Ano Autor(a) Dissertacao/Titulo

2016 | SANTOS, Regiane | Profissionalizacdo da professora alfabetizadora na interface com a
Aparecida  Maciel | socializacdo profissional: o Programa Pacto Nacional de Alfabetizagdo na
dos. Idade Certa.

2017 | ALFLEN, Adriana | A formagdo continuada docente no Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade
Ferreira Martins. Certa (PNAIC): um olhar sob o ponto de vista historico e politico

2017 | SILVA,  Michelle | A profissionalizacdo docente no ambito da formacdo continuada do Pacto
Castro. Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa: da valorizacdo a precarizacdo do

trabalho de professores.
Descritor 2: “PNAIC, formacio de professores”

2016 | VENTURA, Ana | PNAIC polo Séo Paulo: desafios da implementacdo de uma politica publica
Lacia Sanchez de | de educacéo.

Lima.

2016 | ARAUJO, Samara | A formacdo continuada de professores e o PNAIC: estudo de caso em
Elyza Macedo de. Votorantim/SP.

Descritor 3: Préaticas pedagdgicas X PNAIC

2016 | MACHADO, Vénia | Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC): conquistas e
Regina Barbosa desafios.

Flauzino.

2017 | CARMO, Maria | Um olhar reflexivo sob a a¢do integrada dos professores alfabetizadores nos
Elizabeth Guimardes | trés anos do ciclo de alfabetizagdo na perspectiva do Pacto Nacional de
do Carmo. Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC)

Descritor 4: “Praticas de alfabetizacio”

2016 | OLIVEIRA, Concepgdes e fundamentos do Pacto Nacional de Alfabetizacdo na ldade
Marineiva Moro | Certa e seus desdobramentos na formacdo de alfabetizadores na perspectiva
Campos de. de uma alfabetizagdo emancipatoria em Xaxim/XC
Descritor 4: “Praticas de alfabetizacdo”

2016 | PAIM, Fernanda | Alfabetizacdo como processo indissociavel & apropriacdo da leitura: desafio
Regina Luvison. manifesto junto as narrativas de professoras alfabetizadoras.

2015 | HERMES, Rosméri. | Docéncias, criancas e politicas de alfabetizacdo/letramento: entre capturas e

possibilidades nas escolas municipais de Arroio do Tigre/RS.

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados da Capes (c2021).
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Neste quadro apresentamos dez dissertacdes, selecionadas a partir dos descritores e
critérios de selecdo, tomando como referéncia o periodo temporal entre 2015 a 2020, dos
trabalhos selecionados, obtivemos o maior numero de resultados no ano de 2016 com seis
trabalhos, em 2017 foram trés e em 2015 apenas um.

Dos dez titulos de trabalhos aqui apresentados, apenas o trabalho de Paim (2016)
selecionado a partir do descritor 4 “Praticas de alfabetizacdo”, ndo vincula o PNAIC as
formacdes voltadas as préaticas de alfabetizacao.

Enquanto Hermes (2015), mesmo néo trazendo no titulo do trabalho, logo no inicio do
resumo destaca que sua pesquisa traz como objetivo compreender como as professoras que
participaram da formacdo continuada ofertada pelo PNAIC, organizavam suas praticas de
alfabetizacdo/letramento voltadas as criangas no 1° ano do Ensino Fundamental.

Apenas uma das producdes selecionadas ndo buscava compreender as praticas de
alfabetizacédo na perspectiva do PNAIC, ainda que discutisse a formacdo de professores tecendo
criticas ao metodo tradicional, conforme retomaremos adiante.

A partir da leitura dos resumos dos trabalhos levantados com o 1° descritor “Programa
PNAIC”, observamos que a implementagao deste programa de formacdo de professores,
traduziu-se em uma iniciativa necessaria, para atender as especificidades desta etapa
educacional, com vistas a promover a apropriagdo da leitura e escrita de criangas até os oito
anos de idade, considerando toda a complexidade do processo de alfabetizagdo, impondo
grandes desafios para educadores e autoridades locais.

O problema da ndo alfabetizacdo remonta décadas e desde 1990 esta preocupacgédo
atingiu proporcdes mundial em que a Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco), estabeleceu que:

1. Governos e organizagdes devem estabelecer metas especificas e completar ou
atualizar seus planos de agdo para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem;
1.1) adotar medidas para criacdo de um contexto politico favoravel; 1.2) delinear
politicas para o incremento da relevancia, qualidade, equidade e eficiéncia dos
servigos e programas da Educacdo Basica; 1.3) definir como sera a adaptacdo dos
meios de comunicacdo e informagdo & satisfacdo das necessidades bésicas de

aprendizagem; 1.4) mobilizar recursos e estabelecer aliancas operacionais.
(UNESCO, 1990, p. 3 apud ALFLEN, 2017, p. 51).

Partindo destas orientagGes, Alflen (2017), prop6s analisar se a formagao continuada do
professor alfabetizador ofertada pelo PNAIC, correspondia a uma das estratégias da politica
educacional para a melhoria da qualidade da educagéo ofertada, em atencéo as orientagdes da
Unesco. De acordo com ela, a partir da referida pesquisa, foi possivel compreender que mesmo

sendo politicas emanadas de diretrizes globais, sdo efetivadas e ressignificadas pela
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intermediacgéo do docente alfabetizador, sendo que por meio destes, acontece a materializacéo
destas politicas educacionais para a alfabetizacéo.

Enquanto Santos, C. (2016) propde conhecer como 0s professores reagem as sugestoes
do Programa, se referindo ao uso de Sequéncias Didéticas (SD) no ensino da lingua portuguesa,
pensando o PNAIC como um importante agente socializador. Entretanto, destacou que as
vivéncias ou habitus adquiridos ao longo da vida, as trajetdrias e experiéncias dos professores
poderiam influenciar esta socializacdo. Para compreendermos considerando a historicidade do
conceito de habitus, Setton (2002, p. 67, grifos da autora) define habitus hibrido como sendo:

Um sistema flexivel de disposi¢do, ndo apenas resultado da sedimentacdo de uma
vivéncia nas instituicbes sociais tradicionais, mas um sistema em construgdo, em
constante mutacdo e, portanto, adaptavel aos estimulos do mundo moderno: um
habitus como trajetéria, mediacdo do passado e do presente; habitus como historia
sendo feita; habitus como expressdo de uma identidade social em construcgéo.

Na interpretacdo de Santos, R. (2016), o habitus “[...] é hibrido porque pode assimilar
valores, nocgdes de diferentes campos e agentes socializadores que podem ser complementares
entre si, mas também antagdnicos”. Dito isto, a autora considera a partir das analises
desenvolvidas durante a pesquisa que a formacdo continuada, ofertada pelo PNAIC aos
professores alfabetizadores, € um agente de socializagdo profissional, que contribui para a
(trans)formacdo da pratica pedagdgica confirmando a teoria de habitus hibrido de Setton,
considerando que as socializagbes que se estabelecem neste percurso formativo poderéo,
perpetuar ou restringir certas praticas, tendo em vista 0s processos de ambos, pela amplitude e
diversidade de socializagdes que vivenciam cada educador.

Silva (2017) analisou as repercussdes dessa formacdo no sentido da valorizagédo
profissional, no contexto da Reforma do Estado Brasileiro, suas rela¢fes histérico-social, ao
trazer para o contexto da praxis pedagdgica, aspectos impactantes subjetivos das a¢Bes sociais,
diversidade sociocultural, e das relacbes de poder, sendo algumas das dimensbes de
precarizacao do trabalho dos professores, as condi¢cGes materiais, naquele momento, ainda néo
disponibilizadas a todos.

A partir do 2° descritor “PNAIC, formacao de professores” obtivemos duas produgdes,
estando a de Ventura (2016) voltada para a primeira fase do Programa, em que analisou as
reflexdes feitas por profissionais da Educacdo Basica, durante este primeiro contato com as
formagOes ofertadas pelo PNAIC. Neste estudo de natureza qualitativa, a autora utilizou
técnicas de andlise de contetdo para desvelar os relatos dos 24 orientadores de estudos,

compreendendo a partir de suas analises, que os orientadores participantes da pesquisa,
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apresentaram muitos questionamentos e dlvidas sobre o programa, no inicio da sua
implementacdo, mas que estavam otimistas e confiantes na proposta do PNAIC.

Enquanto Araujo (2016), analisou os dados segundo uma perspectiva critica, se
referindo ao Programa como possibilidade de instrumentalizacdo das préaticas educativas e
mudanc¢as na maneira de alfabetizar dos professores, ndo visualizando a participacdo destes
profissionais na construgdo e implementagéo da proposta ao perceber 0s mesmos como mero
executores de tarefas. Assim, apontou que para o professor conquistar o0 seu protagonismo
educativo, é preciso se ver enquanto agente de mudancas que contribui para o seu
desenvolvimento profissional. Contudo, isso ainda é um desafio, afirma o autor.

Através do levantamento do 3° descritor “Praticas pedagogicas X PNAIC”, obtivemos
duas pesquisas, sendo a primeira de Machado (2016a). A autora realizou uma pesquisa
qualitativa — quantitativa empreendida em duas fases, observacional e de intervencédo, e
mediante aplicacdo de questionario semiestruturado a professores regentes de turmas, buscou
evidenciar o nivel de compreensao desses profissionais sobre a proposta do PNAIC. A partir da
analise dos dados, destaca que as contribuicdes do Programa, estavam relacionadas,
principalmente, a implementacdo de novas metodologias, propondo praticas que possibilitaram
a alfabetizagdo na perspectiva do letramento, contribuindo para a reflexdo do uso social da
leitura e da escrita.

Carmo (2017) optou por um estudo de caso do tipo etnografico, sendo seu problema
central investigar como os professores estavam organizando suas acfes pedagodgicas em
coeréncia ao ciclo de alfabetizacdo na perspectiva do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC), permitindo a reflexdo acerca do fazer pedagdgico articulado, através da
formagéo continuada e do projeto escolar de alfabetizagdo proposto pela escola.

A partir da pesquisa realizada, a autora faz algumas pontuac@es, sobre o ingresso das
criancas a partir dos seis anos de idade no Ensino Fundamental, ressaltando a importancia de
uma formacdao anterior a insercao destes professores nas turmas de alfabetizacdo, voltadas as
especificidades da alfabetizagdo, oferecendo suporte para o planejamento e desenvolvimento
das préticas pedagdgicas. Desta feita, enfatizou a importancia do trabalho do gestor na garantia
destes espacos, favoraveis aos estudos e compartilhamento das praticas realizadas (CARMO,
2017).

Com o 4° e ultimo descritor que utilizamos para a busca, “Praticas em alfabetiza¢ao”
foram selecionados trés trabalhos, a saber: de Hermes (2015), Oliveira (2016) e Paim (2016).

Oliveira (2016) analisou as concepcdes e fundamentos do PNAIC, na perspectiva de

uma alfabetizacdo emancipatoria. Mas, conforme a autora, o Programa orientava na perspectiva
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do letramento, na utilizacdo de atividades ludicas, mas que suas praticas eram realizadas com o
objetivo de atender as avalia¢Oes externas. Por isso, observou Oliveira (2016), estas praticas
ndo proporcionaram os impactos esperados que contribuissem para o conhecimento critico, ou
seja, uma alfabetizacdo emancipatdria.

Hermes (2015, p. 116), teve por objetivo compreender como as professoras, que
participaram da formacdo continuada do PNAIC, organizavam as praticas de
alfabetizacdo/letramento voltadas as criangas no 1° ano do Ensino Fundamental. Por meio da
abordagem fenomenoldgica, a partir das narrativas de professoras e alunos, a autora
compreendeu que o sentido das aprendizagens das criangas carece de experiéncias poéticas do
brincar na relagdo crianca e mundo, e conclui que: “Este Pacto, no ambito da gestdo e da escola,
parece esquecer que o devir da experiéncia de conviver — criangas e adultos — é complexa,
descontinua, intensa, permanente. Por isso, esta travessia ndao chega ao fim”.

As ponderacGes da autora estdo relacionadas a este movimento continuo de
interpretacdo de problematicas sensiveis e complexas do &mbito escolar, que precisam de
intervengdes continuas, sistematicas e conscientes da realidade e contexto, respeitando a
infancia e suas relacdes. A autora afirma que os resultados da pesquisa estao relacionados a um
objeto do conhecimento, entendido como inacabado (HERMES, 2015).

Como mencionamos anteriormente, a pesquisa de Paim (2016) foi a Unica das
selecionadas que tratou da alfabetizacdo, sem se referir ao PNAIC. A autora toma como base
metodoldgica as formacdes vinculadas ao projeto intitulado “Ler e Educar” da rede ptblica de
Santa Catarina. Ela constatou por meio das narrativas de professores/as alfabetizadores/as, que
h& uma lacuna desde a formac&o inicial, se estendendo a formacgéo continuada, justificada pela
falta de embasamento tedrico-metodoldgico, que fundamenta a atuacdo desses docentes nas
turmas de alfabetizacao. Neste sentido, se apoiou em Cagliari, no que tange ao desenvolvimento
profissional do professor alfabetizador, para afirmar que estes ndo recebem a formacao inicial
adequada, elencando alguns conhecimentos especificos, como os linguisticos, por exemplo, que
deveriam ser incorporados aos de pedagogia e psicologia para melhor preparar o professor para
o enfrentamento das especificidades da alfabetizacéo.

Considerando os anos iniciais do Ensino Fundamental, ou ciclo de alfabetizacdo, como
uma etapa da Educacédo Basica que se configura como base ou estrutura de uma construgéo de
conhecimentos que antecedem outras etapas educacionais tdo importantes quanto, mas que
depende da anterior, para um pleno desenvolvimento das aprendizagens, as politicas em

educacdo sdo pensadas a partir de problematicas, sendo proposto, planejamento, execucdo e
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avaliacdo, mas sempre visando erradicar as deficiéncias que geraram a necessidade para sua
implementacéo.

Conforme Alflen (2017, p. 51) a partir dos anos de 1990 essa preocupacao com as
demandas educacionais, levou a Unesco, além das demais atribuicdes junto aos paises
membros, a monitorar, acompanhando agdes, avancos e dificuldades, resultando em um plano
de orienta¢des, com compromisso em ‘“‘estabelecer metas especificas e completar ou atualizar
seus planos de acdo para satisfazer as necessidades béasicas de aprendizagem [...] para o
incremento da relevancia, qualidade, equidade e eficiéncia dos servigos e programas da
Educacao Basica”.

Desta forma, por mais que a implementagdo destas politicas sejam vinculadas a uma
proposta de governo, observamos que os professores podem valer-se dos momentos de
vivéncias proporcionados por estas formacdes, para que, a partir das experiéncias
compartilhadas e somadas a vossas praticas, provoquem algum tipo de transformacao, pois,
independente da forma como estas politicas sdo implementadas, os agentes de transformacéo
sdo aqueles que desenvolvem suas praticas nas salas de aula, dando oportunidade de
aprendizagem ao repensar e inovar suas posturas docentes e pedagdgicas.

As politicas publicas desenvolvidas no &mbito educacional, devem ser assumidas néo
apenas pelos responsaveis pela sua implementacdo, mas também pelos implementadores
diretos, ou seja, os profissionais. Todavia, as pesquisas mostram que nem todos aderem de fato
a estas propostas. Contudo, como afirma Alflen (2017), a adesdo e a atuacdo do docente
alfabetizador é fundamental para a materializacdo dessas politicas para a alfabetizacéo.

Neste sentido, a partir dos trabalhos analisados, € possivel afirmar que sem o
engajamento dos professores e 0 apoio da gestdo para que as metodologias orientadas pelo
Programa facam parte dos planejamentos e rotinas do dia a dia escolar, os resultados previstos
dificilmente serdo alcangados. Como descreve Carvalho (2005, p. 15) “Se a alfabetizacao for
conduzida de forma a demonstrar que a leitura e a escrita tém funcéo aqui e agora e ndo apenas
num futuro distante, é provavel que o individuo se sinta mais motivado para o esforgo que a
aprendizagem exige”.

Tanto para o professor, quanto para o aluno, o estudo e a pesquisa € meio fundamental
para se chegar a um resultado. Segundo Moroz e Gianfaldoni (2006, p. 51) “um trabalho, que
contribua para &rea de conhecimento, s6 podera ser realizado se o pesquisador souber quais 0s
pontos problematicos desta area ou, dizendo de outro modo, se souber que o problema proposto

por ele € uma questdo que ainda permanece sem resposta”.
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Neste sentido, é necessario que continuemos a buscar respostas sobre as problematicas
existentes no contexto educacional, dando consideravel importancia aos programas de
formacéo inicial e continuada de professores, especialmente as formagdes voltadas ao professor
alfabetizador, pela responsabilidade exercida nesta primeira etapa do Ensino Fundamental,
terminante para o desenvolvimento da aprendizagem e conhecimentos necessarios a
continuidade da trajetdria académica desses educandos.

Acreditamos que este primeiro contato com a literatura, por meio das producdes sobre
o0 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), contribuiram com esta e podera

contribuir com outras, que assim como esta, investigam a teméatica em questao.

3.3 Panorama do PNAIC em Mato Grosso

Neste item, apresentamos um panorama do PNAIC no contexto de Mato Grosso, com
base em leituras de autores como: Mello (2015); Cardoso, Kimura e Rodrigues (2016),
publicagdes e orientativos do MEC (BRASIL, 2014a); Brasil (2017), sendo estas as principais
fontes das informagdes compiladas.

Segundo documento de orientacdo do MEC (BRASIL, 2014a), a implementacdo do
PNAIC ocorreu de forma simultanea em praticamente todos os estados brasileiros, sendo a
mesma direcionada por meio de documentos orientativos, elaborados pelo Ministério da
Educacdo - MEC, para orienta¢des quanto: a adesdo ao programa; nimero de vagas por perfil;
requisitos para participacdo; acesso ao Sistema Integrado de Monitoramento do Ministério da
Educacao (Sispacto); cadastramento de ambos os perfis; e como fazer substituicdo dos mesmos;
além de informac0es sobre frequéncia; certificacdo; carga horaria e tematicas de formacéo.

A Coordenacdo Geral do PNAIC em Mato Grosso, conforme Cardoso, Kimura e
Rodrigues (2016, p. 46), “ficou localizada no Campus da UFMT de Rondondpolis, mais
precisamente no Programa de Pds-Graduacdo em Educacao, no qual o curso foi registrado como
extensdo”, acontecendo seu langamento em abril de 2013. Segundo Mello (2019), no Estado de
Mato Grosso, sua implementacdo configurou-se na oferta de formagéo continuada trabalhada
pelos Formadores Regionais (FR) junto aos Formadores Locais (FL) e professores
alfabetizadores. Sendo as formag6es realizadas durante a vigéncia do programa, tanto por meio
de atividades ndo presenciais, quanto por encontros e seminarios presenciais. A partir das
formacdes, eram propostas atividades, a maioria delas desenvolvidas em sala de aula pelos

professores alfabetizadores e socializadas posteriormente nos encontros de formacéo.
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Nos materiais elaborados pela equipe de consultores do PNAIC para subsidiar a
formacéo ofertada aos professores, a exemplo das cole¢Bes dos cadernos disponibilizados aos
professores e trabalhados durante as formacdes do programa, foi possivel observar um
aprofundamento dos conceitos basilares da alfabetiza¢do, como descrito no trecho extraido do
Documento Orientador do PNAIC (BRASIL, 2017, p. 12) sendo a alfabetizagdo compreendida
como:

[...] um processo intencional, complexo e interdisciplinar: uma verdadeira proposta de
educacgdo integral que deve inserir a crianga em um ambiente seguro, lidico e
motivador de novos aprendizados, articulado com a vivéncia de valores como
curiosidade, criatividade, respeito as diferencas, espirito investigativo, trabalho
cooperativo, resiliéncia, resolucdo de problemas e outros que preparam o individuo
para ser, viver e conviver no século XXI.

Nesse sentido, a alfabetizacdo conceituada pelo PNAIC foi compreendida como um
processo que abarca um conjunto de habilidades de natureza complexa, que requer 0 emprego
da interdisciplinaridade como perspectiva necessaria a aprendizagem dos estudantes.

Todavia, Mello (2015, p. 77), afirma que estas politicas, “apesar de possuir objetivos
e metas definidas em prol de determinado publico, a sua implementacdo condiciona-se aos
interesses governamentais”. Na maioria das vezes, esses elementos ideologicos permanecem

subentendidos em programas, projetos e planos que implementam essas politicas e respondem

as suas reais intencionalidades.

3.4 Panorama do PNAIC no municipio de Juara, MT

A proposta deste item é apresentar um panorama do programa no contexto da pesquisa.
Para isto, recorremos a publicacdes, relatos de experiéncias e relatorios de formacédo de alguns
perfis como: formadoras, coordenadoras locais, orientadoras de estudo e professores
alfabetizadores, que participaram do PNAIC no municipio de Juara MT, para retratar o contexto
destas formacdes. Além de consulta a documentos e registros produzidos pelos perfis ja citados,
escolhemos outras duas fontes de dados, como os anais do Seminario de Educacdo do Vale do
Arinos (SEVA), no periodo de 2013 a 2021 e em edi¢Oes da Revista de Educacdo do Vale do
Arinos (RELVA), a partir de sua primeira edicdo no ano de 2014 a 2021, com objetivo de
compreender esta politica de formacdo por meio de producdes publicadas nestes suportes por
participantes locais, referentes ao PNAIC.

Sobre esta consulta as publicacGes em fontes de dados locais, apresentamos no Quadro

4, 06 trabalhos selecionados entre: artigos, resumos e relatos de experiéncias, que abordam o
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tema em estudo, publicados nos anais dos Seminérios realizados pela Universidade do Estado
de Mato Grosso (Unemat), campus de Juara, MT e no quadro 4, ap6s analise em edicdes da
Revista de Educacdo do Vale do Arinos (RELVA), selecionamos 01 artigo, relacionado a

tematica em estudo.

Quadro 4 - Trabalhos publicados no SEVA periodo de 2013 a 2021

Ano Autor(a) Titulo
2013 | AMARAL, Amilton da | PNAIC — Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa.
Silva; OLIVEIRA,

Bernadete Lazarini de.
2013 OLIVEIRA, Bernadete | Diagnostico do sistema de apropriacdo de escrita alfabética de alunos dos
Lazarini de. 1° 30 3° ano.

2014 DANTE, Fernando; Explorando o ensino e aprendizagem por meio de uma sequéncia didatica.
DAMACENQO, Eleni
Ldcia Jung; SANTOS,
Maria Bezerra Tejada.

2015 OLIVEIRA, Sunara O professor e sua atuacdo profissional no Programa Pacto Nacional de
Gomes de. Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC).
2021 | NOVACOWSKI, Elaine | Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa —PNAIC: reflexos da
Cristina Mateus; formacdo ofertada nas préaticas docentes do professor alfabetizador.

MELLO, Angela Rita
Christofolo de.
2021 FALCAO, Elenize O contexto do Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)

Vieira. na historia da alfabetizacéo.
Fonte: elaborado pela autora, conforme dados obtidos nos Anais do SEVA (2022).

Durante a busca realizada nos anais de evento do Seva, observamos ao analisar os
titulos e resumos dos trabalhos publicados no periodo de 2013 a 2021, que apenas sete deles
faziam referéncia ao tema PNAIC. Destes trabalhos, dois foram publicados no ano de 2013, um
em 2014, um em 2015 e dois em 2021 conforme apresentamos no Quadro 4, trazemos além do
ano de sua publicagdo seus respectivos autores e titulos.

Apos breve leitura das publicacBes selecionadas, percebemos que estas buscaram
compreender o programa a partir de seu contexto historico, tendo em vista as problematicas que
envolvem o processo de alfabetizacdo. Nesta perspectiva, Amaral e Oliveira (2013), apresenta
uma pesquisa bibliogréfica, tomando como ponto de partida o contexto e acontecimentos que
culminaram no surgimento e implantacdo do programa, seus fundamentos, objetivos, metas e
estrutura, como 0s principais envolvidos nas acdes, materiais e metodologias, ressaltando que
0 PNAIC apresentava uma concepcdo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento.
Compreendendo a aprendizagem como construgdo continua e inclusiva.

Para ele, um ambiente alfabetizador requer “uma intervencao pedagogica intencional,
com planejamento e metodologias adequadas e que contemple literatura, jogos pedagogicos,
brincadeiras, sequéncias e projetos didaticos”. Mas ressalta que 0 sucesso do programa estaria

vinculado a soma de esforgos e interesse dos parceiros envolvidos, dos estados e municipios,
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percebendo este cenario como ponto de limitagdo, pois, “as compreensdes e interesses podem
ndo coincidir com as metas, objetivos e propor¢des do Ministério da Educa¢ao” (AMARAL;
OLIVEIRA, 2013, p. 1).

Falcdo (2021, p. 1), volta-se aos aspectos histdricos das ideias linguisticas que
permeiam o0s processos de alfabetizacéo vigentes, sobretudo os relacionados a alfabetizacao na
perspectiva do letramento trabalhadas durante o PNAIC e atuacdo do professor alfabetizador a
partir de sua participacdo no programa, contextualizando esta politica publica de educacéo,
abordando contextos historicos que “[...] permearam, influenciaram e continuam influenciando
os processos de alfabetizacdo”.

Novacowski e Mello (2021), apresentam aspectos desta pesquisa, ainda em
andamento, que traz como objetivo compreender como os professores alfabetizadores que
participaram da formacdo continuada ofertada pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade
Certa (PNAIC), entre os anos de 2013 a 2018, que continuam atuando em turmas de
alfabetizacdo na rede publica de Juara, MT, conduzem suas praticas pedagdgicas, a fim de
analisar se nestas praticas reverberam orientacdes conceituais e metodoldgicas incentivadas
pelo referido programa.

Oliveira (2013), a partir das formagdes do programa realizou um estudo sobre
avaliacOes diagnosticas realizados para verificar os niveis de apropriacdo do sistema de escrita
alfabética de alunos do 1° aos 3° anos, junto ao corpo docente de uma escola, permitindo a
comparacao dos trés diagnosticos realizados nestas turmas, conforme metas estabelecidas pelo
PNAIC, para os anos iniciais do Ensino Fundamental, ciclo de alfabetizacdo. Concluindo que
este instrumento avaliativo permite que a intervencdo pedagdgica seja pontual proveniente de
um planejamento estratégico, para a melhoria dos resultados educacionais de alfabetizagdo na
perspectiva do letramento.

Oliveira e Cavallari (2015) buscaram compreender a concepg¢do dos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, em relacdo ao PNAIC, se houve resisténcia e possiveis
dificuldades que teriam encontrado para executar as metodologias propostas durante as
formacdes, as contribuicBes acerca destas para o desenvolvimento do ensino aprendizagem dos
alunos, como também o papel da escola neste processo, segundo Oliveira e Cavallari (2015, p.
11), ap6s analise as respostas dos sujeitos pesquisados, concluiram que:

[...] a partir da concepcédo de professores que participam do programa, chegamos a
conclusdo de que este tem atingido seus objetivos, ja que seus cadernos e encontros
de formacdo orientados pelo orientador de estudos tem contribuido com a formagéo

continuada de professores alfabetizadores, e desta forma, contribuido com a melhoria
da qualidade da educacdo no Brasil.
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Segundo anélise da autora, as formacdes do PNAIC teriam atendido aos objetivos
esperados e contribuido para a formacdo e atuacdo profissional do professor alfabetizador,
tendo em vista um referencial tedrico e metodoldgico que cooperam para com 0 processo de
alfabetizacéo e letramento dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Dante, Damaceno e Santos (2014, p. 1), refor¢a que os “conhecimentos tedricos e
metodologicos estudados nos encontros formativos do PNAIC”, tem direcionado suas agdes
docentes, destacando o uso das avaliacGes diagnoésticas, sequéncias didaticas, atividades
Iudicas, uso de recursos tecnoldgicos e jogos educativos e demais recursos recomendados pelos
PNAIC. Alicercado em estratégias metodoldgicas que respeitam os niveis de aprendizagem de
cada aluno, e conferem éxito no trabalho desenvolvido, até mesmo em relacdo a alunos que
necessitam de atendimento especializado, a partir das intervencGes realizadas em sala, aliado
ao trabalho desenvolvido pela professora articuladora, atingindo os objetivos esperados.

No entanto, percebemos ao realizar as buscas por trabalhos publicados nos anais de
evento do SEVA e da revista RELVA, que poucos professores alfabetizadores publicaram
artigos, relatos de experiéncias formativas ou de suas praticas em sala de aula.

Conforme apresentamos no Quadro 5 a seguir, apenas um artigo traz uma discussédo

sobre implementacdo de politicas publicas educacionais.

Quadro 5 - Trabalhos publicados na RELVA, periodo de 2014 a 2021

Ano Autor(a) Titulo
2015 Mello, Angela Rita Politicas publicas e educagéo bésica.

Christofolo de.
Fonte: elaborado pela autora, conforme dados obtidos nos Anais da RELV A/Juara, MT/Brasil (2022).

O artigo de Mello (2015, p. 78), esta relacionado ao tema das politicas publicas
educacionais, tendo por objetivo apresentar alguns fundamentos basilares que norteiam a
analise de avaliacBes decorrentes da implementacdo de politicas publicas educacionais na
Educagao Basica. Para cla, estas politicas “sustentam-Se no objetivo de melhorar a qualidade
da educagdo ofertada” ao investirem na formacgdo continuada destes profissionais com a
justificativa de melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica (ldeb). Argumenta
ainda que estas formacOes sofrem influéncias e consequentes adaptagdes ao mercado de
trabalho, criando um contexto desfavordvel aos resultados esperados pelas avaliacdes,
incompativeis com as politicas até entdo implementadas.

Desta feita, Mello (2015, p. 78), adverte que “Ao se dispor em pesquisar as politicas
publicas educacionais, o investigador ndo pode desconsiderar a realidade dos educadores e

demais trabalhadores responsaveis pela implementagao destas politicas”.
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Neste sentido, entendemos que devemos dar voz ndo apenas aqueles que pensam as
politicas publicas educacionais, mas principalmente aqueles que as executam, pois na maioria
das vezes sdo atribuidas a estes a responsabilidade pelos atuais indices de desenvolvimento e

de qualidade na Educacéo Bésica.
3.4.1 Registros das Formacgdes do PNAIC no municipio de Juara, MT

Nesta secdo, traz-se o resultado de consultas realizadas a documentos relatos e
publicacdes, dos perfis participantes no programa de formacdo continuada para professores
alfabetizadores no contexto do municipio de Juara, MT.

Durante o estudo realizado em documentos elaborados no decorrer das etapas de
formacdo do PNAIC no municipio de Juara MT, consta que sete orientadores de estudo fizeram
parte do programa realizando formacgdes continuadas junto aos grupos de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, e duas orientadoras de estudo da Educacao Infantil (pré-escola)
que conduziram as formacGes que ocorreram a partir de 2017.

Entre as etapas de formacdo, atuaram como coordenadoras locais duas professoras, a
primeira esteve coordenando de 2013 a 2017, e a segunda assumiu na ultima etapa de formacao,
permanecendo até o encerramento do programa em 2018.

Durante a pesquisa, trés orientadoras de estudo: Jesus (2015b), Moreira (2015a) e Silva
(2016), disponibilizaram alguns materiais e registros referentes ao periodo de participa¢do no
referido programa. De acordo com relatos de experiéncias destas orientadoras de estudo, a cada
etapa de formacdo era realizado um Seminario de encerramento, organizado pelas
coordenadoras Gerais e Adjuntas, Supervisoras e formadoras do PNAIC/MT, vinculadas ao
PPGEdu da UFMT de Rondondpolis.

Em consulta aos exemplares da “Colecdo PNAIC de Mato Grosso: memorias de
alfabetizag¢do” publicados entre 2015 a 2016, pela editora EQUFMT, identificaram-se alguns
relatos de experiéncias de orientadores de estudos do municipio de Juara, no exemplar intitulado
“Historias, experiéncias e reflexdes: Pacto pela alfabetizacao em Mato Grosso (2013)”, volume
3, Polo de Sinop, integrando um compilado de relatos de experiéncias de orientadores de estudo
e formadores que participaram do programa e integravam o referido polo. Os referidos relatos
dos perfis participantes do programa, publicados na “Cole¢dao” referida, contribuiram para
compreendermos como transcorreram estas experiéncias formativas em ambito municipal.

O PNAIC langado em 2012, foi aderido pelo municipio de Juara e a partir de 2013,
dando inicio as primeiras formacdes, com a participacao de 55 professores alfabetizadores entre
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professores das escolas urbanas e rurais. Nesta primeira etapa, o programa tinha como énfase a
formacédo em Lingua Portuguesa.

De acordo com Ribas (2015a), coordenadora local, a implementacdo do programa em
Juara, ndo ocorreu de forma tranquila, em virtude de o municipio estar passando por uma eleicao
suplementar. Esse contexto, trouxe dificuldades pelas diversas mudancas ocorridas na gestdo
municipal, como a resisténcia em aceitar compromissos firmados por gestdes anteriores.
Contudo, segundo ela, esse ndo foi o Unico problema a ser enfrentado pela coordenacéo local e
orientadores de estudo, como, por exemplo, “[...] 0 posicionamento negativo dos profissionais,
quanto a ser simplesmente mais um programa governamental desenvolvido pela educagéo, ndo
demonstrando uma visdo de éxito e, sim, de descrenga” (SILVA, 2015, p. 171).

Sobre esse assunto, Silva (2015) relatou que no comeco ficou um pouco “angustiada
pensando que seria mais uma daquelas formagdes técnicas que ndo se propde nada de inovador
para a pratica pedagogica”. Reitera que nesta primeira etapa, houve por parte dos professores
certa resisténcia, na percepcao da orientadora de estudo, seria em razdo de davidas e incertezas
sobre a nova proposta de formagao, pois eles “diziam estar acostumados a terem de lidar com
inmeros programas apresentado pelo governo como forma espetacular de solucionar os
problemas educacionais com teorias pouco aproveitaveis na sala de aula” (SILVA, 2015, p.
171). Segundo Silva (2015), os professores alegavam que este seria apenas mais um programa,
que estariam perdendo tempo. Segundo ela, naquele momento, teria percebido que seria um
grande desafio apresentar e orientar a proposta do referido programa voltadas as préaticas e
especificidades da alfabetizacdo. Por isso, a sua implementacédo néo foi tranquila, ocorrendo no
inicio divergéncias sobre a nova forma de direcionar o trabalho pedagogico em sala de aula,
pois alguns resistiam em se desvencilhar de algumas teorias e praticas ja superadas.

Conforme caderno de formacdo do PNAIC (BRASIL, 2012b), a formacao continuada
é pensada em prol de um desenvolvimento profissional e rendimento do trabalho em sala, com
objetivo de promover melhores resultados na aprendizagem dos alunos, mas os professores
convocados a participarem destas formagdes, pouco podem opinar sobre estas propostas que
norteiam sua atividade docente. De acordo com 0s autores, aqueles que executam as politicas
educacionais, ndo costumam ser convidados a discuti-las, mesmo vivenciando e conhecendo
este espaco como nenhum outro profissional. Diante desta realidade, quando estas propostas
surgem e estes sdo convocados a participar, propondo significativas mudancgas na sua rotina,
planejamento, abordagem metodoldgica, entre outras, é possivel que haja um consideravel

desconforto.
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Conforme exposto pela orientadora de estudo, anterior ao PNAIC, as escolas publicas
de Juara que ofertavam os anos iniciais do Ensino Fundamental foram reorganizadas em Ciclos
de Formacdo Humana, ampliando o Ensino Fundamental de 8 para 9 anos. (SILVA, 2015). A
Secretaria da Educacdo do Mato Grosso (Seduc-MT) orienta que essa forma de organizacao foi
regulamentada pela Lei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, na Resolugdo 07/2010 CEB/CNE e Resolugéo 262/02/CEE/MT e orientada
pedagogicamente pelas Orientacbes Curriculares do Estado de Mato Grosso (MATO GROSSO,
2013). Em meio a mudancas constantes, como a descontinuidade de programas de formacéo
para professores alfabetizadores que antecederam o PNAIC, a cada nova politica, novas
orientacGes sobre como desenvolver o trabalho pedagdgico para alfabetizacéo.

Neste sentido, a oferta de diferentes conceitos e metodologias geram inseguranca
aqueles que ja desenvolvem seu trabalho docente a partir de métodos que se adequam a seu
contexto, enquanto a cada troca de gestdo sdo submetidos a uma nova politica para a
alfabetizacéo.

Contudo, para a alfabetizacdo, compreendida enquanto um processo, ndo ha uma
receita que dé conta das suas especificidades. Como observa Libaneo (2004, p. 29), 0 ensino
antes pensado como mera transmissdo de informacéo, gradativamente, tem se voltado a uma
forma mais interativa, mediadora da aprendizagem que considera “os conhecimentos, a
experiéncia e os significados que os alunos trazem a sala de aula, seu potencial cognitivo, suas
capacidades e interesses, seus procedimentos de pensar, seu modo de trabalhar”.

A partir desta compreensdo, a concepcao tradicional da educagdo passa a ser
“substituida pela concepcao da formagao ao longo da vida, a formagao continuada” (BRASIL,
2012b, p. 09). Com esta compreensdo, as a¢des de formacao continuada ofertadas pelo PNAIC
foram orientadas para serem conduzidas de maneira a mediar as acGes de intervencao, a partir
de planejamentos flexiveis que viabilizassem o protagonismo dos alfabetizandos, valorizando
suas experiéncias, conhecimentos e contexto social.

Porém, Lib&neo (2004) e Soares (1985) reverberam que ndo devemos desconsiderar
0s conhecimentos e métodos apreendidos no decorrer destas trajetdrias, ndo abrindo mao da
exposicao e sistematizacdo destes conhecimentos. Como esclarece Soares (1985), devemos nos
apropriar de todos os métodos possiveis para dar conta do processo complexo e das
especificidades da alfabetizacdo, devendo ser consideradas os procedimentos e métodos
necessarios para apropriacdo da leitura e da escrita, como também devem ser observadas as
quatro perspectivas ou facetas elencadas pela referida autora em As muitas facetas da

alfabetizacao.
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Deste modo, a formagao continuada de professores se mantém sobre desafio constante.
Sobre esta percepcao, Silva (2015) e Riceto (2015), orientadores de estudo do PNAIC em Juara,
MT, compreendiam o desafio proposto, frente as demandas formativas, pois desde o
planejamento antes pensado a partir dos contetidos, passaria a ser norteado pelos Direitos gerais
de aprendizagem, estando estes assegurados na Lei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), conforme
artigo 22 que traz “por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores” como também aos previsto no artigo 32 que prioriza: “I - 0
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios béasicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo”.

O caderno de “Curriculo na Alfabetizag¢do: concepgdes e principios”, Ano 1, Unidade
1 do PNAIC, sugere quatro eixos subjacentes aos direitos de aprendizagem gerais como
“conhecimentos ¢ capacidades especificos organizados por eixo de ensino da Lingua
Portuguesa: Leitura, Produgdo de textos Escritos, Oralidade, Andlise Linguistica” (BRASIL,
2012c, p. 31).

Posto isso, compreende-se importante que todos os perfis envolvidos nas formacdes
continuadas de professores estejam abertos a reflexdo para tratar da progressdo destes
conhecimentos que envolve o ciclo de alfabetizagdo. A escola, e, consequentemente, 0s
profissionais que ali atuam sdo quem efetivamente executam as politicas educacionais,
consequentemente ficam a cargo destes a promoc¢do destas aprendizagens, de forma que
proporcionem aos educandos, uma participacdo efetiva, nas diferentes esferas sociais.

Segundo Silva (2015), os encontros de formagéo do PNAIC, em seu primeiro ano de
vigéncia eram realizados nos finais de semana, algumas vezes em periodo noturno, para que
fosse possivel abranger a participacao de todos, tendo em vista os professores que atuavam nas
escolas do campo, como também pela organizacdo das escolas urbanas, pois, simultaneo as
formacBes do PNAIC, as escolas também ofereciam a formacdo aos demais professores que
nédo se enquadraram no perfil de formagdo do PNAIC. Algumas escolas davam liberdade para
que estes professores alfabetizadores optassem em fazer apenas as formacgdes do PNAIC.
Porém, os professores geralmente faziam as duas, pois, nas formacdes das escolas, além da
carga horaria, eram realizados informes importantes. Deste modo, em alguns momentos durante
a formacédo da escola era disponibilizado tempo para que eles pudessem desenvolver seus
planejamentos de acordo com as metodologias e propostas sugeridas pelo programa.

Conscientes do seu papel no processo de mediacgdo destas aprendizagens, os diferentes

perfis envolvidos na formacdo continuada ofertada pelo PNAIC, se empenharam em
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desenvolver planejamentos a partir dos direitos de aprendizagem, observando as modalidades
organizativas, rotinas e sequéncias didaticas pautadas na variedade de géneros textuais.

Todo planejamento deveria ser elaborado conforme o perfil da turma, com base nas
avaliagdes diagnosticas realizadas, como orienta o caderno “Alfabetizacdo para Todos:
diferentes percursos, direitos iguais” Ano 1, Unidade 7 (BRASIL, 2012d, p. 14), “Nao podemos
conduzir as aulas como se as criangas que ndo detém os conhecimentos desejados ndo estejam
em sala”, nem desconsiderar o direito aquelas que provém de conhecimentos mais avangados,
neste sentido os cadernos de formacéo orientavam que estes planejamentos contemplassem os
diferentes niveis de aprendizagem para que todos fossem respeitados.

Sobre isso, Riceto (2015, p. 156-157), constatou a partir de estudos aos cadernos e
discussbes no decorrer das formagGes, a importancia da avaliacdo diagnostica no processo de
ensino aprendizagem, defendendo-a como instrumento de informacédo indispensavel para
elaboracdo do planejamento, conforme as reais e necessarias intervengdes pedagogicas. Afirma
ainda que, as “fichas de acompanhamento individual sdo um dos instrumentos de avaliagdo do
processo de alfabetizagdo e letramento”. Segundo o orientador de estudo, no inicio das
atividades do programa, essas fichas foram realizadas como um instrumento de avaliacéo
diagnostica, tendo como foco os direitos de aprendizagem da Lingua Portuguesa. As fichas de
acompanhamento individual e de perfil da turma foram sugeridas pelo programa, desta forma
foi possivel as (aos) professoras (res) reorganizar os planejamentos, “focando nos direitos de
aprendizagem de cada aluno, utilizando as atividades ludicas e materiais disponiveis enviados
pelo Ministério da Educacdo (MEC)”, para implementagdo do programa de formagéo,
ressaltando ainda, que os materiais disponibilizados trouxeram metodologias adequadas que
auxiliaram os professores na complexa tarefa de alfabetizar letrando, promovendo profundas
reflexdes sobre seus planejamentos (RICETO, 2015, p. 156-157).

Para Moreira (20153, p. 107):

O planejamento pedagdgico é algo fundamental no trabalho docente, pois € a partir
dele que tragamos um caminho a percorrer [...]. Tendo como desafio a elaboracgéo de
um planejamento que considere os diferentes perfis dos educandos e colabore para a
alfabetizag&o de todas as criangas, conhecer o que as criancas ja sabem é fundamental.

O Caderno de “Planejamento Escolar: Alfabetizagdo e Ensino da Lingua Portuguesa”
(BRASIL, 2012e, p. 7), reforca que é necessario planejar para fazer escolhas coerentes,
“organizar nossas rotinas, ter nossos objetivos delimitados, saber aonde queremos chegar e o
que precisamos ensinar a nossos alunos”. Para auxiliar orientadores e professores o caderno,

reitera os quatro eixos de ensino norteadores do planejamento escolar: “leitura, produgdo de
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texto escrito, oralidade e analise linguistica, incluindo a apropriacdo do Sistema de escrita
alfabética — SEA”. Enfatizando que quando pretendemos alfabetizar na perspectiva do
letramento, devemos estar atentos as atividades que levem em consideracdo os diversos usos
sociais da lingua escrita, ndo se restringindo ao contexto escolar.

Conforme relato de Moreira (2015a), sua percepg¢do sobre planejamento esta alinhada
a proposta do programa, quando observa a heterogeneidade, conhecimentos prévios e niveis de
aprendizagem dos alunos, propondo a sondagem, para que a partir de uma avaliacdo
diagndstica, possa elaborar um planejamento que contemple a todos os alunos. Ela sugere que
a partir desta sondagem se constate as hipdteses sobre o Sistema de escrita alfabética dos alunos
em processo de alfabetizacdo, tornando possivel planejar atividades de leitura e escrita, como
realizar agrupamentos e utilizar recursos didaticos adequados a cada nivel de aprendizagem.

O PNAIC foi o programa de formacdo continuada que resistiu por mais tempo em
relacdo aos programas anteriores. As metodologias propostas a partir dos estudos e atividades
sugeridas nas formagdes continuadas, eram desenvolvidas junto as turmas de alfabetizacdo e
seus resultados socializados nos encontros realizados pelo PNAIC, em forma de seminarios.

Neste processo, com vistas a valorizar a postura reflexiva ou a pratica da
reflexibilidade adotada pelo professor sobre a sua ac¢éo, a partir das formagdes presenciais, eles
foram incentivados e mobilizados a elaborarem seus relatorios reflexivos. Sendo estes
revisitados por esta pesquisadora. Nos seminarios de encerramento de cada etapa de formacéo,
alguns destes relatorios eram socializados com o propdsito de promover trocas de experiéncias,
percepcdes, desafios e aprendizado, permitindo assim, outras analises e reflexdes, bem como
alternativas de superagéo destes.

Em 2014 e 2015 as formacg6es foram voltadas para alfabetizacdo matematica, assim
como descrito no caderno de apresentacgao.

A alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento foi um pressuposto adotado
em consondncia com o material de formacdo em linguagem. Dessa forma, a
alfabetizagdo matematica é entendida como um instrumento para a leitura do mundo;
uma perspectiva que supera a simples decodificacdo dos nimeros e a resolucdo das
quatro operag@es basicas (BRASIL, 2014b, p. 5).

Como na primeira etapa de formacao, a alfabetizacdo matematica na perspectiva do
letramento também levava em conta os conhecimentos prévios dos alunos.

Foram disponibilizados 8 cadernos de formacdo, um de apresentacdo, e trés de
referéncia, um sobre Educacdo Inclusiva, um para Educacdo Matemética do Campo e o caderno
de Jogos e Encartes. De acordo com o caderno de “Apresentacao” (BRASIL, 2014b, p. 8), 0
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conjunto de cadernos foram elaborados com objetivo de ampliar as discussdes sobre a
“alfabetizagdo na perspectiva do letramento no que tange a Matematica”, ou Seja, quais
“conceitos ¢ habilidades matematicas sdo necessarios para que a crianga possa ser considerada
alfabetizada dentro desta perspectiva”. Todos os cadernos enfatizavam o papel do ludico e do
brincar como pressupostos fundamentais para o trabalho pedagdgico realizado com as criancas
dessa faixa etaria.

A partir das orientagdes do caderno 1, “Organizagdo do Trabalho Pedagogico”, a sala
de aula deve ser um espacgo favoravel a apropriacdo da leitura e da escrita, tanto da lingua
materna, quanto da linguagem matematica, devendo este ambiente ser preparado para diferentes
experiéncias sobre a fungéo social da escrita proporcionando o contato diario com os diversos
materiais visuais e concretos os quais remetem a fun¢do social da matematica, como: “graficos,
tabelas, informag6es numéricas diversas” (BRASIL, 2014c, p. 6).

Reforca ainda que a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico deve ser previamente
planejada, defende que as brincadeiras e expressdes culturais da infancia precisam estar
presentes para que o dia-a-dia escolar se torne um lugar promotor das interacfes e descobertas
multiplas, repletas de significacdo. Neste sentido, conforme o Caderno 1 (BRASIL, 2014c, p.
6):

[...] é importante que o professor, no momento de organizar a sala como um espago
de Alfabetizacdo Matematica, considere que brincar, imaginar, expressar-se nas
multiplas linguagens sdo direitos da crianca, que contribuem para a aprendizagem e
para o desenvolvimento delas.

Nesta perspectiva, de acordo com a coordenadora local, no inicio das formacoes
ocorridas no municipio, alguns professores concebiam o trabalho ludico como desorganizado
“trabalhar ludicamente ¢ s6 bagunca e pouco resultado” (RIBAS, 2015b, p. 56). Todavia, com
0 desdobramento das formagdes, compreenderam a partir do planejamento, que toda atividade
Iudica proposta deveria partir de um objetivo a ser alcangado, ou seja, uma estratégia didatica
pensada apos estudos e préaticas realizadas em sala de aula. Segundo relata a coordenadora,
ocorreram resultados discretos, mas expressivos, a mobilizacdo desses profissionais no
ambiente escolar teria instigado outros colegas que ndo pertenciam ao ciclo de alfabetizacdo a
buscarem estudos sobre préaticas inovadoras que envolvessem o0s estudantes na participacdo
ativa.

Moreira (2015b), relata que ao trabalhar o caderno 6 “Grandezas e Medidas”, como
nos demais cadernos destinados aos estudos, os professores eram desafiados a refletir sobre os

conceitos presentes no texto. Segundo a percepcédo da orientadora de estudo:
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[...] o entusiasmo e a disposicdo para realizar atividades de leitura quando se tem um
proposito definido é muito maior, e nesse caso, em que os professores alfabetizadores
precisam ainda expor proposicdes que ndo poderiam se basear em meras
especulacfes, mas em evidéncias presentes no texto (MOREIRA, 2015b, s/p).

Essas orientaces metodoldgicas, permitiram a esses profissionais colocar sobre
investigacao algumas “certezas”, como refletir acerca do uso equivocado de determinados
termos relacionados a matematica. Segundo ela, as experiéncias vivenciadas pelo grupo fizeram
com que algumas lacunas conceituais neste campo do conhecimento matematico fossem
sanadas.

Jesus (2015a), destaca que o programa atendeu as especificidades dos professores do
campo, pois entre os cadernos de formacgdo estava o de “Educagdo Matematica do Campo”
apresentando metodologias, conteudos e praticas pedagdgicas, a realidade e necessidades dos
alunos do campo, conduzindo a resultados positivos. Ela afirmou que os cadernos foram
elaborados de forma que possibilitasse:

[...] as diversas maneiras de vincular os conteldos com as estratégias pedagogicas
aliadas a organizacdo do planejamento para as turmas multisseriadas. As propostas de
trabalho visam uma construgdo coletiva de estratégias dinamicas entre o grupo de
professores de modo que eles possam trocar e compartilhar ideias e saberes aprendidos
(JESUS, 20154, s/p).

Assim, as tematicas abordadas proporcionaram a reflex@o sobre a forma de planejar e
ensinar matematica. Sobre este assunto, o caderno de “Educagdao Matematica do Campo”
(BRASIL, 20144d), traz alguns relatos de professores a partir de suas experiéncias docentes em
escolas do campo. Neste sentido, esses relatos auxiliam como fonte de inspiragdo para o grupo
de professores, que a partir das sugestdes apontadas no caderno, possam surgir outras propostas
direcionadas aos alunos do campo.

Jesus (2015b, p. 517), afirma que foi possivel constatar “que os mecanismos de
aprendizagem utilizados pelos professores, como sequéncia didatica, favoreceram uma
organicidade na realizacdo de atividades especificas, utilizando jogos, entre outras iniciativas
propostas pelo Programa”. Para ela, as atividades elaboradas foram validas, porque levaram os
alunos a interagirem com as novas formas de aprender matemaética, utilizando recursos e
materiais que “tornaram o aprendizado mais ativo, motivador e efetivo”.

Os relatos de professoras e professores ressaltaram a avaliacdo diagndstica como
instrumento avaliativo necessario para detectar as reais necessidades de aprendizagem da turma.
Conforme Guerra (2014), durante os encontros formativos eram desafiados a desenvolver

Sequéncias Didaticas que contemplam os direitos de aprendizagem da matematica, mas para
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que esses fossem contemplados no planejamento e futura intervengdo pedagdgica, deveriam ser
identificados a partir de diagnostico que propunha demonstrar o retrato das fragilidades a serem
superados em determinada turma. Conforme o caderno de “Avaliagdo no Ciclo de
Alfabetizacdo: reflexdes e¢ sugestdes” (BRASIL, 2012f), o professor deve estar atento a
diversidade da sala de aula, implementando estratégias de ensino que contemplem as
particularidades de cada estudante. Desse modo, ele deve ter um olhar atento e observador, ndo
apenas as questdes relacionadas ao saber do aluno, mas também da maneira como ele interage,
ou a falta desta interacdo por inseguranga ou receio, desenvolvendo uma forma de avaliar mais
sensivel e investigativa. Segundo Hoffmann (1992, p. 42) “é urgente encaminhar a avaliagdo a
partir da efetiva relagdo professor e aluno em beneficio a educacéo do nosso pais, contrapondo-
se a concepcdo sentenciva, grande responsavel pelo processo de eliminacao de criangas e jovens
na escola”. Segundo orientacdes do caderno de “Avaliacao” € importante “ter clareza acerca
dos motivos que temos para avaliar as criancas [...] ndo sdo apenas as criancas que devem ser
avaliadas no processo educativo. E preciso avaliar o sistema de ensino, o curriculo, a escola, 0
professor e os proprios processos de avaliagdo” (BRASIL, 2012f, p. 10). Neste sentido, para
que alcancemos o objetivo é necessario compreender o papel da avaliacdo enquanto instrumento
de reflexdo das a¢Ges desenvolvidas.

Guerra (2014), relata que foram elaboradas atividades sequenciadas que buscam
“integrar a alfabetizagdo Matematica e o Letramento. Visando com isso formar leitores e
escritores com uma perspectiva que supera a simples codificacdo dos nimeros e a resolucao
das quatro operagodes basicas”. Segundo a professora, de posse do diagndstico da turma onde
foram identificadas algumas fragilidades sobre o conhecimento ao Sistema Monetario, teria
elaborado algumas atividades como: “slides, cruzadinhas, caca palavras, pesquisa na internet,
confeccdo de cédulas e moedas, recortes, colagens, textos de diferentes géneros, producdo de
cartazes e jogos, fazendo com que os educandos desenvolvessem o conhecimento através de
questionamentos, observacoes, comparacdes € andlises” (GUERRA, 2014, s/p)

Como sugere o caderno “Planejando a alfabetizagio e dialogando com diferentes areas
do conhecimento”, Ano 2, Unidade 6, (BRASIL, 2012g, p. 8), para o planejar as a¢0es didaticas
“¢€ necessario avaliar o que as criangas ja sabem e sobre como pensam sobre os temas em foco”.
O planejamento deve contemplar os componentes curriculares garantindo de forma
interdisciplinar o estudo das: “Ciéncias Naturais, das No¢bes Logico Matematicas e das
Linguagens" (BRASIL, 2012g, p. 7). Como também deve ser flexivel, levando em consideracdo
a realidade da sala de aula, trabalhando de forma articulada ao processo de apropriacdo do

Sistema de escrita alfabética.
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Para Guerra (2014), o trabalho desenvolvido a partir do diagnéstico da turma teria
oportunizado desenvolver um trabalho sistematico que construisse gradativamente na
ampliacdo destes conhecimentos. Ela reiterou que as situacdes concretas e o dialogo constante
entre os estudantes, viabilizaram maior confianga e autonomia em torno das aprendizagens.

Para Silva (2014), a formagdo do PNAIC veio ao encontro de seus anseios como
alfabetizadora trazendo uma nova metodologia de trabalho, conforme argumenta a seguir,

[...] aprendemos a aprender para saber ensinar. Por meio de experiéncias inovadoras
e trocas de ideias entre colegas educadores que fizeram e fazem a diferenca na
educacdo, que por sua vez vem assegurando os direitos de aprendizagem dos alunos,
ou seja, agora os educandos estdo aprendendo de forma mais sistematica e articulada
e com qualidade. A aprendizagem dos alunos a partir da formacdo do Pacto ocorreu
de maneira concreta e significativa e a partir da avaliacdo diagnéstica e principalmente
das atividades de intervencdo pedagogica, ou seja, essa mudanga ocorreu e vem
ocorrendo a partir do momento em que nds alfabetizadores compreendemos o
significado e a importancia da verdadeira “avaliacdo”, aquela que nos ensina a refletir

0 que é necessario fazer para garantir o direito de aprender dos nossos alunos (SILVA,
2014, slp).

Segundo a professora alfabetizadora a constante aprendizagem e trocas de experiéncias
vivenciadas nas formagdes, possibilitaram transformar o nosso dia a dia em sala de aula. Ela
enfatizou ainda o uso das atividades organizadas por meio de Sequéncias Didaticas que para
ela, além de contemplar os componentes curriculares tornavam as aulas mais significativas.
Trazendo em seu relato de experiéncia uma citacdo de Carlos Drummond de Andrade, a qual €
citada no caderno Ano 1, Unidade 4 “Ludicidade na Sala de Aula” (BRASIL, 2012h, p. 6), onde
afirma que, “Brincar com a crianga ndo ¢ perder tempo, é ganha-lo; se é triste ver menino sem
escola, mais triste ainda € vé-los sentados, tolhidos e enfileirados em uma sala de aula sem ar,
com atividades mecanizadas, exercicios estéreis, sem valor para a formacdo dos homens criticos
e transformadores de uma sociedade”. A partir das formagdes afirmou que passou a ter uma
nova visao em relagdo ao ludico, ou seja:

[...] é possivel alfabetizar e letrar a partir de um jogo ou de uma brincadeira, [...] A
prova dessa transformacéo foi percebida na pratica de sala de aula e nos resultados
dos trabalhos: sequéncias didaticas e graficos com o perfil das turmas demonstrando
uma grande evolucéo na aprendizagem dos alunos. Diante de tantas conquistas a partir

deste processo formativo, aprendi que estamos fazendo o melhor possivel e ainda é
preciso continuar aprendendo e ensinando cada vez mais (SILVA, 2014, s/p).

A andlise dos enxertos dos relatos permitiu compreender que as formagdes
proporcionaram consideradas reflexes sobre a pratica docente e transformaram percepcoes
antes ndo concebidas por estas profissionais, denotando o desfecho favorével que estas

proporcionaram durante o processo de formacao.
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Em 2016 as formagOes aconteceram de forma diferente das demais etapas, segundo
relato de Machado (2016b), as formacdes teriam iniciado, no término do ano letivo, e com
tempo mais limitado. “Porém conseguimos alcangar nossos objetivos e a troca de experiéncias,
as reflexdes contribuiram de forma significativa e positiva para o fazer pedagogico”.

Durante o periodo de formac&o a orientadora de estudos teria trabalhado 4 cadernos, o
de “Avaliagdo no ciclo de alfabetizacdo: reflexdes e sugestdes”, o caderno 4 “A organizacao do
trabalho escolar e os recursos didaticos na alfabetizacdo™, o caderno 5 “A oralidade, a leitura ¢
a escrita no ciclo de alfabetizagdo” e o caderno 6 “A arte no ciclo de Alfabetizagdo"

De acordo com relatério de Silva (2016), coordenadora pedagogica que acompanhou
as formacOes em 2016, essas, teriam iniciado com o estudo do caderno de Avaliagdo, com o
propdsito de retomar reflexdes acerca dos diferentes instrumentos de avaliacdo. Para Schmoeler
(2016), as formacbes foram uma retomada dos conceitos trabalhados no ano de 2013,
entendendo a avaliagdo como uma pratica inclusiva importante para o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno e reflexdo da praxis do professor alfabetizador.

Neste sentido, Machado (2016b), coloca a importancia de refletir sobre os resultados
das avaliacBes externas como a Provinha Brasil e Ana para que, a partir dos seus resultados,
refletir e redirecionar o planejamento. Neste sentido, seria preciso extrair destes instrumentos
de avaliacdo informacdes relevantes para o alcance dos objetivos de aprendizagem a serem
alcancados.

O estudo dos cadernos 4, 5 e 6 conforme relatos, possibilitaram refletir sobre os livros
didaticos de cada instituicdo e identificar os direitos de aprendizagem que estivessem
contemplados a partir da analise desses livros, bem como, reflexfes acerca dos relatorios de
aprendizagem, como relata Schmoeler (2016). Neste sentido:

A anélise foi guiada com a orientagdo que deveriamos refletir quanto a adequag&o dos
conteidos ao ano, se 0s contedidos contemplavam os direitos de aprendizagem e
também se as imagens eram atrativas. Essa analise proporcionou ao grupo a
averiguacao de questdes relevantes relacionadas a qualidade do livro didatico, pois
podemos observar que alguns livros ndo contemplavam todos os direitos de
aprendizagem para o ano escolar que se destinava. A sequéncia de contetdos nao
seguia a ordem do simples para o complexo, dificultando a aprendizagem do aluno
(SCHMOELER, 20186, s/p).

Segundo Schmoeler (2016), essa andlise destaca aspectos a serem considerados no

momento da escolha do livro didatico.

Em relacdo ao Caderno 5 “A oralidade, a leitura ¢ a escrita no Ciclo de Alfabetizagao”,

(BRASIL, 2015a, p. 9), a organizacgdo do trabalho pedagdgico do componente curricular Lingua
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Portuguesa “exige, em um s6 tempo, a articulag@o entre os eixos e as dimensdes do ensino e a

consideracdo de suas especificidades”. No ambito do PNAIC:
[...] adota-se a abordagem da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, na qual se
busca favorecer situacdes propicias de aprendizagem do funcionamento do sistema de
escrita alfabética, de modo articulado e simultaneo as aprendizagens relativas aos usos
sociais da escrita e da oralidade. Além desse pressuposto, defende-se que a
alfabetizagdo € o processo em que as criangas aprendem nao somente a ler e a escrever,
mas também a falar e a escutar em diferentes contextos sociais, e que a leitura, a
escrita, a fala e a escuta representam meios de apropriacdo de conhecimentos
relevantes para a vida (BRASIL, 2012c, p. 7).

Neste sentido, Santos, C. (2016) argumenta que um elemento muito discutido durante
o curso foi o planejamento que valorizava os géneros textuais discursivos, pois segundo ele,
“geram usos sociais que determinam os géneros, os quais dao forma ao texto”. Desta forma,
teria utilizado géneros orais e discursivos, para auxiliar as praticas cotidianas, para que
associados ao uso social traga sentido as aprendizagens, conforme orientacdo e discussdes dos
cadernos.

O caderno 6, “A arte no Ciclo de Alfabetiza¢dao”, segundo Silva (2016), levou os
professores a refletir sobre possibilidades do trabalho escolar com Artes Visuais, Danca, Musica
e Teatro de uma maneira contextualizada e interdisciplinar, sem perder de vista as
especificidades que cada linguagem artistica possui e os diferentes modos de organizacdo no
Ensino da Arte no ciclo de alfabetizacdo, destacando aspectos conceituais, historicos e
metodoldgicos. Também traz o desafio da sistematizacdo de conhecimentos especificos de cada
linguagem artistica, além de destacar a preocupacdo com a nossa formacdo estética/cultural
enquanto professores. Para ela, sem conhecimentos sobre Arte, como seria possivel
problematizar a Arte nos processos de ensino e aprendizagem das criancas? Ainda conforme
relato de Silva (2016), os trabalhos desenvolvidos nesta temética giraram em torno de producgéo
de cartazes, desenhos, textos, leituras, videos, musicas e movimentos, sobre os quais considera
que a “arte" deve estar presente no curriculo escolar de forma mais contextualizada.

Assim, a partir dos cadernos e relatos é possivel ponderar que as discussdes em torno
das especificidades da alfabetizacéo, a cada etapa do programa eram retomadas, destacando o
papel da avaliacdo, planejamento e desenvolvimento de praticas pedagogicas que auxiliam na
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética como no desenvolvimento da leitura, escrita e
oralidade das criangas do ciclo de alfabetizagcdo. Conforme relata Schmoeler (2016, s/p):

Ao estudarmos os cadernos 4, 5 e 6, percebemos que a formacéao da Sala do Educador
2016 possibilitou reflexdes e desenvolvimento de atividades préaticas alinhadas com a

proposta do PNAIC, como por exemplo, a oficina da caixa de contar histdrias que deu
destaque a importancia da oralidade e a oficina com jogos de linguagem para
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alfabetizagdo que envolveu a oralidade e leitura. Também foram desenvolvidas
praticas quanto planejamento, sequéncias didaticas de alguns géneros textuais e
avaliacéo.

As acgdes desenvolvidas nas formagdes da escola, conforme relata a coordenadora
pedagogica estariam alinhadas aos conceitos e metodologias sugeridas e reforcadas pelo
programa, que nessa etapa teria acontecido no periodo de férias. Atribuimos a extensdo dessas
discussodes as formacGes da escola, a partir da participacdo das coordenadoras pedagogicas nos
encontros formativos do programa, integrando desta forma os cadernos de formacéo do PNAIC,
aos estudos realizados na Sala do Educador.

Na ultima etapa de formacGes, reservadas tanto para o Ensino Fundamental, e
estendida a etapa da Educacdo Infantil a partir de 2017, dos nove orientadores de estudo,
atualmente cinco encontram-se atuando em turmas de alfabetizacdo, uma na Educacéo Infantil,
duas na gestdo de escolas publicas do municipio e uma é a atual gestora da Secretaria municipal
de Educagdo. Em 2017, a coordenadora local em exercicio, optou em migrar para a etapa de
Educacdo Infantil assumindo as formacdes de uma das turmas de professoras da pré-escola.
Neste contexto, ao deixar a coordenacdo teria indicado Novacowski (2018) a funcdo de
coordenadora local. Com o aval do secretario de educacdo daquele periodo, foi realizado os
encaminhamentos necessarios conforme orientativo do MEC (BRASIL, 2017), pois
Novacowski ja& integrava a equipe pedagogica da Secretaria Municipal de Educacdo e, desta
forma, as acOes realizadas em prol do programa seriam agregadas a rotina das acles ja
desenvolvidas.

Assumindo este desafio na Ultima etapa do programa ja em andamento, conforme
relatério elaborado em 2018, foi necessario a articulagdo entre as secretarias de educacdo, de
financas e setor de compras do municipio para que fosse viabilizado o apoio necessario para
que as formacgdes pudessem ocorrer. Segundo Novacowski (2018, s/p), “por dificuldades
financeiras e trocas de formadores locais, iniciamos nossa participacdo a partir do Seminario
I11, que se realizou na forma EaD em dezembro e de forma presencial a partir de mar¢o” pois,
naguele momento, ainda nao tinham liberado passagens e diarias para os orientadores de estudo
se deslocarem até a capital do estado para participar das formacdes, como também néo foi
possivel viabilizar os espacos, lanche para as formacdes que ocorreriam no municipio com as
professoras e professores do Ensino Fundamental e da Educacao Infantil, apds a formacéao dos
orientadores de estudo realizadas em Cuiaba.
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Assim, em meio a mudancas politicas ocorridas, tanto na gestdao federal, quanto na
gestdo municipal, o dialogo e o processo de execucdo do programa foi consideravelmente
prejudicado.

Apesar do engajamento dos orientadores de estudo, as formagdes ocorreram de forma
condensada em decorréncia do atraso ocorrido para o inicio. Neste sentido, de acordo com
relatério, Novacowski (2018, s/p.), aponta algumas dificuldades relacionadas as formagdes:

A maior dificuldade foi 0 pouco tempo que tivemos para realizar as formagdes, pois
os professores tém que seguir a programacdo das escolas, deste modo se torna dificil
conciliar com as formagdes do PNAIC, acontecendo em datas proximas umas das
outras, alguns professores que estavam em 2017 na etapa do Ensino Fundamental (1°
ao 3° ano), em 2018 foram atribuidos na etapa da Educacao Infantil (pré-escola), deste
modo ndo estdo frequentando a mesma turma e etapa de formacéo.

Neste contexto, 0 tempo escasso tornava o processo de materializacao destas praticas
em sala de aula ainda mais desafiantes, quando comparadas as etapas anteriores, sendo 0
“tempo” tema de alguns debates entre os envolvidos na referida etapa de formagéo. Outro fator
observado foi em relacdo aos profissionais interinos, por ndo terem oportunidade de permanecer
na mesma etapa por motivo de questdes contratuais que os impediam.

Na ultima etapa de formac&o, de acordo com relatérios elaborados pelo coordenador e
formadoras locais, encontravam-se cadastrados no sistema (Simec), referente ao municipio de
Juara, MT, 52 professores ao todo, porém somente 42 permaneceram até o final. A terceira
edicdo do PNAIC, iniciada em 2017 seu encerramento se deu em 2018, com direito a certificado
emitido pelo MEC aos professores que tiveram participacdo minima de 75% das formacdes.

Conforme relatério de Moreira (2018), as formacdes para 0s orientadores de estudo
aconteciam na UFMT, campus de Rondonopolis ou de Cuiaba, algumas também no Hotel
Fazendo de Mato Grosso em Cuiaba. O primeiro Seminario do PNAIC, da ultima edicéo,
iniciada em 2017, foi realizado em Rondondpolis, proporcionando além dos momentos de
estudos (retomada do caderno de avaliagdo), troca de ideias e encaminhamentos para 0s
encontros com os professores alfabetizadores.

Segundo a orientadora de estudo, os encontros de formacdo também eram ricos em
conhecimento, apesar de um numero significativo de professores ja estarem familiarizados com
o0 caderno de avaliagdo, enquanto muitos ainda ndo o conheciam. Entéo, nesses encontros foram
aprofundados os conhecimentos, especialmente sobre os critérios avaliativos. Outro ponto
positivo a destacar foi a oportunidade de os professores refletirem sobre os dados da
Alfabetizacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA), Edicdo de 2016, bem como participar da

elaboracdo de um Plano de Intervencdo com os descritores, almejando ajudar os alunos a
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superar os desafios de aprendizagem apontados nos resultados dessa avaliacdo externa. Todas
as escolas que participaram desse primeiro caderno, realizaram essa atividade. As escolas do
Campo, em virtude de ndo terem realizado a Ana, utilizaram os resultados do estado para
elaborarem seus planos de intervengéo.

Seguindo a orientacdo de considerarem o percentual de alunos que estivessem no nivel
elementar e insuficiente, os professores elencaram os descritores que, segundo esses niveis,
ainda precisavam ser trabalhados e consolidados e selecionaram alguns para a elaboracdo do
plano de intervencdo. Essa orientacdo de se escolher apenas alguns, foi dada em virtude do
tempo e pela consideracdo de que ndo seria possivel propor planos de intervencdo que
atingissem todas as habilidades necessarias, uma vez que seria necessario desenvolver um
trabalho sistematico com cada uma delas.

Em consenso, formadores e professores consideraram as tarefas realizadas a contento,
porém o tempo foi demasiadamente curto. Sendo assim, a orientacdo foi que as escolas tivessem
como foco esses descritores também em outras possibilidades de intervencdo, ndo se
esquecendo deles, e sempre os retomando quando oportuno.

No entanto, a ndo participacdo do Seminario 11 em Rondonopolis impossibilitou a
discussdo desses resultados entre os orientadores de estudo e formadores regionais,
inviabilizando a andlise e troca das sugestfes de intervencdo apontadas pelas escolas. Para
Moreira (2018), a ndo participacdo no Seminério Il correspondeu a quebra de um trabalho que
estava em andamento, ap6s um trabalho arduo de convencimento de inclusdo no processo
formativo.

Para as orientadoras de estudo, 0s momentos presenciais de tutoria eram necessarios,
principalmente para dar esclarecimentos quanto as tarefas, como também orientacdes e dicas
para uma rotina de estudo a distancia. Para além de reconhecer o potencial da formacéo
continuada, as condi¢Ges para que a mesma acontecesse precisaria ser assegurada, neste
processo, tempo e espaco eram fatores imprescindiveis.

Nas Ultimas etapas do programa ocorreram atrasos em relagao ao inicio das formagdes,
mas o prazo de término das mesmas deveria ser cumprido, conforme cronograma das aces e
avaliacOes exigidas no Sistema de Monitoramento do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (Sispacto). Neste sentido, as atividades propostas para serem desenvolvidas em sala
de aula se tornavam desafiantes aos professores que tinham que concilid-las com as demais ja
desenvolvidas, acrescidos da preocupagdo com as avaliagfes externas. Este contexto nédo
aconteceu nas duas primeiras etapas, que dispds de tempo maior para desenvolver as atividades

e dar devolutiva dos trabalhos realizados. O material disponibilizado era muito bom, e impunha
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maior tempo para ser explorado de forma que os professores se apropriassem de conceitos
complexos, com trocas de informacdes entre os colegas, de alinhamento com a pratica, e do
compromisso com a melhoria da aprendizagem.

As mudancas ocorridas entre as primeiras formac6es em 2013 e as vivenciadas nos
anos de 2017 e 2018, como trazemos no proximo subitem, decorreram das mudangas no

contexto politico que, consequentemente, alteraram as politicas educacionais em andamento.

3.5 Panorama politico que marcou a descontinuidade do PNAIC

Tendo em vista a dinamicidade do contexto politico, procurou-se entender o contexto
historico e politico que culminou com o encerramento do PNAIC. De acordo com os dados
apresentados anteriormente, as problematicas relacionadas ao ensino da leitura e da escrita e as
demais especificidades advindas desse processo sdo de longa data. Contudo, com o
encerramento do referido programa, as especificidades da alfabetizagdo permanecem
desafiando estes profissionais, no sentido de garantir a alfabetizagdo de todas as criancas,
conforme estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e o Plano Nacional de
Educagdo, que traz como meta 5 “alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do
(terceiro) ano do ensino fundamental” (BRASIL, 2014€). Neste sentido, para atingir esta meta,
é necessario mobilizar esforcos em garantir uma formacdo de qualidade aos professores,
configurada como direito garantido da carreira docente. Desta forma, 0s governantes devem
fomentar politicas de formacéo inicial e continuada que atendam as demandas formativas do
professor alfabetizador.

Contudo, esta mobilizagdo em prol de avangos educacionais depende da vontade
politica para investir em programas de formagao e demais recursos. Para Santos (2014), estas
politicas educacionais podem ser enquadradas em politicas de Estado ou de Governo
dependendo da forma que sdo implantadas.

Assim, enquanto uma politica de governo se refere a um programa, acdo ou plano
desenvolvido para vigorar durante o periodo de um mandato governamental, uma politica de
Estado alude a um plano, uma agdo ou um programa educacional com objetivos de longo prazo,
elaborado para durar “[...] para além do exercicio politico de determinado partido, ou
representante deste, a frente de uma entidade do Estado, em nivel municipal, estadual ou
federal” (SANTOS, 2014, p. 8).

As politicas de governo sdo atreladas a um determinado grupo politico que ao encerrar

0 mandato seu sucessor ndo dara continuidade aquela politica, como aconteceu em alguns
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programas de governos assistenciais em nivel federal como o Bolsa Familia e Minha Casa
Minha Vida, politicas implementadas no governo do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva, que
ndo foram extintas, e sim reformulados com o propoésito de desvencilhar do governo anterior.

Para Couto (2017, p. 121), “A palavra descontinuidade ¢ antonimo de continuidade e
sindbnimo de ruptura, interrupcao e cisao, [...] como um fenémeno que ocorre na transicdo de
governos”. Em contexto educacional esta ruptura, descontinuidade ou reformulagdo de
programas ou de métodos de ensino, geralmente sdo coordenadas por influéncias ideoldgicas
de governos. Segundo Couto (2017, p. 97), ““a Educacao, como se sabe, de longa data, ¢ usada
de forma ideoldgica, efetivada mesmo sofrendo bruscas ou graduais rupturas desencadeadas
por uma infinidade de fatores como os bélicos, econdmicos, politicos e ideologicos”.

Neste sentido, Couto (2017) ressalta que estas influéncias provocam decisfes que sao
tomadas historicamente e direcionam ou redirecionam formas de acesso ao conhecimento.
Apresentando aspectos relacionados as discrepancias na oferta do ensino, alguns avancos,
rupturas e até mesmo retrocessos em decorréncia desta descontinuidade, provocadas pelas
alternancias de poder. Ele explica que a legislacdo educacional tende a sofrer emendas com
vistas a privilegiar a formacdo de mao de obra para o trabalho. Para tanto, sdo aprovadas
orientacdes e determinacgdes legais que alteram os componentes curriculares obrigatérios, como
ocorrido por medida proviséria n° 746 de 22 de setembro de 2016, em menos de trinta dias apos
0 impeachment da presidenta Dilma Rousseff. Esta medida foi convertida na Lei n® 13.415 de
fevereiro de 2017, que alterou a redacéo do art. 36 da LDBEN/1996.

Sobre estas alteragdes legais, destacam-se os incisos | e 1V, o | destaca a educacgéo
tecnologica basica, como também “a compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das
artes; o processo historico de transformagdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa
como instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e o exercicio da cidadania”
(BRASIL, 1996). As alteracGes tambem retiraram do inciso IV a garantia para o ensino das
disciplinas de filosofia e sociologia. Frente ao exposto, concorda-se com o autor quando afirma
que a escola sempre esteve para servir ao mercado, em que 0s interesses econdémicos, politicos
e ideoldgicos determinam a formacdo ofertada nas instituicdes de ensino.

Neste sentido, é oportuno refletirmos sobre estas rupturas e mudancas que impactam
a formacéo de novos profissionais, uma vez que na vigéncia de determinadas reformas do
ensino, sejam extintos contetdos imprescindiveis para uma formacdao integral, de consciéncia
critica e humanizada. Couto (2017), ainda tece algumas criticas em relagdo ao suposto sucesso
do sistema educacional que antecede a LDBEN/1996 pois segundo ele, este sucesso nao estava

relacionado ao desempenho de sua metodologia, mas sim:
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[...] dependia da prontiddo do aluno, que a propria instituicdo escolar ndo se
preocupava em desenvolver, por varios fatores entre outros, por empregar pl’OfeSSOYGS
inexperientes na alfabetizaco e selecionar os alunos de sucesso desde o primeiro ano
represando os demais com as reiteradas reten¢des (COUTO, 2017, p. 59).

A flexibilidade na cobranca de uma formacao inicial, estaria na necessidade de atender
a grande demanda de uma escola que passaria ser de acesso a todos, mas que dependia de uma
legislacdo e recursos que assegurem esta oferta de educacéo que atendesse desde 0s anos iniciais
ao ensino superior, como as diferentes realidades regionais do pais, garantindo também a
formacéo continuada em servico.

Posto isso, a LDBEN n° 9394/96 (BRASIL, 1996), trouxe avancos em relacdo a
formacéo inicial e continuada. Os direitos relacionados a formagdo continuada continuam
mantidos, mas em relacdo aos componentes curriculares, constantemente séo colocados em
discussdo, e novas emendas sdo aprovadas, mas muitas dividas surgem frente aos objetivos e
justificativas para determinadas mudancas.

O programa de formacdo continuada para professores alfabetizadores, PNAIC,
implementado em &mbito nacional, através de termo de ades&o entre governo federal, estados
e municipios, foi compreendido como um grande Pacto em prol da formac&o destes professores
visando a alfabetizacao das criancas até 8 anos de idade.

O programa foi implementado, trazendo aos professores embasamento tedrico, com
metodologias diversas e especificas para a pratica do professor alfabetizador, a fim de
oportunizar aprofundamento tedrico e conceitual, reflexdes com trocas de experiéncias entre o
grupo de profissionais.

A principio, este programa que teve inicio em 2012 ndo seria interrompido, caso o
governo na época presidido pela presidenta Dilma Rousseff ndo tivesse sofrido o impeachment
em 2016. Como destaca Frigotto, com o impeachment, vivenciou-se:

[...] um golpe juridico-parlamentar-midiatico que suspendeu o estado de direito,
conformando um estado de exce¢do com tragos de estado policial. Um golpe que
reitera as ditaduras, e seguidos golpes institucionais na sociedade brasileira, mas que
engendra elementos novos de cardter econdmico-social, politico e educacional,
profundamente regressivo (FRIGOTTO, 2018, p. 247).

Segundo o autor, com o afastamento definitivo de uma presidenta eleita
democraticamente, mesmo sendo Seu vice o sucessor até o término do mandato em andamento,
0 programa sofreu cortes de recursos e atrasos nas formacdes que ja estavam previstas. Neste
sentido, em 2018 as formagdes foram encerradas, com expectativa de uma eventual

continuidade, mas infelizmente ndo foram retomadas, sendo instituida em 2019 pelo presidente
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em exercicio uma nova Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), com o Decreto n°® 9.765 em
abril de 20109.

Desta feita, € possivel considerar que a descontinuidade das politicas publicas
educacionais se encontra atreladas as ideologias e interesses da politica defendida por governos
que vdo se alternando a cada mandato eletivo. Assim, ha politicas publicas que trazem avangos
considerados para a Educacéo em geral, como as implementadas nos governos de Luiz In&cio
Lula da Silva e Dilma Rousseff. Contudo, em outras, a exemplo do que aconteceu nos ultimos
quatro anos, durante o governo de Jair Messias Bolsonaro, os retrocessos foram assustadores e
provocaram grandes prejuizos aos estudantes de todos os niveis e modalidades educativas.
Entre os varios desafios educacionais enfrentados, existem ainda as for¢as politicas contrérias
a uma formacdo humana, desalienadora e critica, que por vezes caminham no sentido inverso
as lutas em prol de uma educacdo de qualidade e desenvolvimento social. Nesse sentido,
buscou-se compreender, a partir das narrativas dos sujeitos participantes da pesquisa, quanto
essas experiéncias formativas sdo reverberadas enquanto narram memorias de atuacdo e
praticas desenvolvidas em turmas do primeiro ao terceiro anos do ensino fundamental da rede

publica do municipio de Juara, MT.
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4 NARRATIVAS DE FORMACAO E ATUACAO DAS PROFESSORAS E
PROFESSORES ALFABETIZADORES DE JUARA, MT

A alfabetizacdo € compreendida como um processo que abarca um conjunto de
habilidades de natureza complexa, que requer o emprego de acdes governamentais que
contemplem o sustentaculo necessario as aprendizagens dos estudantes, por meio de politicas
para formacdo continuada de professores, que respaldam as praticas a serem desenvolvidas,
considerando as experiéncias antes vivenciadas, reconhecendo o papel destes na execucao
destas politicas e considerando o cenério atual que ainda propde grandes desafios referente a
um ensino que garanta a aprendizagem de habilidades essenciais para o pleno desenvolvimento
académico e social dos alunos. Desse modo, Tardif (2014, p. 115) esclarece que

[...] a andlise do trabalho dos professores permite esclarecer, de modo fecundo e
pertinente, a questdo da pedagogia. Na verdade, nocGes tdo vastas quanto as de
Pedagogia, Didatica, Aprendizagem, etc., ndo tem nenhuma utilidade se ndo fizermos
o esforco de situd-las, isto €, de relaciona-las com as situag@es concretas do trabalho
docente.

Neste sentido, a fim de investigar o alcance de uma politica educacional de abrangéncia
nacional, voltada a formacdo de professores alfabetizadores, trouxemos como objetivo
compreender como os professores alfabetizadores que participaram das formagdes ofertadas
pelo PNAIC no periodo de 2013 a 2018, relatam experiéncias de formac&o, atuacéo e praticas
pedagogicas a fim de analisar se nestes relatos reverberam orientagcBes conceituais e
metodoldgicas incentivadas pelo referido Programa.

Para atingir o objetivo proposto, realizou-se um levantamento de informacdes a fim de
identificar os professores que continuam atuando como alfabetizadores e que participaram do
PNAIC. Neste sentido, a partir de um levantamento realizado em 2018, enquanto estivemos na
coordenacado local do PNAIC, que compilou as etapas de formacgdo que estes docentes teriam
participado entre os anos de 2013 a 2018, buscou-se, junto a Secretaria Municipal de Educacéo
(SME) e a orientadora de estudos do atual programa Alfabetiza MT, o registro das formagdes
realizadas no ano de 2022.

Apesar de o programa Alfabetiza MT ser destinado aos primeiro e segundo anos do
ensino fundamental, os professores do terceiro ano também participaram das formacdes
realizadas no municipio, tornando este levantamento possivel. Dessa forma, ao confrontar os
dados do levantamento de 2018 com as listas de presenca das formagdes do programa
Alfabetiza MT, identificaram-se quarenta profissionais que participaram das formagdes do

PNAIC e continuam atuando nos anos iniciais do ensino fundamental. Destes, 34 estdo
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atribuidos em turmas do primeiro ao terceiro anos do ensino fundamental e seis desses
profissionais estdo ocupando cargos de gestdo das escolas publicas deste municipio.

A partir da identificacdo dos sujeitos, encaminhamos e-mails para convite e
apresentacdo da referida pesquisa. Sem sucesso, buscamos o apoio dos coordenadores das
escolas na divulgagdo para que participassem respondendo ao formulario elaborado por esta
pesquisadora, contendo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para aceite caso
concordassem em participar. Na maioria das vezes foram necessarias visitas as escolas,
conversas, contato via WhatsApp, respeitando o tempo de cada sujeito, por estarem retornando
as atividades presenciais no pés-pandemia, houve escola que foi necessario suspender as aulas
logo apds o retorno pela quantidade de professores e alunos que testaram positivo para a Covid
19. Apesar dos percalcos, 16 professores responderam ao formulario, destes aceitaram
participar das entrevistas 8 professores, que a partir do formulario para mapeamento foi possivel
construir o perfil dos profissionais que colaboraram com a pesquisa conforme Quadro 6 a

sequir.

Quadro 6 - Perfil dos professores participantes da pesquisa

Professores Idade TEM Graduago Especializacdo Situacao Turmas
(Anos) | (Anos) (Lato Sensu) Funcional 2018 a 2021

Andréia 45a 54 18 Pedagogia Alfabetizacdo e | Efetiva 1°ano
Letramento

Débora 45 a 54 27 Pedagogia Gestdo do  Fazer | Efetiva 1°a0 3% ano
Pedagdgico

Elaine 35a44 16 Pedagogia Psicopedagogia Efetiva 3°ano

lima 35a44 11 Pedagogia Psicopedagogia com Interina 1°e 2°ano
énfase na educacéo
especial;
Docéncia no Ensino
Superior

Maria T. 29a34 11 Pedagogia Educagdo Inclusiva e Efetiva 2°e 3 ano
especial;

e Mestrado em Ensino
de Ciéncias da natureza
€ matematica

Maria F. 45 a 54 25 Pedagogia Educacéo Efetiva 1°e 2°ano
Interdisciplinar

Messias 29a34 10 Pedagogia Neuropsicopedagogia | Efetivo 1°a0 3° ano

Silvia 35a44 9 Pedagogia Alfabetizacdo e Interina 1°e 2° ano
Letramento;

Psicopedagogia com
énfase na educacdo
especial

*TEM = Tempo de Exercicio no Magistério (2022).
Fonte: elaborado pela autora.

O Quadro 6 apresenta o perfil individual de 8 professores alfabetizadores oriundos de

4 escolas publicas do municipio de Juara, MT, sendo 2 professoras da escola estadual Luiza
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Nunes Bezerra, 2 professoras da escola municipal Jardim California, 2 professores(as) da escola
municipal Presidente Costa e Silva, e 2 professoras da escola municipal Francisco Sampaio.
Todos professores possuem graduacdo em Pedagogia e pelo menos uma especializacdo, apenas
uma professora passou por mestrado. Destes 8 profissionais, 6 séo efetivos e 2 interinas, 0
tempo de atuagdo desses docentes esta entre 9 e 27 anos de atuacao profissional.

Durante a implementacdo do programa as formacgdes ocorreram em 4 etapas: a
primeira de 2013 a 2014 em Lingua Portuguesa, a segunda de 2014 a 2015 em Matematica, a
terceira de 2015 a 2016 e a Ultima de 2017 a 2018 tiveram como foco a Interdisciplinaridade.

Trazemos no Quadro 7, as respectivas etapas de formacgdo que cada professor(a)

participou, no decorrer do programa.

Quadro 7 - Participagdo nas formacGes do PNAIC

Professores Etapas do PNAIC em que participou

Andréia Lingua Portuguesa; Matematica; Interdisciplinaridade; Interdisciplinaridade
Débora Matematica; Interdisciplinaridade; Interdisciplinaridade

Elaine Matematica; Interdisciplinaridade

lima Matematica; Interdisciplinaridade

Maria T. Lingua Portuguesa; Matematica; Interdisciplinaridade; Interdisciplinaridade
Maria F. Lingua Portuguesa; Matematica; Interdisciplinaridade; Interdisciplinaridade
Messias Lingua Portuguesa; Matematica; Interdisciplinaridade; Interdisciplinaridade
Silvia Lingua Portuguesa; Matematica; Interdisciplinaridade

Fonte: elaborado pela autora.

De acordo com os dados apresentados, os(as) professores(as) entrevistados(as)
participaram das formacdes ofertadas pelo PNAIC, de 2013 a 2018, como também estiveram
atuando em turmas dos 1° aos 3° anos do Ensino Fundamental no periodo de 2018 a 2021, apds
o0 encerramento das formacgdes do programa, conforme critério para inclusdo dos sujeitos na
pesquisa.

Na etapa de realizacdo das entrevistas, ambas foram marcadas de acordo com a
disponibilidade dos sujeitos, sendo realizada apenas uma entrevista de forma presencial, as
demais foram realizadas via Google Meet, ap6s foram transcritas para posterior analise a fim
de compreendermos as trajetorias formativas, acrescidas das experiéncias de formacao
relacionadas a conceitos e metodologias, vivenciadas pelos(as) entrevistados(as) durante as
formagdes do PNAIC.

Compreendemos que ndo podemos desconsiderar as trajetorias de formacdo dos
professores, como também suas experiéncias escolares, pois como afirmam Novacowski e
Vieira (2022), sdo estas experiéncias que resistem a formacdo e consequentemente se
manifestam em sua atuacdo profissional, podendo ocorrer em algumas ocasides a reprodugéo

de padrdes e praticas realizadas por seus professores durante sua trajetoria escolar.
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Nessa perspectiva, iniciamos esta secdo a partir das narrativas dos professores
alfabetizadores, da rede publica do municipio de Juara, MT, voltadas a constituicdo do perfil
destes professores para compreensao destas trajetdrias e possiveis influéncias em suas praticas
profissionais. Goodson (1995, p. 70) argumenta que os dados sobre a vida dos professores séo
importantes, pois, ao indaga-los sobre os varios contextos educacionais “eles trazem a colagao,
constantemente, dados sobre suas proprias vidas”. Para o autor, isso se deve a importancia que
estes atribuem como problemas de maior relevancia, mas que na maioria das vezes sdo
desconsiderados, por serem rotuladas como “‘pessoais’, ‘idiossincraticos’ ou ‘flexiveis’ [...] um
exemplo da utilizagdo seletiva da ‘voz do professor’” (GOODSON, 1995, p. 70). Segundo ele,
as narrativas dos professores devem ser consideradas relevantes, uma vez que as experiéncias
de vida em determinado contexto sociocultural e o investimento em seu ensino sdo situacoes
que corroboram para a concepcdo e desenvolvimento de sua presente e futura pratica
profissional.

Neste sentido, a partir da defesa de alguns autores, percebe-se que estas trajetorias de
vida, unidas as experiéncias formativas e profissionais, influenciam na atuacdo profissional,
pois estas vivéncias podem reverberar em suas praticas pedagdgicas.

Desta forma, apresentamos a seguir as narrativas dos professores alfabetizadores e
anélises pautadas em autores como No6voa (1995), Pinto (2003), dentre outros autores que

permitem, com suas afirmagdes teorias uma analise critica acerca destas trajetdrias de formacdo.

4.1 Trajetoria de formacao e percurso profissional de professores alfabetizadores

Novoa (1995) defende que quando buscamos produzir conhecimentos sobre a
formacdo do professor, se torna necessario compreendé-los enquanto pessoas e profissionais,
considerando sua historia de vida, que conforme indica Pierre Dominicé em dupla perspectiva,
da investigacdo e da formacdo, possibilitando a reflexdo sobre sua prépria historia de vida,
sendo uma experiéncia que tenha marcado sua maneira de pensar e agir.

Neste sentido, a partir do dialogo estabelecido durante as entrevistas, propusemos aos
professores alfabetizadores que narrassem suas trajetorias de formacao e percurso profissional.
Alguns iniciaram relatando suas experiéncias vivenciadas a partir dos anos iniciais, outros a
partir do nivel médio técnico (magistério) e outros a partir da graduacéo.

Os profissionais que relataram suas experiéncias escolares a partir dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, iniciaram suas trajetorias em escolas rurais, comunidades, fazendas, ou

distritos pertencentes ao municipio de Juara. Conforme relatou a professora Silvia, natural de
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Presidente Prudente — SP. Ela chegou ao municipio de Juara em 1987 e foi morar na éarea rural
no Distrito de Paranorte. Ela relatou que naquela época a escola daquela comunidade tinha
apenas uma professora que trabalhava com alunos de 12 a 42 séries. Explicou que teria reprovado
na 1* série por ter dificuldade em matematica, “e quando ia fazer o dever de casa, além de eu
fazer os célculos eu pegava a calculadora, que ja me dava o resultado, por este motivo no final
do ano minhas notas ndo eram boas, foi muito triste, chorei por ver meus colegas seguindo para
a 2% série e apenas eu fiquei para traz”. Segundo ela, apos o ocorrido estudou até a 62 série e por
motivos pessoais ndo concluiu naquele momento o Ensino Fundamental, retornando

posteriormente.

“Eu parei porque me casei e retornei depois quando minha filha comegou a
frequentar a escola com quatro anos, dai dei continuidade aos estudos, eu fui uma
aluna participativa que sempre realizava os trabalhos solicitados pelos
professores. Apos concluir o ensino médio fiz minha graduacéo em Pedagogia pela
UNINTER, depois fiz duas especializagcbes, a primeira em Alfabetizacdo e
Letramento e a segunda em psicopedagogia com énfase na educacdo especial ”
(Silvia, 2022).

Para alguns destes profissionais estas trajetorias de formacdo foram interrompidas no
decorrer de seu curso, retomando os estudos quando possivel, na maioria das vezes com idade
incompativel com a etapa, optando por alternativas existentes para avancar e/ou frequentar a

educacéo para jovens e adultos.

“[...] no Ensino Fundamental, eu estudei até a 32 série, depois a 42 série eu nao fiz
porque morava no sitio na zona rural, vim para a cidade e fiz aquele teste que
existia antigamente, que a gente poderia passar para a série seguinte se fosse
aprovado, eu fiz e fui estudar da 5% a 82 série a noite porque eu ja tinha 15 anos e
eu ndo queria estudar junto com as criangas, [...] fiz supletivo e comecei a estudar
contabilidade eu ndo comecei a estudar magistério ” (Débora, 2022).

Este teste mencionado pela professora estd pautado no art. 38 da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1996, que admite exame que afere conhecimentos, habilitando este aluno a dar
continuidade aos estudos, avangando etapas conforme nivel de avaliacdo empregada.

Ela relatou que cursou o Projeto Geragdo®, de habilitacio para o magistério apds ser
contratada para uma vaga em uma escola rural, como abordaremos posteriormente o ingresso
destes profissionais na carreira docente. Segundo ela, seguiu conciliando o Ensino Médio

Técnico em Contabilidade e o Projeto Geracdo, oferecido aos professores do municipio que nao

3 O Projeto Geragéo foi um programa de formac4o inicial em nivel de Ensino Médio, com habilitagio profissional
para 0 magistério de 12 a 42 séries.
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tinham formacdo docente. Em seguida fez Pedagogia pela Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT). Um pouco antes de terminar Pedagogia, ingressou em Psicologia da Educacéo
na Unemat, mas ndo chegou a concluir. Fez pos-graduacdo em Gestédo e se identificou com o
curso, pois segundo ela, possibilitou perceber a escola de um angulo diferente. Cursou Artes na
Faculdade Claretiano de Cuiaba e depois Letras pelo Centro Universitario Internacional
(Uninter). Estes cursos, afirmou ela, ampliaram seus conhecimentos que muito acrescentaram
em sua formacdo e atuacdo profissional.

A maioria dos(as) professores(as) entrevistados(as) ndo tiveram acesso a Educacdo
Infantil, a uma escola que oferecesse todas as etapas do Ensino Fundamental e Médio, tornando
esta trajetdria escolar morosa e desafiante. Estas trajetdrias de vida e de formagao apresentam

subjetividades que, como afirmamos, influenciam sua futura préatica profissional.

“[...] na época néo tive educacao infantil, porque aqui ndo tinha, ja iniciei com
oito anos na 1?2 série por ndo ter escola, [...] fiz da 12 a 42 série em turma
multisseriada, depois ndo pude estudar porque morando aqui também néo tinha o
seguimento, s6 tinha até a 42 série, fiquei um tempo sem estudar. Ai retornei quando
eu jatinha uns 15 anos para fazer o fundamental da 5% a 82 série, na época, consegui
concluir a 72 série, o restante por ter algumas outras dificuldades pessoais nao
pude terminar. No CEJA conclui a 72 e a 8? séries. Depois comecei no Ensino
Médio, fiz 0 1° e 0 2° ano até mais ou menos a metade, dai fiz as provas, consegui
eliminar e ganhei tempo, porque eu ja estava inserida na escola e queria fazer uma
formacdo. Quando conclui, fui fazer a formacao de nivel superior, no caso a
disténcia pela UNINTER e foi onde eu consegui, no decorrer de 4 anos, fazer minha
formacdo em Pedagogia, fiz Psicopedagogia a distancia também, pela
Universidade Bardo de Maua [...] e cursos mesmo de formagdes que a gente faz,
assim com muito esforgo cheguei até aqui ” (Elaine, 2022).

Trajetorias de muita luta e resisténcias demarcam a formacdo da maioria dos

professores(as) entrevistados(as), como observamos em mais uma narrativa:

“Eu estudei a minha vida toda em escolas do Campo, eu comecei em Aguas Claras
que era onde meus pais moravam, fiz pré-escola, anos iniciais até concluir a 82
série na escola Dom Aquino Correia em Aguas Claras. Depois que eu conclui, nés
nos mudamos para o Assentamento e la ndo tinha aula no Ensino Médio, entéo
fiquei dois anos fora da sala de aula parado, s6 trabalhando no sitio, e foi quando
surgiu a oportunidade de fazermos o Ensino Médio 14, em uma sala anexa a Escola
Estadual Oscar Soares, entdo no inicio tinhamos trés professores, mas no final
acabou ficando apenas o professor Dirlei que trabalhava as disciplinas com a
gente, e no periodo de férias nos tinhamos aula no Oscar Soares com outra
professora, que ndo podia mais ir até o assentamento ” (Messias, 2022).

Segundo o professor Messias, apds comecar a trabalhar em outro assentamento surgiu

a possibilidade de fazer inscri¢do no curso de “Pedagogia para Educadores do Campo da
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Unemat de Sinop, que era uma proposta para os professores da Regido Norte do Estado que
trabalhava nas comunidades rurais e ndo tinham formacao ainda”. Acontecendo no periodo de
férias escolares como explica o professor, “/...J foi bem corrido, foi dificil, [...], porque entrava
nas férias escolares, iniciava nossas aulas e assim foram os quatro anos e meio. Apos ter
concluido, fui aprovado no concurso da rede municipal e no momento estou cursando
especializa¢do em Neuropsicopedagogia” (Messias, 2022).

Entre os relatos a professora Maria T. descreve sua experiéncia enquanto aluna da 12

série do Ensino Fundamental.

“Eu sou aluna de escola publica, comecei minha trajetoria de estudante em uma
escola rural, na 12 série a lembranca que eu tenho é da minha professora comecar
a aula com uma cartilha que a gente usava, mas também ela trazia sempre um
livrinho de historinha, ela sempre comecava contando uma historinha para a
gente, entdo aquilo ficou na minha memoria, uma escolinha rural uma salinha
Unica, criangas e a professora comecava lendo uma historinha, e isso me marcou
muito, porgque quando eu mudei de escolinha [...] a outra professora ndo contava
historinha eu sentia falta disso, [...] na minha 22 série eu estudei na escola
agricola, no primeiro ano da escola agricola a gente ia de énibus e tudo mais e dai
eu tive o privilégio de estudar a 22 série com a mesma professora que eu comecei
na 12 série e novamente essa professora comecava a aula com historinhas, entao
aquilo me marcou, essa professora comegava a aula contando histérias para a
gente, e eu olha isso € legal ” (Maria T., 2022, grifos nossos).

Como ressalta Pimenta (2012), as histdrias de vida do professor estdo intrinsecamente
ligadas as experiéncias e relagdes estabelecidas nesta historia, sendo parte constituinte no
desenvolvimento de sua identidade docente. Para Moita (1995), a identidade profissional estaria
ligada as experiéncias pessoais vivenciadas no decorrer desta trajetoria. Sobre isso Goodson
(1995), argumenta que muitas das experiéncias de vida do professor sdo rotuladas como
pessoais, mas, que em sua percepcao estas vivéncias causam forte influéncia na constituicdo
desta identidade docente.

Conforme declara a professora, a experiéncia vivenciada nos anos iniciais, a imagem
daquela professora realizando a leitura de historias era acolhedora e Ihe trazia boas memorias,
sendo tdo marcante que durante toda sua trajetéria de formacéo, esta experiéncia a tenha tornado
sensivel a importancia desta postura diante de seu percurso pessoal e profissional.

Pois segundo ela, pela condicdo financeira da época, durante sua infancia ndo era
possivel adquirir livros de histéria. Entdo, durante sua escolarizagdo permanecia ansiosa por
professores que promovessem momentos de encantamento, oportunizando visualizar por
intermédio das historias, diferentes realidades e contextos, proporcionando conhecimentos

diversos de forma prazerosa.
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Neste sentido, o relato da professora em torno desta experiéncia escolar, tem
proporcionado reconhecer que independente do grau de ensino durante seu percurso e vivéncia
académica, a postura daquela professora enquanto leitora tenha deixado marcas significativas
durante todo processo de formacgéo e, consequentemente, na constituicdo de sua identidade
profissional.

Como relatado pela professora, enquanto graduanda do curso de Pedagogia da

Unemat, viveu experiéncia parecida, pois:

“[...] nessa turma de pedagogia em especial alguns professores me marcaram
positivamente em relagdo a questdo da importancia de ler ndo apenas as leituras
relacionadas aos contetdos especificos da formacéo, mas a importancia de estar
sempre lendo diferentes leituras que compde nosso repertorio profissional e
pessoal, tive alguns professores que estimulavam muito essa questdo da leitura”
(Maria T., 2022).

Segundo Novacowski e Vieira (2022), “Quando nos propomos a refletir sobre a
formacdo do professor enquanto profissdo, ndo podemos ignorar sua trajetdria escolar, suas
vivéncias no ambiente onde futuramente estaria exercendo a profissdo docente”. Como afirma
Tardif (2000), estes profissionais durante sua escolarizagao j& vivenciaram pelo menos 16 anos
destes espacos onde futuramente exercerdo a profissdo e este periodo exerce grande influéncia
em sua futura atuacédo profissional. Posto isso, compreendemos que estas experiéncias possam
ser reproduzidas conforme a significacao e ressignificacdo geradas, cumprindo tanto influéncias
positivas, como negativas, na construgdo da identidade profissional.

Do ponto de vista negativo, ressaltamos o processo dificil de desconstrucdo, de
superacdo do que ja foi internalizado. Esse processo podera causar resisténcia a mudangas,
podendo o professor se fechar ao didlogo e oportunidade de refletir sobre sua pratica e atuacao
profissional. Felizmente esta professora trouxe de sua experiéncia escolar, a importancia da
leitura para o desenvolvimento das aprendizagens desta importante etapa de ensino,
reconhecendo desta forma a importancia de espacos e atitudes que promovam condicdes
necessarias as atividades de leitura e escrita.

Se torna importante considerar as experiéncias de escolarizacdo destes profissionais
pois, alguns iniciaram sua carreira docente antes mesmo de concluir o Ensino Médio, trazendo
como unicas experiéncias sua percepcao de aluno e perfil profissional, compreendido a partir
de determinado contexto social, como uma interpretacdo subjetiva e inicial de como ser
professor.

Sobre esta insercdo na carreira docente, uma professora relatou que:
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“Quando comecei a faculdade, eu ja atuava, cheguei a atuar até com o Ensino
Fundamental, porque naquela época havia uma demanda, necessidade de
professores, eu ja trabalhava na cozinha da escola, no apoio e dai eu comecei a
ajudar. [...] faltava professor, entdo eu fui com o fundamental, depois quando eu
comecei no Ensino Médio também, ai eu dei sequéncia e ndo parei, entdo quando
eu fiz minha faculdade no decorrer dela toda, fiz atuando como professora”
(Elaine, 2022).

Conforme explica a professora, a falta de docentes com formacdo minima para atuar
nestas turmas, era uma realidade que ocorria a nivel municipal, principalmente por se tratar de
uma escola localizada a 140 km da sede do municipio, tornando a escassez destes profissionais
ainda mais evidente. Sendo admitido aos professores ministrar aulas antes mesmo de concluir
o Ensino Fundamental e Médio, como explicitados pelas narrativas dos professores.

De acordo com Taborda (2009), quando de seu ingresso na equipe pedagdgica da
Secretaria Municipal de Educagdo, Cultura e Desporto (SMECD) de Juara, MT, em 1991,
existiam 95 escolas rurais e apenas duas escolas urbanas. Segundo ela, nesta época 0 municipio
contava com oito docentes habilitados profissionalmente para o magistério, e destes, “[...]
quatro atuavam na Supervisdo Escolar e um como Orientador Educacional. Em um quadro de
88 professores da Rede Municipal de Ensino, somente trés docentes possuiam habilitagdo para
o Magistério” (TABORDA, 2009, p. 101).

“[...] eu comecei em 1994 néo tinha muita formagao, estava fazendo o Ensino
Medio ainda. Na época néo se exigia que tivesse o Ensino Superior, apareceu a
oportunidade e eu encarei, como tudo que eu acho interessante, eu ndo tenho medo
de encarar, eu ja estava em sala desde 1994, dai em 2000 que veio a chance de
fazer um curso superior em Pedagogia pela Universidade Federal de Mato
Grosso ” (Maria F., 2022).

A professora Maria de Fatima, iniciou sua carreira em 1994, antes mesmo da
promulgacdo da LDB/1996, a partir deste contexto podemos compreender que naquele periodo
ndo se encontravam garantidos a estes profissionais pés-ditadura, além da constitui¢do de 1988,
uma legislagdo que trouxesse como objetivo disciplinar a educagdo escolar e orientasse 0s

processos e politicas educacionais, voltados a formacao de professores.

“[...] eu fiquei sabendo que na escolinha rural estava precisando de professor e
quem fosse trabalhar nessa escola rural ia ter um curso chamado Projeto Geracéo,
que ia ser um magistério de férias para professor [...] por isso eu pensei, vou me
inscrever para dar aula nessa escolinha, porque eu tenho chance de estudar duas
vezes, COMO eu queimei uma etapa, ndo estudei uma série, era 14 na Paranorte, era
dificil demais até acesso a material de pesquisa. Assim, eu pensei em melhorar meu
curriculo, aprender a escrever melhor, aprender a falar melhor, entéo realizei a



94

inscricdo, fiz o teste seletivo e passei. [...] entdo fiz magistério porque tinha ido

trabalhar na escola Rui Barbosa de Catuai” (Débora, 2022).

Conforme argumenta a professora, exercer a profissdo docente naquele momento, para
ela era uma oportunidade para ampliar seus conhecimentos, pois durante seu percurso escolar

teria sofrido algumas rupturas, que poderiam ser superadas durante o processo de formacao.

“[...] eu ainda estava concluindo o Ensino Médio e fui convidado a fazer o teste
seletivo para trabalhar como professor la na escola, devido eu ter muita facilidade
com a matematica e as outras disciplinas em geral, eles fizeram um convite, entao
eu cursava o Ensino Médio e ao mesmo tempo eu lecionava nos anos iniciais e
depois nos anos finais do Ensino Fundamental a disciplina de matematica e a area
de ciéncias da natureza” (Messias, 2022).

As narrativas dos professores evidenciam um contexto social vivido ndo apenas em

Mato Grosso, no municipio de Juara, MT, mas em muitas outras regiGes do Brasil. A falta de

professores habilitados para dar aula até os anos de 2000 era uma realidade premente. Neste
contexto, em que havia uma preocupagao com a democratizacao da educacao:

[...] tornou-se perceptivel que o professor leigo que antes era um aluno como todos os

outros passa a ser identificado como o sujeito que tem “jeito” para ensinar. Esta

ocorréncia é uma das mais importantes na vida “profissional” do docente leigo,

porquanto suas habilidades como docente sdo reconhecidas pelos seus colegas de
turma e pelo seu professor (PINTO, 2003, p. 60).

Conforme narrativas dos professores, este ingresso que antecede a formacéo para o
exercicio da profissdo docente, é uma realidade evidenciada ndo apenas em nosso contexto
social e educacional, como explica Pinto (2003, p. 61):

[...] o cargo de professores em municipios essencialmente rurais € validado,
inicialmente, pelos mecanismos de reconhecimento tecidos nas relagdes sociais das
quais participam direta ou indiretamente o professor leigo. Por isso ndo é raro o fato
de que o professor, um vizinho, um parente ou amigo, convide o futuro professor leigo
a ocupar a funcdo docente, apds ter sido reconhecida suas aptiddes para a docéncia.

Ainda conforme denotam as narrativas, estes professores leigos eram indicados
levando em conta seu histdrico escolar e aptidfes, além do reconhecimento de obstaculos
materiais e da escassez de profissionais habilitados nos municipios, para atender a demanda de
matriculas, principalmente em municipios predominantemente rurais. Neste sentido, como
exposto, percebe-se que ndo se pautavam critérios rigidos para a efetivacao destas contratacGes.

Quanto a participacédo destes profissionais em programas de governo voltados para a
formacéo inicial e permanente, conforme afirma Vieira (2007, p. 178), a LDB remetia essa

responsabilidade pela formacéao dos profissionais da Educacao Basica ao Estado, que na pratica



95

limitavam-se a colaborar com os municipios referente a formagéo destes profissionais leigos.
Contudo, ndo havendo uma politica de formacdo instituida, apenas existiram algumas
experiéncias pontuais, sendo necessario considerar o papel dos gestores na articulacdo em
garantir que os profissionais atuantes em municipios do interior do estado fossem
contemplados.

A partir da LDB/96 que trazia na redag¢do de seu artigo 62 que: “A formacdo de
docentes para atuar na Educacdo Basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura
plena, admitida, como forma¢do minima para o exercicio do magistério” (BRASIL, 1996) a
formacao inicial dos professores ficou a cargo das universidades, mas a forma de oferta destas
instituicdes eram organizadas em parceria com os gestores publicos, a exemplo de cursos de
Pedagogia oferecidos para professores do Campo, a profissionais que exerciam a docéncia em
comunidades rurais, esta formacdo teria que acontecer em periodos de férias em cursos
semipresenciais ou na forma Ead, onde estes profissionais estariam conciliando a formagéo ao
trabalho docente, como relatado pelos professores que iniciaram sua trajetoria profissional antes
mesmo de sua formacdo docente.

Sobre isso, a professora llma observa a importancia desta formacéo inicial, como
também o desenvolvimento de estratégias, principalmente voltadas a atender a demanda de
jovens e adultos que ndo tiveram oportunidade de frequentar a escola na idade certa, como

relatado sobre sua primeira experiéncia docente:

“[...] meu primeiro contato com a sala de aula foi através de uma divulgagdo do
Projeto Brasil Alfabetizado, eu fiz minha inscricéo e comecei a trabalhar com esse
publico de Jovens e Adultos, mais precisamente no segmento de alfabetizacao
mesmo, pessoas que ndo eram alfabetizadas, ai eu formei uma turma de 45 alunos,
a maioria mulheres, trabalhei dois anos com elas 2011 e 2012 com essa turma, ai
depois fiz a matricula delas no CEJA, na escola José Dias para elas estudarem,
dar continuidade nos estudos, s6 que eu me deparei 14 apenas com o segundo
segmento, dai pelo nimero de alunos que eu levei para fazer a matricula, eles
abriram uma turma do primeiro segmento. E assim comecou minha préatica na
educacdo, minha experiéncia na educacdo, s6 que naquela época eu ndo tinha
formacgdo nenhuma” (lima, 2022).

Conforme relatou, sua primeira experiéncia ocorreu com uma turma composta por
jovens e adultos ndo alfabetizados, para ela foi uma experiéncia que lhe proporcionou grande

aprendizado, mas se preocupava com a necessidade deste publico, que para ela

“[...] merecia uma pessoa com formacéo, [...] porque néo é so alfabetizar, é uma
realizacdo de sonhos. Entdo assim eu achei bem delicado, mas no momento eu
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encarei, porgue eu tinha sede de conhecimento e eu queria ganhar experiéncia e a
educacdo € um experimento” (llma, 2022).

A professora Silvia comecou a dar aulas ap6s concluir o Ensino Médio, relatando que
quando ingressou na universidade no curso de licenciatura em Pedagogia, realizado a distancia,
no inicio do curso diz ter enfrentado algumas dificuldades, mas como ja estava exercendo a
docéncia, acredita que esta condicdo tenha a ajudado neste processo de formacdo inicial,

conforme explicou a professora:

“[...] como eu também ja estava atuando, ajudou bastante, porque fui unindo a
pratica com a teoria, ajudou bastante nesse sentido, eu achei mais facil, claro que
teve momentos que passei por algumas matérias bem complexas, complicadas, mas
nao tive muita dificuldade ” (Silvia, 2022).

Conforme relata a professora, vivenciar o espago escolar durante o percurso de
formacdo teria cooperado na compreensdo das teorias que aliadas ao desenvolvimento das
atividades de intervencdes de sua rotina profissional, teria contribuido neste processo. Portanto,
ambas tém seu papel no contexto formativo, como argumentam Pimenta e Lima (2006, p. 16),
“[...] a teoria, além de seu poder formativo, dota os sujeitos de pontos de vista variados sobre a
acdo contextualizada. Os saberes tedricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da agédo
dos professores e da pratica institucional, re-significando-os e sendo por eles re-significados”.

Neste sentido, Souza (2001, p. 7), pondera que “Nao ha prevaléncia de uma sobre a
outra, ha interdependéncia”. Para o autor, ha reciprocidade e dinamicidade, desta forma ambas
se complementam. Nessa perspectiva, conforme relato dos(as) professores(as) entrevistados(as)
as experiéncias vivenciadas a partir da formacdo inicial, ttm se dado em contextos, niveis e

situacOes diferentes.

“Eu comecei a trabalhar na sala de aula com o magistério, eu fiz magistério 14 no
Parand, naquela época tinha o Ensino Médio Profissionalizante, dai eu fiz o
magistério, foi o que me deu muita base, 0 magistério que eu fiz, eu falo, que tem
muitas faculdades que ndo me preparou do jeito que o magistério me preparou e
foi muito bom mesmo, mas dai eu atuei uns dois a trés meses na Educacéo Infantil.
Depois eu vim para 0 Mato Grosso, aqui eu comecei substituindo, trabalhava com
Histdria, Geografia e Portugués com essas disciplinas do 5° ao 9° ano, dai no
segundo ano que eu trabalhei l& na Paranorte, peguei um 2° ano do Ensino
Fundamental, eu tinha pouca experiéncia, mas o magistério foi o que me deu base
para trabalhar na sala de aula, mas a préatica e a experiéncia fui adquirindo ao
longo do tempo ” (Andréia, 2022).

A professora destaca o magistério como parte importante no processo de sua formagéo

docente, demonstrando ter adquirido conhecimentos basilares para sua atuacdo profissional,
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naquele periodo, antes mesmo de seu ingresso na graduacdo. Assim como a maioria dos
profissionais, trabalhava em uma escola rural, ingressando em um curso de Pedagogia a
distancia, se deslocando até a sede do municipio mensalmente durante o curso para orientagéo,
realizacdo de provas e entrega dos trabalhos escritos. Contudo, enfatiza a importancia dos
conhecimentos adquiridos durante sua formacdo em magistério, mas considera que as
experiéncias adquiridas ao longo da carreira, possibilitam superar os desafios da profissdo
docente.

E inegavel o papel da formagéo inicial para a apropriacio de conhecimentos basicos
para 0 exercicio da profissdo docente. Neste sentido, Imbernén (2006, p. 66), defende ser
necessario “estabelecer uma formagao inicial que proporcione um conhecimento valido e gere
uma atitude interativa e dialética que conduza a valorizar a necessidade de uma atualizacdo
permanente”. Concordamos com o autor pois os desafios enfrentados pelos professores sao
recorrentes, tornando necessario uma postura reflexiva constante sobre suas praticas
pedagdgicas. Gomez (1995, p. 111), defende que apenas a partir de problemas concretos pode
se chegar a um conhecimento util, “o conhecimento que se mobiliza para enfrentar as situagoes
divergentes da pratica € do tipo idiossincratico, construido lentamente pelo profissional no seu
trabalho diario e na sua reflexdo na e sobre a ac¢do”.

Mesmo porque, os conhecimentos basicos para a pratica profissional sdo “incapaz de
regular ou orientar a pratica docente e de descrever ou explicar a riqueza e complexidade dos
fendmenos educativos” (GOMEZ, 1995, p. 107).

Neste contexto, as demandas educacionais historicamente existentes, justificam a
necessidade para o implemento de politicas publicas educacionais de formagéo continuada com
vistas ndo apenas a atualizagéo profissional, mas para superar lacunas formativas decorrentes

destas trajetorias formativas.

4.2 O PNAIC em evidéncia: experiéncias de formacao e atuacdo de professores

alfabetizadores em Juara, MT

Neste item trazemos algumas memorias das experiéncias de formacdo, atuacdo e
praticas reverberadas pelas narrativas dos professores alfabetizadores que participaram do
PNAIC no municipio de Juara, MT. As memdrias consideraram as trajetorias de formacéo
continuada, que para alguns profissionais teriam ocorrido de forma simultanea a formacao

inicial.
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Como relata o professor Messias (2022), “na mesma época que fazia a graduacao, eu
consegui conciliar o que eu aprendia no Pacto, com 0 meu dia-a-dia na sala de aula. Entao foi
muito importante para minha formacao enquanto professor”. De acordo com as experiéncias
formativas relatadas pelo professor, as formacBes do programa auxiliaram as praticas
desenvolvidas em sala de aula, enquanto estava em processo de formagéo inicial. Segundo ele,
“[...] diferente de quando vocé esta fazendo a faculdade, e passa pelo estagio, no nosso caso
nao, nos estudavamos um més em Sinop e voltavamos para trabalhar”, e a cada seis meses nos
periodos de férias, retomava os estudos.

A Professora Silvia (2022), assim como o professor Messias, afirmou que participou
das formagOes do PNAIC enquanto cursava Pedagogia. Neste sentido, destacou que as
formacdes do programa contribuiram tanto para sua formacao inicial, quanto para o exercicio

de suas atividades docentes.

“[...] eles ensinavam os professores a planejar, fazer o planejamento por meio de
sequéncias didaticas, a partir da escolha de um texto, de determinado tema,
adequado aquela turma, depois trabalhou matematica também ajudou muito, com
jogos, com ludicidade, foi muito interessante também ” (Silvia, 2022).

A formacéo continuada do professor, de acordo com Cunha (2018, p. 51), “[...] tornou-
se o elo entre a politica publica de formacdo e as praticas de sala de aula”. Conforme
complementa Libaneo (2004, p. 227), “[...] a formagdo continuada é o prolongamento da
formacéo inicial, visando ao aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto
de trabalho e ao desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla”.

Segundo o professor Messias, no inicio de sua atuacdo, a Secretaria de Educacéo do
municipio oferecia aos professores do campo formagdo mensal, depois estas formagfes se
tornaram semanais e, por fim, foram se tornando cada vez mais raras, sendo as formac6es do
PNAIC as que permaneceram por um periodo maior.

Sobre as formacdes do PNAIC, os professores relatam as experiéncias vivenciadas:

“[...] minha primeira formagdo do PNAIC, era tudo novo, muitas novidades, foi
muito enriquecedor, entdo eu aprendi com eles a questdo de utilizar o ludico na
sala de aula, que era uma das propostas do programa, a questdo de utilizar a
sequéncia didatica que até entdo eu néo tinha o conhecimento de como elaborar,
eu acredito que foi 0 ano mais rico em aprendizado para mim, porque eu me
identifiquei bastante com os formadores, eu sentia ter uma liberdade para
questionar, quando eu ndo compreendia eu perguntava, as duas etapas seguintes,
a de matematica e a outra foi mais voltada para ciéncias humanas, mas a que me
marcou mais positivamente foi a primeira, que eu utilizo até hoje a metodologia
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apreendida que é a sequéncia didatica, o uso da ludicidade na sala de aula, entado
marcou positivamente ” (Messias, 2022).

De acordo com o caderno do PNAIC “Alfabetizagdo em Foco: Projetos Didaticos e
Sequéncias Didaticas em didlogo com os diferentes Componentes Curriculares” (BRASIL,
2012i, p. 20), ao chegar ao 3° ano a crianca ja deva ter se apropriado de direitos de aprendizagem
e “desenvolvido capacidades basicas sobre o conhecimento de géneros textuais diversos e sobre
o sistema de escrita (SEA), que necessitam ser nao s6 ampliados como consolidados”. Neste
sentido, a organizacgao do trabalho pedagdgico por meio das sequéncias didaticas “constitui um
diferencial pedagogico que colabora na consecucdo dos objetivos expressos nos quadros dos
direitos de aprendizagem”. E, a partir desses direitos e capacidades, estejam relacionadas as
praticas sociais de linguagem a serem desenvolvidas, considerando o contexto social das
criancas de forma que favoregam a aprendizagem significativa. Desta forma, auxilia o professor
no desenvolvimento do trabalho pedagdgico, possibilita a utilizacdo de atividades diversas
como leitura, aula dialogada, producOes textuais, aulas praticas, com vistas a ampliar e
aprofundar os conhecimentos.

Entre as memdrias formativas do professor Messias, o ludico, segundo ele, passou a
ser utilizado sob outra perspectiva, compreendendo-o como possibilidade de estratégia didatica
disponivel para auxiliad-lo no desenvolvimento das atividades em sala de aula. De acordo com
o caderno do PNAIC “A Ludicidade na Sala de Aula” (BRASIL, 2012h, p. 7):

[...] o Ladico naturalmente induz a motivagdo e a diversdo. Representa liberdade de
expressao, renovacao e criacdo do ser humano. As atividades ludicas possibilitam que
as criangas reelaborem criticamente sentimentos, conhecimentos e edifiqguem novas
possibilidades de interpretacdo e de representacdo do real.

O caderno traz ainda outros beneficios, do ponto de vista fisico, contribui para
habilidades motoras e expressao corporal, como beneficios cognitivos, “brincar contribui para
a desinibicdo, produzindo uma excitacdo intelectual altamente estimulante, desenvolve
habilidades perceptuais, como aten¢do, desenvolve habilidades de memoria, dentre outras.”
Proporcionando neste sentido, beneficios as diferentes areas do conhecimento, tornando
possivel a inclusdo de todas as criangas, independente de sua condicdo fisica ou intelectual.

Conforme o caderno 3, “Construcao do Sistema de numeragdao decimal” (BRASIL,
20141, p. 38), enquanto as criangas brincam, podem se apropriar tanto de conhecimentos
cientificos, quanto aflorar o conhecimento espontdneo. No desenvolver destas atividades
direcionadas a partir de uma intencionalidade pedagdgica, o professor intermedia essas

interacdes para que o desenvolvimento desses conhecimentos se concretize. “[...] dessa forma,
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poder auxiliar o aluno na formacéo do conceito. Assim, podemos tomar o brincar como um
espacgo, em que as criangas se comunicam entre si suas maneiras de pensar e tentam explicar e
validar seus processos 16gicos dentro do grupo de atividade ludica que participam”.

Desta forma, o professor pode tornar o processo de aprendizagem mais prazeroso e
eficiente no avancgo dos direitos de aprendizagem a serem consolidados. Como argumenta o
professor Messias, a sequéncia didatica, 0s jogos do Sistema de Escrita Alfabética e a ludicidade
de forma mais ampla, sdo metodologias que auxiliam seu trabalho em sala de aula, pois as
atividades que compde a sequéncia didatica devem estar articuladas ao diagndstico da turma e
trabalhadas com intencionalidade pedagdgica a partir dos objetivos definidos. De acordo com
0 caderno “Planejando a Alfabetizacdo e Dialogando com as diferentes areas do conhecimento”,
(BRASIL, 2012g, p. 23), “No momento de planejamento das sequéncias, € preciso, ainda, levar
em consideracao outras dimensdes como: o tempo destinado, as etapas de desenvolvimento, 0s
tipos de atividade, as formas de organizacdo dos alunos, os recursos didaticos para utilizacao,
as formas de avaliacdo”. Assim, as orientagdes conceituais e metodologicas contidas nas
orientacdes e cadernos de formacdo do PNAIC foram imprescindiveis para a formacéo ofertada

aos professores alfabetizadores, como observamos na narrativa a seguir:

“[...] tinhamos uma forma de dizer que trabalhavamos meio solto, desconexo,
porque ndo trabalhdvamos em cima de habilidades, até entdo, era trabalhado com
listagem de conteldo, entdo esta forma de ajudar a gente a entender que habilidade
nada mais é do que o objetivo que ele tem que alcancar e ali também ja esté inserido
0 conteudo, foi muito valido, entdo ele ajudou muito na questdo de sabermos o
planejar e o replanejar, que n6s achavamos que era so seguir para frente, tanto é
gue se nos pegarmos 0s planejamentos antigos e 0s planejamentos de agora, sao
super diferentes, os planejamentos de antigamente eram s6 aquela listagem de
atividades na verdade, ndo era uma listagem de habilidades para alcancar, entao
eu acho que nessa organizacdo de nos sabermos organizar melhor o nosso
trabalho, nosso planejamento, foi muito valido, digamos que ndo é nada diferente
do que j& faziamos? De certa forma é um pouco diferente sim, porque nds nao
tinhamos toda esta organizacdo, a questdo da rotina a seguir, que é bem
interessante as vezes a gente ndo tem a necessidade de passar para o aluno, hoje
nos vamos trabalhar assim, mas, nds enquanto professores, nds temos essa rotina
a sequir, até para nés sabermos, no avaliar no dia-a-dia ou quando a gente vai
fazer uma avaliacdo externa ou interna na escola ou até mesmo quando a gente vai
avaliar para ir para o préximo planejamento, a gente poder ver onde que temos
que retomar novamente, entdo eu acho que o PNAIC contribuiu bastante nesta
questdo, além de ser um programa que incentivou bastante que trabalhassemos
com atividades diferenciadas ” (Maria F., grifos nossos).

Ao participar das formagdes do PNAIC a professora atuou em dois perfis, na primeira
etapa em 2013 como orientadora de estudos, e nas demais etapas de formagdo como professora
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alfabetizadora. Ela relata as mudancas ocorridas em relacdo ao planejamento que segundo ela,
0 contetdo que antes era trabalhado de forma aleatdria, apds as formag6es do PNAIC, passou
a observar os direitos gerais de aprendizagem a serem contemplados, 0s instrumentos
avaliativos como suporte para reflexdo e monitoramento das aprendizagens a serem
consolidadas a cada ano do ciclo de alfabetizagdo, assim como a organizacao das atividades de
rotina. Estas atividades, de acordo com as orienta¢cdes do PNAIC, eram compreendidas como
“[...] um momento de escolhas e decisdes didaticas e pedagdgicas baseadas na reflexdo sobre
como agir e sobre as suas possibilidades” (BRASIL, 2012j, p. 7).

Neste sentido, com a utilizagdo dos instrumentos de avaliacdo sugeridos pelo
programa, como a ficha do perfil da turma, o planejamento anual feito no inicio de cada ano.
Segundo a professora, na avaliacao diagnostica realizada no inicio de cada ano letivo, feita a
partir das habilidades, tomando como referéncia o ano anterior, sdo observados os direitos de
aprendizagem do ciclo de alfabetizagdo “estabelecendo uma progressao no ensino que
proporciona a progressao nas aprendizagens a cada ano [...] Ao planejar, tenho como alicerces
as propostas pedagbgicas do municipio, o0s resultados dos mapeamentos e
objetivos/competéncias” (BRASIL, 2012j, p. 7). Conforme instituidas para cada ano do ciclo
de alfabetizacdo, a avaliacdo diagnostica direciona os planejamentos bimestrais, quinzenais,
semanais de acordo com a organizagéo de cada escola ou rede de ensino. Nesta perspectiva a
professora Elaine relata que, os planejamentos mesmo sendo elaborados a partir dos
diagnosticos das turmas, estes devem ser flexiveis, pois existem momentos que devemos
considerar os temas de interesse dos alunos, davidas e assuntos relacionados ao contexto social

que estdo inseridos.

“Entéo eu planejo, e quando eu vou para a sala, nem sempre aquilo que eu planejo,
esta de acordo com o que o0 aluno esta trazendo naquele momento, as vezes muda
e a gente tem que ir de acordo com a realidade do aluno, entdo muitas vezes da
certinho vocé planeja, vocé consegue, mas tem dia que vocé tem que mudar, porque
de repente o que ele pergunta, vocé tenta adequar, aquela curiosidade dentro
daquele contetdo, entdo nem sempre € do jeito que vocé planeja” (Elaine, 2022).

Durante os relatos observamos que as professoras atribuem as formacdes do PNAIC,
e aos materiais de apoio, recursos indispensaveis as acdes pedagdgicas. Conforme manual do
PNAIC, as A¢Oes do Pacto constituiram-se de um conjunto integrado de materiais e referéncias
curriculares e pedagdgicas que foram disponibilizados pelo Ministério da Educacédo e que
contribuiram para a alfabetizacdo e o letramento, tendo como eixo principal a formacéo

continuada dos professores alfabetizadores. Estas agdes tinham como apoio quatro eixos de
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atuacdo: Formacdo Continuada de Professores; Materiais Didaticos e Pedagogicos; Avaliacdes;
Gestdo, Controle Social e Mobilizacdo. (BRASIL, 2015b).

Segundo a professora Maria T. (2022), as formacGes do PNAIC eram completas:

“[...] porque ele dava subsidios, a gente recebia caixas de livros, caixas de
dicionérios, entdo ele ndo dava s6 uma teoria solta ndo, nds tinhamos caixas de
jogos que vinha, enfim tinha toda uma munic@o que a gente ia para sala de aula
com esse material ” (Maria T., 2022).

A professora Silvia (2022) reforgou que: “/...] temos muitos livros do PNAIC, que s&o
daquelas caixinhas enumeradas para determinadas turmas, séo livros bem diversificados, bem
interessantes”, que segundo ela permanecem acessiveis aos alunos nos cantinhos de leitura das
salas de aula. Ela enfatizou ainda que, “/...] ao trabalhar a leitura também desenvolvemos o
letramento do aluno, [...] ndo ficar apenas nas silabas, mas sim envolver o aluno no texto, na
leitura literaria, nos diversos géneros textuais” (Silvia, 2022).

Conforme assegura Bastos (2016, p. 76), “Com o material de leitura em sala é possivel
momentos em que a crianga Ié por puro prazer (leitura deleite) e outros com objetivos didaticos
(para a aprendizagem da leitura, para a fluéncia, producdo de textos, trabalhar conteldos
interdisciplinares, entre outros)”.

Para a professora Ilma, as formagdes teriam contribuido para que o professor
alfabetizador desenvolvesse um perfil articulador dos conhecimentos e especificidades dessa
etapa de ensino, de forma contextualizada e prazerosa, dando énfase na importancia de o
professor ter afinidade com esse publico, segundo ela “tem que ter perfil para alfabetizar”.

Sobre as formagdes relatou que:

“[...] o Pacto foi fantastico, foi la que eu aprendi a criar essa rotina que contempla
todas as criancas, a leitura deleite, a contacé@o de histéria. O Pacto foi bastante
importante, eu acho que foi uma das formagdes que me ajudou bastante, para mim
foi 10 (dez) para aquele periodo foi 1000 (mil), foi 6timo [...] aprender a trabalhar
com os jogos, com brincadeiras, até hoje eu ainda utilizo os livros do Pacto que eu
ganhei uma colec¢ao e eu estou revisando ali a questdo dos jogos, bem interessante,
até criando alguns jogos do Pacto” (llma, 2022).

Ainda sobre as formacdes, a professora Maria T. relatou algumas memorias das
experiéncias de formagéo, evidenciando um sentimento de pertencimento ao se reconhecer nos
relatos de alguns colegas de profissdo, durante os encontros formativos, da primeira etapa de

formacdo em Lingua portuguesa:
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“[...] eu avalio que foi um curso muito bem executado pela nossa formadora,
porque ela conseguiu de uma forma brilhante dizer assim, olha vocé esta vindo
aqui, mas nao é para ficar s6 aqui, € para vocé ir la na sua sala de aula, desenvolver
com seus alunos, voltar aqui e falar para nds o que esta acontecendo. Entéo, essa
devolutiva para mim foi muito significativa porque além de ter a formacao tedrica
e na sala de aula fazer as aplicagdes, desenvolver com os alunos, retornar e
conversar, nds também tinhamos o0s seminarios para ouvir os colegas de outras
turmas, de outras realidades. Entdo, o Pacto me chama a atengéo por este motivo,
lingua portuguesa teve os semindrios, até lembro de uma professora que fez um
relato da pratica dela e me chamou muito a atengéo porque eu falava, nossa o que
ela esté dizendo ali é o que eu sinto como se 0 PNAIC ele nédo fosse um so faz de
conta [...] ja matematica me chamou atengdo porque nés também tivemos o
movimento de teoria, de construir jogos durante a formacao, teve as oficinas para
construir jogos e 1a no final da formacgéo a gente teve o semindrio integrador, com
a comunidade escolar, os alunos e pais [...] J& no Gltimo que integrava as ciéncias
humanas, histéria, geografia, foi legal porque nés fizemos uma atividade de
geografia e como eu te disse, ele produziu, ele resolveu problemas, ele leu em
geografia, s6 que tudo isso estava articulado com a lingua portuguesa e com a
matematica” (Maria T., 2022, grifos nossos).

De acordo com a professora, oportunizar momentos de reflexdo sobre as atividades
inerentes a profissdo docente sdo fundamentais para o aperfeicoamento das praticas
pedagogicas, pois de acordo com Novoa (1995, p. 16) “A identidade ndo € um dado adquirido,
ndo é uma propriedade, ndo é um produto. A identidade é um lugar de lutas e conflitos, é um
espago de construcdo de maneiras de ser e estar na profissao”, ou seja, ¢ a forma “[...] como
cada um se sente e se diz professor” (NOVOA, 1995, p. 16).

O extrato da narrativa da professora Maria T. faz compreender que o programa
apresentava bases teoricas, propunha metodologias, respeitando o tempo de execucao destas
atividades, além das propostas, eram disponibilizados materiais, livros didaticos e acervos de
literaturas infantis, para cada turma do ciclo de alfabetizacdo, como a oportunidade de
socializar, junto a seus pares os desafios e praticas exitosas desenvolvidas no contexto da sala
de aula. Possibilitando significativas reflexdes a partir do processo formativo.

Permitindo neste contexto o desenvolvimento de capacidades e competéncias “[...]
implicitas no conhecimento-na-ac¢ao, proprio desta actividade profissional; das capacidades,
conhecimentos e atitudes em que assenta tanto a reflexdo-na-accdo, que analisa o
conhecimento-na-ac¢cdo, como a reflexdo sobre a accdo e sobre a reflexdo-na-accao”.
(GOMEZ, 1995, p. 111, grifo do autor).

Sobre as ac¢des realizadas a partir do trabalho pedagogico desenvolvido nas turmas de
alfabetizacdo, a professora Débora (2022), destacou algumas atividades que contemplam a

rotina proposta no dia-a-dia em sala de aula:
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“[...] leitura deleite todos os dias, porque eu acho importantissimo o professor se
mostrar leitor, se eu ndo mostro que € interessante a leitura, que eu aprendo, que
eu me divirto com ela, meu aluno néo vai gostar, entéo leitura deleite todos os dias,
todos os dias eu mando tarefa para casa e corrijo assim que eu chego na escola, e
a gente tem sempre uma conversa sobre a historia, porque eu acho que é a maneira
de comecar a ensinar a interpretar. A musica também, as vezes é interessante
trabalhar para interpretar o que o autor quis dizer, mas além de varios géneros
textuais eu sempre busco um livro falando quem escreveu, quem ilustrou, porque
estas informagdes a crianca tém que aprender, eu acho isso muito importante. Eu
utilizo muito os jogos, sempre eu preparo alguns, na minha sala tem caixas de
jogos, eu acho que ajuda muito, principalmente no momento de aquisi¢cdo da leitura
e escrita, utilizo bastante. As vezes o data show, um projetor de imagem é
interessante para fazer algum tipo de atividade, ndo todos as vezes, mas para
projetar uma imagem, para fazer uma leitura daquela imagem, para levantar
guestionamentos, entdo eu utilizo bastante também materiais feitos por mim, as
vezes eu conto uma histdria, alguns momentos eu levo alguns recursos visuais feitos
de EVA” (Débora, 2022).

Ainda sobre a rotina na sala de aula, a professora complementa que planeja uma rotina
que contemple todos os niveis de aprendizagem, “/...] do planejamento geral macro, quando
vocé vai fazer o micro, que é o plano de aula diario semanal, entdo, eu crio uma rotina que
contemple a todos, desde aqueles que estdo bem no processo inicial” (Ilma, 2022).

A professora Elaine destacou a importancia da contacdo de historia ser incluida e

considerada na rotina das atividades realizadas em sala de aula:

“[...] Geralmente eu converso para saber como eles estao, porque a gente percebe
pela fisionomia do aluno, entdo as vezes dou uma sondada neste sentido, gosto
muito de fazer a leitura de uma historia para eles, as vezes depende muito do que
eu vou propor, as vezes eu levo uma aula diferenciada para trabalhar em grupos,
dai eu tenho que organizar, vai depender muito daquilo que toma mais tempo, mas
a questao de contar a histdria para eles é uma coisa que eles gostam muito e eu
priorizo, tanto que as vezes eu ndo conto no comeco, eu conto no final, porque
depende a situagdo que acontece, [...] leio a historia para eles refletir, interpretar
aquela situacéo dentro daquilo que ocorre em sala de aula” (Elaine, 2022).

Conforme relata a professora, a rotina € organizada, de forma a atender as necessidades
de aprendizagem, priorizando sempre 0 momento da leitura, sendo esta contextualizada ao
conteddo das atividades planejadas, como pode atender aos temas gerados no cotidiano escolar.
Segundo o caderno do PNAIC Ano 2, Unidade 2, “Organizando as rotinas podemos conduzir
melhor a aula, prevendo dificuldades dos alunos, organizando o tempo de forma mais

sistemadtica, flexibilizando as estratégias de ensino e avaliando os resultados obtidos” (BRASIL,
2012j, p. 17).
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Por sua vez, a professora Andreia também reiterou a importancia de incluir estratégias

de leitura na rotina da sala de aula:

“[...] em sala de aula eu gosto sempre de trabalhar a leitura, porque a leitura
precisa ser ensinada, assim como a escrita, é através da pratica, praticando, gosto
de explorar muito os cartazes na minha sala, o silabario, cartazes de numerais,
cantinho da leitura, entdo exploro eles, as vezes fazendo uma leitura explicativa
com as criancas, vou explicando a juncéo, outras vezes coloco eles para ler de uma
forma mais oratéria mesmo, entdo eu diversifico as estratégias de leitura. Depois
vamos para o contetdo mesmo, as habilidades a serem desenvolvidas, eu gosto
sempre de trabalhar com material concreto, alfabeto movel, utilizar as criangas
como parte, usar elas, da uma letra para uma, para outra, dai junta para formar
as silabas para fazer o som, para que eles facam parte da construcdo desse
conhecimento, e a leitura do calendario é uma coisa que eu também trabalho
bastante diariamente com eles, sempre aproveitando a questdo dos numerais da
leitura e utilidade desse género textual que é o calendario, para que ele serve, qual
é a funcéo social? Entéo esse é um trabalho constante ” (Andreéia, 2022).

O caderno Ano 2, Unidade 2, ainda destaca que, “A organizagdo do trabalho
pedagdgico se reflete na organizacdo da sala de aula, ou seja, no processo de ensino e de
aprendizagem. Assim, para a organizagdo das rotinas é necessario considerar e articular uma
clara definicdo dos objetivos da alfabetizagdo” (BRASIL, 2012, p. 16).

Segundo a professora Maria T. (2022), das praticas de alfabetizagdo que ela acredita
dar resultado no processo de alfabetizagdo, “¢ ler para os alunos, o professor ele tem que ser
leitor, eu acredito que o professor tem que ler com os alunos”. Ela destacou também a leitura
compartilhada. Conforme orienta o caderno de formagdo, “[...] as situacOes de leitura
compartilhada ajudam as criangas a desenvolver conhecimentos sobre a escrita e estratégias de
leitura que serdo mobilizadas nas situacdes de leitura autbnoma, ou seja, aquelas em que elas
precisam ler sem ajuda” (BRASIL, 20121, p. 10). Orienta ainda que a partir do primeiro ano,
como as criangas ja estdo se apropriando do Sistema de Escrita Alfabética, j& podem ser
promovidas situacOes de leitura autbnoma.

Sobre as estratégias de leitura, a professora Maria T. relata:

“[...] é legal vocé descobrir o que seu aluno gosta de ler, entdo em especial uma
aluninha falava assim, ndo professora eu ndo gosto de ler € muito chato essas
historinhas da Rapunzel, da Cinderela e ela falava todos os classicos com certa
birra que ela ndo queria, eu falava, ndo é possivel uma menina inteligente,
esforcada ndo gosta de ler, vamos descobrir o que esta acontecendo, e ai eu fui
tentando, tentava receita, tentava manual de instrucéo, tentava poema, fui tentando
varias coisas, quando chegou nas revistas cientificas que falavam sobre os animais,
como que eles se desenvolvem, os planetas, a parte de ciéncias, ela se encantou, ai
eu sabia que com ela a abordagem tinha que ser textos de teor cientifico, eu sempre
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pegava para ela as revistas na biblioteca para ela fazer a leitura, entdo eu descobri
que aquela aluninha ndo queria os classicos, ela ndo queria 0s poemas, ela ndo
queria receita, ela ndo queria parlenda, ela ndo queria estas coisas, ela queria algo
cientifico que ela pudesse conversar depois sobre isso, ai eu falei olha isso é
interessante, porque as vezes o professor, se ele ndo diversificar, ndo apresentar
ao aluno diferentes textos, dificilmente ele vai descobrir ” (Maria T., 2022).

Para a professora Maria T., durante sua trajetoria escolar a leitura de histérias no inicio
das aulas teria Ihe despertado um sentimento de encantamento pelas histérias, segundo ela as
formac6es do PNAIC:

“[...] falava muito da Leitura deleite, comecar a aula com uma leitura deleite, e
aquilo para mim me fez voltar o tempo a minha 12 série, com aquela professora que
sempre comecava a aula com aquela historinha e as historinhas do Pacto ndo eram
s0 as historinhas que a professora contava, geralmente eram fabulas. Além dessas
fabulas, ele também explorou muitos outros géneros textuais, ai eu tive contato com
muitos outros géneros textuais” (Maria T., 2022).

Neste sentido, a partir deste olhar sensivel sobre a necessidade do acesso e interacéo
com os diversos tipos de textos, principalmente os que circulam em contextos social, ela relatou
a experiéncia vivenciada com a aluna que resistia a0 momento da leitura. Desafiada, ela utilizou
diferentes estratégias de leitura apresentando diversos géneros textuais, e alcangou o objetivo
quando identificou o género textual que despertou o interesse da aluna pela leitura.

Sobre as propostas e estratégias desenvolvidas:

“[...] é possivel a gente ndo ficar preso s6 na lingua portuguesa s6 na matematica
a gente consegue trabalhar envolvendo as outras disciplinas, esse ano por exemplo
a gente trabalhou uma sequéncia didatica envolvendo trés turmas que envolveu as
oito areas do conhecimento. Era cesta basica o nome da sequéncia didatica, entédo
teve géneros textuais envolvidos, varios géneros como lista, bilhete, aquele o que é
cesta béasica, o verbete, enfim varios géneros, depois fomos para matematica,
geografia, histdria, fomos para ensino religioso arrecadando alimentos para fazer
uma doacdo para a Casa do menor aqui de Juara. Entéo assim, sempre que possivel
VOCE conseguir juntar numa Unica sequéncia didatica vocé vé a criatividade nessa
sequéncia contemplando as 8 areas do conhecimento” (Maria T., 2022).

A professora ainda relatou sobre a Ultima etapa de formacdo, suas percepgdes e

experiéncias praticas a partir das formagoes:

“Ja na ultima etapa, que foi aquele que integrava as ciéncias humanas, historia,
geografia, foi legal porque nds fizemos uma atividade de geografia e como eu te
disse, ele produziu, ele resolveu problemas, ele leu em geografia, s6 que tudo isso
estava articulado com lingua portuguesa e matematica, e ai a ideia era o trabalho
que nos fizemos com os alunos, 0 meu lugar no mundo onde estou no mundo, entéo
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nos trabalhamos com os alunos a visdo macro planeta até chegar a rua da minha
casa, entdo eu trabalhei planeta, trabalhei o pais, o estado, 0 municipio, o bairro
e a minha casa, entdo ele tinha a ideia do macro até o micro. Ai n6s desenvolvemos
isso com 0s alunos, escrevemos isso, relatamos e submetemos o artigo. Entédo eu
vejo assim a importancia do professor também trabalhar esse perfil profissional,
as minhas reflexdes em sala de aula, elas podem também terem uma influéncia,
elas ajudam, inspiram os professores a pensarem também a sua sala de aula e dai
eu penso assim, que o Pacto além de promover ao professor esses diferentes
conhecimentos que as vezes ele ja tem mas que ndo sabe que isso tem um nome,
tem uma teoria, e o Pacto também abre para esse perfil profissional, [...] entdo se
eu fosse resumir a formacéo do PNAIC, eu diria que € uma ideia de movimento, ele
leva o professor a ir para a sala de aula, desenvolver com os seus alunos e refletir
a pratica que ele fez com o aluno e refletir de uma forma constante. Acho que essa
é a ideia do PNAIC. O professor entende que, o que ele faz na sala de aula, ele vai
ter reflexos, entéo ele é o primeiro a refletir sobre isso e depois pode compartilhar
iSSO com outras pessoas, com outras realidades ” (Maria T., 2022).

Conforme relata a professora, a cada etapa de formacéo vivenciou experiéncias, que
continuam norteando suas percepcdes, acdes e praticas em sala de aula. A professora ainda se
refere ao PNAIC como uma ideia de movimento, momento de estudo, momento de aplicacao
destas propostas e momento para refletir sobre e socializar com seus pares, as experiéncias
exitosas ou ndo, mas que possibilitaram novos aprendizados.

Como argumenta Gomez (1995, p. 111-112), “A pratica deve ser entendida como eixo
central do curriculo da formacéo de professores”. Negando a separacao entre teoria e pratica no
ambito profissional:

[...] a pratica é mais um processo de investigacdo do que um contexto de aplicagdo.
Um processo de investigacdo na acdo, mediante o qual o professor submerge no
mundo complexo da aula para compreender de forma critica e vital, implicando-se
afectiva e cognitivamente nas interaces da situacdo real, questionando as préprias

crencas e explicacbes propondo e experimentando alternativas, participando na
construcdo permanente da realidade escolar.

A organizacgdo do programa previa estes momentos de socializacdo das experiéncias
desenvolvidas. Entdo, existia um planejamento pensado para que estas acfes realmente
pudessem acontecer no contexto escolar, como relatou a professora, considera o PNAIC como
principal referéncia de suas experiéncias formativas.

Como afirma Tardif (2014), os saberes docentes séo provenientes de diferentes fontes,
sendo uma dessas as experiéncias, das vivéncias e desafios ocasionados pela profissdo. Neste
sentido, de acordo com os relatos apresentados, as formac@es do programa implementadas no
periodo de 2013 a 2018, promoveram experiéncias, que ainda continuam manifestas nas

memorias narradas pelos professores e professoras participantes.
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Os excertos relataram o que aprenderam, como também permitem compreender que
estes conceitos e metodologias continuam orientando seus fazeres pedagdgicos, ndo apenas dos
professores, mas de acordo com os relatos, eles continuam sendo assumidos pela rede publica
de ensino. As narrativas corroboram a compreenséo de que:

A formacdo permanente, tem como uma de suas fun¢Bes questionar ou legitimar o
conhecimento profissional posto em pratica. A formagao permanente tem o papel de
descobrir a teoria para ordena-la, fundamentéa-Ila, revisa-la e combaté-la, se for preciso.
Seu objetivo é remover o sentido pedagdgico comum, para recompor o equilibrio entre
0s esquemas praticos e os tedricos que sustentam a pratica educativa” (IMBERNON,
2011, p. 61).

Nesse sentido, reiteramos que as orientaces e metodologias atribuidas as formacdes
do PNAIC, foram reverberadas nos excertos das narrativas sobre as experiéncias de formacéo

atuacdo e praticas pedagogicas dos professores alfabetizadores do municipio de Juara, MT.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa analisou, a partir das narrativas dos professores alfabetizadores
entrevistados, experiéncias formativas e praticas pedagdgicas desenvolvidas apds o
encerramento do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, o PNAIC.

A pesquisa empirica, de abordagem qualitativa, langou m&do do levantamento
bibliografico e documental, em que foram considerados os materiais elaborados para as
formacdes ofertadas pelo PNAIC, como cadernos de formacao, publicacdes de artigos e relatos
de experiéncias relacionados ao tema em questdo, bem como arquivos pessoais de orientadores
de estudo com registros de informacdes empiricas, como relatdrios, relatos das experiéncias
formativas e préaticas docentes de professores que participaram do referido programa.

O problema da nédo alfabetizacdo foi declarado uma demanda global que, a partir de
1990, tornou-se uma preocupacdo mundial e envolveu orientagdes da Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), com monitoramento de agdes
implementadas, nas quais os governos e demais organizagdes deveriam estabelecer “[...] metas
especificas e completar ou atualizar seus planos de acdo para satisfazer as necessidades bésicas
de aprendizagem” (UNESCO, 1990, p. 19).

Segundo Soares (2021), ao ampliar o acesso a Educacéo Basica a partir do século XX,
os investimentos para o implemento de politicas publicas educacionais ndo foram compativeis
com a demanda de estudantes atendidos. Essa situagdo impactou os programas destinados a
formacéo continuada, os quais, a cada troca de governo, sdo reestruturados, ndo contribuindo
com as demandas formativas do professor alfabetizador. Vale ressaltar que os programas de
formacgdo continuada para professores alfabetizadores que antecederam ao PNAIC nédo
alcangaram adeséo nacional. Conforme o documento orientador intitulado “PNAIC em Acgao”
(MEC, 2017, p. 3), 0 programa tinha como compromisso atender a Meta 5 do Plano Nacional
da Educagao (PNE), que estabelece a obrigatoriedade de “[...] alfabetizar todas as criancas, no
méaximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”. Nesse sentido, a formacao
continuada do professor alfabetizador, sob a perspectiva do PNAIC, correspondia a uma das
estratégias da politica educacional para a melhoria na qualidade social da educacao ofertada no
Brasil.

Para contextualizar as evolugdes conceituais, 0s desafios decorrentes do processo de
alfabetizacdo e as politicas publicas educacionais ofertadas para a formagdo de professores
alfabetizadores, tomou-se como referéncia Soares (2020, p. 37), que indica como uma das

causas do fracasso na alfabetizacdo a perda de especificidades no processo, citando algumas
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causas de natureza pedagdgicas, como “[...] a reorganizacdo do tempo escolar com a
implementacdo do sistema de ciclos que, ao lado dos aspectos positivos que sem duvida tém,
pode trazer - e tem trazido — uma dilui¢do ou uma preteri¢do de metas ¢ objetivos”. De acordo
com a autora, esses aspectos podem levar ao descompromisso com “[...] 0 desenvolvimento
gradual e sistematico de habilidades, competéncias, conhecimentos” (SOARES, 2020, p. 37).

Soares (2020) aponta que existem muitos fatores que interferem no processo de
alfabetizacdo das criancas, como os relacionados ao contexto social em que estdo inseridas,
pois, segundo ela, as criangas das classes mais favorecidas convivem num ambiente em que o
dialeto oral ¢ mais préximo da lingua escrita, ha acesso a materiais impresso, diferentemente
das criancas das classes populares, o que traz dificuldade em se adequarem a linguagem oral e
escrita que envolve o processo de alfabetizacdo no contexto escolar. A autora também define o
conceito de alfabetizacdo como sendo o “Processo de apropriagdo da ‘tecnologia da escrita’,
isto é, do conjunto de técnicas — procedimentos, habilidades — necessarias para a préatica da
leitura e da escrita: dominio do sistema de representacao que é a escrita alfabética e das normas
ortograficas” (SOARES, 2021, p. 27), como as habilidades motoras para uso de instrumentos
como lapis, caneta, borracha. Ainda define que alfabetizacdo e letramento sdo dois processos
distintos, mas que se complementam; explica que o letramento € a competéncia em articular
todas as formas de interacdo e interpretagdo a partir do uso da escrita, trazendo sentido aquelas
marcas que se encontram impressas em Vvarios suportes de textos, identificando sua fungéo, ou
a quem se destina, entre outras praticas sociais.

De acordo com Freire (2021), deve-se aprender a ler e a interpretar o mundo, trazendo
uma conotacdo de liberdade e formacéo critica. Logo, nds, enquanto professores e parte de uma
sociedade por vezes excludente, precisamos estar atentos ao curso da historia e a governos
antidemocraticos que ocasionam retrocessos as politicas publicas educacionais. Sabe-se que as
demandas educacionais sdo complexas. Por isso, uma formacao continua de qualidade deve
contemplar as diversas probleméticas que permeiam o contexto escolar. Assim, entende-se ser
essencial o investimento do Estado para o desenvolvimento profissional daqueles que sdo os
implementadores das politicas publicas educacionais.

Lancado pelo governo da presidenta Dilma Rousseff em novembro de 2012, o PNAIC
incidiu em compromisso formal, com adeséo de estados, Distrito Federal e municipios, com o
objetivo de assegurar que todas as criancas estivessem alfabetizadas até os oito anos de idade.
Para o alcance desse objetivo, foram disponibilizados pelo MEC materiais e referéncias
curriculares e pedagdgicas que contribuissem para a alfabetizacdo e o letramento, trazendo

como eixo principal a formacéo continuada de professores alfabetizadores (MELLO, 2018).
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Pela relevancia dessa etapa basilar no processo e desenvolvimento da leitura e da escrita,
entendeu-se que a autonomia docente € necessaria no percurso escolar e de formagdo dos
estudantes. A partir dessa compreensdo, questionou-se: como o0s professores alfabetizadores
que participaram da formacao continuada ofertada pelo PNAIC no periodo de 2013 a 2018, que
continuaram atuando na alfabetizacéo da rede publica do municipio de Juara, MT, conduzem
suas praticas pedagogicas? Nessas praticas, reverberam orientagdes conceituais e
metodoldgicas que foram incentivadas pelo referido programa?

A partir de tais indagacOes, elaborou-se o objetivo geral: compreender, a partir dos
relatos dos professores alfabetizadores que participaram das formag6es ofertadas pelo PNAIC
no periodo de 2013 a 2018, as experiéncias de formacao, atuacdo e préaticas pedagdgicas a fim
de analisar se, nesses relatos reverberavam orientacdes conceituais e metodolégicas orientadas,
recomendadas e incentivadas pelo referido programa. Nesse sentido, os objetivos especificos
compreenderam: i) identificar o percentual de professores que participaram das acOes
formativas ofertadas pelo PNAIC nos anos de 2013 a 2018 no municipio de Juara e que
permaneciam atuando na alfabetizacdo; ii) constatar se esses professores atualmente
participavam de formacéo especifica para professores alfabetizadores; e iii) investigar como
esses professores realizavam sua atuacdo docente na alfabetizacdo, se seus planejamentos se
pautavam na escolha de géneros textuais adequados para o universo infantil, bem como quais
recursos e estratégias didaticas adotavam nesses planejamentos.

Entende-se que a formacdo continuada € tdo importante quanto a inicial, pois a
heterogeneidade da sala de aula acarreta desafios diversos e constantes. Nesse sentido,
Imberndn (2006) defende que o professor precisa de condicGes de trabalho, como um ambiente
propicio a reflexdo e a formacdo para seu desenvolvimento profissional. Ao refletir sobre as
praticas pedagogicas, partindo da realidade, mediante trabalho coletivo que culmine em
intervengdes educativas, o professor deve, segundo Martins (2009, p. 153), estar em frequente
processo de formagao, mesmo porque “[...] 0s processos de aprender a ensinar e aprender a ser
professor séo de longa duracdo”. Compreende-se, entdo, que a implementacdo do PNAIC se
traduziu em uma iniciativa necessaria para atender as especificidades dessa etapa educacional,
com vistas a promover a apropriacdo da leitura e escrita de criancas com até oito anos de idade,
considerando toda a complexidade do processo de alfabetizacéo.

Mesmo sendo um programa com caracteristicas de politica de governo, foi 0 mais
abrangente e duradouro, haja vista que proporcionou momentos de estudo, de aplicaco pratica
em sala de aula, assim como oportunizou sua socializacdo. Dessa forma, permitia agregar novas

ideias e experiéncias durante o percurso formativo.
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Segundo Viédes e Brito (2015), para que as politicas publicas educacionais
implementadas para a alfabetizacdo atendam de fato as demandas pertinentes ao contexto
educacional e as necessidades formativas do professor alfabetizador, é necessario que sejam
projetadas a longo prazo, com continuidade, mesmo quando ocorrerem mudancas de liderancgas
nas ocasides de troca de governo. Nesse sentido, ao realizar-se levantamento das producdes
relacionadas ao PNAIC, a partir do panorama nacional, estadual e local, foi possivel asseverar
gue o programa atendeu as demandas formativas dos professores alfabetizadores, passando, em
2016, por uma “reorientagdo” a partir de novos documentos oficiais: a Portaria n® 153, de 22 de
margo de 2016, que alterou a Portaria MEC n° 867, de 4 de julho de 2012, que instituiu o Pacto
Nacional pela Alfabetizagédo na Idade Certa, ampliou as a¢0es do Pacto e definiu suas diretrizes
gerais, provocando mudancas no decorrer de suas edi¢cdes. Dentre essas mudancas, deu-se, em
2016, a inclusdo dos coordenadores pedagdgicos, participando e acompanhando as formagoes
junto com os professores, sendo utilizados os cadernos de 2015 com énfase em leitura, escrita
e alfabetizacdo matematica.

O levantamento das producdes realizadas em ambito nacional revelou que 0 momento
politico vivenciado a partir de 2014, que culminou com o impeachment da presidenta Dilma
Rousseff, em 2016, teria incidido em atrasos para o inicio das formacgdes. Todavia, sem alterar
0 cronograma de prazo para a insercao das informagdes no sistema, acelerou as formag6es, ndo
se valendo do mesmo tempo disponibilizado em etapas anteriores para a realizagédo e
devolutivas das acdes praticas desenvolvidas em sala de aula. Desta feita, ap0s 0 encerramento
do programa, em maio de 2018, restaram 0s materiais para consulta, as literaturas infantis de
cada turma, 0s jogos e muitas experiéncias vivenciadas durante o percurso formativo.

Quanto as publicacdes locais levantadas, estas destacaram expectativas sobre o
programa e experiéncias a partir da compreensdo em relacdo ao significado e a importancia da
avaliacdo como instrumento diagnostico para orientar a elaboracdo dos planejamentos, partindo
das necessidades de aprendizagem dos alunos. Os estudos concluiram que esse instrumento
avaliativo permite que a intervencdo pedagdgica seja pontual, proveniente de um planejamento
estratégico com fins a melhoria dos resultados educacionais de alfabetizacdo na perspectiva do
letramento.

Ao realizar consulta aos arquivos pessoais de duas orientadoras de estudos, os relatorios
reflexivos elaborados pelos professores no periodo de 2014 a 2016 registraram as experiéncias
vivenciadas a partir das formacoes realizadas no municipio de Juara, MT. De acordo com as
informacdes encontradas nos arquivos, o programa teria contribuido para uma nova percepcao

em relacdo as atividades ludicas defendidas pelo PNAIC, pois antes elas eram compreendidas
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apenas como momento de lazer e diversdo. Dessa forma, alguns professores concebiam o
trabalho ladico como desorganizado; ndo compreendiam 0s jogos e as brincadeiras como
atividades educativas, a partir de um objetivo ou acéo intencional para o desenvolvimento das
habilidades.

Os arquivos pessoais registraram a énfase do PNAIC dada aos planejamentos pautados
em sequéncias didaticas que favorecem o desenvolvimento de atividades que privilegiam o uso
dos diferentes géneros textuais de forma contextualizada e interdisciplinar, assim como as
atividades de alfabetizacdo matematica, trabalhada a partir de situagdes-problema que
contemplem a leitura de “[...] graficos, tabelas, informagdes numéricas diversas” (BRASIL,
2014b, p. 6).

As narrativas produzidas por meio das entrevistas realizadas com os professores
alfabetizadores que continuam exercendo a docéncia em turmas do primeiro ao terceiro anos
do ensino fundamental possibilitaram verificar experiéncias formativas, de atuacdo e préaticas
desenvolvidas apos o encerramento do PNAIC. De acordo com Cunha (1997, p. 190), “[...] a
perspectiva de trabalhar com as narrativas tem o proposito de fazer a pessoa se tornar visivel
para ela mesma”. Gongalves (2018, p. 143) complementa que, ao “[...] narrar a propria pratica,
coloca em evidencia a responsabilidade do professor para com o seu fazer pedagdgico. Se a
acdo faltou reflexdo, o momento da narrativa prescinde ainda mais dela”. Nesse sentido, ao
narrar as memorias de formacdo, leva-se os professores a refletirem sobre essas experiéncias e
praticas docentes. Nesse sentido, a partir das questdes a que se propds responder nesta pesquisa,
trabalhou-se com duas categorias de analise tematica, sendo a primeira: “Trajetoria de formagao
e percurso profissional de professores alfabetizadores”, pois concorda-se com Névoa (1995),
Goodson (1995), Moita (1995) e Pinto (2003), que referem que as experiéncias de vida e
formacéo definem, de certa forma, a atuacdo docente.

Tomando para andlise as narrativas dessa trajetoria escolar e académica dos professores
entrevistados, observou-se que a maioria deles relata que esse percurso escolar e profissional
teria se dado em escolas rurais, distrito, comunidades ou assentamentos, contudo, nessa
caminhada, tiveram que interromper o percurso devido a falta da oferta de etapas subsequentes
do ensino fundamental e médio. Durante esse percurso, a formacao inicial teria se dado de
forma simultdnea ao exercicio da profissdo docente, passando a conciliar o processo de
formacao e a atividade profissional.

Ao analisar os excertos das narrativas, compreende-se que 0s participantes da pesquisa
vivenciaram um processo de formacao aligeirada, supletivada e a distancia e que também

carregam significativas experiéncias desse percurso escolar, influenciando as préticas
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desenvolvidas atualmente. Eles asseguram que vivenciar o espaco escolar durante o percurso
de formacdo cooperou para a compreensdo das teorias que, aliadas as atividades inerentes a
profissdo, teriam contribuido no processo de formacgdo. Para alguns desses profissionais, as
formacBes do PNAIC ocorreram antes mesmo da formacdo em magistério ou licenciatura,
exercendo, dessa forma, papel importante em sua trajetoria profissional.

A formacdo continuada é fundamental para ampliar fundamentos tedricos e
metodoldgicos da formacdo inicial. Como reitera Libaneo (2008), trata-se do aperfeicoamento
da formacdo inicial no contexto do trabalho docente e da oportunidade de superar lacunas
formativas, decorrentes dessas trajetdrias de formacéo.

Na segunda categoria de analise, “O PNAIC em evidéncia: experiéncias de formagao e
atuacdo de professores alfabetizadores em Juara, MT”, analisaram-se as experiéncias
formativas, a atuacdo e praticas pedagogicas a fim de compreender se, nos relatos,
reverberavam orientagdes conceituais e metodoldgicas incentivadas pelo referido Programa.
Assim, observou-se que os professores atribuem as formagfes do PNAIC e aos materiais de
apoio as acdes pedagdgicas um diferencial em relacdo aos demais programas ja implementados
como incentivo a reflexdo e a autonomia docente.

Segundo as memdrias formativas narradas, o uso do ludico passou a ser utilizado sob
outra perspectiva, sendo compreendido como possibilidade de estratégia didatica disponivel
para auxiliar os docentes no desenvolvimento das atividades em sala de aula, como por meio
do uso dos instrumentos de avaliacdo propostos pelo programa, da ficha de avaliagédo
diagnostica ou ficha perfil de turma, utilizada como referéncia para o perfil de entrada e de
saida para cada ano do ciclo de alfabetizagdo. Conforme relataram os entrevistados, esses
instrumentos continuam auxiliando na elaboracao coletiva dos planejamentos anuais, como 0s
realizados no decorrer do ano letivo. Assim, com as informacdes apresentadas nas avaliagdes
diagnosticas, os professores passaram a observar e a considerar os direitos gerais de
aprendizagem a serem contemplados.

A avaliacdo diagnostica enfatizada pelo PNAIC continua sendo utilizada como suporte
para reflexdo e monitoramento das aprendizagens a serem consolidadas, assim como a
organizacdo das atividades de rotina, consolidando-se como “[...] um momento de escolhas e
decisbes didaticas e pedagogicas baseadas na reflexdo sobre como agir e sobre as suas
possibilidades” (BRASIL, 2012j, p. 7).

A partir das experiéncias narradas, é possivel indicar algumas propostas didaticas
metodoldgicas sugeridas pelo programa, as quais continuam orientando as atividades e praticas

desenvolvidas pelos professores entrevistados, como o uso de instrumento para avaliagcdo
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diagndstica, a elaboracdo de planejamentos que contemplem os direitos de aprendizagem e
habilidades, a organizacdo de uma rotina que inclua todas as criancas, que adotam a leitura
deleite, o cantinho de leitura como estratégia de incentivo a leitura, atividades ludicas, a
organizacdo de sequéncias e projetos didaticos, a partir do uso dos diversos géneros textuais,
uso dos jogos e estratégias para lidar com a heterogeneidade em sala de aula, articulando as
diferentes areas do conhecimento de forma interdisciplinar. Nesse sentido, os cadernos do
PNAIC fundamentam e orientam todas as acfes propostas, assim como indicam materiais
produzidos e disponibilizados pelo programa, além de referenciais complementares.

Compreende-se que as formagdes ofertadas pelo PNAIC possibilitaram aos cursistas
uma participagéo ativa nos espagos de formagéo, pois eles reforgaram que os conhecimentos
tedricos e metodologicos estudados nos encontros formativos do PNAIC tém direcionado suas
acOes docentes até os dias atuais. Todos os entrevistados destacaram o uso de avaliagdes
diagndsticas, sequéncias didaticas, atividades ludicas, recursos tecnolégicos e jogos educativos,
respaldados por estratégias metodoldgicas que respeitam os niveis de aprendizagem de cada
aluno e conferem éxito ao trabalho desenvolvido.

Diante do exposto, reitera-se que, a partir das narrativas dos professores entrevistados,
foi possivel identificar diferentes estratégias didatico-metodoldgicas a partir das experiéncias e
praticas relatadas, tornando possivel evidenciar que os conceitos e metodologias provenientes
das formacdes do PNAIC continuam presentes e orientando as a¢@es e praticas pedagogicas dos
professores alfabetizadores do municipio de Juara, MT.

O PNAIC foi a ultima politica de formacéo para professores alfabetizadores implantada
em ambito nacional e aderida por todos os estados brasileiros, que assumiram esse COmpromisso
e implementaram essa formacdo. As orientacBes teoricas, conceituais e metodoldgicas que
orientaram a formacdo consideraram as Ultimas pesquisas relacionadas ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem da alfabetizacdo, como a psicogénese da lingua escrita, a
alfabetizacdo pautada em préticas sociais e em diferentes géneros textuais que circulam nos
distintos espagos sociais e o letramento como processo distinto, porém indissocidvel, da
alfabetizacdo. Como demonstraram os dados gerados por meio da realizacao desta pesquisa,
tais orientacdes continuam sendo basilares nas praticas dos professores alfabetizadores

entrevistados.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre Esclarecido

Prezado(a) professor(a), venho convida-lo(a) a participar de forma voluntaria de uma
pesquisa, estarei compartilhando o link de acesso ao formulario do google forms, para
mapeamento dos sujeitos e levantamento de dados para a referida pesquisa.

Aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), sob parecer nimero 5.050.522.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: “PNAIC: NARRATIVAS DE FORMACAO E ATUACAO DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES NO MUNICIPIO DE JUARA, MT”

Responsavel pela pesquisa: Elaine Cristina Mateus Novacowski

Endereco e telefone para contato: Rua Moacir Semensato, n. 244 N, Centro de Juara, MT.
Tel. 66 98407-5448. E-mail: elaine.novacowski@unemat.br

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario da pesquisa “PNAIC: NARRATIVAS
DE FORMAQAO E ATUAC;AO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES NO
MUNICIPIO DE JUARA, MT”, sob a responsabilidade da pesquisadora Elaine Cristina
Mateus Novacowski, estudante do curso de Mestrado em Educacéo pela Universidade do Mato
Grosso (UNEMAT), com orientacéo da professora Dra. Angela Rita Christofolo de Mello.

As informacdes presentes neste documento séo de responsabilidade da pesquisadora.
Este documento, chamado de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus
direitos como participante da pesquisa.

Por favor, leia com atencdo e calma. Se tiver perguntas antes de decidir responder o
questionario e/ou em quaisquer momentos ap0os sua anuéncia, vocé podera esclarecé-las com a
pesquisadora pelos contatos disponibilizados neste termo.

N&o havera qualquer tipo de penalizacdo ou prejuizo se vocé ndo quiser participar ou
se decidir retirar sua autorizacdo a qualquer momento, mesmo depois de iniciar sua participacao
na pesquisa.

Sua participacdo nesta etapa da pesquisa consistird em preencher um questionario on-
line de breve duracdo. Desse modo, apds a leitura e compreensdo deste documento em sua

integra, vocé podera optar pela opcao “Aceito participar da pesquisa” para seguir respondendo
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ao questionario ou, caso ndo deseje responder, vocé poderd marcar a op¢do “Nao aceito

participar da pesquisa” e o questionario seré encerrado.

Descrigdo da pesquisa

Estas informacGes estdo sendo fornecidas para subsidiar sua participagdo voluntéria neste
estudo, que tem como objetivo: Compreender como os professores alfabetizadores que
participaram das formacGes ofertadas pelo PNAIC no periodo de 2013 a 2018, relatam
experiéncias de formacdo, atuacdo e praticas pedagdgicas a fim de analisar se nestes relatos
reverberam orientagdes conceituais e metodologicas incentivadas pelo referido Programa.
Sendo a pesquisa desenvolvida, de carater cientifico, esta trara beneficios sociais pelo conjunto
de dados e informac6es que colocara a disposi¢ao de toda a sociedade interessada no tema das
politicas publicas para formacdo de professores alfabetizadores, fornecera embasamento para
pesquisadores, docentes e Gestores que poderao apropriar-se dos resultados da pesquisa, como
propor novas reflexdes acerca do tema.

Para 0s sujeitos da pesquisa, acarretard em possiveis beneficios, que advém da colaboracdo e
da experiéncia de participacao, que podem fornecer novos conhecimentos quanto a tematica em
foco, bem como, refletir sobre suas proprias praticas docentes, trazendo beneficios aos alunos
no processo de aquisicéo da leitura e da escrita.

Ainda, poderdo surgir novas pesquisas a partir desta, ampliando as reflexes, bem como,
possibilitando inovac¢des e mudangas caso sejam necessarias.

A pesquisa contara com o0s professores alfabetizadores que participaram das formac6es do
programa PNAIC e atuam nos anos iniciais do ensino fundamental (ciclo de alfabetizacéo).

O contato com os sujeitos dar-se-a através de solicitagdes feitas com antecedéncia via e-mail,
wattsapp e caso necessario realizaremos visitas nas escolas urbanas e rurais da rede municipal
de educacéo do municipio de Juara - MT.

Seré disponibilizado um questionario semiestruturado para levantamento, em formato digital,
via wattsapp ou e-mail, por meio de link do aplicativo Google forms para que possamos
identificar os professores que participaram da formacédo ofertada pelo PNAIC e que continuam
atuando nas turmas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, para entdo definir o nimero de
professores que se enquadram nos requisitos desenhados na pesquisa.

Apos levantamento, ocorrerdo as entrevistas com estes professores sendo as mesmas agendadas,
via e-email ou Whatsapp que poderéo ser realizadas pelo google meet, ou na forma presencial.
Independente do formato ao qual optem, o professor (a) deve assinar Termo de Autorizacao

para uso de imagem e som de voz, ainda que sejam utilizados apenas para fins da pesquisa.
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O seu contato de e-mail foi obtido por meio de autorizacéo institucional devidamente solicitada
e deferida no “Termo de Compromisso das Instituigdes Envolvidas no Estudo™.
Os dados reunidos, informacdes e demais materiais audiovisuais serdo posteriormente
analisados para a conclusdo desta pesquisa. Sua identificacdo sera revelada apenas a partir de
prévia autorizacdo. Fica assegurado também o seu direito a receber os resultados parciais e final
da pesquisa.
Comprometo-me, como pesquisadora principal, a utilizar os dados e o material coletado
somente para fins cientificos da pesquisa, sem causar prejuizos aos participantes.
Em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso a pesquisadora para esclarecimento de eventuais
duvidas pelos contatos: (66) 98407-5448 e (66) 99620-1668 watts, endereco eletrdnico:
elaine.novacowski@unemat.br
Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica responsavel por analisar e
autorizar a execucado desta pesquisa:
Forma de contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP): O papel do CEP ¢ avaliar e
acompanhar os aspectos éticos das pesquisas envolvendo seres humanos, protegendo os
participantes em seus direito e dignidade. Em caso de davidas, denuncias ou reclamaces sobre
sua participacdo e sobre seus direitos como participante da pesquisa, entre em contato com a
secretaria do Comité de Etica em Pesquisa, pelo telefone: (65) 3221-0067

Endereco eletrébnico para duvidas junto ao sistema CEP/CONEP:

https://plataformabrasil.saude.gov.br/login.js.

Beneficios, possiveis desconfortos ou riscos decorrentes da participacao na pesquisa

Considerando que toda investigacdo em que envolva seres humanos, tém-se riscos,
serdo adotadas medidas devidas para diminuir possiveis riscos ou prejuizos existentes, sendo
que todo o processo sera conduzido com ética e responsabilidade pelo pesquisador. Assim,
elencamos abaixo alguns riscos que podem ocorrer com 0s professores participantes da
pesquisa:

Para prevenir estes riscos: a) sera disponibilizado via watts ou e-mail aos participantes
questionario online, em formato digital por meio de link do Google forms , caso ndo concorde
com o teor das perguntas poderd solicitar mudanca ou exclusdo do item, ser& assegurada e
respeitada a vontade do participante, tendo a liberdade de manifestar interesse ou mesmo recusa
em responder as perguntas que foram formuladas; b) podera o participante da pesquisa, optar

pela entrevista de forma online via Google Meet ou presencial seguindo o protocolo de


https://plataformabrasil.saude.gov.br/login.js
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biosseguranca e prevencéo a covid-19 como também solicitar a qualquer momento interrupcéao
da entrevista independente do ambiente que estiver sendo realizada, para seu descanso, sendo
possivel remarcar uma nova data e horario para continuidade da entrevista; c) Para minimizar
desconfortos, sera garantindo local reservado, arejado e liberdade para ndo responder questdes
constrangedoras e d) serd assegurado a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem
e a ndo estigmatizardo, garantindo a ndo utilizagdo das informacdes em prejuizo dos
participantes da pesquisa, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econémico —
financeiro.

Vale informar que na legislagdo CNS 510/2016 inclui em seu artigo 19, paragrafo 2 consta a
garantia de indenizagdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa a que o participante
tem direito de receber por compensacdo de danos materiais ou morais, inclusive relacionados a
quebra de sigilo.

Os resultados da pesquisa servirdo de informacéo a todos interessados pela tematica e
as instituicOes de ensino envolvidas diretamente na pesquisa, sendo disponibilizado para cada
uma das instituicdes envolvidas, uma cépia com a versao final desta pesquisa, com a devida
apresentacdo em forma de palestra e/ou seminario para a comunidade. Os resultados da pesquisa
serdo de carater publico, dessa forma, a instituicdo envolvida e a comunidade poderdo
apropriar-se dos resultados da pesquisa. Temos como intencionalidade que este estudo amplie
0 conhecimento e que possa proporcionar reflexdes sobre as metodologias e praticas docentes

do professor alfabetizador.

Periodo de participacao

O periodo de participacdo dos sujeitos envolvidos sera do més de junho a setembro de
2022. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora
responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Considerando que
ha divergéncias de conceitos e opinido e a possibilidade de causar algum tipo de conflito entre
tais conceitos, porque se aborda na pesquisa temas intimamente ligados a ideologia dos sujeitos
e comportamentos rotineiros, todo e qualquer sujeito terd o pleno direito de solicitar a retirada

de seu nome, sem qualquer prejuizo a continuidade e tratamento usual da pesquisa.
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Aspectos éticos de sigilo

Vocé serd informado e esclarecido sobre os aspectos relevantes da pesquisa, antes,
durante e depois da pesquisa, mesmo se esta informagdo causar sua recusa na participacao ou
sua saida da pesquisa.

Vocé tem a garantia de que sua identidade e todos os dados coletados e declarados
serdao mantidos em sigilo e salvaguardados de confidencialidade e privacidade, inclusive do uso
de sua imagem e voz, durante todas as fases da pesquisa caso ndo autorize sua identificacéo.

Vocé tem o direito de acesso ao contetdo do instrumento que norteardo a entrevista
antes de responder as perguntas, para uma tomada de decisdo informada e garantia de acesso
aos resultados da pesquisa.

Vocé ndo ¢é obrigado a responder qualquer pergunta que lhe cause algum desconforto.

Vocé tem a garantia de acesso ao registro do consentimento sempre que solicitado.

O pesquisador garantird que as informagGes e materiais coletados durante a pesquisa
ndo serdo utilizados de forma a causar prejuizos aos participantes, familiares, instituicdes e/ou

comunidades e serdo arquivados pelo periodo minimo de cinco anos apos o término da pesquisa.

Retirada da pesquisa

Vocé tem a garantia de plena liberdade de se recusar a participar da pesquisa e de
desistir e retirar 0 seu consentimento em qualquer fase da pesquisa sem necessidade de
explicacdo ou justificativa.

Ao escolher a opgdo “Aceito participar da pesquisa”, vocé estara assinando
virtualmente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, bem como, afirma ter lido
todos os itens do termo e estd de acordo com a realizacdo do estudo. VVocé receberd uma via
deste termo por e-mail logo ap6s o envio do questionario e devera arquiva-la. Caso deseje

receber outra via vocé podera entrar em contato com o pesquisador.

Local e data:
Nome:
Endereco:

Assinatura do participante:
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Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 466/2012 CNS/MS, da Resolucao
510/2016, do Oficio Circular n® 2/2021/CONEP/SECNS/MS de 24/02/2021 e complementares
na elaboracgdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Informo
que o estudo so serd iniciado apos aprovacdo do CEP perante o qual o projeto foi apresentado.
Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as

finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Assinatura do pesquisador:

Data:
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APENDICE B - Questionario para mapeamento dos sujeitos e levantamento de dados da

pesquisa

Prezado professor (a) este questionario visa identificar os professores alfabetizadores que
participaram da formacéo continuada ofertada pelo PNAIC nos anos de 2013 a 2018, que
continuam atuando nas turmas de alfabetizacdo da rede publica municipal do municipio de
Juara, MT.

1) Género:

() Feminino () Masculino

2) Faixa etaria (idade em anos):
() até 28

()28 a35

()35a45

()45a55

()55a70

3) Formagéo:
() Magistério

Graduacao
() Licenciatura Qual?
() Bacharel Qual?

() Tecndlogo Qual?

P6s-Graduacao

() Especializagdo  Qual?

() Mestrado Qual?
() Doutorado Qual?
() Outros Qual?

4 Trabalha ou ¢ lotado (a) atualmente em qual instituicdo de ensino?
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5) Trabalha em outra instituigéo de ensino?
() Sim, qual?
() Nao

6) Regime de Contratacéo:

Efetivo () 20 horas () 30 horas () 40 horas
Interino () 20 horas () 30 horas () 40 horas

7) Tempo de servico na rede de municipal (em anos):
()até1

()1a5

()5a10

()10a15

()15a20

() +de 20

8) Tempo de atuacdo docente no primeiro ciclo do Ensino Fundamental da Educagdo Bésica
(ciclo de alfabetizagéo).

()atél

()1ab

()5a10

()10a15

() +de15

9) Durante sua carreira docente quais politicas publicas voltadas a formacdo do professor

alfabetizador, vocé conheceu ou participou?

10) Conheceu e/ou participou das formac6es do programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo
na ldade Certa - PNAIC:
()Sim ( ) Néo



136

11) O programa PNAIC durante sua implementacdo foi oferecido em etapas/edigdes,
acontecendo as formacdes a partir de 2013, quais etapas vocé participou:

() 2013 () 2014 () 2015

() 2016 () 2017 () 2018

12) Durante as formagdes do PNAIC, enfrentou algum desafio referente as atividades

propostas?

13) As formacdes do PNAIC, proporcionaram reflexdes sobre sua pratica e as especificidades

da alfabetizagdo?

14) Quais conceitos e estratégias utilizadas em suas praticas atualmente, acredita que
reverberam orientacGes conceituais e metodoldgicas incentivadas durante as formacbes do
PNAIC?

15) Considera importante 0 uso dos diversos géneros textuais para o desenvolvimento e

aprendizagem da leitura e escrita no ciclo de alfabetizagdo? Porque?

16) Apods o encerramento do PNAIC em 2018, como vem acontecendo as formagbes do
professor (a) alfabetizador?
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APENDICE C - Roteiro de entrevista semiestruturado com os professores

alfabetizadores que participaram das formacoes ofertadas pelo PNAIC entre os anos de

2013 a 2018, que continuaram atuando em turmas de alfabetizac@o na rede publica de

Juara, MT

Vida, formacdo e atuacdo docente...

1.

10.

11.

12.

13.

Conte-nos sobre sua trajetdria de formacdo. Qual instituicdo vocé fez a formacao
inicial? Curso de especializacdo ou (mestrado)?

Conte-nos sobre sua trajetoria profissional como professor(a) alfabetizador(a).

Conte-nos sobre 0s programas e projetos de formacéo continuada que participou durante
sua atuacéo profissional.

Conte-nos sobre como faz seu planejamento? Que tipo de planejamento utiliza, segue
um modelo? Costuma fazer avaliacdo diagnostica? Planejam diariamente,
semanalmente, quinzenalmente, sozinho(a) ou com outros professores alfabetizadores?

Conte-nos sobre como desenvolve as atividades planejadas, segue uma rotina, como
acontece as ac0es de alfabetizacdo em sala?

Vocé prioriza algumas atividades para iniciar sua aula? Quais? Por que prioriza estas
atividades?
Quais recursos e estratégias didaticas vocé mais utiliza em sala de aula?

Das formac6es do PNAIC que vocé participou, conte-nos sobre as contribuicfes das
mesmas para a sua pratica como professor(a) alfabetizador(a).

Poderia, por gentileza, avaliar as formacGes que fez por meio do PNAIC?

Quais aspectos precisariam ser melhorados, repensados...

De toda a sua trajetoria como professor(a) alfabetizador(a). O que vocé gostaria de
destacar.

Gostaria de complementar com mais alguma informacao que considera importante.

Deixe uma mensagem final.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZAGAO NA IDADE CERTA - PNAIC: reflexos da
formagao ofertada nas praticas docentes do professor alfabetizador

Pesquisador: ELAINE CRISTINA MATEUS NOVACOWSKI

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 52126221.5.0000.5166

Instituicdo Proponente: Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.050.522

Apresentagdo do Projeto:

O presente projeto de pesquisa intitulado PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZAGAO NA IDADE CERTA —
PNAIC: reflexos da formagao ofertada nas praticas docentes do professor alfabetizador, vinculado ao
programa de pos-graduagao Stricto Sensu, Mestrado em Educacédo (PPGEdu), ofertado na Universidade do
Estado de Mato Grosso - UNEMAT campus de Caceres, tendo como Linha de pesquisa: Formagéao de
Professores, Politicas e Praticas Pedagoégicas, traz como objetivo, compreender como os professores
alfabetizadores que participaram da formagao continuada ofertada pelo Programa Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa - PNAIC entre os anos de 2013 a 2018, que continuam atuando em turmas de
alfabetizagao na rede publica municipal do municipio de Juara-MT, conduzem suas praticas pedagogicas, a
fim de analisar se nestas praticas reverberam orientagdes conceituais e metodolégicas incentivadas pelo
referido Programa relacionadas ao trabalho com os diferentes géneros textuais. A abordagem metodol6gica
para a realizagdo da pesquisa sera de cunho qualitativo, utilizaremos como procedimentos metodoldgicos: a
pesquisa bibliografica e documental, aplicacdo de questionario e entrevistas semiestruturadas. Tendo como
sujeitos da pesquisa de campo os professores alfabetizadores da rede municipal do municipio de Juara-MT.
Por fim, os dados coletados serdo analisados, tendo como base interpretativa a analise de contetdo. A
formagao do professor alfabetizador € uma preocupagéo diante do panorama atual, exigindo-se deste
profissional habilidades e competéncias para formar os estudantes em uma perspectiva emancipatéria, em
busca da consolidagao do
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processo de leitura e escrita, visando a erradicagado do analfabetismo. Espera-se que o PNAIC tenha sido
um programa desenvolvido nessa perspectiva, em uma formagéo continuada reflexiva, sobre o Curriculo,
instrumentos de avaliagdo e trabalho pedagoégico, sendo um programa que tinha por objetivo contribuir com
as praticas do professor alfabetizador, na perspectiva do letramento, de forma interdisciplinar, por meio de
aprendizagens significativas.

Objetivo da Pesquisa:
Os objetivos apresentados pela pesquisadora sao:

Objetivo Primario:

Compreender como os professores alfabetizadores que participaram da formagao continuada ofertada pelo
PNAIC nos anos de 2013 a 2018, que continuam atuando na alfabetizaca@o ofertada pela rede publica do
municipio de Juara-MT, conduzem suas praticas pedagogicas a fim de analisar se nestas praticas
reverberam orientagdes conceituais e metodologicas incentivadas pelo referido Programa relacionadas ao
trabalho com os diferentes géneros textuais.

Objetivo Secundario:

- Identificar o percentual de professores que participaram das agdes formativas ofertadas pelo PNAIC nos
anos de 2013 a 2018 no municipio de Juara, permanecem atuando na alfabetizagao;

- Constatar se estes professores, atualmente, participam de formacao especifica para professores
alfabetizadores;

- Investigar como estes professores realizam sua atuag@o docente na alfabetizagao, se seus planejamentos
se pautam na escolha de géneros textuais adequados para o universo infantil, quais tipos de planejamentos
eles utilizam, bem como quais recursos e estratégias didaticas adotam nestes planejamentos.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos e Beneficios apresentados pela pesquisadora:

Riscos:

Considerando que toda investigagdo em que envolva seres humanos, tém-se riscos, serdao adotadas
medidas devidas para diminuir possiveis riscos ou prejuizos existentes, sendo que todo o processo sera
conduzido com ética e responsabilidade pela pesquisadora. Assim, elencamos abaixo alguns riscos que
podem ocorrer com os docentes participantes da pesquisa: Podem se
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sentir constrangidos, desconfortaveis diante das perguntas feitas pela pesquisadora, desta maneira para
amenizar o desconforto agiremos de forma discreta e buscaremos readequar as indagagdes para manter o
dialogo da melhor maneira possivel; Os sujeitos poderdo sentir-se pressionados a responder sobre assuntos
indesejados, ou que nao tenham conhecimento, ou ainda que nao saibam responder. Desse modo, a
pesquisadora apresentara novas possibilidades de responderem em outro momento, quando estes, se
sentirem preparados e confortaveis. Pode ocorrer que a participagéo dos sujeitos na pesquisa, ocasione
prejuizo pelo tempo que a mesma solicita a atenga@o dos sujeitos pesquisados, por isso dialogaremos com
os sujeitos de modo a escolher o melhor local, data e horario em que possam estar disponiveis para sua
efetiva participagao. Os participantes poderdo sentir-se avaliados por se tratar de assuntos relacionados a
experiéncia e pratica da docéncia. No entanto, deixaremos claro que esta pesquisa nao tem carater
avaliativo, em que os dados estardo disponiveis a todo o momento, resguardando a identidade dos sujeitos
e que sera mantida em sigilo a identidade dos mesmos em todas as etapas da pesquisa. E importante
reforgar que a qualquer tempo, independente do fim ou ndo da pesquisa, serd mantido o sigilo acerca dos
pesquisados e o direito de estes poderem se retirar da pesquisa, sem qualquer prejuizo ou julgamento
critico.

Beneficios:

Sendo a pesquisa desenvolvida, de carater cientifico, esta trara beneficios sociais pelo conjunto de dados e
informagées que colocara a disposi¢do de toda a sociedade interessada no assunto, fornecera
embasamento para demais pesquisadores, as redes municipais de ensino, que se encontram vinculados
aos docentes alfabetizadores e Gestores que poderdo apropriar-se dos resultados da pesquisa, rediscuti-los
e propor novas reflexdes acerca da aprendizagem e saberes da alfabetizagéo na perspectiva do PNAIC no
municipio de Juara - MT.Para os sujeitos da pesquisa, acarretara em possiveis beneficios, que advéem da
colaboragéo e da experiéncia de participagdo, que podem fornecer novos conhecimentos quanto & tematica
em foco, bem como, refletir sobre suas proprias praticas docentes nos anos iniciais do ensino fundamental,
trazendo entéo, beneficios aos docentes e alunos no processo de aquisi¢do da leitura e da escrita.E
também, poderdo surgir novas pesquisas a partir desta, ampliando as reflexdes, bem como, dando a
possibilidade de inovagdes e mudangas caso sejam necessarias.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa apresenta:
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- Respeito aos participantes da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade,
assegurando sua vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestagao
expressa, livre e esclarecida;

- Ponderag&o entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados; e

- Relevancia social da pesquisa, o que garante a igual consideragdo dos interesses envolvidos, ndo
perdendo o sentido de sua destinagdo sécio-humanitaria.

Consideragées sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:
Todos os termos foram apresentados de acordo com as exigéncias da resolugdo 466/2012 e a Norma
Operacional 001/2013 do CNS-Conselho Nacional de Saude.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso CEP/UNEMAT ap6s analise do
protocolo em comento, de acordo com a resolugdo 466/2012 e a Norma Operacional 001/2013 do CNS, é
de parecer que nao ha restrigdo ética para o desenvolvimento da pesquisa.

Consideragées Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 28/09/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1810936.pdf 04:10:33
Solicitagao Assinada | Oficio.pdf 28/09/2021 | ELAINE CRISTINA Aceito
pelo Pesquisador 03:52:38 |MATEUS
Responsavel NOVACOWSKI
Outros Curriculo_Lattes_Angela_Rita_Christofol| 28/09/2021 | ELAINE CRISTINA Aceito

o_de_Mello.pdf 03:49:33 |MATEUS
NOVACOWSKI
Outros Curriculo_Lattes_Elaine_Cristina_Mateu| 28/09/2021 |ELAINE CRISTINA Aceito
s_Novacowski.pdf 03:47:19 |MATEUS
NOVACOWSKI
Outros Instrumentos_de_coleta.pdf 28/09/2021 |ELAINE CRISTINA Aceito
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Outros instrumentos_de_coleta.pdf 03:38:21 |MATEUS Aceito
NOVACOWSKI
TCLE/Termos de |Termo_de Consentimento Livre Esclar| 28/09/2021 |ELAINE CRISTINA Aceito
Assentimento / ecido.pdf 02:37:29 |MATEUS
Justificativa de NOVACOWSKI
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_de_Pesquisa_Completo.pdf 28/09/2021 | ELAINE CRISTINA Aceito
Brochura 02:31:55 |MATEUS
Investigador NOVACOWSKI
Declaracao de Declaracao_Infraestrutura.PDF 28/09/2021 |ELAINE CRISTINA Aceito
Instituicao e 02:25:25 |MATEUS
Infraestrutura NOVACOWSKI
Orgcamento Orcamento.pdf 28/09/2021 |ELAINE CRISTINA Aceito
02:23:53 |MATEUS
NOVACOWSKI
Declaracao de Declaracao_de_que_a_coleta_de_dado | 28/09/2021 |ELAINE CRISTINA Aceito
Pesquisadores s_nao_iniciou.pdf 02:22:.03 |MATEUS
NOVACOWSKI
Declaracéo de Declaracao_de_responsabilidade_do_pe| 28/09/2021 |ELAINE CRISTINA Aceito
Pesquisadores squisador.pdf 02:20:32 |MATEUS
NOVACOWSKI
Declaragao de Declaracao_individual_do_pesquisador_| 28/09/2021 |ELAINE CRISTINA Aceito
concordancia participante.pdf 02:13:11  |MATEUS
NOVACOWSKI
Declaracgao de Termo_de_Compromisso_das_Instituico| 28/09/2021 |ELAINE CRISTINA Aceito
Instituicdo e es.pdf 02:09:55 |[MATEUS
Infraestrutura NOVACOWSKI
Cronograma Cronograma.pdf 28/09/2021 |ELAINE CRISTINA Aceito
02:02:18 |MATEUS
NOVACOWSKI
Folha de Rosto Folha_de_Rosto.PDF 28/09/2021 | ELAINE CRISTINA Aceito
01:57:04 |MATEUS
NOVACOWSKI

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

Enderego: Av. Tancredo
Bairro: Cavalhada Il
UF: MT

Telefone: (65)3221-0067

Neves, 1095
CEP: 78.200-000

Municipio: CACERES

E-mail:

cep@unemat.br

Pagina 05 de 06



COMITE DE £TICA EM PESQUISA
CEP - UNEMATY

Continuagdo do Parecer: 5.050.522

143

UNIVERSIDADE DO ESTADO ./ * Plabaforma
DE MATO GROSSO - UNEMAT @foﬂ

CACERES, 20 de Outubro de 2021

Assinado por:

Severino de Paiva Sobrinho
(Coordenador(a))
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