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RESUMO

A presente dissertacdo integra a Linha de Pesquisa: Formacdo de Professores, Politicas e
Praticas Pedagogicas do Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo da Universidade do Estado
de Mato Grosso em Caceres. Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar como os
professores compreendem a formagdo continuada por area de conhecimento especifica dos
CEJAs (Centro de Educacdo de Jovens e Adultos); se tem contribuido, e como, para a pratica
profissional docente no que se refere as metodologias e praticas pedagdgicas dos profissionais
do CEJA Professor Milton Marques Curvo. O locus de pesquisa ¢ o CEJA Professor Milton
Marques Curvo do municipio de Caceres - MT. A tematica desta investigagdo ¢ a formagao dos
professores para essa modalidade. Esta pesquisa surgiu da inquietagdo a partir do envolvimento
da pesquisadora no processo de formagdo de jovens e adultos e também na formagdo de
professores desta modalidade. Questiona-se como este processo de formacao continuada tem
afetado, ou ndo, os professores da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na elaboragdo de suas
praticas diferenciadas. A pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, do tipo Estudo de Caso,
conforme conceitos de Bogdan e Biklen (1994) e Trivifios (2011), entre outros. Para a coleta
de dados foram feitas analises de documentos tais como os relativos a criagdo dos CEJAs, a
formag@o continuada em Mato Grosso e a implantagdo das Regras de Organizagdo Pedagogica
(ROP) e entrevistas semiestruturadas com nove professores, trés coordenadores de area, uma
coordenadora pedagdgica e a diretora. A escolha dos sujeitos da pesquisa se deu a partir de
critérios como tempo de atuagdo nos cargos, participagdo na formacao continuada por area de
conhecimento, conforme proposto nas Regras de Organizacdo Pedagogica (ROP) e atuagdo nas
diferentes areas de conhecimento: Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e¢ Linguagens. Os
fundamentos tedricos das analises e os conceitos sobre a EJA no Brasil se pautam na legislacao
especifica e em autores, como: Arroyo (2005;2010), Barreto (2011), Capucho (2012), Favero
(2009), Freire (1991;1996;2001;2011), Pimenta (2009), Soares (1999; 2002; 2006), entre
outros. Como resultados das analises realizadas podemos afirmar que a Formacao Continuada
especifica por Area de Conhecimento trouxe como diferencial o planejamento coletivo das
aulas e atividades como projetos, oficinas e aulas culturais, abrangendo todas as disciplinas da
area, com metodologias e praticas diferenciadas, observou-se maior aprendizagem dos alunos,
o que pode ser verificado através dos resultados das atividades propostas dentro das areas de
conhecimento.

Palavras-Chave: Formacao Continuada, Educagédo de Jovens e Adultos, Praticas Pedagogicas.



ABSTRACT

This dissertation is part of the Research Line: Teacher Training, Policies and Pedagogical
Practices of the Postgraduate Program in Education of the State University of Mato Grosso,
Céaceres. This research has as general objective to analyze how the teachers understand the
continued formation by specific area of knowledge of the CEJAs (Center of Education of
Youths and Adults); it has contributed, and as for the professional teaching practice regarding
the methodologies and pedagogical practices of JSCA professionals Professor Milton Marques
Curvo. The research locus is the JSCA Professor Milton Marques Curvo of the municipality of
Céceres - MT. The theme of this research is the training of teachers for this modality. This
research arose from the restlessness from the involvement of the researcher in the process of
formation of youths and adults and also in the training of teachers of this modality. It is
questioned how this process of continuous training has affected or not the teachers of Youth
and Adult Education (EJA) in the elaboration of their differentiated practices. The research is
of qualitative approach, of the Case Study type, according to Bogdan and Biklen (1994) and
Trivifios (2011) concepts, among others. Data collection included analyzes of documents such
as the creation of JSCAs, continuing education in Mato Grosso and implementation of the
Pedagogical Organization Rules (ROP) and semi-structured interviews with nine teachers, three
area coordinators, one coordinator pedagogy and the director. The choice of the subjects of the
research was based on criteria such as time in the positions, participation in continuing
education by area of knowledge, as proposed in the Rules of Pedagogical Organization (ROP)
and acting in the different areas of knowledge: Natural Sciences, Humanities and Languages.
The theoretical foundations of the analyzes and the concepts about the EJA in Brazil are based
on specific legislation and authors, such as: Arroyo (2005; 2010), Barreto (2011), Capucho
(2012), Favero (2009), Freire 1996, 2001, 2011), Pimenta (2009), Soares (1999, 2002, 2006),
among others. As a result of the analyzes carried out, we can affirm that the Specific Continuing
Formation by Area of Knowledge brought as a differential the collective planning of classes
and activities such as projects, workshops and cultural classes, covering all the disciplines of
the area, with different methodologies and practices, students, which can be verified through
the results of the activities proposed within the areas of knowledge.

Keywords: Continuing Education, Youth and Adult Education, Pedagogical Practices.



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

AC - Aulas Culturais

ANPED - Associagdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacao
CA - Classe de Alfabetizagao

CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CDCE - Conselho deliberativo da comunidade escolar

CEAAL - Conselho de Educagdo de Adultos da América Latina

CEB - Camara de Educacdo Basica

CEE/MT - Conselho Estadual de Educacdo do Estado de Mato Grosso
CEFAPRO - Centro de Formacao e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica
CEJA - Centro de Educacio de Jovens e Adultos

CES - Centro de Estudos Supletivos

CESU - Coordenadoria de Estudos Supletivos

CF - Constitui¢ao Federal

CHFP - Carga Horaria de Formacao de Professores

CNBB - Confederagao Nacional dos Bispos do Brasil

CNE - Conselho Nacional de Educacao

COL. - Coleta

COLE - Congresso de Leitura do Brasil

CONFINTEA - Conferéncia Internacional de Educacio de Jovens e Adultos
D - Dissertagdo

DCNEB - Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica
DISSERT. - Dissertagdo

EB - Educagao Basica

EF - Ensino Fundamental

EJA - Educagdo de Jovens e Adultos

EM - Ensino Médio

ENEJA - Encontro Nacional de Educac¢édo de Jovens ¢ Adultos

F — Feminino

GEJA - Geréncia de Educacdo de Jovens e Adultos

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

IES - Institui¢do de Ensino Superior

INSTRUM. - Instrumentos



JORNAEDU- Jornada da Educagao

LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

M - Masculino

MCP - Movimento de Cultura Popular

MEB - Movimento de Educagdo de Base

MEC - Ministério de Educacao

MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo

MOVA - Movimento de Alfabetizagdo

MT - Mato Grosso

OP - Oficina Pedagodgica

PEE/MT - Plano Estadual de Educacdo do Estado de Mato Grosso
PEIP- Projeto de estudos e intervengdo pedagogica.

PFD- Projeto de Formacao Docente

PL - Plantdo

PNA - Programa Nacional de Alfabetizagao

PNAD - Pesquisa Nacional por amostra de Domicilio

PNE - Plano Nacional de Educacéo

PPGEdu - Programa de Pos-graduagdo em Educacdo

PPP - Projeto Politico Pedagdgico

Prof. - Professor

PSE - Projeto Sala do Educador

REFER. - Referéncia

ROP - Regras de Organizagdo Pedagogica

SECAD - Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo ¢ Diversidade
SEDUC/MT - Secretaria de Estado de Educacédo, Esporte e Lazer do Estado de Mato Grosso
SEMIEDU- Seminario da Educagao

SENAC - Servigco Nacional de Aprendizagem Comercial

SESI - Servi¢co Social da Industria

SIGEDUC/MT - Sistema de Gerenciamento de Educacdo de MT
SUFP - Superintendéncia de Formagdo dos Profissionais da Educacdo Basica
TEOR. - Teorias

TO - Turma de Origem

UEM - Universidade Estadual de Maringa

UNDIME - Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao



UNEMAT - Universidade do Estado de Mato Grosso
UNESCO - Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Perfil dos sujeitos participantes da pesquisa

Quadro 2 - Situacgio funcional e funcio dos sujeitos participantes da pesquisa ------

Quadro 3 - Datas e horarios das entrevistas com os sujeitos da pesquisa --------------

Quadro 4 - Numero de trabalhos selecionados inicialmente sobre a EJA com os

descritores

Quadro 5 - Demonstrativo de producées de maiores relevincias do descritor 1 -----
Quadro 6 - Demonstrativo de producées de maiores relevincias do descritor 2 -----
Quadro 7 - Demonstrativo de producées de maior releviancia do descritor 3 ---------

Quadro 8 - Resultado do balanco de producio a cada ano do periodo temporal-----

Quadro 9- Organizacio, elaboracao e execuciao do projeto: Memorias da

Comunidade quilombola “Campina de Pedra”

32
33
34

36
37
37
38
38

83



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 - Instrumentos utilizados nas dissertacoes selecionadas de 2012-2016 ---------

Grafico 2 - Autores mais citados nas pesquisas selecionadas

Grafico 3 - Formacio dos profissionais sujeitos da pesquisa

Grafico 4 - Sexo dos sujeitos participantes

Grafico 5 - Tempo dos sujeitos participantes na docéncia e na EJA

39
71
72
73



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Quadros produzidos pelos educandos nas oficinas pedagégicas --------------

Figura 2 - Trabalhos manuais produzidos pelos educandos nas oficinas pedagégicas,

apresentacio na noite cultural

Figura 3 - Atividades culturais desenvolvidas pelos educandos, apresentadas na

noite cultural

Figura 4 - O CEJA Professor Milton Marques Curvo

Figura 5 - Oficinas pedagégicas da Area de Linguagens: Confecc¢io de Mascaras

Afro e Trancas

Figura 6 - Oficina Pedagogica da Area das Ciéncias da Natureza: Producio dos

alimentos da comunidade

Figura 7 - Ornamentos e cartilhas confeccionados pelos alunos nas oficinas da area

de Ciéncias Humanas

Figura 8 - Danca do Maculelé: apresentacido na noite cultural

Figura 9 - Comunidade quilombola ‘Campina de Pedra” Poconé-MT -------------—-—---

66

66
68

84

85

85
86



SUMARIO

1 INTRODUCAO 18
2 DAS INQUIETACOES AOS CAMINHOS DA PESQUISA 24
2.1 A trajetoria metodolégica da pesquisa 25
2.1.1 Os instrumentos de coleta de dados 28
2.2 Lécus da pesquisa 30
2.3 O balanco de producio 34

3 BREVE HISTORICO DA FORMACAO CONTINUADA DE EDUCADORES DA
EJA 44

3.1 Aspectos histéricos relevantes da EJA e a formacao continuada de professores--- 45

3.2 Politicas de formacéao para educadores no Brasil 54
3.2.1 Formacao continuada geral e na EJA 54
4 A EJA E A FORMACAO CONTINUADA EM MATO GROSSO 58
4.1 Politicas de formacao para educadores da EJA em Mato Grosso 58
4.2 A criacao dos CEJAs em Mato Grosso 61
4.3 Proposta de formacao continuada por area de conhecimento nos CEJAs em Mato

Grosso e em Caceres 63
4.3.1 Horas Atividades 63
4.3.2 Reunides ordinarias no CEJA Professor Milton Marques Curvo------------------- 64
4.3.3 Aulas no CEJA Professor Milton Marques Curvo 64
4.3.4 Atendimento por Area do Conhecimento 67

5 FORMACAO CONTINUADA POR AREA DE CONHECIMENTO: AMPLIACAO
DAS OPORTUNIDADES, UMA EXPERIENCIA 68

5.1 Conhecendo o l6cus da pesquisa: CEJA “Professor Milton Marques Curvo” ----- 68

5.2 Delineando o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa 71

5.3 Categoria 1 - Formacao continuada: olhares diversos, conceitos e significacdes na
EJA 75

5.4 Categoria 2 - As contribui¢des da Formacio por Area de Conhecimento para o fazer

pedagogico no CEJA 78




6 CONSIDERACOES FINAIS &9

REFERENCIAS 93

APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES ------ 97
APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O COORDENADOR

PEDAGOGICO E COORDENADOR DE AREA 98
APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA A DIRETORA ------------------ 99

ANEXO A - CALENDARIO ESCOLAR 2015 DO CEJA PROF. MILTON MARQUES

CURVO 100
ANEXO B - DECRETO N° 1.933 DE 13 DE MAIO DE 2009 101
ANEXO C - PAGINAS: 01 E 11 DA ROP 102

ANEXO D - LEVANTAMENTO TRIMESTRAL DOS EDUCANDOS POR AREA - 104
ANEXO E - PORTFOLIO DA AREA DE LINGUAGEM 105




1 INTRODUCAO

Esta investigacdo sobre 4 Formag¢do Continuada de Professores no CEJA Professor
Milton Marques Curvo - Caceres/MT ¢ uma pesquisa de abordagem qualitativa pertencente a
linha de Formagdo de Professores, Politicas e Praticas Pedagdgicas, do Programa de Pos-
graduagdo em Educacdo (PPGEdu) da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT),
que surgiu da inquietagdo da autora a partir de seu envolvimento no processo de formagdo de
Jovens e Adultos. Busca-se compreender como este processo educacional tem afetado, ou ndo,
os professores da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na elaboragdo de suas praticas
pedagogicas. E para tanto, propde-se estudar as efetivas contribuicdes da formacao continuada
aos profissionais da educacdo de jovens e adultos no desenvolvimento de suas atividades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN) n°® 9.394/1996, no inciso
IT do artigo 67, evidencia que “os sistemas de ensino deverdo promover o aperfeigoamento
profissional continuo dos profissionais da educacdo” (BRASIL, 1996). O Plano Nacional de
Educacdo (PNE), em sua Meta 16, garante a “todos (as) os (as) profissionais da educacao basica
formagdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizacdes dos sistemas de ensino” (PNE, 2014, p. 82). Assim, na interpretagdo dessas
normativas evidencia-se que a valorizacdo passa pela construgdo da pessoa do professor
enquanto cidaddo e profissional.

Nessa dire¢ao, o Plano Estadual de Educagdo de Mato Grosso (PEE/MT) referente ao

periodo de 2008-2007, define em suas diretrizes que,

[...] a formacio continuada do magistério é a parte essencial da estratégia
de melhoria permanentes da qualidade da educacéo, e visara a abertura de
novos horizontes na atuagao profissional. Essa formagao tera como finalidade
a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de seu aperfeicoamento ético
e politico (PEE/MT, 2008, p. 80) [grifo nosso].

Esses documentos, tanto o nacional como o estadual, demonstram a importancia da
formacao continuada, aquela realizada em exercicio. A formagao de professores ¢ uma questao
amplamente discutida e pesquisada por professores, formadores e pesquisadores especialmente
no que se refere a implantagdo de politicas publicas, a producao de conhecimentos, as diferentes
formas de se fazer formagao e sua ampla relevancia social no ambito educacional. Isso implica
pensar na formacao docente e na pratica pedagogica com qualidade.

Nesse sentido, faz-se necessario entender a formacao de professores, em especial a

formacg@o continuada e as politicas educacionais voltadas a essa tematica, bem como, de que
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maneira elas confluem nos mais diferentes espacos e modalidades de educagao, e especialmente
na Educac¢do de Adultos.

O fascinio pelo processo de formagdo continuada me instigou' e suscitou-me o
interesse pela realizacdo desta pesquisa, pois com os professores, construimo-nos,
continuadamente.

A educagdo sempre foi uma aspira¢do para mim, desde pequena, ja nos anos iniciais
da educacgdo basica, sonhava em ser professora e freira. Estudei todo o Ensino Fundamental em
uma escola de freiras. No ensino médio, frequentei o curso profissionalizante Técnico em
Contabilidade. Logo ap6s o término dessa segunda etapa da Educacdo Basica (EB), ingressei
na UNEMAT, campus Caceres, no curso de Licenciatura curta em Ciéncias, curso do qual
frequentei apenas os trés primeiros semestres, pois, com a abertura do curso de Licenciatura
Plena em Ciéncias Bioldgicas, prestei novo vestibular, passei a frequentar a 1* turma desse
curso também da UNEMAT/Caceres-MT, com o aproveitamento das disciplinas ja estudadas
na licenciatura curta, complementando, assim minha formag¢@o em nivel superior.

Com o passar dos tempos, em um processo de transformagdo e maturidade do meu ser,
antes de concluir o ensino superior, tive a dadiva de vivenciar a maternidade e a constituicao
de uma familia. Por este e por diversos outros motivos, interrompi por 05 anos meus estudos,
levando-me a concluir apenas em 1999 o curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas.
Nesse interim, meu desejo por ser professora ndo diminuiu, mesmo buscando outras formas de
sobrevivéncia econdmica, o desejo e o sonho de ser professora s6 aumentavam, principalmente
em relacdo a educacio de adultos.

Tive em meus pais esse desejo aflorado, pois representavam os varios jovens e adultos
que ndo conseguiram estudar por diversos motivos na infincia e/ou adolescéncia; entre estes
motivos, a necessidade de ter que trabalhar desde cedo para sustentar a familia, o que lhes
impossibilitou concluir o ensino fundamental. No entanto, eles sempre acreditaram que a
educacdo é o maior patriménio que poderiam deixar aos seus filhos e tinham como principio
incentivar-nos aos estudos, o que fez com que seus esforgos fossem além de suas possibilidades
para pagarem os estudos, tanto para mim quanto para meus seis (6) irmaos.

A oportunidade de tornar-me professora proporcionou-me viver uma experiéncia
impar: ser professora da minha propria mae! Isso aconteceu no ano de 2001 na ainda Escola
Estadual Professor Milton Marques Curvo, em uma das turmas da Educagdo de Jovens e

Adultos (EJA), o que marcou muito o inicio de minha trajetoria na EJA.

! Nesta secdo introdutoria, a pesquisadora excepcionalmente usa a primeira pessoa do singular, por se tratar de
relato de experiéncia pessoal.
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Minhas primeiras experiéncias como educadora, acredito que ndo estdo distantes da
realidade dos muitos educadores brasileiros, em especial dos professores do interior do Pais:
ser professor polivalente e se deparar com o desafio de “independentemente de sua area de
especialidade, deve dominar a lingua portuguesa, a matematica, a informatica e as linguagens
de expressao artistica, pelo menos no mesmo grau previsto para os formados na ultima etapa da
educacdo basica” (MELLO, 2000, p. 01).

Comecei minhas atividades como docente no ano de 2000, a principio como professora
contratada pelas redes Municipal e Estadual, atuando nos trés periodos, com uma carga horaria
sempre maior que 30 horas semanais. Essa fase proporcionou-me vérias experiéncias, pois
mesmo ndo sendo formada em Pedagogia, atuei nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na
Classe de Alfabetizacdo (CA) na Escola Municipal Dom Méximo Bienés, por dois anos.
Paralelamente, lecionei a disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental II, na Escola Municipal
Raquel Ramao da Silva e Biologia no Ensino Médio, modalidade de EJA, na Escola Estadual
Professor Milton Marques Curvo.

Com os anos e vivéncias diferenciadas na Educacao, passei a refletir, a indagar e a
buscar entender melhor o que Paulo Freire (2011, p. 55) dizia: “num pensar dialético, agdo e
mundo, mundo e a¢ao, estdo intimamente solidarios. Mas a acdo s6 ¢ humana quando, mais que
um puro fazer, ¢ que fazer, isto ¢, quando também nao se dicotomiza da reflexdo”. E nesse
processo de reflexdo do ser e do tornar professora, numa constante meditagdo sobre o papel
como educadora, minha identificacdo foi aumentando, principalmente nos contatos com os/as
educandos/as jovens e adultos, no compartilhar de suas experiéncias e vivéncias que se
entrelagavam com os meus ideais, numa a¢do e reflexdo, uma vez que

[...] ndo haveria acdo humana se n3o houvesse uma realidade objetiva, um mundo
como “ndo eu do homem, capaz de desafid-lo; como também nao haveria agdo humana

se 0 homem néo fosse um projeto, um mais além de si, capaz de captar a sua realidade,
de conhecé-la para transforméa-la” (FREIRE, 2011, p. 55).

Nessa direcdo fui constituindo-me e criando a identificagdo com a modalidade EJA.
Entendi que a minha atragao pelo processo educacional de jovens e adultos foi além das teorias,
mas para a vida. E por meio dessa afeicao, estou ha mais de dez anos dedicando-me ao trabalho
e estudos dessa modalidade, na qual identifico-me com as diversas historias e conhecimento de
mundo que esses sujeitos da EJA trazem ao longo da vida.

No periodo de 2009 a 2014, atuei na fun¢do de Coordenadora da area das Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias, no CEJA Professor Milton Marques Curvo. E por

meio dessa experiéncia, despontaram as inquietacdes que permeiam o inicio desta pesquisa, em
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busca de compreender e refletir sobre a Formacao em exercicio para os professores que atuam
na EJA no estado de Mato Grosso (MT), a partir da formagdo nos CEJAs. Para tanto, esta
pesquisa tem como questdes norteadoras: Quais as contribuigdes da Formag@o por area de
conhecimento através da CHFP (Carga Horaria de Formagdo de Professores) nas praticas
pedagogicas dos professores? Houve mudancas nas praticas pedagogicas a partir da formagao
continuada dos CEJAs?

Com a criagdo dos Centros de Educacdo de Jovens e Adultos, a formag¢do continuada
para os docentes acontece também por meio da formagao por drea de conhecimento denominada
de Carga Horaria de Formagao do Professor (CHFP), além da formagdo determinada para toda
a rede estadual que acontece por meio do Projeto Sala do Educador?.

O locus desta pesquisa ¢ a Escola Estadual Professor Milton Marques Curvo, que se
tornou um CEJA a partir 2009, autorizado pelo Decreto n° 1.933 de 13 de maio de 2009,
publicado no Diario Oficial de 13/05/09 (ver Anexo B). Esse centro educacional de Céceres-
MT teve que se adequar para seguir as propostas pedagogica e metodologica definidas para
todos os CEJAs do estado de Mato Grosso, estabelecidas nas Regras de Organizacio
Pedagogica® (ROPs), que contém as orientagdes de organizagio das horas atividades destinadas
a formacao dos professores.

A formagao continuada, que a principio ocorria apenas na Sala de Educador, passou a
acontecer por area de conhecimento, sob a responsabilidade do Coordenador de Area* e
orientacdo do Coordenador Pedagogico. Desse modo, o CEJA Prof. Milton Marques Curvo
passou a organizar uma formacao continuada diferenciada daquela que os profissionais estavam
habituados, na busca de contemplar os temas voltados para as areas de conhecimento,
evidenciar as especificidades da EJA na considerag¢do dos educandos como sujeitos detentores
de uma riqueza de conhecimentos oriundos de suas vivéncias.

Nesse modelo de formagdo continuada para os professores da EJA, organizado
especificamente para os CEJAs, o professor passa a ter seu tempo de hora atividade® organizado
para a socializacdo da area e estudos em grupo.

Freire (1991, p.35) chama ateng¢@o para o bom uso do tempo na escola, afirmando que

¢ “tempo para aquisi¢do e produgdo de conhecimento, a formagdo permanente dos educadores,

2 No Estado de MT a formagdo continuada dos profissionais da educagdo Bésica da rede estadual se efetivava por
meio do Projeto Sala do Professor/ Sala do Educador que teve inicio em 2004 a 2015.

3 ROPs - Regras de Organizagio Pedagégica - organizadas pela SEDUC para normatizar/orientar a organizagio
do trabalho pedagogico nos CEJAs.

4 Coordenador de 4rea nos CEJAs ¢ responsdvel por organizar as atividades pedagogicas da area sob sua
responsabilidade.

3 Periodo destinado para a organizagio de atividades complementares da sala de aula como. projeto e planejamento.
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o estimulo a uma pratica educativa critica, provocadora da curiosidade, da pergunta, do risco
intelectual”. E entdo definimos como nossa questdo problematizadora: como a formacao
continuada por area de conhecimento tem contribuido para as praticas pedagogicas
diferenciadas no CEJA Professor Milton Marques Curvo?

Parto do pressuposto que a formagao teorica do professor € o alicerce para uma pratica
que visa melhorar a qualidade do ensino, uma vez que, por meio de trocas de conhecimentos,
geram-se novas técnicas e formas de ensino aprendizagem. Deste modo, incentivar e aprimorar
a relagdo existente entre a formacdo e a pratica do professor em sala de aula, levando em
consideragdo sempre seus saberes e experiéncias de educadores, torna-se primordial para a
formag@o continua.

Diante do exposto, tenho como objetivo geral analisar como os professores
compreendem a formagao continuada por area de conhecimento especifica dos CEJAs, se tem
contribuido, e como, para a pratica profissional docente no que se refere as metodologias e
praticas pedagogicas dos profissionais do CEJA Professor Milton Marques Curvo.

Compreendo que as experiéncias ja vivenciadas juntamente com a formagdo
continuada em servigo por area de conhecimento e o entendimento sobre a necessidade da teoria
sd0 essenciais para composicao e inovagdo de praticas pedagogicas. Por conseguinte, considero
de grande relevancia a tematica apresentada e desenvolvida por esta pesquisa, que, para ampliar
as discussdes sobre a formacdo continuada em servico por area de conhecimento e suas
concretas contribui¢des para as praticas pedagogicas desenvolvidas nas areas de conhecimento,
tem como objetivos especificos: (1) Estudar a EJA no Brasil, com foco na formagdo dos
professores para essa modalidade; (2) Analisar documentos relativos a criagdo dos CEJAs e a
implantacdo das Regras de Organizacdo Pedagogica (ROP) em MT em 2008; (3) Descrever a
proposta de Formagao Continuada para professores de jovens e adultos, a partir da criagdo dos
CEJAs em MT; (4) Identificar as relagdes entre a formagdo continuada prevista nas Regras de
Organizacdo Pedagogica e o Projeto Sala de Educador no CEJA Professor Milton Marques
Curvo; e (5) Identificar quais as contribuicdes da formacdo continuada por area de
conhecimento para o fazer pedagodgico, planejamento por 4rea, projetos e oficinas, na
perspectiva dos professores.

A dissertacdo esta estruturada em cinco se¢des, que compreendem desde as primeiras
inquietacdes aos caminhos da pesquisa, contextualizacdo e reflexdes sobre a formacao
continuada dos professores da EJA, a tematica em ambito estadual, as analises dos dados

coletados e até as consideracgoes finais.
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Nesta primeira secdo, a se¢do introdutdria, apresento minha trajetoria pessoal e
profissional e experiéncias enquanto profissional da educagdo da EJA e uma sintese do que
pretendemos neste trabalho.

Na segunda secdo, intitulada Das inquieta¢des aos caminhos da pesquisa, sdo
descritos os procedimentos metodolégicos de investigacdo no que diz respeito aos métodos e
técnicas de coleta e analise de dados, o l6cus e os sujeitos da pesquisa, o balango de producdo
realizado em busca da tematica abordada na pesquisa, por meio do banco de dados da
Coordenacao de Aperfeicoamento dos Profissionais do Ensino Superior (CAPES) e nos portais
dos Foruns e Seminarios da EJA. Apresento o caminho percorrido para o desenvolvimento da
investigacdo baseada em autores, como: Bogdan ¢ Biklen (1994), Gamboa (2007), Gadotti
(2012), Gatti (2011), Trivinds (2011), Gil (2002)

A terceira secdo, intitulada Breve historico da formagdo continuada de educadores da
EJA, traz uma reflexdo sobre os aspectos historicos da formagdo da EJA, buscando uma
interlocu¢@o com estudiosos da area como Arroyo (2005;2006; 2010), Barreto (2011), Freire
(1991; 2001; 2011), Haddad (2002), Soares (1999; 2002; 2006), entre outros.

Na quarta secdo, EJA e formagdo continuada em Mato Grosso, perpasso pelas politicas
de formacdo no ambito nacional e, principalmente no estadual, e trago algumas andlises da
proposta de formagdo nos CEJAS, partindo dos locus da pesquisa.

Na quinta se¢do, Formagdo continuada por darea de conhecimento: ampliacdo das
oportunidades, uma experiéncia, apresento a analise dos dados da pesquisa, realizada por meio
de entrevistas e analise documental, buscando aproximagdo com uma perspectiva dialética e
interpretativa da proposta de formagdo continuada em servico por area de conhecimento
(CHFP) no tocante a elucidar como a CHFP realizada no CEJA Prof. Milton Marques Curvo
em Caceres-MT vem contribuindo, ou ndo, para a melhoria do fazer pedagogico em sala de
aula, numa relagdo entre teoria e pratica.

E para concluir este trabalho trago o resultado das analises na tentativa de responder
ao questionamento inicial, tecendo também consideragdes sobre a preocupante situacdo da

EJA em MTno momento atual.



2 DAS INQUIETACOES AOS CAMINHOS DA PESQUISA

Ressaltamos nesta secdo e subsecdes o tipo de abordagem que fundamenta nossa
pesquisa, 0s pressupostos tedrico-epistemologicos, os aspectos metodoldgicos, descrevendo os
instrumentos para coleta de dados, o local da investigacdo, a defini¢cdo dos critérios utilizados
para a escolha dos sujeitos desta pesquisa.

Trazemos também um balang¢o de producdo realizado por meio do Banco de Dados da
Capes, acompanhado de um breve apontamento do relatorio do estado do conhecimento da
formacao continuada dos professores da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, disponivel no
site do Instituto Nacional de Estudo e Pesquisas Educacionais® (INEP).

Muitos foram os didlogos e reflexdes acerca da tematica que nos levaram ao anseio de
buscar as respostas para as indagagdes acerca da Formacao continuada na Educacdo de Jovens
¢ Adultos, tendo em vista a relevancia dessa modalidade de educagdo. Dessa forma, buscamos
nos fundamentos teorico-epistemoldgicos que conduziram e consolidaram a abordagem
utilizada, os procedimentos metodologicos essenciais para o encaminhamento da empiria,
delineando os instrumentos para coleta de dados, estabelecendo critérios para a escolha dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, o processamento e a analise dos dados.

Na busca de respostas as nossas indagacdes acerca da tematica Formagao continuada
de professores na Educagdo de Jovens e Adultos, concordamos com a afirmagdo de Santos
(2010, p. 76) ao salientar que: “o conhecimento avanga a medida que o seu objeto se amplia,
ampliacdo que, como a da arvore, procede pela diferenciagdo e pelo alastramento das raizes em
busca de novas e mais variadas interfaces”. Nesse sentido, ndo ha apenas um conhecimento a
ser versado por esta pesquisa, mas a possibilidade de muitos conhecimentos que perpassam pela
Formagdo continuada, em especial aquele referente a Educacdo de Jovens e Adultos.

Esta pesquisa realizada no campo da educagdo, voltada essencialmente para as
perspectivas dos sujeitos investigados, teve como uma das estratégias de investigacdo a
entrevista semiestruturada e estudos de documentos relacionados a EJA em MT, especialmente
a organizacdo no CEJA Professor Milton Marques Curvo em Caceres-MT, caracterizando-se
como um estudo de caso. Assim, trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa e define-
se como um Estudo de Caso, pois ao considerar que a organizacdo diferenciada da formacdo

continuada nos CEJAs € um acontecimento especifico, buscamos no unico CEJA da cidade de

¢ INEP- O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, realiza estudo, pesquisa e
avaliagdes sobre o Sistema Educacional.
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Céceres - MT os sujeitos da pesquisa para evidenciar as principais mudangas (ou nao) de suas

praticas pedagogicas apos a participagdo no tipo de formagdo continua ja especificada.

2.1 A trajetoria metodologica da pesquisa

Pereira (1951, p. 13) explicita que “a compreensdo da teoria se resolve muito mais
como uma questao de método e de comportamento. Trata-se, portanto, muito mais da postura
que assumimos diante do que nos cerca”. Compreendemos, a partir do autor, que teorizar “ndo
se trata do ato intelectual em si so, isoladamente, mas da acdo do homem como um todo,
envolvido no mundo e na relacdo com o outro” (Idem p. 13).

Nesse contexto, compreender o que ¢ a Educacdo voltada especificamente para os
jovens e adultos deve necessariamente passar pela empiria, o contato com o outro nessa situagao
diferenciada, em que num grupo, envolve varias faixas etarias e consequentemente experiéncias
variadas e que requer também posturas e formas variadas do profissional para tratar a educagao
numa relagdo dialética.

Gadotti (2012), ao referenciar Marx, destaca algumas concepgdes sobre pesquisa na
perspectiva materialista dialética, salientando que esse tipo de investigagdo tem

[...] que apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de analisar suas diferentes
formas de desenvolvimento, ¢ de perquirir a conexdo intima que ha entre elas. S6
depois de concluido, é que se pode descrever, adequadamente, o movimento real. Se

isto se consegue, ficara espelhada, no plano ideal, a vida ?? realidade pesquisa, o que
pode dar a impressdo de uma construgdo a priori (GADOTTL2012, p.32).

Esse autor traz ainda a distingdo de dois métodos formalmente explicitados por Marx,
que sdo o método de exposi¢do e o método de pesquisa. O primeiro, chamado de método de
exposicdo, seria a “reconstituicdo, a sintese do objeto ou fendmeno estudado” (GADOTTI,
2012, p.33). Ja o segundo, trata-se do método de pesquisa, “é uma ‘apropriacdo em ‘pormenor’
da realidade estudada: é a andlise que colocara em evidencia as relagdes internas, cada elemento
em si” (GADOTTIL,2012, p.32) [grifo do autor]. E neste pretendemos nos pautar.

Portanto, a dialética, segundo Gadotti, ao contrario da metafisica, ¢ problematizadora,
contestadora, exigindo do pesquisador o reexame tedrico constante e a critica da pratica. Ele
salienta ainda que

[...] o que leva a definir o ponto de vista do carater da ciéncia que produzimos ¢ a
opcdo de classe. Mesmo assim, essa op¢do ndo oferece nenhuma garantia de que

estamos no caminho certo: o pesquisador devera manter, por isso, uma critica e
uma autocritica constante, uma duvida levada a suspeita, e a humildade, de que
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tanto nos fala Paulo Freire, para reconhecer cotidianamente as limitacées do
pensamento e da teoria (GADOTTI, 2012, p.40) [grifo nosso].

Nessa direcdo entendemos que a fungdo da pesquisa como o da propria dialética, € se
opor ao dogmatismo, ao reducionismo, por conseguinte ¢ sempre estar aberta, inacabada,
superando-se constantemente.

Para Gamboa (2007, p. 41) “o conhecimento ¢ o resultado da relacdo entre um sujeito
cognoscente ¢ um objeto a ser conhecido”. Dessa forma, a produ¢do do conhecimento na
investigacdo possibilita “ndo somente produzimos um diagndstico sobre um campo
problematico, ou elaboramos respostas organizadas e pertinentes para questdes cientificas, mas
construimos uma maneira de fazer ciéncia e explicitamos uma teoria conhecimento ¢ uma
filosofia” (GAMBOA, 2007, p.46).

Ainda no tocante ao método cientifico, Gatti (2011, p.43) pondera que o “método ndo
¢ algo abstrato, ¢ ato vivo, concreto, que se revela nas nossas agdes, na nossa organizagao do
trabalho investigativo, na maneira como olhamos as coisas do mundo”. O método ndo traga um
percurso fixo, ele passa a ser uma referéncia. Como diz a autora, ¢ construido por meio da
pratica, no aprendizado da tessitura da pesquisa. O método, nesta sequéncia, estd sempre em
constituicdo e ndo se restringe a questdo de rotina de passos e etapas, de resultados, mas de
vivéncia de um problema. Entretanto, conhecimento cientifico implica na definicdo ou escolha
de métodos que melhor possam se adequar para o desenvolvimento da pesquisa.

Para realizar este estudo recorremos a abordagem qualitativa, definida por Bogdan e
Biklen (1994, p. 16) como “um termo genérico que agrupa estratégias de investigacdo que
partilham de determinadas caracteristicas: ricos em pormenores descritivos relativos a pessoas,
locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico”.

Para definir mais claramente e refletir sobre os pontos comuns da pesquisa qualitativa,
Bogdan e Biklen (1994, p. 47) elencaram cinco caracteristicas basilares das pesquisas
qualitativas:

1*) a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o
pesquisador como instrumento - chave; 2°) a pesquisa qualitativa ¢ descritiva; 3°) os
pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o processo ¢ ndo simplesmente
com os resultados e o produto; 4°) os pesquisadores qualitativos tendem a analisar

seus dados indutivamente; 5*) O significado ¢ a preocupag@o essencial na abordagem
qualitativa.

E com base nessas caracteristicas que definimos a nossa pesquisa. E segundo Trivinds
(2011, p. 133) “entre os tipos de pesquisa qualitativa caracteristicos, talvez o Estudo de Caso

seja um dos mais relevantes”.
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Ao buscar entender a formacdo continuada realizada com o Carga Horaria de
Formagao de Professores no CEJA prof. Milton Marques Curvo, buscamos estabelecer relagdes
entre diversos fatores para melhor compreender como se da o processo de formagdo de
professores na EJA, na perspectiva dos educadores.

Merrian (1988, apud Bogdan e Biklen, 1994, p. 89) afirma que “o estudo de caso
consiste na observacdo detalhada de um contexto, ou individuo, de uma unica fonte de
documentos ou de um acontecimento especifico”. No caso deste estudo temos como locus da
pesquisa um CEJA da Escola Estadual Milton Marques Curvo, que ¢ o Unico na cidade de
Caceres e onde ocorre especificamente a formacdo continuada por area de conhecimento, ja
organizada de forma a buscar atender as especificidades da modalidade EJA.

Nesta direcdo, Liidke e André (1986, p. 18) apontam que os estudos de caso tém sete
caracteristicas que devem ser observadas pelo pesquisador, uma vez que este tipo de pesquisa,
segundo essas autoras: (1) Visa a descoberta e, mesmo que o pesquisador parta de pressupostos
tedricos, novos elementos emergem no “desenrolar” da pesquisa; (2) Enfatiza a “interpretagao
em contexto”; (3) Busca retratar a realidade de forma completa e profunda; (4) Usa uma
variedade de fontes de informagdo, a fim de cruzar informacdes, confirmar ou rejeitar
informagdes; (5) Revela experiéncia vicaria e permite generalizagdes naturalisticas; (6) Procura
representar os diferentes e contraditorios pontos de vistas de uma determinada situacdo; e (7)
Utiliza uma linguagem mais acessivel que os outros relatorios de pesquisa.

E ainda com base nessas autoras, os estudos de Caso passam por quatro fases: (1%).
Aberta ou exploratoria: estabelece os contatos iniciais da pesquisa; (2*) Delimitagdo do estudo;
(3%) Coleta de Dados: levantamentos e organizacdo das informagdes; (4") Andlise e
interpretagdo: disponibilizacao dos registros de observagao e analises realizadas.

Nesse sentido, ¢ interessante salientar que as pesquisas qualitativas ndo admitem
visdes isoladas, parceladas, estanques, mas os caminhos tomados se desenvolvem “em
interagdo dindmica retroalimentando-se, reformulando-se constantemente, de maneira que, por
exemplo, a coleta de dados num instante deixa de ser tal e ¢ Analise de dados, e esta, em seguida,
é veiculo para nova busca de informacdes” (TRIVINOS, 2011, p. 137).

Isso evidencia como ¢ importante a escolha dos instrumentos para a coleta de dados
para subsidiar uma pesquisa, € ¢ nessa perspectiva que organizamos tais instrumentos, que

apresentamos na proxima secao.



28

2.1.1 Os instrumentos de coleta de dados

Retomando a importancia que ¢ a escolha dos instrumentos de coleta de dados para
que a pesquisa seja desenvolvida com o rigor necessario, ressaltamos o que disse Trivifios
(2011, p. 137), que tanto a coleta de dados, quanto sua analise “sdo tdo vitais na pesquisa
qualitativa, talvez mais que na investigagdo tradicional, pela implicancia nelas do investigador,
que precisam de enfoques aprofundados, tendo presente, porém, o que acabamos de ressaltar:
seu processo unitario, integral”. Ou seja, € na interagdo dinamica, como disse o autor, que a
coleta se torna analise pelas informagdes obtidas transformando-se em unidade, integralidade.
E considerando a relevancia dos instrumentos para alcangar os objetivos da pesquisa, utilizamos
para a coleta de dados a analise documental e a entrevista semiestruturada, procurando seguir a
dinamica expressa por Trivifios (2011), que na pesquisa qualitativa ndo se admite as visdes
isoladas, ou parceladas, ou mesmo estanques. Deve-se desenvolver essas interagdes dindmicas,
retroalimentagdo e reformulacdo constantes, para que com a coleta de dados no espago empirico
possamos captar as novas informagdes.

A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas: (1) a principio, por leituras da area de
formacgao continuada e formacdo continuada na EJA, levantamento das produgdes sobre a
tematica em estudo e em seguida, analise de documentos, dentre eles, os pareceres orientativos
do Sala do Educador, marcos tedricos legislativos em ambito Nacional e Estadual tais como
Diretrizes Curriculares e Politicas de Formagao dos Profissionais da Educa¢ao Basica Nacional
(DCNEB) e de MT referente a EJA e a ROP, especifica da EJA; (2) numa segunda etapa,
utilizamos a técnica de entrevista semiestruturada com os sujeitos da pesquisa; e posteriormente
(3) organizacao e analise dos dados obtidos nas duas primeiras etapas.

Quanto a analise documental, utilizada como um dos instrumentos, Ludke e André
(1986, p. 38) dizem que ela “pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema”. Considerando a necessidade do embasamento tedrico
para a constituicao da historia da EJA, bem como a utilizacdo de producdes e documentos, que
orientam essa modalidade educacional, a analise documental constituiu-se uma forma de coleta
de dados.

Segundo Gil (2002, p. 46) “ha que se considerar que os documentos constituem fonte
rica e estavel de dados”, refor¢gando que a analise dos documentos apresenta dados de extrema
relevancia a pesquisa, e que podem ser consultados a todo momento que se fizer necessario,

para elucidar algumas duvidas e respostas a novas indagagoes.
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Na segunda etapa da pesquisa, para a coleta dos dados de campo, realizamos
entrevistas semiestruturadas, entendidas por Trivifios (2011, p. 146) como

[...] aquela que parte de certos questionamentos bdsicos, apoiados em teorias e

hipdteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de

interrogativas, fruto de novas hipdteses que vao surgindo a medida que se recebem as

respostas dos informantes. Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a

linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comega a participar na elaborag¢@o do contetido da pesquisa.

A utilizacdo da entrevista buscou identificar os elementos substanciais da formacdo
continuada em servigo de professores e as praticas educativas efetivamente desenvolvidas no
espago escolar para garantia de uma qualidade de ensino. Para Ludke e André (1986, p. 34) “A
grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a captacdo imediata e
corrente da informagdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados topicos”.

O procedimento da entrevista semiestruturada ocorreu individualmente com os
sujeitos da pesquisa, utilizando-se um gravador e, posteriormente a transcri¢ao das falas dos
sujeitos, apos a aprovagdo dos procedimentos pelo Comité de Etica em Pesquisa da
universidade.

Por fim, foi realizada a analise dos dados da pesquisa obtidos por meio da analise
documental e das entrevistas semiestruturadas, procurando seguir uma sequéncia logica como
orientam Ludke e André (1986, p. 45):

[...] num primeiro momento, a organizacdo de todo material, dividindo-os em partes,
relacionando essas partes e procurando identificar nele tendéncias e padrdes

relevantes. Num segundo momento essas tendéncias e padrdes sdo reavaliados,
buscando-se relagoes e inferéncias num nivel de abstra¢do mais elevado.

Ap0s a coleta dos dados foram retiradas as informagdes mais relevantes para pesquisa
dos documentos utilizados sobre o historico da EJA no Brasil e em MT, no tange a Formacao
Continuada, como se deu a criagdo dos CEJAs, a formagdo continuada especifica dos CEJAs e
nas entrevistas foram destacados os pontos mais relevantes citados nas entrevistas para
organizagdo e analise em duas categorias: formagao continuada e formagao continuada por area
de conhecimento, para assim a responder ao objetivo da pesquisa.

Os dados levantados por meio das entrevistas semiestruturadas foram analisados e
realizou-se a interpretagdo, juntamente com os resultados dos documentos organizados, que sdo

apresentados na se¢do cinco (5) desta dissertagdo.
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2.2 Locus da pesquisa

A pesquisa foi realizada no CEJA Professor Milton Marques Curvo, que esta
localizado a Rua Bolivia n° 20, no centro da cidade de Caceres-MT. Este Centro de Educacao
tem uma historia de trinta e seis (36) anos de atendimento na modalidade EJA, oferecendo o
Ensino Fundamental (EF) e Ensino Médio (EM), nos periodos matutino, vespertino e noturno.

No periodo noturno, oferta aulas na sede e também nas salas anexas, que estdo
localizadas em diversos bairros da cidade, nas seguintes escolas: (a) Escola Estadual Natalino
Ferreira Mendes; (b) Escola Estadual Ana Maria das Gragas Noronha; (c) Escola Municipal
Isabel Campos; e (d) Escola Municipal Santos Dumont. E na sede se desenvolve um trabalho
abrangente, totalmente voltado para alunos jovens e adultos que ndo concluiram o ensino basico
em tempo ideal: sdo donas de casa, empregadas domésticas, trabalhadores do campo,
desempregados, pedreiros, pintores, mecanicos, frentistas, funcionarios de supermercados,
militares do exército, trabalhadores do comércio em geral e jovens em defasagem
idade/série/ano.

O ingresso de jovens em defasagem idade/série/ano, entre a faixa etaria de 15 a 24
anos, € crescente na Educacdo de Jovens e Adultos, oriundos de escolas municipais e estaduais.

No CEJA este fenomeno pdde ser evidenciado nos estudos de Santos (2013, p. 121):

O total geral de alunos jovens na escola, em 2012 compreendendo a idade de 15 a 24
anos, ¢ de 51,71%, sendo que o periodo diurno perfaz um total um total de 27,80% e
o noturno um total de 72.19%. Apesar de um menor niimero das matricula em 2013
notamos uma elevagdo no percentual geral de alunos matriculados na faixa etaria de
15 a 24 anos no CEJA, passando de 51,64%, em 2012 para 59.84%, sendo deste total
55,59% no periodo diurno (matutino e vespertino), que em 2012 constava com
27,80% ja no periodo noturno, que em 2012 contava com 72,19% de alunos jovens
matriculados, passou para 59,65% .

Este fenomeno evidenciado nos anos de 2012 e 2013 no CEJA Professor Milton
Marques Curvo pela pesquisadora € um processo que vém ocorrendo ainda este ano de 2017 de
forma expressiva, assim, rejuvenescendo a cada ano os educandos que compdem a EJA, fato
este deve ser levado em consideracdo na formagao continuada, nos planejamentos e praticas
pedagogicas dos educadores.

A institui¢do de ensino chamada Professor Milton Marques Curvo foi criada em 1981,
a principio para atender as politicas educacionais nacionais para jovens e adultos, através do
Decreto Estadual n® 1146 de 1981, publicado no Didrio Oficial do Estado de MT em
20/06/1980, com a denominacdo Centro de Ensino Supletivo (CES) Prof. Milton Marques

Curvo, onde ofertava exames supletivos e cursos para conclusdo do ensino de 1° grau (atual
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ensino fundamental) e o 2° grau (atual ensino médio). Nesse periodo também ofertou exames
de alguns cursos profissionalizantes, entre eles, o de assistente e técnico em enfermagem, cursos
modulares organizados por meio do Projeto Logos II, um tipo de ensino modular e
semipresencial que habilitava em nivel magistério, ofertado para professores leigos de [ a IV
séries, que atuavam nas zonas rural e urbana. Desde sua criacdo, esta instituicdo de ensino
passou por inumeras mudangas na forma de organizacdo do trabalho pedagogico para a oferta
da modalidade EJA, até se tornar um CEJA, como atualmente ¢ instituido.

A Secretaria de Estado de Educacdo, Esporte e Lazer de MT (SEDUC/MT) criou os
CEJAs no Estado de MT em 2008. Assim, no ano seguinte, a Escola Estadual Prof. Milton
Marques Curvo tornou-se um CEJA, autorizado pelo Decreto n® 1.933/2009 (Anexo B),
publicado no Diario Oficial de 13/05/09. Desde a sua redefini¢do como CEJA, este centro ¢
organizado por meio de ROP’, tornando-se a unica institui¢io no municipio de Caceres-MT
que possui nas dez (10) horas atividades da carga horaria dos professores, sete (7) horas voltadas

para a formagdo continuada em servigo e organizada por area de conhecimento.

Essa organizacdo contempla reunido por area de conhecimento, estudo em grupo,
planejamentos de oficinas e aulas culturais e reunido pedagogica. E as trés (3) horas restantes
das horas atividades sdo destinadas para o Projeto Sala do Educador, no qual se reunem todos
profissionais da educagdo do Centro para formagao continuada. Essa carga horaria de formagao
continuada dos professores da educacdo de jovens e adultos, conforme ja apresentada, ¢
denominada CHFP. E importante ressaltar que apenas a formagao por 4rea de conhecimento é
0 objeto da nossa pesquisa.

No ano de 2016, o CEJA Prof. Milton Marques Curvo atendeu uma média 1.500 alunos
nos seus trés periodos, com as ofertas de forma presencial e do exame supletivo, que € on line,
no laboratério de informatica da instituicdo, agendado por meio do site da SEDUC/MT.
Atualmente, a instituicdo possui um espaco fisico que comporta: um (1) laboratério de
informatica, oito (8) salas de aula, uma (1) biblioteca, um (1) refeitorio, uma (1) secretaria, uma
(1) sala para os profissionais da Educagdo, uma (1) copa e uma (1) cozinha.

O laboratorio de informatica ¢ organizado para atendimento do Exame Supletivo on
line, para as aulas dos professores, para as pesquisas dos alunos e para o desenvolvimento de
projetos. As atividades de pesquisa dos alunos na sala de informatica sdo acompanhadas pelos

professores, que solicitam o espago para realiza-las.

7 ROP- Regras de Organizagio Pedagogico, sdo organizadas anualmente € vio direcionar as agdes pedagdgicas e
administrativas dos CEJAs.
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2.2.1 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos que participaram da pesquisa passaram por trés critérios de escolha: (1°).
Deveriam ser necessariamente profissionais com mais de trés anos de atuacdo nos cargos de
professor (a), coordenador (a) e gestor (a) no CEJA Professor Milton Marques Curvo, a fim de
garantir que tivessem certo tempo de experiéncia na EJA; (2°). Os profissionais deveriam ja ter
participado de Formagao continuada, conforme institucionalmente proposto, a fim de garantir
que tivessem certa experiéncia com formagao continuada (2°) Os profissionais deveriam ja ter
participado de uma Formacgdo continuada por area de conhecimento, conforme proposto na
ROP, indicando experiéncia com a formagao especifica para EJA; (3°) E ainda, no universo de
professores da instituicdo locus da pesquisa, utilizamos o terceiro critério para excluir da
participag@o na entrevista daqueles que ndo participavam dos grupos de estudos da formagao
continuada CHFP.

O quantitativo dos sujeitos participantes dessa pesquisa corresponde a trés (3)
coordenadores, sendo um (1) de cada area de conhecimento: (a) Ciéncias da Natureza, (b)
Ciéncias Humanas e (c) Linguagens; um (1) coordenador pedagogico geral da escola; um (1)
diretor; e nove (9) professores, sendo trés de cada area de conhecimento; totalizando assim
quatorze (14) sujeitos. Com o objetivo de ndo identificar os sujeitos da pesquisa, foram
atribuidos nomes ficticios aos sujeitos participantes da pesquisa, nomes de aves que compdem

a fauna do pantanal mato-grossense, constituidos conforme o Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 - Perfil dos sujeitos participantes da pesquisa

. < A TEMPO DE TEMPO
NOME FICTICIO FORMACAO ACADEMICA SEXO DOCENCIA NA EJA
Aracua Licenciatura Letras F 10 10
Arara-azul Licenciatura Letras F 18 17
Arara vermelha Licenciatura Historia F 17 17
Asa branca Licenciatura Geografia F 20 17
Beija-flor Licenciatura Ciéncias Biologicas F 16 15
Bem-te-vi Licenciatura Matematica M 24 22
Curicaca Licenciatura Letras F 09 09
Ema Licenciatura Letras F 06 06
Garga-branca Licenciatura Historia F 26 21
Garga-vaqueira Licenciatura Letras F 28 21
Gavido-carijo Licenciatura Matematica M 26 26
Maria-faceira Licenciatura Ciéncias Biologicas F 17 17
Seriema Licenciatura Historia F 15 11
Tuiuit Licenciatura Geografia M 20 20

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2017.
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O quadro 1 traz a Formag@o Académica dos sujeitos participantes, sexo, tempo de
docéncia e tempo de trabalho na EJA, podemos observar as diversas formagdes académicas dos
entrevistados, sendo: na area de Linguagens todos com formagdo em Letras, na area de Ciéncias
Humanas em Geografia e Historia e nas Ciéncias da Natureza em Matematica e Ciéncias
Biologicas. Dentre os entrevistados a maioria ¢ do sexo feminino, quanto ao tempo de docéncia
e tempo na EJA, na sua maioria os participantes ja iniciaram sua carreira docente atuando como

professores na Educagdo de Jovens e Adultos.

Quadro 2 - Situagio funcional e funciio dos sujeitos participantes da pesquisa

NOME FICTiCIO SITUACAO FUNCIONAL FUNCAO NA ESCOLA
Aracua Contratada Coordenadora da area de Linguagens
Arara-azul Efetiva Professora da area de Linguagens
Arara-vermelha Contratada Professora da area de Ciéncias Humanas
Asa- branca Efetiva Professora da area de Ciéncias Humanas
Beija-flor Contratada Professora da area de Ciéncias da Natureza
Bem-te-vi Contratado Professor da area de Ciéncias da Natureza
Curicaca Contratada Professora da area de Linguagens
Ema Contratada Professora da area de Linguagens
Garga-branca Efetiva Diretora
Garga-vaqueira Efetiva Coordenadora Pedagogica
Gavido-carijo Efetivo Professor da area de Ciéncias da Natureza
Maria-faceira Efetiva I(iz?:feezlzadora da area de Ciéncias da
Seriema Contratada Coordenadora da area de Ciéncias Humanas
Tuiuit Efetivo Professor da area de Ciéncias Humanas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2017.

O quadro 2 mostra-nos o grande quantitativo de professores contratados que atua na
EJA, porém sem muita rotatividade conforme demonstrado no quadro 1, e traz também a

fungdo que cada entrevistado desempenha no CEJA Professor Milton Marques Curvo.
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Quadro 3 - Datas e horarios das entrevistas com os sujeitos da pesquisa

N° SUJEITO PARTICIPANTE DATA HORARIO
1. Aracud 10/07/2017 16:10h
2. Arara-azul 12/07/2017 13:40h
3. Arara-vermelha 11/07/2017 13:20h
4. Asa - branca 03/08/2017 19:30h
5. Beija-flor 08/08/2017 17:15h
6. Bem-te-vi 24/07/2017 14:00h
7. Curicaca 28/07/2017 08:00h
8. Ema 21/08/2017 09:50h
9. Garga-branca 10/10/2017 16:30h
10. Garga-vaqueira 22/08/2017 20:00h
11. Gavido-carijo 18/08/2017 15:00h
12. Maria-faceira 29/08/2017 13:30h
13. Seriema 12/09/2017 07:30h
14. Tuiuita 27/07/2017 08:00h

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2017.

Conforme o quadro 3, as entrevistas foram organizadas de modo a ndo intervir nas
atividades dos participantes na unidade escolar, portanto foram realizadas fora de seu horario
de trabalho, porém, na propria sede do CEJA Prof. Milton Marques Curvo, com horarios pré-
estabelecidos com os envolvidos no processo e garantindo a rotina dos entrevistados.

Essa forma de organizacdo das entrevistas, principalmente no proprio local e em
horario especifico para cada sujeito possibilitou que as entrevistas ocorressem sem
interferéncias e com naturalidade, para que os dados fossem bem coletados pela pesquisadora.
Apo6s a realizacdo de todas as entrevistas, as respostas e depoimentos foram transcritos e
organizados, a fim de buscar estabelecer relagdes, tendo em vista os objetivos da pesquisa.

Ainda para complementar a etapa de fundamentagdo tedrica e coleta de dados,
realizamos um balanc¢o de produgdo para verificar os trabalhos de pesquisa ja realizadas com

essa tematica, a formagdo continuada na EJA, que ¢ apresentado na se¢do a seguir.

2.3 O balanco de producao

Nesta subsecdo apresentamos o resultado do balango de producdo, referente as
pesquisas encontradas no banco de dados da CAPES, realizado com o objetivo de mapear as
produgdes ja realizadas num periodo temporal de 2012 a 2016 e que trouxe relevantes

contribuicdes ao desenvolvimento desta pesquisa.
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Optamos por construir esse levantamento das produgdes, no intuito de encontrar
dissertacdes e teses que tratassem sobre a formacdo continuada na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) e que pudessem contribuir com o nosso trabalho.

Na busca da interlocucdo com pesquisas ja realizadas no ambito da formagdo
continuada de professores da educacdo basica que atuam na modalidade da Educagdo de Jovens
¢ Adultos, o balanco proporcionou levantar os estudos realizados, evidenciando a formagao em
exercicio e suas contribui¢des nas praticas pedagdgicas. Neste sentido, ao analisar os resumos
de dissertagdes e teses contidas no Banco digital no portal da CAPES, disponivel pelo site
www.capes.gov.br, fizemos a op¢do por trabalhos realizados num periodo de 05 anos,
compreendido entre os anos de 2012 ¢ 2016, para evidenciar os estudos mais recentes sobre a
EJA.

Para alcangar os objetivos propostos, utilizamos de descritores, descritor ¢ um termo
que Megid Neto e Carvalho (1992 apud Fracalanza, 2016, p. 3) conceituam como “empregado
para indicar os aspectos a serem observados na classificacdo e descricdo do conjunto de
pesquisa selecionadas (teses e dissertacdes, artigos, etc.) bem como na andlise de suas
caracteristicas e tendéncias”. Para esses autores, existem outras denominac¢des distintas, como
indicador, categoria, item, que representam algo semelhante ao termo descritor, mas que neste
balango sera assim referido.

Nesse sentido, utilizamos trés descritores, sendo eles: (1) Formagao Continuada de
professores; (2) Formacao continuada de professores da EJA; (3) Formacado de professores da
EJA.

Diante dos levantamentos realizados, apresentamos um cenario do campo da produgdo
de conhecimento cientifico na area de estudo, que vieram ao encontro dos nossos anseios, que
sdo as teses e dissertagdes, referentes aos anos de 2012 a 2016, filtradas na Area de
Conhecimento: Educac¢do de Adultos.

No Quadro 4 a seguir, ¢ possivel visualizar a organizacdo do levantamento das

produgdes no balanco.
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Quadro 4 - Numero de trabalhos selecionados inicialmente sobre a EJA com os descritores

pescionss | RESOS EXCONTRADOS | NOMERO b RESuOS
Formacgao Continuada de Professores 954 06
Formagao Continuada de Professores da EJA 03 02
Formacdo de Professores da EJA 06 02
Total 963 10

Fonte: Elaborado pela autora, conforme dados da CAPES, 2017.

O Quadro 4 apresenta o quantitativo das producdes de Pos-Graduagio Stricto Sensu
sobre a formagao continuada de professores na educag¢ao em geral e na EJA. Na primeira coluna
temos os descritores usados, a segunda coluna traz o total de resumos encontrados no periodo
temporal estabelecido e a terceira coluna o nimero de produgdes que fazem nos seus resumos
referéncias sobre a EJA, conforme o filtro Area de Conhecimento: Educacdo de Adultos.

De acordo com o levantamento das produg¢des, ao utilizarmos o descritor 1: Formagdo
Continuada de Professor, encontramos um numero expressivo de teses e dissertacdes, sendo
um quantitativo de 954 produgdes. Como ficaria inviavel fazer a analise deste universo de
pesquisas, utilizamos a opgdo de filtro, Area de Conhecimento: Educacdo de Adultos e
encontramos apenas dissertagdes, num total de seis (6), incialmente.

Com o descritor 2: Formagdo Continuada de Professores da EJA, fizemos a busca e
obtivemos um quantitativo de trés (3) produgdes entre teses ou dissertagdes. Na realizagdo da
leitura de seus resumos, selecionamos duas (2) dissertacdes que vinham ao encontro dos nossos
objetivos.

E com o descritor 3: Formagdo de Professores da EJA, localizamos seis (6) produgdes
entre teses e dissertacdes, foram obtidas trés (3) dissertagdes que tratavam da formagao na EJA.

O cenério que se apresenta entdo ¢ de novecentos e sessenta e trés (963) produgdes
que dizem respeito a formagdo de professores, um niimero bastante expressivo, ainda por
considerar que € resultado de apenas um banco de dados. Porém, desse montante, por meio de
filtragem e leitura de resumos com objetivo de selecionar as produgdes especificas da formagao
de professores na EJA, foram selecionadas apenas dez (10) produgdes, quando somados os
resultados dos trés descritores. Porém, ao final, uma das produgdes se repetiu nos resultados
dos descritores 1 e 3, entdo retirou-se uma produgdo do descritor 1, ficando a selec@o final de

nove (9) produgdes, organizadas da seguinte forma:

e Descritor 01: Formagdo continuada de professores - selecionadas cinco (5) dissertagdes

produzidas que contribuiram com a nossa pesquisa, demonstradas no quadro 5 a seguir.
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~ INSTRUM. DE REFER.
ANO | IES DISSERTACAO AUTOR(A) COL. DE DADOS |TEORICAS
Pphtlcas publicas de forma(;aol Angélica de - Dourado,
continuada dos professores do ensino Lo Analise documental, .
2015 | UFPB e Cassia Gomes . Freitas,
médio: um estudo da rede estadual de . Entrevista .
, Marcelino Freire
Pernambuco
A dor e a delicia de tornar-se... Margareth da Questionarios Dourado,
Professor da EJA: narrativas de si na Conceigdo Abertos e fechados | Di Pierro,
2015 | UNEB ~ . . . .
construg@o formativa de educadores Almeida de e memorial Freitas,
do juvenil do municipio de Catu-BA Aratijo autobiografico Freire
Freire,
Itinerancias na formag:aq contlfmada Neyla Reis Dos Questionarios, grupo Novqa,
2015 | UNEB de professores do proeja FIC: um . focal, Observagao Tardif,
S Santos Silva . .
espaco de proposigoes participante Pimenta,
Ghedin
FOlfrpagao i3 profi:ssores./as: uma Analise documental, .
analise da formagao continuada a Taissa Santos de entrevistas Freire,
2015 | UNEB partir da proposta de formagdo - - ’ Freitas,
Lima questionarios e cartas .
permanente de educadores/as em edacooicas Gatti
Paulo Freire Pecagos
A articulag@o de uma proposta de Veiga,
formacao de professores (as) a partir . . ~ Tardif,
2015 | UNEB do didlogo com os sujeitos da Junio Ba‘glsta Observa_g: aoe Barcelos,
~ . Custodio entrevista ~
educacdo de jovens e adultos no Romao,
municipio de Bom Jesus da Lapa-BA Thiollent

Fonte : Elaborado pela autora, a partir dos dados CAPES-2017

e Descritor 02: Formagdo continuada de professores da EJA - foram localizadas duas

dissertacdes de mestrado apos a leitura dos resumos, metodologias utilizadas e teéricos

abordados, produgdes essas demonstradas no quadro 6 a seguir.

Quadro 6 - Demonstrativo de producdes de maiores relevancias do descritor 2

< INSTRUM. DE COL. REFER.
ANO | IES DISSERTACAO AUTOR(A) DE DADOS TEORICAS
IA)ohr um prOJeto de EJ A para - Cury, Di Pierro,
Divindpolis/MG: memorias de ... | Andlise documental, .
2013 | UFOP ~ Raquel Silveira . Freitas
professores e formagao em esferas . Entrevista .
z e Martins Gatti
(também) politicas
“RITUAIS” das praticas docentes . Memorial formativo, . ,
- Cinara Barbosa . . Freire, Novoa,
na EJA nas narrativas da professora . entrevista-narrativa, e
2016 | UNEB de Oliveira . . Tardif, Pimenta,
JUSSARA: elementos para pensar . diario de registros e
~ . Morais . i Dourado
a formagdo continuada narrativas 1imageticas

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados CAPES-2017
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e Descritor 3: Formagdo de professores da EJA - por meio do qual encontramos duas
pesquisas de mestrado que se aproximam da nossa tematica, demonstradas no quadro 7, a

seguir.

Quadro 7 - Demonstrativo de producgdes de maior relevancia do descritor 3

% INSTRUM. DE REFER.
ANO IES DISSERTACAO AUTOR(A) COL. DE DADOS | TEORICAS
Dialogos formativos com os/as Juarez da Analise
2016 | UNEB | professores/as da EJA e os pressupostos . documental, Freire
. . - Silva Paz .
teoricos metodoldgicos Freirianos Entrevista
~ Gislene Maria Analise Orlandi,
2015 | UNEB £ B g (}OS D fla E.JA na Mota dos documental, Fiorin,
perspectiva dos textos visuais o s
Santos Questionario Zanon

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados CAPES-2017

Das selecionadas, ndo houve a selegdo de tese de doutorado, pois todas publicacdoes
referiam-se a dissertacdes de mestrado, e delas foram analisadas as abordagens teorico-
metodoldgicas, buscando informagdes relevantes que viessem ao encontro dos objetivos e do
tema central de nosso estudo. As referéncias também apontadas nessas producdes sdo
importantes para conhecer as publicacdes referentes ao tema.

No quadro a seguir, apresentamos o numero das produgdes selecionadas e organizadas

no periodo temporal adotado e o curso das pos-graduacdo no que se refere ao mestrados.

Quadro 8 - Resultado do balanco de producio a cada ano do periodo temporal

ANO NUMERO DE DISSERTACOES
2012 0
2013 1
2014 0
2015 6
2016 2

Fonte: Elaborado pela autora, conforme dados da CAPES, 2017.

O Quadro 4 evidencia que, apesar dos retornos gerais de cada descritor apresentam-se
teses e dissertacdes, com os filtros dados pela propria opgdo do site da CAPES e pela leitura
dos resumos, foram selecionadas apenas dissertagdes que tratavam especificadamente da
formacdo de professores na EJA. E importante destacar que em relagio aos anos de 2012 e
2014, nao foi localizado nenhum trabalho referente ao tema em questdo, o que demonstra a

pequena quantidade de estudos sobre o tema.



39

Grafico 1 - Instrumentos utilizados nas dissertacées selecionadas de 2012-2016
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados CAPES-2017.

Nas leituras dos resumos das dissertacdes selecionadas, observamos que, em todas
elas, as metodologias utilizadas foram de abordagem qualitativa. E, o universo dos instrumentos
de coletas de dados nessas dissertagdes ¢ composto por: analise documental, carta pedagogica,
diario de registros, entrevista, grupo focal, memorial, narrativa imagética, observacdo e
questionario. Como evidenciado no Grafico 1, a entrevista foi o tipo de instrumento de coleta

de dados mais utilizado no periodo temporal de 2012-2016 com essa tematica.

Grifico 1 - Autores mais citados nas pesquisas selecionadas

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados CAPES-2017
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No Gréfico 2 apresentamos os autores mais utilizados nas pesquisas selecionadas,
sendo eles Barcelos, Cury, Di Pierro, Dourado, Fiorin, Freire, Freitas, Gatti, Ghedin, Novoa,
Orlandi, Pimenta, Romao, Tardif, Thiollent Veiga e Zanon e a quantidade de referéncias nas
produgdes selecionadas no balango de produgao.

Entre os mais citados encontram-se Freire que aparece em 66% das produgdes, seguido
de Freitas que aparece em 44,44% das produgdes e Dourado e Tardif que aparecem em 33,33%
das produgdes selecionadas, reforcando que foram 5 (cinco) dissertagdes selecionadas e
analisadas.

A pesquisa de Gomes (2015), intitulada Politicas publicas de formag¢do continuada
dos professores do ensino médio: um estudo da rede estadual de Pernambuco, busca discutir
como as politicas publicas contribuem para uma educagdo emancipatoria de acordo com as
concepgdes de Paulo Freire. A contribuicdo com a nossa pesquisa € a sua discussao da tematica
Formagdo continuada, enquanto politica publica em nivel estadual, trazendo varias reflexdes
que podem auxiliar as discussdes acerca do nosso objeto de pesquisa.

A dissertagdo de Araajo (2015) intitulada A4 dor e a delicia de tornar-se professor da
EJA: narrativas de si na construcdo formativa de educadores do juvenil do municipio de Catu-
BA, analisa por quais processos formativos passaram os professores da EJA para atuar no
contexto do Tempo Formativo Juvenil e quais as contribui¢des desses processos formativos aos
professores que estiveram nessa modalidade, a partir dos desafios da atualidade com a presenca
significativa do juvenil nas classes da EJA. Perpassando pela pedagogia emancipatoria e
libertadora de Paulo Freire, os resultados dessa pesquisa indicam que, a partir dos memoriais
de vidas, pessoais e profissionais dos professores colaboradores, as marcas das suas vivéncias
singulares, criativas, fizeram com que tornassem o saber-fazer na educacdo uma experiéncia
melhor e mais qualificada; entretanto, a pesquisadora afirma que precisa ainda de partilhas
maiores para que os conhecimentos se traduzam, reconfigurem nas praticas de sala de aula,
repercutam na vida dos seus estudantes e os transformem em pessoas mais criticas e ampliem
sua autonomia, evidenciando que a troca de experiéncias nas reunides formativas sdo
importantes para o crescimento e o conhecimento.

A pesquisa de Silva (2015) intitulada [ltinerancias na Formag¢do Continuada de
professores do PROEJA FIC: um espago de proposi¢des, € uma pesquisa qualitativa, acerca da
formacgdo continuada docente realizada em um curso de aperfeicoamento para os docentes,
técnicos e gestores. Objetivou compreender os sentidos e significados atribuidos a formagao
continuada realizada no curso de aperfeicoamento a partir das falas, das vivéncias e das

reflexdes de todos os envolvidos e a repercussdo nas praticas pedagogicas. Essa investigacao
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nos chama a atengdo e contribui com a nossa pesquisa, pois na sua conclusdo faz um
chamamento para o repensar sobre a pratica pedagogica com coletividade e cooperacao,
seguindo o principio da dialogicidade como pratica de formagao, utilizando como referencial
teorico acerca da formacdo continuada e perspectiva do professor como critico, os autores com
os quais também dialogamos: Freire e Novoa.

Na pesquisa desenvolvida por Lima (2015), intitulada Formagdo de professores/as:
uma anadlise da formagdo continuada a partir da proposta de formacdo permanente de
educadores/as em Paulo Freire, a pesquisadora, assim como nds, usou COmMoO recursos
metodoldgicos a analise documental e a entrevista. Sua pesquisa objetiva compreender como
se desenvolve a formagdo continuada nas escolas municipais de Jodao Pessoa - PB,
fundamentada na formagao permanente em Paulo Freire. Essa ¢ uma formacdo continuada
especifica para as escolas municipais de Jodo Pessoa, e sua discussdo e conclusdo contribuiram
com a nossa pesquisa por se tratar também de uma formagao especifica para os CEJAs.

A dissertacdo de Custodio (2015) intitulada 4 articulagdo de uma proposta de
formagdo de professores (as) a partir do dialogo com os sujeitos da Educagdo de Jovens e
Adultos no municipio de Bom Jesus da Lapa-BA, tem como objetivo central compreender uma
formacao continuada que se da a partir dos didlogos com os sujeitos da EJA, buscando apontar
possibilidades de constituigdo de politicas publicas e constru¢do de metodologias que
fortalecam a EJA e a permanéncia dos educandos. Acreditamos que este trabalho trouxe
algumas contribui¢cdes para analisarmos a formagao continuada para os professores da EJA
procurando como eixo central o educando e a melhoria constante no planejamento do processo
pedagogico.

Os estudos de Martins (2013) Por um projeto de EJA para Divindpolis/MG: Memorias
de professores e formacdo em esferas (também) politicas, buscam trazer através de narrativas
historicas a importancia do Projeto de EJA desenvolvido no municipio de Divinopolis/MG, por
meio da narrativa de participantes do projeto como professores e técnicos. Esse trabalho pode
trazer dados relevantes a nossa pesquisa para compreender o processo historico da EJA no
Brasil.

A dissertacdo de Morais (2016), “Rituais” das praticas docentes nas narrativas da
professora Jussara: elementos para pensar a formacgdo continuada contempla as narrativas -
formativas de uma professora, problematizando como suas praticas constituem elementos para
a formagdo continuada de professores da EJA. Esta discussdo nos leva a refletir como o

professor se vé dentro da formacgdo continuada e nos faz ver uma aproximagao com a nossa
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pesquisa, que busca compreender, na perspectiva dos professores e coordenadores, as
contribuicdes da formagdo para as suas praticas pedagogicas.

A dissertacdo de Paz (2016) intitulada: “Didlogos formativos com os /as professores/as
da EJA e os pressupostos teoricos metodologicos Freiriano, faz uma analise documental do
Forum da EJA Reconcavo e do Projeto MOVA Brasil, e trouxe para nossa pesquisa uma
contribuicdo com relacdo ao historico da EJA, no que refere a Formacdo continuada de
professores da EJA e aos pressupostos teoricos ¢ metodologicos Freireanos.

A pesquisa de Santos (2015), 4 formag¢do dos professores da EJA na perspectiva dos
textos visuais, tem um foco diferente da nossa pesquisa, mas o trabalho nos chama atencao para
uma formagdo diferenciada para os professores da EJA, pois nos cursos de licenciatura existe
uma caréncia de disciplinas que contemplem essa modalidade, que levem o professor a
aprendizagem e ao ensino da Educacdo de jovens e adultos. Assim, a discussdo sobre a
formagdo continuada pode contribuir com nossa pesquisa, uma vez que pesquisamos as
contribuicdes da formagdo para as praticas pedagdogicas na EJA.

Vale destacar que, mesmo ndo sendo objetivo do balango de produgdo, procuramos
conhecer se ja existiam trabalhos que abordassem o Estado da Arte e ou do Conhecimento sobre
a tematica em estudo, assim no banco de dados do INEP, disponivel em seu portal -
www.portal.inep.gov.br, encontramos no link publicacdes - Estado do Conhecimento - uma
pesquisa intitulada de Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil (1986-1998), resultado de um
documento organizado e coordenado por Sérgio Hadadd, publicado em 2002. O relatorio da
producdo académica discente dos programas nacionais de pos-graduacdo stricto sensu sobre
Educagdo de Jovens e Adultos traz 183 documentos, com levantamento das dissertacdes e teses
produzidos no periodo de 1986-1998 e ainda documentos de 6rgaos publicos de educagdo e de
organizagdes nao governamentais, analisando os temas, a saber: o professor, o aluno,
concepgdes e praticas.

E um documento coordenado por Sérgio Haddad e tem a elaboragio de Maria
Margarida Machado, Anténio Carlos de Souza, Marcos José Pereira da Silva, Maria Clara Di
Pierro, Miro Nalles, Monica M. de O. Braga Cukierkorn. Os temas mais abordados sdo as
concepgdes, metodologias e praticas de educacdo de pessoas jovens e adultas, envolvendo
questdes relativas a Psicologia da Educacdo, formacao de professores, curriculo e o processo
ensino aprendizagem das disciplinas que o compdem. Este levantamento trouxe dados
historicos e metodologicos de relevancia para nossa pesquisa, mostrando-nos o panorama das
pesquisas ja realizadas referentes a Formagdo continuada na Educacao de Jovens e Adultos. O

conjunto das informagdes obtidas neste estudo propiciou-nos a aprofundar as discussdes
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norteadoras para melhor entender a tematica Formagao continuada de professores da Educagao
de jovens e adultos, o qual revelou-nos também experiéncias e praticas de formagdo continuada,
suscitando novos questionamentos e possibilitando estudos futuros.

Este balanco de producdo permitiu-nos encontrar pesquisas significativas com relacao
a diversos olhares sobre a formagdo continuada para educadores. As produgdes trazem
experiéncias significativas com diferentes formas que acontecem a formagdo, cada uma se
adequando e organizando de acordo com o espago onde acontece. Traz também discussdes de
teoricos que podem acrescentar a discussdo sobre o campo da EJA com as suas concepgdes

acerca da formacgao continuada com a nossa pesquisa.



3 BREVE HISTORICO DA FORMACAO CONTINUADA DE EDUCADORES DA
EJA

Discorrer sobre o historico da formacdo continuada de Educadores da Educacao de
Jovens e Adultos ¢ viajar num tempo de muita luta, tensdo, conflitos, incertezas e abandonos
em que avancgos obtidos ao longo do tempo foram feitos de suor, enfrentamentos, reivindicagoes
e movimentos sociais, em que pessoas engajadas se propuseram a batalhar por formacao que
contemplasse os educadores que optaram por se dedicar profissionalmente a essa modalidade.

Pois, conforme Arroyo (2005, p. 19-20)

Talvez a caracteristica marcante do movimento vivido na EJA seja a diversidade de
tentativas de configurar a sua especificidade. Um campo aberto a qualquer cultivo e
semeadura sera sempre indefinido e exposto a intervengdes passageiras. Pode se
tornar um campo desprofissionalizado. De amadores. De campanhas e de apelos a boa
vontade e a improvisagdo. Um olhar precipitado nos dird que talvez tenha sido esta
uma das marcas da historia da EJA: indefinicdo, voluntarismo, campanhas
emergenciais, solugdes conjunturais. (ARROYO, 2005, p. 19-20).

Nesse cenario de poucas chances de se profissionalizar adequadamente e de se preparar
melhor para as praticas pedagogicas nas salas de aula de jovens e adultos, professores ainda se
deparam com uma realidade em que tateiam no escuro e fazem o que podem para levar o
conhecimento cientifico sistematizado aqueles que ndo tiveram acesso a escola ou que nao

puderam concluir os niveis de Ensino Fundamental e Ensino Médio da Educacdo Bésica nas

idades apropriadas. Segundo Soares (2016),

Outro aspecto importante a ser destacado em relagdo a formagdo de educadores de
jovens e adultos ¢ a inexisténcia de pardmetros oficiais que possam delinear o perfil
desse profissional. Isso pode ser associado ao fato de ndo termos ainda uma defini¢ao
muito clara da propria EJA, pois trata-se de uma area em processo de amadurecimento
e, portanto, com muitas interrogagdes. Nesse contexto, deve-se registrar que mesmo
apos quinze anos do GT-18 da ANPED e da realizacdo de 13 Encontros Nacionais de
Educacdo de Jovens e Adultos e cinco Seminarios Nacionais sobre a Formagdo de
Educadores de EJA, os seus fundamentos permanecem em discussdo. (SOARES,
2016, p. 257-258).

Todavia, nem todos os profissionais que atuam na EJA compreendem esse processo
ainda em construgdo ¢ acabam ndo assimilando determinados fenomenos, acarretando a
auséncia de pensamento critico e o comodismo. Ja o docente que se preocupa com a sua

formac@o, exercita a capacidade de pensamento, ultrapassando as barreiras do senso comum,

dando mais significado a determinados conceitos. Desse modo, Pinto (2000) diz que:
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[...] compete ao professor, além de incrementar seus conhecimentos e atualiza-los,
esforgar-se por praticar os métodos mais adequados em seu ensino, proceder a uma
analise de sua propria realidade pessoal como educador, examinar com
autoconsciéncia critica sua conduta e seu desempenho, com a intencgao de ver se esta
cumprindo aquilo que sua consciéncia critica da realidade nacional lhe assinala como
sua correta atividade. (PINTO, 2000, p. 113).

Para aprofundar um pouco mais nessa tematica da formagao continuada de educadores
da EJA, no topico a seguir, abordaremos os aspectos historicos que mais se destacam na

formag@o continuada de docentes da EJA.

3.1 Aspectos historicos relevantes da EJA e a formacao continuada de professores

A educagdo de adultos se inicia no Brasil Colénia, quando os religiosos exerciam uma
acdo educativa de cunho missionaria com adultos, especialmente com os indios. No periodo
imperial também houve ac¢des educativas voltadas ao trabalho educativo com adultos. Porém,
“pouco ou quase nada foi realizado oficialmente, devido principalmente a concepgdo de
cidadania, considerada apenas como direito das elites econdmicas” (COSTA, 2008, p. 32).

No entanto, a educagdo de adultos sé vai definir a sua identidade no Brasil Republica,
na década de 40 do século passado (XX). Entre 1946 e 1963, foram realizadas grandes
campanhas nacionais que objetivavam erradicar o analfabetismo no Brasil. Destacaram-se
nesse periodo: a Campanha de Educacdo de Adultos (1947 a 1963), o I Congresso Nacional de
Educagao de Adultos, o Seminario Interamericano de Educacdo de Adultos (1949) ¢ a

Campanha Nacional de Educacao Rural (1952 a 1963). Segundo Favero (2009, p.09):

O analfabetismo no Brasil ¢ tema de discussdo desde a Colonia e o Império. Mas é no
inicio do séc. XX, principalmente ap6s 1940, que passa a ser visto como um problema
nacional. Pelo censo de 1940, foram mostrados os altos indices de analfabetismo:
cerca de 55% para todo o pais, considerando a populacdo de 18 anos e mais; nos
estados Sul e Sudeste, em torno de 40%, no Norte e Nordeste, 72%; no Leste e no
Norte, os mesmos 55% nacionais.

As Campanhas de Educacdo de Adultos (1947 a 1963), que promoveram e suscitaram
discussdes e debates acerca da educacgdo de adultos e sobre o analfabetismo no Brasil, passaram
por duas etapas: a primeira visava alfabetizar a populagdo em trés meses condensando o curso
primario em dois periodos de sete meses. A outra etapa era trabalhar a capacitagdo profissional
e o desenvolvimento comunitario. Segundo Paula (2011) este periodo foi marcado por grandes
campanhas voltadas a erradicacdo do analfabetismo, entendido como causa do

subdesenvolvimento, uma “doenga a ser curada”. Tal interpretacdo aprofundou o carater
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assistencialista da EJA. Para a efetivag@o da pratica de ensino foram selecionadas pessoas que
nunca haviam recebido formagao especifica para atuar com adultos. Acreditava-se que ensinar
aos adultos fosse tarefa facil, que poderia ser desenvolvida por qualquer pessoa que soubesse
ler, tendo ou ndo formacao pedagogica. Assim, qualquer pessoa que soubesse ler e escrever
estaria em condi¢des de ser um alfabetizador de jovens e adultos. Favero (2009) explicita esse
pensamento ao retratar as campanhas de alfabetizagdo de adultos e como elas se davam com

relagdo aos alfabetizadores,

Desde esse momento, configura-se também o voluntariado, tanto para as agdes de
apoio e coordenagdo, como para as agdes didaticas propriamente ditas. Encontramos
referéncia aos quadros do magistério noturno, em algumas cidades, mas o
Vo[untarismo se expande nas agdes escolares como nas agdes ditas comunitarias
(FAVERO, 2009, p. 11).
Gadotti destaca (2000, apud, Mello, 2010, p. 88) destaca outro evento que acorreu em
1958, quando foi realizado o II Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, no Rio de Janeiro,
com a participag@o de Paulo Freire, que trazia um novo modo de pensar e de fazer pedagogico
com adultos; surge ai a ideia de um programa permanente de enfrentamento do problema da
alfabetizacdo. Como resultado surge o Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, cuja
preocupacdo era redefinir as caracteristicas especificas e um espaco proprio para essa
modalidade de ensino. Nesse contexto, o adulto passou a ser visto como um sujeito produtor de
cultura e saberes que deveriam ser levados em conta.
Ainda no século XX, segundo Céspedes (2014), no comego da década de 1960, surge
a “Educacdo Popular”, suas praticas estavam ligadas a educacdo ndo formal e informal,
vinculadas a educacdo de jovens e adultos, enfocando as dimensdes sociais e politicas contidas
em anseios ¢ propostas vindos de determinados segmentos sociais que tinham como base as
ideias e estudos de Paulo Freire e a teologia da libertagdo. Freire tem uma importancia muito
grande para a educacdo de jovens e adultos, pois com ele foi instituido no pais um novo modelo
tedrico e pedagogico para a EJA. Esse educador ressaltou o qudo importante ¢ a participagdo
do povo na vida publica nacional e o qudo fundamental ¢ o papel da educacdo na
conscientizac¢ao.

Costa (2008) destaca o ideal Freireano em termos da Educacdo de Jovens e Adultos:

Partindo do principio de que o educando ¢ sujeito de sua aprendizagem, o ideal
Freiriano propunha uma agao educativa que ndo negasse sua cultura. Dessa forma, o
processo educativo deveria contribuir para a transformagio da realidade social. Os
ideais pedagodgicos tinham um forte componente ético, implicando um profundo
comprometimento do educador com os educandos. (COSTA, 2008, p. 33).
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Segundo Favero (2009), por iniciativa da prefeitura de Recife, na gestdo de Miguel
Arraes, e com apoio da Unido, com recursos disponiveis do Plano Nacional de Educacdo de
1962 ¢ criado o Movimento de Cultura Popular (MCP), com a proposta educacional de
recuperar a cultura como elemento de compreensdo e transformacdo da realidade. Essa ideia ¢
organizada entdo pelo Servico de Extensao Cultural da Universidade de Recife, o Sistema Paulo
Freire de Alfabetizacdo de adultos. Essa experiéncia propds novas metodologias para se educar
adultos recusando-se ao uso de cartilhas e transformando a aula em um debate, onde o professor
¢ o animador.

No governo do presidente Jodo Goulart (1961-1964), o Plano Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), no ano de 1963, pretendia mobilizar todo o Brasil com programas de
alfabetizacdo guiados tedrica e metodologicamente por Paulo Freire. Entretanto, embora fosse
intenso o engajamento de estudantes, sindicatos e diversos grupos motivados pelo momento
politico propicio, a execug¢ao do Plano foi cessada alguns meses ap6s o golpe militar, em 1964.
Com as represalias e repressdo aos movimentos de educagao e cultura populares, o golpe militar
provocou uma interrupgao do que estava sendo feito em favorecimento da educacdo de adultos.

Em 1968, o governo criou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL), com
a pretensdo de erradicar o analfabetismo e dar continuidade a educacdo de adolescentes e
adultos. Para Favero (2009), o MOBRAL deixa duas li¢gdes: a primeira ¢ a necessidade
imperiosa de um processo educativo que insira o recém-alfabetizado numa escolarizacao
regular; e a segunda, a pouca eficacia das campanhas para resolver o problema do
analfabetismo.

Persistiam, porém, algumas iniciativas desenvolvidas frequentemente por grupos
religiosos, associagdes sindicais, movimentos de moradores, organizagdes de base local e
outros espacos comunitarios, em torno da alfabetiza¢ao de adultos, baseadas no ideario de Paulo
Freire. Os educadores dessa época vinham, geralmente, dos proprios movimentos. Eles
exerciam diferentes profissoes e o trabalho de formacao continuada os introduzia ao mundo da
educacdo. Segundo Soares (2016) “em meio a esse panorama, outras iniciativas foram
emergindo no seio da sociedade civil por meio de grupos populares, de associagdes
comunitarias, de igrejas, de sindicatos e de movimentos sociais”.

No final da década de 1970, o MOBRAL sofreu algumas mudangas no que concerne
a0s seus objetivos iniciais, posto que eram cada vez mais evidentes os sinais de seu fracasso em
resolver a questdo do analfabetismo no Pais, como nos afirma Favero (2009). Em 1971, com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 5.692/1971, foi implantado o Ensino

Supletivo que se destinava a “suprir a escolarizagdo regular para adolescentes e adultos, que
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ndo a tinham seguido ou concluido no periodo regular”, podendo abranger a alfabetizacao, a
aprendizagem, a qualificacdo e a atualizacdo. Esse ensino precarizado poderia ser ministrado a
distancia, por correspondéncia ou por outros meios adequados. Os cursos € os Exames seriam
organizados dentro dos sistemas estaduais, de acordo com seus respectivos Conselhos de
Educacdo. Segundo Soares (2016) “No campo legal, a LDB 5692/71 (BRASIL, 1971) dedicou
um capitulo exclusivamente ao ensino supletivo e as demandas na formacdo do educador,
considerando-se as especificidades do trabalho com esse capitulo”.

O Ensino Supletivo teve seus fundamentos e caracteristicas desenvolvidos e
explicitados no Parecer n® 699/72, do Conselho Federal de Educacéo, de 28 de julho de 1972,
em que sdo destacadas quatro fun¢des do entdo ensino supletivo: a supléncia, ou seja, a
substitui¢cdo compensatoria do ensino regular pelo supletivo via cursos e exames com direito a
certificagdo de ensino de 1° grau para maiores de 18 anos, e de ensino de 2° grau para maiores
de 21 anos; o suprimento, ou complementacao da escolaridade inacabada por meio de cursos
de aperfeicoamento e de atualizagdo; a aprendizagem, voltada para a formagao metddica do
trabalho; e a qualificacdo, que tinha por finalidade a profissionaliza¢do, a formacao de recursos
humanos para o trabalho.

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000, p. 117) “o ensino supletivo se propunha a
recuperar o atraso, a reciclar o presente e a construir o futuro, formando mao de obra que
contribuisse para o desenvolvimento nacional”. Para tanto, priorizou solug¢des técnicas,
afastando-se do enfrentamento do problema politico da exclusdo do sistema escolar de grande
parte da sociedade através da realizagdo de uma oferta de escolarizacdo neutra, que serviria a
todos.

Em 1985 acabava o MOBRAL e para substitui-lo foi criada a Fundacdo Educar, cujo
objetivo era apoiar financeira e tecnicamente as iniciativas governamentais, entidades civis e
empresas a ela conveniadas (Haddad e Di Pierro 2000). Diferentemente do MOBRAL, a
Fundagdo apenas exercia a supervisao e o acompanhamento das a¢gdes. Como essa fundagao foi
extinta em 1990, os o6rgdos publicos, as entidades civis e outras instituigdes passaram a arcar
sozinhos com a responsabilidade pela educagdo de jovens e adultos, evidenciando a omissao do
governo federal em relagdo a uma politica de alfabetizag@o a essas pessoas em nosso Pais.

Com o fim do regime militar houve a retomada da disputa democratica em torno de
propostas para a educagdo. Movimentos sociais impulsionaram ainda mais a continuidade e a
ampliacdo desses projetos. Nesse periodo, a a¢do da sociedade civil organizada direcionou as
demandas por politicas sociais para o processo de elaboracdo de uma nova constitui¢do. Esse

processo resultou na promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e seus desdobramentos nas
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constituicdes dos estados e nas leis organicas dos municipios, conforme afirmam Haddad e Di

Pierro (2000).se ndo € citacao/copia da frase dos autores ndo precisa colocar a pagina
Tomando como referéncia a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ONU,1948)

e a Constitui¢do Federal (1988), Capucho (2012) ressalta a importancia de politicas afirmativas

para a Educag@o de Jovens e Adultos:

[...] Jovens e adultos (as), idosos (as) precisam ser reconhecidos (as) como sujeitos de
direito, pois, em virtude das situagdes de desigualdade presentes na sociedade
brasileira, e auséncia do estado na garantia dos direitos, lhes foi negado o direito a
educacdo no passado, e lhes dificultado no presente. O que valida a reinvindicacdo de
carater afirmativo as politicas destinadas a essa populagdo, com vistas a universalizar
a educagdo em nosso pais[...], as politicas publicas precisam focar medidas especiais
e emergenciais com o objetivo de eliminar as desigualdades historicamente
acumuladas (CAPUCHO, 2012, p. 23).

Reconhecer a desigualdade e a necessidade de politicas publicas afirmativas é
responsabilidade dos governos federal, estadual e municipal para a oferta da educacdo de jovens
e adultos, politicas que viriam de certa forma minimizar essa desigualdade, que vem sendo
relatada por estudiosos da EJA durante décadas, perpetuando a fragilidade dos projetos e
politicas de governo que mudam de acordo com os governos que iniciam apds cada eleicao.

Foi na década de 1990 que emergiram multiplos eventos nacionais e internacionais
sobre a educacdo de jovens e adultos. Conforme levantamento realizado por Soares vale
destacar : a V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos - CONFINTEA (promovida
pela UNESCO, realizou-se em Hamburgo, Alemanha, 1997); o Encontro de EJA da América
Latina e Caribe (promovido pela UNESCO em parceria com o Conselho de Educagdo de
Adultos da América Latina - CEAAL, Uruguai, 1998); o Encontro de EJA do Mercosul e Chile;
os Encontros Nacionais de EJA (Natal, 1996, Curitiba, 1998 ¢ Rio de Janeiro, 1999); o
Congresso de Leitura do Brasil - COLE; e os encontros anuais da Associa¢do Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED) com um Grupo de Trabalho dedicado ao tema.
Essa conferéncia internacional de Educacdo de Jovens e Adultos-CONFINTEA foi de suma
importancia, pois emergiu do movimento de Foruns de EJA no Brasil.

Entre os movimentos sociais na luta pela EJA vale destacar os Féruns relativos a esse
tema que tiveram inicio no ano de 1996 no Estado do Rio de Janeiro, através de uma convocagio
da UNESCO para o preparo de reunides locais, regionais e nacionais para a V Conferéncia
Internacional sobre Educacdo de Adultos, em Hamburgo, na Alemanha, que aconteceria em

julho de 1997. Assim, a partir desse encontro, esses Foruns de EJA vém acontecendo nas

regides, nos estados e nacionalmente desde o ano de 1999. O Encontro Nacional de Educagao
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de Jovens e Adultos (ENEJA) visa o fortalecimento dos profissionais para a luta em defesa do

direito e da qualidade de atendimento na area da educagdo de jovens e adultos trabalhadores.
No ano de 2005, no VII ENEJA, realizado no Distrito Federal entre os assuntos mais

debatidos e questionados esteve a tematica sobre a formagdo de professores para atuarem na

modalidade EJA.

Pergunta-se como vem se dando a preparagdo dos educadores para atuarem na EJA?
Em que momentos e em quais espagos essa formagao vem sendo realizada? Quais tém
sido as exigéncias, as expectativas e os interesses colocados para esse processo de
formag¢@o? Quais as institui¢des que vém assumindo o papel, a fun¢do de formadora
de educadores? (SOARES, 2006, p. 9).

A partir dessas discussoes foi elaborada uma proposta e encaminhada ao Ministério da
Educagdo (MEC) para realizar um Semindrio tematico sobre a formagao do educador de jovens
e a Adultos.

Apds essa proposta idealizada no VII ENEJA, aconteceu em maio de 2006 o I
Seminario Nacional sobre Formagdo do Educador de Jovens e Adultos, organizado por
universidades federais de Minas Gerais, com o apoio do MEC e da UNESCO, que trataram das
tematicas correspondentes a Formacdo inicial da EJA; Formacdo continuada em EJA e a
extensdo como espaco de formacao. Desse | Seminario foi elaborado um livro das tematicas
abordadas durante as discussdes dos seminarios, o I e III semindrios também deram origem a
livros das discussdes desses encontros e o [V seminario originou um relatorio sintese de uma
das suas maiores frentes de luta que ¢ a formagao do educador. Esses seminarios vém ocorrendo
desde entdo a cada dois anos, todos os encontros tratam de tematicas pertinentes a formacao de
professores que atuam na EJA.

Merece mencgdo a Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos, realizada em Jomtien
(Tailandia), em 1990, que entendeu a alfabetiza¢do de jovens e adultos como uma primeira
etapa da educacdo basica, consagrando a ideia de que a alfabetizacdo nao pode ser separada da
pos alfabetizagdo. Porém, somente em 1994 foi concluido o Plano Decenal no Brasil, fixando
metas para o atendimento de jovens e adultos pouco escolarizados.

A partir de audiéncias publicas com a presenca da relatoria da Camara de Educacdo
Basica (CEB) e os representantes dos diversos segmentos envolvidos com a EJA no Brasil, foi

elaborado o Parecer n° 11/20008, composto por dez itens que sintetizam a EJA atualmente.

8 Este parecer esta disponivel no enderego eletronico em http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb011_00.
pdf>.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos e a
resolucdo CNE/CEB n° 11/2000, definem a EJA como modalidade da Educacao Basica e como
direito do cidadao.

De acordo com o Parecer n° 11/2000, em resumo, a EJA possui trés funcdes:

Funcio reparadora: nio se refere apenas a entrada dos jovens e adultos no ambito
dos direitos civis, pela restaura¢do de um direito a eles negado - o direito a uma escola
de qualidade -, mas também ao reconhecimento da igualdade ontologica de todo e
qualquer ser humano de ter acesso a um bem real, social e simbolicamente importante.
Mas néo se pode confundir a nog@o de reparagdo com a de suprimento. Para tanto, ¢
indispensavel um modelo de educag@o que crie situagdes pedagogicas satisfatorias
para atender as necessidades de aprendizagem especificas de alunos jovens e adultos.
Funcio equalizadora: relaciona-se a igualdade de oportunidades, que possibilite
oferecer aos individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos
espacos da estética e nos canais de participagdo. A equidade ¢ a forma pela qual os
bens sociais sdo distribuidos tendo em vista maior igualdade, dentro de situagdes
especificas. Nessa linha, a EJA representa uma possibilidade de efetivar um caminho
de desenvolvimento a todas as pessoas, de todas as idades, permitindo que jovens e
adultos atualizem seus conhecimentos, mostrem habilidades, troquem experiéncias e
tenham acesso a novas formas de trabalho e cultura.

Func¢do qualificadora: refere-se a educagdo permanente, com base no carater
incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de adequag@o pode
se atualizar em quadros escolares ou ndo-escolares. Mais do que uma fungdo ¢ o
proprio sentido da educag@o de jovens e adultos. (BRASIL, 2000, p.7-11) [grifos do
autor].

Essas fungdes objetivam garantir aos educandos da EJA, a igualdade de direitos a uma
escola de qualidade, atendendo as especificidades da modalidade, o acesso e permanéncia na
escola, visando readquirir a trajetoria escolar com novas oportunidades igualitarias no contexto
social, bem como, a garantia da atualizacdo dos conhecimentos, restabelecendo o seu potencial
de conhecimento com uma educag@o permanente.

O MEC, em julho de 2004, instituiu a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), objetivando a promogéo das agdes de alfabetizagdo ¢
educacdo de jovens e adultos, educagdo do campo, educagdo ambiental, educacdo escolar
indigena e diversidade étnico-racial, entendendo que esses alunos vivenciam problemas, como:
preconceito, vergonha, discriminagdo, criticas e outros, que sdo vivenciados na familia,
sociedade e escola.

A SECAD buscou um posicionamento de enfrentamento diante das injusti¢as que
ocorrem no cotidiano da educa¢@o, buscando na valorizacdo da populagéo e suas diversidades,
politicas publicas que viessem ao encontro de suas demandas e em especial a Educacdo de
Jovens e Adultos e a formagao dos educadores que nela atuam, muitos foram os avangos, mas

o retrocesso também foi latente, até a extin¢do dessa Secretaria no ano de 2016.
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A partir do que foi exposto, observa-se que as politicas de EJA, no ambito dos poderes
publicos, deixam muitas lacunas que precisam ser preenchidas, principalmente no que se refere
a formagdo dos educadores de jovens e adultos. Ao olhar a histéria da EJA, percebemos que na
maioria das campanhas de alfabetizacdo realizadas nao houve a preocupacdo com a formagao
do educador, ao contrario, eram alfabetizadores despreparados, reforcando a ideia de que
qualquer pessoa que soubesse ler e escrever poderia ser um educador de jovens e adultos, ou
seja, a EJA, ao longo de sua historia, recebeu um tratamento de carater assistencialista,
voluntario e precarizado.

Mas a EJA demanda algumas caracteristicas essenciais, principalmente as
relacionadas a formagdo docente. A formagdo desse profissional trata-se de um desafio como
politica publica. O Parecer n° 11/2000 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)/Camara de
Educagdo Basica (CEB) que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de

Jovens e Adultos confirma essa necessidade:

A formagao dos docentes de qualquer nivel ou modalidade deve considerar como meta
o disposto no art. 22 da LDB. Ela estipula que a educag@o basica tem por finalidade
desenvolver o educando, assegurar-lhe formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores.

[...]

Com maior razdo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA deve
incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas
relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse
profissional do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com
esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um professor
aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e
sim um docente que se nutra do geral e também das especificidades que a habilitagdo
como formacdo sistematica requer (BRASIL, 2000, p. 56).

Para Arroyo (2006, p. 17) “a formacao do educador e da educadora de jovens e adultos
sempre foi um pouco pelas bordas, nas proprias fronteiras onde estava acontecendo a EJA e
recentemente passa a ser reconhecida como uma modalidade, como acontece em algumas
faculdades de Educacdo”.

Na historia da EJA, ndo raras vezes, o educador constitui-se na pratica, no dia-a-dia e,
ao desenvolver seu trabalho, aprende com ele. A propria vida e as relagdes que ela proporciona
o coloca num processo permanente de formagao. Entretanto, esse processo espontaneo nao da
conta de preparar o educador de hoje para o enfrentamento de uma realidade que muito vai
mudando e exigindo novas praticas.

Ainda hoje, a nogao de educador de EJA se confunde com a ideia de servigo voluntario,

no qual prevalecem os conceitos de boa vontade, relegando para segundo plano a necessidade
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de profissionalismo, de conhecimento didatico, psicolégico, de contetido e de métodos e

técnicas para atender a2 demanda dos alunos da EJA. Como afirma Soares:

Iniciativas governamentais, em formato de campanhas, como a Campanha Nacional
de Adolescentes e Adultos (1947-1963) e o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo
(MOBRAL1969-1985) imprimiram suas marcas nesse campo com a ideia de que
qualquer um pode alfabetizar jovens e adultos, em curto tempo, sem necessitar de
muita preparag@o. O voluntariado, o aligeiramento, a precariedade, a improvisagdo e
a ideia de que educar ¢ preparar para o trabalho perduram até hoje nas formulagdes e
acdes para esse publico. (SOARES, 2016, p. 252).

A concepgdo do profissional da EJA, que durante muito tempo foi vista na logica do
voluntariado, vem sendo substituida pela abordagem da importincia da formagdo desse
educador. Segundo Mello (2000), essa nova concepgdo de formagdo coloca em destaque a
preparacdo do professor no exercicio de sua pratica como sujeito que reflete sobre as agdes que
realiza em seu cotidiano. O objetivo deve ser o de estimular uma perspectiva critico-reflexiva,
incentivando a analise da pratica profissional docente que possibilite a esse professor pensar,
questionar, refletir criticamente sobre a sua pratica, trocando com seus pares, criando condigdes
de (re)construi-la. Para corroborar com esta reflexdo sobre o processo de formagdo para

educadores da EJA, Capucho afirma que:

Esse cenario revelou-se perversamente mais complicado para Educagido de Jovens e
adultos, uma vez que esse campo exige de seus (suas) profissionais um olhar
diferenciado para as necessidades de aprendizagem dos diferentes ptblicos presentes
em sala de aula, formulagdo de propostas de politicas pedagogicas flexiveis aos
diferentes contextos nos quais se efetiva a pratica, dominio de temas emergentes,
pertinentes as necessidades dos (as) estudantes e de suas comunidades, bem como
dominio dos conteudos de area e metodologias adequadas as diferentes faixas etérias

que a EJA engloba (CAPUCHO, 2012, p. 66).

Assim, € preciso que os sistemas de formacao garantam aos professores de jovens e
adultos espagos para a reflexdo de sua pratica num processo de formacdo continuada, para que
possam, junto com outros colegas, tematizar sua pratica, construir conhecimentos sobre seu
fazer, aperfeicoando-se constantemente. E fundamental valorizar a experiéncia do professor,
partindo dos conhecimentos e experiéncias ja acumulados pelo profissional no exercicio de sua
funcdo. Tal formacdo deve pautar-se em situacdes que levem o professor a teorizar sobre sua

acdo cotidiana, refletindo sobre os modelos tedricos que servem de suporte para tal teorizagao.
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3.2 Politicas de formacéao para educadores no Brasil

Neste topico, abordaremos sobre as politicas de formagao inicial e continuada dos
professores da educag@o basica, em especial aos professores da Educacdo de Jovens e Adultos.
A LDB em seu artigo 3° define os principios da educag@o nacional, promovendo os profissionais
que dela fazem parte principalmente a sua valorizacdo, reafirmando segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (2013, p.57) “que valorizar o profissional da
educacdo ¢é valorizar a escola, com qualidade gestorial, educativa, social, cultural, ética,

estética, ambiental”.

3.2.1 Formacao continuada geral e na EJA

Pretende-se nesta subsecdo, trazer, de acordo com tedricos 0s conceitos € as
percepcoes acerca da formacdo continuada, juntamente com as bases legais que ancoram essa
formac@o, que se fortaleceu a parir da LDBEN 9.394/96. Essa legislagdo determinou que os
sistemas de ensino deveriam promover a valorizagdo dos profissionais da educa¢do, mediante
aperfeicoamento profissional continuado e as Politicas Nacionais de Formagdo dos
Profissionais da Educacdo Basica. Ao definir os principios da educacdo nacional, prevé a

valorizagdo do profissional da educagdo escolar, destacando em seu artigo 67 que:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educagio,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico: I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos; II - aperfeigoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim; III - piso salarial profissional; IV -
progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitagdo, e na avaliagdo do
desempenho; V- periodo reservada para estudos, planejamento e avaliagdo, incluido
na carga de trabalho; VI - condi¢des adequadas de trabalho (BRASIL,1996).

E exatamente por isso, a formacao de professores torna-se cada vez mais importante,
pois se ela for forte e bem alicercada teorica, metodologicamente, o trabalho docente sera mais
efetivo e qualificado. Como destacam as Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica
(BRASIL,2013, p. 58), a formagao inicial e continuada do professor tem de “ser assumida como
compromisso integrante do projeto social, politico e ético, local e nacional, que contribui para
a consolidagcdo de uma nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e capaz de promover a

emancipa¢do dos individuos e grupos sociais”.
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Estabelecer uma conexdo entre teoria e pratica, entre o saber empirico, o conhecimento
adquirido ao longo da vida com os conhecimentos sistematizados, cientificos é latente na
Educagao de Jovens e Adultos.

No contexto atual, a EJA ¢ organizada pelo Parecer n° 11/2000 e a Resolugdo n°
01/2000 do CNE. Nas audiéncias do Conselho, os Foruns participam efetivamente para discutir

as Diretrizes Curriculares para a EJA. Identificou-se que no

[...] pais que ainda se ressente de uma formagdo escravocrata e hierarquica, a EJA foi
vista como uma compensagdo ¢ ndo como um direito. Esta tradi¢do foi alterada em
nossos codigos legais, na medida em que a EJA, tornando-se direito, desloca a ideia
de compensag@o substituindo-a pelas de reparagdo e equidade. Mas ainda resta muito
caminho pela frente a fim de que a EJA se efetive como uma educag@o permanente a
servi¢o do pleno desenvolvimento do educando (BRASIL, 2000, p. 66).

Desse modo, ainda que a EJA enfrente desafios, ¢ imprescindivel para o exercicio da
cidadania na sociedade contemporanea, uma vez que possibilita tanto ao jovem quanto ao adulto
retomar ou iniciar seus estudos, desenvolver suas habilidades, construir um conhecimento
cientifico e sistematico, além de melhores oportunidades no competitivo mundo do trabalho. E
essa formacdo discente tanto melhor sera se os professores tiverem uma formag¢do continuada
forte e de qualidade, com reflexos na sua pratica de sala de aula.

Segundo Arbache (2001), a formagdo do professor de EJA deve ter um enfoque
especifico no que diz respeito ao conteudo, metodologia, avaliagdo e atendimento a esse grupo
tdo heterogéneo de alunos. E necessario compreender e respeitar a pluralidade cultural, as
identidades, as questdes que envolvem classe, raga, saber e linguagem dos alunos, valorizando
a sua bagagem historica. Ainda conforme essa mesma autora, “visualizar a educagdo de jovens
e adultos levando em conta a especificidade e a diversidade cultural dos sujeitos que a elas
recorrem torna-se, pois, um caminho renovado e transformador nessa area educacional”.
(ARBACHE, 2001, p. 22)

Portanto, deve-se buscar compreender na EJA que a pluralidade cultural e a bagagem
historica dos alunos podem corroborar com os aspectos tedricos € praticos no processo
formativo do educador, tornando-se uma estratégia permanente, ao reconstruir sua pratica a
cada dia. Essa seria uma forma continua de auto formagao, ressaltando que nio se trata de um
trabalho individual, mas desenvolvido coletivamente, entre os pares, levando a um
enriquecimento da pratica pedagbgica, possibilitando o desenvolvimento da criatividade e a
capacidade de planejamento individual e coletivo.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Gerais da Educacdo Bésica:
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[...] o professor precisa, particularmente, saber orientar, avaliar e elaborar propostas,
isto ¢, interpretar e reconstruir o conhecimento. Deve transpor os saberes especificos
de suas areas de conhecimento e das relagdes entre essas areas, na perspectiva da
complexidade; conhecer e compreender as etapas de desenvolvimento dos estudantes

com os quais esté lidando (BRASIL,2013, p. 58).

Esse saber orientar, avaliar e elaborar estdo ligados para estruturagdo do fazer
pedagogico de forma que a agdo docente se torne eficaz na sua propositura de atingir de forma
sistematica todos os educandos nas suas mais diferentes etapas de aprendizagem, como sao
organizadas as turmas da EJA, buscando através dos didlogos com os educandos, vivéncias,
interagdes sociais € experiéncias pessoais que possam auxiliar o planejamento de praticas
pedagogicas que alcancem de forma exitosa essa transposi¢ao dos saberes especificos. Segundo

Milanesi na pratica,

[...] o professor é um artes@o do invisivel, langando os primeiros tragos de uma obra
para o amanhd, deixando suas marcas e marcando sua propria caminhada, isto &,
professores e alunos se constituem, entendem-se um ao outro, num exercicio de
memoria do vivido, projetando ao infinito suas continuidades, presente em cada
lembranga, em cada evento particular, em cada novo saber/sentir (MILANESI, 2008,
p. 20-21).

Os saberes advindos da pratica tém forca e valores inestimaveis, trazendo auto
formacao, pela reflexdo de suas praticas uma constante necessidade de reelaborar os saberes
académicos iniciais. O educador interage constantemente com os educandos no processo ensino
aprendizagem, possibilitando-lhe construir conhecimentos a partir das experiéncias vivenciadas
no seu cotidiano, as quais orientam suas praticas.

Em consonancia com o que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo de Jovens e Adultos a Resolu¢do CNE/CEB N° 1, DE 5 de julho de 2000 traz em seu

artigo 17 que na EJA deve ter,

I - ambiente institucional com organizacdo adequada a proposta pedagogica; II -
investigagdo dos problemas desta modalidade de educacdo, buscando oferecer
solugdes teoricamente fundamentadas e socialmente contextuadas; III -
desenvolvimento de praticas educativas que correlacionem teoria e pratica; IV -
utilizagdo de métodos e técnicas que contemplem codigos e linguagens apropriados
as situagodes especificas de aprendizagem. (BRASIL, CNE/CEB, 2000, p. 3).

Outra Politica Publica que vale ressaltar ¢ o Decreto n® 8.752, de 9 de maio de 2016,
que dispde sobre a Politica Nacional de Formagdo dos Profissionais da Educagdo Basica, no

Capitulo I dos Principios e Objetivos, Se¢do I, dos principios, artigo 2° € nos incisos:
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I - o compromisso com um projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidagdo de uma nag@o soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a
emancipacdo dos individuos e dos grupos sociais; II - o compromisso dos
profissionais e das instituigdes com o aprendizado dos estudantes na idade certa, como
forma de reducdo das desigualdades educacionais e sociais ;III - a colaboragdo
constante, articulada entre o Ministério da Educacao, os sistemas e as redes de ensino,
as institui¢des educativas e as instituigdes formadora ;IV - a garantia de padrdo de
qualidade nos cursos de formagao inicial e continuada; V - a articulacdo entre teoria
e prética no processo de formag¢ao, fundada no dominio de conhecimentos cientificos,
pedagdgicos e técnicos especificos, segundo a natureza da fungo; VI - a articulagdo
entre formacdo inicial e formagdo continuada, e entre os niveis, as etapas e as
modalidades de ensino, VII - a formacdo inicial e continuada, entendidas como
componentes essenciais a profissionalizac¢do, integrando-se ao cotidiano da institui¢ao
educativa e considerando os diferentes saberes e a experiéncia profissionais [...].
(BRASIL, 2016, p. 1).

O Decreto n°® 8.752/2016, vem reafirmando a necessidade da efetivagdo das politicas de
Formagdo dos Profissionais da Educacdo, ja homologadas anteriormente desse compromisso
das instituicdes com a garantia e qualidade das formagdes inicial e continuada, a articulacdo
entre elas, bem como, considerar os diferentes saberes e as experiéncias dos profissionais que

compdem a Educacdo Basica.



4 A EJA E A FORMACAO CONTINUADA EM MATO GROSSO

O projeto de formagdo continuada desenvolvido nas escola estaduais, (denominado
até 2015 de Projeto Sala do Educador (PSE), e em 2016 de Projeto de estudos e intervencao
pedagogica (PEIP) e em 2017 de Projeto Formagao Docente (PFD) é considerado parte de uma
politica de formagdo de educadores proposta pela Secretaria de Estado de Educagdo (SEDUC)
com o0 acompanhamento do Centro de Formagdo e Atualizagdo dos Profissionais da Educacdo

de Mato Grosso (CEFAPRO), que esta organizado em quinze polos regionais no estado.

4.1 Politicas de formacao para educadores da EJA em Mato Grosso

No estado de MT a SEDUC tem a responsabilidade de promover a formacao
continuada de todos os profissionais da educagdo, a organizagdo da formacao no estado ocorre
através da Superintendéncia de Formagdo dos profissionais da Educacdo Basica (SUFP) desde
a década de 1990, tendo como concepgdo de formagao aquela que se da ao longo da vida e que
cabe ao profissional entender que ¢ de sua responsabilidade a continuidade, de acordo com o
Orientativo Pedagdgico (SEDUC/SEB/SUPF, 2017). A responsabilidade de coordenar a
formacao continuada junto as escolas fica a cargo dos Centros de Formagao e Atualizacdo dos
Profissionais da Educacdo Basica (CEFAPROS).

A Superintendéncia de Formagao dos profissionais da Educacao Basica organiza todos
os anos Pareceres Orientativos para o Projeto de Formagao continuada dos profissionais da
Educacdo Basica. Em MT, de acordo com o Orientativo Pedagdgico (SEDUC/SEB/SUPF,
2015, p.) "esta formacao continuada tem a funcao de buscar a formacao da/na unidade escolar,
objetivando fortalecer a escola como locus de formagdo continuada, tendo como foco a
melhoria do ensino e da aprendizagem”. O Orientativo Pedagogico tem como desafio orientar
projetos que atendam as necessidades didatico-pedagogicas, a fim de que os resultados sejam
visiveis na aprendizagem dos educandos. Tem como eixo o ensino, pautado na melhoria da
pratica pedagdgica e na aprendizagem, voltada para a melhoria do desempenho escolar dos
educandos.

Em leituras realizadas durante a pesquisa, ndo identificamos nos Orientativos para
elaboracdo do projeto Sala do Educador de 2011,2012 e 2013, nos Orientativos Pedagogicos
2014, 2015 e 2016, orientagdes especificas para as diferentes modalidades que constituem
Educacdo Basica, especificidades estas que deveriam vir salientadas, pois esta discussdo com

relacdo as modalidades de ensino e principalmente a EJA, ja vém sendo feita ha muito tempo.
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Com relacdo a Educagdo de Jovens e Adultos, em 2000, o Conseclho Estadual de
Educacdo de Mato Grosso (CEE/MT) normatizou-a, através da Resolugdo n.° 180. Cumprindo
as disposi¢oes dessa Resolucdo, a SEDUC/MT, instituiu através da Portaria n.° 204/2000, uma
Comissdo Interinstitucional para elaborar um Programa de Educag@o de Jovens e Adultos para
o Sistema Estadual de Ensino.

De acordo com Moura e Ferreira (2015), a Comissao Interinstitucional, composta por
representantes de varios segmentos governamentais € ndo governamentais, estabeleceu um
cronograma de a¢des norteadoras de todo o processo de difusdo, discussio e sistematizagdo de
contribui¢des, para fundamentar o novo modelo da Educacdo de Jovens e Adultos no estado.
Sob orientagdo dessa comissdo, foram realizados, em abril de 2001, seminarios regionais,
congregando representacdes dos municipios e unidades escolares que ofereciam essa
modalidade de ensino. Os semindrios regionais culminaram na realizagdo do I Seminario

Estadual de Educacao de Jovens e Adultos.

O Seminario Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos foi realizado, no periodo de
06 a 08 de junho de 2001, com cerca de seiscentos participantes, sendo cento e noventa
delegados da Rede Estadual de Ensino, eleitos em Seminarios Regionais e
representantes de institui¢des: Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso -
SEDUC, Universidade Estadual de Mato Grosso - UNEMAT, Pastoral da Crianga,
Servigo Social da Industria - SESI, Servigo Nacional do Comércio - SENAC DR/MT,
Sindicato dos Trabalhadores no Ensino Publico de Mato Grosso - SINTEP, Conselho
Estadual de Educagido - CEE/MT, Central Unica dos Trabalhadores - CUT, Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacdo - UNDIME/MT e Organizacdo das Nagoes
Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO. (MATO GROSSO, 2009,

p- D).

O Seminario contou com a participacdo de palestrantes de destaque no cenario
nacional da Educagdo de Jovens e Adultos, e se incluiu nesse Semindario, a aprovagdo do
Programa de Educacdo de Jovens e Adultos para o Estado de MT “contendo as diretrizes e
critérios de oferta da modalidade de EJA, através de cursos € exames de ensino fundamental e
médio, para as escolas integrantes do Sistema Estadual de Ensino” (MATO GROSSO, 2001).

Para nortear as demandas crescentes da Educagéo de Jovens de Adultos em MT diante
de novas perspectivas e desafios, a Superintendéncia de Educacio Bésica trouxe para discussdo
questdes iminentes e constantemente discutidas por todos os segmentos da EJA, juntamente
com a Geréncia de Educagdo de Jovens e Adultos (GEJA). Assim, a Politica Publica de

Educacdo de Jovens e Adultos do Estado do MT se apoia

[...] inicialmente, nos fundamentos, sentidos e significados da EJA como politica
publica e as construgdes historicas desse campo; na reorientagao curricular, voltada
para responder aos interesses e necessidades dos sujeitos atendidos; no
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redimensionamento da oferta na rede estadual do Estado de Mato Grosso; na
implantagdo de Centros de EJA; nas questdes referentes aos exames supletivos; e, por
fim, nas questdes operacionais que viabilizam o desenvolvimento de qualquer
politica.(SEDUC, 2009, p. 3).

O documento citado anteriormente apresenta também as concepgdes de formagio
continuada: variedade de significados, sentidos e praticas e os enfrentamentos para esta pratica,

tendo como principais desafios:

Grande parte dos professores de EJA ndo teve, na formagao inicial, qualquer noticia
sobre o campo da EJA, nem sobre a existéncia de sujeitos de direito a educagdo com
mais de 15 anos, ndo-escolarizados. A formagdo inicial, no entanto, ndo encerra a
necessidade de aprender permanentemente de todos os profissionais, assim como esta
necessidade nunca se basta, ao longo de toda a vida. Professores sdo, também, sujeitos
jovens e adultos em processo de aprender, e nessa condigdo, de aprender do quefazer
pedagbgico, ou seja, ressignificando suas proprias praticas, pela possibilidade de
ampliar a compreensdo que tém sobre elas. Esse movimento ¢ denominado de
formagdo continuada, e como tal, devida a todos os profissionais da educagdo. A
enfrentar, ainda, o fato de a formag@o continuada, muitas vezes, dispensar maior
atencdo a profissionais que atuam em cidades de maior porte, em grandes centros e
nas sedes de municipios, havendo dificuldade de interiorizagdo das agdes de
formag@o, deixando areas afastadas a mercé da reprodugéo de praticas infantilizadas
e negadoras da diversidade e da especificidade que demandam jovens e adultos em
processos de aprendizagem escolar (SEDUC, 2009, p. 14).

Esse documento foi organizado para compor as Orientagdes Curriculares das
Diversidades Educacionais de MT, que tem como intuito contribuir com a reducdo das
desigualdades educacionais, trazendo metodologias para atender as especificidades de
aprendizagens dos educandos que compdem as diversidades.

Em MT, a EJA ¢ amparada pela Resolugdo Normativa N° 005/2011-CEE/MT que fixa
as seguintes normas para a oferta da Educacdo Basica na modalidade Educagdo de Jovens e

Adultos no Sistema Estadual de ensino:

Art. 6° - Considera-se como idade para acesso a cursos e exames de Educacdo de
Jovens e Adultos 15 anos completos para o ensino fundamental, e 18 anos completos
para o ensino médio, no ato da matricula, a qualquer momento do ano letivo.

Art. 7° - Os cursos de Educagdo de Jovens ¢ Adultos deverdo ser ofertados nos
periodos, diurno e noturno, garantindo amplo acesso e permanéncia dos jovens e
adultos.

Art. 8° - Cabera a Secretaria de Estado de Educacdo - SEDUC/MT e aos municipios
que integram, em regime de colaboracédo, o Sistema Estadual de Ensino, através dos
orgdos municipais de educacdo, proceder a chamada publica para efeito de
recenseamento e inser¢do da demanda na Educagdo de Jovens e Adultos. (MATO
GROSSO, 2011, p. 2)

No que se refere a educacdo em MT, os dirigentes envolvidos na area se preocupam

em relacdo as estatisticas apontadas pelos indicadores sociais publicadas pelo PNAD (Pesquisa
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Nacional por amostra de Domicilio). Segundo a pesquisa realizada em 2013 cerca de 7,8% da
populacdo de MT, com idade superior a 15 anos, ¢ analfabeta. O levantamento ainda destaca
que a cada grupo de mil pessoas, 193 ndo sdo alfabetizadas no Estado. Nacionalmente, o estudo
revela que 8,3% dos brasileiros com mais de 15 anos ndo sabem ler e escrever. O niimero
corresponde a cerca de 13 milhdes de pessoas. Outro agravante ¢ o aumento do conceito de
analfabetismo para o conceito de analfabetismo funcional, tendo como base dados obtidos em
2005 pelo PNAD, o qual registrou uma taxa de 23,9% de analfabetismo funcional.

Desse modo, observamos que ¢ importante uma formagdo continuada voltada
exclusivamente para a Educac@o de Jovens e Adultos, pois o papel do professor que tenha, de
fato, condi¢des de desempenhar um bom trabalho em sala de aula com praticas pedagogicas e
metodologias adequadas a esse publico ¢ extremamente importante.

Todavia, MT, assim como no Brasil inteiro, a EJA que pertence a educagao basica ndo
recebe as mesmas qualificagdes e incentivos por parte do Governo, ficando a formacgdo
continuada docente deficitaria e com poucas e restritas agdes através dos CEFAPROS, da
UNEMAT e mais intensificada nos Centros de Educa¢@o de Jovens e Adultos (CEJAs), cuja

formacao ¢ destinada ao corpo docente pertencente ao seu quadro funcional.

4.2 A criacao dos CEJAs em Mato Grosso

A Secretaria de Estado de Educagao, Esporte e Lazer (SEDUC/MT) do estado de MT,
por meio do Decreto n® 1.123 de 28/01/2008, criou os Centros de Educagao de Jovens e Adultos
(CEJAs). Foram implantados devido a necessidade de renovacdo da oferta de EJA, com uma
proposta pedagogica diferenciada voltada para as especificidades dos alunos assistidos por essa
modalidade de educagao.

Nesse sentido, as Orientacdes Curriculares das Diversidades Educacionais trazem que
os Centros devem propiciar um novo sentido de educacao aos jovens e adultos com relagdo a
tempos e espacos de aprendizagem, respeitando as especificidades de cada um, sendo que cada
educando tenha a possibilidade de realizar seus estudos de acordo com sua possibilidade, como
melhor lhe convém.

De acordo com as ROP de 2011, os CEJAs tém como finalidade constituir identidade
propria para a modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, objetivando reconhecer as
especificidades dos sujeitos dessa Educacdo e dos diferentes tempos e espagos formativos,
oferecendo formas diferenciadas de atendimento que compreenda a educagao formal e informal

integrada ao mundo do trabalho ao longo da vida.
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Os CEJAs estabelecem como prioridade a vida humana e a valorizacdo dos diferentes
tempos necessarios a aprendizagem dos alunos, considerando os saberes adquiridos na
informalidade das suas vivéncias de mundo, aspectos de grande importancia, pois sdo
conhecimentos adquiridos na diversidade, de modo a oferecer aos educandos uma outra visao
possivel de mundo, uma educag@o que privilegia as diferentes identidades. A proposta politico-
pedagogica e curricular dos CEJAs segue a ROP. A organizagdo do trabalho docente é o que
diferencia os CEJAs das demais unidades escolares, visando de acordo com sua proposta
reconhecer os tempos e espagos indispensaveis ao aprendizado dos educandos da EJA, o que ¢é
um dos pilares dos centros, favorecendo intimeras possibilidades de acompanhamentos e
intervengdes pedagogicas que podem ser contempladas através de atividades como: as Horas
Atividades; as Reunides Ordindrias; e as Aulas (Turmas de Origem, Plantdes, Oficinas
Pedagdgicas e Culturais).

As formas de ofertas de atendimento dos CEJAs de acordo com as ROP/SEDUC
(2009,2010,2011, 2012, 2013, 2014 e 2015) sdo: Atendimento por Area do Conhecimento -
Trimestral (para 2° Segmento e Ensino Médio); Carga Horéaria Etapa - Disciplina - Anual (para
2° Segmento e Ensino Médio); e para o 1° Segmento - Anual.

Nas horas atividades devem ser realizados: (a) Reunido por Area do Conhecimento;
(b) Reunido Pedagogica; (c) Planejamento para as Oficinas; (d) Estudo de Grupo; (e) Sala do
Professor. Esta forma diferenciada na organizacdo das horas atividades visa contemplar a
finalidade pela qual os CEJAs foram criados no estado, buscando uma identidade para
Educacio de Jovens Adultos por meio da oportunidade de uma formagdo continuada especifica
para o atendimento desta demanda.

O educando, no inicio do ano letivo, ¢ matriculado em uma das trés areas de
conhecimento® e ao final de cada trimestre, de acordo com o seu desempenho em sala, nas
atividades desenvolvidas como: oficinas, projetos e aulas culturais e tendo um aproveitamento
de 75% de presenca, podera ficar com o conceito de aprovado ou retido, dependendo do seu
desempenho trimestral. E ao final de cada trimestre, o aluno podera ser matriculado em outra

area de conhecimento, assim perpassando pelas tré€s areas de conhecimento durante o ano letivo.

9 As areas de conhecimento sdo trés, sendo: Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Linguagens.
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4.3 Proposta de formacio continuada por area de conhecimento nos CEJAs em Mato

Grosso e em Caceres

Diante de tantas mudancas no cenario da EJA em MT e com a criacdo dos CEJAs
visando dar atendimento a crescente demanda no atendimento da modalidade, busca-se por
meio desta mudanca, na proposta de atendimento, um diferencial nas praticas pedagogicas e
metodoldgicas que caracterizem e demonstrem um diferencial nesse atendimento especifico dos
CEJAs.

Desse modo, a SEDUC propds aos CEJAs uma metodologia de trabalho diferenciada
tanto para professores que atuam nos Centros quanto para os alunos. Essa nova proposta foi
colocada em pratica nos primeiros anos de implantacdo dos CEJAs, do ano de 2009 até o ano
de 2016, aqui na cidade de Caceres - MT.

O trabalho pedagégico do CEJA Professor Milton Marques Curvo estd organizado em
quatro grandes itens, sendo eles:

e Horas Atividades (Reunido por area de conhecimento, Reunido Pedagdgica, Planejamento
para as Oficinas, Estudo de Grupo e Sala do Professor);

e Reunides ordinarias;

e Aulas (Turmas de Origem, Plantdes, Oficinas Pedagdgicas e Culturais); e

e Atendimento por Area do Conhecimento.

o Esses itens serdo especificados a seguir nas proximas subsegoes.

4.3.1 Horas Atividades

O profissional da educagdo de carreira tem como direito dez (10) horas atividades
remuneradas ¢ esse direito foi estendido aos profissionais contratados dos CEJAs, com direito
a receber pelas horas atividades de acordo com as horas aulas atribuidas. A CHFP, de acordo
com a ROP (2012), deve ser destinada para a formacdo pedagodgica em servico, integracao
curricular, participagdo em Reunido por area de conhecimento, Reunido Pedagogica,
Planejamento para as Oficinas, Estudo de Grupo e Sala do Professor. O CEJA Professor Milton
Marques Curvo organiza as horas atividades de seus profissionais da seguinte forma:

e Reunido por Area do Conhecimento: ¢ realizada semanalmente - ¢ um momento do
desenvolvimento do trabalho por Area do Conhecimento, é a articulagdo dos saberes que

acontece mediante o encontro de todos os professores de cada disciplina.
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Reunido Pedagodgica: € realizada semanalmente - quando acontecem deliberacdes, repasses,
informes gerais e outras atividades importantes para organizacdo do espaco educativo.
(Verificar os registros no Didrio de Classe versao eletronica e Agenda/ aluno no SigEduca).
Planejamento de Oficinas: é realizado semanalmente - os Coordenadores de Area e os
Professores reinem-se para discutirem a organizacdo das Oficinas. Nesse momento, 0s
profissionais levantam as dificuldades apresentadas pelos educandos, de forma a
encaminharem as atividades praticas que propiciem a aprendizagem dos alunos.

Estudo de Grupo: também ¢é realizado semanalmente - sdo horas sdo destinadas a realizacdo
de estudos acerca da proposta pedagogica, filosofica e politica de cada CEJA. Nesse
momento sdo buscadas bases tedricas, de forma a dar identidade ao CEJA.

Sala do Educador: ¢ realizada semanalmente - essa formacdo ¢ para todos os profissionais
da escola realizarem sua formag@o permanente, de forma a melhorar sua pratica docente no
CEJA, com o estudo de resolugdes, formas avaliativas, metodologias de trabalho, inclusao,
violéncia escolar. A constru¢do do projeto ¢ coletiva, para que todos possam opinar nas

escolhas das tematicas que venham contemplar todos os segmentos da escola.

4.3.2 Reunides ordinarias no CEJA Professor Milton Marques Curvo

As Reunides Ordindrias acontecem semanalmente com seguintes segmentos dos

CEJAs: (1) Direcao, Coordenagdo Pedagogica e Secretario; (2) Coordenacdo Pedagogica; (3) e

Coordenagio de Area.

Essas reunides sdo realizadas para organizacdo e desenvolvimento das atividades

administrativas e pedagodgicas, onde sdo discutidas semanalmente todo processo de

funcionamento da unidade escolar e suas diferentes formas de oferta, o exame on line, por area

de conhecimento e por disciplina.

4.3.3 Aulas no CEJA Professor Milton Marques Curvo

O trabalho em sala de aula consiste no desenvolvimento de atividades como:

e Aulas na Turma de Origem (TO) - Trabalha-se os conteudos estabelecendo conexdes com a

realidade do educando para torna-lo mais participativo. Sao nessas aulas que sdo ministrados
os conteudos curriculares, os planejamentos sdo organizados de modo a fazer uma conexao

com a realidade do educando, buscando estimular a sua participacdo mais efetiva nas aulas.
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De acordo as Regras de Organizagdo pedagogico as aulas nas turmas de origem devem
ocorrer trés vezes na semana, os demais dias ficam para as oficinas, plantdes e aulas
culturais. Na TO os alunos devem ter aulas conforme a Matriz/Componentes Curriculares
da Area de Conhecimento.

e Oficinas Pedagogicas (OP) - Trabalha-se as dificuldades na construg¢ao do conhecimento que
sdo encontradas pelos educandos nas aulas da turma de origem, por meio de atividades
diferenciadas como jogos, aulas praticas, situagdes-problema, mapas conceituais, constru¢ao
de portfolio. Na organizagdo dessas oficinas, formam-se grupos de alunos que ndo sdo
necessariamente das turmas de origem, tendo nas oficinas os educandos de vérias turmas,

com trabalhos realizados conforme as figuras 1 e 2, a seguir mostram:

Figura 1 - Quadros produzidos pelos educandos nas oficinas pedagégicas.

Fonte: Acervo fotografico do CEJA Professor Milton Marques Curvo, 2015.

As oficinas pedagogicas contribuem imensamente para uma maior socializagao entre
os educandos e principalmente a valoriza¢do do seu potencial criativo e artistico, através dessas
oficinas foram desenvolvidos muitos talentos e habilidades dos educandos, contribuindo, assim,
nas aulas em sala, pois 0s mesmos se sentem mais valorizados e cientes dos diferentes, que
muitas vezes, nem mesmo eles se davam conta. Esses trabalhos maravilhosos desenvolvidos
por diversos educandos habilidosos e cheios de talentos somente puderam ser visualizados e
demonstrados através das oficinas e aulas culturais, que existem na oferta por area de
conhecimentos nos CEJAs. Podemos afirmar que as identidades de educandos e educadores da

EJA foram se fortalecendo por meio dessa forma diferenciada de se fazer educacdo na EJA.
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Figura 2 - Trabalhos manuais produzidos pelos educandos nas oficinas pedagdgicas, apresentacio na noite
cultural.

Fonte: Acervo fotografico do CEJA Professor Milton Marques Curvo, 2017.

e Plantio (PL) - No plantdo realiza-se um atendimento individualizado. E oferecido aos
educandos, contemplando mais intensamente a relagcdo pedagogica personalizada e o ritmo
proprio do educando, nas suas condi¢des de vinculagdo a escolarizacdo e nos saberes ja
apropriados. Essa organizacdo de horarios para atendimento depende da organizagdo de
cada area, de cada professor, de toda a equipe envolvida no processo de constru¢do de
conhecimento dos sujeitos.

e Aulas Culturais (C) - Trabalha-se transdisciplinarmente com todas as Areas do
Conhecimento, num processo de elaboracdo do saber voltado para a compreensdo da
realidade, por meio da metodologia de projetos, seminarios, gincanas, festivais, etc. na figura

3, a seguir, tem a demonstragdo dessas aulas.

Figura 3 - Atividades culturais desenvolvidas pelos educandos, apresentadas na noite cultural

Fonte: Acervo fotografico do CEJA Professor Milton Marques Curvo, 2015,2016.

As horas atividades s@o organizadas trimestralmente, de acordo com a ROP (Anexo
E), sendo as atividades organizadas de modo a contemplar a organizagdo das oficinas, as
tematicas do estudo de grupo e as aulas culturais realizadas por cada area de conhecimento para

que ao final de cada trimestre, pudéssemos em uma noite cultural apresentar a comunidade
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escolar as atividades desenvolvidas por cada area de conhecimento. Também nessas horas sdo
planejados e organizados os projetos e aulas a campo que seriam desenvolvidos, a cada
trimestre as areas, interdisciplinarmente, desenvolvem seus projetos sempre vultuosos e de
grande significacdo para os alunos. Ao final dos projetos sempre eram feitas aulas a campo,
como visitas a museus em Cuiaba, ao Zooldgico da UFMT, Transpantaneira em Poconé,
Quilombo em Poconé, Usina Hidrelétrica de Manso e muitos outros lugares que os educandos

s6 conheceram devido aos projetos desenvolvidos nas areas.

4.3.4 Atendimento por Area do Conhecimento.

A metodologia dos CEJAs busca a interdisciplinaridade, de forma que a area se
entrelace em um s6 caminho, por meio de um trabalho com projetos, temas geradores, complexo
tematico, oficinas pedagogicas, dentre outros. Os alunos sdo matriculados nas trés areas de
conhecimento, uma a cada trimestre perpassando, assim, durante o ano letivo pelas areas de
Ciéncias da Natureza, Linguagens e Ciéncias Humanas. Ao final de cada trimestre termina o
ano letivo para o aluno. Entre os trimestres existe um periodo de tempo para o fechamento do
ano letivo dos alunos e a rematricula dos mesmos para dar continuidade aos estudos, todas essas
etapas de trabalho pedagdgico estdo organizadas no calenddrio do ano letivo, conforme
demonstrado no Anexo A. O calendario escolar ¢ organizado sempre ao final de cada ano letivo
para o proximo ano, seguindo sempre os orientativos e portarias encaminhadas pela

SEDUC/MT.



5 FORMACAO CONTINUADA POR AREA DE CONHECIMENTO: AMPLIACAO DAS
OPORTUNIDADES, UMA EXPERIENCIA

Nesta se¢@o analisamos como os professores compreendem a formacgao continuada por
area de conhecimento especifica dos CEJAs, a Carga horaria de formacdo de professores e se
esta formacdo tem contribuido, e como, para a sua pratica profissional no que se refere as
metodologias e praticas pedagogicas dos profissionais do CEJA Professor Milton Marques
Curvo.

Na secdo primaria trazemos um contexto histérico do nosso lécus da pesquisa. Na
secdo secundaria apresentamos um perfil dos participantes da entrevista semiestruturada. Na
secdo terciaria expomos a compreensdo dos mesmos sobre a concepcdo da formagdo
continuada, as contribui¢des da formagao por area de conhecimento desenvolvidas pela escola,
com as percepgdes dos participantes da pesquisa quanto ao fazer pedagdgico dos professores a
partir implanta¢do da CHFP e a aprendizagem dos alunos envolvidos neste processo, no qual
aconteceram no desenvolvimento de projetos, oficinas pedagogicas e aulas culturais, fazendo

um dialogo com alguns autores que tratam do tema.

5.1 Conhecendo o l6cus da pesquisa: CEJA “Professor Milton Marques Curvo”

O locus da nossa pesquisa ¢ o CEJA de Caceres - MT, denominado: Centro de

Educacao de Jovens e Adultos/CEJA Professor Milton Marques Curvo.

Figura 4 - O CEJA Professor Milton Marques Curvo

Fonte: Acervo fotografico do CEJA Professor Milton Marques Curvo,2016.
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O CEJA Prof. Milton Marques Curvo esta situado no municipio de Caceres-MT, a Rua
Bolivia, no centro da cidade, em um espaco circundado por extensa area do Exército Brasileiro,
comércios, bares, uma igreja evangélica e casas residenciais. A maior forca do nosso aluno ¢ a
vontade e o interesse em buscar conhecimentos e sentir-se incluido nessa sociedade de
informagdo e comunicagao.

A modalidade EJA foi criada para beneficiar os jovens e adultos que ndo tiveram
acesso a escola em tempo ideal ou que pouco estudaram, seja por motivos profissionais ou
pessoais. Este CEJA desenvolve um trabalho totalmente voltado para esses alunos, por meio de
metodologia de projetos, da pesquisa, do ensino interdisciplinar, garantindo a continuidade de
estudos para todos os que desejam escolarizar-se, considerando os saberes adquiridos na
informalidade de suas vivéncias € do mundo de trabalho, face a diversidade de suas
caracteristicas, tendo em mente que a escola ¢ um espago propicio a um mundo de
possibilidades que se alargam, potencializando conhecimento e sistematizando descobertas em

formulagdes teodricas novas.

Portanto, por trabalhar com a modalidade EJA (Educacédo de Jovens e Adultos) criada
para beneficiar os jovens e adultos que ndo tiveram acesso a escola em tempo ideal
ou que pouco estudaram seja por motivos profissionais/pessoais, ou por serem
adolescentes que ainda ndo tem muito bem definido o que querem ou por viverem
num meio familiar desajustado entre outros, este Centro de Educagdo de Jovens e
Adultos Professor Milton Marques Curvo desenvolve um trabalho totalmente voltado
para essa clientela através de metodologia de projetos, da pesquisa, do ensino
interdisciplinar e por area de conhecimento, garantindo a continuidade de estudos para
todos os que desejam escolarizar-se, considerando os saberes adquiridos na
informalidade de suas vivéncias e do mundo do trabalho, face a diversidade de suas
caracteristicas, tendo em mente que a escola € um espago propicio a um mundo de
possibilidades que se alargam, potencializando conhecimento e sistematizando
descobertas em formulagdes tedricas novas. (PPP CEJA, 2017, p. 5).

A educagdo de adultos, em Caceres, passou por varias etapas acompanhando as
campanhas nacionais. E foi somente em 1981 que foi criada uma institui¢cdo de ensino exclusiva
para atendimento as pessoas que ndo puderam completar seu processo de escolarizacdo em
idade considerada apropriada.

De acordo com o Decreto Lei n° 1.147 de 29/06/81 foi criado o Centro de Ensino
Supletivo (CES) Prof. Milton Marques Curvo, tendo como entidade mantenedora, na época,
chamada Secretaria de Educagdo e Cultura de Mato Grosso.

Depois de intmeras mobilizagdes por parte da comunidade, funcionarios e
professores, foi somente em 1992 que essa instituigdo teve a inauguragdo do seu prédio proprio.
Foi inicialmente uma estrutura modesta, apenas para atender a forma de oferta prevista a época:

continha seis (6) salas pequenas para aulas individuais ou para pequenos grupos de alunos, uma



70

(1) secretaria, uma (1) sala de direcdo, uma (1) sala pequena para coordenagdo e um (1)
almoxarifado. Atualmente o Centro conta com oito (8) salas de aula, uma (1) secretaria, um (1)
laboratério de informatica, uma (1) biblioteca, uma (1) sala de coordenagdo, uma (1) sala para
os profissionais, um (1) almoxarifado, uma (1) cozinha, uma (1) copa, uma (1) sala de direcao.
Mesmo com uma infraestrutura com déficit para muitas atividades que poderiam trazer uma
melhor qualidade no ensino, realizamos no espago que temos inumeras atividades como
socializac¢des das atividades desenvolvidas nos trimestres, feiras culturais, festa juninas, dentre
outras, recebendo nestes dias os alunos que compdem o todo do CEJA, isto €, incluindo os que
sdo das extensdes.

Em 2009, a Escola Estadual “Professor Milton Marques Curvo” se transformou em
CEJA (Centro de Educagdo de Jovens ¢ Adultos), através do Decreto n°® 1.933/09, de 13 de
maio de 2009 (Anexo B).

Como todos os demais CEJAs, o CEJA Prof. Milton Marques Curvo tem como
finalidade “oferecer formas diferenciadas de atendimento que compreendam a educagdo escolar
e a educacdo continuada ao longo da vida e a necessidade de reconhecer as especificidades dos
sujeitos da educacdo de jovens e adultos e dos diferentes tempos e espacos formativos” (MATO
GROSSO, 2008, p. 1). As formas de atendimento sdo: presencial, por ano, por area de
conhecimento e por disciplina.

Em 2011, por meio da Resolugdo n® 221/2011 do CEE/MT implantou-se, também, o
Exame Supletivo na forma on line, por area de Conhecimento e por disciplina, que ja foi citado.
O que se privilegia no CEJA de Caceres, até pela demanda, é o atendimento por Area de
Conhecimento conforme estabelece a Resolugdo n® 05/2011 - CEE/MT.

Para acolher todas as formas de atendimento e as demais especificidades, o CEJA
Professor Milton Marques Curvo de Caceres conta com a sede e quatro salas anexas que estdo
distribuidas nos bairros onde possui uma demanda expressiva de educandos para esta
modalidade, como ja foi dito. Para isto o Centro conta com um quadro de trinta e oito
professores, sendo quatro mestres em Educacdo, quatro mestrandos, sendo trés em educacdo e
um em Linguistica, seis com pos-graduagdo Lato Sensu nas diversas areas da educagéo e vinte
e quatro com pos-graduacdo Lato Sensu em Educagdo de Jovens ¢ Adultos, sete técnicos
administrativos, sendo uma doutoranda em Educagdo, dois com pos graduacao Lato Sensu e
quatro com Ensino Médio, dois técnicos para o exame on line cursando Licenciatura, quatorze
apoios administrativos educacionais, sendo dois com nivel superior e os demais com Ensino

Médio.
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O CEJA Prof. Milton Marques Curvo, com toda a sua comunidade escolar, vive num
processo educativo que leva em consideracgdo as experiéncias de vida e académicas do seu corpo
de profissionais e a experiéncias de vida dos educandos e para que essas experiéncias sejam

transformadas em saberes sistematizados em que pratica e teoria caminhem juntas.

5.2 Delineando o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa

Dentro de um quadro de trinta oito professores que trabalham no CEJA, atendendo aos
critérios de escolha da pesquisa foram selecionados nove professores para a entrevista, sendo
trés professores de cada area de conhecimento, quatro profissionais da equipe gestora e um
técnico administrativo, quatorze sujeitos no total, que estiveram na gestdo durante o periodo da
pesquisa e que também se encaixavam nos critérios de escolha nas fungdes de coordenacao de
area, coordenacdo pedagogica e direcdo. Muitos outros professores se encaixariam no perfil dos
entrevistados, mas este foi quantitativo delimitado pela pesquisadora, acreditando que esse
nimero era o suficiente para alcangar os objetivos.

Os graficos visam trazer informagdes dos entrevistados coletadas durante a entrevista,
com a intencdo de caracterizar estes sujeitos, seu perfil profissional, formagao, sexo, tempo de
docéncia e tempo de docéncia na escola. A seguir, apresentamos o grafico que se refere a

formag@o desses sujeitos.

Grifico 2 - Formacio dos profissionais sujeitos da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2017.
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No agrupamento dos dados sobre o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa, temos
como formacao académica: dois (2) em Ciéncias Biologicas, dois (2) em Geografia, trés (3) em
Historia, cinco (5) em Letras e dois (2) em Matematica, assegurando a participagdo de
representantes de todas as areas do conhecimento, conforme previsto na metodologia.

No que diz respeito ao sexo dos participantes, encontramos o seguinte:

Grifico 3 - Sexo dos sujeitos participantes

Masculino
21%

Feminino
79%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2017.

Como observamos, dos quatorze entrevistados, setenta e nove por cento (79%) sdo do
sexo feminino, correspondendo a 11 profissionais; e vinte ¢ um por cento (21%) sdo do sexo
masculino, trés professores. Percebemos entdo a predominancia do sexo feminino no perfil dos
nossos entrevistados, conforme o grafico 4.

Considerando a importancia do tempo de docéncia e especificamente na EJA,

organizamos o grafico 5, a seguir.
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Grifico 4 - Tempo dos sujeitos participantes na docéncia e na EJA
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2017.

Observamos que ndo ha um equilibrio no tempo da experiéncia da docéncia entre os
profissionais, variando a experiéncia de 6 a 35 anos trabalhando na Educag@o. Mas percebemos
que, em sua maioria, os docentes atuam na educag@o ha mais de dez anos, somente dois sujeitos
possuem tempo menor atuando na educagdo. O mesmo constatamos com relagdo ao tempo de
atuacdo na EJA, demostrando que nossos entrevistados possuem uma vasta experiéncia na
docéncia nesta modalidade e provavelmente passaram, durante estes anos de trabalho como
educadores, pelas diferentes formas de oferta. Podemos destacar que treze, dentre os quatorze,
ja atuavam como profissionais na Educagdo de Jovens e Adultos, quando este passou pela troca
de oferta, passando de Escola Estadual para Centro de Educa¢do de Jovens e Adultos, em 2009,
Este fato remete-nos ao que afirma Arroyo (2006, p.20) “o educador da EJA ¢ muito mais
plural, que o educador de escola formal”. Este educador que resiste na modalidade é porque,
seguindo a afirmacdo de Arroyo, veio se formando nas fronteiras onde acontece a Educagéo de
Jovens e Adultos ¢ as suas pluralidades.

Diante das informagdes coletadas pelas entrevistas pudemos tracar um perfil mais
elaborado dos nossos entrevistados na inten¢ao de demonstrar também que os educadores deste
CEJA, diferente do que trazem outras pesquisas, possuem um tempo bem extenso de

experiéncia de docéncia na modalidade. Este fato se da quando o educador se identifica com o
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lugar onde ele esta inserido e com o que esta fazendo, o que o instiga enquanto educador. Para,

Arroyo (2007, p. 39):

A EJA, quando tomada em sua radicalidade, sempre foi instigante para a pedagogia e
a docéncia. Os mais de 40 anos do Movimento de Educagdo Popular sdo um
testemunho eloquente. A EJA é um campo especialmente instigante para o exercicio
da renovacéo do pensar e do fazer docente, para a revitalizagdo do oficio de mestres.

Tomando este exercicio da renovacgdo do pensar e do fazer docente para a revitalizagdo

do ser educador, vamos na proxima subsecdo analisar os olhares, conceitos e significagdes sobre

a formacdo continuada a partir das falas dos nossos entrevistados.

Para colaborar com o nosso entendimento sobre a formacdo continuada vamos nos

pautar em Novoa (2009), quando trata dos aspectos relevantes de uma formagao continuada,

que em primeiro lugar é uma

[...] andlise partilhada das praticas, enquanto rotina sistematica de acompanhamento,
de supervisdo e de reflexdo sobre o trabalho docente. O objectivo ¢ transformar a
experiéncia colectiva em conhecimento profissional e ligar a formagdo de professores
ao desenvolvimento de projectos educativos nas escolas. Em segundo lugar, a ideia
da docéncia como colectivo, ndo s6 no plano do conhecimento, mas também no plano
da ética. Nao ha respostas feitas para o conjunto de dilemas que os professores sdo
chamados a resolver numa escola marcada pela diferenca cultural e pelo conflito de
valores. Por isso, ¢ tdo importante assumir uma ética profissional que se constréi no
didlogo com os outros colegas. (NOVOA, 2009, p. 07).

Esta partilha coletiva de conhecimentos é o que faz todo o processo educativo se

desenvolver de forma harmoniosa e sistematica e traz resultados para todos os envolvidos no

processo de formacao.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico do CEJA (2017), no que concerne a

formagao,

Os estudos realizados nesses encontros visam atender as necessidades dos
profissionais da educac@o, no que se refere as problematicas enfrentadas no contexto
escolar. Os encontros devem ocorrer em um ambiente e horarios adequados para que
todos os profissionais da educagdo participem, entendemos ainda que ¢ importante
que as tematicas sejam atuais e promovam a melhoria da qualificagdo do profissional
visando atender os objetivos da aprendizagem contribuindo significativamente no
processo escolar. Tornam-se necessarias atividades dindmicas onde todos se sintam
entusiasmados para participar efetivamente das propostas desenvolvidas. (CEJA,
2017, p. 15).

Todos os momentos de formagao continuada estdo organizados de forma a contemplar

as diversidades advindas do oficio de ser professor na atualidade, juntamente com os demais

profissionais que atuam na escola, para que todos possam participar efetivamente deste
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processo, que ¢ impar para todo o coletivo escolar e possam, cada vez mais, dinamizar as
diferentes atividades desenvolvidas no contexto escolar.

A seguir apresentamos em topicos separados as analises e interpretacdes dos dados
obtidos e tecendo consideracdes sobre a EJA em MT atualmente, organizados em duas
categorias, sendo: (1) formacdo continuada; e (2) formagdo especifica por area de

conhecimento.

5.3 Categoria 1 - Formacao continuada: olhares diversos, conceitos e significacoes na

EJA

Nesta secdo apresentamos os olhares, os conceitos e buscamos as significagdes
atribuidas pelos entrevistados a formagdo continuada realizada no CEJA, dialogando com
teoricos da linha da formagao de professores e as orientacdes advindas da SEDUC/MT para
nortear esta formacao.

De acordo com o Orientativo Pedagogico/2017, € uma das atribui¢des do coordenador
pedagogico: planejar e articular trabalhos, organizando formag¢do continuada e encontros de
docentes por area de conhecimento. Portanto, cabe ao coordenador esta fungdo de organizacao
da formagdo continuada na escola, bem como conduzir a construgdo coletiva do projeto de
formacdo da escola que serd desenvolvido seguindo as orientagdes da SUPF e tera
acompanhamento do professor formador do CEFAPRO, no ano letivo de 2017 designado como
amigo critico.

A principio, realizamos uma analise de como a formagao continuada ¢ vista tanto pelos
professores que participam dela quanto pelos coordenadores e dire¢do responsaveis pela
organizagdo e realiza¢do da formagao.

A seguir apresentamos as falas sobre a formagdo continuada dos professores e

coordenag¢do aqui identificados pelos nomes ficticios adotados pela autora.

[...] a formagdo, objetiva trazer conhecimento para melhor trabalhar em sala de
aula. E isso traz retorno para nos, porque soma experiéncias, juntamente com a
teoria que estudamos, a socializagcdo das experiéncias dos colegas, a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade de conhecimentos de cada darea com
suas disciplinas/...]. (ARARA-AZUL, jul-2017) [grifo nosso].

[...]€ de suma importincia para o nosso fazer pedagogico, que através da formagdo
continuada é que vamos ministrar nossas aulas, através da transposi¢do didatica que
¢ colocada na formagdo continuada [...] (ARARA-VERMELHA, jul-2017) [grifo
nosso].
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A formacgdo continuada, ela contribui para a minha prdtica pedagogica no meu dia
a dia, é o momento que o professor tem pra fazer essa reflexdo da sua prdtica, é o
momento que ele tem para pensar o que deu certo, o que que ndo deu, pra ele trocar
é... ideias com os outros colegas/...]. (ASA-BRANCA, ago-2017) [grifo nosso].

[...] os encontros de formagdo continuada realizadas no CEJA, sdo momentos de
grande motivagdo que ocorrem de forma sistematizada e continuada, destinada
especificamente aos educadores na busca de estratégias que promovam a motivagdo
e orientagdo permanente para contribuir conosco, essas estratégicas serdo assim
para nos dar suporte na busca da participacdo e permanéncia do nosso aluno na
escola, que para mim é o principal. (BEIJA-FLOR, ago-2017) [grifo nosso].
Nestas primeiras falas podemos perceber que a formacdo continuada para estes
professores e coordenadores ¢ um momento de aprendizagem, de reflexido e de relacdo entre
a teoria e a pratica, onde o coletivo consegue caminhar junto, sistematizando o aprendizado
para sua pratica didria, na constru¢do em cada momento do seu ser educador. E parte de um
processo também de construcdo de identidade.
Segundo Pimenta, “Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da
significacdo social da profissdo; da revisdo constante dos significados socais da profissdo; da

revisdo das tradi¢des” (2012, p. 19). Essa construcao de identidade deste ser professor, nos faz

refletir sobre as palavras de Gentil (2005, p. 97):

A profissdo docente carrega sempre a ambiguidade de ser aquela responsavel pela
socializagdo, pela transmissdo de valores e conhecimentos adquiridos, pela
reproducdo da ordem social, € a0 mesmo tempo de ser aquela que lida com a
possibilidade do novo, da criagdo; a que trabalha com os sujeitos de um futuro

proximo.

Na troca de experiéncias e reflexdes coletivas, os professores t€ém a possibilidade de
criar, de inovar a partir das reflexdes e estudos realizados. Pensar este docente com tantas
responsabilidades e caracteristicas tdo diferentes, nos faz refletir sobre o papel do professor e
principalmente do professor da modalidade EJA, que lida com sujeitos aos quais foram negados
muitos direitos, dentre eles o direito a Educa¢do em fases anteriores de sua vida.

Verificamos nas falas a seguir uma inconformidade com as politicas publicas
implantadas para formagdo. Segundo os entrevistados, os formadores do CEFAPRO, o6rgao
responsavel pelo acompanhamento desta formagdo - no caso do Projeto Sala de Educador,

muitas vezes nao possui nenhuma identidade e nem capacita¢do para a modalidade de EJA.

[...] aformagdo continuada... vem aquelas normas, por exemplo, especifica deste ano
vem as normas do Cefapro, por mais que as temdticas foram escolhidas dentro da
propria escola, os formadores que vem para tentar nos ajudar, dar aquele auxilio,
ndo tem conhecimento e nem formacio em EJA/...]. (BEM-TE-VI, jul-2017) [grifo
nosso].
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[...]seria importante que a formagdo continuada... que a SEDUC nos enviasse uma
formagdo continuada é... de acordo com uma realidade da EJA. A formagdo
continuada, muitas vezes ela vem, é... como se a EJA fosse igual as outras
modalidades e ndo é (TUIUIU, jul-2017) [grifo nosso].

Verificamos que as dificuldades vivenciadas por estes educadores sdo varias, como
por exemplo, se organizarem dentro das mudancgas constantes nos projetos da SEDUC para
formag@o continuada; as tematicas de estudos muitas vezes ja vém direcionadas, e parecem ter
sido pensadas para as escolas ditas “regulares”. Sente-se falta, principalmente, uma adequacdo
que venha contemplar as diferentes modalidades, com processo formativo especifico para
inclusive para os formadores que irdo atender as diferentes modalidades, levando em
considera¢do as necessidades daqueles profissionais e as especificidades dessas modalidades.

Ao tratar sobre formagdo permanente ou continuada, Barreto (2006) no que

corresponde a formagao de formadores, nos chama atengao:

A formacdo dos formadores ¢ uma questio que ndo pode ser esquecida. A auséncia
da EJA no curriculo dos cursos que formam educadores cria, frequentemente, a
necessidade de as entidades formadoras desenvolverem um trabalho educativo junto
aos seus formadores, para que eles também aprendam fazendo e refletindo sobre a sua
pratica (BARRETO, 2006, p. 100).

Portanto o que nos foi apontado por Bem-te-vi e Tuiuit em suas falas, no que concerne
aos formadores e as propostas de formagao continuada, pode estar relacionado com o que nos
apontou Barreto (2006), tendo em vista a auséncia da EJA no curriculo da formacdo de
formadores e nas propostas organizadas para formag¢ao de educadores; sera preciso repensar os
processos de formagao.

Ainda destacando os olhares sobre a Formagdo continuada, temos as seguintes

opinides:

[...] é um momento em que sdo discutidos todos os problemas pedagégicos de
maneira generalizada, ou seja, muitas vezes, o professor ndo é contemplado nas
discussoes que fluem na pauta da semana, embora, a sala do educador, [...] seria o
espago para que todos os profissionais da escola, teriam para socializar as
dificuldades encontradas no meio educativo [...] (SERIEMA, dez-2017) [grifo nosso].

[...] possibilita uma reflexdo mais ampla sobre assuntos pertinentes ao ambiente
escolar, é 0 momento em que todos os profissionais da educagdo da escola, tém para
dialogar, refletir e propor solugées ou estratégias a fim de resolver determinado
assunto, ou mesmo relatar experiéncias ocorridas no processo ensino/aprendizagem
(ARACUA, dez-2017) [grifo nosso].

[...] permite aos professores uma maior interagdo e discutir as experiéncias
adquiridas no ambiente escolar, bem como as problemdticas enfrentadas por
professores e possiveis solucoes (CURICACA, dez-2017) [grifo nosso].
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[...]favorece uma integracdo e interacdo maior entre todos da escola e todos ficam
por dentro dos avangos e problemas ainda a serem solucionados, bem como, a
organizagdo de projetos a serem desenvolvidos e agdes de interesse da escola como
um todo (GARCA-VAQUEIRA, ago-2017) [grifo nosso].

Para Seriema, Aracud e Curicaca ¢ Garga-vaqueira, a formagdo continuada
proporciona momentos de interacdo, integracdo, reflexdo e trocas de experiéncias, na busca
respostas e de solugdes para problemas pedagogicos corriqueiros do cotidiano escolar. Neste
espaco ocorre a socializacdo dos avangos pedagogicos, bem como a organizagdo dos projetos a
serem desenvolvidos pelo coletivo escolar. Ou seja, a formagao continuada ¢ um tempo-espago
para se pensar a escola e seus profissionais como um coletivo, contribuindo com a formagao de
todos e o desempenho profissional de cada um.

Todas essas inquictacdes e reflexdes vém ao encontro do que afirma Barreto (2006, p.

96):

Talvez a maior vantagem da formacao permanente ¢ ela acontecer com os educadores
que estdo exercendo o seu papel numa sala de aula. Isso quer dizer que esses
educadores estdo enfrentando questdes objetivas e reais que exigem deles respostas
nem sempre faceis. Em outras palavras, tais educadores tém perguntas e estdo em
busca de respostas. Tém, portanto, o primeiro elemento para um trabalho de formacgao:
sentem a necessidade de um melhor desempenho profissional.

Em sintese, analisando os dizeres sobre a formacao continuada elencamos alguns pontos
relevantes acerca do que afirmam os sujeitos: destaca-se a compreensdo da formacdo
continuada como espago de trocas de experiéncias, momento de reflexdo sobre as praticas, de
interagdo e integracdo; de compreensdo da teoria como um aporte necessario para as reflexdes
acerca das praticas, metodologias e estratégias para amenizar os problemas encontrados no

cotidiano escolar.

5.4 Categoria 2 - As contribui¢des da Formacio por Area de Conhecimento para o fazer

pedagogico no CEJA

Nesta subse¢do tratamos da compreensdo dos sujeitos entrevistados sobre as
contribuicdes da formacdo por area de conhecimento para o fazer pedagdgico, buscando um
didlogo com tedricos que discutem formagdo e relacionando os dizeres a proposta pedagdgica
implantada nos CEJAs, as Orientagdes Curriculares das Diversidades Educacionais de MT

(OCs) e o Orientativo Pedagogico/SEDUC/SUFP/SUDE, SEB/2017.
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De acordo com as OCs (2012, p. 215) “Os CEJAs sao organizados metodologicamente
em trés Areas de Conhecimento, a saber: Linguagens, Ciéncias da Natureza ¢ Matematica e
Ciéncias Humanas, isso, para possibilitar a articulacdo e a interacdo de saberes da area e na
area”.

Com a organizagdo por area de conhecimento os CEJAs dentro da sua CHFP,
conforme j4 havia sido dito, possuem encontros semanais por area de conhecimento, onde sao
discutidos os assuntos pertinentes a cada area como: planejamentos de oficinas, aulas culturais
e projetos, conselho de classe, grupo de estudo e lancamentos no sistema SigEduca, em
consonancia com as Regras de Organizacao Pedagogico (ROP) vigente no ano letivo.

Ap6s a implantagdo da proposta do CEJA, vislumbraram-se novas perspectivas através
desta formatacdo no processo de formacao, novas aprendizagens. E aprender € o que nos move
sempre na educacdo, conforme salienta Paulo Freire (1996, p.77), “Aprender para nos ¢
construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura
do espirito”. Com este intuito de sempre estar sempre construindo e reconstruindo no processo
de formacdo buscamos alternativas para novos aprendizados e trocas de experiéncias nos
processos formativos. A formacao por area de conhecimento foi encarada nesta perspectiva
pelos profissionais da educacao do CEJA.

Com relagao as contribuicdes dessa formacao para o fazer pedagogico, trazemos o que

dizem os sujeitos entrevistados incluindo os reflexos no cotidiano escolar.

[...] possibilitou trabalhar a teoria com a prdtica, quando nos fomos no Sesc Pantanal
foi todo trabalho voltado para a Literatura Matogrossense, para o Pantanal, para o
discurso ecologico, para a prote¢do do Meio Ambiente. Entdo, trabalhar por drea de
conhecimento nos possibilita, trabalhar projetos, trabalhar oficinas pedagogicas,
trabalhar o planejamento, o que que nos vamos fazer. Entdo, nos termindvamos um
projeto, uma oficina, nos ja estavamos socializando com os alunos, perguntando o
que que..., ha uma demanda, nos escolhiamos os temas, jogava varios temas porque
tinha varias coisas. Entdo assim, é... trabalhar a area de conhecimento foi tudo assim,
pra mim foi mais significante. (ARARA-AZUL, jul-2017) [grifo nosso].

[...] quando trabalhamos por drea de conhecimento, e a gente tem essa capacidade
de trocar essas experiéncias com os professores, eu acho que essa relagdo fica mais
facil [...] (ARARA-VERMELHA, jul-2017) [grifo nosso].

[...] por area de conhecimento planejavamos juntos como iriamos trabalhar , foi
muito bom porque pudemos trabalhar de forma prdtica que eram as oficinas, é
juntamente com a teoria, por exemplo, se eu estou trabalhando Meio Ambiente ,junto
¢ a teoria do Meio Ambiente e também vou pra pratica do Meio Ambiente, eu vou
fazer oficina, eu vou reciclar, eu vou levar meu aluno la na beira do rio pra mostrar
pra ele aonde que ta o lixo, quanto tempo esse lixo vai demorar pra decompor, eu vou
ter mais tempo pra isso né, eu vou ter tudo, é... eu vou ter recurso pra isso, mais tempo
pra isso [...] (ASA-BRANCA, agosto,2017) [grifo nosso].
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De acordo com Arara-azul, Arara-vermelha, Asa-branca, a formagao continuada por
area de conhecimento possibilitou o planejamento coletivo para as aulas, oficinas, aulas
culturais e os projetos a serem desenvolvidos. Esta experiéncia trouxe um diferencial pela
possibilidade da interdisciplinaridade nas atividades desenvolvidas, que pdde ser observada nos
planejamentos e execugdo de oficinas, projetos pedagogicos, aulas praticas em sala de aula ou
a campo, propiciando ao educador uma interagdo constante com os educandos no processo
ensino/aprendizagem, possibilitando construir conhecimentos, orientando suas praticas a partir
das experiéncias vivenciadas do cotidiano.

Este leque de possibilidades propiciou ao professor € ao aluno um enriquecimento de
conhecimentos, unindo teoria e pratica. Destacamos desses depoimentos sobre a especificidade
da formacgdo por area, além da relagéo teoria e pratica e do trabalho coletivo citado pelos sujeitos
com relagdo a todos os processos de formagdo continuada, a énfase que eles ddo ao
planejamento coletivo das diversas atividades que sdo realizadas em conjunto: aulas campo,
oficinas, aulas culturais, projetos.

Ao serem questionados sobre a diferenga entre os dois momentos de formagao (Projeto
Sala de Educador e Formagao por area de conhecimento), os professores assim se manifestam

sobre a formacao por area:

[...] € 0 momento em que o coordenador de area esta vivenciando juntamente com os
docentes, todas as particularidades dos educandos, da drea. E o0 espa¢o em que todos
os profissionais da darea sentam para elaborar o planejamento e esse planejar
demanda questionamentos, discussoes, indagacoes, discute-se a importincia de se
planejar e se replanejar juntos. E muito interessante ver fluir o didlogo entre as
disciplinas fundindo-se em uma unica darea do saber. (SERIEMA, dez-2017) [grifo
nosso].

[...] possibilita aos professores da drea, planejarem juntos, discutirem os problemas
recorrentes da dreaf...] (CURICACA, dez-2017) [grifo nosso].

[...] torna-se mais especifica, pois cada érea tem a possibilidade de refletir, dialogar
e trocar experiéncias com maior especificidade, pois muitos compartilham da mesma
disciplina, sendo assim, as vivéncias se aproximam mais, 0S professores
compartilham das mesmas turmas, conhecem os alunos entre si, de modo que, podem
articular diferentes formas de aprendizagem que contemplem a necessidade de
todos. (ARACUA, dez-2017) [grifo nosso].

Como se pode observar, para além do planejamento, ha a possibilidade de, como
afirma Aracud, ter maior conhecimento dos alunos e “articular diferentes formas de

aprendizagem que contemplem a necessidade de todos”.
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Os professores a seguir, parecem sintetizar o que os outros disseram, dando
destaque ao planejamento coletivo e o desenvolvimento do trabalho em conjunto, entre os que

sdo da mesma area:

[...] através da drea de conhecimento vocé vai fazer um planejamento em conjunto
e ai vocé consegue desenvolver um trabalho em conjunto com os outros professores
[...] (CURICACA, jul-2017) [grifo nosso].

Essas reunides elas sdo muito importantes porque tudo la é planejado para facilitar
o0 desenvolvimento pedagogico dentro da drea [...]o planejamento também era bem
mais facilf...]. Entdo, quando vocé conversa com pares da sua drea tudo fica mais
facill...] (EMA, ago-2017) [grifo nosso].

Ainda com relagdo as contribui¢cdes da formacgao por area de conhecimento, Gar¢a-
branca, Gavido-carijo e Maria-faceira reforcam a importancia das trocas de experiéncias, o
dialogo entre os pares sobre suas praticas pedagogicas e a busca de solug¢des para os problemas

encontrados no processo ensino/aprendizagem como sendo um divisor na formacao especifica.

[...] essa formagdo por drea é o momento em que o0s seus pares também estio
dialogando, né, sobre a sua propria formagdo do ser professor, esse processo da
teoria e prdtica, do momento do estudo e o momento relacionado com a sala de aula,
entdo eu vejo essa importdncia [...] (GARCA-BRANCA, out-2017) [grifo nosso].

Um pensamento mais amplo[...]maneiras diferentes de vocé trabalhar|...] vocé eo
colega poder solucionar o problema de um determinado aluno [...]. (GAVIAO
CARIJO, ago-2017) [grifo nosso].

[...] a gente trabalha mais assim a questio do aluno em sala mesmo, principalmente
com a dificuldade do aluno, é exemplo, as vezes para um professor que entra numa
turma da certa uma atividade, uma oficina, entdo isso é passado para os outros
também. Entdo é mais assim, é bem mais, como eu poderia dizer... é... uma harmonia
né, pra mim assim das disciplinas especificas, conhecer o aluno do outro colega, as
dificuldades, o que deu certo, o que ndo da certo. (MARIA-FACEIRA, ago-2017)
[grifo nosso].

Esta acdo dialogica, com trocas de experiéncias e socializacdo das agdes exitosas e
dificuldades encontradas no processo ensino/aprendizagem dos educandos, proporciona uma

maior interacdo entre os pares das areas. De acordo com Paula (2011, p. 80):

Uma pratica pedagdgica comprometida com a Educagéo de Jovens e Adultos demanda
uma constru¢do permanente e coletiva. Ao conceber essa agdo como dialogica, em
interacdo, a linguagem torna-se instrumento potencial de expressdo e comunicagao.
Através dela os sujeitos expressam suas experiéncias, seus saberes e suas emogdes €
produzem cultura. (PAULA, 2011, p. 80).
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Os dialogos e as reflexdes acerca das praticas pedagogicas do processo formativo do
educando, relacionando a teoria e a pratica, ao se tornarem estratégias permanentes entre os
educadores, corrobora com o construir e reconstruir a pratica a cada dia. Ressaltando que,
quando desenvolvida coletivamente, entre os pares, leva a um enriquecimento da pratica
pedagogica, possibilitando o desenvolvimento da criatividade e a capacidade de planejamento
coletivo e avaliagao.

Nesse sentido, o planejar coletivamente as praticas pedagdgicas, que corroboram com
o desenvolvimento no processo ensino/aprendizagem do educando, pode ser referenciado
através dos Projetos interdisciplinares, planejados, organizados e executados por todo coletivo
do CEJA. Vale ressaltar que, ao se tornar um Centro no ano de 2009, o CEJA Professor Milton
Marques Curvo, passou a trabalhar com projetos interdisciplinares, definidos juntamente com
todos os profissionais que participam da formagdo continuada Sala do Educador; a partir das
discussoes e leituras de varias tematicas propostas para o ano letivo, se define a tematica, a
construcdo do Projeto, posteriormente sua aprovagdo pelo Conselho Deliberativo da
Comunidade Escolar (CDCE) e sua execugao.

Com a definicdo da tematica, dentro da Sala de Educador eram selecionados pela
coordenacgdo pedagdgica e coordenadores de area, para melhor entendimento do tema abordado:
textos, filmes e a Lei 10.639/2003 para estudos, que dessem sustentagdo a elaboragdo e
execucao do projeto. Nesse mesmo intuito, as dreas de conhecimento organizavam, dentro dos
seus momentos de estudos em grupo, tematicas pertinentes que pudessem subsidiar a
elaboracdo de oficinas e atividades que conseguissem envolver todos os educandos neste
processo de aprendizagem através do projeto em desenvolvimento.

Para dar materialidade ao que estamos mencionando, iremos exemplificar com a
apresentacdo de um projeto desenvolvido no ano de 2012 por todas as areas de conhecimento e
demais segmentos da escola, ¢ os resultados obtidos através dele. O projeto foi denominado:
Croénicas da vida real: Memoérias da comunidade Quilombola “Campina de Pedra” de Poconé-
MT. Vale ressaltar, que este projeto interdisciplinar foi pensado e idealizado sob a luz da
tematica da Diversidade Etnico-Cultural em observancia 8 LDBEN - Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagdo Nacional, n° 9.394/1996 ¢ a aprovagdo da Lei n° 10.639/2003 - que determina no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira".

De acordo com o cronograma elaborado no espago das formacdes, o projeto deu inicio
em fevereiro e terminou em dezembro de 2012. Apds sua elaboracdo o projeto foi aprovado

pelo CDCE, e tamanha a sua vultuosidade foi aprovado pela SEDUC com uma verba destinada
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somente para execucdo das atividades diferenciadas previstas, como as duas visitas a
comunidade: a primeira somente com os professores e a gestdo e a segunda com os alunos das
areas de conhecimento, para coletar as narrativas por meio de anotagdes, gravagoes e filmagens,
bem como, observar o cotidiano no quilombo.

Nos anos seguintes: 2013, 2014, 2015 e 2016, varios outros projetos foram
desenvolvidos interdisciplinarmente, dentre eles podemos citar: Visitando Mato Grosso - 2013,
Os Efeitos do uso sustentavel das Fontes de Energia para a natureza e para o homem -2014,
Semeando ideias de Educacdo Ambiental e sustentabilidade: um olhar interdisciplinar - 2016.
Todos estes projetos foram organizados e elaborados a partir das discussdes e propostas
apresentadas no inicio do ano letivo e concretizadas através de estudos e organizagdo nas
formagdes da Sala do Educador e por area de conhecimento, sempre na eminéncia do
fortalecimento do processo ensino/aprendizagem dos educandos.

No quadro 9 elencamos os passos para elaboracdo e desenvolvimento do projeto e
como foi construido e organizado esse desenvolvimento e execu¢do durante a formacao

continuada Sala de Educador e nas formagdes por area de conhecimento.

Quadro 9: Organizacdo, elaboracio e execucido do projeto: Memdrias da Comunidade quilombola “
Campina de Pedra”.

SALA DO EDUCADOR: Projeto: Cronicas da vida real: Memorias da comunidade quilombola
"Campina de Pedra" de Poconé-MT

Area: Ciéncias Humanas

Area: Ciéncias da Natureza,
Matematica

e Leitura de texto sobre
quilombos, no Brasil e em MT:
Terra  Quilombola, edigdo
Centro de Cultura Luiz Freire;

e Oficinas pedagogicas:

Plantas medicinais usadas nas
comunidades quilombolas;

- Cultura e producdo de alimentos

para subsisténcia e comércio da

comunidade  Campina de
Pedra;

- Organizagdo das receitas citadas
pelos entrevistados da
comunidade.

e Leitura de textos como:
Educagdo Quilombola, Salto
para o futuro, Ministério da
Educacdo, Os quilombos e as
fronteiras da Antropologia;

e Oficinas pedagogicas:

- Conhecendo os espagos e a
historia dos Quilombos.

- Confecgao de ornamentos como
colares e pulseiras afros.

- Organizacdo da cartilha sobre o
historico do Quilombo
"Campina de Pedra".

Area: Linguagens

e [Leitura de textos entre eles:

Territorios das Comunidades
Remanescente  de  antigos
quilombos no Brasil.

e Filme: Um grito de liberdade;

e Oficinas pedagogicas:

- Produg@o textual; Trangas;

- Mascaras e bonecas afro;

- Produgdo de poesias;

- Organizacdo do concurso Beleza

Negra;

- Organizagao do livro das receitas
organizadas pelos alunos através
das entrevistas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2017, com base nos planejamentos das areas de conhecimento ano 2012.
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O Projeto Cronicas da vida real: Memorias da comunidade quilombola “Campina de
Pedra” de Poconé-MT, foi desenvolvido interdisciplinarmente, com planejamentos e
desenvolvimento nas trés areas de conhecimento que fazem parte do CEJA: Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias. Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas, Sociais e suas Tecnologias. As areas de conhecimento dialogaram em busca de
questdes proximas para abordarem nas atividades a serem desenvolvidas por cada uma e
coletivamente. Ao final do projeto, todas as areas estariam juntas na apresentacao dos resultados
obtidos através das pesquisas, oficinas e demais atividades propostas no desenvolvimento do
projeto.

A érea de Linguagem trouxe para seus estudos, além do texto citado no quadro 9,
fragmentos do livro: Pontos de vista Afro-brasileiros, tendo como uma das autoras Heloisa Pires
Lima, publicado pelo Centro de Estudos Afro-Orientais; Brasilia: Fundagao Cultural Palmares,
2005. Desenvolveu com os alunos, a partir das leituras, produgdes de textos, poesias e nas
oficinas pedagbgicas confeccionaram mascaras e aprenderam a fazer diversas trancas afros.
Organizaram as cronicas para a confeccdo de uma cartilha com as experiéncias vividas no
projeto. Para a culminancia do projeto todos os resultados obtidos pela area foram expostos: as
produgdes textuais como: poesias e depoimentos das experiéncias dos alunos com o projeto
foram organizadas em varais; exposi¢do das mascaras e os alunos demostraram também com

uma oficina sua aprendizagem na confeccao de trangas nos demais alunos presentes.

Figura 5- Oficinas pedagégicas da Area de Linguagens: Confecgio de Mascaras Afro e Trangas.

Fonte: Acervo fotografico do CEJA Professor Milton Marques Curvo,2012.

A area de Ciéncias da Natureza realizou uma pesquisa elaborada pelos professores e
alunos, visando propiciar um conhecimento embasado em dados reais, extraidos da propria

comunidade, referentes a Saude, Cultura de subsisténcia e Educa¢do. Todos esses dados foram
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organizados e sistematizados pelos alunos e professores e puderam ser aproveitados na
realizacdo das oficinas pedagogicas.
A figura 6, a seguir, apresenta os resultados da Oficina Producdo de alimentos da

comunidade, no dia da apresentacdo coletiva.

Figura 6 - Oficina Pedagégica da Area das Ciéncias da Natureza: Producio dos alimentos da comunidade.

Fonte: Acervo fotografico do CEJA Professor Milton Marques Curvo,2012.

A area de Ciéncias Humanas organizou juntamente professores e alunos dados histdricos
levantados por pesquisas bibliograficas para confrontar com os dados levantados pelos alunos nas
entrevistas feitas com os moradores do quilombo e assim organizarem um comparativo com o que dizem
os autores e as falas dos entrevistados no quilombo ‘Campina de Pedra”. Estes levantamentos historicos

foram organizados para montagem da cartilha proposta para finalizagdo do projeto.

Figura 7- Ornamentos e cartilhas confeccionados pelos alunos nas oficinas da area de Ciéncias Humanas.

o i N N A

Fonte: Acervo fotografico do CEJA Professor Milton Marques Curvo,2012.
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A titulo de exemplo, apresentamos trechos de relatos organizados por uma educanda como

resultado de uma de suas entrevistas para cartilha:

Entrevistamos outra moradora conhecida como Dona Filomena uma das fundadoras
e também benzedeira da comunidade com 94 anos, a mesma mora desde 1962. Ela
foi uma das que viu acontecer o desenvolvimento em 1990 com a chegada da rede
elétrica na comunidade, uma senhora saudadvel e batalhadora criou seus 14 filhos
sendo que quatro filhos moram com ela, onde vivem da ro¢a do plantio da cana e da
produgdo de rapadura da cana de agiicar. (CEJA - Entrevista realizada em novembro
de 2012).

O espago ¢é amplo com muito verde a comunidade vive um periodo de muitas
recompensas. As criangas tém momento de lazer como: brincar de Bola e pega-pega
entre outras brincadeiras. (CEJA- Entrevista realizada em novembro de 2012).

Figura 8- Dancga do Maculelé: apresentacgio na noite cultural.

. | | =
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Fonte: Acervo fotografico do CEJA Professor Milton Marques Curvo,2012.

Os educandos do CEJA sdo foram participativos nas atividades desenvolvidas no
espaco escolar, sempre demonstrando prazer nas apresentagdes culturais, como dangas, teatros,
apresentacao de musicas, jograis, confeccao de alimentos para a comunidade, etc. Outro aspecto
a se destacar ¢ a participagdo efetiva dos familiares nos eventos da escola, juntamente com os

educandos dos trés periodos da sede e das quatro salas anexas.
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Ao final de cada ano letivo € organizado um relatério das atividades desenvolvidas na
escola, dentro das trés areas de conhecimento e as atividades desenvolvidas coletivamente entre
as trés areas como projetos e oficinas, que dao suporte também para o relatorio das atividades
desenvolvidas na formacao Sala do Educador, demonstrando assim se o planejamento proposto
para o ano letivo obteve éxito e direcionar as propostas para o proximo ano letivo para formagao
continuada.

Os projetos pedagdgicos interdisciplinares, desenvolvidos pelas areas de
conhecimento, através de estudos preparatorios e de seu desenvolvimento com professores,
alunos e funcionarios trouxeram um aprendizado de extrema relevancia e magnitude, que
somente juntando a teoria e a pratica poderiam proporcionar aos envolvidos. Aprendizados
estes que puderam ser evidenciados através das produgdes textuais e oralizadas pelos educandos
nas apresentagdes, montagem de varais de textos, cartilha das memorias, produgdes de comidas,
dangas e peca teatral retratando a historia dos quilombos. A seguir, uma imagem do referido

Quilombo na figura 9.

Figura 9- Comunidade quilombola ‘Campina de Pedra” Poconé-MT.

Fonte: Acervo fotografico do CEJA Professor Milton Marques Curvo,2012.

Vale ressaltar que os resultados obtidos por este projeto foram organizados por alguns
professores das areas de conhecimento e apresentados através de relatos de experiéncias e
artigos no SEMIEDU/UFMT (Seminario de Educacdo/ Universidade Federal de Mato Grosso
ano 2015), na JORNEDUC/ UNEMAT (Jornada de Educacao/ Universidade do Estado de Mato
Grosso - ano 2016) e publicados no site da SEDUC/MT.

A formacdo especifica por area de conhecimento na EJA, com este formato de reunido

por area, grupo de estudo, planejamento de oficinas e aulas culturais, trouxe um novo olhar



88

sobre a formacao continuada e agugou nos professores a vontade e o prazer de trabalhar coletiva
e interdisciplinarmente. No contexto educacional se requer sempre uma sensibilidade audaz
para perceber os resultados das mudangas da implantacdo de novos métodos e meios para
alcancar os objetivos propostos para aprendizagem dos educandos. Somente através do
processo diario de trocas de experiéncias e dialogos na formagdo se pode ter a percepcdo do
reflexo dos trabalhos coletivos no processo ensino/aprendizagem; por meio das atividades
diferenciadas como os projetos, oficinas e aulas praticas, pode-se observar o quanto se refletiu
nos educandos este trabalho coletivo dos educadores das areas, através das suas producdes
escritas e expostas nas aulas, na culminancia das atividades diferenciadas e nas avalia¢des

internas e externas das quais os nossos educandos participam.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se propds a investigar como os professores do CEJA Professor Milton
Marques Curvo de Caceres-MT compreendem a formagdo continuada por éarea de
conhecimento especifica dos CEJAs; se tem contribuido e como, para a pratica profissional
docente no que se refere as metodologias e praticas pedagogicas. Partimos da problematica
vivenciada pela EJA na atualidade em MT em consequéncia de politicas que levam as
modificagdes constantes na forma de oferta (anual, semestral, trimestral) ¢ de atendimento da
modalidade (Area de Conhecimento, Carga Horaria Etapa). Desse modo, tentamos responder
as questdes: Quais as contribui¢des da formacdo por area de conhecimento através da CHFP
(Carga horaria de Formacao de Professores) nas praticas pedagdgicas dos professores? Houve
mudangas nas praticas pedagdgicas a partir das mudancas ocorridas com a formagdo continuada
dos CEJAs?

Para o entendimento de todo esse processo de mudangas na historia da EJA e
concomitantemente na formagdo continuada para professores que atuam na modalidade,
buscamos em Arroyo (2006), Barreto (2006), Capucho (2012), Favero (2009), Freire
(2001,2001), Haddad (2002), Soares (2006,2016), a compreensao de todo esse movimento de
transformagoes pelo qual a Educagdo de Jovens e adultos passou nas ultimas décadas e as lutas
travadas constantemente pelos movimentos sociais, compostos por profissionais que atuam na
EJA, educandos, professores universitarios , simpatizantes da causa, dentre outros, pelo respeito
e direitos da modalidade.

De acordo com a LDBEN, no seu capitulo II artigo 37, a “Educag¢éo de Jovens e Adultos
sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria”. Assim, esta modalidade ¢ destinada a todos aqueles
que querem por vontade propria se oportunizar a apropriar-se de conhecimentos novos
sistematizados, além daqueles conhecimentos ja adquiridos ao longo da vida, ndo devemos nos
esquecer que os nossos educandos possuem idade entre 15 e 70 anos.

Ao realizarmos o levantamento das producdes ja realizadas com esta tematica no Banco
de dados da CAPES, pudemos verificar que muito ainda se tem a discutir e pesquisar sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos, porém as pesquisas ja realizadas demonstram a relevancia da
modalidade no cenario educacional e o quanto ela ainda podera avangar com a melhoria das
politicas publicas especificas para EJA, nas suas diferentes especificidades de acordo com cada

regido do Brasil. Quanto a formagao continuada, as producdes nos mostram que todos estdo em
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busca de melhores métodos para o processo ensino/aprendizagem e de encontrar mecanismos
para atingi-los com eficécia.

Os autores estudados nos levam a percorrer a historia ao longo do tempo, perpassando
pela década de 1940 até a década de 1990, onde ocorrem as Campanhas de Educagdo de
Adultos, o Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, o Seminario Interamericano de
Educacdo de Adultos, eventos esses que propiciaram discussdes e debates acerca da educagao
de adultos. Nesse cenario surgiu a “Educag@o Popular”, com suas praticas pedagogicas voltadas
a educag@o ndo formal e informal, baseadas nos estudos e ideais de Paulo Freire, ndo podemos
deixar de mencionar também os Circulos de Cultura e as suas perspectivas emancipatorias.
Nesse contexto é criado o Plano Nacional de Alfabetizacdo de adultos, com a funcdo de
redefinir as caracteristicas especificas e um espago proprio para essa modalidade. Acontecem
nessas décadas varias campanhas de alfabetizagdo de adultos dentre elas 0 MOBRAL, criado
com intuito de erradicar o analfabetismo, o que leva também a emergir na sociedade outros
movimentos populares de alfabetizacdo, realizadas em associacdes, igrejas, entre outros
ambientes.

Percebemos ao longo das leituras o emergir dos inimeros encontros de discussdes da
EJA, e dai a percepcao da necessidade de uma formacgao continuada especifica para educadores
que atuam na modalidade, com um processo permanente de formagdo, para que os educadores
ndo sejam vistos mais como voluntarios, sem conhecimento didatico, mas sim, educadores
preparados para atuarem na Educacdo de Jovens e Adultos, respeitando todas as suas
especificidades. Essas formagdes para educadores estdo garantidas em ambito nacional na
Constitui¢do Federal, na LDBEN, nas Politicas Nacionais de Formacdo dos Profissionais da
Educagao Basica, entre outras leis.

Através das Orientagdes Curriculares das Diversidades Educacionais de MT,
constatamos a diferenca entre as escolas que ofertam EJA e os Centros de Educacdo de
Educacdo de Jovens, pois definem como devem funcionar os Centros, trazendo a proposta
pedagogica dos CEJAs como um espaco de atendimento diferenciado e exclusivo para os
sujeitos que compoem a EJA. Os Centros de Educagdo de Jovens e Adultos, foram criados a
partir de 2008 no estado de MT numa perspectiva dialdgica, sendo uma construcdo coletiva,
apresentando varias formas de atendimento para as diversas especificidades dos educandos da
EJA e, para uma agdo pedagdgica mais eficaz, nos CEJAs os educandos além das aulas nas
turmas, participam também de oficinas pedagdgicas, plantdes e aulas culturais, que estariam

dentro dos seus horarios de atendimento semanal.
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Para nortear as formas de oferta de atendimento, critérios para matricula, formacdo de
turmas, matriz curricular, calendario escolar, atribui¢ao de professores, horas aula, metodologia
de atendimento, o cumprimento das horas atividades e fechamento de ano letivo dos CEJAs a
SEDUC organizou as Regras de Organizacdo Pedagogica (ROP), que podem sofrer alteragdes
de acordo com as propostas pedagogicas elaboradas pelo 6rgao central para cada ano letivo.

De acordo com a ROP as dez horas atividades ficaram definidas como CHFP (Carga
horaria de formagdo dos professores) e foram distribuidas da seguinte forma: Reunido por area
de conhecimento, reunido pedagogica, planejamento de oficinas, estudo de grupo e sala do
educador, todas as horas atividades seriam realizadas coletivamente entre todos os professores,
ou entre os componentes das areas de conhecimento.

Neste sentido, este delineamento para a formacao continuada especifica para os CEJAs,
acionou um mecanismo para a coletividade; na formagdo continuada Sala de Educador os
direcionamentos eram organizados de acordo com os Orientativos pedagdgicos anuais,
organizados pelas SUEB/SAPE/SUDE.

A Sala do Educador tem seu projeto elaborado e organizado coletivamente com escolha
de tematicas relevantes para estudos durante o ano letivo, pés organizacdo ¢ enviado ao
CEFAPRO, para conferéncia e as contribui¢cdes necessarias na melhoria do projeto e suas acdes.
E perceptivel nas falas dos sujeitos entrevistados a importancia da formagio continuada Sala
de Educador, para contribuir com as praticas pedagogicas, fazer uma maior relagdo entre a
teoria e a pratica, sendo este espaco onde todos os professores se encontram para dialogar e
trocar experiéncias. Mas vemos também a indignacdo de alguns sujeitos que pedem por parte
da SUPF uma ateng¢do maior para a formagao dos formadores do CEFAPRO que atuam na EJA
e também um Orientativo mais especifico para a modalidade.

Ao analisarmos o que dizem os sujeitos sobre a formagdo continuada por area de
conhecimento para o fazer pedagdgico destaca-se a percepgdo do planejar coletivo, das trocas
de experiéncias, do dialogo, das solugdes dos problemas encontrados no cotidiano escolar
especificamente nas turmas atendidas pela éarea, conhecimento mais aprofundado das
dificuldades dos alunos e as reflexdes coletivas da 4rea para resolugdo de problemas. Sdo
respostas a questdo inicial de nossa pesquisa sobre a importancia da formagdo por area de
conhecimento.

Estas agoes coletivas culminaram em projetos e dentro deles: oficinas, aulas culturais e
aulas praticas, atividades nas quais percebeu-se uma participagdo mais efetiva dos alunos e a
busca de resolucdo dos problemas apresentados durante a execuc¢do dos projetos; muitas

experiéncias nas quais os alunos perceberam a dinamica do mundo que os cerca, suas historias
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se intercruzando com a de seus antepassados... Este aprendizado pode ser percebido nas suas
produgdes escritas, faladas e representadas através do teatro, dangas e elaboradas através de
figuras, desenhos e outras pegas artesanais, o que responde a questdo sobre as mudancas nas
praticas dos educadores.

A busca pelo conhecimento nos faz viver em constante aprendizagem ou
reaprendizagem dos nossos conceitos e certezas € o espacgo escolar nos cobra uma preocupagao
efetiva com o outro, que s3o os nossos educandos. Na aprendizagem do conviver, trocamos
experiéncias, dialogamos com as certezas e incertezas, buscamos na a¢ao do outro também um
novo aprendizado. Por meio da formagdo continuada aprendemos o aprender em coletividade
dentro de uma pluralidade de conhecimentos, sentidos ¢ sentimentos diversos, respeitando os
posicionamentos contrarios, mas, sempre em busca dos mesmos objetivos, que ¢ o de sentir-se
fortalecido para refletir sobre as agdes como educador e encontrar métodos e praticas para
favorecer de forma mais eficaz com a aprendizagem dos educandos.

A formacao continuada para os professores que atuam na Educagio de Jovens e Adultos,
necessita de Politicas Publicas de Formagao Continuada voltadas para as especificidades desta
modalidade. Em consequéncia das mudangas constantes na forma de oferta e atendimento da
EJA, a sobrecarga das atividades burocraticas e a desvalorizacdo do educador que ¢ chamado
pelo governo para fazer trabalho voluntario na Educac¢do de Jovens e Adultos, causam
constrangimentos e desmotivacdo para uma formacao permanente. O que necessitamos ¢ de
uma maior valorizacdo do educador da EJA, que trabalha em salas de aulas totalmente
heterogéneas com educandos de 15 a 70 anos e, na sua grande maioria, que estiveram muitos
anos fora dela. Este educador necessita de uma formacao continuada que continue estimulando
a sua capacidade de coletividade, da busca constantes de praticas pedagogicas eficazes e
principalmente que nunca deixe de despertar neste educador a vontade de ser e se manter
Educador.

Para encerrar minhas palavras cito Arroyo (2006, p.26), “Mas tudo isso precisa ser
construido, exige projetos, profissionais dedicados e politicas claras. Exige pesquisa, reflexao

e produgdes teoricas dos proprios educadores da EJA”.



REFERENCIAS

ALVES-MAZZOTTIL A.J; GEWANDSZNAIJDER, F. O método nas Ciéncias Naturais e
Sociais: Pesquisa Quantitativa e Qualitativa. Sdo Paulo, Pioneira, 1998.

ARBACHE, Ana Paula. A Formacao de educadores de pessoas jovens e adultos numa
perspectiva multicultural critica. Dissertagdo de Mestrado. Rio de Janeiro. Papel Virtual
Editora, 2001.

ARROYO, Miguel Gonzalez. A educacdo de jovens e adultos em tempos de exclusdo. In:
Construcio coletiva: contribuicdes a educacdo de jovens e adultos. Brasilia: UNESCO,
MEC, RAAAB, 2006

. Formacao de educadores de jovens e adultos, BH:
Auténtica/SECAD-MEC/UNESCO,2006.

. Oficio de Mestre: imagens e autoimagens. 12. Ed. Petropolis:

Vozes, 2010.

; SOARES, Leodncio; GIOVANETTI, Maria A; GOMES, Nilma
Lino. (Orgs.). Didlogos na Educacio de Jovens e Adultos. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2007.

BARRETO, Vera, SOARES, Leoncio. Formac¢ao Permanente ou Continuada. Formacéo
de educadores de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica/SECAD
MEC/UNESCO,2006.

BOGDAN, Robert C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investigacio Qualitativa em educacdo. Uma
introducdo a teoria ¢ aos métodos. Porto Portugal: Editora Porto, 1994.

BRASIL. Lein®5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1°
e 2° graus, e d4 outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 1971.
Disponivel em: http://www.prolei.inep.gov.br/prolei/ Acesso em marco de 2017.

. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educacdo Basica. Parecern® 1, de 5
de julho de 2000. Dispoe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio de
Jovens e Adultos. Disponivel http://www.eja.org.br/. Acessado em 18 de junho de 2017 as
18h15min.

. Conselho Nacional de Educag@o. Camara de Educacdo Basica. Parecer n® 11, de
10 de maio de 2000. Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
de Jovens e Adultos. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/

. Conselho Nacional de Educacgdo. Parecer n® 11/2000.pdf. Acesso em: 02 de junho
de 2017. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/parecer
_11 2000.pdf

. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio Basica/MEC. Secretaria da
Educacao Basica. Diretoria de Curriculos e Educacao Integral, Brasilia,2013.



94

. Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece diretrizes e bases da
Educacdo Nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo,
Brasilia, DF, 1996.

. Constituicio da Republica Federativa do Brasil (1988). Brasilia, DF. Disponivel
em: <Senado Federalhttp://www.planalto .gov.br/ccivil 03/constituicao/ constituicao.htm>.
Acesso em 20/06/2017.

CAMPOS, Edson Nascimento {et al}. Saberes Pedagogicos e atividades docentes
PIMENTA, Selma Garrido, /textos de...[et.al]. In: PIMENTA, Selma Garrido (org.). 7. ed.
Sdo Paulo-SP: Cortez, 2009.

CAPUCHO, Vera. Educacao de Jovens e Adultos: praticas pedagogicas e fortalecimento
da cidadania. Sao Paulo: Cortez, 2012. Col. Educacdo em direitos humanos, v.3.

COSTA, Cintia da Silva. Formacao continuada de educadores de jovens e adultos:
caminho para a reflexio da pratica? - Programa de Pos-Graduagdo em Educagao da
Universidade Federal de Juiz de Fora. Juiz de Fora, 2008. Dissertagao de Mestrado.
Disponivel em: http://www.ufjf.br/ppge/files/2010/07/Disserta%C3%A7%C3%A30-
C%C3%ADntia.pdf. Acessado em: 04/04/2017.

FAVERO, Osmar [et al]. Educacio de Jovens e Adultos. Petropolis, RJ:DP, 2009.
FREIRE, Paulo. A Educac¢ao na Cidade. Sdo Paulo: Cortez; 1991.

. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2001.

. Pedagogia do Oprimido. 50. ed., Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011

FREITAS, Helena Costa Lopes de. Formagao de professores no Brasil: 10 anos de embate
entre projetos de formacao. Revista Educ. Soc., Campinas, v. 23, n. 80, setembro/2002.
Disponivel em: www.scielo.br/pdf/es/v23n80/12928.pdf

GADOTTI, Moacir. Concepcao dialética da educacao: um estudo introdutério. Ed.16. Sdo
Paulo, Ed. Cortez, 2012.

GAMBOA, Silvio Sanchez. Pesquisa em educaciio: métodos e epistemologia, Chapeco,
Argos, 2007.

GATTL B. A.; SA BARRETO, E. S.; ANDRE, M. E. D. A. Politicas docentes no Brasil: um
estado da arte. Brasilia: UNESCO, 2011.

GENTIL, Heloisa Salles. Identidades de professores e rede de significacoes: configuracdes
que constituem o “noés, professores”. Tese. Faced/PPGEdu/UFRGS. 2005. Porto Alegre/RS.
Disponivel em:<https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/7433/000544441.pdf?
sequence=1>. Acesso em 14 fev. 2017.

HADDAD, Sérgio (Coord.). Educacio de jovens e adultos no Brasil (1986-1998) - Brasilia:
MEC/Inep/Comped, 2002.140 p.



95

; DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizaciao de jovens e adultos. Revista
Brasileira de Educacéo, n°. 14, maiollago 2000, p.108[1130.

LUDKE, Menga. ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em Educacio: abordagens
qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

MACHADO, Maria Margarida. Formacao de professores para EJA Uma perspectiva de
mudanca. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 2, n. 2-3. p. 161-174, jan./dez. 2008.
Disponivel em: <http//www.esforce.org.br>

MELLO, Angela Rita Christofolo. Dilemas e perspectivas da alfabetizacio de jovens e
adultos em Mato Groso: Estudo do programa LetrA¢ao de 2004 a 2007. Cuiaba, UFMT:
FAPEMAT, 2010.

MELLO, Guiomar Namo de. Formacao inicial de professores para a educacio basica uma
(re) visdo radical in: Sao Paulo Perspect. vol.14 n° 1. Sdo Paulo jan. /mar. 2000, disponivel
em http://www.scielo.br/scielo.Acesso em 20/04/2017.

MILANESI, Irton [et.al] (org.). O estagio interdisciplinar no processo de formagao docente.
Caceres-MT: Unemat, 2008.

MOURA, Jefferson Bento de; FERREIRA, Marcia dos Santos. A criacido do forum
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil. [Il EHECO - Catalao[1GO, agosto de 2015.
Disponivel em: https://eheco2015.files.wordpress.com/2015/09/a-criac3a7c3a3o-do-
fc3b3rum-educac3a7c3a3o-de-jovens-e-adultos-no-brasil.pdf. Acesso em: 16/09/2017.

MOURA, Tania Maria de Melo (Org). Alfabetizagdo e Letramento na formagao de
alfabetizadores de jovens e adultos. In: A formacio de professores para EJA: dilemas
atuais. Belo Horizonte: Auténtica, 2007. p. 11-38.

NELIDA, Céspedes. Educagiio Popular: contribui¢des conceituais da educagdo de pessoas
jovens e adultos, rumo a construcao de sentidos comuns na diversidade. In: MARTINS,
Daniele; ROMANOVSKY, Zenaide (et al). Organizacio de Estados Iberos Americanos|e]
UNESCO. Goiania: Ed. UFG,2014. P.90-91.

NETO Alexandre Shigunov; MACIEL, Lizete Shizue Bomura. O ensino jesuitico no periodo
colonial brasileiro: algumas discussoes. Educar, Curitiba, n. 31, 2008. Editora UFPR.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/er/n31/n31all.

NOVOA, Antonio. Para uma formacio de professores construida dentro da profissio.
Revista educacional, 2009.

PAIVA, Vanilda. Educac¢io popular e educacio de adultos. Sdo Paulo: Loyola, 1973.

PAULA, Claudia Regina de; OLIVEIRA, Marcia Cristina de. Educac¢ao de Jovens e
Adultos: a educacio ao longo da vida. Curitiba: Ibpex, 2011.

PEREIRA, Otaviano. O que é Teoria. 10. ed. Sao Paulo, Ed.Brasiliense, 2006.

PINTO, Alvaro Vieira. Sete licdes sobre educaciio de adultos. 11. ed. Sio Paulo - SP:
Cortez, 2000.



96

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CEJA PROFESSOR MILTON MARQUES
CURVO/Céaceres-MT, 2017.

RAYMUNDO, Gislene Miotto Catolino. Os principios da modernidade nas praticas
educativas dos jesuitas. Dissertacdo de Mestrado/UEM, 1998.

SANTOS, Boaventura de Souza. Um discurso sobre as ci€éncias. 7. ed. Sdo Paulo - SP: Cortez,
2010.

SANTOS, Edinéia Natalino da Silva. O Fendomeno do “rejuvenescimento” dos sujeitos da
educacio de jovens e adultos e os desafios para organizacdo do trabalho pedagégico.
Dissertacdo de Mestrado/UNEMAT, 2013.

SEDUC/MT. Orientativo Pedagégico da SAP/SEB/SUDE/SUPF, 2017.

. Secretaria de Estado de Educacdo. Orienta¢des Curriculares: Diversidades
Educacionais/ Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso. Cuiaba: Defanti, 2010.

SOARES, Ledncio. Formacdo de educadores de jovens e adultos/organizado por Leoncio
Soares, Belo Horizonte: Auténtica/SECAD-MEC/UNESCO, 2006.

. Formaciao de educadores na Educacao de Jovens e Adultos (EJA):
Alinhavando contextos e tecendo possibilidades. Educacdo em revista, Belo Horizonte, v.32.
n°® 04, p.251-268, out-dez, 2016.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducio 2 pesquisa em ciéncias sociais. 20 ed. Sdo
Paulo-SP: Atlas, 2011.



APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES

NOME:
FORMACAO PROFISSIONAL:
1). H4 quanto tempo atua na Educa¢ao? E na EJA?

2) Antes de trabalhar na EJA, vocé teve alguma formagao para trabalhar nesta
modalidade?

3). Qual a sua opinido com relagdo a formagao continuada realizada no CEJA?

4). Que diferenga vocé percebe entre a formacao continuada entre todos os professores e
a formagdo somente entre os professores da area de conhecimento em que atua?

5). Vocé tem dificuldade em trabalhar por area de conhecimento?

6). Se sim quais sao as dificuldades? Se ndo quais sdo suas estratégias para trabalhar por
area?

7) Como professor (a) quais sao as suas perspectivas de aprendizagem cada vez que
participa de uma formagao continuada?

8) Quais as contribuigdes para o seu fazer pedagdgico trouxe a formagdo continuada
especifica por area de conhecimento? (Planejamento de oficinas, planejamento de

aulas).

9). Na sua opinido a forma¢ao continuada especifica por area de conhecimento, trouxe
um diferencial para o pedagdgico que pode ser percebido na aprendizagem dos alunos?

10). Vocé percebe este diferencial na sua area? e nas demais areas de conhecimento?

11) Relate de forma sucinta a sua opinido referente sobre a formagao continuada
especifica por area de conhecimento.




APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O COORDENADOR
PEDAGOGICO E COORDENADOR DE AREA.

NOME:

FORMACAO PROFISSIONAL:

1). Ha quanto tempo atua na Educa¢@o? E na EJA?
2) Antes de trabalhar na EJA, vocé teve alguma formacdo para trabalhar nesta modalidade?

3). Como responsavel pela formagdo continuada no CEJA, qual a sua opinido referente a

formacao continuada especifica por area de conhecimento?
4). Voce percebe alguma rejeicdo dos professores com relagdo a esta formacgao?

5). Que diferenca vocé percebe entre a formagdo continuada entre todos os professores e a

formag@o somente entre os professores por area de conhecimento?

6) Como coordenador (a) quais sdo as suas perspectivas na formagao cada vez que coordena

uma formag¢ao continuada?

7). Vocé percebeu nos professores com relagdo aos planejamentos das aulas um diferencial
apos a implantacao da formagao especifica por area de conhecimento nas suas metodologias

e uso recursos didaticos?
8). Voce observa dificuldades nesta formagao especifica por area?

9). Se sim quais sdo as dificuldades? Se ndo quais as estratégias vocé criou para trabalhar

esta formacgao?

9). Quais as contribuicdes para o seu fazer pedagdgico trouxe a formacdo continuada

especifica por area de conhecimento? (Planejamento de oficinas, planejamento de aulas).

10). Na sua opinido a formacao continuada especifica por area de conhecimento, trouxe um

diferencial para o fazer pedagdgico que pode ser percebido na aprendizagem dos alunos?

11). Dé sua opinido sobre a formagao especifica por area de conhecimento.




APENDICE C -ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA A DIRETORA

NOME:

FORMACAO PROFISSIONAL:

1). Ha quanto tempo atua na Educa¢@o? E na EJA?

2) Antes de trabalhar na EJA, vocé teve alguma formacao para trabalhar nesta modalidade?

3) A formagdo continuada para os profissionais EJA, na sua opinido contempla todas as

suas especificidades?

4) E a formacgao especifica por area de conhecimento, na sua opinido quais as provaveis

contribuicdes?
5). Vocé percebeu alguma rejeigao dos professores com relagdo a esta formagao?

6). Que diferenca vocé percebeu entre a formagdo continuada entre todos os professores e a

formag@o somente entre os professores por area de conhecimento?

7). Vocé percebeu nos professores com relagcdo aos planejamentos das aulas um diferencial
apos a implantacao da formagao especifica por area de conhecimento nas suas metodologias

e uso recursos didaticos?

8). Quais as contribui¢des para o fazer pedagogico trouxe a formagdo continuada especifica

por area de conhecimento? (Planejamento de oficinas, planejamento de aulas).

9). Na sua opinido a formacao continuada especifica por area de conhecimento, trouxe um

diferencial para o fazer pedagogico que pode ser percebido na aprendizagem dos alunos?

10) Como diretora quais as mudangas vocé percebeu em toda a escola e principalmente no
pedagogico, apds alguns anos da implantacio da formacdo especifica por area de

conhecimento orientados pelas regras de organizagdo pedagogica (ROP) dos CEJAs




ANEXO A - CALENDARIO ESCOLAR 2015 DO CEJA PROF. MILTON MARQUES

CURVO
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ANEXO B - DECRETO N° 1.933 DE 13 DE MAIO DE 2009

DECRETO N° 1.833, DE 13 DE MAIO DE 200¢.

Dispde 30Dre a Criagao do Centro de EQucagio de Jovem
@ Adulto-CEJA que adiante menciona.

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATOGROSSO. nousodasatrbuig&esmelhe
confere o artigo 66, incisos Ill e V, da Constituicdo Estadual. e considerando a Lei Complementar
n® 48/1988 e Decreto n® 1.123/2008. e o que consta do Processo n® 773300/2008, da Secretaria de

Estado de Educagao-MT,

DECRETA-

Art 1 FlcamadooCenmdeEducagaodeJouemeAmm-CEJA‘Prof Miton
Margues Curvo”, com sede no municipio de Caceres/MT.

At 22 O Centro de Educagio de Jovem e Adulto-CEJA “Prof. Miton Marques
Curvo™ oferecera cursos e exames supletivos na modalidade de Educagio de Jovens e Adultos-EJA,
a partr do ano letivo de 2008.

Art » ADuregaodoCentrooracnadoseradesngnadopeloSeerennodeEstado
de Educac3o, até processo de escolha conforme legislagcao em vigor.

Art 4 Cabera a Assessoria Pedagogica orientar e acompanhar a constituicdo do
Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar-CDCE.

At 5* Compete a Secretaria de Estado de Educacg3o, tomar as providéncias
necessarias ao funcionamento do Centro referido no Art. 1°, deste Decreto.

Art & ADregaodorefendoCenmdeveraptuoeolr no prazo maximo de

120 (cento e vinte) dias, opmeessodeaubnzagaodasscola nos termos do art. 7° da Resolug3o
Normativa n® 830/2008, do Conselho Estadual de Educagdo-MT.

Art 7 Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacdo.

Palacio Paiaguas, em Cuiaba. 13 de maio de 2009. 188° da Independéncia
e 121° da Republica
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ANEXO C - PAGINAS: 01 ¢ 11 DA ROP

Elaborado por iferreira

ROP - CENTRO DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS - CEJA - 2012

POR AREA DE CONHECIMENTO - jan/2012

REGRA

REGRA DE ORGANIZAGCAO PEDAGOGICA - ROP

GERAL

Essa regra objetiva definir critérios para a oferta da modabdade EJA:

| SEGMENTO/FUNDAMENTAL - ORAGANIZAGAO ANUAL

1l SEGMENTO/FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO - ATENDIMENTO POR AREA DO CONHECIMENTO

A Educagio de Jovens e Adullos, modalidade da Educagio Basica, conslitui-se no Sistema Estadual de Ensino
oferla de educagio regular, com caracleristicas adequadas As necessidades e dsponbdilidades dos Jovens e
Adultos que ndo liveram acess0 A escolarizacio na idade propria ou cujos estudos nio tiveram conlinuidade nas
etapas de ensino fundamental e médio.

Centros de Educag¢io de Jovens e Adultos-CEJAS

* Ato de Criagdo: Decreto n® 1.123 de 28/01/2008

Finalidade dos CEJAS: constituir identidade prépria para a modalidade Educacio de Jovens e Adultos ¢
oferecer formas diferenciadas de atendimento que compreenda a Educagio Formal e Informal integrada
20 mundo do trabalho ao longo da vida ¢ a necessidade de reconhecer as especificidades dos sujeitos da
educagio de jovens e adultos e dos diferentes tempos e espagos formativos.

Forma de oferta nos CEJAS ( Dec. 1123/08, art. 4%):
* Presencial « por fase/ano, por 4rea de conhecimento e por disciplina

* Exame Supletivo na oferta On Line : por Area de Conhecimento e por disciplina. Autorizagdo n®
221/2011-CEEMT « D.O ce 0471072011

* A Distincia: n3o ests sendo ofertado (Ser ofertado a partir de 20___)

CEJAs em funcionamento em 2008, 2010, 2011 ( n3o houve nova criagdo de CEJA para inicio de atividade
em 2012).

CEJA - Prol. Anténio Cesdrio de Figueiredo Neto - Cuiabi - Dec. n® 1532/08 D.O 21/08/09

CEJA -Prof* Vera Pereira ¢o Nascimento - Cuisbs Dec.n® 1.535/08 D.O 21/08/08

CEJA- Prof® Aimira Maria de Amorim « Culabd Dec.n® 1.531/08 D.O 21/08/08

CEJA « José de Mesquita » Cuiabé Dec.n® 1.820/09 D.O 9/02/09 « Dec.2.444/10 D.O 17/03/10 (Reestrut)
CEJA- Licinio Monteiro da Siva - Varzes Geande Dec.n® 1.534/08 D.O 210808

CEJA- Allemativo - Juina Dec. n® 1.530/08 D.O 21/08/08
CEJA Ariosto da Riva - Alta Floresta Dec.n® 1.1.927/09 D.O 120509

CEJA 15 de Oututxo - Barra do Bugres Dec. n® 1.926/09 D.O 120503

CEJA Prof*. Marisa Mariano Siva « Barra do Gargas Dec.n® 1.1.83409 D.O 1350509
CEJA Prol.Milon Marques Curvo - Céceres Dec.n® 1.833/09 D.O 13/05/09

CEJA Cleonice Miranda da Siva - Colider Dec.1.988 N° D.O 10/06/2009

CEJA Marechal Rondon - Jaciara Dec.n® 1.94509 D.O 22/0509

CEJA José Dias - Juara Dec.n® 1.92809 D.O 120509

CEJA José de Alencar « Lucas do Rio Verde Dec.n® 1. 879/09 D.O 26/03/09

CEJA Luiza Miotto Ferreira« Matupd Dec. n®2.000 D.O 16/06/2009

EE Paulo Freire - Nova Mutum Dec.n® 1879009 D.O 26/0309

CEJA 6 de Agosto - Pontes ¢ Lacerds Dec.n® 1.94709 D.O 220509

CEJA Getllio Domeles Vargas - Primavera do Leste Dec.n® 1.920/09 D.O 12/05/09
CEJA Prol. Alfredo Marien « Rondondpolis Dec. N*® 1.990 D.O 10/06/2009

CEJA 25 de Junho = Rosdrio Oeste Dec.n® 1.946/08 D.O 22/05/09

CEJA Benedo S.Silva Frewra« Sinop Decn® 1.874/09 D.O 250309

CEJA Ardo Gomes Bezerra - Sorriso  Dec.n® 1891 D.O 10/06/2009

CEJA Antonio Casagrande « Tangars da Serra Decn® 1989 D.O 1006/2009

CEJA Creushi de Souza Ramos « Confresa « Dec.n.2172/09 D.O 2/10/09 e Dec n.2893 de 06/10/2010
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Elaborado por fferreira

MATRIZ CURRICULAR

“A atbuiao do professor efetivo ou contrato temporana UNIDOCENTE do 1° Segmento do Ensino
Fundamental do CEJA, sera pelo nimero de turmas formadas.

“A Carga Horana total atnbuida ao professor icenciado para efetivagao do contrato € a resultante da tabela de
codficienta definida para o processo de atribuicao do CEJA, a qual contempla CHFP - Carga Horadria de
Formagdo do Professor, atribuida de acordo com a Tabela de Coeficiente abaixo, proporcional ao nimerco de
aulas atnbuidas.

Nao sera atnbuida CHFP estabelecida na tabela de coeficiente, ao professor efetivo porque ja possuem Hora

Os demais critérios para atribuic3o de dasses/aulas se encontram regulamentados em Portaria especlfica.

It SEGMENTO/ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

A slritaic30 de classes efou aulas 303 professores para 3 oganizacio por &rea do conhecimento ¢ Por Disciplina carga
horéria/etapa do 2* Segmento do Ensino Fundamental e no Ensino Médio do CEJA, sers anual com ajuste do vinculo
rimestral no Sigaduca/GPE da unidade CEJA ¢ de acordo com a confirmac3o da matricula dos alunos & constituiclo e hurma
Sigeduca/GOE a cada trimestre do ano letivo.

* No Il Segmento/Fundamental e Ensino Médio serdo atribuidas no maximo 23 horas/aulas em sala de aula,
podendo ser acrescida no maximo mais 07 horas/aula obtida stravés da tabela de coefidente do CEJA,
computando no maximo de 30horas (contrato temporanio).

O processo de atribuicio de classes/aula serd feito pelo CEJA e a atnbuicao da Carga Hordria CHFP - Tabela de
Coeficente) sera feita pela SUGP/GERS/Seduc.

Nao seréd atribuida CHF P estabelecida na tabela de coeficiente, ao professor efetivo porque ja possuem Hora
Atividade.

Para assegurar a continuidade da atribuicdo anual, sera necessario que apds a formagio das turmas do Il
Segmento/Fundamental e Ensino Médio seja feita a vinculacio de classes/aulas por turma/disciplina a cada
inicio do trimestre letivo com carga horara ja atribulda no inicio do ano.

Compete ao CEJA efetuar 0 VINCULO do professroa 4 turma, no nicio de cada Trimestre, imediatamente, apés
a formagao da turmas, e a Assessona Pedagégica do Municipio compete acompanhar a realzagao dos vinculos,
assegurando a legitimidade e lisura do processo.

Nao havendo turmas para fazer o VINCULO, seré feito o remanejamento do professor efetivo para outra unidade
escolar e o distrato do professor em contrato temporano.

Cabera ao sistema Sigeduca, gerar mensagem de alerta sobre a existéncia de professor sem VINCULO, no
rimestre, em todos os CEJAs.

A Carga Horéria total atribuida 20 professor Bicenciado para efetivagio do contrato é a resultante da tabela de
coificiente definida para o processo de atribuicao do CEJA, a qual contempla CHFP - Carga Horara de
Formagao do Professor, atribuida de acordo com o coificienta 0,33 proporcional a0 nGmero de aulas atribuidas.

CHFP ( Carga Horiria Formagio do Professor) As horas que excedem a sala de aula servirdo para a formacgéo
pedagégica em servico, inlegracao cumicular, formacio para implantagio da EAD, estudo em grupo,
planejamentos das formas de ofertas: por &rea do conhecimento, por disciplina, oficinas pedagdgicas, aulas
culturais e reunibes pedagdgicas de acordo com as formas de ofertas do CEJA, ficando sob responsabibdade do
coordenador pedagdgico organizar e execugo da agenda de trabatho.

O professor podera atriduir aulas nas seguintes formas de ofertas do |l segmento/Fundamental e Ensino Médio
nas matrizes: por Area de Conhecimento, Por Disciplina e curso Proeja.

No CEJA a atribuicio obdecerd a ordem de classificago do professor pela pontuacdo, e que 0 mesmo podera
atnbuir disciplinas afins da area do conhecimento, desde que seja da escotha do professor.

S4 serd atribuida classes/aulas para educagao religiosa (Il Seg/Fundamental) apds constituicao de turmas.

* A escola ofertara a LE Espanhol se tiver professor habilitado, conforme prevé a legislagio escolar vigente.

Os demais critério para atribuicdo de classes e aulas se encontram dispostos em Portania especifica.
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ANEXO D - LEVANTAMENTO TRIMESTRAL DOS EDUCANDOS POR AREA.
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ANEXO E - PORTIFOLIO DA AREA DE LINGUAGEM

PORTIFOLIO DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS POR AREA DE CONHECIMENTO — LINGUAGENS,
CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

CALENDARIO DOS ENCONTROS DE FORMAGAO DE PROFESSOR- 2012

CARGA HORARIA FORMAGAO DE PROFESSORES (CHFP)

Meses/Dias

Setembro: 17-18-24-25
Outubro: 01-02-08-09-15-16-22-23-29-30
Novembro: 05-06-12-13-19-20-26-27

Dezembro: 03-04-10-11-17-18

DATA: 17/09/2012

TEMA: Diversidade Cultural

Assunto: Socializagdo das fotos da comunidade Campina de Pedra, Poconé-MT
Leitura e socializagdo de fragmento do livro: Pontos de vista afro-brasileiros.
Metodologia: Leitura e socializagdo

Material: Texto, notebook e data show. LIMA, Heloisa Pires, SILVA, Marcia, SOUZA, Andréia
Lisboa de, SOUSA, Ana Lucia Silva. Centro de Estudos Afro-Orientais; Brasilia: Fundagdo Cultural
Palmares, 2005, p. 27-31.

Responsavel: Claudinéia

Carga Horaria: 03 horas

DATA: 18/09/2012

TEMA: Avaliagao




106

Assunto: ReflexGes acerca das avaliagbes dos alunos nos didrios on line, durante o 22 e 3¢
trimestre.

Corregao das redagdes do simulado.
Metodologia: Leitura e Socializagao
Material: Texto

Responsavel: Todos os professores da area

Carga Horaria: 04 horas

DATA: 24/09/2012

TEMA: Diversidade Cultural

Assunto: Cultura e Formacao de Identidades
Metodologia: Leitura e socializagdo

Material: Texto. Pontos de vista afro-brasileiros. LIMA, Heloisa Pires, SILVA, Marcia, SOUZA,
Andréia Lisboa de, SOUSA, Ana Lucia Silva. Centro de Estudos Afro-Orientais; Brasilia: Fundacao
Cultural Palmares, 2005, p. 27-31.

Responsavel: Heliz e Regiane

Carga Horaria: 03 horas

Data: 25/09/2012

TEMA: Evasao Escolar

Assunto: Matriculas de alunos

Metodologia: levantamento dos nimeros de alunos
Material: Texto, notebook

Responsavel: Todos os professores da area

Carga Horaria: 04 horas

Data: 01/10/2012
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