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RESUMO

O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional em Educacdo Basica na
Modalidade de Educacdo Jovens e Adultos, com perspectiva de Formacdo Inicial e
Continuada — PROEJA-FIC —, foi instituido pelo Decreto Federal n® 5.478/05, através do
Ministério da Educacdo, como uma Politica Publica a ser aplicada no &mbito da Rede Federal
de Educacdo Tecnoldgica, com a finalidade de elevar a escolaridade de jovens e adultos e
propiciar sua inser¢do no mundo e no mercado de trabalho. As analises aqui apresentadas
tratam de uma experiéncia educativa vivenciada por mulheres trabalhadoras pescadoras
pertencentes a Coldnia Z-2 de Caceres, no periodo de 2010 a 2014. O objetivo desta
investigacdo cientifica consistiu em analisar, na perspectiva da Educacéo Popular, o processo
de articulacdo entre educacdo formal e educacdo ndo formal, na formacgéo vivenciada pelas
Mulheres Pescadoras do PROEJA-FIC, de Caceres-MT, sua contribui¢cdo na construcdo da
autonomia individual e coletiva e a cooperacdo desse processo na construcdo da autonomia
individual e coletiva das mesmas. A analise realizada leva em conta os efeitos da
implementacdo pratica do Programa, via operacionalizagdo do Oficio n° 40/20009,
GAB/SETEC/MEC, tendo por base analitica os conceitos de educagdo formal e educacao nao
formal. Fundamenta-se, essencialmente, nos conceitos de Branddo (2007), Freire (1967),
Gadotti (2012), Gohn (2011), Libaneo (2010), Martins (2016), Pinto (2010), Paro (2010) e
Saviani (2013). O percurso metodoldgico se sustenta numa perspectiva freiriana de educacao,
mediante abordagem de pesquisa qualitativa, tendo como ferramentas a analise documental, a
entrevista semiestruturada e a roda de conversa. Os resultados indicam possibilidades
fecundas de ressignificacdo de vidas, em um vasto universo de pessoas excluidas ndo s6 do
processo educacional, mas também da cidadania. Percebe-se que, a medida que essas
mulheres trabalhadoras reconhecem suas realizagfes, pela interacdo dos conhecimentos, 0s
quais perpassam pela educacdo formal e ndo formal, vdo compreendendo a estreita relacédo
desses conhecimentos com sua vida cotidiana, 0 que desperta um sentimento de pertenca, de
autoestima e de autonomia, capaz de descortinar horizontes, possibilidades e a¢des concretas
de enfrentamento das injustigas sociais.

Palavras-chave: Mulheres Pescadoras. Educacdo Popular. Educacdo Formal. Educacdo Néo
Formal. PROEJA-FIC.



ABSTRACT

The National Program for the Integration of VVocational Education in Basic Education in the
Youth and Adult Education, with a perspective of Initial and Continuing Education -
PROEJA-FIC - was established by Federal Decree No. 5.478 / 05, through the Ministry of
Education, as a Public Policy to be applied in the scope of the Federal Network of
Technological Education, with the purpose of increasing the schooling of young people and
adults and promoting their insertion in the social world and in the labor market. The analyzes
presented here deal with an educational experience lived by fisherwomen who live in Z-2
Colony of Caceres, from 2010 to 2014. The objective of this scientific research was to
analyze, from the perspective of Popular Education, the process of articulation between
Formal education and non-formal education in the training of PROEJA-FIC fisherwomen
from Céceres-MT, their contribution to the construction of individual and collective
autonomy and the cooperation of this process in the construction of individual and collective
autonomy. The analysis takes into account the effects of the practical implementation of the
Program, through the operationalization of Official Letter No. 40/2009, GAB / SETEC /
MEC, based on the concepts of formal education and non-formal education. It is based
essentially on the concepts of Brandao (2007), Freire (1967), Gadotti (2012), Gohn (2011),
Libaneo (2010), Martins (2016), Pinto (2010), Paro (2013). The methodological course is
based on a perspective of Paulo Freire’s education conceptions, through a qualitative research
approach, having as tools the documentary analysis, the semistructured interview and through
conversation circles. The results indicate successful possibilities of re-signification of lives, in
a vast universe of people excluded not only from the educational process, but also from
citizenship. It is perceived that, as these working women recognize their achievements,
through the interaction of knowledge, which pass through formal and non-formal education,
they understand the close relationship of this knowledge with their daily life, which awakens a
sense of belonging, Self-esteem and autonomy, capable of revealing horizons, possibilities
and concrete actions to combat social injustices.

Keywords: Fishermen. Popular Education. Formal Education. Non-formal Education.
PROEJA-FIC.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

CEJA Centro de Educacéo de Jovens e Adultos

CF Constituicdo Federal

CNE Conselho Nacional de Educacéo

CONFITEA  Conferéncia Internacional sobre a Educacdo de Jovens e Adultos

DVD Digital Versatile Disc

El Educacéo Informal

EJA Educacéo de Jovens e Adultos

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IFMT Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

LDB Lei de Diretrizes e Bases

MEC Ministério da Educacgéo

MOBRAL Movimento Brasileiro de Alfabetizacédo

MPA Ministério da Pesca e Aquicultura

MST: Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

MTPS Ministério do Trabalho e Previdéncia Social

ONGs OrganizacGes ndo Governamentais

PL Projeto de Lei

PNAD Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

PN: Plano Nacional de Educacéo

PPGEdu Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UNEMAT

PROEJA Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacéo
Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos

PROEJA FIC Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacéo
Bésica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos - Formagdo Inicial e
Continuada

PT Partido dos Trabalhadores

REDE EPTA Rede de Pesquisa-acdo em Educacdo Popular e Trabalho Autogestionario

SECADI Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao

SECITEC Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia

SEDUC/MT  Secretaria de Educagédo do Estado de Mato Grosso

SEMATUR  Secretaria de Meio Ambiente e Turismo

SETEC Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnologica



TCLE
UFMT
UNEMAT
UNESCO
UNISAL

Termo de Consentimento Livre Esclarecido

Universidade Federal de Mato Grosso

Universidade do Estado de Mato Grosso

Organizacdo das Nac6es Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura.
Centro Universitario de Séo Paulo



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - ConcCeito de EAUCAGAD .........ccurueeeeieieiterie sttt 28
Quadro 2 - Conceito de Educacado INformal ...........ccccoveiiiieiiieii e 33
Quadro 3 - Conceito de EAUCACE0 FOrmMal ...........ccoveiiiiiiiiccie e 38
Quadro 4 - Conceito de Educagao N0 FOrmal...........cccoiiiiiiiiiiieee s 50
Quadro 5 - Conceito de EAUCAGAO POPUIAT..........cooiiiiiiiiieeec s 60
Quadro 6 - Trabalho, Trabalho Doméstico, Trabalho Remunerado e Trabalho Associado.....80
Quadro 7 - Sintese de Organizacao da PESOUISA...........ccveiueiiieieeiiieieeseesie e see e esee e e neeas 107

Quadro 8 - Contextos Norteadores de ANALISE .......c.ccveieeiiiiieiecce e 111



SUMARIO

LN ERI0] 516 107X 0 IO 15
CAPITULO |

A ARTICULACAO ENTRE EDUCACAO FORMAL E NAO FORMAL -

PERSPECTIVAS DE EDUCAQAO POPULAR ...t 25
1.1 Concepgdes e FOrmas de BUUCAGEAD ........ccvevverviriiriirieeieiee ettt 25
1.2 Educagéo informal, educacdo formal, educagdo ndo formal. .............ccooveiiiiiiniiniinnns 32
1.2.1 EAUCAGEO INTOIMAL........oouiiiiiiiiieee e 33
1.2.2 EAUCAGCAD FOIMAL ........coeiiiiiiece ettt sre e 37
1.2.3 EAUCACAD NEAO FOIMAL ......ccueeieiiiiie ettt re e 50
1.3 Educacdo ndo formal e a aproximagdo com a Educacao Popular ............cccceevveviiiieinennnne 59

1.4 Articulacdes entre educacdo formal e ndo formal e entre conhecimento cientifico e saber

popular como principios basicos da EdUCacao POPUIAr............c.cccevviiiicicicec e 66

CAPITULO Il

MULHERES: TRABALHO E EDUCACAOQ ......oooveeeeeeeeeeeeeeee e, 70
2.1 Pesca na Colonia Z-2: aspectos legais e 0 contexto da PeSQUISA...........coveververreriererierennns 70
2.2 ADEINAS NUMANAS ... oot ste e reenreeneenneenes 73

2.3 Entre a casa e 0 rio: a casa, sua heranca, e o rio, sua conquista - a trajetoria da mulher

FUMO Q0 TrADAIN0. . e ettt e e e e e e e 77
2.4 Conceitos de trabalho: trabalho remunerado, trabalho doméstico e trabalho associado....80
2.5 ESCOLARIZACAO FEMININA E O TRABALHO DA MULHER........c.ccccooveunnnn. 84

CAPITULO IlI

ICANDO LINHAS: PERCURSO METODOLOGICO .......cooovererereieieieeeeeeseree s, 93
3.1 CONCEItOS € AETINIGOES .....veveieieieetieieee ettt bbb 94
3.2 CaracCterizaGho a PESOUISA ... ..ueueurrueietertestesiesieee ettt sttt e ettt st b seeanes 97

3.3 Quanto aos 0bjetivos, estratégias € tECNICAS. ........ccccvrierirrere e s 98



CAPITULO IV

A FORMACAO NO PROEJA-FIC COMO MECANISMO POTENCIALIZADOR DA

AUTONOMIA E REALIZACAO DA MULHER PESCADORA.........c.cccovevereeerrierennan, 116
4.1 A adesdo do IFMT Campus Caceres ao PROEJA-FIC: contexto legal ...........c.cceevenee 121
4.2 Questdes identitarias: o significado de voltar a estudar para os sujeitos da pesquisa. .....130

4.2.1 A organizacdo pedagogica do curso para uma categoria profissional especifica:
Entendimento quanto as especificidades do PROEJA-FIC. .........c.ccooviviiiieiene i, 132

4.3 Os multiplos espacos de escolarizagdo: na concepcdo de gestores, educadores e
pescadoras educandas do PROEJA-FIC AlfabetizaGao...........ccocvveriiiiiniiiei e 146

4.3.1 Os reflexos da escolarizacdo como elemento articulador da autonomia e realizacdo dos

SUJEITOS A PESUUISA. ..euveerveereeieeieesresteesteesteeteeste et e staeste e esteesteaseesbaessesseesbeenteasaesseesseennenreenrens 158
CONSIDERACOES TRANSITORIAS.......cooieieeeeeeseeeeesesese st eses e ssns s, 167
REFERENCIAS ..ottt es sttt ena sttt ss sttt saneneas 179

APENDICE Lo e e e e e et e e e er et e et e e e s e e e et e et e e es et e s et e e et e e eseteeneneas 188



INTRODUCAO

Ainda que nem sempre as pessoas se deem conta, a educacdo faz parte da vida
humana, de sorte que seus efeitos sdo produzidos e reproduzidos todos os dias, em diversos
modos e locais. Assim, para nds, as a¢bes desenvolvidas pelas mulheres pescadoras no dia
a dia de suas vivéncias domésticas e profissionais constituem um processo educativo, pois
elas criam e recriam objetos e sentidos que as diferenciam de outros seres da natureza e,

com isso, fazem educagao.

Para contemplar este estudo, que tem como objetivo evidenciar as diferentes formas
de educacdo, no sentido de analisar a importancia da educacdo formal articulada com a
educacdo ndo formal e fazer uma analise do processo educativo vivenciado pelas mulheres
pescadoras da colbnia Z-2, através do PROEJA-FIC, tomamos como referéncia o conceito
definido por Paro (2010), para o qual a educacgdo vai além das estruturas pedagogicas da
sala de aula, respeitando 0s sujeitos que sdo protagonistas de suas histérias. Assim, “[...] a
educacdo visa a formagdo do homem em sua integralidade” e ndo apenas a formagdo de
valores morais ou apenas a preparacao para exercer uma profissdo. Podemos afirmar que a
educacdo € um processo de criacdo e recriacdo da vida. Nesse sentido, entender a educacédo
como um processo de formacdo humana é colocar o homem como o centro. Se ndo for
nessa perspectiva, ndo se educa, domestica-se, uma vez que o homem, na sua amplitude, é
0 Unico ser que se diferencia dos outros seres da natureza, tendo em vista que ele pode

exercer a autonomia e a liberdade.

N&o existe uma educacdo melhor que a outra. Tanto a educagdo produzida na
escola, no contexto do ensino sistematico, quanto aquela desenvolvida em outros espacos
educativos para além da escola, possui sua importancia, e essas formas de educacéo podem

ser articuladas a fim de produzir mais sentido para a vida das pessoas.

A articulacdo entre educacdo formal e educacdo nédo formal esta implicita no meu
processo de formagdo humana, como educadora e mulher. Portanto, este trabalho de
investigacdo que ora apresento é, de certa maneira, 0 entrelacamento da minha vida
profissional e de minha vida pessoal, tendo em vista que, na vida, 0s aspectos pessoais e

profissionais ndo séo vivéncias fragmentadas.
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Esta pesquisa retoma minha trajetoria de vida até chegar a Pds-Graduagéo stricto
sensu, ao Mestrado em Educacdo pela Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT). E diante da trajetoria pessoal/profissional vivenciada que me inspiro, tenho
motivacdo e encontro esperanga para continuar a jornada.! Assim, espero (no sentido
radical da palavra esperanca, como condigdo de luta) que este estudo, mesmo que ainda
incipiente, sirva para desenvolver a reflexdo critica e propositiva, que promova a
indignacdo diante da exclusdo que a propria escola reproduz. Que possa realmente
estimular os novos professores, futuros educadores, a ousar em suas praticas e ir além

daquilo que nos propde o curriculo tradicional.

Nos anos de 1975, ainda com o governo militar comandando o pais, na cidade de
Santo Antdnio de Leverger, onde eu morava, era ofertado no Ensino Médio apenas o Curso
Técnico de Magistério, no periodo noturno. Era um curso de formacdo profissional

estritamente tecnicista, que ndo se propunha dialogar com a realidade brasileira.

De acordo com a cultura da época, 0 Magistério de nivel médio era visto como uma
profissdo feminina, voltada para a formacéo das mulheres. Nesse sentido, para viver outras
possibilidades de realizacdo de cursos de formacao, os jovens tinham que se deslocar para
Cuiaba. Tendo em vista minha realidade social, eu ndo podia estudar em Cuiaba; assim, foi
nessa perspectiva que me preparei tecnicamente para ser professora primaria e fui exercer a

profissdo na minha cidade.

Sempre me preocupei com a aprendizagem dos educandos, mesmo com pouco
conhecimento teorico, pois, nem biblioteca escolar, muito menos publica, existia no
municipio onde eu morava. Entdo, fui percebendo que a alternativa para possibilitar o
desenvolvimento da aprendizagem das criangas que estavam sob minha responsabilidade
docente consistia na maneira de como eu apresentaria 0 conteddo a elas. Enquanto
educadora, eu preparava cartazes, contava historias, visitava as casas e quintais da
vizinhanga da escola, para conhecer a realidade de vida dessas criancas que eu
acompanhava, enquanto educandos. Programava passeios na praia para falar de aguas,
peixes, enfim, tudo com a intencdo de que aquelas criangas tomassem o gosto pela leitura
da palavra e a relagdo com o mundo que estava a sua volta, uma vez que a leitura de
mundo, essencial para toda e qualquer forma de aprendizagem, eles ja estavam realizando

na cotidianidade. Entretanto, era necessario apresentar esse mundo a eles de uma forma

1 A utilizacdo de minha trajetoria de vida justifica a razdo pela qual eu emprego a primeira pessoa do
singular, na escrita do texto.
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investigativa, para que gostassem de estar na escola. Mesmo com pouca compreensao do
que viria a ser uma educacado libertadora, eu acreditava que, ao partir da realidade de vida
do educando, eu teria um caminho para a construcdo da aprendizagem que pretendia

desenvolver com aqueles educandos ainda muito jovens.

Contudo, minhas acGes e percepcbes em relacdo ao fazer pedagdgico junto aos
educandos eram insuficientes para fazer com que eles lessem. Mesmo assim, prossegui
com meus experimentos sem base tedrica, s6 no empirismo. Entdo, decidi que a cada
sébado convidaria uma pessoa da familia da crianca para assistir a aula conosco. E foi
dessa maneira que comecei a trabalhar com as criangas de forma viva, trazendo de dentro

da sua casa a inspiracao para a sala de aula.

Quando a familia ou um membro da familia da crianca chegava a escola, para ficar
com ela na sala e visualizava o que ela e seus colegas estavam aprendendo, eu observava
que as criangas se sentiam mais motivadas. Elas tiravam de si e dos seus um motivo para
estar 14 na escola. O acompanhamento da mée e do pai estimulou muito os educandos a
desenvolverem o gosto pela leitura. Todos queriam ler para seus pais, na escola, na rua, no

rio e em qualquer outro lugar.

Para mim, foi a primeira e verdadeira experiéncia e sentimento de emogdo em ser
educadora no sentido freiriano da palavra, pois dialogar com os estudantes era uma
condicdo de estar com eles e, como em todo processo democratico, fomos crescendo
juntos: as criancas querendo cada vez mais frequentar as aulas, e querendo ler, e eu
respeitando o tempo e a aprendizagem delas, mas ndo respeitando esse tempo na inércia,

porém, preparando, para cada encontro, atividades que as ajudariam nessa caminhada.

Posteriormente, em 1977, fui morar em Cuiaba, onde trabalhei em uma escola
priméaria até o ano de 1984, quando tive a oportunidade de ingressar no Curso de Historia

da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), o qual sé pude concluir em 1993.

No ano de 2000, iniciei o Curso de Licenciatura em Pedagogia, que ndo cheguei a
concluir, todavia, que me permitiu compreender que o que me realizava profissionalmente
era trabalhar a educagéo formal em espacgos nao formais, razdo que me leva a defender a
intensa relacdo entre o formal e o ndo formal, como interagdo de aprendizagem e
construcdo de criancas, jovens, adultos, homens e mulheres como sujeitos mais livres. Uma
vez que a educagdo ¢é antes de tudo um ato de liberdade, essa “[é] a matriz que atribui

sentido a uma pratica educativa que s6 pode alcancar efetividade e eficacia na medida da
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participacdo livre e critica dos educandos.” (FREIRE, 1967, p. 4).

Antes disso, faltava-me conhecimento necessario para uma pratica educativa
embasada na acdo-reflexdo-acdo. Foi s6 mais tarde que pude compreender o quanto era
importante essa conjuncdo dialética para a organizacdo da estrutura do pensamento
educacional que deve acontecer no contexto escolar. Foi no Curso de Pedagogia que
compreendi que “[a] conscientizacdo se autentica nesta ida e volta que €, em Ultima
analise, a unidade dialética entre préatica e teoria, em que aprendemos que a verdadeira

paciéncia ndo se identifica, jamais, com a espera na pura espera.” (FREIRE, 1981, p. 49).

Precisei de tempo para compreender o processo agdo-reflexdo-acdo, essa relagdo
entre pratica e teoria. Foi dificil chegar a préaxis, e ainda é. Faco tal afirmacdo, porque
quero deixar claro para os educadores em inicio de carreira que superar a dicotomia
imposta pela educacdo hegeménica requer muita reflexdo — idas e vindas, uma caminhada
que vale o esforgo, pois, a0 mesmo tempo em que ensinamos, também aprendemos.
Aprendemos a "ser mais" generosos, abertos a0 novo, uma vez que procuramos nos ver no
outro. E isso hoje para mim se traduz em humanizacédo, possibilidade que Freire sempre
defendeu como pressuposto da educacdo libertadora. "Como ser educador, se nao
desenvolvo em mim a indispensidvel amorosidade aos educandos com quem me

comprometo e ao proprio processo formador do qual sou parte?" (FREIRE, 1966, p. 67).

Continuando minha caminhada profissional, agora ja com habilitacdo em curso
superior de licenciatura e bacharelado em Historia e professora efetiva, mediante
realizacdo de concurso publico na rede estadual de ensino do Estado de Mato Grosso e
também na rede municipal de ensino de Varzea Grande?, onde vivo até hoje, continuei a
trabalhar com alfabetizacdo na rede municipal de educacdo. Na rede estadual, como
professora efetiva desde 1977, trabalhei inicialmente com o Ensino Fundamental, e sé a
partir de 1994 comecei a trabalhar com a disciplina de Histéria, no Ensino Médio, onde
permaneci até me aposentar, em julho do ano de 2009. Foram 32 anos de efetivo trabalho
em sala de aula. Meu projeto de trabalho desenvolvido nessa disciplina sempre teve como

recurso as aulas que sempre terminavam extrapolando os muros escolares.®

2 O sistema municipal de ensino é responsavel pela primeira etapa da Educacdo Bésica (Ensino
Fundamental); ser professora da primeira etapa do Ensino Fundamental, da pré-escola ao 5° ano, requer
graduagdo em licenciatura plena em Pedagogia, mas a Prefeitura de Varzea Grande, em 1994, estabeleceu,
em edital para concurso publico municipal de ingresso ao magistério como professora de | a 1V, a
possibilidade de quem tivesse o curso de licenciatura, sem especificar em que licenciatura, poderia presta-lo
— e assim fui aprovada e tomei posse, em 1995.

3 O termo extrapolando os muros escolares é da professora Maria da Gléria Gohn (2011).
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Um dos trabalhos desenvolvidos e com o qual me identifiquei muito foi um projeto
interdisciplinar elaborado em conjunto com os professores de Sociologia e Geografia, e eu
de Historia, intitulado “Vozes das pragas”, cujo objetivo era conhecer e ouvir o publico que
frequentava, no periodo noturno, cinco pracas, quatro localizadas no municipio de Cuiaba

e uma em Varzea Grande.

Na prética, o projeto possibilitou uma convivéncia maravilhosa entre educandos e
educadores e o0 processo de aprendizagem para ambos, no sentido de ensinar e aprender foi
significativo, ndo apenas por sair do espaco da sala de aula, mas por todos 0s espacos
percorridos. Foram problematizados num processo de mediacdo e, acima de tudo, o
exercicio de saber escutar aqueles jovens e adultos que tiveram a oportunidade de tecer
seus pontos de vista sobre o que Ihes eram ali apresentados, pois, conforme menciona
Freire, “[...] o educador que escuta aprende a dificil licdo de transformar seu discurso, as

vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele.” (FREIRE, 1996, p. 113).

Tantos foram o0s projetos que efetivamos com a educacdo formal, em espagos néo
formais, que, mesmo que nos fosse permitido aqui descrever, seria um tempo longo, visto
que, durante 32 anos, tive a oportunidade de vivenciar experiéncias impares, como
professora da Educacdo Bésica, trabalhando sempre com a primeira etapa do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, no periodo noturno, sempre articulando o processo de
construcdo do conhecimento via troca de saberes, mediante pratica de nossas atividades

curriculares entre a sala de aula e outros espacos.

Para uma docente que tem por opc¢do trabalhar com criancas e estudantes
trabalhadores, a0 mesmo tempo — e por muito tempo —, aposentar-se seria perder um pouco
da pulsacdo que nos desafia e realiza, em sala de aula. Contudo, em julho de 2009,
aposentei-me e me perguntei: O que vocé vai fazer agora, professora Marina, uma vez que

a insignia da profissdo nos acompanha pela vida toda?

Tendo eu mais de meio século de experiéncia como ser humano e como mulher, foi
entdo que resolvi continuar minha caminhada e, no final do ano de 2009, prestei o
concurso publico para o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato

Grosso — IFMT, Campus Caceres, para Técnica em Assuntos Educacionais.

Novos desafios se colocaram diante de minha existéncia, ndo sé no aspecto
geografico, mas tambem afetivo. Deixei a familia e fixei moradia em Caceres, em janeiro
do ano de 2010.
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Longe dos fazeres docentes, |4 estava eu no Campus Céaceres como servidora
publica federal e foi assim que entrei em contato com o projeto PROEJA-FIC, através de
seu coordenador pedagogico, o qual, estando em férias da instituicdo, realizava encontros
com professores da rede municipal de ensino de Caceres, sensibilizando-os a participarem
do projeto como docentes, 0 que me despertou interesse em conhecer detalhadamente o

projeto.

Com o retorno as aulas, conheci a coordenadora geral e passei também a conhecer
tedrica e legalmente o Projeto. Ao ser convidada para fazer parte da equipe que
desenvolvia o projeto PROEJA-FIC, aceitei de imediato, porque, para alguém que estava
comecando a conhecer a instituicdo e a cidade, fazer parte daquele projeto era acolhedor,
embora fosse, a0 mesmo tempo, desafiador. Acolhedor, pela forma como o convite foi
feito; e desafiador, pois, além de cumprir as atribuicdes referentes a minha funcdo de
Técnica em Assuntos Educacionais, no Campus, com uma carga horaria de 40 horas
semanais, deveria me dedicar ao projeto fora do horario de trabalho, porque, ndo sendo eu
docente, a legislacdo ndo amparava a distribuicdo da minha carga horaria de trabalho em
atividades que ndo fossem administrativas na instituicdo. Todas as a¢des por mim
desenvolvidas relativas ao projeto eram efetuadas no periodo noturno e nas formacdes

continuadas que aconteciam aos finais de semana.

Legalmente, em consonancia aos preceitos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDB, o Decreto n° 5.154/2004 determina que a educacdo profissional
seja concretizada por meio de cursos e programas de formacdo inicial e continuada, nos
formatos de capacitacdo, aperfeicoamento, especializacdo e atualizacdo, em todos os niveis
de escolaridade. Os mesmos poderiam ser ofertados segundo itinerarios formativos,
objetivando o desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva e social, e que 0s cursos
oferecidos deveriam articular-se, preferencialmente, com cursos de educacao de jovens e
adultos, objetivando a qualificacéo para o trabalho e a elevacao do nivel de escolaridade do
trabalhador, o qual, ap6s a conclusdo com aproveitamento dos referidos cursos, faria jus a

certificados de formacéo inicial ou continuada para o trabalho (Art. 3°, 2°8).

Atento a essas orientacbes € que o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso — IFMT, Campus Céaceres — se prop0s realizar e teve aprovado
0 PROEJA-FIC, um programa do MEC desenvolvido entre os anos de 2010 e o primeiro

semestre do ano de 2014.

Os sujeitos do projeto PROEJA-FIC foram os pescadores artesanais da Colbnia Z-2
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de Pesca de Céceres, os quais frequentaram o Curso de Técnica de Aproveitamento e
Industrializacdo de Pescados Regionais, com formacédo inicial e continuada nas séries
iniciais do 1° ao 5° ano, além dos pequenos agricultores da Vila Aparecida, do municipio
de Céceres, com o Curso de Processamento de Produtos Organicos Vegetais. Em se
tratando de carga horaria, os cursos tinham 1.400h, sendo 1.200h destinadas as disciplinas
da base comum e 200h para as disciplinas concernentes a formagdo técnica para

certificacao.

Nossa compreensdo € a de que, mesmo sendo a primeira experiéncia com Ensino
Fundamental assumida pelo IFMT, Campus Céceres, foi um projeto de curso elaborado
com o maior cuidado e sensibilidade, para atender as reais necessidades daqueles
pescadores que tinham um calendario natural da pesca, de acordo com a época da
piracema. Tendo em vista que o curso deveria adaptar-se a realidade de pescadores e de
pequenos agricultores, foram previstas aulas presenciais noturnas, durante os cincos dias

da semana, observando-se o calendario de atividades produtivas desses trabalhadores.

Compreendemos que um dos diferenciais na permanéncia e inclusdo dos
trabalhadores educandos no Curso de Processamento de Pescado de Agua Doce,
ministrado em Céceres para pescadores e pescadoras filiados a Colénia Z-2, foi o fato de o
curso “ir onde os/as pescadores/as estavam”, o que pode ter possibilitado o estreitamento
da relagéo professor-aluno, a qual muito se fortaleceu.

Ao conhecer os estudantes que faziam parte do projeto, ndo tive ddvidas: sabia que
seria um aprendizado significativo, na mesma proporcdo que experienciei, quando fui
educadora da Educacdo Basica. Permaneci no projeto até o ano de 2011, quando fui
transferida para a Prd-Reitoria de Ensino do IFMT, em Cuiab4, onde permaneco até o

presente instante.

A minha transferéncia do Campus Céceres para Cuiaba se deu pelo motivo de ter
que cuidar da minha mae, em funcdo do falecimento do meu pai, no ano de 2011. Porém,
mesmo geograficamente distante, continuei acompanhando o sucesso do projeto, o qual me
instigava a querer saber mais. Continuei pesquisando sobre o que eu empiricamente
acreditava serem as aulas nos acampamentos dos pescadores, via operacionalizacdo de um
calendario escolar diferenciado, respeitando o periodo da pesca, que consiste no trabalho e

sustento de muitas familias.

Eu buscava compreender as razdes que fazem com que um coletivo de educandos
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adultos pertencentes a comunidade de pequenos agricultores e pescadores retorne para a
sala de aula, por meio da participagdo em um projeto de educacdo para adultos
trabalhadores e la permanecam até o final do projeto, sem abandona-lo, como anunciam as
estatisticas dos cursos de educacdo de adultos ofertadas pelas instituicbes de ensino, no

ambito municipal, estadual ou federal, como é o caso dos Institutos Federais.

Para mim, esse estudo se caracteriza como de grande importancia, no sentido de
poder contribuir com a elaboracdo de propostas para educacdo de adultos que levem em
consideracdo tempos, espagos, metodologias e processos de ensino e aprendizagens de

educandos adultos e trabalhadores.

Minha percepgdo quanto & ressignificacdo de vidas das mulheres pescadoras
pertencentes ao programa foi o que me instigou a elaborar o projeto de pesquisa. Também
encontrei, no trabalho de Lima (2016, p. 162), a mesma preocupac¢do e provocacdo para
futuras pesquisas, nesse campo empirico, as quais relacionassem educacdo formal e
educacdo ndo formal e mulheres pescadoras. Esse conjunto de elementos, esse contexto e
as contradicGes na vida das mulheres pescadoras foram aspectos que me motivaram a
apresentar ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) da UNEMAT, Campus
Céceres, 0 projeto intitulado "A articulacdo entre educacdo formal e educacéo ndo formal
no processo de formacdo das mulheres pescadoras do PROEJA-FIC em Céceres - MT".

Partindo da ideia de que toda investigacdo cientifica se inicia com uma indagagédo
que precisa ser respondida, nesta pesquisa, procuramos responder ao seguinte

guestionamento:

De que forma se deu a articulacédo entre educagdo formal e educagdo nao formal, no
PROEJA-FIC, e quais as contribuicdes desse processo na vida das Mulheres Pescadoras de

Céceres, quanto a construcdo da autonomia individual e coletiva?

Com este trabalho, temos como objetivo geral analisar, na perspectiva da Educacao
Popular, o processo de articulagdo entre educacdo formal e educacdo nao formal, na
formacgéo vivenciada pelas Mulheres Pescadoras do PROEJA-FIC, de Caceres-MT, e suas

contribuigdes na construcdo da autonomia individual e coletiva dessas mulheres.
Como objetivos especificos, a pesquisa busca:

- Identificar de que maneira 0s objetivos do projeto pedagogico do PROEJA-FIC

foram implementados;
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- Analisar se 0 PROEJA-FIC produziu praticas pedagogicas significativas, em
relacdo a Educacéo Popular;

- Identificar, na visdo das mulheres pescadoras, os principais desafios enfrentados

por elas, na condicdo de estudantes-trabalhadoras.

Para responder as indagacGes da pesquisa, 0 percurso metodoldgico concretizado se
sustentou numa abordagem qualitativa, tendo como ferramentas a analise documental e

empregando, como técnicas de pesquisa, a entrevista semiestruturada e a roda de conversa.

Ao longo deste estudo, a fim de evidenciar nossa compreensdo quanto aos
conceitos de educacédo formal e educagdo ndo formal, adotamos a formulacdo defendida
por Gohn (2011), para a qual educagdo formal consiste em uma "[...] educagdo escolar,
formal, oficial, desenvolvida nas escolas, ministrada por entidades publicas ou privadas."
Por educacdo ndo formal, usamos também o conceito de Gohn (2011): "E um processo
socio politico, cultural e pedagdgico de formagdo para a cidadania." Tais conceitos irdo
fundamentar nosso olhar sobre os processos educativos desenvolvidos pelo Projeto
PROEJA-FIC.

A fim de poder melhor situar o leitor, organizamos este texto dissertativo em
capitulos, sendo que o primeiro deles, intitulado "A Articulacdo entre Educacdo Formal e
ndo Formal- Perspectivas de Educacdo Popular”, busca evidenciar os conceitos de
educacéo, educacgéo informal, educagdo formal, educacdo ndo formal e educacdo popular,

além das formas de articular o saber social e o cientifico.

O segundo capitulo, denominado "Mulher: Trabalho e Educacdo" discorre
historicamente sobre o trabalho e a educacao, na histéria da mulher, de modo a explicitar o
protagonismo feminino no processo de construcdo identitaria da mulher como sujeito de

sua historia.

No terceiro capitulo, nomeado ‘“Igando linhas - Percurso Metodologico”,
apresentamos 0 caminho percorrido para a realizacdo da presente investigacdo, bem como

as particularidades que envolveram tal processo.

No quarto capitulo, cujo tema é "A escolarizacdo como elemento articulador da
autonomia e realizacdo dos sujeitos da pesquisa: a importancia da articulacdo entre a
Educacdo Formal e Educacdo ndo Formal no processo de formacdo das Mulheres
Pescadoras do PROEJA-FIC em Céaceres - MT" expomos as questdes que envolvem a

adesdo do IFMT campus Céaceres ao Programa PROEJA-FIC, delineando as questdes
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relativas ao significado de voltar a estudar para as Mulheres Pescadoras sujeitas da
pesquisa e a organizagdo pedagdgica da proposta a ser desenvolvida em multiplos espagos

educativos.

Por fim, apresentamos as consideragdes transitorias, no sentido de pontuar nossas
impressdes quanto ao resultado da pesquisa, na perspectiva de um olhar inacabado, néo
porque a pesquisa ndo tenha conseguido atingir o objetivo proposto, todavia, pelo fato de
que, ao concluirmos a investigacdo, notamos que ainda ha muito o que pesquisar em
relacdo ao Projeto PROEJA-FIC, desenvolvido pelo IFMT campus Céceres. Esta
investigacdo ndo conseguiu esgotar a beleza e a riqueza dos muitos processos de
construcdo e reconstrucdo que envolveu pessoas, sonhos e projetos de vidas, os quais
podem muito colaborar para novas possibilidades de investigacdo e analise, uma vez que,
em se tratando de ciéncia, nada é estatico, tudo estd em movimento, portanto, de forma a

requerer novas acoes.



CAPITULO |
A ARTICULACAO ENTRE EDUCACAO FORMAL E NAO FORMAL,
PERSPECTIVAS DE EDUCACAO POPULAR

Os mais velhos ensinam aos mais jovens o segredo da sobrevivéncia e as
formas possiveis de entender o mundo em que vivemos. Nasce assim a
educacdo: maneiras de transmitir e assegurar a outras pessoas o0
conhecimento de crengas, técnicas e habitos que um grupo social ja
desenvolveu a partir de suas experiéncias de sobrevivéncia.
(MEKSENAS, 2003, p. 19).

Contudo, a educacdo embora ocorra em todas as sociedades ndo se
apresenta nelas de forma unica. (KRUPPA, 1994, p. 21).

As citacdes que abrem este capitulo evidenciam a educacdo como mecanismo de
mediacdo entre saberes produzidos na relacdo social, 0s quais se caracterizam como

produto de uma concepcao de educacao que € complexa, continua e intencional.

Neste capitulo, abordaremos as diferentes concepcdes de educacdo, focalizando os
conceitos de educacdo, educacao informal, formal, ndo formal e Educacdo Popular. Ao
mesmo tempo, deslocaremos para o centro do estudo a educacdo formal e a educacdo ndo
formal, como elementos articuladores do saber social e cientifico e no sentido de
compreender de que maneira essa perspectiva se coloca em consonancia com a educagao

popular.

Discorreremos, também, sobre os principais desafios e contradicbes que se
apresentam no processo de articulacdo educacdo formal-educacdo ndo formal, na formacéo
dos sujeitos, de modo especial, dos adultos trabalhadores.

1.1 Concepcdes e formas de educacéo

Educacdo € uma palavra que possui muitos significados e faz parte da historia de
vida dos seres humanos, desde o nascimento, e ndo se encerra na maturidade. A educacao é
uma sintese da producdo humana, atraves de um processo de conhecimento individual e
coletivo. Ao produzir os bens necessarios para sua sobrevivéncia, o ser humano também é

produzido, sendo, portanto, o trabalho o centro da producdo material e da realizagdo
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humana.* Nesse produzir bens necessarios a condicio humana, educa-se e aprende-se. E,
ao mesmo tempo em que nos educamos, também aprendemos, pois educar e aprender sdo

pecas de um mesmo tecido, em outras palavras, condicdo natural de humanidades.

Assim, é possivel educar e aprender de muitas formas: pelo que vemos — imagem,
pelo que ouvimos — o0s sons, através dos relatos orais contados de geracgéo a geracéo, ritos
de passagens, rezas e benzecBes, convivio e experiéncia na familia, grupos sociais e

escolarizacao.

A escolarizacdo € uma maneira de se educar atraves da escola, instituicdo social
criada para atender as demandas de uma sociedade em transformacbes politicas e
econdmicas, na travessia do século XVIII. A escolarizagdo &, na realidade, um ramo da
educacdo, pois o processo de se educar atravessa muros e paredes, ndo se limita a uma
estrutura fisica. Porém, ha que se destacar que a escolarizacao tem seu lugar reconhecido e

estruturado por leis, onde se realizam processos de aprendizagens institucionalizados.

Tendo em vista a dindmica da realidade, vivenciamos, na atualidade, o processo
acelerado de transformacgdes sociais geradas pela economia e pela tecnologia. Nesse
sentido, as rezas e benzecBes aos poucos estdo perdendo espago, nos grandes centros
urbanos, embora ndo tenham sido extintas. Historicamente, sobrevivem e convivem

culturalmente com o cientifico e tecnoldgico.

Ateé ha pouco tempo, era comum as familias brasileiras terem em suas casas um
oratério com as imagens religiosas e, em seu entorno, eram realizadas as oracfes em
devocdo a Deus. Hoje, quase ndo se veem esses oratorios, ou sua permanéncia nas casas
tem muito mais valor decorativo do que religioso. Porém, em rapidas pesquisas na internet,
encontramos sites com altares virtuais, onde se acendem velas virtuais e se deixam ali
registradas as intencdes das mesmas. Ou seja, em funcdo da dinamicidade da vida em
sociedade, passou a existir no campo tecnoldgico 0 que antes era pertencente ao campo
fisico. Assim também acontece com as pesquisas sobre cultura popular, incluindo saberes
populares, em varias areas do conhecimento. Estas estdo sendo incluidas nas universidades,

ndo so brasileiras como internacionais, em especial da Ameérica latina.

O avanco tecnologico tem contribuido para mudancas de comportamento em

diferentes espacos de relacdes. Hoje se estuda em diferentes espacos, ndo apenas fisico.

4 Entrevista feita pelo professor Dr. Marcos Francisco Martins com o professor Dr. Dermeval Saviani, em
2009, com o titulo: “A educagdo fora da escola”, publicada na Revista de Ciéncia da Educacdo — UNISAL
— Americana/SP-Ano XI, n. 20, p. 17-27, 1° sem. 2009.
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Pode-se acessar informac@es culturais de diferentes pontos geogréficos do planeta terra e
essas informacGes védo, aos poucos, contribuindo para aumentar nosso conhecimento. E a
educacdo tem transbordado 0s espacos que convencionamos caracterizar como escolar e
sua extensdo, até o presente momento, de maneira provisoria, chega até as ruas em

diferentes formas.

N&o sdo poucas as literaturas catalogadas sobre lendas, mitos e herodis que se
contam para explicar as relacdes que homens e mulheres estabeleceram entre si e com a
natureza, em um determinado momento da historia. Elas explicam o surgimento do mundo,
da humanidade, assim como as relagdes entre deuses e humanos. Enfim, uma explicacdo da

realidade no tempo.

Um dos classicos da literatura é o livro de Thomas Bulfinch®, O Livro de Ouro da
Mitologia — historia de deuses e herois, bem como as lendas indigenas catalogadas. Aqui,
de forma ilustrativa, apresento um breve relato do espirito da pedra, para mostrar como a

maneira de educar sempre esteve presente nas relacdes em diferentes sociedades.

Conta a lenda que um menino quebrava uma pedra para fazer bodoque e matar
passarinho. A tarde, o menino ficou doente e foi levado ao pajé para ser curado. O pajé
curou 0 menino e lhe disse: “O espirito da pedra ficou bravo e fez vocé ficar doente”.®
Nessa histdria, quantos ensinamentos podem ser absorvidos pelas criancas! Toda a
natureza é constituida de seres que tém vida e fazem parte de um ecossistema. O papel da
pedra na cultura indigena tem um valor junto as dguas onde se criam 0s peixes, que Sao

alimentos desde remotas civilizagdes.

Na cultura indigena, a natureza e tudo o que nela habita é vida. Viceja o sentido de
preservacdo. Ndo matar passarinhos! O papel que os passarinhos desempenham na
natureza. Bodoque, ferramenta de caca outrora e, até ha pouco tempo, brincadeira infantil.
Portanto, entendemos que essa relacdo do pajé com 0 menino é um processo educativo,
conforme se pode visualizar na citagéo abaixo:

Para nossos indigenas do Xingu, 0 mundo é povoado por muitas espécies
de seres, ndo somente dos reinos animal e vegetal, mais também os
minerais, a agua, 0 ar e a propria terra, que contam com 0 espirito e
inteligéncia prépria. [...] Com essa sabedoria somos levados a

5 Livro classico da mitologia denominado O livro de ouro da mitologia (A idade da Fabula) - Historia de
deuses e herdis, de Thomas Bulfinch. Traduzido por David Jardim Junior, em 2002, para a Digital Sourge.

¢ Retirado do folheto Mitos e Lendas Indigenas, escrito em 2003, por Jodo Lima da Silva, para estudos de
orientacfes do curso especial de professores indigenas para Educacdo Infantil e séries iniciais do ensino
fundamental oferecido pelo governo de S&o Paulo, em parceria com a Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sdo Paulo — FEUSP, em 2003.
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compreender que a relagdo entre todos os seres do planeta deve ser
encarada como uma relagdo social, entre sujeitos, em que cultura e
natureza se fundem em cultura viva. (ACOSTA, 2011, p. 15).

Assim, entendemos que a educagdo é um conhecimento que adquirimos ao longo da
vida, numa relacdo sociocultural. Libaneo acrescenta:

As dimensdes da educacéo correspondem a fungbes da atividade humanas
consideradas prioritarias no processo educativo. Os autores tém destacado
especialmente as dimensdes intelectual (ou cognitiva), social, afetiva,
fisica, estética, ética. [...] € o ser humano inteiro que se educa. Além
dessas dimensBes, outras vdo surgindo conforme necessidades e
expectativas das instituicbes, das mudancas que vdo ocorrendo na
sociedade em contextos globais e locais. (LIBANEO, 2010, p. 86).

A educagdo se faz presente nas relacGes sociais que estabelecemos, incluindo
formas e concepcdes de entender uma determinada realidade ou mesmo no simples fato de
acreditarmos qudo ela é importante, nos projetos em que acreditamos e procuramos

desenvolver.

Apenas a titulo de exemplo, até hd pouco tempo, ndo era muito frequente nos
curriculos oficiais de ensino, tanto em nivel de Educacdo Basica quanto Superior, cursos
ou disciplinas didaticas sobre a importancia da preservacao da biodiversidade. Toda essa
reestruturacdo acontece, de acordo com as necessidades aferidas pelas transformacdes
sociais e a educacao; como lembra Libaneo (2010), acontece por inteiro na vida dos seres

humanos.

A seguir, apresentamos um quadro-sintese sobre o conceito de educacdo, tomando
como base os estudos de Branddo (2007), Freire (1967), Gadotti (2012), Gohn (2011),
Libaneo (2010), Saviani (2013), Pinto (1993) e Paro (2010). Para os teéricos citados, o
conceito de educacao € algo em construcao, provisorio, pois se deve levar em consideracdo
as dimensdes cognitiva, social, afetiva, entre outras, que surgem no decorrer do processo

de humanidades.

Quadro 1 - Conceito de Educacao

[...] a educacéo teria que ser, acima de tudo,
FREIRE (1976) uma tentativa constante de mudanga de
atitude.

A educacdo [...] diz respeito a existéncia
PINTO (2010) humana em toda a sua duracdo e em todos
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0S seus aspectos. [...] € o processo pelo qual
a sociedade forma seus membros a sua
imagem em funcéo de seus interesses.

BRANDAO (2007)

A educacéo pode existir livre e, entre todos,
pode ser uma das maneiras que as pessoas
criam para tornar comum, como Saber,
como ideia, como crenca, aquilo que é
comunitario como bem, como trabalho ou
como vida.

LIBANEO (2010)

A educacéo enquanto atividade
internacionalizada é uma prética social
cunhada com influéncia do meio social
sobre o desenvolvimento dos individuos na
sua relacdo ativa com o meio natural e
social tendo em vista, precisamente,
potencializar essa atividade humana para
tornd-la mais rica, mais produtiva, mais
eficaz diante das tarefas das praxis sociais
postas num dado sistema de relacOes
sociais.

PARO (2010)

A educacdo visa a formacdo do homem em
sua integralidade...

GOHN (2011)

O conceito de educacdo ndo se restringe
mais aos processos de ensino-aprendizagem
no interior das unidades escolares formais,
transpondo os muros da escola para 0s
espagos da casa do trabalho, do lazer, do
associativismo.

GADOTTI (2012)

A educacdo e um fendbmeno complexo,
composto por um grande nudmero de
correntes, vertentes, tendéncias e
concepcles, enraizadas em culturas e
filosofias diversas.

SAVIANI (2013)

[...] processos educativos inicialmente
coincidentes com o préprio ato de viver, 0s
quais foram diferenciando-se
progressivamente até atingir um carater
institucionalizado cuja forma [...] se revela
no surgimento da escola.

MARTINS (2016)

[...] como processo de formagdo humana
imanente a histdrica e dialética producéo do
ser social. Por ela, o homem produz- se a si
mesmo e a realidade em que vive, na
medida em que enfrenta as necessidades que
Ihe séo impostas ao longo dos tempos e,
assim, em busca de satisfazé-las, produz-se
como um ser natural, sociopolitico e
cultural-simbolico.

Fonte: Autoria propria.
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Na concepcdo de Brandédo (2007), a educagéo tem utilidade, quando ela se torna um
bem de uma comunidade, de um povo. Freire nos chama a atenc¢éo para o tipo de educacao
que precisa ser pensado para o Brasil. Na visdo de Freire, nosso desafio ndo se resume a
estatistica alarmante sobre o analfabetismo, mas concerne a uma educacéo centrada na
vida, na realidade, diferente da qual se apresenta centrada apenas na palavra, que ele
denomina verbalismo. Freire define dois tipos de educacdo: a educacdo bancaria ou
verbalista e a educacdo libertadora, que implica ndo apenas a criticidade dos contetdos,
mas também que permite que o educando saia da consciéncia ingénua para a consciéncia
critica. Todavia, questiona como realizar essa educacdo que fomenta no educando o gosto
pelo desvelar das praticas escondidas nos contetdos e nas falas de quem adota uma
educacdo verbalista:

Ditamos ideias. N&o trocamos ideias. Discursamos aulas. N&o debatemos
ou discutimos temas. Trabalhamos sobre o educando. Ndo trabalhamos
com ele. Impomos-lhe uma ordem a que ele n&o adere, mas se acomoda.
N&o Ihe propiciamos meios para o pensar auténtico, porque recebendo as
formulas que lhe damos, simplesmente as guarda. Ndo as incorpora
porque a incorporagdo é o resultado de busca de algo que exige, de quem
0 tenta, esforgo de recriagdo e de procura. Exige reinvengdo. (FREIRE,
1967, p. 97).

A reinvencdo a que Freire alude se da pelo conhecimento. SO reinvento, se
conheco — e, nessa esteira, Gadotti (2005) afirma que o conhecimento é parametro de toda
acdo humana, de sorte que é através do conhecimento que nos posicionamos na sociedade
e nela nos relacionamos. Diante do exposto, fica evidente que o papel da educacdo é o
desenvolvimento de acdes que levem o ser humano a constru¢do do conhecimento:

[...] o conhecimento serve primeiramente para nos conhecer melhor, a nés
mesmos e todas as nossas circunstancias. Serve para conhecer 0 mundo.
Serve para adquirirmos as habilidades e as competéncias do mundo do
trabalho; serve para tomar parte nas decisGes da vida em geral, social,
politica, econdmica. Serve para compreender o passado e projetar o
futuro. Finalmente, serve para nos comunicar, para comunicar o que
conhecemos, para conhecer melhor o que ja conhecemos e para continuar
aprendendo. Conhecer é importante porque a educacdo se funda no
conhecimento e este na atividade humana. (GADOTT], 2005, p. 03).

Entretanto, ndo chegariamos a um consenso sobre 0 que venha a ser educagao, se
buscassemos aqui defini-la, através de um conceito singular. O que fica como certo € que

educacdo estd imbricada na cultura, que, para Branddo, é o processo de recriacdo da vida
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material por meio da necessidade de sobrevivéncia. Branddo ndo enxerga a cultura
simplesmente como a criagdo material de bens de troca ou consumo; ressalta a importancia
que tém os processos de criacdo, pois € nesses processos que se estabelecem as relacoes de
proximidade e interagdes entre os homens — e isso chamamos de educagdo. Assim,
Branddo (2002, p. 15) ndo separa homem - mundo - natureza, pois somos parte — um
refletido no outro: a natureza refletida no homem e o homem refletido na natureza; logo,
como seres criados pela natureza, somos seres que nela nos revelamos. Em continuidade ao
seu pensamento em relacdo a educacdo em articulacdo com a cultura, Brand&@o acrescenta
que o ato de pensar é que me faz, além de ver, perceber. E nessa percep¢do estdo os
cbdigos, os sentidos e os significados que fazem de nds um ser de sentidos. E, portanto, por

carregarmos as experiéncias da vida, somos seres de cultura.

Tomando Branddo (2002) como referéncia, cultura € a forma como nos
posicionamos, quando criamos e recriamos 0 mundo, transformando o ambiente natural
para nossa sobrevivéncia e, a0 mesmo tempo em que transformo o ambiente natural, eu
também me transformo e, assim, sou também natureza. Freire (1996) afirma que a
construcdo da nossa presenca no mundo nao se faz no isolamento, e sim no coletivo. Nessa
relacdo, mediante processo de construgdo e reconstrugdo, a cultura se faz e é a educacao

que se estabelece nas relagdes.

Conforme descrito no Quadro 1, o sentido de educagdo tem suscitado muitos
conceitos, considerando as relacbes mediadas pela forma de organizacdo politico-

econdmica de cada sociedade.

Brand&o (2007, p. 18), ao se referir a uma comunidade indigena, em se tratando de
educacdo, menciona que é na convivéncia que os saberes acontecem, “[...] pelos atos de
guem sabe-e-faz, para quem ndo sabe e aprende. Mesmo quando os adultos encorajam e
guiam [...] sdo raros 0s tempos especialmente reservados apenas para 0 ato de ensinar.”
Mostra, assim, que ¢é possivel realizar atividades educativas emancipadoras’,
independentemente do grau de escolarizacdo das pessoas de uma determinada sociedade.
Libaneo (2010), ao conceituar educagdo, sustenta ser ela responsavel por dinamizar as

atividades humanas, tornando-as mais ricas.

Para Saviani (2013), a educagéo é concebida como o préprio ato de viver, ou seja, a

" Tomamos aqui o conceito de Paulo Freire sobre emancipacéo. Para Freire, apos se libertar é que os homens
se emancipam, lutam pela transformacdo. Esse conceito estd presente em muitas das suas obras, mas a
buscamos especialmente nos livros Pedagogia do Oprimido (2005) e Pedagogia da Autonomia (1996).
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producéo e reproducéo da vida. O conceito que Gohn (2011) tem de educag&o ultrapassa a
escolarizacdo, mesmo que, para fazer referéncia a outras formas de educagéo, pensemos
primeiro na escolarizacdo. De acordo com a autora, educacédo é para além da escolarizacao
e pressupde 0 associativismo: isso tem uma relevancia fundamental, conjugar educacéo a
associativismo, isto é, a educacdo tem por funcdo gerar organizacbes providas de
autonomia com finalidades comuns. Portanto, estd relacionada a organizagBes sociais,
como conselhos, cooperativas, procurando outra forma de organizacdo e defesa dos
interesses coletivos de uma determinada categoria. Martins (2016) enfatiza o cuidado que
se deve ter com adjetivacdo dos termos, afirmando que a educacdo é a responsavel pela
formacgdo do ser social®, ou seja, o ser humano se produz através do trabalho, na sua

trajetdria historica.

Ao definir educacdo como uma pratica que ultrapassa 0os muros da escola, temos
como ponto de partida a educacdo escolar para balizar outras formas de educacdo e
possibilitar visualiz-las, tais como a informal, formal e ndo formal, que ganham outras
denominacdes, de acordo com a concep¢do ontoldgica e epistemoldgica de cada

pesquisador.

Neste estudo, a concepgdo de educacdo que servird como base para a discussdo,
quanto a importancia da articulagdo entre Educacdo Nao Formal e Educacdo Formal,
consiste na compreensdo de Paro (2010), para o qual a educacdo vai além das estruturas
pedagdgicas da sala de aula, de forma a respeitar 0s sujeitos que sao protagonistas de suas
historias, o que coincide com as historias de vidas das mulheres pescadoras pertencentes a

Colbnia Z-2, objeto desta investigacao.

1.2 Educacéo informal, educacéo formal, educacédo ndo formal

Neste subitem, discutiremos o conceito de Educagéo Informal, Educagdo Formal e
Educagdo N&o Formal, como elementos articuladores do presente estudo. A Lei 9.394/96,
que dispde sobre as diretrizes da educagéo brasileira, sancionada em 1996, em seu Art. 1°,
estabelece: “A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos

movimentos sociais e organizacGes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais.”

A LDB reconhece outras formas de educagéo, nas quais se encontram processos

8 LESSA, Sérgio. Mundo dos Homens: trabalho e ser social. Séo Paulo: Instituto Luckacs, 2012.
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de aprendizagens, como nos movimentos sociais, ONGs e outras manifestacdes culturais.
Assim, passamos para as adjetivacdes que recebe a palavra educagdo. Empregamos aqui o
termo adjetivacdo apenas para conceitua-las, pois nem sempre o conceito da conta de

explicar a totalidade® do processo educativo que se efetiva fora do espago escolar.

1.2.1 Educacgéo Informal

A palavra informal, no cotidiano, se define como algo ou alguma coisa que nédo
exige formalidade ou nédo esta sustentada em regras rigidas. Enquanto conceito, dentre 0s
principais autores que trabalham a tematica — Gadotti (2005), Gohn (2011), Libaneo (2010)
—, educacdo informal corresponde a educacdo que adquirimos mediante a¢des do dia a dia,
nas conversas, leituras de revistas, jornais, na familia, na igreja, conforme se pode observar

no Quadro 2.

A proposito da educacdo formal, a Constituicdo Federal de 1988 em seu art. 205,
ressalta:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Portanto, a educacdo formal, como cultura produzida historicamente pela
humanidade, é assegurada em lei. Assim, a educagdo é um dever do Estado e também da
familia; esta ultima tem, a nosso ver, o dever de matricular seus filhos menores em uma
instituicdo de ensino. Os autores mencionados no Quadro 1 reconhecem que a familia
pratica a educacdo e afirmam ser a educacdo informal aquela que aprendemos nas relacdes
com os amigos e com a familia. Nesse sentido, Gohn (2011) conceitua a educacéao informal
como aquela transmitida pelos pais, na familia, na relacdo com a vida cotidiana. Da mesma

forma, os autores indicados no Quadro 2 conceituam educacéo informal:

Quadro 2 - Conceito de Educacao Informal

[...] é o lugar da vida e do trabalho: a casa, o
BRANDAO (2007) templo, a oficina, o barco, 0 mato, o quintal.
Espaco que apenas reune pessoas e tipos de
atividade e onde viver o fazer faz o saber.

TRILLA (2008) E aquela que se da de maneira difusa.

Processo  social de aquisicdo  de

® Totalidade, aqui, ndo é utilizada no sentido de quantidade, mas no sentido do termo dentro da sociedade
atual, capitalista. Para melhor compreensdo, ver o livro A Producdo da Escola Publica Contemporanea
(2006), de Gilberto Luiz Alves (especialmente p.10-11).
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LIBANEO (2010) conhecimentos, habitos, habilidades,
valores, modos de agir, etc., ndo
intencionados e ndo institucionalizados.

A educacdo informal consiste numa
GOHN (2011) educacao transmitida pelos pais na familia,
no convivio com amigos, clubes, teatros,
leitura de jornal, livros.

[...] ocorre de forma espontanea na vida do
GADOTTI (2012) dia-a-dia através de conversas e vivéncias
com familiares, amigos, colegas e
interlocutores ocasionais.

[...] sdo processos educativos que se
MARTINS (2016) desenvolvem fora da escola: sdo processos
de ensino- aprendizagem voltada a formacao
humana, portanto, educativos, sem adjetivar
aspectos que lhes sdo peculiares.

Fonte: Autoria propria.

Nessa direcdo, a LDB/96, em consonancia com a CF/88, confere também aos pais o
direito de escolher a instituicdo e o tipo de educagdo que seus filhos irdo receber. A esse
proposito, Afonso (2001) faz referéncia a alguns paises, entre os quais os Estados Unidos,
gue vém defendendo o movimento home schooling:

[...] em alguns paises, se estar a assistir a um crescente sentimento anti-
escola que se expressa, por exemplo, pela existéncia de um movimento
que defende a realizacdo do ensino em casa (home schooling), o qual, s6
nos Estados Unidos, ja conta com mais de um milhdo e meio de criangas
sendo instruidas desse modo. (AFONSO, 2001, p. 32).

O autor aborda a insatisfacdo com a educacdo escolar que muitos pais vém sentindo
e, ainda, com outros fatores, como a discriminacdo que muitos estudantes sofrem nas
escolas e a qual, muitas vezes, ndo é dada importancia pelos que ali trabalham, por
questBes de opgdo religiosa. Mas o certo € que a educacdo também é conferida aos pais € a
familia. E de reconhecimento plblico que todo ato educativo é intencional, por
conseguinte, na familia se da a educacdo intencional, porém, sem estar ligada a uma

instituigdo com certificacao.

No que tange ao Quadro 2, entre os autores citados para discutir educagéo informal,
Brandéo (2007) refere-se a uma educacdao mais comunitaria, em diferentes locais, em que a
educacdo esteve e estd presente através da vida e do trabalho, desde sempre, onde o saber

se da pela vivéncia.

Brand&o (2007, p. 10), ao reportar sobre o conceito de educagéo informal, atribui a
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ela aquisicao de habilidades. “Processos sociais de aquisicdo de conhecimentos, habitos,
habilidades, valores, modo de agir etc., ndo intencionados e néo institucionalizados.”
Todavia, peca ao defini-la como um processo ndo intencionado. Mesmo que ela aconteca
no dia a dia das pessoas, individual ou coletivamente, nenhuma acdo é desprovida de
intencionalidade. Conforme Libaneo (2010, p.94), a intencionalidade "[...] pode até ndo se

fazer transparente, mas esta presente em toda acdo humana.”

A percepcdo de Martins (2016), de modo analogo, ¢ a de que

[0]s que concebem a educacdo como produto e como produtora da
humanidade contra argumentam, afirmando ser inadmissivel
compreender o fendmeno educativo desprovido de intencdo. Toda
formag&do social imprime marcas no processo educativo, as quais S&o
assimiladas pelas subjetividades, traduzindo-as em signos, sentidos e
significados, e expressando-as nas agfes, 0 que dialeticamente
retroalimenta o processo de formagdo humana, impingindo-lhe contornos
intencionais. (MARTINS, 2016, p. 48).

Martins (2016) procede a uma analise sobre as adjetivacbes que vém sendo
construidas em relacdo a definicdo de educacdo informal. Para ele, a educacdo acontece em
diferentes espacos e, nela, sempre hd uma intencionalidade; por haver intencionalidade, ela
esta repleta de cultura e concepcdes politicas, nessa troca de conhecimentos que acontece

em multiplos espacos, tanto geograficos como sociais.

Por outro lado, Trilla (2008) remete a educacdo informal, formal e ndo formal,
apontando que existe uma fronteira entre elas, a qual se solidifica, e cada vez mais se faz
necessario compreender sua inter-relacdo. O autor, para explicar tal fronteira, utiliza trés

critérios: o da intencionalidade, o do método e o da diferenciacdo e especificidade.

Quanto a intencionalidade, a educacdo formal e ndo formal séo classificadas como
intencionais, enquanto a educagdo informal é vista como ndo intencional, mas a nédo
intencionalidade na educacdo informal, segundo Trilla (2008), ndo é o que define a
fronteira entre ela, educacéo informal, e as duas outras (educacdo formal e educacdo ndo
formal), uma vez que, se tomarmos como exemplo a familia, considerada marco da
educacdo informal, percebemos que toda agéo educativa desenvolvida pelos pais ndo pode
ser afirmada como néo intencional. E, assim como outras, entre as quais a literatura, cada
conto ou estéria que constituem o universo literario infantojuvenil estdo carregados de
intencionalidades. Em relacdo ao meétodo, a educacdo formal e a educacdo informal
também necessitariam de maior aprofundamento. Mas, posto de maneira simplificada, a

educacédo formal e ndo formal se realizariam de forma metddica, ao passo que a educacgao
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informal seria assistematica.

Para o autor,

[...] 0 que delimita com razoavel precisdo os diversos conteldos que 0
uso costuma atribuir as expressdes educacdo formal e ndo formal, por um
lado e informal, por outro, € um critério de diferenciacdo e de
especificidade da funcdo ou do processo educacional [...] estariamos
diante de um caso de educacdo informal quando o processo educacional
ocorre indiferenciada e subordinadamente a outros processos sociais,
guando aquele esta indissociavelmente mesclado a outras realidades
culturais. (TRILLA, 2008, p. 37).

Trilla (2008) acrescenta que educacdo formal, ndo formal e informal se intercruzam
e se interagem mutuamente. Assim, ndo € possivel definir apenas os termos de modo
estanque, porque, as vezes, uma simples leitura os torna separados, deslocados e

frequentemente confusos aos leitores iniciantes.

Trilla descreve, a titulo de exemplo, que os pais exercem suas atividades educativas
de modo informal, por isso acontecer junto a outras responsabilidades. E a essa forma de
educar na familia, ou em outras instancias, Coombs (1986) referencia, ao fazer uma analise
da crise da educagdo em termos globais, na década de 1950:

Quando mandamos as criangcas a escola, esperamos que a experiéncia
produza uma diferenca desejavel na vida delas. E claro que essas criangas
sdo também moldadas por suas familias, por seus amigos, pela igreja e
por outras forgas do ambiente, cada qual & sua maneira. (COOMBS,
1986, p. 38).

A importancia que a educacdo informal tem, na vida das pessoas, converge com
outras formas estabelecidas, como é o caso da educacdo formal e a ndo formal. Assim,
psicdlogos e pedagogos vém insistindo em que a escola deve aproveitar as experiéncias
que os estudantes trazem na bagagem, quando da entrada desses no sistema escolar de

ensino.

Nessa esteira, Afonso (2006) classifica a educacdo em dois sentidos: a escolar e a
ndo escolar. A educacdo, na perspectiva ndo escolar, comporta a educacdo nao formal e
informal. J& na perspectiva da educacao informal, esta esta relacionada a educacao familiar
como importante para a inser¢do na vida escolar:

Nesse sentido, € importante salientar que o campo da educacdo ndo-
escolar (informal e n&o-formal) sempre coexistiu com o campo da
educacdo escolar, sendo mesmo possivel imaginar sinergias pedagogicas
muito  produtivas e constatar experiéncias com interseccdes
complementaridades varias. O exemplo mais evidente pode ser dado pela
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educacdo familiar que, inscrevendo-se genericamente no campo da
educacdo informal, continua a ser pensada como educagdo decisiva para a
construcdo dos percursos individuais de escolarizacdo. (AFONSO, 2001,
p. 31).

Gohn (2011) esclarece que a educacdo informal ndo deve ser entendida como
educacédo ndo formal, uma vez que a educacdo informal, mesmo acontecendo em diferentes
espacos de possibilidades educacionais, como familia, clube, grupo de amigos etc., e sendo

carregada de valores, é de carater permanente, para a vida toda de cada individuo.

De acordo com Gohn (2011), quando se definem dois tipos de aprendizagens, a
escolar e a ndo escolar, o que nao € escolar termina perdendo o sentido propriamente de
educacdo. Mas, reportando-nos as ideias de Branddo (2007), a prop6sito de tudo o que se
discute hoje sobre a educacéo, fica evidente que ndo existe uma unica forma de educacéo,

porém, de fato, varias educacoes.

A educacdo informal, além de necesséria, é inerente & vida humana, faz parte da
nossa vida e é carregada de intencionalidade, ndo igual a que traz a educacgdo escolar ou
formal ou ainda a ndo formal. Mas, na pratica cotidiana, estamos convencionados a definir
educacio como aquela que se realiza em sala de aula. E nela que nossa memaria se reporta,
ao se mencionar educacdo, ¢ a ela que se destina a referéncia de educagdo formal e que a

LDB descreve ser a educacdo oficial.

1.2.2 Educacéo Formal

Numa visdo comum, educacdo é compreendida como ensino, ou seja, educagdo
formal. Paro (2010, p. 21) nos chama a refletir que ndo devemos nos prender a esse
conceito, contudo, precisamos reconhecer “[...] a forma nédo cientifica como se concebe a
maneira pela qual a educagdo (ou o ensino) se realiza.” Para esse autor, ndo se deve ser
ingénuo ao conceber a educacdo como a passagem de conhecimentos e informacdes de
guem sabe a quem nao sabe, porém, o que media essa forma de educacéo, a qual, segundo
ele, ndo deve ser centrada apenas no contetudo que € trabalhado, mas na triade: educador,

educandos e conteudo. Diante do exposto, podemos ampliar o conceito de educacao:

Educacdo formal ou escolar é a que traz como referéncia o espago fisico proprio
denominado predio escolar, com carga horéria, calendario e curriculo preestabelecido e

vinculado a um 6rgéo publico mantenedor.
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Como estabelece a LDB/96 art. 1°, em seu § 1°: “Esta lei disciplina a educacao
escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicoes
proprias.” E ela a educagdo formal que tomamos como referéncia, quando tratamos de

educacéo.

Ainda a LDB, art. 3°, inciso X , assevera ser um de seus principios a valorizacao da
experiéncia extraescolar, isto e, a necessidade de valorizar atividades escolares em espacos
ndo escolares, como exemplo, os projetos interdisciplinares que sao elaborados por
professores e estudantes, na Educacdo Basica, que extrapolam a carga horaria das
disciplinas envolvidas. Ou se pode conviver com processos de aprendizagens ndo formais,
em espacos formais, sem se submeter a qualquer sentido de superioridade, exceto o da

aprendizagem.

A titulo de compreensdo do significado das expressdes educacdo escolar ou

educacao formal, apresentamos abaixo um quadro para melhor visualizacdo conceitual:

Quadro 3 - Conceito de Educacéo Formal

BRANDAO (2007) O ensino formal é o momento em que a
educacdo se sujeita a pedagogia (a teoria da
educacgdo). Cria situagdes proprias para o
seu exercicio, produz os seus métodos,
estabelece suas regras e tempos, e constitui
executores especializados.

TRILLA (2008) Caracteriza-se por se constituir numa forma
coletiva e presencial de ensino e
aprendizagem; a definicdo de um espaco
proprio; o estabelecimento de tempos pré-
determinados de atuacdo; pré-selecdo e
ordenacdo dos conteidos...

LIBANEO (2010) Educacdo formal seria, pois, aquela
estruturada, organizada, planejada
intencionalmente, sistematica. Nesse
sentido, a educacao escolar convencional é
tipicamente formal.

GOHN (2011) A educacdo escolar, formal, oficial,
desenvolvida nas escolas, ministrada por
entidades publicas ou privadas.

GADOTTI (2012) Caracteriza-se por ser altamente estruturada.
Desenvolve-se no seio de instituigcdes
proprias, escolas e universidades onde o
aluno deve seguir um  programa
predeterminado.

SAVIANI (2013) [...] saber metodico, sistemaético, cientifico,
elaborado, predomina sobre o espontaneo
“natural” assistematico [...] determinado
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| pela forma escolar.

Fonte: Autoria propria.

A educacdo escolar se intensifica, na Europa, com o advento da Revolugdo
Francesa, no final do século XVIII, e com a Revolugéo Industrial, na Inglaterra do século
XIX. Segundo Ponce (2005), a passagem do feudalismo para o capitalismo foi um
processo historico, em que, a partir do século XVI,

[...] a burguesia comegou a reunir os operarios, até entdo esparsos, para
conseguir um trabalho de cooperacdo. Por meio de uma gradual
socializacdo dos trabalhadores e dos instrumentos de producéo, foi-se
passando da cooperacao simples a manufatura e, desta, a grande industria
[...] quando a maquina de fiar substituiu o fuso, e o tear mecanico, 0
manual, a producéo deixou de ser uma série de atos individuais, para se
converter numa série de atos coletivos. Essa maneira de transformar as
mesquinhas ferramentas do artesdo em maquinas cada vez mais poderosa,
e por isso mesmo, s6 manejaveis por um conjunto de trabalhadores,
colocou nas méos da burguesia um instrumento tao eficaz que, em poucos
séculos, a humanidade progrediu mais do que em todos os milénios
anteriores. (PONCE, 2005, p. 126).

Desde a nova organizacao de trabalho em um mesmo espaco e a substituicdo dos
meios de producdo manual por maquinas industriais, sinalizou-se para a necessidade de
formagdo especializada, a qual teria como principio a escola. Assim, a escolariza¢do ou a
educacédo formal se faz presente, de maneira mais efetiva, na vida das criangas dos jovens,

na modernidade, com a aceleracao do ritmo da producéo dos bens materiais.

Com a intensificacdo da producdo, muda-se a condicdo de vida de homens e
mulheres, 0s quais passam de uma producdo mais coletiva e artesanal para a
industrializacdo. Muda também a paisagem dos centros urbanos, tornando-se, muitas

vezes, um verdadeiro circo de horrores.

Maria Stella Martins Bresciani (1982) produziu uma belissima obra, apoiada na
literatura de Emile Zola, Charles Dickens, Edgar Alan Poe, Baudelaire, entre outros, para
descrever como se encontravam Londres e Paris, no século XIX, com o crescimento da
industrializag&o:

A multidao, sua presenca nas ruas de Londres e Paris do século XIX, foi
considerada pelos contemporaneos como um acontecimento inquietante.
Milhares de pessoas deslocando-se para o desempenho do ato cotidiano
da vida nas grandes cidades compdem um espetaculo que, na época
incitou ao fascinio e ao terror. Gestos automaticos e reagdes instintivas
em obediéncia a um poder invisivel modelam o fervilhante desfile de
homens e mulheres e conferem a paisagem urbana uma imagem
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frequentemente associada as ideias de caos, de turbilhdo, de ondas,
metaforas inspiradas nas forcas incontrolaveis da natureza.
(BRESCIANI,1989, p. 10).

Tomando como base a metafora inspirada nas forgas da natureza, descrita por
Bresciani (1989), nessa massa de trabalhadores que vaga pelas ruas de Londres e Paris,
nem todos estdo empregados, e as mas condicdes de trabalho e longas horas nas fabricas
fazem dos operarios seres que perambulam pelas ruas de Londres e Paris, no final do
século XIX:

Londres vai se tornando [...] o outro lado da moeda, o simbolo das méas
consequéncias da vida urbana e da industrializacdo. Nela podem se
acomodar os dissolutos, 0s preguicosos, os mendigos, os turbulentos e 0s
esbanjadores de dinheiro. Vé-se, portanto, reputada como o grande
desaguadouro daqueles despidos das qualidades necessarias para integrar
as fileiras do operariado fabril. A alternativa do emprego casual ou de
formas menos honestas de sobrevivéncia, fazem da cidade de Londres o
simbolo do residuo social. (BRESCIANI, 1989, p. 42).

A Primeira Revolugédo Industrial traz consigo novas formas de produzir bens e
homens, e a educacgdo vai desempenhar um papel fundamental e, nas palavras de Carmem
Lacia Soares (2007), para manter no poder a burguesia. Nesse tempo, a nova classe
hegemadnica necessita construir um homem novo, que consiga suportar um novo modo de
reproduzir a vida sobre novas bases, as quais se instauram na Europa, onde muitos homens
e mulheres sdo considerados residuos sociais, vivendo de maneira sub-humana, sem
moradia, condicdes de higiene necessarias para que 0s corpos continuassem saudaveis para
0 capital:

Degeneracdo progressiva, diminuicdo de peso e estatura, morte. Esta era
uma das faces mais horripilantes (que se tentava ocultar) da nova
sociedade. Ela expressava de modo contundente a propria contradigdo do
capital: a riqueza e a miséria. Tornava - se imperioso amenizar este
quadro, ndo apenas pelas leis trabalhistas, pois, afinal, os exércitos
deviam ser preservados... e a inddstria, ela também se alimentava do
vigor fisico dos seus operarios [...] Todavia se os “corpos saudaveis” era
uma exigéncia do capital, os “corpos doentes” ndo deveriam ser
considerados como produto das condicGes de vida geradas pelas relagdes
de producdo inerente a esse modelo econémico. Era de fundamental
importancia para a classe no poder encontrar outras causas, que ndo as
sociais, para explicar a degradacdo social, fisica e intelectual da maioria
da populagéo. (SOARES, 2007, p. 24-25).

Como explicar que a degradacdo humana néo tinha uma causa social? A sociedade

burguesa encontrou no bioldgico a chave para resolver essa situagdo. O discurso que se



41

produziu e reproduziu, naquele momento, era de que o meio natural e moral estava

desfalecendo os trabalhadores e desempregados, na Europa fabril.

Um dos recursos de que a classe dominante, a burguesia, lan¢cou méo foi a familia.
E, na familia, o papel da mulher foi determinante, pois era ela que iria conduzir o homem
para o seio do lar, tira-lo dos botequins fétidos, enquanto as criangas seriam conduzidas a
escola.

A énfase dada pelas instituicGes a familia no decorrer do século XVIII,
acentuada no século XI1X, é fundamental para a manutencdo da ordem. A
familia moderna burguesa, bem como a familia operaria, desempenha
uma funcdo determinante na estruturacdo dos papéis que seus membros,
individualmente, deverdo desempenhar na sociedade. (SOARES, 2007, p.
26).

Observa-se que as classes hegemonicas, no caso a burguesia, lancam méo do que
tém de melhor para dominacdo ideoldgica. E, nesse momento, o Estado p&e sua méo sobre
a familia como determinante para a preservacdo da ordem, da higiene, revertendo uma
questdo de saude social para saude bioldgica, conforme assinala Soares (2007), desejando
exercer um controle nas pessoas, atraves da sua forma de vida no trabalho, na familia e no

cotidiano.

Faltava um ultimo ajuste naquele projeto que viria a ser o processo de relaces
estabelecidas entre o Estado e os individuos, mais diretamente, a classe operéaria, sobre a
qual o Estado continuaria exercendo forte controle ideoldgico. Agora, criangas e jovens
precisariam saber ler, escrever e contar, como forma de melhor conduzir sua vida e, assim,
deixar os habitos viciosos e cooperar para a instauracdo de uma sociedade sadia e
disciplinada, onde a educacdo seria o termémetro para esse projeto de sociedade burguesa,

no final do século XIX.

Nesse processo de diferenciacdo entre o saber das classes, o Estado vai contar com
um recurso importantissimo: a educacéo fisica, em especial, a ginastica. Para tanto, ela nao
foi implantada de imediato, nos curriculos escolares, e quando isso acontece, muitas vezes,
era feita em espacos e horarios exteriores aos da escola:

Dentro desse quadro politico, social e econdémico é elaborada mais uma
forma de intervencdo na realidade social, a qual operara tanto no &mbito
corporal dos individuos isoladamente, quanto no ambito do “corpo
social”, quando tornada habito. Estamos nos referindo a educacao fisica,
que [...] chega aos foros cientificos com seus contetdos médico -
higiénico e com sua forma disciplinar voltada ao “corpo bioldgico”
(individual) para, a partir dele, moralizar e sociedade, além de “melhorar
e regenerar a raca”. (SOARES, 2007, p. 32).
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Nessa proposta de corpo sadio e a educacdo fisica como referéncia para se
consolidar como uma mudanca de atitudes dos individuos e atender ao principio do capital
para organizar uma sociedade moralizadora e regenerar a raca, a mulher, que é vista como
redentora do lar e responsavel por cuidar dos filhos e do marido, € dada essa tarefa. Del
Priore (2013, p.136) contribui com a discussao, afirmando que “[...] sanear a sociedade por

meio das mulheres era a meta.”

A educacdo escolar moderna, como fruto da Revolucdo Industrial do século XIX,
nos moldes atuais, com universalizacdo dos direitos e leis estabelecidas, ndo foi implantada
de uma unica vez, contudo, foi um processo gradual, de acordo com a producéo da riqueza
social:

Como consequéncia, na medida em que a escola para todos se manteve,
até o ultimo terco do século XIX, na condicdo de ideia objetivamente
irrealizavel, conclui-se que a sua universalizagdo ndo pode ser
considerada uma conquista pertinente a fase concorrencial do
capitalismo, mas sim a sua fase monopolista. (ALVES, 2006, p. 32-33).

N&o é nosso objetivo, neste estudo, fazer uma andlise detalhada da histdria da
educacdo e da implantacdo da escola publica, no século XIX, mas é relevante destacar a
percepcdo de Alves (2006) em relacdo a educacdo publica, nesse século, sem deixar de

reconhecer o0 antagonismo existente entre a classe burguesa e os trabalhadores.

A educacéo formal ou escolar, a partir de sua insercdo, desde o século XVIII até ao
final do século XIX, como um sistema dual, mediante a existéncia de escolas frequentadas
pelos filhos da burguesia e as frequentadas pelos filhos dos trabalhadores, vai perdendo

essa dualidade porque,

[...] ao final do século XIX, ia ficando cada vez mais evidente que as
escolas técnicas de carater profissionalizante, [...] vinham tornando
obsoletas diante do desenvolvimento tecnoldgico e da simplificacdo
crescente do trabalho. O processo de trabalho, quanto mais dominado
pela maquinaria moderna, menos dependente tornava-se da habilidade do
trabalhador. (ALVES, 20086, p. 142).

O emprego de criancas nas fabricas, no final do século XIX, foi tendo seu valor
gradativamente reduzido, por duas razdes bem plausiveis aos olhos do capital. Em primeiro
lugar, com a fiscalizacdo em forma de legislagdo sobre o emprego do menor, a qual foi
determinando que o mesmo tivesse um tempo na fabrica e outro para os estudos além

disso, como o estudo ndo era ainda totalmente custeado pelo Estado, o empregador
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custearia uma bolsa de estudos a crianca que trabalhava na fabrica, o que, na perspectiva
capitalista, é dispendioso.

Com o aperfeicoamento das méaquinas, uma parte advinda do pouco investimento
na area social, sua operacionalizacao ficou facil, assim, o trabalho feminino era bem mais
compensador e ndo havia naquele momento uma lei que determinava a hora de trabalho

dos adultos, tanto homens como mulheres.

Com efeito, o capital requer apenas a forca de trabalho de cada operario, sem
necessidade alguma de sua especializacdo, como acontecia quando, na forma artesanal, ele
detinha todas as faces da producao:

Com a emergéncia da fabrica moderna, quando o trabalhador ndo mais
dispunha de meios de producdo e habilidades especiais para realizar uma
atividade qualquer, tornou-se forca de trabalho. [...] quando se instaurou a
época em que o capital transformou a produgdo em dominio do trabalho
simples; quando, para realizar na fabrica somente operagdes simples, o
capital produziu forca de trabalho [...] Para que suas maquinas sejam
operadas, o capital exige, tdo somente, forca de trabalho. (ALVES, 2006,
p. 144-145).

A titulo de exemplificacdo, relatarei o ocorrido em uma aula de Estagio de
Docéncia, na UNEMAT. A professora estava apresentando aos estudantes o filme Tempos
Modernos, de Chaplin, e, em meio a anotacdes e risos, pois Chaplin traz o problema da
industrializagdo com uma pitada de humor, uma aluna disse: “Nossa! O encarregado da
fabrica nem quer saber a sua especialidade profissional, ja manda o empregado trabalhar.”

Nessa passagem, fica evidente que o capital quer do operario apenas a forca de trabalho.

As escolas dualistas do final do século XVIII, as quais mantinham duas formas de
educacdo — uma para os filhos da burguesia e outra para os filhos do operario — véo
perdendo seu sentido. Contudo, na atualidade, as escolas profissionalizantes continuam a
existir em grande quantidade e em diferentes niveis de ensino:

A forca de trabalho ao ser produzido historicamente, implicou ndo sé a
expropriacdo do trabalhador dos meios de producdo, mas também a
expropriacdo de seu saber associado a uma atividade artesanal e, mais
tarde, manufatureira [...], no entanto, quando o trabalhador se reduziu a
energia vital, a escola viu-se despojada de justificativa para alardear
gualquer funcdo associada imediatamente ao trabalho. [...] Por esse
motivo tornam-se obsoletas também as escolas profissionalizantes
herdadas do periodo manufatureiro. (ALVES, 2006, p. 144-145).

Alves (2006) acrescenta que, no comeco do seculo XX, a escola publica, relativa a

educacdo formal, vem a ser reivindicada pelos trabalhadores como uma instituicdo de
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grande necessidade social, mas ndo como a formadora de trabalhadores, mas a que vai
acolher as criancas que perderam, além do trabalho nas fabricas, o convivio com seus pais,
pois, a partir dessa realidade, a mulher também vai para as fabricas como forca de trabalho
recrutada pelo capital. Para onde vdo as criancas dispensadas do trabalho nas fabricas?

Seria na escola encontrada a solugao?

A escola ressurge como a instituicdo social Unica para atender os filhos tanto dos
trabalhadores como da burguesia, acenando, assim, para o fim da escola dualista do
periodo manufatureiro. Com uma analise voltada a reflexdo a respeito de como a
organizacao da escola publica se estrutura, a partir do capital, numa percepcdo marxista,
Alves (2006) enfatiza o fato de que muitas pesquisas tém apontado como a educacdo deve
ser. E, para o autor, o debate que se deve estabelecer é de como na realidade a escola € ou

Se apresenta.

Segundo o autor, durante todo o século XX, a escola estruturou-se, consolidando-
se como uma instituicdo social necessaria para atender as demandas de for¢a de trabalho
dispensada pelo capital, na sua fase monopolista:

No entanto, o desenvolvimento tecnoldgico que libera trabalhadores
produtivos ao se incorporar as maquinas exige, em contrapartida, como
forma de aliviar tensdes sociais, que parte dos contingentes liberados seja
reabsorvida. Para tanto, devem ser criadas oportunidades de trabalho cuja
viabilizacdo tem decorrido, também, do investimento em atividades
improdutivas, mantidas pelo estado. Essa é a forma de assegurar a
existéncia parasitaria de uma parcela significativa desses contingentes; de
manter o equilibrio social e, como decorréncia, as condi¢bes de
reproducdo do capital. (ALVES, 2006, p. 182).

A analise de Alves (2006), relativa a como a escola €, deixa evidente que o Estado
se estrutura de sorte a assumir como mantenedor o trabalho para essa camada de
trabalhadores excluida do trabalho produtivo; ora, a classe que gera mais valia desenvolve
atividades consideradas ndo produtivas, que tém valor para a sociedade, mas ndo gera lucro
para 0 mantenedor, no caso, o Estado.

De forma analoga ao que ocorre com o funcionalismo publico em geral, e
com o servico publico de saude, todas as evidencias apontam no sentido
de que a escola, na perspectiva do capital, ndo necessita cumprir as suas
proclamadas funcdes especificas. [...] sua expansao € necessaria, do ponto
de vista material, pois permite a alocacdo de trabalhadores expulsos das
atividades produtivas junto as camadas intermedidrias da sociedade,
executoras de atividades improdutivas®®. Eis o segredo da forca

10 Alves explica, através da concepgdo marxista, que improdutiva é a atividade ndo associada ao trabalho
produtivo. So6 ¢ “[...] produtivo o trabalho que gera mais-valia, isto é, que valoriza o capital.” (MARX, 1978,
p. 71).
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irrefredvel do processo de expansdo da escola publica no final do século
XIX e ao longo do século XX. (ALVES, 2006, p. 184).

O século XX, ao nosso olhar, foi o século das transformacdes, porque a
humanidade assistiu e participou, direta ou indiretamente, das mais perversas formas de
dominagdo entre guerras e politicas autoritirias, como a Primeira e Segunda Guerra
Mundial, e regimes de governos autoritarios, como o0 nazismo, na Alemanha, o fascismo,
na Italia, o regime de Salazar, em Portugal, assim como nos paises da América Latina,
como Brasil, Chile, Venezuela e assim por diante. Participamos também de revolugdes que
mudaram a forma de se ver e estar no mundo, enquanto atores sociais, como foram as

revolugdes socialistas, em 1917, na Russia e a de 1959, em Cuba.

Nas ultimas décadas do século XX, houve uma grande manifestacdo da populacédo
brasileira que volta para as ruas ou participa de férum popular para debater os problemas e
reivindicar seus direitos, organizada em sindicatos e outras espécies de associa¢es. Assim
foi a mobilizacdo para que as novas leis pos-ditadura tivessem a participacdo popular,
como foi o caso da elaboracdo da Constituicdo Federal, promulgada em 1988, e da Lei
9394/96, a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, aprovada pelo Congresso

Nacional, ap6s receber inimeras colaboracdes da sociedade civil organizada.

Fatores como esses, de modo mais geral, proclamaram um tipo de educacéo
escolar, ora para ajudar a reconstrucdo dos Estados pds-guerras, para sinalizar um novo
tempo, como foi o caso da escola Unica do trabalho defendida pelos socialistas pos-
revolucdo russa. Ou ainda para romper com a estrutura de organizacdo do Estado, na
concepgdo de educacdo, como a proposta dos anarquistas, posta em pratica na Espanha,
sob o titulo de Escola Moderna, de 1901 a 1907, por Francisc Ferrer y Guardia, contra toda
forma de Estado. Ferrer foi morto em 1907. Essa escola deixou muitos seguidores, em

varios paises, incluindo o Brasil, onde foram criadas duas Escolas Modernas.

No Brasil, em 1932, quase na metade do século XX, comega um movimento para
discutir uma nova educagdo. Esse movimento produziu um documento que ficou
conhecido como Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, o qual trazia uma proposta de
educacdo, com forte influéncia do pensamento do precursor da pedagogia progressista, o
filosofo americano John Dewey. Por essa proposta de educacdo, almejava-se construir uma

sociedade democratica, sem interferéncia da Igreja, proposta esta proclamada por muitos
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educadores como inovadora, sendo denominada educacéo liberal renovada.!

Aos nossos olhos, a educagdo escolar do século XX traz caracteristicas proprias do
seu tempo, porque, segundo as palavras de Afonso (2001) as expectativas sociais e a
natureza das decisdes politicas que configuram a educacdo escolar ndo sdo indiferentes as

épocas e conjunturas historicas.

Por outro lado, também € interessante observar que, no século XX, a educagdo
escolar teve um crescimento, em nivel mundial, em relacdo a matricula:

Nos primeiros anos da década de 50, os sistemas de ensino do mundo
inteiro iniciaram um processo de expansdo sem precedente [...] As
matriculas de estudantes, em muitos lugares, mais do que duplicaram, 0s
gastos com a educagdo aumentaram e um ritmo ainda mais acelerado e o
ensino despontou como a maior inddstria local. (COOMBS, 1986, p. 19-
20).

E importante observar os fatores que contribuem para crescimento ou crise de um
dado sistema, como a educagdo. A crescente procura pela educagéo escolar, em termos
mundiais, no século XX, estd relacionada ao crescimento populacional e as questbes
internas de cada pais, como projetos de crescimento econdmico, regime de governo que

ascende ao poder, desenvolvimento tecnoldgico, conforme destaca Coombs (1986). A

2 ¢

natureza dessa crise é sugerida pelas palavras “mudang¢a”, “adaptacdo” e “desajustamento”.

O século XX foi do aumento da escolarizacdo a crise, sendo igualmente apontado
pelo autor acima citado como contraditério: muita procura pela escola, mas esta tem se

adaptado muito menos aos acontecimentos que estdo a sua volta.

Coombs (1986) considera o desajustamento dos sistemas de ensino como um dos
motivos da crise da educagéo escolar, indicando quatro causas, a saber:

A primeira é a abrupta elevacdo das aspiracGes populares pelo ensino,
que vem assediando as escolas e universidades. A segunda prende-se a
aguda escassez de recursos, que restringe as possibilidades de os sistemas
de ensino responder de modo mais completo as novas demandas. A
terceira vem a ser a inércia inerente aos sistemas de ensino, que 0s tem
levado a funcionar apaticamente na adaptacdo de seus assuntos internos
as novas necessidades externas, ainda mesmo quando a escassez de
recursos ndo constitui o principal obstadculo a adaptagdo. A quarta é a
inércia da prdpria sociedade - o pesado fardo das atitudes tradicionais,
dos costumes religiosos, dos padrdes de prestigios e incentivo e das
estruturas institucionais - que a tem impedido de fazer um melhor uso da
educacdo e dos recursos humanos com vistas ao desenvolvimento
nacional. (COOMBS, 1986, p. 21).

11 Ver documento: O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932). A Reconstrugdo Educacional no
Brasil - Ao Povo e ao Governo. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n. especial, p.188-204, ago. 2006.
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O século XX foi, para a educacdo escolar, aquele que propiciou uma elevacdo em
nimero de instituicdes presentes na vida da populagdo e também configurou sua
importancia para camadas mais populares da sociedade. Ela cumpriu o papel de responder
as transformacGes que ocorreram durante seu curso e, muitas vezes, foi a ela conferida
papel que ndo lhe era peculiar; ou mais, a ela foram anexadas ac¢des de assisténcia social,
como alimentacdo escolar, saide bucal e afetiva, através da Psicologia no espago escolar,

entre outras questoes.

No final do século XX, assistimos a uma revolucdo na area da tecnologia, a qual
veio a contribuir com melhorias significativas na estrutura organizacional da sociedade e
na vida das pessoas. Entretanto, se houve mudancas significativas em todas as areas e
servigos, a educacdo escolar, como enfatiza Afonso (2001), encontra-se em duas situagdes
contraditorias ou mesmo numa encruzilhada:

Por um lado, reactualizam-se'? criticas de inspiracdes illichiana, quando
se defende que os objetivos da educagdo escolar j& ha muito se
esgotaram, ndo havendo por isso solucdo que possa antever-se sendo no
quadro de uma outra racionalidade pedagdgica [...] uma que desvincule a
educacédo das decisdes politicas e culturais arbitrarias, apenas exequiveis
em espacos e tempos isolados (e isolaveis) do mundo da vida; por outro
lado, insiste-se que o papel da educacdo escolar continua valido, ndo
havendo necessidade sendo de promover a sua adequagdo aos Novos
desafios e problemas contemporaneos, de modo que a escola possa
assumir com eficAcia as novas missdes que lhes sdo exigidas,
nomeadamente aquelas que decorrem das mutagdes na economia
globalizada e das exigéncias da chamada sociedade da informacéo.
(AFONSO, 2001, p. 29-30).

Afonso (2001, p. 30) argumenta sobre como a escola apresenta aos olhos de muitos
estudiosos dois tipos, uma para atender ao sistema econdmico capitalista, ou seja, apenas
para preparar mao de obra para o capital, e outra que deveria atender aos desejos dos
individuos. “Nesse sentido parece ser mais dificil perceber o que se espera da escola pelo
fato de as politicas educativas tenderem a caracterizar- se pela articulacdo de finalidades,

I6gicas, e solicitacBes hibridas e, &s vezes, mesmo contraditérias.”

Assim, Afonso (2001, p. 31) chama a atencdo para as atribuicdes que a escola
recebe, sem a mesma conseguir acompanhar a dinamica da sociedade, fazendo uma
reflexdo sobre a crescente valorizagdo da educacdo ndo formal, por ele denominada

“educagdo ndo escolar”, a qual ndo pode ser elevada por desvalorizacdo da educacdo

2 A citacdo foi mantida conforme o original do autor Almerindo Janela Afonso, escrito em portugués de
Portugal, no texto destinado a fazer parte do livro Educacdo N&o-Formal: cenarios da criagdo, organizado
por Olga Rodrigues de Moraes Von Simson e langado pela editora da UNICAMP, em 2001.
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formal. Em seu argumento, assinala que “[...] é importante salientar que o campo da
educacdo nédo escolar [...] sempre coexistiu com o campo da educacdo escolar, sendo
mesmo possivel imaginar sinergias pedagogicas muito produtivas.” Com efeito, também
Gohn (2011) defende que uma forma de educacdo ndo deve sobrepor a outra, pois todas

contribuem para formacao dos sujeitos, sendo de forma escolar ou ndo escolar.

Ainda hoje, 0 modo como a escola se encontra estruturada vem produzindo varias
teses sobre sua eficécia ou ineficiéncia. Ivan Illich, em seu estudo denominado Sociedade
sem escola (1985, p. 73), argumenta que a escola, como esta estruturada, em nada
contribui para aprendizagens significativas e a qualidade e estrutura da vida cotidiana. “A
lei ndo obriga ninguém a adquirir carro, mas obriga todos a irem a escola.” Ou seja,
segundo ele, a escola ainda € vista como algo que é imposto, mas que em nada contribui
para a emancipacdo do sujeito. Por outro lado, muitos pensadores da educacdo, como
Alves (2006), fazem referéncia a escola puablica brasileira, no sentido de que a mesma néo
tem conseguido acompanhar os avancos tecnoldgicos, como 0 uso das tecnologias como
uma ferramenta na sala de aula, a fim de promover muitas possibilidades de interacdo entre
0s sujeitos e se traduzir em aprendizagem. O autor acima citado acredita que precisamos
lutar contra a escola manufatureira do século XIX que ainda persiste, com manuais
prontos, hoje substituidos pelos livros didaticos, colocando ao professor um novo desafio:

[...] a producdo de uma nova instituicdo educacional publica. Ela, que ja
vem emergindo por forca da pressdo social, ndo pode ser identificada
como a velha escola, ainda dominante e redutivel, em grande parte, a sua
fungdo especificamente pedagdgica. Tal fun¢do ndo esgota o cabedal de
funcBes sociais que a sociedade vem impondo ao estabelecimento escolar
e que este, desprovido das condic¢Bes adequadas, tem comecado a realizar
precariamente. Mesmo a funcéo pedagogica que tem sido a sua razdo de
ser, deve ser superada na perspectiva de uma forma histérica que atenda
necessidades contemporaneas pela incorporacdo de recursos tecnoldgicos
de nossa época. Essa ¢ a alternativa que lhe propiciara a possibilidade de
incorporar contetdos culturalmente significativos e, em decorréncia, de
ganhar relevancia. (ALVES, 2006, p. 230).

Concordando com a analise que Alves apresenta e acrescentando que a instituicao
escolar traz as marcas de seu tempo, com toda a situacao historica pela qual o seculo XX
atravessou, entendemos que a escola publica vem tentando fazer essa travessia da escola

manufatureira do século XIX.

A educacdo formal vem atravessando séculos e transpondo barreiras, tornando-se

permanente no mundo, diferenciando-se, na sua maneira de organizagdo e normatizacéo de
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cada pais, em seus respectivos continentes. Importante se faz destacar que ndo basta mudar
0s recursos didaticos e materiais, para que a escola mude. O que precisa mudar é a
concepcao de escola. Quer dizer, € imperioso que o projeto de formacgdo contemple a

relacdo da escola com a vida.

No Brasil, a educacdo formal é constituida por niveis e modalidades de ensino,
prestando servico particular e puablico desde a Educagdo Infantil até a Pds-Graduagéo,
certificando as modalidades que oferta. Transpondo barreiras, devido a quem ela hoje
propbe atender, respeitando as diferencas da condicdo fisica, intelectual, de género,
linguistica dos grupos sociais, ela continua propiciando autoconfianca. Esse é o caso de
muitos adultos que ndo tiveram como aprender a ler, no tempo de infancia e adolescéncia,
conforme afirmacdo da Pescadora Il, que participou do programa de alfabetizacdo
PROEJA-FIC:

[...] o meu grande sonho era fazer minha identidade e eu mesmo assinar
ela, pra quando em qualquer lugar a pessoa falar: “Dona Isabel, faz
favor, assina aqui pra mim”, eu ter orgulho de chegar la e... hoje eu
tenho... te juro. Porque eu morria de vergonha, e agora hoje... certo ou
errado eu ndo t6 nem ai, mas eu vou fazer certo, porque eu aprendi, né!?
(ESTUDANTE PESCADORA Il. ENTREVISTA. CACERES,
08/06/2016).

Expresso desse modo, pode até parecer que se tem um sistema perfeito, mas, na
realidade, existem muitas criticas, desde a forma com que foi criada e quais resultados tem
obtido; ela vem apresentando sinais de que ndo € a Unica que realiza processos de
aprendizagens, contudo, continua sendo a que é referenciada como processo de certificacdo

para elevacdo de nivel.

Na verdade, apenas a educacdo escolar ndo atende as mdltiplas formas de
aprendizagens, independentemente de certificacdo e referencial que a normatiza e a
mantém. Nao tem muito sentido buscar definir e diferenciar educacdo formal de outras
formas de educacdo, sem compreender qual seu valor, na conjuntura social. Assim,
optamos por diferencia-la pela sua especificidade. O que €é especifico da educagdo formal
ou escolar é que ela € regida e coordenada, tanto na esfera pablica quanto particular, por
leis estabelecidas pela Unido, através do Ministério da Educacdo (MEC), desde carga

horaria minima para determinado curso e critérios minimos para certificacao.

Outra espeécie de educacdo que também tem toda uma intencéo e responsabilidade,

mas nem sempre estd vinculada a uma Unica instancia que a regulamenta, a fim de que
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possa ser realizada, é a educacao ndo formal, que discutiremos a seguir.

1.2.3 Educacédo Nao Formal

Referenciamos a educacdo ndo formal, a partir da concepcdo de autores, como
Gohn (2011), Gadotti (2012), Libaneo (2010), Trilla (2008), Afonso (2001), Martins
(2016), e apresentaremos o seu significado de maneira provisoria. Provisoria, por estar se

constituindo como uma modalidade de educacdo que ndo tem por objetivo se contrapor a

educacdo formal ou educacdo escolar, todavia, como uma forma de levar educacdo a

diferentes segmentos da sociedade, sem estrutura rigida e pré-estabelecida.

Quadro 4 - Conceito de Educacéo N&o Formal

AFONSO (2011)

Acdo educativa realizada e estruturada em
organizagbes  distintas das  escolares
(podendo levar a uma certificacdo), tendo
como caracteristica a nao fixacdo de tempos
e locais e a flexibilidade na adaptacdo dos
contetidos de aprendizagem a cada grupo
concreto.

TRILLA (2008)

E o conjunto de processos, meios e
instituicbes especifica e diferencialmente
concebidos em fungdo de objetivos
explicitos de formacdo ou instrucdo nao
diretamente voltados a outorga dos graus
proprios do sistema educacional regrado.

LIBANEO (2010)

Sdo aquelas atividades com carater de
intencionalidade, porém com baixo grau de
estruturagdo e sistematizagdo, implicando
certamente relacbes pedagogicas, mas nao
formalizadas.

GOHN (2011)

E um processo sociopolitico, cultural e
pedagogico de formacdo para cidadania.

GADOTTI (2012)

Processa-se fora da esfera escolar e ¢é
veiculada pelos museus, meios de
comunicagdo e outras instituicbes que
organizam eventos de diversa ordem, tais
como cursos livres, feiras e encontros.

MARTINS (2016)

Sd0 processos de ensino-aprendizagem
voltados & formagdo humana, portanto,
educativos, sem adjetivar aspectos que lhes
sdo particulares.

Fonte: Autoria propria.

O termo educagdo ndo formal é uma denominagdo que tem como principio
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evidenciar os processos educativos que vém acontecendo fora ou mesmo dentro do espaco
escolar, com caracteristica propria, diferindo apenas na forma de conceituacdo pelos
autores que ela pesquisam, com foco na formacao sociopolitica e cultural da pessoa, no seu
processo de envolvimento nas organizacdes populares. Nesse sentido, a definicdo de
educacdo ndo formal realizada por Gohn (2011) contempla nossa compreensdo para o

termo, neste estudo.

No Quadro 4, os autores convergem nas suas defini¢cBes, buscando destacar o
carater pedagdgico da mesma e diferencia-la da educagdo formal, quanto a sua estrutura de
funcionamento. H& um avanco significativo no conceito da professora Maria da Gléria
Gohn (2011), para quem a educagdo ndo formal constitui um processo social e politico de
formacéo para a cidadania. Esse conceito ndo coloca a educacao ndo formal como de maior
significado que a educacdo formal, apenas mostra a sua relevancia para a formacdo da

cidadania.

Muitos pesquisadores e estudiosos do campo da educacdo tém-se dedicado a
pesquisar sobre a educacdo nao formal e, se féssemos fazer um balango da producéo
existente sobre a tematica, teriamos um numero significativo de pesquisas, entre

Dissertagcdes de Mestrado e Teses de Doutorado.

Hoje, no Brasil, hd um Mestrado em Educacdo ofertado pelo Centro Universitéario
Salesiano de S&do Paulo — UNISAL, cuja &rea de concentracdo € educacao
sociocomunitaria, denominada também educacdo nao escolar. Tem-se dedicado a educacgéo
ndo formal e sua importancia no processo de aprendizagem para a vida das pessoas, na
medida em que contribui ndo apenas para sua realizagdo profissional como pessoal,
trazendo qualidade de vida, autoconfianca e realizacdo de atividades emancipatérias no seu

cotidiano, como veremos nesta pesquisa.

Educacdo nédo escolar ou ndo formal vem crescendo paralelamente com a educacédo
formal, desde a década de 1980, e tem-se articulado com varios segmentos da sociedade,
como se verifica abaixo:

Ela aborda processos educativos que ocorrem fora das escolas, em
processos organizativos da sociedade civil, ao redor de agdes coletivas do
chamado terceiro setor da sociedade, abrangendo movimentos sociais,
organizagbes ndo governamentais e outras entidades sem fins lucrativos
que atuam na area social; ou processos educacionais, frutos da articulacdo
das escolas com a comunidade educativa, via conselhos, colegiados etc.
(GOHN, 2011, p.17-18).
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Gohn argumenta que as transformagdes econémicas pelas quais 0 mundo ocidental
vem passando, em uma economia globalizada, a qual impulsionou o desenvolvimento das
tecnologias, em especial, da informacéo, fizeram com que setores da sociedade, como a

educacdo, também viessem a sentir reflexos dessas mudancas.

Na atualidade, ndo se concebe mais uma educagcdo no modelo da educagéo
manufatureira do século XIX (ALVES, 2006) ou bancéria, como nos apresenta Freire
(2005), onde se estuda em espaco determinado, com manual pedagdgico pre-elaborado, o
professor age ainda como detentor do saber e 0 educando é concebido como aquele que
néo traz nada de conhecimento das relagdes que estabelece fora da escola:

Se o educador é o que sabe, se os educandos sdo 0s que nada sabem, cabe
aquele dar, entregar, levar, transmitir o seu saber aos segundos. Saber que
deixa de ser “experiéncia feito” para ser de experiéncia narrada ou
transmitida. [...] quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento
dos depdsitos que lhes sdo feitos, tanto menos desenvolverdo em si a
consciéncia critica de que resultaria a sua inser¢do no mundo como
transformadores dele. Como sujeitos (FREIRE, 2005, p. 68).

A educacdo ndo formal passa a ser reconhecida, na Conferéncia Mundial sobre
Educacdo, em Jomtien, na Tailandia, em 1990, conforme documento divulgado pela
UNESCO. O documento, em seu artigo 5°, cujo titulo é “ampliar os meios e o raio de a¢do
da educagao basica” destaca:

Outras necessidades podem ser satisfeitas mediante a capacitagdo técnica,
a aprendizagem de oficios e os programas de educacdo formal e nédo
formal em matérias como saude, nutri¢cdo, populagdo, técnicas agricolas,
meio-ambiente, ciéncia, tecnologia, vida familiar - incluindo-se ai a
questdo da natalidade - e outros problemas sociais. (UNESCO, 1990, Art.
50).

Assim, a educacdo nao formal tem respaldo e credibilidade internacionalmente
reconhecida, em seu campo de atuacéo, e tem colaborado intensamente com a formagao
das pessoas. Na legislacéo brasileira, a educacdo ndo formal figura na LDB 9394/1996, em
seu Art. 1% “A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacbes culturais.”
Assim, ha um reconhecimento institucionalizado de que a educagédo acontece em diferentes
espacos e de diferentes formas, ou seja, em espacos ndo formais, isto €, em espacos ndo
apenas escolares. Gohn (2011), ao tratar da educagdo ndo formal, faz referéncia ao terceiro

setor que, segundo a autora, surge apés a Segunda Guerra Mundial como uma forma de
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ajudar na retomada do crescimento dos paises afetados pela guerra. Essas organizacGes
sem vinculos governamentais, conhecidas como ONGs, despontam como importante

auxilio social para o crescimento de cada comunidade em que elas se inserem.

A educacdo nao formal é uma ferramenta que pode tanto servir como meio de
controle ou de caminhos para a libertacdo, como assevera Freire (1967, p. 114): “Atitude
dialogal a qual [...] devem converter-se para que facam realmente educagdo e ndo
‘domesticacdo’.” Na contemporaneidade, a educacdo enfrenta um grande desafio, o de
acompanhar seu tempo, no presente, respondendo as transformacdes que vém acontecendo,

em especial na tecnologia.

A educacéo escolar, até o comeco do século XX, era a que detinha o poder do saber
e o0 de ensinar, porém, hoje vem surgindo outras formas, que se conseguiram
respeitabilidade entre as camadas sociais, como a educacdo extramuros escolares. Um
exemplo sdo as manifestages de junho de 2013, no Brasil e no mundo, que, conforme
Gohn (2014), representaram uma forma de a populacdo protestar sobre as questdes nao

atendidas pelo setor pablico, ou melhor, sobre a conjuntura politica nacional.

O cenario ilustra o resumo do que as pessoas querem e do papel que um novo
desenho dos movimentos sociais vem delineando, de sorte que podemos vislumbrar, nesses
atos, uma espécie de educacdo que se firma para além das organizacdes escolares; desta
feita, o local foi a praga publica, a qual Gohn denominou “praga dos indignados”:

[...] faz referéncia a locais onde houve protestos de movimentos sociais
denominados como “indignados” sob vérias formas. As escolhas dos
locais devem-se a importancia que adquiriram, no plano internacional e
nacional, e a caracteristica especifica de cada um. Eles sdo espagos onde
ocorreram manifestacdes sociopoliticas entre 2010-2013. (GOHN, 2014,
p. 93).

Na atualidade, tém sido requeridos outros espacos de discussdo e debates para além
das salas de aula e espacos formais de educacdo. Nessa direcdo, novo espaco de
aprendizagens tem surgido, em funcdo da dindmica da realidade. Na realizacdo dos
protestos de junho de 2013, no Brasil, organizado em sua maioria por jovens, as redes
sociais foram amplamente utilizadas como meio de divulgacéo, protestos e debates:

Os atos de protestos sdo também experiéncias de aprendizagens, ha
pedagogias de aprendizagens, especialmente sobre auto-organizacdo e
construcdo de saberes, assim como criatividade no desenvolvimento de
midias préprias, nos blogs e mensagens. As pedagogias alternativas
utilizadas também se recriam, se reinventam porque a conjuntura
sociopolitica, econdmica, cultural, tecnoldgica alterou-se. (GOHN, 2015,
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p. 34-35).

A educacdo ndo formal vem-se constituindo como uma ferramenta que tem
contribuido de maneira significativa para melhoria de vida dos sujeitos que dela

participam, de forma coletiva, mas também de forma subjetiva a cada individuo.

A educacdo ndo formal tem como principal objetivo

[...] a formacdo de cidaddos aptos a solucionar problemas do cotidiano,
desenvolver habilidades, capacitar-se para o trabalho, organizar-se
coletivamente, apurar a compreensdo do mundo a sua volta e ler
criticamente a informacéo que recebem. (GOHN, 2007, p. 14).

Tem-se presenciado, no Brasil, a elaboracdo de projetos que constituem educacgéo
ndo formal, visando a contribuir com a formagdo humana e possibilitando melhor
qualidade de vida de quem deles participa. As artes retratadas em diferentes meios revelam
que ndo é apenas um movimento de protesto de um periodo historico, é também uma forma
de aprendizado que vem se despontando como uma a¢do educativa muito pertinente, a ser
desenvolvida com a educagdo formal ou, ainda melhor explicitando, deveria ser
componente pedagdgico permanente junto a Educacdo Formal:

Ela ndo deve ser vista, em hipdtese alguma, como um tipo de proposta
contra ou alternativa & educagdo formal, escolar. Tampouco deve ser
definida pelo que ndo €, mas sim pelo que é - um espago concreto de
formagdo com a aprendizagem de saberes para a vida em coletividade.
(GOHN, 2007, p. 14).

Ao longo do tempo, a histéria tem demonstrado que as pessoas tém buscado
diferentes modos e instituicbes para a realizacdo de protestos, discussdes e debates

relativos a temas de interesses coletivos e sociais. Dentre esses espacos, podemos citar:

A Semana de Arte Moderna de 1922 pode ser considerada uma verdadeira
expressao da educacdo ndo formal. Também o denominado "Rumos Itad Cultural” é outro
projeto cultural desenvolvido pelo banco, com cunho educativo, voltado para que a

sociedade conhega e também se mostre enquanto artista.

Outro exemplo, tomando como referéncia Moraes (2007), em 1937, Cecilia
Meireles cria a biblioteca infantil que, pela aceitacdo do publico, se transforma no Pavilhdo
das Artes, assim como Armanda Alvaro cria a escola proletaria de S&o José de Miriti, no
local onde ndo havia escola subsidiada pelo poder publico, e leva cultura e conhecimento

de maneira, mesmo que precaria, para criancas daquela regiao.
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Nessa concepcdo, a educacdo ndo formal é tdo importante quanto a educagdo
formal, pois contribui de forma consubstancial para a transformacgdo social de cada
individuo, por estar sendo desenvolvida em diferentes espacos e organizagdes, como as nao
governamentais, em especial no campo das artes, como centro culturais de literatura,

poesias e musicas, danca, entre outras manifestac@es culturais.

Em Mato Grosso, de 1995 a 2002, foi implantado o Programa Xané, para atender
no contraturno criangas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade. Era desenvolvido
em parceria com a sociedade civil organizada, numa perspectiva de gestdo colegiada.

Ainda através de iniciativa do Governo Federal, cria-se 0 Programa Mais Educacao.

Todas essas iniciativas de apoio a educacdo escolar consistem em acdes de
educacdo ndo formal, e precisam ser levadas mais em consideracdo como um processo de
cooperacdo para o fortalecimento de uma educagdo que proporciona a crian¢a, ao jovem e

a0 adulto uma formacao integral.

Para que haja a juncdo entre o formal e o ndo formal, é necessario um profissional
que trabalha com os projetos de educacao ndo formal, ou seja, 0s educadores sociais. Antes
de referenciar o papel do educador social, citaremos cinco educadores sociais brasileiros
que, mesmo n&o se autointitulando como tal, sdo educadores sociais na esséncia do termo e
na efetivacdo de suas préaticas, mediante observacdo desta pesquisadora. Paulo Freire,
Carlos Rodrigues Branddo, Luiz Augusto Passos, Danilo Streck, Ademar de Lima
Carvalho sdo referéncias claras de educadores sociais freirianos. Suas lutas e construcoes
por uma educacao libertadora evidenciam o esfor¢o de estarem a servico da construcédo de
uma sociedade melhor:

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar
impo-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar
convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas vérias
formas de sua acéo, reflete a sua agdo no mundo que, em que se constitui.
A acdo educativa e politica ndo pode prescindido conhecimento critica
dessa situagdo, sob pena de se fazer “bancaria” ou de pregar no deserto.
(FREIRE, 2005, p. 100).

Brand&o, um incansavel pesquisador itinerante, que sobe e desce as barrancas dos
rios e comunidades tradicionais para ouvir suas historias, € um eximio educador social. Eis
sua percepgao:

Somos humanos porque aprendemos a andar. “Somos humanos porque
aprendemos a pendular entre um “estar aqui” e um continuo” partir”, “ir
para”. Entre os que andam, viajam e vagam, ha os que deslocam porque

querem [...] os que deslocam porque creem [...] os que deslocam porque
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precisam [...] e os que deslocam porque devem [...] os (“comprometidos
com o outro, com uma causa”). (BRANDAO, 2016, p. 41).

Esse compromisso com o outro estd nitido nas acdes politicas e pedagdgicas
desenvolvidas por Passos, que € um educador popular por natureza e pertencente ao grupo
de pesquisa sobre movimentos sociais, por convicgdes politico-pedagdgicas. “Fritei minha
linguagem académica e falei com eles e elas a partir de suas proprias falas, apalpando e
montando um vocabulario do que estava disponivel, incentivando freirianamente a fala.”
(PASSOS, 2012, p. 10).

Para Streck (2013), a educacdo popular, nestes Gltimos vinte anos, foi marcada por
importantes reflexdes para que todo o trabalho feito ndo se esvaziasse em meras dinamicas,
porém, resultasse em um compromisso social da nao neutralidade. “E a pratica, na
educacdo, continua sendo aquela que assume a sua nao neutralidade em favor da criacao de
outro mundo, que tenha lugar para o bem viver de todos.” E por esse bem viver que
Carvalho e Silva (2011), em sintonia com outros educadores mato-grossenses, entre eles
Adelmo Carvalho da Silva, convida o educador popular a estar sempre se fazendo — e esse
fazer também se da através de uma reflexdo critica.

Para tanto, a reflexdo critica apresenta-se muito além do que um simples
meio de efetivacdo do novo saber, ela é saber. [...] A reflexdo da-se entre
0 pensamento e a acdo, dentro das proprias relagdes sociais, interferindo
nas praticas a fim de reconstrui-la. Por esse motivo, é fundamental na
pratica dos educadores populares. [...] A reflexdo critica significa e
implica um distanciamento, uma verificagdo a distancia da agdo. Sendo
assim, um ato consciente, vai muito além da simples tradicdo cartesiana
de pensar, pois implica a a¢do deliberada do sujeito, é inerente & natureza
do ser humano, é uma possibilidade de dialogo intimo entre o ser humano
e 0 seu mundo, entre o professor e sua préatica, entre 0 pensar € sua agao.
(p. 226-227).

Essa pratica reflexiva de que fala Carvalho e Silva (2011) evidencia que o educador
social € um profissional que comeca adquirir visibilidade muito recentemente. Antes, era
na realidade uma acdo desenvolvida por voluntarios, que, por engajamento politico,

destinavam seu tempo a esse trabalho.

Na perspectiva de Gohn (2007), o educador ndo formal ou social tem a fungéo de
ser um animador, no sentido de estimular a participacdo do grupo, desafiando os mesmos a
descobrir e questionar sua realidade:

O principal instrumento de trabalho do educador social é o didlogo. N&o o
simples “jogar conversa fora”, mas o didlogo tematizado, estruturado com
base nas propostas das atividades. Somam-se a ele o estudo de
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fundamentos tedricos e a pratica de atividades. O trabalho do educador
deve ter, sem duvida, uma boa dose de espontaneidade, mas s6 terd um
efeito mais profundo se for sustentado em principios e metodologias de
trabalho, que incluem estudo de indicadores socioculturais e econémicos,
contextualizacdo da comunidade no conjunto das redes sociais e
tematicas de um municipio e pesquisa historica. (GOHN, 2007, p. 15).

Para Freire, uma das condicGes para libertacdo é o dialogo, pois, quando ele

assevera que somos educados em comunhdo, mediatizados pelo mundo, na verdade, ele

quer dizer:

N4o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho,
na acdo-reflexdo. Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é
praxis, é transformar o mundo, dizer a palavra ndo € privilégio de alguns
homens, mas direito de todos os homens. Precisamente por isto, ninguém
pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para o outro, num ato
de prescri¢do, com o qual rouba a palavra aos demais. (FREIRE, 2005, p.
90-91).

O trabalho do educador social tem um papel fundamental na contribuigdo para

emancipacdo dos sujeitos envolvidos no processo educativo que acontece em diferentes

espacos que nao seja o da escola formal.

As atividades desenvolvidas pelo educador devem ndo apenas mapear 0
presente, mas também levantar progndsticos. As possibilidades que o
futuro oferece sdo uma forca que alavanca mentes e coragcbes em busca
de mudancas. A esperanca - fundamental aos seres humanos - reaviva-se
guando trabalhamos com os sonhos e desejos de um grupo. O educador
ndo-formal propde, em suma, a produgdo de saberes a partir da tradugédo
de culturas locais existentes, procurando trazer novo alento a essas
culturas. (GOHN, 2007, p. 17).

No ambito da educacdo nao formal, Gohn, em continuidade as suas pesquisas

referentes ao que ainda precisa ser respondido em relacdo ao assunto, faz um estudo

considerando suas metas, a metodologia a ser trabalhada e algumas lacunas que ela procura

responder, nesse texto. A autora levanta alguns questionamentos, aos quais ela se propde

responder: quem é o educador na educacdo: formal, ndo formal e informal?

Na educagdo formal sabemos que s&o os professores. Na ndo formal, o
grande educador é o outro, aquele com quem interagimos ou nos
integramos. Na educacdo informal, os agentes educadores sdo o0s pais, a
familia em geral, os amigos, os vizinhos, colegas de escola, a igreja
paroquial, os meios de comunicagédo de massa etc. (GOHN, 2010, p. 16-
17).

Segundo Gohn (2010, p.16), na educacdo nao formal, “[...] o grande educador é o

outro, aquele com quem interagimos ou nos integramos”. Para Gohn, 0 outro sdo 0s
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sujeitos que trabalham na coletividade, na comunidade, em sociedade. Numa concepgéo
freiriana de educacdo, toda forma de educacdo se dara através do compartilhamento com o
outro, dentro de um espac¢o familiar ou socialmente construido. “Ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.”
(FREIRE, 2005, p. 78).

Citamos essa referéncia feita por Freire para contribuir com o pensamento de
Gohn (2006), em que ela enfatiza que quem educa na Educacdo ndo formal é o outro,
assim como na Educacdo formal o professor é o outro também, sendo que a diferenca é
que, na maioria das vezes, a Unica autoridade nesse territdrio é ele que estudou, qualificou-
se e se certificou para isso. E essa autoridade esté respaldada na lei ou por um curso que o
certifica para essa funcdo ou por um concurso que o legitima dentro de uma categoria
profissional: o de professor. Analogo € o processo na Educacdo Informal, a educacéo se da
na relacdo com o outro também. Mas o diferencial é que, na EI, mesmo que se tenha uma
intencionalidade, ndo ha um planejamento prévio, com metas definidas. Ela acontece
cotidianamente, no processo das nossas relacoes.

Para nds, 0 que parece interessante acrescentar é que, na Educacdo ndo formal,
quem educa é, de fato, o outro ou com o outro, mas através do dialogo e da integracéo, pois
nem sempre estar presente significa estar integrado, e falar nem sempre é dialogar.

Quando se assiste a uma sistematizacdo do que deve ser trabalhado nas diretrizes
curriculares da educacdo formal, definido por alguns estudiosos da Educacédo, ndo se pode
dizer que houve nem um processo dialégico e muito menos uma interacao e integracdo na
dimensdo que existe na esséncia do termo. N&o se pode desconsiderar que muito se fala,
durante o processo de elaboracdo de uma ementa ou diretriz de um curso, mas muito pouco
se tem um dialogo, na concepcio freiriana. “E um falar para o outro e ndo dialogar no
sentido da palavra e da a¢do.”

Para Freire (2005), o didlogo é estabelecido pelo amor e pela confianca no outro,
mas sem ser ingénuo. Se ndo estabelecemos essa confianca, ndo ha dialogo, porém,
somente uma verbalizacéo:

Se a fé nos homens € um dado a priori do dialogo, a confianga se instaura
com ele. A confianca vai fazendo os sujeitos dialégicos cada vez mais
companheiros na prondncia do mundo. Se falha a confianga, é que
falharam as condi¢Ges discutidas anteriormente. [...] A confianga implica
o testemunho que um sujeito d& aos outros de suas reais e concretas
intencBes. N&o pode existir se a palavra descaracterizada ndo coincide
com os atos. (FREIRE, 2005, p. 94).
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A educacdo, de modo geral, é uma acdo que perpassa toda a existéncia humana e
tem como funcgéo principal a preparacdo para a vida em sociedade. Nessa perspectiva, a
funcdo da educacao esté interligada a toda relacdo que se estabelece através das atividades
humanas, no tempo, o qual € marcado pelas relacbes econdémicas que foram se instaurando,
no decorrer da historia. Estas, por sua vez, determinam as rela¢bes culturais que se
estabelecem. Assim, educa-se de diferentes formas, ndo existe e nem é possivel pensar em
uma unica forma de se educar. Diferenciar os trés campos de atuacao educacional é separar
algo que esté intensamente misturado.

Com efeito, referir que a educacdo ndo formal est& presente de forma ininterrupta
em nossas vidas € afirmar que, ao chegarmos a idade de escolarizacdo, ela ndo tem
pretensdes de se sobrepor a educacao escolar, mas deve contribuir na maneira como nos
posicionamos socialmente.

A educacdo ndo formal é mais uma possibilidade de ampliar o circulo de agdes
que tem contribuido para a melhoria de vida e de felicidade de varios segmentos da
sociedade, conforme a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°
9.394/96, em seu artigo 1°, onde define o que ela abrange e onde ela se desenvolve,
incluindo e concluindo que ela se desenvolve nas manifestagdes culturais, nas organizagoes

da sociedade civil e nos movimentos sociais.

1.3 Educacao nado formal e a aproximacdo com a Educacéo Popular

Neste espaco, discutiremos o conceito de Educagdo N&o Formal, ao mesmo tempo
em que buscaremos evidenciar as possibilidades de aproximacdo dessa espécie de
educacdo com a Educacéo popular.

A educacdo popular tem como marco, no Brasil, o trabalho do educador Paulo
Freire, cujo destaque aconteceu nos anos 1960 e foi interrompido pouco tempo depois, por
um periodo de vinte anos (1964-1985), tempo em que 0 pais viveu sob um regime politico
autoritario, os “anos de chumbo” ou ditadura militar.

Nesse contexto, a democracia e a liberdade de expressdo foram silenciadas por
atos governamentais que determinavam como o povo brasileiro e as instituicbes publicas
deveriam comportar-se. Nesse periodo, a pratica da tortura ndo se limitou as pessoas. Por
mais de 20 anos, no Brasil, foram torturados projetos de vida, perpassados pela mutilacéo
de sonhos e ousadias, principalmente de pessoas vinculadas aos movimentos sociais de

base, muito impulsionadas pela educacéo popular.
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Assim, é pertinente iniciar nosso processo reflexivo com a definigdo do termo
educacdo popular, segundo especialistas, como Brandao (1984), Carvalho e Silva (2011),
Freire (1997), Gadotti (2012), Streck (2013), Passos (2007) e Wanderley (2010), para
compreendermos qual a importancia de ndo apenas conceitua-lo, mas entender a relevancia

de sua pratica, no cotidiano social.

Quadro 5 - Conceito de Educacgdo Popular

Autor (a) Conceito de Educacéo Popular

A educacdo popular ndo é uma variante ou
desdobramento da educacdo de adultos. [...]
BRANDAO (1984) a educacdo popular emerge como um
movimento de trabalho politico com as
classes populares através da educacéo. [...] a
educacdo popular ndo se  propbe
originalmente como uma forma “mais
avangada” de realizar a mesma coisa. Ela
pretende ser uma retotalizacdo de todo
projeto educativo, desde um ponto de vista
popular.

Educagdo feita com o povo, com 0s
oprimidos ou com as classes populares, a
FREIRE (1997) partir de uma determinada concepgdo de
educacdo: a educacdo libertadora, que &, ao
mesmo tempo, gnosioldgica, politica, ética e
estética.

[...] podera adquirir muitos outros nomes,
[...] enunciando o carater emancipatorio de
PASSOS (2007) sua proposta libertadora, pois serd o
oprimido, em movimento, que conquistara a
prépria emancipacdo e autonomia.

[...] é uma educacdo de classe; historica;
politica; transformadora e libertadora;
WANDERLEY (2010) democratica; relaciona a teoria com a
prética; relaciona educagdo com o trabalho;
objetiva a realizacdo de um poder popular.

[...] € aquela que possibilita, no espaco da
escola, das organizacdes sociais, a formacao
dos sujeitos da classe popular, com o
CARVALHO e SILVA (2011) objetivo de propiciar o desenvolvimento da
capacidade de autodirigir-se e ser dirigente
da sociedade, numa perspectiva
democratica, solidaria e radical na dimenséo
da justica social comprometida com o
crescimento da consciéncia critica do
educando.

A educacdo popular se constitui na
contribuicdo teGrica mais importante da
Ameérica Latina ao pensamento pedagdgico
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GADOTTI (2012) universal. [...] Trata-se de um paradigma
tedrico nascido no calor das lutas populares
que  passou  por  varios  momentos
epistemoldgicos e organizativos, visando
ndo so a construcdo de saberes, mas também
ao fortalecimento das organizacbes
populares.

STRECK (2013) A educacdo popular é [..] aquela que
assume a sua ndo neutralidade em favor da
criacdo de um outro mundo, que tenha lugar
para 0 bem viver de todos.

Fonte: Autoria prépria.

Partindo das concep¢fes mencionadas acima, passo a produzir um dialogo cuja
intencdo é possibilitar ao leitor compreender melhor os preceitos da educacao ndo formal e
sua aproximagao com a educacdo popular. Brand&o traz uma reflex&o sobre a inter-relagéo
que constantemente se faz entre educacéo de adultos e educacdo popular. Muitas vezes, ao
nos referirmos a educacdo popular, remetemos ao texto de Maria da Gléria Gohn,
intitulado Educacdo ndo formal e o educador social: atuacdo no desenvolvimento de
projetos sociais. S0 Paulo: Cortez, 2010 (Colecdo Questdes da Nossa Epoca, v. 1), a
proposito de Educacdo de adultos, como se sua corporificacdo se desse nessa modalidade
de ensino. Para Branddo, visualizar educacdo de adultos como uma extensdo da educacao
popular é desconsiderar o papel politico da educacdo popular e, a0 mesmo tempo, nao
observar a politica compensatéria que a educacdo de adultos propicia aos sujeitos que
foram excluidos do tempo escolar regular:

A educacdo de adultos tem sido uma das praticas sociais onde com mais
insisténcia o exercicio do trabalho “junto ao povo” menos realiza
objetivos teoricamente propostos. Compensatdria e ineficaz, ela nédo
forma, ndo prepara e, muito menos, ndo transforma aqueles que
excluidos, através da educacdo de adultos, de serem um dia educados. Ela
ndo € precaria e compensatdria porque lhe falta recursos; mas, porque
precisa ser apenas precaria e compensatdria, vive de ndo ter recursos [...]
a sua falta é a sua suficiéncia. (BRANDAO,1984, p. 63).

Mesmo que tenhamos algumas restricGes ao argumento de Branddo sobre para
que serve a politica de governo para a educagdo como um todo, no caso aqui retratado, a
educacdo de adultos, ele ndo deixa de ter razdo, pois até a presente data 0s governos
brasileiros ndo se preocuparam em elaborar uma politica de Estado para a educacdo de
adultos, tendo como principio superar o analfabetismo e devolver as classes populares o

que lhes foi negado. A populagdo que se destina a educacdo de jovens e adultos tem sua
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matriz na histéria de formagdo social do Brasil*3subsidiada pelos diferentes ciclos
econdmicos pelos quais o0 pais passou, em cada periodo histérico. A questdo do
analfabetismo era e ainda é um grande problema social e politico do pais. Na realidade,
ndo foi prioridade para os governos instituidos, seja via autoritaria, seja pela democracia.
N&o foi de interesse construir um projeto de Estado que ultrapassasse os governos, a fim de
que a escolarizagéo estivesse ao alcance de todas as camadas da sociedade, embora, nestes
ultimos anos, o Brasil tenha apresentado diversos programas e a¢fes nessa area.

Brand&o (1984, p.66) reafirma que “[...] o lugar estratégico que funda a educacao
popular é o dos movimentos e centros de cultura popular: movimento de cultura popular,
centros populares de cultura, movimentos de educagdo de base, acdo popular.” Porém,
Paulo Freire esteve engajado no movimento da cultura popular e fez revolucdo, ao
alfabetizar em curto espaco de tempo trabalhadores em Angico, Rio Grande do Norte.
Segundo Brandéo, ali brotava esperanga e humanizacao:

Na verdade, leitor, ali ndo se experimentava s6 um novo método, mas,
através dele, um novo sentimento de Mundo, uma nova esperanca no
Homem. Uma nova crenga, também, no valor e no poder da Educagé&o.
Sinais do amor que o homem planta e que brotavam ali, no chao seco do
sertdo, ha vinte anos. (BRANDAO, 1981, p. 2).

Freire esteve sempre ligado a um principio de uma educacdo politica, ética e,
acima de tudo, ndo acreditava em uma educacéo verbalista, porque, na sua concepcao, toda
educacdo é um ato cognitivo. Freire abre uma possibilidade de as camadas populares se
reconhecerem enquanto sujeitos sociais e buscarem sua autonomia, como ele proprio
exemplifica, na fala de um camponés, e que para nés também foi retratada na fala de uma
pescadora: todo ato de ensinar é um ato politico e temos que definir de que lado estamos:

Qualquer que tenha sido o aspecto examinado jamais tentei a sua
compreensdo mecanicistamente. Jamais me satisfez uma inteligéncia
tecnicista da préatica educativa. Ndo importa que ela se dé no empenho de
organizagdo de um grupo de individuos, numa experiéncia de combate a
praga de formigas ou de luta contra a erosdo ou no esfor¢co de
alfabetizacdo ou na coordenagdo de seminarios na pos-graduagdo de uma
universidade. Dai, por isso mesmo, que sempre tenha entendido a
alfabetizacdo como um ato criador que os alfabetizando devem
comparecer como sujeitos, capazes de conhecer e ndo como puras
incidéncias do trabalho docente dos alfabetizadores. (FREIRE, 2000, p.
40).

13 Sobre a populacdo que viria a constituir a nagdo brasileira, ver o texto de ENDRICA, Geraldo A “lei” de
cotas de 1934. Controle de estrangeiros no Brasil, Cadernos AEL, v. 15, n. 27, 2009 — uma medida
destinada a acentuar o controle sobre a entrada e a distribuicdo de trabalhadores estrangeiros no pais. Ao
longo do governo de Getulio (1930-1945), o debate da construgdo da nagdo brasileira passa pelo estereétipo
de raca e cor.
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A postura ética e politica que Freire mostrou e ainda mostra ao mundo que a
educacdo de adultos, nessa perspectiva, € uma educacdo popular, pois nela os
alfabetizandos se veem como sujeitos do seu aprendizado. Freire, ao fazer uma releitura
dessa fala, nos chama a atencao para toda uma questdo politica que nela perpassa:

E féacil perceber a forca poética se alongando em forca politica de que seu
discurso se infundiu com a metéfora de que se serviu. Sombra dos outros.
No fundo, estava cansada da dependéncia, da falta de autonomia de seu
ser oprimido e negado. De “marchar” diminuida, como pura aparéncia,
como puro “traco” de outrem. Aprender a ler € a escrever mostraria a ela,
depois, que, em si, ndo basta para que deixemos de ser sombra dos
outros; que € preciso muito mais. Ler e escrever a palavra s6 nos fazem
deixar de ser sombra dos outros quando, em relacdo dialética com a
“leitura do mundo”, tem que ver com o que chamo a “reescrita” do
mundo, quer dizer, com sua transformacdo. [...] Jamais pude pensar a
pratica educativa, de que a educacdo de adultos e a alfabetizacdo sdo
capitulos, intocada pela questdo dos valores, portanto da ética, pela
questdo dos sonhos e da utopia, quer dizer, das opcBes politicas, pela
questdo do conhecimento e da boniteza, isto €, da gnosiologia e da
estética. (FREIRE, 2000, p. 40).

Logo, na perspectiva do pensamento de Carvalho e Silva (2011), uma educacao
que se realiza em multiplos espacos e, necessariamente, ndo precisa estar delimitada entre
a escola ou as organizagdes sociais para sua concretizacdo, deve ter muito bem claros seus
objetivos, pois ela se destina a formacdo dos sujeitos (homens e mulheres) das classes
populares, para que tenham competéncia técnica de autogestdo e também para vir a ser
dirigentes da sociedade. Nessa visdo, uma educacao para tais finalidades necessita, além do
comprometimento politico, 0 comprometimento coletivo de um outro agir entre educadores
e educandos, tendo como principio a liberdade e como fim a emancipacdo, para a qual
Freire defende romper com as amarras que oprimem que excluem.

Em sintonia com os principios de uma educacdo libertadora freiriana, Passos
(2007) afirma que, no contexto da educacdo popular, a emancipacdo e a autonomia séo
conquistadas pelos projetos coletivos de superacdo da opressdo, sendo possivel construir
uma mobilizacdo ética com base na justica e na generosidade dos seres humanos, onde
floresca a solidariedade e a participacdo de todos em tudo o que € necessario para todos,
onde possa se dar a justica social e acontecer a fraternidade.

A emancipacdo, contudo, precisa ser compreendida como um processo-ponte
entre uma condicdo anterior (alienada) e outra posterior, de caminho em direcdo a
libertacdo, mediante préatica da alteridade, possibilidade mediatizada a nosso ver pelo
PROEJA-FIC junto a comunidade Pescadora na Coldnia Z-2, em Caceres - MT, o que
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coaduna com a propositura dos autores aqui tomados como referéncia.

Reforgando a postura politica que Brand&o, em compromisso com Freire, defende,
Danilo Streck analisa o conceito de educacdo popular como uma denominacdo historico-
politica e reafirma que ndo pode ser definida de uma Unica forma, sem considerar o tempo
historico em que foi produzida e que “[...] entre as caracteristicas da educagdo popular esta
a de acompanhar os movimentos da sociedade, buscando sempre novos espagos para sua
realizagdo” (STRECK; 2013, p.356).

A educacéo popular,

[...] de um &ngulo analitico, refere-se ao povo. Na dimensdo socioldgica,
0 povo é compreendido como um conjunto populacional num
determinado territério. Ele é visto também, numa identificagdo muito
especifica, como categoria historica contraposta a elites e a massa;
entendido, pois, como um conjunto que sempre resistiu a esses setores
sociais, e que os dominantes sempre buscaram conter e enquadrar [...] Do
outro angulo analitico, popular se refere as chamadas classes populares,
compreendendo basicamente o operariado, 0 campesinato e trabalhadores
rurais, e setores da velha classe média. Num terceiro angulo, ele se
vincula aos pobres. [...] A configuracdo é ampla, e inclui membros
contidos nos dois angulos antes indicados: os privados dos bens materiais
necessarios a uma vida digna; aqueles cujas opressbes sdo dadas pela
discriminacdo racial, étnica e sexual; 0s migrantes estrangeiros; oS
marginalizados desempregados, subempregados, trabalhadores da
economia submersa, 0s miseraveis englobando mendigos, menores
abandonados, prostitutas etc.); os explorados (operarios e lavradores); a
franja inferior do setor servicos (pequemos funcionarios, professores
primarios, pequenos comerciantes etc.). (WANDERLEY, 2010, p. 40-
41).

A educacdo popular, em termos gerais, deveria ser a educacdo da populacdo
trabalhadora, da classe trabalhadora, uma vez que o termo popular esta relacionado ao
povo, no que a ele se refere, ndo a massa. Esse talvez seja 0 maior desafio da populacéo
popular: tornar-se popular, fazer-se popular. Ocupar as escolas, 0s cinemas, 0s teatros, as
pracas, as ruas, as igrejas, os estadios e também os partidos politicos. Ou seja, mediante a
participacdo efetiva, permitir que as pessoas tomem parte das questbes de interesse
coletivo, portanto, de interesse geral e, por conseguinte, de interesse popular.

A educacdo popular, em sua misséo, precisa ocupar a alma dos trabalhadores e
assumir papel prioritario no processo de educagdo formal e da educacdo ndo formal. Dirédo
alguns: “Isso € uma utopia!” Porém, a educagdo popular comporta a ousadia do inédito
viavel freiriano.

Em sintese, a educagdo popular € um processo coletivo que favorece a

instrumentalizacdo dos sujeitos, para passagem da divisdo das classes, pela condicéo
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econdmica, para sujeitos politicos que procuram uma transformacdo por meio d
consciéncia que produz sobre o mundo que os cerca. Acreditamos ser a educacdo popular
uma acao educativa, hoje acompanhando as mudancas sociais e, dessa forma, as questdes
voltadas para cada realidade historica e social de cada populacdo independentemente da
classe social a que se pertence.

Diante das peculiaridades regionais de cada sociedade e ainda das imposi¢6es do
capitalismo em relacdo a forma de organizacdo e de construcdo de novos mercados de
producdo e consumo, a organizacdo dos movimentos sociais também sofre uma reavaliacao
e NoVOos rumos, com metas mais pontuais a serem alcangadas, surgindo novas bandeiras de
luta, tendo como pano de fundo a transformagé&o social.

Na atualidade, novos atores sociais, como homossexuais, mulheres, menores em
conflito com a lei, trabalhadores sem terra e sem teto, entre outros, ja se constituem
presentes nos projetos educativos da Educacdo Popular, em busca de uma melhoria na
qualidade de vida desses atores sociais, muitas vezes marginalizados, de alguma maneira,
pela acdo do neoliberalismo.

Quando sdo apresentados a populacdo projetos de educacdo, acredita-se que se
referem a todos, como foi 0 caso da proposta fornecida ao povo e ao governo, pelos
Pioneiros da Educacdo Nova, durante o primeiro governo de Vargas, em 1932.

Com a proposta de educacdo defendida pelos pioneiros, conhecida como
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova em defesa de uma escola pablica obrigatdria,
gratuita, laica, uma coeducacdo, unicidade da escola etc., num primeiro olhar, seria
possivel dizer que estavam lancadas as diretrizes de uma educacgdo popular, ou seja, uma
educacéo para o povo ou para todos da mesma forma. Mas, se o problema fundamental das
democracias era a educacdo das massas populares, naguele momento, o documento trazia
no corpo do texto a marca de uma educacgdo bioldgica e funcional: os mais capazes, de
acordo com a selecdo, devem formar o veértice de uma piramide.

Assim, estava constituida a proposta de uma nova educacdo contida no Manifesto,
onde os estudantes eram selecionados por aptiddes. Essa selecdo ndo se dava pelas
diferengas econdmicas, mas pelas diferengas de capacidades de cada um. Desse modo,
mesmo dentro de um principio democratico, a educagdo nova ndo pode ser considerada
como uma educacdo popular, como é vista pelas lentes de educadores envolvidos com uma
educacéo libertadora.

A educacdo popular, enquanto uma ferramenta ndo s6 de luta, mas de uma

educacdo na vida, principio defendido por John Dewey, um dos intelectuais da Escola
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Nova, traz em si uma fronteira ténue com a educagdo ndo formal. Segundo Gohn (2015), o
que as separa € a quem elas estdo direcionadas:

A educacdo ndo formal tem seu préprio espaco e visa formar o cidaddo
em qualquer idade, classe econdmica, etnia, sexo, religido, nacionalidade
etc., para 0 mundo da vida. Ela tem condic¢des de unir cultura e politica,
dando elementos para uma nova cultura politica. A educacdo ndo formal
poderé ocorrer tanto nos espacgos urbanos como rurais; tanto em espagos
institucionalizados, como no interior de um movimento social ou nas
ONGs, nos museus etc. (GOHN, 2015, p. 20).

Essa relacdo a educacdo ndo formal que tende a abarcar todas as classes
econdmicas, a educagédo popular hoje se configura como um trabalho coletivo que visa ao
poder compartilhado a uma determinada classe, a classe popular. Podemos asseverar que
“[...] a educacéo popular é hoje, a possibilidade da pratica regida pela diferenca, desde que
sua razao tenha uma mesma direcdo: o fortalecimento do poder popular, através da
construcdo de um saber de classes.” (BRANDAO, 1984, p. 73).

E possivel inferir uma anélise de cunho didético, pelos argumentos de Brand&o
(1984) e Gohn (2015). A autora, em seus estudos sobre a educacdo popular, na atualidade,
compreende que esta se refere a uma proposta educativa que busca uma vida melhor para
0S sujeitos, em seus espacos de vivéncia e convivéncia. Branddo (1984) fortalece a ideia de
classe, para que ndo haja supostas interpretacdes em que se considere que a fungédo da
educacdo popular seja a de aplainar o campo das diferencas sociais ou que a educacao
popular seja entendida como um braco da assisténcia social, fundada nos projetos de
extensao.

Fica evidente a necessidade de conhecer a realidade, para nela interferir. A
percepcao é a de que, a fim de que essa educacdo aconteca, ndo se pode dividir, porém, é
imperioso agregar parcerias; a educagdo ndo formal ¢ “um processo de aprendizagem”
(GOHN, 2015, p. 20) que possui por funcdo ser e estar em movimento, de maneira a
abarcar saberes do mundo, da vida em sociedade e de organizacdes e entidades populares,
sindicais, culturais etc. Nesse sentido, guarda estreita relagdo com a educacdo popular, que
ndo prescinde desses saberes, dessas praticas sociais e culturais — muito pelo contrério,

nutre-se delas.

1.4 Articulag6es Entre Educacdo Formal e Ndo Formal e Entre Conhecimento
Cientifico e Saber Popular Como Principios Bésicos da Educacéo Popular
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A educacdo escolar ou formal, como é mais conhecida, surge em um momento no
qual o sistema econdémico comeca a estabelecer regras e disciplinar o tempo e o trabalho
das pessoas, através do trabalho nas fabricas, conforme mencionado anteriormente. Este
tem inicio na Europa e vai se disseminando por outros continentes, de sorte a fazer valer
sua forca com enorme proporcdo, na Ameérica Latina. Estamos nos referindo ao
capitalismo, um sistema econémico que vem definindo as regras politicas, culturais e
sociais, numa sociedade de consumo. Nessa correlacdo de forcas, algumas alternativas vém
sendo apontadas para estabelecer o humano, num sistema desumano de producédo de
riquezas materiais.

Porém, conforme a analise de Nicanor Palhares Sa,

[...] se por um lado, o capital concentra todas habilidades, valores e
conhecimentos, por outro lado, todos esses elementos culturais estdo
dispersos nas diversas hierarquias das categorias profissionais, sendo,
pois, de dominio socializado das diversas classes sociais. (SA, 2012, p.
46).

Com base em S4, podemos sustentar que a propria relacdo social vai mostrando a
necessidade de transformacdo e inclusdo de outras formas de saberes e culturas. Nessa
afirmacdo, podem ser consideradas outros modos de saberes sendo disseminados como
préticas educativas.

Outras espécies de culturas hoje presentes na educacdo escolar s6 foram
reconhecidas por forca de lei, a qual tratou de evidenciar a importancia de um curriculo
que respeite o multiculturalismo caracteristico da sociedade brasileira e que trabalhe de
maneira intercultural. Na viséo de Todaro:

O curriculo consagra a intencionalidade necessaria na relacdo
intercultural preexistente nas praticas sociais e interpessoais. Uma escola
€ um conjunto de relagdes interpessoais, sociais e humanas onde se
interage com a natureza e 0 meio ambiente. Os curriculos monoculturais
do passado, voltados para si mesmo, etnocéntricos, desprezavam o “ndo
formal” como “extraescolar”, ao passo que os curriculos interculturais de
hoje reconhecem a informalidade como uma caracteristica fundamental
da educacéo do futuro. O curriculo intercultural engloba todas as acoes e
relacbes da escola; engloba o conhecimento cientifico, os saberes da
humanidade, os saberes da comunidade, a experiéncia imediata das
pessoas; inclui a formacdo permanente, a conscientizacdo, o
conhecimento humano e a sensibilidade humana; considera a educagéo
como um processo sempre dindmico, interativo, complexo e criativo.
(TODARO, 2013, p. 142).

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que a Lei 11.645/2008* muito contribuiu para

14 A Lei 1n° 1.645, de 2008, altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n° 10.639,
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superar a visdo monolitica de curriculo, a qual, por muito tempo, foi aceita e respeitada nas
instituicOes escolares, numa completa visdo eurocéntrica, tendo como base o que constava
nos manuais pedagogicos. Assim, muitos atos de violéncia foram presenciados, até morte
de indio incendiado em praga, para que as instituicbes mantenedoras da educacdo escolar
atentassem para necessidade de ver o pais ndo mais em uma visdo monocromatica, mas em
uma viséo policrémica, do ponto de vista sociocultural.

Nessa direcdo, foi possivel uma interacdo mais perceptivel entre a educacao
formal, a educacdo ndo formal e a educacdo popular, abrindo espaco para outras
inferéncias na elaboracéo e defini¢cdo de um curriculo escolar.

Percebemos hoje projetos fora da carga horéria curricular escolar ou dentro dela, o
gue necessariamente € importante para formacdo humana. Em seu bojo esta a educacdo nao
formal, indissociavel da pratica pedagdgica da educacdo popular, a qual vem ganhando
notoriedade, nos espacos educacionais, via projetos de pesquisas de estudantes e
professores de universidades brasileiras que estdo buscando alargar os horizontes da
pesquisa e da ciéncia. Trata-se de fronteiras proximas, como os conhecimentos produzidos
na academia e os saberes populares, que ndo chegavam a academia, por ndo terem a
credibilidade da comunidade cientifica.

Segundo Streck, hoje, investigagdes que abordam os saberes populares vém sendo
apresentadas em congressos cientificos com bastante frequéncia, contribuindo para romper
as fronteiras entre os saberes da experiéncia e os saberes sistematizados, reconhecendo
que, na atualidade, “[...] a racionalidade l6gico-formal pode coexistir com outras
racionalidades que levam em conta a subjetividade e a sabedoria acumulada através da
experiéncia.” (STRECK, 2013, p. 358).

Na area da saude, a teoria freiriana sobre educacdo vem sendo trabalhada nos
cursos de enfermagem de algumas universidades. Outros projetos tém chamado a atencéo.
Apenas a titulo de exemplo, o Projeto Salude em Movimento, que a Secretaria de Saude do
Estado da Paraiba®® desenvolve, incluiu a participacdo das rezadeiras nos projetos de satide
comunitaria; Arquitetura Popular: Espacos e Saberes'®, tendo como referéncia saberes e

praticas de amplo dominio popular; Projeto escolar: Resgatando Saberes populares sobre

de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

15 Disponivel em: <http://redepopsaude.com.br/wp-content/uploads/2016/06/Ed_popular_completo.pdf.>
Acesso em: 08 jul. 2016.

16 Disponivel em: <http://www.argpop.arg.ufba.br/>. Acesso em: 08 jul. 2016.



69

plantas medicinais em aulas de quimica.'’

Esses projetos, entre outros mais, estdo disponibilizados para consulta na internet,
todavia, se fizermos uma pesquisa com os professores da Educacdo Basica, tanto do campo
como da cidade, em nossa regido, n0s nos surpreenderemos com propostas sobre saberes
populares e outras formas de fazer ciéncia, partindo da realidade em que os estudantes
estdo inseridos.

A nossa concepcao de educacao traz um pouco do que apresentamos aqui, fazendo
um dialogo com os autores que elegemos como referencial tedrico desta pesquisa. A
educacdo é um sistema amplo informal, formal e ndo formal, porque, na pratica, todos
esses aspectos sdo necessarios para a formagdo humana.

A educacdo é referéncia para todas as classes sociais, pois é através dela que se
consegue, dentre outras coisas, transformar sonhos em projetos de vida; a escolarizagdo
possibilita a certificacdo que capacita para 0 mundo do trabalho e, pela educacdo,
aprendemos a assimilar, selecionar e transformar informagdes recebidas, em criatividade
produtiva.

E também papel da educacio, por meio da escola, possibilitar meios para que 0s
sujeitos saibam enfrentar desafios e aprofundar seu senso critico; é estar sempre
aprendendo que é pelo dialogo que se estabelece convivéncia de reciprocidade. Contudo,
para que a educacdo dé conta de formar seres humanos, antes que homens e mulheres, é
necessario interligar educacédo escolar/formal com a educacao ndo escolar/ndo formal, para
que, dessa maneira, possa ser pensada a formacdo integral do ser humano, que inclui o
trabalho, dimens&o a ser analisada no préximo capitulo.

Pensar a educacdo formal implica refletir sobre o ser humano por inteiro,
sobretudo na perspectiva da cultura em que estd inserido e que, ao longo da historia,

plasmou a formacao de sua subjetividade.

17" Disponivel em: <https://pibidquiuerj.files.wordpress.com/2014/10/projeto-escolar-resgatando-saberes-
populares-sobre-plantas-medicinais-em-aulas-de-quc3admica.pdf>. Acesso em: 08 jul. 2016.



CAPITULO Il

MULHERES: TRABALHO E EDUCACAO

1 - Trabalho feminino

Quando rompe a manha,

ja a abelha humana anda ha uma hora zumbindo e trabalhando.

N&o ha recanto da casa que escape a vigilancia do seu olhar,

ndo hé& providéncia que seja esquecida pela sua inteligéncia sempre alerta.
Oh! o doce milagre! com um punhado miseravel de dinheiro,

é preciso alimentar os filhos, é preciso vesti-los, é preciso educéa-los,

é preciso consolar o marido e cerca-lo de conforto quando ele é infeliz,
¢ preciso viver com decéncia. ..

O trabalho néo se faz sem lagrimas. ..

A tarefa é rude, os pulmdes se enfraquecem,

Calejam-se a mao vai-se a beleza, perdem-se as gracas

[...] E quando a noite, derreada e quase morta de cansaco,

a heroina vai sentar-se junto a maquina Singer para dar conta do seréo,
uma doce auréola paira sobre a sua palida cabeca de martir do dever.
(Olavo Bilac, Gazeta de Noticias, 18/8/1901). 8

Este capitulo tem por objetivo discutir o trabalho feminino, em uma perspectiva
histérica. Pensando em uma organizacdo sistematica, iniciaremos esta parte dialogando
sobre o0 conceito de pesca e pesca artesanal. Trataremos dos aspectos legais e
descreveremos o contexto de realizagdo da pesquisa.

2.1 Pesca na Colbnia Z-2: aspectos legais e 0 contexto da pesquisa

Segundo a legislacio?®, pesca consiste em “[...] toda operacdo, acdo ou ato
tendente a extrair, colher, apanhar, apreender ou capturar recursos pesqueiros.” Para os
efeitos da lei, a pesca é caracterizada em duas modalidades: a comercial e a ndo comercial.
A comercial se divide em pesca artesanal e pesca industrial. A pesca ndo comercial é
especificada como pesca cientifica, pesca amadora e pesca de subsisténcia.

A pesca artesanal faz parte do universo das nossas entrevistadas e da coldnia Z-2
de pescadores. E na Colbnia Z-2 que essas trabalhadoras estdo registradas, enquanto
profissionais da pesca. Segundo Andriguetto Filho (1999, apud KNOX; TRIGUEIRO,

18 Texto publicado no site <http://www.egov.ufsc.br/portal/conteudo/id%C3%A9ias-trabalho-feminino-
abram-se-%C3%A0s-mulheres-todas-portas-olavo-bilac-1901>Acesso em: 18 jan. 2016.

19 Art. 29, inciso Il da Lei n° 11.959, de 29 de junho de 2009, que dispde sobre a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel da Aquicultura e da Pesca, regula as atividades pesqueiras, revoga a Lei n°
7.679, de 23 de novembro de 1988.
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2015), a pesca artesanal tem sido definida por uma producéo de baixa escala e tem-se
caracterizado, ao longo dos séculos, no Brasil, como aquela exercida por pequena
tripulacdo e barcos nio maiores do que 15 metros.’® No caso aqui retratado, a pesca
artesanal é praticada por homens e mulheres em embarcacdes como canoas de madeiras e
barcos de aluminio movidos a motor ou remo, em agua doce, no rio Paraguai e seu
entorno, e muitos de seus pescadores estdo filiados a coldnia de pescadores, no caso desta
pesquisa, a Colbnia Z-2.

A palavra colbnia, em uma definigdo social, além de ser “conjunto dos individuos
da mesma nacionalidade que se estabelecem em pais estrangeiro”, ¢ também “possessao de
um Estado fora do seu territdrio”, em geral no ultramar. Foi nesse ponto que comegamos a
compreender o porqué do termo Colbnia de pescadores. Quando nos referimos a
trabalhadores e trabalhadoras, enquanto profissionais, entendemos que cada categoria
profissional geralmente estd organizada em sindicatos.

A Colbdnia de pescadores € um espaco de organizacdo dessa categoria de
trabalhadores, como acontece com a maioria dos trabalhadores, que, em outros locais esta
representada pelos seus sindicatos. Mas, no caso dos pescadores e pescadoras, sua entidade
de classe constitui sua instancia de representacdo de direitos e interesses de seus filiados.

As colbnias de pescadores, no Brasil, surgem com o objetivo de defender o litoral
de invasfes estrangeiras; principalmente apds a Primeira Guerra Mundial, a Marinha
brasileira fez um levantamento dos pescadores existentes no pais e estes deveriam se
inscrever na Marinha. Segundo Silva (1988)%%, o Brasil, tendo como inspira¢io o modelo
francés de organizacdo maritima, baixou decreto que obrigava todos os pescadores e 0s
demais que exerciam atividades maritimas a se matricularem na Marinha, através da
Capitania dos Portos recém-criada, em 1845, e ja em 1846 possuia uma lista oficial de
todos os que exerciam atividades maritimas em todo porto brasileiro.

Assim, como o significado de colénia é agrupamento pessoas ou seres da mesma
espécie, obrigar os pescadores e 0s demais que viviam das atividades maritimas a se
matricular nas Capitanias dos Portos era organiza-los em coldnia. Essa é a origem da forma
de organizacdo dos pescadores e pescadoras nas Col6nias de pesca existentes nos Estados

brasileiros e, consequentemente, é o significado da col6nia Z-2 de Caceres MT.

20 Cf. KNOX, Winifred; TRIGUEIRO, Aline. (Org.). Saberes, narrativas e conflitos na pesca artesanal.
Vitéria: EDUFES, 2015 [recurso eletrdnico].

2L Docente do programa de Po6s-Graduacdo em Histéria (PGHIS) da Universidade do Parana, coordenou o
volume Os pescadores na historia do Brasil (Petropolis: VVozes, 1988) e é autor do livro A faina, a festa e
0 rito. Uma etnografia historica sobre as gentes do mar (sécs. XVII ao X1X). Campinas: Papirus, 2001.
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O termo para identificar a colénia é Letra Z maiuscula do alfabeto brasileiro e,
para designar a zona de abrangéncia e 0o nimero da colonia, ficou fixado o uso dos
numeros cardinais, através do Decreto-Lei n°® 794, de 19 de outubro de 1938, o qual, no
Art. 9°, define que as colbnias de pescadores sdo agrupamentos de pescadores atuando
numa mesma zona e constituidas, no minimo, por 150 (cento e cinquenta) profissionais de
pesca. Pardgrafo Unico: As colonias serdo designadas pelo prefixo “Z”, seguido do numero
de ordem que lhes couber, no seu respectivo Estado, e estabelecer-se-d0 em zonas
limitadas pelo Servico de Cagca e Pesca.?

A mulher sempre pescou. Se buscarmos pela histdria, desde muito que manejam
remos e canoas e praticam a pesca ndo apenas para o consumo familiar, mas também para
comercializacdo. Todavia, até meados do século XX, o trabalho da mulher na pesca nao
era contabilizado como profisséo:

No que tange a questdo de género, é ébvio que as mulheres exerciam a
atividade da pesca desde o Periodo Colonial. No entanto, a
arregimentagdo de homens e barcos para compor a reserva naval de
guerra do pais produz marcas profundas na identidade das mulheres
enquanto profissionais do setor. As mulheres foram, inicialmente, alijadas
e, posteriormente, excluidas de sua condi¢do profissional. Ficaram a
margem do sistema de representacdo da categoria de pescadores por
muito tempo, somente apos a década de 1960, as mulheres comegam a
participar das entidades representativas de classe. (GOES, 2008, p. 63).

Em que contexto surge a denominacdo de mulheres pescadoras? Primeiramente,
deve-se considerar que as coisas fisicas, assim como as palavras, estdo sempre em
movimento e fazem parte de um dado momento histérico. Por isso, o termo mulher
pescadora é resultado ndo somente da questdo de género, mas também da producédo que ela
realizou e realiza, em diferentes espacos:

A nomeacdo mulher pescadora como um termo usado no cotidiano néo é
algo dado. O fato de esta existir ndo significa que sempre existiu. E nem
que sempre foi assim e 0 sera. Ndo se trata de uma verdade absoluta
cristalizada. Mas sim, uma categoria que é contextual, corresponde aos
costumes, préticas, acontecimentos de uma dada época num determinado
tempo que tem uma intencdo no contexto em que aparece. Estando
associados a costumes, praticas, acontecimentos, a nomeacdo mulher
pescadora se torna pertencente & ordem do social. E como tal, esta
suscetivel a dindmica deste. Ou seja, ela é resultado das relagdes sociais
em que as pessoas estabelecem trocas umas comas outras, bem como, se
constitui em acéo social. (GOES, 2008, p. 25).

De acordo com legislacdo, a Col6nia de Pescadores Z-2 de Céaceres foi criada pela

22 Decreto-Lei n° 794, de 19 de outubro de 1938.
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Portaria n°® 046 da Confederacdo Nacional dos Pescadores, em 03/06/1982. Situa-se as
margens do rio Paraguai, na zona urbana de Céceres/MT; conta, atualmente, conforme a
Diretoria da Col6nia Z-2 de Pesca, com 811 pescadores associados, cuja jurisdicdo abrange
16 municipios da regi&o, de Céceres até a Vila Bela da Santissima Trindade E administrada
por uma Diretoria Executiva, com presidente e vice-presidente, 1° e 2° tesoureiros e 1° e 2°
secretarios, e o Conselho Fiscal, formado por seis representantes: trés titulares e trés
suplentes.?®

O contexto da nossa pesquisa traz como referéncia as mulheres pescadoras filiadas
a Colbnia Z-2, que foram alfabetizadas no projeto do PROEJA-FIC/MEC, realizado pelo
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso-IFMT campus
Céceres, em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo de Céaceres, entre 2010 e
2013.

Optamos por entrevistar seis mulheres pescadoras que concluiram a primeira
etapa da escolarizagcdo. Trata-se de mulheres, na sua maioria, casadas ou vivendo um
segundo relacionamento, maes e até avés, com idade entre 40 e 60 anos, que tém a pesca
como profissdo. Algumas delas ja pescam h& muito mais tempo, mas sé ha cinco anos se
tornaram profissionais da pesca, com carteira de pescadora profissional. Estar registrada
como profissional da pesca traz para as trabalhadoras pescadoras, em primeiro lugar, a
seguranca de seus direitos, como receber o seguro defeso, aposentadoria e também de
poder contribuir de forma participativa nas acdes referentes a sua profissdo, como da

associacdo na qual estdo inseridas.

2.2 Abelhas Humanas

Na busca por discorrer quanto ao trabalho feminino e educacdo, com foco nas
acOes das mulheres enquanto sujeito da sua propria historia, trazemos para analise o
trabalho e a educacdo, no contexto feminino. Para tanto, apresentaremos o conceito de
trabalho, trabalho remunerado, trabalho doméstico e trabalho associado, relacionando a
pesca artesanal como trabalho remunerado de um grupo de mulheres, filiadas a col6nia Z-2
de pescadores no municipio de Caceres.

Comegamos essa discussdo, fazendo algumas referéncias, que para mim, tém
muito significado. E a crénica escrita por Olavo Bilac, no primeiro ano do século XX

(1901), sobre o trabalho feminino. Na crénica, Bilac, em termos poéticos, considera a

23 BEZERRA (2009).
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mulher, cuja condigdo humana é negada e, antes de tudo, vista como aquela que tem que
dar conta de inimeras tarefas para o outro (filhos, maridos e parente proximo que vive sob
sua dependéncia), e ela propria se esconde na sombra do sol que se pbe, levando consigo
mais um dia que, para ela, como mulher, nunca chegou ao fim. E dela a tarefa de tomar
conta da casa, administrar o pouco dinheiro (para ndo dizer, quase sempre, parcas moedas)
e, assim, fazer milagres, de sorte a com ele pagar as despesas diarias da sua familia. Afirma
Bilac: “[...] é preciso alimentar os filhos, € preciso vesti-los, é preciso educa-los.”

Como as abelhas operérias, as mulheres descritas na cronica de Bilac ndo param;
realizam trabalhos tanto no &mbito profissional como doméstico e ainda os remunerados,
considerados como “bicos”, apenas para ajudar no orcamento da familia. Abelhas s&o
distribuidas social e biologicamente em trés grupos: as operarias, 0s zangdes e as rainhas,
sendo as operarias as que fazem a polinizacdo das flores e todo o trabalho, dentro da
colmeia. Assim, entendemos ser pertinente designar o primeiro subitem deste capitulo com
o nome “Abelhas Humanas”.

A dona de casa esta investida de todos os tipos de Fung&o. [...] daraluz e
criar filhos que leva consigo [...] a manutengdo da familia, os ““ trabalhos
domésticos” expressdo que tem um sentido muito amplo, incluindo a
alimentagdo o aquecimento de &gua etc. Tudo isso representa idas e
vindas, tempo, trabalho consideravel. [...] ela se esforca em trazer a
familia, unidade econémica fundamental na vida popular, recursos
monetarios, marginais [...] é preciso compensar o salario periclitante do
pai de familia. (PERROT, 2006, p. 214).

Essas atividades nem sempre se davam somene no ambito da familia: muitas delas
eram atividades remuneradas, contudo, ndo caracterizadas como trabalho, mas como
“bico”, pois eram realizadas no proprio espago da casa, sem nenhum direito e muito menos
constituiam vinculos empregaticios. Os “bicos” ou pequenos trabalhos, “[p]ara as mogas
trata-se de uma remuneragio por terceiro que transforma em job?* tarefas do ambito
domestico.”

Para fazer trabalho remunerado, a mulher tinha dupla ou até tripla jornada, pois
seu trabalho ndo se realizava apenas no interior da casa, mas também boa parte na rua,
como descreve Perrot:

[...] a condicdo de operéria sO seré revalorizada no inicio do século XX
como uma contraposicdo aos abusos do [..] (trabalho a domicilio
enquadrado dentro da indUstria de confecgdo), ligado em grande parte aos
ritmos impostos pela méaquina de costura. E é ainda toda uma historia de
sonho subvertido. Inicialmente objeto de desejo por parte das mulheres,

24 Cambridge Dictionaries Online. Disponivel em:<http://dictionary.cambridge.org/pt/>. Acesso em: 18 set.
2016
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gue nela viam o meio de conciliar suas tarefas e talvez ganhar tempo - a
Singer faz bater muitos coragbes -, a maquina assim se converteu no
instrumento de sua serviddo: a fabrica a domicilio. (PERROT, 2006, p.
199).

Bilac, ao se referir, poeticamente, aos muitos afazeres desenvolvidos pela mulher
no ambito doméstico, assim se expressa: “E quando a noite, derreada e quase morta de
cansaco, a heroina vai sentar-se junto a maquina Singer para dar conta do serdo.” A
maquina Singer, mesmo ndo sendo a primeira maquina de costura a ser fabricada, teve a
sua marca conhecida tanto na Europa como aqui no Brasil, no comeco da industrializacéo,
por ser destinada também a costuras domeésticas, e isso ajudou muito as mulheres no
provento de pequenos trabalhos remunerados realizados no espaco do lar. Fazer seréo era
um termo muito utilizado pelos operéarios das indudstrias, quando necessitavam fazer hora-
extra, ou seja, trabalhar horas para além das quais foram contratados. Assim, o trabalho
doméstico ndo se restringia apenas ao trabalho interno da casa, mas incluia o trabalho que
se fazia na rua e na casa, sem ser considerado atividade profissional.

O trabalho doméstico estava mais ligado a afetividade, maternidade. Por isso, a
cronica de Bilac nos convida a refletir sobre o termo sexo fragil, no sentido de
subvalorizardo. Essa mulher a qual o poeta se refere como abelha humana que esta a
trabalhar antes do sol nascer, e ainda tem que ser pilar para segurar firme as angustias do
marido, consolando-o, quando ele esta infeliz, na maioria das vezes esquece sua condi¢ao
humana para dar conta das atribuicdes que Ihe foram reservadas, pela divisdo sexual do
trabalho, percepgéo corroborada por Saffioti?® (2013), que argumenta:

Sob a capa de uma protecdo que o homem deveria oferecer & mulher em
virtude da fragilidade desta, aquele obtinha dela, ao mesmo tempo, a
colaboragdo no trabalho e o comportamento submisso que as sociedades
de familia patriarcal sempre entenderam ser dever de a mulher
desenvolver em relagdo ao chefe da familia. (SAFFIOTI, 2003, p. 63).

Ao sexo masculino é conferida a realizacdo do trabalho produtivo, que, ao invés
de ser prazeroso, no seu desenrolar, deixa-o fragilizado e infeliz. Essa infelicidade vem
carregada de varios significados, na vida desses trabalhadores. Quando a producéo era feita
no interior das casas familiares, os membros da familia atuavam na producéo e os arteséos
e mestres de oficios detinham o dominio de todo o processo, trabalhando de acordo com
sua necessidade, ndo se preocupando com o tempo cronoldgico para produzir. Sem alguém

para cronometrar seu trabalho, o resultado final era todo seu processo, sua criagao.

25 Para uma leitura completa, ver: SAFFIOTI (2004).
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Na nova organizagdo da producdo manufatureira, o processo de producdo se da
em barracBes e os mestres de oficios e artes sdo alojados em um mesmo lugar, para
produzir, ndo para si, mas para o senhor que detém os meios de producdo. Esse produzir,
agora em escala maior, num primeiro momento ocorre com a ferramenta dos trabalhadores,
apenas a matéria-prima é do empregador; com o tempo essas ferramentas sdo também do
empregador que as desconta da remuneracdo do proprio operario. O patrdo encontra no
trabalhador resisténcia por vir de um sistema de producéo individual, onde ele domina todo
0 processo de producédo e o faz com qualidade, pondo preco em seu trabalho e definindo o
tempo que vai dispensar na produgdo, conforme descreve Perrot (2006) “Pois o patrdo esta
cansado de empregar por oito francos por dia operarios que se recusam a trabalhar mais de
trés dias por semana.” (PERROT, 2006, p. 22). Assim, 0S operarios comegam a sentir que
tempo cronoldgico é um dos artefatos necessarios para aumentar a producédo e o lucro do
patrdo. Agora, ele comeca a concorrer com as maquinas: é a producao industrial.

Na Europa do século XIX, as maquinas introduzidas para fazer o trabalho em
lugar dos homens dispensam um contingente de bracos; nas fabricas de tecelagens ou nas
gréficas, os operarios comecam a compreender que chegava, de fato, e sem volta, a
disciplinarizacdo do trabalho e o controle dos patrfes sobre a producdo e o tempo
destinado a produzir. E, desse modo, sdo os patrdes que definirdo o valor das horas pagas
pelo trabalho realizado pelos operarios.

Perrot (2006) ressalta:

A perfeicdo do trabalho que se obtém com a nova maquina serd um
estimulo a se fazer melhor, e o operario finalmente entendera que, quando
as maquinas substituem [...] o trabalho do homem, produzem melhor e
mais barato do que ele, a razdo ordena-lhe obedecer as prescri¢des do
senhor, a fim de que faca o melhor possivel, e ordena-lhe também
renunciar a salérios exagerados. (PERROT, 2006, p. 23).

No inicio da industrializacdo, na Europa do século XIX, para os operarios, 0
responsavel pela escassez do trabalho manual eram as maquinas, e comeca todo um
processo de ir contra essa forca de trabalho mecéanica, achando que a saida era quebrar as
maquinas. Muitas mulheres estiveram lado a lado dos operarios, nessa agdo. Nesse cenario,
a infelicidade ndo chegava a ser muito rara entre os homens que trabalhavam como
operarios nas fabricas. Longas horas de trabalho, local de trabalho inadequado, salario nem
sempre suficiente para o sustento da familia, muitos pais de familia passavam a maior parte
do tempo livre em bares, aliviando suas dores e tristezas, enquanto a mulher seria a que

deveria estar ao lado dele, incentivando-o e ajudando-o nessa travessia. E ela esta ao lado
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dele, se ndo por afetividade ao companheiro, pelo pao que alimenta seus filhos:

Em todo caso, na luta contra as maquinas as mulheres estdo presentes, e
duplamente presentes. Como mulheres de operarios, elas desempenham
nas agitacbes seu papel titular de dona-de-casa que defende o nivel de
vida da familia, a qual necessita de trabalho e pdo. E isso tanto mais que
motins por alimentos as vezes misturam ao ludismo. (PERROT, 1988, p.
31).

Trazendo esse cenario para o Brasil do século XIX e buscando afunilar ainda mais
a questdo, Rodrigues (2016), em pesquisa realizada no sul de Mato Grosso, intitulada
“Mulheres, Violéncia e Justiga no Século XIX”, traz um pouco do papel que o homem
exercia sobre a mulher, em particular as mulheres pobres, descontando nelas toda a
frustracdo masculina, de modo a provar quem era 0 homem da casa e 0 que era a ele
permitido fazer:

Hospitalidade, dependéncia do pai e casamento como soluco de todos os
males, cercavam a vida da mulher no século XIX. O casamento era,
portanto, o bem maximo aspirado por muitas mulheres nessa época,
embora muitos desses sonhados casamentos se transformassem num
calvario de sofrimento e decepg¢des. O caso de Eufrésia revela como uma
relacdo conjugal podia se tornar um pesadelo de acordo com o0s
testemunhos Eufrasia ndo queria mais continuar vivendo com Belmiro.
Inconformado ele tentou mata-la com uma faca, mas o ataque falhou,
entdo pegou a garrucha e disparou dois tiros na mulher. (RODRIGUES,
2016, p. 114).

N&o € nosso objetivo, neste estudo, fazer uma analise aprofundada do papel
desenvolvido pela mulher, tanto no século XIX, comeco da industrializacdo, como na
sociedade capitalista do século XX. Contudo, é relevante rever em um contexto histérico o
papel da mulher. Ou melhor, quem somos nds, mulheres, aos olhos do capital? Qual
relacdo social se estabelece entre trabalho doméstico, hoje, quando se procura outra forma
de economia e de vida para homens e mulheres? Como, hoje, a mulher que procura buscar
outra forma de trabalho que néo seja o assalariado, se divide entre as tarefas domésticas da
casa e o trabalho remunerado? Estard ela, hoje, dividindo com seu companheiro as tarefas
domesticas ou ainda cabe a ela os afazeres internos da casa como sendo de ordem
feminina? Nesta pesquisa, ficou evidente que as mulheres pescadoras séo profissionais da
pesca, sdo elas igualmente as responsaveis pelos afazeres domésticos como lavar, passar,

faxinar suas casas, uma vez que sdo todas mulheres entre 40 a 60 anos.

2.3 Entre a casa e 0 rio: a casa, sua heranca, e 0 rio, sua conquista - a trajetoria da
mulher rumo ao trabalho
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Em continuidade, frisamos que 0 sentido que aqui colocamos nas palavras “a casa
e o rio” € inspirado no historiador Roberto da Mata?, que utiliza o termo “a casa e a rua”
como categoria social para discutir cidadania, no Brasil. Aqui, usamos “a casa” e
substituimos “a rua” por “o rio”, que é onde as mulheres pescadoras se realizam enquanto
profissionais da pesca.

O rio é povoado ndo so por pessoas, mas evidencia a possibilidade de reinvengéo
da vida, porque produz trabalho, alimento e lazer, acbes que permitem a producdo do
conhecimento por homens e mulheres, os quais transformam o rio em espaco de luta pela
sobrevivéncia.

Em relacdo com sua vida cotidiana, a pesca, para as pescadoras retratadas nesta
pesquisa, € um encontro com elas mesmas, um rever das condi¢fes de saber que pode ir
além do trabalho doméstico de faxinar, cuidar de criancas e de sua casa e de outros. Ser
pescadoras, ao mesmo tempo em que € um trabalho cansativo, é também prazeroso.

Para tanto, é preciso arriscar para ter a sensacdo de ver o produto de todo o seu
trabalho ali em suas maos, ao qual elas podem dar o destino que quiserem; vender,
consumir, enfim, é a sensacdo de poder dar destino ao produto do seu trabalho, sem
intermediarios. Aqui, poder ndo tem o sentido de subjugar o outro, mas é saber que € seu,
esta ali a sua disposicao, conforme se observa pela percep¢do da Pescadora 01: “O que me
fascina na pesca é puxar o peixe do rio no anzol, é o prazer que ndo tem preco, é muito
bom sentir e ver o peixe vindo ao anzol, pego por vocé, é bom demais.” (PESCADORA
ENTREVISTADA I. CACERES, 05/08/2016).

Mesmo reconhecendo que o trabalho da pesca é cansativo, as pescadoras
entrevistadas disseram que gostam muito de ser pescadoras, porque pescar “[...] € uma
coisa gostosa que a gente gosta, tem prazer de fazer, mas é cansativo, é dificil.”
(PESCADORA ENTREVISTADA Ill. CACERES, 07/08/2016). Podemos perceber,
através da fala das pescadoras, 0 sentir prazer em pescar, mesmo reconhecendo que é um
trabalho pesado. O prazer vem da liberdade que seu trabalho possibilita, pois a expressao
prazer esta também ligada a satisfacdo em fazer alguma agdo ou algo em que ndo haja
obstaculo para sua realizagdo.

Para Da Mata (1997), a casa tem varios significados, podendo representar, no

ambito singular, a casa onde moramos, onde convivemos e nos relacionamos com outros

26 DA MATTA (1997).
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membros familiares e onde recebemos também visitas. Em sua argumentacdo, € na casa
que estabelecemos as relagdes com as pessoas mais proximas do nosso convivio parental,
representando aconchego, enquanto a rua € o seu oposto, onde as relacdes sdo mais hostis:

A casa define tanto um espaco intimo e privativo de uma pessoa (por
exemplo: seu quarto de dormir) quanto um espaco maximo e
absolutamente publico, como ocorre quando nos referimos ao Brasil
como nossa casa. [...] Mas, se estou no “centro” da cidade, minha casa
pode muito bem ser 0 meu bairro, com todas as suas ruas e jardins. (DA
MATA, 1997, p. 16).

Para nos, a casa € um espaco social em que se firma um eixo de relacdes de foro
mais intimo, onde uns se destacam mais que outros e, na maioria das vezes, esse lugar de
destaque é determinado ou forjado e nem sempre conquistado.

Da Mata (1997) acrescenta:

Assim, sabemos que em casa podemos fazer coisas que sdo condenadas
na rua, como exigir atengdo para nossa presenca e opinido, querer um
lugar determinado e permanente na hierarquia da familia e requerer um
espaco a que temos direito inalienavel e perpétuo. Em casa somos todos
[...] “supercuidadosa”. (DA MATA, 1997, p. 20).

Procuramos estabelecer uma relacéo entre o trabalho doméstico, que, em grande
parte, é realizado por mulheres, no que seria a casa, e o trabalho exercido em outros
espacos fora do domicilio familiar, como é o caso da pesca.

Desenvolver atividades consideradas necessarias, para que possam ter condicdes
de suprir as necessidades basicas para manter a vida, € inerente a todos 0s seres humanos.
Mas nem todas as atividades efetivadas pelo ser humano séo tidas como trabalho.

Lessa (2012, p. 25) considera como trabalho toda “[...] atividade humana que
transforma a natureza nos bens necessarios a reprodugdo social” e a “[...] relacdo dos
homens com a natureza requer, com absoluta necessidade, a relacdo entre os homens.” E
pelo homem e através dele que acontecem as relagdes sociais, de sorte a retirar do homem
o fator bioldgico determinante, em detrimento as relagdes sociais que se estabelecem na
sociedade.

No comego da industrializacdo, no século XIX, um dos fatores das diferencas
sociais estava calcado no fator biolégico e ndo nas relagdes sociais, como retrata Soares
(2004):

Na sociedade do capital, constituir-se-4 em valioso objeto de
disciplinarizacdo da vontade, de adequacdo e reorganizagdo de gestos e
atitudes necessarios a manutengédo da ordem. Estara organicamente ligada
ao social biologizado. [...] o destino do ser humano na terra ndo depende
mais da ordem estabelecida, mas das capacidades individuais. E aqueles
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gue ndo conseguem atingir um grau mais elevado na escala social
demonstram a sua prépria falta de inteligéncia pessoal, de energia, de
forca moral que os condena, justamente com a hipotese de uma “heranca
racial”. [...] Nao se afirmava mais que as desigualdades sociais eram
criagdes humanas [...] Afirmava-se que ela era fruto da prépria natureza.
(SOARES, 2007, p. 14-15).

Utilizamos o par a casa e o rio para evidenciar o papel que a mulher exerceu e
ainda exerce, nesse espaco doméstico, em tempos diferenciados. E na casa que a divisao
sexual das tarefas familiares se revela, cabendo para uma significativa parcela das
mulheres, ainda hoje, cuidar dos afazeres de casa, da educacao dos filhos, do marido, dos
idosos, enfim, era e ainda é confiado a ela todo esse aparato de tarefas, no espaco de casa.
Para nds, o rio é o espaco onde as mulheres sujeitas desta pesquisa foram conquistando
espaco de trabalho.

Falar de trabalho e educacdo feminina, na historia, nos remete primeiro a fazer
referéncia aos géneros masculino e feminino. Concordando com a definigdo feita por
Nascimento (1997, p. 83), de que “[...] os géneros feminino e masculino sdo entendidos
como construcdes culturais, vinculadas por relagdes hierarquicas de poder desfavoraveis ao
género feminino”, todavia, especificamente aqui estamos nos referindo a escolarizacao das

mulheres pescadoras registradas na coldnia de pescadores Z-2, de Caceres.

2.4 Conceitos de trabalho: trabalho remunerado, trabalho doméstico e trabalho
associado

Assim, como o0 género é uma construcdo cultural, o trabalho também, dentro de
sua trajetdria na histdria, sendo um fazer humano, vem recebendo diferentes denominagées
e formas, de sorte que nos deteremos sobre trabalho, trabalho doméstico, trabalho
remunerado e trabalho associado. Essas rela¢fes se produzem e se reproduzem na casa, na

rua e no rio.

Quadro 6 - Trabalho, Trabalho Doméstico, Trabalho Remunerado e Trabalho Associado

Autores Conceitos

Trabalho

[...] o trabalho é entendido como mediacdo dos seres humanos com a
natureza, sendo elemento central da formagdo humana. (p. 293)

FISCHE e
TIRIBA
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(2009) Trabalho Associado

[...] se caracterizam pela apropriacdo coletiva dos meios de producéo, pela
distribuicdo igualitaria dos frutos do trabalho e pela gestdo democratica das
decisdes quanto a utilizacdo dos excedentes (sobras) e aos rumos da
producdo. (p. 293).

Trabalho Doméstico

“Trabalho doméstico” ndo remunerado, “cuidados” ou “atividades / tarefas
de manutengdo da casa e dos filhos” tém aqui o mesmo sentido de “trabalho
reprodutivo”, opondo-se ao trabalho produtivo, ou seja, aquele que resulta
na producdo de bens ou servigos com valor econémico no mercado, também
chamado de “trabalho remunerado” (ainda que possa ndo ser de fato
remunerado). (p. 61)

MACHADO Trabalho Reprodutivo

(2014) [...] é aqui entendido_ como o trabalho da manutengéo d_a vida e rep_ro_dugéo

das pessoas, ou seja, aquele que envolve um conjunto de atividades
realizadas na esfera privada e familiar sem as quais a reproducdo humana
ndo estaria assegurada, como o cuidado com os filhos e dependentes e as

tarefas domésticas (limpeza da casa, preparo das refeigdes, etc.). (p. 61).

Trabalho Remunerado

[...] aquele que resulta na producdo de bens ou servigcos com valor
econdmico no mercado, também chamado de “trabalho remunerado” a forga
de trabalho é vendida como uma mercadoria. (p. 61).

Fonte: Autoria propria.

Essas formas de trabalho dependem do raciocinio, das mdos e bragos, tanto
masculinos como femininos. Buscamos as definicbes de Fischer e Tiriba (2009) e de
Machado (2014), acima citadas, por entender que elas ndo “amarram” o trabalho, em suas
diferentes manifestacfes, a uma relacdo de transformacdo da natureza pelo homem para
manutencdo da vida de maneira distante e fria, cabendo ao homem apenas realizar esse tipo
de trabalho, como queira ser denominado. Ao se referirem a realizagdo do trabalho por
seres humanos, as autoras abrem possibilidades de analise de um tipo de trabalho
imbricado também na subjetividade humana, que insere nessa humanidade homens e
mulheres, ndo separando, assim, o produzir e o ser a0 mesmo tempo produzido.

O trabalho, no capitalismo, é determinado por duas a¢des fundamentais dentro do
comércio: uma de comprar e outra de vender a forca de trabalho, em um Unico mercado, o
do capital. Com a estruturacdo dessa forma de economia politica capitalista, em sua fase
industrial, houve um fator preponderante que consistiu na migracdo da populacdo do
campo para a cidade, aumentando a populacdo urbana. Com isso, as cidades, carentes de

infraestrutura, assistiram a uma explosdo da vida urbana e toda sorte de problemas a que
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estava exposta essa populagdo; as pessoas agora precisam estar mais proximas das fabricas
e as primeiras, em sua maioria, estdo localizadas nos centros urbanos. Nesses espagos
urbanos, fazia-se de tudo para sobreviver, e o trabalho assalariado era uma verdadeira
forma de submisséo do ser humano as coisas.

Uma das maiores causas dessa situacdo foi a substituicdo do trabalho manual pelo
trabalno das maquinas. Mesmo precisando da forca de trabalho humano para
operacionalizacdo das maquinas, estas geraram uma nova relacdo entre os envolvidos: o
trabalhador, os meios de producdo e o trabalho. Por conseguinte, a maquina forcou uma
nova relagdo econdmica entre homens, criancas, mulheres e maneira de produzir, gerando
um novo ritmo de organizagdo da vida familiar e social, com menor forga de trabalho e
maior tempo de producdo, gerando lucros abusivos e um novo tipo de opressao, agora nao
mais pelos senhores feudais: a serviddo agora é dirigida pelo capital.

Num primeiro momento, houve revolta dos operarios, quebrando as maquinas,
pois nela enxergavam a responsavel pela sua miséria social. E assim foram se organizando,
compreendendo que deveriam lutar para sair desse estado de serviddo e que ndo era
qguebrando as maquinas que mudariam a situacdo em que viviam, na fabrica, a qual
sinalizava para o desemprego e 0s baixos salarios. Outra questdo era a contratacdo de méo
de obra feminina, retirando a mulher do interior da casa para as fabricas, o que, num
primeiro momento, era também visto como ameagca ao trabalho e salario masculino; mas se
trata, com efeito, de outra forma de organizacdo, porque, além de estarem ligados a um
sindicato, buscam também um novo tipo de trabalho que os liberte da serviddo, e muitos
viram no trabalho associado uma possibilidade de trabalhar e gerir sua produgéo de forma
coletiva. Enfatiza Dal Ri (2010):

As organizacgdes de trabalho associado nasceram a partir do movimento
dos trabalhadores e estdo presentes na sociedade capitalista desde o inicio
do século XIX. No principio aparecem em forma de cooperativas de
trabalhadores. Mas, com o passar dos tempos, além das cooperativas
outras configuragdes do trabalho associado foram surgindo. (DAL RI,
2010, p. 13).

A prépria dinamica do capitalismo, segundo Dal Ri (2010), possibilita outra
forma de organizacdo do trabalho associado. De acordo com os periodos socio-historicos
do capitalismo, o trabalho associado pode diminuir ou tornar-se mais Vvigoroso,
dependendo de como estdo a economia e os conflitos sociais. Geralmente, nos momentos
mais agudos de crise do capitalismo, grande desemprego, depressdo econdmica e outros

fatores de exclusédo dos trabalhadores, o trabalho associado passa a ser uma alternativa.
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A concretizacdo de uma politica econémica neoliberal, desde 1970, fez com que,
na América Latina, em paises como Equador, Bolivia, Argentina, México, os trabalhadores
organizassem rebelides por motivos politico-econdmicos caracteristicos de cada nag&o.?’

Com menor visibilidade que os movimentos, mas de maneira articulada,
os trabalhadores também empreenderam inimeras acdes de resisténcia a
acdo avassalante do capitalismo neoliberal sobre suas vidas e condigdes
de trabalho. Dentre essas acBes encontram se a ja citada criacdo de
milhares de unidades de trabalho associado. [...] Apesar da maior parte
dessa atividade ainda ser pouco conhecida entre as massas de
trabalhadores, algumas delas, como o Movimento de Fabricas
Recuperadas da Argentina e 0 Movimento da Economia Solidaria no
Brasil ttm uma divulgacéo, inclusive em dmbito internacional. (DAL R,
2010, p. 17).

Nessa perspectiva, trabalho diz respeito a producdo de bens para reproducdo da
vida e ndo para a criacdo de escravos modernos. Na pratica, o trabalho é realizado entre
homens e mulheres dentro de um tempo histérico, e as condi¢bes materiais existentes
devem servir para reproducdo da vida em libertacdo e ndo para fazer mais oprimidos e
opressores.

Maria Clara Fischer (2016), tomando como principio a definicdo de trabalho
numa perspectiva freiriana, embasada nos escritos da Pedagogia do Oprimido e se
aproximando imensamente da concepcdo de Marx e do socialismo, define trabalho
didaticamente nas dimensdes ontoldgica e histdrica, sendo que o trabalho “[...] é concebido
na dimensdo ontoldgica — como condi¢do de processo de humanizacdo do ser — quanto
historica, no reconhecimento [..] das suas diferentes manifestacbes nas sociedades
humanas ao longo do tempo.” (p. 401). Freire acrescenta:

[...] mundo da cultura é o0 mundo que os seres humanos fazem com seu
trabalho criador. [...] O trabalho que transforma nem sempre dignifica os
homens e as mulheres. S6 o trabalho livre nos da valor. S6 o trabalho
com o qual estamos contribuindo para a criacdo de uma sociedade justa
sem exploradores nem explorado nos dignifica. (FREIRE, 1989, p. 36-
37).

A definicdo de Tiriba e Fischer (2009) sobre trabalho associado se pauta na
apropriacéo coletiva dos meios de producdo e em uma gestdo do trabalho de forma
democrética. E o que Freire vai caracterizar como trabalho digno, pois, para ele, nem toda
forma que transforma a natureza em cultura é libertadora.

Segundo Nascimento (1997), na histéria das relagfes humanas, a divisdo sexual

do trabalho difere também das condicGes econémicas e sociais. O papel do trabalho

27 \er DAL RI (2010).
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feminino, nos periodos da histdria, se diferencia ndo apenas em relagdo ao sexo, mas
também pelo fator econémico:

Claro que nossa exposicao centrou-se exclusivamente sobre a mulher das
classes favorecidas da sociedade. A mulher camponesa certamente ndo
poderia desfrutar das mesmas prerrogativas. Neste caso, porém, é o status
sdcio econdmico que marca a diferenca, e ndo o sexo. Certamente existe
um grande abismo entre 0 homem nobre e o homem camponés. Mas,
definitivamente, dentro da sociedade feudal tinha mais poder uma mulher
nobre que um homem camponés. (NASCIMENTO; 1997, p. 90-91).

Na constituicdo social do que venha a ser trabalho doméstico, a mulher ¢ tida
como dotada de requisitos melhores que o homem, para desempenhar as atividades
domesticas, quando, na realidade, isso € mais uma invencéo para se diferenciar o poder
masculino, sendo esse o responsavel pela realizacdo do trabalho produtivo e as mulheres, o
trabalho reprodutivo. Mas isso tem um diferencial entre as classes sociais urbanas e as
camponesas, no que concerne ao poder econdmico sobre os sexos. Ainda assim, o papel
das atividades econdmicas desenvolvidas pelo sexo feminino, no seio da familia, na
sociedade medieval, € bem diferente daquele que desenvolve como trabalho doméstico
remunerado.

Na Idade Média, a casa e a familia eram uma unidade de producéo e, aos poucos,
0s espacos domésticos — onde a familia produzia o necessario para suprir suas necessidades
— vao dando espaco para a producdo manufatureira em grandes barracdes, que antecedeu a
producdo capitalista. Hoje, dentro das casas, sdo exercidos trabalhos remunerados como

forma de complemento da renda familiar.

2.5 Escolarizagao feminina e o trabalho da mulher

A histéria da educacdo brasileira é marcada por um contexto politico e econémico
que favoreceu, por longo tempo, uma pequena parcela da populagdo brasileira que detinha
o0 poder politico e econdémico, constituindo-se, por conseguinte, em dois tipos de educacdo
escolar: uma para formar mao de obra para atender ao capital e outra para formar a elite
pensante deste pais, atrelada a uma economia mundial.

Pesquisas tém demonstrado que as

[]egislagdes brasileiras reformuladas tém defendido uma educagdo de
acesso a todo cidaddo, de qualidade [...] mas nem sempre tornam-se
realidades esses discursos, ndo passando de meras ilusfes e uma pseudo
educacdo. Pois milhares de criancas, adolescentes e jovens, mesmos
matriculados numa escola, permanecem excluidos de uma educacdo
participativa, democrética, conscientizadora, dialdgica, autbnoma e
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afetiva (PIANA, 2008, p. 59).

Assim, a expansdo do ensino publico brasileiro foi lenta e de maneira ndo
uniforme, entre todos os Estados brasileiros.

[...] a cultura do “bacharelismo”, ou seja, a mania da classe média em
sonhar com o titulo de doutor como meio de enriquecimento e/ou
ascensdo social, foi uma constante, por este motivo é que ja em 1916
existiam dezesseis faculdades de Direito, com uma producdo exagerada
de bacharéis, pois o pais era essencialmente ligado & agricultura,
confirmando o grande distanciamento entre a escola e o trabalho.
(PIANA, 2008, p. 64).

Mesmo num pais como o Brasil, de grande extensdo territorial e uma economia
agraria, uma populacdo constituida em sua grande maioria por imigrantes, o trabalho
feminino era diferente do trabalho feminino de outros paises, antes e mesmo nho
capitalismo?

Para Saffioti (2013), a mulher sempre trabalhou e sua posicdo antes do
capitalismo ndo era muito diferente da atual:

A mulher das camadas sociais diretamente ocupadas na producgéo de bens
e servicos, nunca foi alheia ao trabalho. Em todas as épocas e lugares tem
ela contribuido para subsisténcia de sua familia e para criar a riqueza
social. Nas economias pré-capitalistas, especificamente no estagio
imediatamente anterior & revolugdo agricola e industrial, a mulher das
camadas trabalhadoras era ativa: trabalhava nos campos e nas
manufaturas, nas minas e nas lojas; nos mercados e nas oficinas, tecia e
fiava, fermentava a cerveja e realizava outras tarefas domésticas. [...] Em
todas as outras esferas, [...] sempre foi considerada menor e incapaz,
necessitando da tutela de um homem, marido ou néo. (p. 61-62).

Assim era também a situacdo de escolarizacdo feminina, cujo curriculo era
diferenciado, em funcdo da separacdo por sexo, ndo havendo uma coeducagdo no século
XIX; no Brasil, de acordo com o Cédigo Civil de 1916, a mulher casada era parcialmente
incapaz, devendo sua representacéo legal ser feita pelo marido. Segundo o Cdédigo,

[...] ela ndo poderia, sem autorizacdo prévia do esposo, litigar em juizo
civil ou comercial, exercer profissdo, aceitar heranga ou contrair
obrigacBes. Além de permitir ou ndo as atitudes de sua mulher, cabia ao
homem, ainda tomar decisdes sobre a administracdo dos bens comuns- e
dos bens particulares da mulher - e a fixagdo do domicilio familiar. (DEL
PRIORI, 2013, p. 62)

O que se apresenta é uma realidade em que a mulher brasileira, tanto em relagéo
ao trabalho quanto a educacdo, no comecgo da industrializagéo, era considerada diferente

ndo apenas bioldgica, mas culturalmente, no sentido mais restrito da educagéo, em especial
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a educacdo escolar, pois poucas tinham acesso a ela.

No periodo colonial brasileiro, a educagdo escolar era ministrada pelos jesuitas,e a
educacdo feminina, apesar de trazer em si 0 viés de uma educacdo vinda da corte
portuguesa, ndo pdde deixar de fazer uma separacdo entre as condigdes sociais e
econdmicas das mogas e mulheres, durante a colonizagdo, na perspectiva do ideério de
educacdo portuguesa. De acordo com Saffioti (2013, p. 269), “[...] na civilizagdo
portuguesa ndo havia lugar para instrucdo feminina, considerada verdadeira heresia social.”
O ideal de educacdo feminina circunscrevia-se exclusivamente as prendas domeésticas.

A educacdo formal feminina era basicamente o ensino das primeiras letras, o que
equivale as primeiras séries do Ensino Fundamental da Educacdo Basica, nos dias de hoje.
E ainda ndo era destinada a toda populacdo feminina, constituida de mulheres brancas de
classe inferior, filhas de colonos pobres, as negras e as indias. As mocas bem-nascidas,
como era a referéncia as que tinham sobrenome e condi¢fes econdmicas, ou melhor, as da
elite brasileira, era reservado o ensino das primeiras letras.

O curriculo era basicamente formado de “[...] ensino da leitura e da escrita. [...] da
musica, do canto, do 6rgao e do trabalho manual” (SAFFIOTI, 2013, p. 270), enquanto as
mulheres brancas de classe econdmica inferior, as negras e as indias, estava reservada a
educacdo informal ou o minimo necessario quanto a educacdo escolar. O servigo
doméstico e a catequese se faziam presentes, na educacdo das mulheres das classes
trabalhadores; na maior parte, o que sobrava a elas era a educacdo informal, ainda sem
direito a escolher 0 que era interessante para sua formacéo, tanto para a convivéncia social
COMO para consigo mesmas.

Com a independéncia, o pais outorga sua primeira Constituicdo, em 1824, na qual
dispde que “[a] instru¢do primaria é gratuita a todos os cidaddos”, em “[...] Colégios e
Universidades, onde serdo ensinados elementos das ciéncias, belas-artes.” (SAFFIOTI,
2013, p. 273).

De acordo com a autora, coube ao poder legislativo, através dos seus
representantes legais, elaborar e apresentar o projeto de educacgédo nacional, ap6s outorga da
Constituicdo de 1824; nesse contexto, 0 projeto do ensino primario publico estabelecia:

Havera [sic] escolas de primeiras letras, que se chamardo pedagogias, em
todas as cidades, vilas e lugarejos mais populosos do império. [...] serdo
nomeadas mestras de meninas e admitidas a exames, na forma ja
indicada, para cidades, vilas e lugarejos mais populosos, em que o
presidente da provincia, em conselho, julgar necessario este
estabelecimento, aquelas senhoras que por sua honestidade, prudéncia e
conhecimento se mostrarem dignas de tal ensino, compreendendo
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também o de coser e bordar.?® (SAFFIOTI, 2013, p. 274).

Embora a instrugdo feminina estivesse baseada nas fungbes maternas, como
costurar e bordar, essa legislagdo insinuava, nas entrelinhas, que a mulher precisava ter
instrucdo. Mas, a0 mesmo tempo, trata a mulher como um ser humano inferior ao homem,
quanto ao papel dela na sociedade imperial, onde o curriculo da escola feminina era
diferente da escola masculina, conforme o que prescrevia: “A lei em que fora convertido o
projeto de ensino em 15 de outubro de 1827 isenta a mestra da necessidade de ensinar
nocOes de geometria e restringe o ensino da aritmética nas escolas de meninas as quatro
operagdes [...]” (SAFFIOTI, 2013, p. 274). Pelo papel social que a mulher ocupava,
acreditava-se que o conhecimento da geometria pouco lhe serviria e, ainda, que ela teria
dificuldades para assimila-lo, dado “[...] 0 grau de ignorancia das que se candidatariam aos
postos magisteriais.” (SAFFIOTI, 2013, p. 274).

A autora faz referéncia a circunstancia de a remuneracao entre mestres e mestras
serem iguais, mas, por ser o ensino da geometria um fator de critério para definir o salario
dos professores, 0 das professoras era menor. Como tinha ficado para os presidentes de
provincias definirem se implantariam ou n&o tais escolas, e ainda por pouco conhecimento
das mulheres que se candidatavam a essa funcdo, apds dez anos da Constituicdo de 1824,
era insignificante o nimero de escolas primarias femininas em todo o Império. Os niveis
mais altos de instrucdo eram reservados para a populacdo masculina, o que ela julga ser
naquele momento, a lei de 1827 sobre a instrucdo puUblica, um instrumento de
discriminacdo social em funcéo do sexo das pessoas.

Com a queda do Império brasileiro e comeco da Republica, enquanto sistema de
governo, em um primeiro momento, a educagédo continuou com a diviséo a quem atendia e
como era atendida a populacdo brasileira, em relacdo a educagdo formal ou escolar. Ainda
sobrevivia no Império o ensino primario, normal e técnico direcionados as classes
populares pobres, e 0 ensino secundario e superior, destinados as classes mais abastadas ou
a elite brasileira.

Em termos de lei, a primeira Constituicdo (1891) da Republica faz uma separacgéo
entre a Igreja e o Estado, instaurando uma educacdo laica, mas descentralizava a lei sobre o
ensino. Nessa perspectiva, do ponto de vista de Saffioti (2013, p. 303), “[...] resultaria na

criagdo de um sistema educacional de base que, aléem de ndo apresentar unidade, requeria

28 Anais do Parlamento Brasileiro, Camara dos Deputados, sessdes de 1826 a 1834. Tipografia do Imperial
Instituto Artistico do Rio de Janeiro, sessdo de 16 de junho de 1826. In: SAFFIOTI (2013, p. 274).
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do Estado uma atuacdo meramente supletiva.” Ou seja, ndo apresentava unidade, na
medida em que cada Estado organizava seu sistema de ensino de acordo com a importancia
que a educacdo escolar representava para os legisladores, sem haver um eixo norteador que
definisse as leis mais gerais e os Estados as complementassem, de acordo com a sua
realidade.

Ainda ndo podemos deixar de contabilizar mais um fator preponderante: é que, no
interior do pais, a populacdo escolarizada era infima, tanto que a proclamacdo de
Republica é vontade de poucos, pois a maioria da populagéo vivia no campo e 0 acesso a
escola era minimo. Muda a educacdo publica da mdo da Igreja, mas, nos Estados
brasileiros, continua a falta de professores qualificados para ministrarem as aulas
primarias, e os cursos de bacharelado continuavam aos moldes da Europa, sem se
preocupar com os problemas brasileiros, os quais ndo eram poucos. O ensino secundario
em nada servia, sendo para preparar para 0 ensino superior, ficando cada vez mais um
distanciamento entre as camadas da populacdo pobre dos bancos escolares.

A Igreja agora se torna a beneficiaria, com a legislacéo, pois cria escolas as quais
sdo frequentadas pela populacdo que pode dispor de condicGes financeiras, e 0 Estado se
vé sem condicGes de formar um quadro de professores capazes de elaborar projetos
educacionais de qualidade voltados para as necessidades da populacao.

A educacdo feminina continuava inalterada, as mocas com melhores condicGes
econbmicas frequentavam os colégios religiosos organizados, como internato, externato;
qguando sem condicdes, iam para a escola para érfaos. Por sua vez, 0 ensino secundario e
superior eram destinados aos homens. Entrementes, segundo as estatisticas, antes do
comeco do governo de Getalio Vargas, cujo objetivo era a industrializacdo do pais, cria-se
em 1930, o Ministério da Educacdo e Saude, dando énfase a educacdo e a saude publica,
instante em que aparecem matriculas femininas nos cursos superiores, conforme dado
apresentado por Saffioti (2013).

Mesmo diante da percepc¢édo de que a mulher ndo poderia realizar alguns cursos,
0S quais, na visao da época, eram destinados a formacdo masculina, 0s cursos superiores
apresentavam um namero significativo de matriculas do sexo feminino, suplantando a ideia
de que a mulher ndo tinha necessidade de frequentar cursos que exigiam raciocinio ldgico.
Isso era para os homens que séo constituidos de razédo, ja que a mulher era coracéo.
Portanto, estava mais adequada a uma instrugdo para cuidar da familia e do marido, para
que esse ser racional cumprisse seu papel na sociedade, como homem de negdcio, da

politica, enfim.
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Fica evidente que a procura de cursos superiores pelas mulheres se dava em
profissdes ndo almejadas pelo sexo masculino. Como exemplo, os cursos de farmécia,
Odontologia e Medicina foram os que tiveram um namero significante, ndo sé de matricula
do sexo feminino, como de conclusdo do curso, sendo o de Farmacia 0 mais procurado e
concluido pelas mulheres, em funcdo de sua desvalorizacdo social. Também o curso
comercial pertencente ao superior especializado é o que aparece em segundo lugar, com
maior numero de matriculas e um expressivo nimero de mulheres que concluiram o curso,
muito proximo do curso de Mdsica. A mausica, por muito tempo, foi vista como uma
atividade a ser realizada por mulheres. Quanto ao ensino comercial, o principal fator a ser
considerado € o seguinte:

[...] os objetivos dos cursos comerciais consistiam em preparar
profissionalmente pessoas que pudessem, mais tarde, desenvolver suas
atividades ocupacionais sob o comando de um chefe, ndo sendo, portanto,
imprescindivel gue o candidato apresentasse qualidades excepcionais no
campo da iniciativa e lideranca, até certo ponto exigidas para o
desempenho das profissdes liberais. (SAFFIOTI, 2013, p. 312).

Antes de 1930, muitos foram as manifestacfes de quebra de paradigmas em
relacdo a educacgdo. Buscava-se, mesmo esbogada em modelos de educacdo vindos de fora
do pais, uma educacdo que respeitasse as camadas populares menos favorecidas
economicamente e a educacdo feminina. Foram apresentados ao pais dois projetos que
tinham como base uma educacdo menos excludente. O primeiro projeto de educacéo foi o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, intitulado “Ao povo e ao Governo”, de 1932.
O segundo projeto foi o de educacao popular de Paulo Freire, com o objetivo de alfabetizar
pelo dialogo, opondo-se a educagdo bancéaria predominante, a qual prepara para mansidéo e
ndo para desvelar o mundo, conforme os principios de uma educacéo libertadora.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova trilhava quase a mesma linha
proposta pelos anarquistas em relagdo a educagdo popular, com a diferenca de ser um
projeto de educacdo publica, tendo o governo como seu gestor. Outro ponto no documento
contemplado nesse Projeto era a aprendizagem por aptiddes, elemento de uma educacgédo
eugénica.?®

Pode-se afirmar que o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova consistiu em
uma nova possibilidade de educacédo, para o Brasil, tendo em vista a realidade politica do

momento, a qual aspirava a construcdo de um ideério de nacdo. A educacdo, pensada

29 Tal perspectiva de educacdo previa a aprendizagem por aptiddo, o que consiste em uma agdo excludente e
gue selecionava as pessoas.
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sobretudo por Anysio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando Azevedo, intelectuais da época,
teve forte influéncia do pensamento de Dewey. Eis sua caracterizagao:

Concepcdo pedagdgica nova ou moderna Contrapondo-se a concepgao
tradicional, a concepgdo pedagdgica renovadora se ancora numa Visao
filosofica baseada na existéncia, na vida, na atividade. N&o se trata mais
de encarar a existéncia humana como mera atualizagdo das
potencialidades contidas na esséncia. Do ponto de vista pedagdgico o
eixo se deslocou do intelecto para as vivéncias; do l6gico para o
psicolégico; dos conteddos para os métodos; do professor para o aluno;
do esforco para o interesse; da disciplina para a espontaneidade; da
direcdo do professor para a iniciativa do aluno; da quantidade para a
qualidade; de uma pedagogia de inspiracao filosofica centrada na ciéncia
da ldgica para uma pedagogia de inspiracdo experimental baseada na
biologia e na psicologia. (SAVIANI, 2005, p. 33-34).

Apesar das controvérsias, ndo se pode omitir a importancia que teve o projeto
Educacdo Nova. Os pontos essenciais expressos no Manifesto dos Pioneiros estavam
fundamentados na defesa de uma escola publica obrigatéria, gratuita e laica; formacéo
universitaria dos professores, coeducacao dos sexos, unificacdo do ensino secundario — que
estava restrito a uma seleta camada da populagdo —, e aprendizagens por aptiddes.

A educagdo feminina vem, a partir de entdo, sendo ora valorizada, ora
desrespeitada em sua trajetoria historica, na analise de Saffioti (2013, p. 320), para quem a
reforma educacional feita em 1942, por Gustavo Capanema, ministro da Educacdo e
Saude, “[...] pelo simples fato de ter concebido um ensino secundario feminino”, provoca
uma separacao entre 0 que ensinar e como ensinar, na educagdo feminina, num momento
em gue o pais buscava entrar nos trilhos da modernizagédo, com a industrializacao proposta
pelo governo Vargas.

O projeto que ficou conhecido mundialmente em especial na América Latina e
paises da Africa foi o de educacio popular, elaborado e dirigido por Paulo Freire, dentro de
um contexto histérico marcado por crise politica e econdmica.

Antes de criar o método dialogico, Paulo Freire se op6s veemente contra a forma
de educacao por ele classificada como educacdo bancaria, depositaria de informacdes para
se obter como resultado a mansiddo de um esperar acontecer. Nada é estatico, tudo estd em
movimento e, com essa concepc¢do e diante de uma alta taxa de 39,35% de analfabetos,
entre a populagdo com 15 ou mais anos de idade®, diversas estratégias foram criadas:

Aquele era o tempo da criacdo dos movimentos populares de cultura
(MCP), dos centros de cultura popular do movimento estudantil (CPC),
do Movimento de Educacdo de Base da Igreja Catodlica (MEB), da

%0Ver ROMANELLI (2001).
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campanha De Pé no Chéo também se Aprende a Ler, da Prefeitura de
Natal, entre tantos outros grupos, lugares e equipes onde se misturavam
educadores, estudantes, professores, profissionais de outras areas que, por
toda a parte, davam sentidos novos a velhas palavras: educacdo popular,
cultura popular. (BRANDAO, 1981, p. 8).

Foi através da pratica de extensdo universitaria da Universidade Federal de

Pernambuco, na cidade de Mossor0, que se deu a pratica de uma educacao sonhada de

maneira coletiva, para libertar os homens e mulheres, mais do que apenas para domesticar

pessoas:

Convencionou-se denominar de “pedagogia libertadora” a concepgao
pedagdgica cuja matriz remete as ideias de Paulo Freire. Sua inspiracdo
filosofica se encontra no Personalismo cristdo e na fenomenologia
existencial. Como se trata de correntes que, como 0 pragmatismo, se
insere na Concepc¢do humanista moderna de filosofia de educagéo, a
pedagogia libertadora mantém varios pontos de contato com a pedagogia
renovadora. Também ela valoriza o interesse e iniciativa dos educandos,
dando prioridade aos temas e problemas mais proximos das vivéncias dos
educandos sobre os conhecimentos sistematizados. Mas, diferentemente
do movimento escola novista, a pedagogia libertadora pde no centro do
trabalho educativo temas e problemas politicos e sociais, entendendo que
0 papel da educacdo €, fundamentalmente, abrir caminho para a
libertacdo dos oprimidos. (SAVIANI, 2005, p. 36).

Em linhas gerais, o projeto de educacdo elaborado por Paulo Freire atendeu e

atende a uma educacgdo que tem como principio fundamental um método que se constroi

junto com os estudantes, levando em consideracdo sua historia de vida e o contexto social

no qual eles estdo inseridos. Ndo é uma proposta formulada na individualidade e

apresentada aos sujeitos aprendentes, porque todo processo de organizacdo da

aprendizagem se faz nos fazeres entre educador e educandos.

Esta é uma das razdes pelas quais este é um método que se constréi a
cada vez que ele é coletivamente usado dentro de um circulo de cultura
de educadores-e educandos. E o trabalho de construir o repertério dos
simbolos da alfabetizacdo j& é o comeco do trabalho de aprender. Por isso
ele deve envolver um maximo de pessoas da comunidade, do lugar onde
serdo formadas uma ou mais turmas de alfabetizandos. A ideia de uma
acdo dialogal entre educadores-e-educandos deve comecar com uma
pratica de acdo comum entre as pessoas do programa de alfabetizacdo e
as da comunidade. (BRANDAO, 1981, p. 11).

No entanto, ao construir o universo vocabular para a aula, ndo ha uma preparacéao

prévia, entrevista ou questionario, mas uma pesquisa preliminar de ir ao encontro desses

trabalhadores, trabalhadoras, donas de casa, enfim, de toda experiéncia que cada um traz.

Nas palavras de Brand&o (1981, p. 12): “O vivido e o pensado que existem vivos na tala de
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todos ele é importante: palavras, frases, ditos, provérbios, modos peculiares de dizer, de
versejar ou de cantar o mundo e traduzir a vida.”

Dessa maneira, Paulo Freire, ao elaborar o projeto de educacdo popular, tendo
como principio o dialogo, respeito ao saber do outro, amorosidade, possibilitou que muitos
trabalhadores descortinassem o mundo e educadores encontrassem em sua pedagogia uma
forma de educar para transformacéo.

A escolarizacdo é uma das conquistas femininas que vem crescendo, de acordo
com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio - PNAD, publicada em 2013. A
mulher tem apresentado maiores graus de escolaridade, de profissionalizagdo e aumento
também de sua expectativa de vida que, até entdo, nos anos de1980, estava, em média, em
65 anos de idade: em 2010, essa estimativa subiu para 77anos.®

Essas conquistas sdo frutos de lutas de mulheres engajadas nos movimentos
sociais, das propostas feministas para mulheres e da presenca feminina em espacos antes
considerados totalmente masculinos, como Exército, Marinha, Aerondutica, mas ainda em
muito precisamos avancar.

Esses avangos também correspondem ao tipo de governo escolhido pela
populagdo. No caso brasileiro, durante os anos do governo do Partido dos Trabalhadores
(PT), nas presidéncias de Lula e Dilma, muito foi feito em relagdo a politicas publicas que
respeitassem as questdes femininas. Aqui, vale ressaltar que ndao é nosso propdsito discutir
os programas de governo de determinado partido, mas apenas reconhecer 0s avangos em

relacdo ao respeito a igualdade de género, para um pais como o Brasil.

31 Portal Brasil, com informagGes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel em:
http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2015/03/mulheres-sao-maioria-da-populacao-e-ocupam-mais-
espaco-no-mercado-de-trabalho. < Acesso em: 20 ago. 2016.



CAPITULO Il

ICANDO LINHAS: PERCURSO METODOLOGICO

Nunca acreditei em verdades Unicas.
Nem nas minhas, nem nas dos outros.
Acredito que todas as escolas,

Todas as teorias podem ser (teis

Em algum lugar, num dado momento.
Para que um ponto de vista seja Util,
Temos gue assumi-lo totalmente

E defendé-lo até a morte.

Mas, a0 mesmo tempo,

Uma voz interior nos sussurra:

N&o o leve muito a sério.

Mantenha-o firmemente,
Abandone-o “sem constrangimento”.

Peter Brook®?

O titulo "lcando Linhas™ consiste em uma metafora que serve tanto para a pesca
COmo para a pesquisa, ha nossa compreensdo como pesquisadora iniciante, que precisou
icar e recolher as linhas varias vezes, até encontrar, na profundidade dos textos, aqueles
que melhor pudessem contribuir com a pesquisa que aqui apresentamos.

Nesse percurso de defini¢bes, contamos com os estudos de Bogdan e Biklen
(1994), Bauer e Gaskell (2002), Brand&o (2007), Cortada (2013), Duarte e Barros (2006),
Freire (1996), Gatti (2007), Gil (2008), Gressler (2003), Minayo (2009), Yin (2001) e
Warschauer (2004).

Em se tratando de pesca artesanal, desde sempre existem varias maneiras ou
métodos de pescar. Entre as muitas formas ou métodos, os mais conhecidos e praticados
também em Mato Grosso sdo a pesca de rodada e a pesca de barranco — ambas utilizando
sempre linha e anzol.

A linha e o0 anzol, como instrumentos de pesca, sdo vistos ainda hoje por muitas
pessoas como uma das principais maneiras de pegar peixes. Tanto na pesca profissional
como amadora, existem formas especificas para pescar. Também na area cientifica,
existem abordagens de pesquisa ja testadas e aprovadas pela comunidade cientifica:
abordagem quantitativa, abordagem qualitativa e abordagem qualiquantitativa.

Para se chegar a um resultado satisfatério, quando tratamos de pesquisa,

32 Peter Brook ¢ diretor de cinema e teatro inglés, nascido em Londres.
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precisamos selecionar com muito cuidado os caminhos a serem percorridos. Assim como
na pesca, onde o pescador precisa ter o0 minimo de conhecimento sobre as técnicas para
executa-la. Por exemplo, a pesca de barranco pode ser vista por muitos como um dos
métodos mais simples para pescar, ndo exigindo embarcacéo, apenas linha, anzol e isca.
Contudo, se o pescador ndo conhece nada sobre a técnica da pesca de barranco, como a
distancia para icar linhas, isso pode fazer diferenga e influenciar no resultado de sua pesca.
De forma semelhante, acontece na pesquisa cientifica.

Na préatica, a0 nos propormos realizar uma investigacdo, temos que cuidar para
que o percurso metodoldgico seja um suporte a mesma, ou seja, que tenha coeréncia com o
que se pretende responder. Fazer pesquisa requer certo rigor:

O método ndo é um roteiro fixo, € uma referéncia. Ele, de fato, é
construido na pratica, no exercicio do “fazer a pesquisa”. O método, neste
sentido estd sempre em construcdo. Nao se pode deixar que prescri¢Oes
metodoldgicas aprisionassem 0 pesquisador como uma couraca. O
método oferece a orientagdo de base necessaria a garantia de consisténcia
e validade, mas ele ndo pode virar uma camisa de forca. Por isso precisa
ser apropriada pelo pesquisador que pelas suas mediagGes cria
alternativas, novas saidas, novas solucdes para emergi-lo dos dados e sua
compreensdo. (GATTI, 2007, p. 63-64).

O presente capitulo tem por finalidade apresentar e descrever os procedimentos
metodoldgicos que sustentaram o desenvolvimento desta pesquisa, partindo do objetivo
proposto. Os caminhos percorridos se fizeram pela pesquisa social de cunho descritivo,
numa abordagem qualitativa, tendo como estratégia o estudo de caso, numa perspectiva
freiriana de educacdo, de sorte que os recursos metodolédgicos adotados durante a pesquisa
se sustentam na roda de conversa, na entrevista semiestruturada e na analise de

documentos.

3.1 Conceitos e definicbes

Para que um trabalho de pesquisa seja reconhecido pela academia, € necessario
um minimo de qualidade que confirme sua confiabilidade. E a confiabilidade cientifica tem
como base o método cientifico, pois é ele que define as diretrizes e orientagdes
fundamentais para um estudo ser realizado.

Assim, faz-se necessario classificar o estudo quanto ao tipo e a forma de
abordagem, problema, estratégia e 0s recursos técnicos que foram empregados. Mas €

importante observarmos, nas palavras de Gatti (2007, p. 44), 0 que vem a ser método e sua
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importancia na concretizagdo de uma pesquisa. “Quando falamos de método, estamos
falando de forma de construir conhecimento.” Tal preocupagdo se fez presente, no estudo
que realizamos, acerca da importancia da escolarizacdo para as pescadoras com uma
determinada faixa etaria, no sentido de questionar o que fez com que elas terminassem o0s
estudos e 0 que isso representou para elas.

Diante dessa preocupacao, fomos selecionando referéncias bibliograficas que nos
ajudassem a responder ou ndo a essas indagacbes. Que abordagem € pertinente: qualitativa
ou quantitativa? Quais sd0 0s meios mais apropriados para investiga-las: questionario,
entrevistas? Que tipo de entrevistas? Para continuar nessa reflexdo, nés nos apoiamos nas
ideias de Gatti (2007, p. 53) que conclui seu raciocinio sobre o que é método de pesquisa:

[...] ndo é apenas uma questdo de rotina de passos e etapas, de receitas,
mas de vivéncia de um problema, com pertinéncia e consisténcia em
termos de perspectivas e metas. Para responder todas as indagac¢Ges que
uma pesquisa se propde a metodologia de pesquisa é fundamental.

Numa concepcao ingénua, pesquisa é definida como sendo a procura de algo para
responder a uma indagacao que nos inquieta. Em se tratando de pesquisa cientifica, como é
0 caso desta investigacdo, pode-se inferir que é uma maneira de responder a uma
indagacgdo que se apresenta ou de compreender melhor uma probleméatica ou determinado
objeto de estudo, usando estratégias convalidadas pela academia cientifica.

Para Minayo (2009, p. 16), pesquisa ¢ “[...] atividade bésica da ciéncia na sua
indagacéo e construcdo da realidade. [...] a pesquisa vincula pensamento e a¢do.” Freire
(1996, p. 29) coopera com essa reflexdo, asseverando: “Pesquiso para conhecer o que ainda
ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade”.

Tomando como referéncia Freire, entende-se que pesquisa € a passagem da
curiosidade ingénua para a curiosidade epistemologica, que, do nosso ponto de vista,
traduz a trajetoria das mulheres pescadoras, protagonistas deste estudo.

A percepcao freiriana de educacdo configurou nossa organizacdo metodologica
para a efetivacdo da presente pesquisa. Comecamos com uma curiosidade ingénua, quando
acreditdvamos que fatos como aulas fora do espago escolar propiciavam esse querer estar
na escola. Ao elaborarmos o projeto contendo 0s passos que iriamos percorrer, fomos nos
afastando da nossa curiosidade ingénua e nos aproximando da curiosidade epistemologica,
sem, contudo, abrir mdo da curiosidade, pois s6 a curiosidade nos instiga a desvendar 0s
problemas de nossa realidade:

Na verdade, a curiosidade ingénua [...] esta associada ao saber do senso
comum, é a mesma curiosidade que, criticando-se, aproximando-se de
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forma cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto cognoscivel, se
torna curiosidade epistemoldgica. (FREIRE, 1996, p. 31).

As indagacdes sobre 0 PROEJA-FIC se ampliavam: por que, naquele projeto, os
estudantes compareciam e participavam das atividades propostas pelos professores nas
aulas, de maneira contagiante? E, aos poucos, fomos percebendo que precisavamos de
rigor metédico — um método cientifico — para encontrar a resposta, e assim comegamos a
elaborar o projeto de pesquisa. Este foi o primeiro passo do percurso.

Gil (2008, p.27) define método como "[...] caminho para se chegar a determinado
fim." E método “[...] cientifico como” o conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos
adotados para se atingir o conhecimento.” Quando se opta por pesquisar um dado campo
da realidade social, estamos enveredando pela pesquisa social. Partindo dessa
conceituacdo, Gil (2008, p. 45) define pesquisa social como “[...] processo que, utilizando
a metodologia cientifica, permite a obtencdo de novos conhecimentos no campo da
realidade social.”

Quando se trabalha com pesquisa social, de acordo com 0s objetivos propostos
pelo pesquisador, € possivel escolher entre trés grupos de estudos, a saber: exploratdrios,
descritivos e explicativos. Aqui, a opgéo foi pela pesquisa descritiva, pois a pesquisa social
de cunho descritivo, segundo Gressler (2003, p. 55),

[...] descreve, sistematicamente, fatos e caracteristicas presentes em uma
determinada populagdo ou area de interesse. [...] Ndo é uma mera
tabulacdo de dados [...] Ndo procura, necessariamente explicar relacfes
ou testar hip6teses provando causa e efeito.

Tendo em vista que as aulas destinadas aos atores sociais pertencentes ao
PROEJA-FIC aconteciam também as margens do rio Paraguai, nos acampamentos,
buscou-se analisar os espagos ndo formais de educacdo como um dos elementos
articuladores, para que a motivacao permanecesse entre os alunos até o término do curso.

Nessa relacdo, entender o que fez um grupo de mulheres pescadoras retornar para
a sala de aula, mesmo sabendo que seu trabalho profissional ndo exigia legalmente um
determinado nivel de escolarizagcdo para se profissionalizar, € o que nos motivou a
pesquisar. Ou seja, de que forma se manifesta a articulagdo entre educacdo formal e
educacdo ndo formal, no processo educacional vivenciado pelas Mulheres Pescadoras do
PROEJA-FIC, de Caceres-MT, quanto a autonomia individual e coletiva?

Diante do exposto, elegemos para o estudo a pesquisa social descritiva, numa

abordagem qualitativa.
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3.2 Caracterizacgéo da pesquisa

Tomando como base os fundamentos tedricos acima contextualizados,
classificamos a presente pesquisa, quanto a forma da abordagem do problema, em pesquisa
qualitativa mediante estudo de caso Unico. Ela é compreendida como uma pesquisa que
ndo pode e nem deve ser mensurada, uma vez que o ser humano se distingue de outros
seres, ndo apenas por agir, mas por refletir sobre suas acbes numa realidade vivida:

A pesquisa qualitativa [...] trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse
conjunto de fenbmenos humanos é entendido aqui como parte da
realidade social, pois o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por
pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. O universo da
producdo humana que pode ser resumido no mundo das relagdes, das
representacdes e da intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa
dificilmente pode ser traduzido em numeros e indicadores quantitativos.
(MINAYO, 2009, p. 21).

Minayo (2009) descreve, em outras palavras, que, na pesquisa qualitativa, o ponto
alto ou robustez estd na preocupagdo com o nivel de realidade que ndo se quantifica,
levando-se em consideracdo as subjetividades presentes nos sujeitos envolvidos na
investigacdo. Nossa preocupacdo inicial foi nessa direcdo, pois pensdvamos como iriamos
nos "despir” de nossas emocgOes, dos nossos valores, para trabalhar com os sujeitos da
pesquisa, sem interferir nos resultados da coleta de dados ou informacges, visto que
fizemos parte da coordenacdo do projeto do PROEJA-FIC e as aulas nos acampamentos
nos encantaram.

As consideragdes de Branddo (2007, p. 12) nos fizeram entender que poderiamos
estar envolvidos de todo na pesquisa e, ainda assim, sermos coerentes como pesquisador.
Na verdade, “[...] o trabalho de campo, numa pesquisa antropoldgica, passa muito pela
relacdo interpessoal e, consequentemente, pelo dominio da subjetividade ndo quer dizer
que seja um trabalho espontaneista, muito pelo contrério.” Segundo o autor, “[...] a propria
relacdo interpessoal e o proprio dado da subjetividade sdo partes de um metodo de
trabalho.” Por isso, intitulamos o capitulo de "Igando Linhas", porque fomos e voltamos
muitas vezes na sele¢do da bibliografia e da metodologia pertinente para a realizagéo da
presente pesquisa.

A pesquisa qualitativa nos direcionou no desenvolvimento do estudo, porque

conseguimos nos manter proximos aos sujeitos, carregando conosco toda a vivéncia
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daquele projeto e, acima de tudo, a ética nos possibilitou tratar a pesquisa com a
responsabilidade que a mesma requer de um pesquisador, mesmo sendo iniciante. Assim,
acreditamos que sujeito e pesquisador sdo de igual importancia, na pesquisa qualitativa.

A percepcdo de Bogdan e Biklen (1994) é a de que a investigacdo qualitativa
possui cinco caracteristicas, as quais nem sempre se manifestam em todos os estudos
qualitativos:

1. Na investigacdo qualitativa a fonte direta dos dados é o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal; 2. A
investigacdo qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma
de palavras ou imagens e ndo de numeros. 3. Os investigadores
qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos; 4. Os investigadores qualitativos tendem a
analisar seus dados de forma indutiva. Ndo recolhem dados ou provas
com o objetivo de confirmar ou informar hipGteses construidas
previamente. 5. O significado é de importancia vital na abordagem
gualitativa. Os investigadores que fazem uso deste tipo de abordagem
estdo interessados no modo como diferentes pessoas dao sentido as suas
vidas. (p. 47-51).

Ao definirmos a metodologia para a realizacdo da presente pesquisa, encontramos
nos instrumentos metodoldgicos, de forma clara, as cinco caracteristicas definidas por
Bogdan e Biklen (1994) e descritas acima. Nesse contexto, ao selecionarmos quem seriam
0s sujeitos da nossa pesquisa, utilizamos alguns critérios, como: ser pescadora, mulher, ter
participado do PROEJA-FIC, ter maioridade e tempo de pratica da pesca, uma vez que ja
conheciamos algumas delas, pois, no ano de 2015, haviamos participado de um curso de
formacédo para criacdo de uma cooperativa de pescadores, com os pescadores e pescadoras
da coldnia Z-2 de Caceres MT.

Também, como integrante do projeto do coordenador pedagdgico do PROEJA-
FIC, em parceria com o grupo de pesquisa do nucleo UNEMAT-Unitrabalho, nesses
encontros de formacdo, pudemos nos aproximar bem mais dos pescadores e pescadoras
que fizeram parte do PROEJA-FIC e conhecé-los um pouco melhor, saber de suas
aspiracdes, suas crencas, seus valores e atitudes, que foram essenciais durante realizacao

da pesquisa.

3.3 Quanto aos objetivos, estratégias e técnicas

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar, na perspectiva da
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Educacdo Popular, de que forma se manifestou a articulagcdo entre educacdo formal e
educacdo ndo formal, no processo educacional vivenciado pelas Mulheres Pescadoras do
PROEJA-FIC, de Céaceres-MT, e suas contribui¢des na construcdo da autonomia individual
e coletiva dessas mulheres.

Elegemos como objetivos especificos da pesquisa:

Identificar os objetivos do Projeto Pedagdgico do PROEJA-FIC e as préticas
pedagdgicas utilizadas na sua execucgéo;

Analisar se 0 PROEJA-FIC produziu praticas pedagogicas significativas em
relacdo & Educacdo Popular; e

Identificar, na visdo das mulheres pescadoras, os principais desafios enfrentados
por elas, na condicdo de estudantes-trabalhadoras.

Em sintonia com o0s objetivos propostos, selecionamos como estratégia de
pesquisa o estudo de caso descritivo Unico. Assim, para melhor exemplificar o que é estudo
de caso, temos que 0 mesmo consiste em uma estratégia e ndo em um método de pesquisa.
Dessa maneira, recorremos a nossa experiéncia profissional como professora, para
descrever as diferencas dos termos, no que diz respeito a pesquisa cientifica.

O estudo de caso é uma estratégia que utilizamos para realizacdo deste trabalho,
que se baseia no método qualitativo. Para escolher uma estratégia de pesquisa, €
importante levar em consideracdo seus objetivos, como também é de fundamental
importancia levar em consideracdo a teoria que dé conta de explicar o desenrolar dos
acontecimentos que se pretende desvelar. Para melhor fazer a escolha de uma estratégia de
pesquisa, deve-se formular algumas indagacfes: Como? Por qué? Quem? Onde? O qué?
Quanto? Quantos?

De acordo com Yin,

[...] a primeira e mais importante condi¢do para se diferenciar as varias
estratégias de pesquisa é identificar nela o tipo de questdo que esta sendo
apresentada. [..]JE provavel que questdes “"como" e "por que"
estimulassem o uso de estudos de caso, experimentos ou pesquisas
historicas. O estudo de caso é a estratégia escolhida ao se examinarem
acontecimentos contemporaneos, mas quando ndo se podem manipular
comportamentos. (YIN, 1994, p. 26-27).

Para nds, é importante compreender por que essas mulheres voltaram para a sala
de aula e permaneceram no programa do PROEJA-FIC alfabetizagéo, visto que, “[...]
como pescadoras profissionais, o grau de escolaridade completo nédo interfere na aquisigcdo

da carteira profissional de pesca.” Assim, a escolha do estudo de caso como estratégia
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atende metodologicamente a pesquisa.

Ao definirmos por trabalhar com estudo de caso, ndo se faz repetitivo observar
que ele tem a seu favor multiplas fontes com as quais o pesquisador pode contar.
Comecgamos por descrever o que entendemos que venha ser um caso.

Caso, na acepc¢do da palavra, é quase tudo: uma instituicdo, um individuo, um
pequeno grupo, uma comunidade, um processo. Por exemplo: a alfabetizacdo de
pescadores da colbnia Z-2, em Céaceres MT, foi um processo de ensino e aprendizagem que
trouxe como diferencial a ousadia de levar a sala de aula no local de trabalho dos
pescadores, ou seja, nos acampamentos de pesca. Este se constitui em um caso que merece
ser estudado.

O estudo de caso se distingue também por duas variantes inerentes: o estudo de
caso Unico e o estudo de casos multiplos. A realizacdo de estudo de caso Unico, segundo
Yin (2001, p. 67), é justificavel, "[...] se o caso se constituir em um evento raro ou
exclusivo ou se servir a um propésito revelador”, como é a experiéncia educativa ilustrada
pelo PROEJA-FIC.

Aqui, optamos pelo estudo de caso Unico, uma vez que, mesmo sendo o PROEJA-
FIC uma proposta de alfabetizacdo de trabalhadores desenhada pela Secretaria de Trabalho
e Emprego e desenvolvida pelo Ministério de Educacdo, através da livre adesdo dos
Institutos Federais, cujo diferencial motivador constou do Oficio Circular n° 40
GAB/SETEC/MEC, de 08 de abril de 2009, e que muitos campi aderiram, termos definido
0 projeto realizado em Céceres em estudo de caso Unico e ndo multiplo se da devido a
circunstancia de a oferta ter adquirido caracteristica impar:

Trabalhou com pescadores e pescadoras profissionais;

Teve a ousadia, por parte dos coordenadores do projeto PROEJA-FIC no IFMT
Céceres, em levar a sala de aula também ao local de trabalho dos pescadores (porto de
pesca), configurando a importancia de trabalhar a educacdo formal e a educacdo nao
formal como principio de uma aprendizagem significativa.

Selecionamos como sujeitos da pesquisa seis mulheres pescadoras profissionais
entre 40 e 60 anos de idade que frequentaram o curso PROEJA-FIC alfabetizacdo. As
mulheres, sujeitos desta pesquisa, ndo foram selecionadas aleatoriamente apenas por serem
pescadoras. Os critérios que contribuiram para seleciona-las foram: ser mulher pescadora
profissional, com maior idade cronoldgica e ter passado pelo processo de alfabetizagdo no
programa PROEJA-FIC.

Quanto a optar pela maior idade cronologica, a nosso ver, foi um dos fatores que
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nos remetia a interrogacoes, ja que, na profissdo de pescadora, ndo Ihes é cobrado nem o E
Ensino Fundamental completo de escolaridade (1° ao 9° ano), por exemplo, para receber a
carteira de pescadora profissional. Dai o0 questionamento: por que essas mulheres com
idade entre 40 a 60 anos permaneceram na escola, assistindo as aulas com frequéncia e
terminando a primeira etapa do Ensino Fundamental, se elas ndo estavam estudando para
poder trocar de profissdo? O que as motivou a ir a escola e nela permanecer até o término
do curso?
Assim, € interessante observar que,

[iJndependente do paradigma adotado, o estudo de caso pode ser visto
como uma tentativa de manter juntas, em uma unidade ou em um sistema
integrado, aquelas caracteristicas importantes para o problema cientifico
que esta sendo investigado. [...] A grande vantagem do estudo de caso é a
elevagdo da validade interna, dado ao grande numero de varidveis e a
profundidade de sua analise. (GRESSLER, 2003, p. 56).

Sobre a validade cientifica de um estudo, pesquisadores argumentam que a clareza
na descricdo dos procedimentos é necessaria, em todas as formas de investigacao
cientifica:

A transparéncia desempenha para a pesquisa qualitativa funcbes
semelhantes a validade interna e externa na pesquisa quantitativa. Ela
pode ser avaliada a partir de uma descricdo detalhada, por exemplo, da
selecdo e das caracteristicas dos respondentes e/ou dos materiais; do
topico-guia das entrevistas e/ou do referencial de codificacdo para uma
analise de conteido; do método de coleta de dados, do tipo de entrevista,
ou do tipo de anélise de contetdo. (BAUER; GASKELL, 2002, p. 484).

Para corresponder ao estudo de caso Unico, utilizamos como coleta de dados
entrevistas semiestruturadas, rodas de conversa e analise de documentos. A entrevista
consiste em um dos recursos mais usados ou a maneira de conhecer as relagdes que se
estabelecem entre pessoas, numa pesquisa tanto de cunho qualitativo quanto quantitativo.

Para dar suporte ao estudo de caso, adotou-se a entrevista semiestruturada:

A entrevista qualitativa fornece os dados basicos para o desenvolvimento
e a compreensdo das relagdes entre os atores sociais e sua situacdo. O
objetivo € uma compreensdo detalhada das crencas, atitudes, valores e
motivacOes, em relagdo aos comportamentos das pessoas em contextos
sociais especificos. (BAUER; GASKELL, 2002, p. 65).

Na efetivacdo da pesquisa em tela, utilizou-se a entrevista semiestruturada, uma
vez que a pesquisadora ja conhecia os estudantes e sabia 0 quanto era importante para eles
falar sobre essa importante conquista, que foi a sua escolarizagao.

Ao realizar a entrevista, fomos contornando 0s assuntos postos na conversa e
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observando a riqueza dos detalhes na fala expressa por cada entrevistada. As pescadoras
terminaram fazendo uma retrospectiva sobre o periodo em que estiveram frequentando o
PROEJA-FIC.

A entrevista semiestruturada permitiu que fosse conduzida pela entrevistadora a
fala das entrevistadas, de forma livre, contudo, mediante rigorosidade metddica e
organizada por roteiro prévio relativo ao tema. Nessa conducéo, ndo houve necessidade de
reorganizar o roteiro de questionamento, ja que se estabeleceu um dialogo de tal forma que
os detalhes que se procuraram, em suas falas sobre a importancia das aulas nos portos de
pesca, foi de uma riqueza que se revelou como uma poesia.

Trivifios (1987, p. 145-146), ao definir entrevista semiestruturada, afirma que esta
“[...] € um dos principais meios que tem o pesquisador para realizar a coleta de dados.”
Continuando, Trivifios (1987, p.146) acrescenta que “[...] esta, a0 mesmo tempo valoriza a
presenca do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante
alcance a liberdade e espontaneidade necessaria, enriquecendo a investigacao.”

De sorte a completar a ideia de Trivifios, Bogdan e Biklen (1994, p. 135-136)
argumentam: “Nas entrevistas semiestruturadas fica-se com a certeza de obter dados
comparaveis entre 0s Varios sujeitos, [...] e falarem livremente sobre seu ponto de vista.” E
prosseguem (1994, p.136): “As boas entrevistas produzem uma riqueza de dados,
recheados de palavras que revelam as perspectivas dos respondentes.”

Na pesquisa quantitativa, as questdes das entrevistas sdo estruturadas seguindo um
modelo ja pronto, em que o entrevistado vai respondendo 0 que previamente o
entrevistador elaborou, obedecendo a uma linearidade. Na pesquisa qualitativa, existe
sempre uma porta entreaberta entre o0 sujeito da pesquisa e 0 entrevistador, onde as
questdes das entrevistas ndo estdo fechadas e o entrevistador pauta no assunto central ou
em um roteiro de guia que pode ser reelaborado assim que houver necessidade; sem entrar
no mérito de eficacia das entrevistas, o pesquisador define o tipo que seja mais condizente
com 0s objetivos da sua pesquisa.

Para a realizacdo desta investigacdo, optamos pela entrevista semiestruturada,
tendo como modelo um roteiro com questdes abertas, para que houvesse melhor
aproveitamento do didlogo entre o entrevistador e 0s sujeitos da pesquisa. Isso veio a
acontecer, pois voltamos varias vezes ao didlogo, para compreender melhor o que cada
sujeito entrevistado queria dizer. 1sso, na pratica, foi um exercicio ndo s6 de melhor
realizar a coleta de dados, mas também de proximidade entre os sujeitos entrevistados e a

entrevistadora:
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As boas entrevistas produzem uma riqueza de dados, recheados de
palavras que revelam as perspectivas dos respondentes. As transcricdes
estdo repletas de detalhes e de exemplos. Um bom entrevistador
comunica ao sujeito seu interesse pessoal, estando atento, acenando com
a cabeca e utilizando expressdes faciais apropriadas. [...] O entrevistador
estimula o entrevistado a ser especifico, pedindo-lhe para ilustrar com
exemplos alguns dos aspectos que mencionou. (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 136).

Toda entrevista requer, por parte do sujeito entrevistador, saber ouvir, e é ouvindo
que se estreita o didlogo, numa postura dialdgica entre os sujeitos — entrevistados e
entrevistador vao se constituindo em sujeitos reflexivos. Freire (1996) afirma que “[...]
somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas
condicdes, precise falar a ele.” (p. 113).

Na pesquisa em que se elege a entrevista como técnica de coleta de dados, o saber
ouvir é igualmente um dos fatores que faz diferenca positiva:

N&do existem regras que se possam aplicar constantemente a todas as
situacBes de entrevista, embora possam ser feitas algumas afirmacGes
gerais. O que se revela mais importante é a necessidade de ouvir
cuidadosamente. Ouca o que as pessoas dizem. Em cada palavra como se
ela fosse potencialmente desvendar o mistério que é o modo de cada
sujeito olhar para 0 mundo. [...] Poder&o existir conflitos de valores em
relacdo ao ponto de vista que ouviu, mas o que realmente se pretende é
encorajar os entrevistados a expressarem aquilo que sentem. (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 136-137).

Além da entrevista semiestruturada, a qual desenvolvemos junto as mulheres
pescadoras, houve necessidade também de ouvir a coordenadora geral do programa
PROEJA-FIC, no IFMT, e as professoras que, em conjunto, propiciaram 0 processo de
alfabetizacdo dessas mulheres pescadoras. Entendemos que ouvi-las nos ajudaria a obter
mais informac0es sobre a relacdo professor/aluno, nesse processo de ensino aprendizagem,
0 que daria maior suporte para alcancar os objetivos especificos da presente pesquisa. Uma
vez que o didlogo é fundamental na relacdo entre pessoas e narrar se constitui acdo inerente
da comunicacdo humana, a narragdo € uma das mais antigas formas de expor uma
determinada situagéo ou acontecimento. Ressaltam Bauer e Gaskell (2002, p. 91):

Né&o ha experiéncia humana que ndo possa ser expressa na forma de uma
narrativa. [...] as narrativas sdo infinitas em sua variedade, e nds as
encontramos em todo lugar. Parece existir em todas as formas de vida
humana uma necessidade de contar; contar histérias ¢ uma forma
elementar de comunicagdo humana e, independentemente do desempenho
da linguagem estratificada, € uma capacidade universal. Através da
narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em
uma sequéncia, encontram possiveis explicacdes; para isso, e jogam com
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a cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual e social.

Levando em consideracdo que 0s encontros pedagogicos entre os professores que
estavam fazendo parte do PROEJA-FIC tiveram como base a concepcdo freiriana de
educacdo, o material de estudo se pautou em livros de Freire, em especial os que
descreviam o método Paulo Freire e o circulo de cultura.

Toda a coleta foi fundamentada pela opc¢éo que fizemos enquanto pesquisadora, a
qual consiste na escolha da técnica de coleta de dados indicada nesta pesquisa, para ouvir
as professoras alfabetizadoras do programa PROEJA-FIC, nesse caso, a roda de conversa,
que guarda grandes semelhancas com os circulos de cultura.

Desde os primeiros encontros pedagogicos entre os professores e coordenadores
do PROEJA-FIC, adotou-se uma postura diferente de conversar — sempre em circulo, uma
ao lado da outra, em posic¢do horizontal —, pois, como argumenta Branddo, em relacdo ao
circulo de cultura, ele consiste no diferencial pedagdgico emancipatorio do método Paulo
Freire:

[...] o circulo de cultura dispde as pessoas ao redor de uma “roda de
pessoas”, em que visivelmente ninguém ocupa um lugar proeminente.
[...] o didlogo deixa de ser uma simples metodologia ou técnica de a¢do
grupal e passa a ser a propria diretriz de uma experiéncia didatica
centrada no suposto de que aprender ¢ aprender a “dizer a sua palavra”.
(apud STRECK, 2016, p. 69).

Na concepcdo freiriana, uma pratica democratica nas relacdes entre pessoas
comeca pela escuta e pela postura fisica que adotamos. Falar em postura de ouvir o outro,
tendo como pano de fundo o diadlogo, a escuta em comunhdo, ndo procede com pessoas
perfiladas ouvindo outra que detém a fala:

Se, na verdade, 0 sonho que nos anima é democratico e solidario, ndo é
falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos 0s
portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a
escutar, mas é escutando que aprendemos a falar com eles. (FREIRE,
1996, p. 113).

Em uma pesquisa com pessoas, além da ética do pesquisador para com 0s sujeitos
da investigacdo, uma das razbes da atencdo é que a pessoa € um ser humano, tem
sensibilidade, historias, traz consigo subjetividades, as quais, a0 mesmo tempo em que
devem ser observadas pelo pesquisador, constituem um dispositivo que pode desqualificar
todo o trabalho realizado em conjunto, sendo também um diferencial que aproxima os

sujeitos/pesquisador e sujeitos da pesquisa.
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Diante do exposto, optamos por utilizar como instrumento de coleta de dados a
roda de conversa, porque esta, como técnica de pesquisa, vem sendo cada vez mais
empregada em diferentes contextos, como na area da salde, nas ciéncias sociais, e vem
crescendo enguanto metodologia participativa. Nessa perspectiva, Afonso e Abade (2008,
p.19) afirmam: “Uma Roda de Conversa ¢ uma forma de se trabalhar incentivando a
participagdo e a reflexdo. Para tal, buscamos construir condi¢Ges para um dialogo entre 0s
participantes através de uma postura de escuta e circulacdo da palavra.”

A Roda ndo é uma técnica que possa ser reproduzida independente da
sensibilidade, do envolvimento das pessoas e da paixdo pelos
conhecimentos, nem foi inventada recentemente. Trabalhos comunitarios
e iniciativas coletivas, das mais diversas naturezas, se desenvolvem de
maneira semelhante h4 muito tempo. Comunidades indigenas, reunides
familiares, mutirbes para a constru¢cdo de casa popular sdo alguns
exemplos. (WARSCHAUER, 2004, p. 15).

A roda de conversa ou de pessoas, feita com as professoras alfabetizadoras, foi
uma técnica importante, que serviu como coleta de dados, com o objetivo de, através da
conversa coletiva, descrever reflexivamente as praticas pedagogicas desenvolvidas nas
aulas com os estudantes e 0 que delas foram importantes para essas pescadoras terem
realizado todo o processo de alfabetizacdo, paralelamente a contribuicdo para o dia a dia
das pescadoras, na concepcéo das professoras alfabetizadoras.

Na roda de conversa como processo de coleta de dados numa pesquisa cientifica,
0 pesquisador tem por funcdo deixar que todos tenham direito a palavra, tenham o direito
de dizer a palavra. O pesquisador, além de possibilitar que a fala circule entre sujeitos,
deve facilitar também a reflexdo dialdgica, permitindo, assim, um rigor ou credibilidade
cientifica da roda de conversa como técnica de pesquisa.

A interacdo entre os sujeitos, 0os quais vdo construindo juntos as andlises e a
interpretacdo dos dados levantados, de forma reflexiva, vai desvelando a visao ingénua, de
modo a transformar-se em uma visdo critica e, nesse processo de reflexdo, o rigor
metodol6gico € instaurado. Podemos inferir que, durante a roda de conversa com as
professoras alfabetizadoras, percebemos em suas reflexdes que houve na esséncia de suas
praticas profissionais um ciclo gnosioldgico de aprendizagem.

Sendo, vejamos:

O conhecimento existente das professoras, se ndo de quase todas elas (que eram
trés) sobre alfabetizacdo estava centrado na alfabetizacdo infantil. Ao entrarem em contato

com os estudantes adultos, elas necessitaram de maior compreensdo sobre como trabalhar
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em sala de aula com alfabetizacdo de adultos estudantes, trabalhadores com idade entre 25
anos acima. Aquele conhecimento adquirido com a pratica do trabalho com criangas
precisou ser repensado e, com estudos e pesquisa por elas e com elas realizados, foi-se
transformando em outras possibilidades e, assim, houve o come¢o de mudancas de
atitudes: mais preocupacdo com a heterogeneidade da sala, onde cada aluno apresentava
uma concepgao que tinha sobre o que era estudar.

Cada uma, a seu modo, foi encontrando maneiras para trabalhar com os
estudantes, foram aprendendo a fazer, fazendo, ja que estavam vivenciando na préatica o
que Paulo Freire escreveu, no livro Pedagogia da Autonomia: que “ensinar exige reflexao
critica sobre a pratica”. E, com esse ciclo que vivenciaram de si, na sua pratica pedagogica,
foram produzindo novos conhecimentos que acabaram interferindo, hoje, na maneira
pedagdgica de conceber a alfabetizacao.

Ainda complementando as técnicas de coletas de dados como necessarias para
subsidiar o que propusemos, nos objetivos especificos da investigacdo, foi empregada a
anélise documental.

Procurou-se analisar a carta-convite para o aceite, quanto a oferta do programa
PROEJA-FIC, através do Oficio 40/2009-GAB/SETEC/MEC, do gabinete da Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educacdo, de oito de abril de 2009;
também o Decreto 5.478/2005, pelo qual o governo instituiu o Programa de Integracdo da
Educacao Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA), na rede federal de ensino profissional, e o projeto pedagdgico do PROEJA-FIC
Pesca, que definiu o curso de Formacdo Inicial e Continuada em Aproveitamento e
Industrializacdo de Pescados Regionais integrado ao Ensino Fundamental, primeiro
segmento, na modalidade EJA, encontrando subsidios em varios estudos sobre pesquisas
cientificas e técnicas de coletas de dados que, de maneira objetiva, fazem referéncia a
documentos

[...] escritos utilizados para esclarecer determinada coisa, mas qualquer
objeto que possa contribuir para a investigacdo de determinado fato ou
fendmeno. Assim, a pesquisa documental tradicionalmente vale-se dos
registros cursivos, que sdo [...] documentos, como livros, jornais, papéis
oficiais, registros estatisticos, fotos, discos, filmes e videos, [...] Essas
fontes documentais sdo capazes de proporcionar ao pesquisador dados em
guantidade e qualidade[...] (GIL, 2008, p. 147).

O acesso a tais materiais propicia ao pesquisador uma analise mais ampla em

riqgueza de detalhes, através da escrita ou outras formas de registros que podem gerar
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informagdes muito precisas.
A seqguir, apresentamos um quadro que sintetiza a organizagdo da presente

pesquisa:

Quadro 7 - Sintese de Organizagdo da Pesquisa

Especificidade da Pesquisa Intencdes
Analisar, na perspectiva da Educacdo
Obijetivo Popular, de que forma se manifestou a

articulacdo entre educacdo formal e
educacdo ndo formal, no processo
educacional vivenciado pelas Mulheres
Pescadoras do PROEJA-FIC, de Caceres-
MT, e suas contribuicdes na construgdo da
autonomia individual e coletiva dessas

mulheres.
Analisar, na perspectiva da Educacdo
Sujeitos da pesquisa Popular, de que forma se manifestou a

articulacdo entre educacdo formal e
educacdo ndo formal no  processo
educacional vivenciado pelas Mulheres
Pescadoras do PROEJA-FIC, de Caceres-
MT, e suas contribuicdes na construcdo da
autonomia individual e coletiva dessas

mulheres.

Natureza da pesquisa (abordagem) Qualitativa

Classificacdo da abordagem Descritiva

Estratégia utilizada Estudo de caso

Quanto a definicdo de tipos de estratégia Estudo de caso unico

Instrumentos de coleta de dados Entrevista  semiestruturada; Roda de
conversa; Fontes documentais; Observacao.

Técnica de analise de dados Analise de contelido

Fonte: Autoria propria.

A pesquisa foi realizada mediante cumprimento dos preceitos legais, em que
nossa intencdo investigativa se submeteu e foi aprovada pelo Comité de FEtica,
resguardando todo o direito dos sujeitos da pesquisa, “as mulheres pescadoras”, em aceitar
ou ndo fazer parte da pesquisa e interromper, quando achassem adequado. Para tanto, foi
lido a cada uma delas o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, e, na
oportunidade, cada uma foi convidada a participar da pesquisa e teve acesso a todas as
informagdes necessarias.

Ap0s aceitarem o convite, comegamos a marcar as entrevistas, de acordo com a
disponibilidade de cada uma. Em um primeiro momento, pensou-se em fazer uma

entrevista com base na roda de conversa, ou seja, uma entrevista de grupo. Mas, em fungéo
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do contato com os sujeitos da pesquisa, durante o curso de formacdo, para criar a
cooperativa de pescadores, percebemos que, pela personalidade de cada uma das
entrevistadas, onde uma se sobrepunha a fala da outra, acabamos concordando com a
pontuacdo de Bogdan e Biklen (1994, p. 138): “[...] os problemas das entrevistas de grupo
incluem o seu inicio € o controlo das pessoas que insistem em dominar a sessdo”, o que
pudemos observar, na pratica. Por conseguinte, decidimos que teriamos mais sucesso se
fizéssemos entrevista individual e, assim, planejamos o local e o horéario definido por elas.

Elaboramos um roteiro guia da conversa que teriamos com cada uma delas.
Assinala Gaskell (2003, p. 66):

O tdpico guia é parte vital do processo de pesquisa e necessita atencao
detalhada. Por detrds de uma conversacdo aparentemente natural e quase
casual encontrada na entrevista bem-sucedida, estd um entrevistador
muito bem preparado. [...] E fundamental colocar tempo e esforgo na
construcdo de um topico guia, é provavel que se tenha de fazer varias
tentativas. Em sua esséncia, ele é planejado para dar conta dos fins e
objetivos da pesquisa. [...] Como ideal, o tépico guia deveria caber em
uma pagina. Ele ndo é uma série extensa de perguntas especificas, mas ao
contréario, um conjunto de titulos de paragrafos. Ele funciona como um
lembrete para o entrevistador [...].

Nosso topico-guia foi elaborado como um pequeno roteiro de apenas nove itens, o
qual teve como funcdo mediar nossa conversa com cada pescadora entrevistada. Na sua
totalidade, as entrevistadas preferiram participar dessa conversa conosco, em suas
residéncias, o que nos possibilitou conhecer um pouco mais sua casa e sua familia.

Esse processo de entrevista individual durou mais de dois meses (no periodo de
10 de junho até 12 de agosto de 2016), para que todas fossem entrevistadas, respeitando
sua disponibilidade de tempo. Além da entrevista semiestruturada realizada com as
pescadoras, para compreendermos como o IFMT campus Céceres aderiu ao programa
PROEJA-FIC, foi necessério fazer uma analise documental, que colaborou para aprofundar
a compreensao do fenbmeno estudado.

Em complementacdo ao processo investigativo, a fim de que féssemos bem-
sucedidos na nossa investigacao, precisdvamos responder as demais indagacdes, contidas
no objetivo: Analisar se 0 PROEJA-FIC produziu praticas pedagogicas significativas em
relacdo a Educacdo Popular. Para tanto, foi importante ouvir os professores que
participaram do PROEJA-FIC, e fizemos a opgdo por entrevistar as professoras
alfabetizadoras.

Nas palavras de Jardilino e Araujo (2014, p. 155-156):

E necessario que o professor, de qualquer nivel e modalidade de ensino -
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inclusa a EJA -, transforme os saberes sociais em saberes para ensinar, 0s
saberes para ensinar em saberes ensinados e 0s saberes ensinados em
saberes construidos para ele e para o grupo, formando uma coletividade
de aprendizagem. [...] Os saberes da sala de aula sdo construidos na agéo,
[...] As relacbGes e atividades que sdo desenvolvidas no trabalho, na
familia, na sociedade em geral, constituem esses saberes, 0s quais 0S
ajudar&o a lidar com conflitos.

Essa coletividade de aprendizagem e a preocupagdo das educadoras quanto ao
como transformar saberes sociais em saberes para ensinar foram percebidas na relacao
entre as praticas e conhecimento de ambos, através da fala das educadoras entrevistadas.*

Por estarmos em dedicagdo exclusiva, no momento do Mestrado, e morando em
Céceres, estavamos com constante frequéncia encontrando as educadoras nas ruas da
cidade, e estas se colocaram a disposicdo da pesquisadora, para falar sobre o Curso, ou
seja, falar das percepc¢des que tinham sobre 0 mesmo.

Conversar com as educadoras nos remeteu a uma questdo de viabilidade e melhor
aproveitamento do tempo, de maneira que pensamos em organizar com elas uma roda de
conversa, 0 que aconteceu em agosto de 2016, na Praca da UNEMAT campus Caceres,
as19h30. O convite foi feito a elas ainda em junho de 2015, primeiro de maneira informal,
por telefone, e entregue formalmente a elas, na ocasido da realizacdo da roda de conversa,
que teve a mediagéo desta pesquisadora. Apresentamos a elas o objetivo da nossa pesquisa
e as mesmas assinaram o TCLE.

A roda de conversa com as educadoras teve trés momentos distintos que se
complementaram: preparacdo, realizacao e transcricao.

O primeiro momento foi a preparacdo da roda de conversa, que consistiu em
definir qual era o objetivo em se estabelecer um dialogo coletivo com as educadoras, além
de escolher em que espaco ele seria efetivado, elaborar um roteiro para dar norte a
conversa, de acordo com o que se prop6s, e leituras que ajudassem a compreender como
conduzir uma roda de conversa enquanto técnica de pesquisa. Por fim, foi feito o convite
as educadoras para participarem da roda de conversa.

Depois que apresentamos as finalidades da pesquisa, comegamos a conversa —
coordenada pela pesquisadora, que seguiu o0s seguintes tdpicos: falar da escolha em ser
professora: se ja4 havia alfabetizado adulto antes? Falar um pouco dessas experiéncias:

como se deu a ida para 0 PROEJA-FIC? O que esperava com esse trabalho? O que

33 A sequéncia das educadoras entrevistadas se fez por ordem alfabética de seus nomes: Educadora n° 1,
nome comecando com a letra (C), Educadora n® 2, nome comeg¢ando com a letra (D), Educadora n® 3, nome
comecando com a letra (M).
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destacou no Projeto? Em relagdo ao ensinar na sala de aula, qual foi o diferencial? E a
relacdo entre os pares: se havia momentos de discussdo, avaliagdo e planejamento juntos?
Quando necessario, fomos mediando o dialogo.

O terceiro momento foi o da transcricdo do material coletado. Ao terminar tanto a
entrevista semiestruturada quanto a roda de conversa, ao chegar em casa, a primeira coisa a
fazer foi ouvir tudo novamente e ir fazendo algumas anota¢Bes quanto as falas e aos
aspectos gue mais chamaram nossa atencdo. Em seguida, com a ajuda de uma ficha
previamente elaborada, realizamos a transcricdo das entrevistas:

[...] um cabecalho no principio de cada entrevista ajuda a organizar os
seus dados e a recuperar segmentos especificos quando tem necessidade
deles. Aqui, o cabecalho consiste no nome da pessoa entrevistada, a data
em que a entrevista ocorreu, o local da entrevista, e qualquer outra
informacdo que possa ajuda-lo a lembrar-se do conteldo da entrevista.
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 173).

Com a roda de conversa foi um pouco diferente. Ap6s ouvir tudo novamente,
montamos uma ficha contendo o nome e a idade das educadoras que participaram da roda,
e fomos transcrevendo a conversa. Quando uma professora entrava na conversa, eu anotava
entre parénteses o nome da educadora que fez a intervencdo. Por exemplo: (fala de
professora tal...) — e, dessa forma, conseguimos transcrever com rigor todo o trabalho de
campo. Mesmo com o aporte tedrico da area, no momento do trabalho de campo, cada
pesquisador vai organizando sua préatica, do seu jeito:

A observacdo, 0 ver, 0 anotar, a entrevista, a pesquisa sistematica, o
momento participante vai muito da pessoa. O que eu acho que educa e
ajuda a gente é cada um descobrir 0 seu estilo, ou seja, ainda que a
proposta seja coletiva, e ainda que a abordagem tedrica seja uma,
assumida por todos, a pratica concreta da pesquisa é uma coisa que vai
pela relacdo pessoal e ai cada um tem de descobrir o seu estilo.
(BRANDAO, 2007, p. 26).

As entrevistas e a roda de conversa possibilitaram conhecer melhor os sujeitos e
responder as indagacdes da pesquisa, levando em consideracdo os aspectos legais e como
se deu a adesdo do campus Céaceres a uma proposta de PROEJA-FIC. A fala dos
entrevistados e dos participantes da roda de conversa nos auxiliou a identificar o que
poderiamos incluir como eixo de anélise.

Para eleger os eixos de analise, fomos lendo, relendo e anotando ao que se
referiam. Bogdan e Biklen (1994,221) ressalvam: “A medida que vai lendo os dados,
repetem-se ou destacam-se certas palavras, frases, padroes de comportamento, formas de

0S sujeitos pensarem e acontecimentos.”
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A partir dessa estrutura organizacional para coleta e analise dos dados,
constituiram-se trés contextos (I, 1l e Ill), os quais nortearam a pesquisa. Cada um dos
contextos traz em si questdes que correspondem a cada segmento que integra os sujeitos da
pesquisa.

O passo seguinte consistiu em analisar os dados conseguidos com as técnicas
empregadas na pesquisa de documentos referentes ao projeto PROEJA-FIC, envolvendo o
projeto do curso e a carta-convite enviada pela SETEC, via MEC, aos campi dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e tecnologia. Dentro desse quadro, analisamos os dados

através das técnicas utilizadas como referenciais da nossa pesquisa.

Quadro 8 - Contextos Norteadores de analise

Contextos Norteadores da Referencial de Anélise Objetivos
Pesquisa
Contexto | Gestores Analisar, no cébmputo geral,
Identitario Docentes Alfabetizadores a identidade de cada grupo
Estudantes Egressos dos sujeitos entrevistados

(estudantes,  educadoras),
com a perspectiva de
observar  particularidades
que evidenciassem  seu

processo de  construcdo

humana.
Conceito Norteador | Historias Compreender a
Diz respeito ao contexto . Realizagdes escolarizacéo como
Persisténcia elemento articulador da

autonomia e realizacdo dos

sujeitos da pesquisa.

Conceito Norteador Cidadania/autonomia _

Contexto Suporte | Participagao

Superagéo

Contexto II: Aspectos Legais Compreender as relacGes

Contexto Legal Organizacéo estabelecidas  entre o

do PROEJA- Instituto Federal de
FIC.Oficion®40/2009,
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GAB/SETEC/MEC, de 08
de abril.

O Documento base de
criagdo do PROEJA-FIC em
2007.

Educacgdo e a Prefeitura do
municipio de Céceres, para
apoiar e realizar os cursos
de formacgdo inicial e
continuada integrados com
0 Ensino Fundamental na
modalidade da Educacdo de
Jovens e Adultos para

pescadores da Colonia Z-2.

Conceito Norteador do

contexto 11

Respeito
Oportunidade

Humanizacéo

Contexto Suporte |1

Entendimento quanto as
especificidades do PROEJA-
FIC.

Evidenciar qual 0
entendimento  acerca  do
PROEJA que o0s sujeitos,
gestores e docentes,
consideram necessario para o
exercicio da gestdio e da
docéncia na  modalidade
Proeja, bem como qual o
significado para o discente de
pertencer a uma classe de
formagdo na modalidade do
PROEJA.

Conceito Norteador do
Contexto Suporte Il

Superagéo
Integragéo
Trabalho

Contexto HI:
PROEJA-FIC, outras

possibilidades.

Identificar o PROEJA-FIC
como elemento articulador
que permita outras
possibilidades de educacéo,
respeitando  0s  saberes
construidos pelos sujeitos,

em suas trajetorias.
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Conceito Norteador Convivéncia e B

do Contexto Suporte 11 Aprendizagem em  espaco
n&o formal.

Relacdo de pertencimento.
Respeito, conhecimento e
trabalho.

Dialogicidade.

Descoberta.

Solidariedade.

Fonte: Autoria propria.

Nas observacOes feitas em campo, buscou-se apreender as relacdes estabelecidas
entre os participantes e o0 Projeto, a percep¢do e o sentimento dos mesmos quanto ao
processo vivenciado, via diferentes formas de linguagens das mulheres pescadoras, além
da coordenacdo do Projeto, das pessoas ligadas a ele, como os servidores da Secretaria
Municipal de Educacdo e do IFMT Campus Céaceres, que tiveram grande importancia ao
longo de sua trajetoria.

Entrevistaram-se pessoas que estavam no Projeto quando da ligacdo dele com o
espaco educativo. Havia a busca de aspectos latentes, ndo verbais, 0s quais podiam
expressar, de modo préprio, as experiéncias e os significados associados a essa vivéncia.
Procurou-se, ainda, perceber o modo como a experiéncia em curso se situava no social e
nas circunstancias das pessoas envolvidas, ou seja, a maneira pela qual elas se
comportavam, quando precisavam se adequar a uma situacdo ndo habitual, como € o caso
das professoras alfabetizadoras e da coordenacdo do Projeto, quando tinham que se
deslocar até as margens do rio, para desenvolver as atividades educativas. E, na mesma
perspectiva, os estudantes, quando deixavam o seu local de trabalho para irem até a escola
produzir conhecimentos que deveriam somar com uma vivéncia de educacao produzida até
entdo, fora do contexto institucionalizado denominado escola.

A dindmica de funcionamento do PROEJA-FIC e sua relagdo com a comunidade e
as demais relagdes estabelecidas foram investigadas e também vivenciadas pela
pesquisadora, enquanto parte da equipe de coordenacdo do mesmo, até julho de 2011.

Escreve Gil, (2008, p. 100): “A observagao nada mais é que o uso dos sentidos

com vistas a adquirir os conhecimentos necessarios para o cotidiano.” Esse autor classifica




114

a observacdo em trés modalidades: a simples, a participante e a sistematica. Gil (2008, p.
101) define a observagao simples como “[...] aquela em que o pesquisador, permanecendo
alheio a comunidade, grupo ou situacdo que pretende estudar, observa de maneira
espontanea os fatos que ai ocorrem.” Assim foi feito pela pesquisadora, ainda durante o
ano de 2010 e o primeiro semestre do ano de 2011, momento em que acontecia o Projeto e
a pesquisadora fazia parte da coordenacdo do projeto PROEJA-FIC.

Ao longo das observacoes, foi possivel constatar a satisfacdo dos estudantes em
todas as atividades propostas pelo Projeto e que iam além do processo de alfabetizacéo,
mas que se traduzia na participacdo efetiva nas festividades e a¢Oes desenvolvidas na
escola e na comunidade, tais como festa junina, festa de santo, festa da banana, na
Comunidade de Vila Aparecida, em que eles eram 0s protagonistas e organizadores das
acOes que se materializavam em diferentes formas de ensino e aprendizagem coletiva.

Um fato relevante que a pesquisadora pode observar com riqueza de detalhes foi
quando a coordenacdo do PROEJA-FIC propds a participagdo no Concurso de Boas
Praticas em Educacdo de Jovens e Adultos, promovido pelo MEC, no ano de 2011,
denominado "Medalha Paulo Freire". Esse prémio foi instituido pelo MEC, através da
Portaria n® 37, de 24 de marco de 2009. Todos os estudantes do Projeto acataram a ideia,
no sentido de participar. E compreenderam que teria que ser uma participacdo coletiva.
Para tanto, eles se mobilizaram para votar e fazer a escolha do colega que os representaria,
enguanto estudante, além de realizarem a venda de lanches para angariar fundos, a fim de
financiar a ida do representante do Projeto até a cidade onde seria feita a entrega da
medalha aos cinco melhores projetos, dentre 0s quais a experiéncia aqui investigada foi
agraciada.

Na pesquisa em destaque, procuramos responder aos objetivos propostos e ao
guestionamento sobre a educacdo formal e ndo formal, enquanto processo de formacéo dos
sujeitos da pesquisa. Nessa direcdo, organizamos as categorias em eixos norteadores, eixos
suportes e conceitos norteadores dos eixos, para assim procedermos a analise dos dados.

Andlise de dados € o processo de busca e de organizagdo sistematico de
transcricbes de entrevistas, [...] e de outros materiais que foram sendo
acumulados, com objetivo de aumentar a sua propria compreensao desses
mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos outros aquilo que
encontrou. A analise envolve o trabalho com os dados, a sua organizacao,
divisdio em unidades manipulaveis, sintese, procura de padrao,
descobertas dos aspectos importantes e do que deve ser aprendido [...]
Apesar da andlise ser complicada, constitui, igualmente, um processo que
pode ser dividido em varias fases. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 205).
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Nesta pesquisa, 0s eixos norteadores de analise consistem em unidades de
contexto, pois elas ja existem intrinsicamente ou aparentemente, na formulacéo do projeto,
e estdo correlacionadas a cada eixo. Nesse sentido, construimos 0s eixos suportes que se
constituem nas bases de analises, tendo como referenciais as palavras retiradas das
entrevistas e roda de conversas, as quais consistem em verbos ou adjetivos que expressam

significados importantes para cada eixo a ser analisado.



CAPITULO IV

A FORMAGAO NO PROEJA-FIC COMO MECANISMO POTENCIALIZADOR
DA AUTONOMIA E REALIZACAO DAS MULHERES PESCADORAS

E quem dera se esse

PROEJA FIC comecasse

de novo da mesma forma.

Eu seria capaz de

comecar tudo de novo.

(Educanda Pescadora entrevistada n° 3)

Neste capitulo, analisaremos a importancia da escolarizacdo para os sujeitos da
pesquisa. Comegaremos com o contexto identitario de cada uma delas e, nesse caminhar,
sera evidenciado qual é o significado de voltar a estudar, além de como se deu o
envolvimento do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso -
campus Caceres, na oferta do PROEJA-FIC (uma vez que sua area de atuacdao é Ensino
Médio e Pds-Médio Profissionalizante), em funcdo da organizacéo pedagdgica do curso, a
maneira como foi pensada, tendo em vista que foi direcionada para uma determinada
categoria profissional, “os pescadores”. lgualmente serd abordada a importancia da
utilizacdo de outros espacgos no desenvolvimento das aulas do PROEJA-FIC, na viséo dos
sujeitos da pesquisa, no sentido de perceber se a escolarizagdo possibilitou a conquista
ainda maior de sua autonomia individual. Sdo esses pontos que trabalharemos, neste
capitulo.

As analises constantes deste capitulo consideram o conjunto de dados recolhidos
mediante entrevista semiestruturada com pescadoras, professoras e coordenadora, roda de
conversa com pescadoras e documentos referentes ao projeto PROEJA-FIC, e serdo
apresentadas com base em trés eixos tematicos: Conceito identitario, Contexto legal -
organizacdo do PROEJA FIC e PROEJA FIC - outras possibilidades.

A vida das mulheres pescadoras ¢ marcada historicamente pela pratica do
trabalho, que é realizado no seio de suas familias como forma de ajudar no sustento das
mesmas. Assim, a necessidade de trabalhar se sobrepde aos seus mais intimos sonhos da
infancia, no sentido de ser crianca. Antes de viver a infancia, através da préatica de
brincadeiras e da sociabilizacdo das vivéncias do mundo do imaginério, o trabalho dos

menores no seio da familia era tido ndo s6 como algo inerente a sua subsisténcia, como
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também uma prética natural. Assim, ir a escola se tornava algo de segunda necessidade. A
escola ndo era de fécil acesso a todas as criangas que moravam com suas familias na roca,
tanto pela distancia geografica como pelas condigdes financeiras de nela permanecerem.

A fala em epigrafe dd& o tom da discussdo proposta neste capitulo. Se
perguntarmos a pessoas com pouca escolaridade sobre a importancia da escola na vida
delas, certamente a maioria das respostas sera positiva e muitas ainda apontardo a falta de
oportunidades para continuar seus estudos, 0 que € uma realidade para muitas pessoas. Ir
para escola e nela permanecer até completar o que hoje seria 0 Ensino Fundamental, o
equivalente aos cinco anos do Ensino Fundamental I, tempos atras e ainda morando em
localidades distantes dos centros urbanos, era quase impossivel.

A gente ndo estudava, a gente trabalhava na roca com nosso pai. Eu vim
estudar agora, depois que casei. Nesse ano que veio PROEJA que eu fui
aprender, é a primeira vez que eu fui a escola. Porgue eu hunca tinha ido
a sala de aula. (PESCADORA ENTREVISTADA IV. ENTREVISTA.
CACERES, 07/08/2016).

Assim, a escola apresenta-se, para muitos homens e mulheres, como instrumento
fundamental para sua formacdo pessoal. E essa situacdo ndo é muito diferente para cada
um dos sujeitos desta pesquisa. Ir a escola, estar em uma sala de aula significa uma
conquista pessoal imensuravel para pessoas que, durante sua infancia, ndo tiveram tempo e
oportunidades de vivenciar esse direito.

Nas entrevistas com as mulheres pescadoras, elas retrataram a forma como elas se
enxergavam antes do PROEJA, como ndo cidadas, e o quanto a leitura representa para cada
uma delas, no sentido de possibilitar ndo s6 a pratica da leitura da palavra, mas também a
leitura do mundo no qual estdo inseridas. Entre as representacdes de cada uma das
mulheres ser cidada, esta a possibilidade de participar efetivamente das questfes referentes
a sua cidade e das relacbes e préaticas estabelecidas entre as pessoas, em espacos ndo
domiciliares. Saber que sdo possuidoras dos direitos civis e que tudo que conseguiram
representa conquistas e ndo favores dos representantes publicos. Suas historias de vida nos
chamam a atencédo sobre a importancia de poder estudar. Para elas, estar na escola significa
serem detentoras de um valor social e moral e corresponde a uma conquista pessoal da qual
se orgulham.

Uma alegria muito grande. As coisas que a gente n&o sabia, parecia que
era cego. Ai abriu os olhos. A gente enxergou mais. O outro falava com a
gente, a gente abaixava a cabega, porque pensava que a gente era
inferior, 14 embaixo. Agora ndo, a gente tem sabedoria. Eu sou cidadéo.
(PESCADORA ENTREVISTADA V. ENTREVISTA. CACERES,
07/08/2016).
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Na concepc¢édo da entrevistada acima, ser cidaddo consiste em saber ler, escrever ter
sabedoria, conversar em condicdo de igualdade com o outro. Capucho (2012, p.37) aponta
para compreensdo de que “[...] a cidadania € uma situacdo politica, social e econdmica
dependente de condicGes concretas.” As situa¢des concretas em que vém sendo tecidos 0s
direitos sociais indicam uma condicdo de anticidadania. As condi¢fes concretas que nos
tém apresentado os direitos sociais, como educacdo, salde e qualidade de vida, para uma
grande parcela populacio, precisam receber mais atengdo, conforme sugere 0 OCDE®*, de
maneira a se superar as desigualdades socioecondmicas entre os brasileiros, com vistas a
cidadania em um sentido pleno.

A fala da pescadora entrevistada n® 4 vai em direcdo as ideias de Freire (1989),
guando afirma que a emancipacao € feita pelos sujeitos, através das suas conquistas diarias,
enfatizando a importancia, nesse processo, de cada pessoa ler o mundo antes de ler a

palavra:

[...] a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele. [...] este movimento do
mundo a palavra e da palavra ao mundo esta sempre presente.
Movimento em que a palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura
que dele fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e
dizer que a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do
mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-10”,
quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente.
(FREIRE, 1989, p. 14).

A complexidade que envolve a leitura, essa dialética ou esse movimento encanta
as pessoas. Freire nos chama a atengdo para a importancia que deve dar, tanto o educando
quanto o educador, ao ato da leitura, uma vez que, segundo a percepcao de Freire, ler um
texto consiste em algo sério e, a0 mesmo tempo, complexo, que ndo se esgota na
simplicidade da palavracdo, mas abrange o como elas se relacionam, na composicdo do
discurso presente no texto. Freire enfatiza a necessidade de o leitor se sentir dentro do texto
e, assim, poder compreender seu significado social, politico e cultural. Nesse sentido, 0
papel de educador e de educando é de ser pré-disposto a aprender. Os dados estatisticos®

tém nos mostrado que os adultos e idosos vém tendo a oportunidade de entrar na escola.

3 BRASIL, Avaliacdo e recomendagdes da OCDE para o Brasil. Dados de 2015. Disponivel em:
<HTTPS://www.oecd.org/eco/surveys/Brasil-2015-resumo.pdf>. Acesso: 23 jan. 2017.

3 Ver JARDILINO, José R. Lima; ARAUJO, Regina Magda Bonifacio de. Educagio de Jovens e Adultos:
sujeitos saberes e praticas. 1. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2014. p. 166-170 e 178.
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Contudo, parte significativa das pessoas que chegam a escola ndo tem nela permanecido
até terminar sua escolarizacdo, de maneira que ndo tém tido o direito de aprender,
respeitando-se as individualidades que lhes sdo inerentes.

Inmeros sdo os fatores que contribuiram para que as mulheres pescadoras,
sujeitos desta pesquisa, enquanto criangas e jovens, ndo permanecessem na escola,
adiassem o sonho, contudo, a escola ndo foi descartada de suas vidas e ficou apenas a
espera de uma oportunidade sem data marcada.

Meu pai morava na fazenda, ai eu estudei 2 anos, ndo tinha como
estudar, a escola era 3km de distancia. 1,5 pra ir, 1,5 pra voltar e era a
pé, ndo tinha nada. Aprendi a escrever meu nome e s6. Casei-me com 17
anos, meu esposo também ndo permitia que eu estudasse, entdo so fui
estudar depois que me divorciei. (PESCADORA ENTREVISTADA VI.
ENTREVISTA. CACERES, 09/08/2016).

A pescadora n° 6 deixa evidente na sua fala sobre a cultura machista que perpassa
a relacdo familiar e que ainda perdura, em alguns casos, até o presente instante; com efeito,
aconteceu ostensivamente até o inicio do século XX, quando a mulher sé conseguia sair do
poder dos pais apds 0 casamento e se tornava automaticamente dependente do marido, o
qual tinha a autoridade para decidir o que era certo, errado, bom, ruim, o que deveria ou
ndo a mulher fazer. E estudar era uma dessas decisdes que muitos maridos ndo aprovavam,
pois acreditavam que mulher instruida deixaria de ser uma senhora respeitada e do lar.
Conforme o dito popular, “onde ha galo, ndo canta galinha”. Tal ideia perdurou por séculos
e ainda se faz presente em uma sociedade machista, cuja concepcdo € a de que

[...] cabia & mulher e aos filhos obedecer as ordens do chefe da familia.
Manter-se em casa, evitar 0s perigos e as oportunidades que podiam
surgir na rua eram normas que deveriam ser cumpridas: “o homem na
praga e a mulher em casa”. A mulher devia ao marido “fidelidade,
paciéncia e obediéncia”. Os maridos deviam as mulheres e aos filhos
assisténcia alimentar e respeito. (DEL PRIORE, 2013, p. 26).

Del Priore (2013, p.89) realca o fato de que a mulher, ao longo dos tempos,
sempre trabalhou. Menciona a autora que, no Brasil, desde o periodo senhorial, as
mulheres trabalharam em diferentes setores: indo de trabalhos domésticos, como
lavadeiras, babas (cuidar de criancas), fazer pequenos consertos em roupas ou mesmo
como quituteiras; nas “[...] primeiras décadas do século XX, grande parte do proletariado
era formado por mulheres: espanholas, italianas, polonesas, sirias constituiam 67,62% da
mao de obra.”

Partindo da ideia de que a mulher historicamente possui como prioridade o trabalho,
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fica evidente, pelas falas das pescadoras, que a escola era um sonho distante, mas que fora
um espaco conquistado via esfor¢co e determinagdo. Dentre os muitos dialogos que Paulo
Freire fez com homens e mulheres, em seu trabalho como educador de adultos e em seus
inimeros escritos, um deles representa o pensamento de muitos trabalhadores em relacéo a
escola. Trata-se do testemunho de uma camponesa de Pernambuco, a qual dizia querer
aprender a ler e escrever para deixar de ser sombra dos outros. Esse exemplo é revelador
do argumento de Freire sobre o porqué se tem a necessidade de ler o mundo, antes de ler a
palavra, e sobre o papel que o educador representa no ato dialético de ensinar e aprender:

“Quero aprender a ler e a escrever, disse, certa vez, camponesa de
Pernambuco, para deixar de ser sombra dos outros”. E facil perceber a
forca poética se alongando em forca politica de que seu discurso se
infundiu com a meté&fora de que se serviu. Sombra dos outros. No fundo,
estava cansada da dependéncia, da falta de autonomia de seu ser oprimido
e negado. De “marchar” diminuida, como pura aparéncia, como puro
“traco” de outrem. Aprender a ler e a escrever mostraria a ela, depois,
gue, em si, ndo basta para que deixemos de ser sombra dos outros; que é
preciso muito mais. Ler e escrever a palavra sé nos faz deixar de ser
sombra dos outros quando, em relagdo dialética com a “leitura do
mundo”, tem que ver com o que chamo a “reescrita” do mundo, quer
dizer, com sua transformacédo. (FREIRE, 2000, p. 40).

A reescrita do mundo estd na capacidade de cada individuo, homem ou mulher,
fazer sua parte, buscar a transformacdo do espaco onde vive e convive com outros. Para
que a pessoa ndo se sinta diminuida frente aos outros, é necessaria a compreensao de quais
0s aspectos do mundo em que vivemos nos separam uns dos outros. E isso fica muito claro,
quando Freire argumenta:

Enquanto ser humano jamais aceitou que minha presenga no mundo e
minha passagem por ele fossem preestabelecidas. A minha compreensdo
das relacbes entre subjetividade e objetividade, consciéncia e mundo,
pratica e teoria foi sempre dialética e ndo mecénica. Se jamais defendi um
papel todo poderoso para a subjetividade na Histdria jamais, por outro
lado, aceitei sua reducdo a pura reproducdo da realidade material. E foi
por isso que ndo apenas reconheci, mas sublinhei a importancia da
educacdo no processo de denunciada realidade perversa como do andncio
da realidade diferente a nascer da transformacéo da realidade denunciada.
(FREIRE, 2000, p. 41).

De sorte a romper com o lagco que nos imobiliza para buscar outras possibilidades,
a educacdo tem um papel fundamental, como afirma Freire, de denunciar as amarras que
nos prendem, que seriam inimeras, se fossemos aqui descrevé-las. Contudo, a educacéo
tem, também, a funcdo de anunciar outra sociedade que é possivel, na qual estdo implicitos

0s sonhos e as utopias que procuramos tornar realidade, levando em consideracdo néo
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apenas a realidade subjetiva, mas a existencial e concreta de busca por melhores condi¢6es
de vida.

Nos depoimentos dessas mulheres, estudantes da EJA, percebe-se a importancia
atribuida ao ato de aprender a ler e escrever, enquanto fator de transformacao social, a fim
de “deixar de ser a sombra dos outros e levantar a cabega":

O PROEJA fez com que eu levantasse a minha cabeca. Fazia tempo que
eu tinha vontade, mas nunca tive como ir. Através do convite dela [d.
Zenilda] que eu pude ir. Eu senti feliz, porque eu conheci outras pessoas.
Quando eu fui para a escola pela primeira vez (agora adulta), eu falei
pro meus filhos e meus filhos ficaram alegre, feliz. (PESCADORA
ENTREVISTADA V. ENTREVISTA. CACERES, 07/08/2016).

Assim, pode-se compreender que, para 0s sujeitos desta pesquisa, a escola é o local
onde se pode vislumbrar outra possibilidade de vida, em se tratando de melhorias
individuais para a conquista de melhores espacos, nas relagcdes que estes estabelecem na
sociedade, espaco de reescrever e transformar o mundo. No entanto, se fizermos uma
leitura um pouco mais atenta dessas falas, teremos diferentes justificativas para suas
respostas quanto a importancia da escolarizacdo para cada uma delas. Podemos incluir,
nelas, as hierarquias formadas na prépria sociedade. Desde esse prisma, a educacao
escolarizada numa sociedade de classe representa um degrau para subir de posicdo na
hierarquia social. Por outro lado, ha o discurso do papel da escola enquanto poder de
transformacdo social, devolvendo aos individuos sua autoestima e o poder de
competitividade; por isso, a educagdo escolar tem o carater da ciéncia da competéncia,
porque, pela escolarizacdo, se adquire capacidade para determinada funcdo de
empregabilidade e também ¢ através dela que se conquistam os melhores postos, na

hierarquia politica e social.

4.1 A adesdo do IFMT Campus Caceres ao PROEJA-FIC: contexto legal

Neste subitem, discutiremos o0 PROEJA enguanto uma modalidade de ensino que,
a partir da data de criacdo dos Institutos Federais, passa a ser componente obrigatério
ofertado no Ensino Médio técnico e também no Ensino Fundamental, na forma de
Formacdo Inicial e Continuada- FIC. Assim, obter-se-4& uma melhor compreensdo da
oferta, em 2010, do PROEJA-FIC pelo Instituto Federal — IFMT, campus Céceres, em
parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo, uma vez que o foco dos institutos

federais tem sido o ensino técnico, a partir do nivel médio.
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Para realizacdo de uma determinada pesquisa, tém-se como recursos diferentes
técnicas de coletas de dados que s&o as fontes de evidéncias, conforme Yin (2001, p. 107).
“As fontes de evidéncias [...] sdo a documentacao, 0s registros em arquivos, as entrevistas,
a observacdo direta, a observacdo participante e os artefatos fisicos.” Ao citar como
exemplo essas fontes, o autor deixa claro que cada pesquisador deve saber que uma lista
completa de fontes possiveis é extensa, podendo ser incluidos nela desde simples
movimentos corporais a filmes e fotografias, entre outras fontes.

Na presente pesquisa, trabalharemos com registros institucionais, que consistem
no Decreto n° 5.840/2006, que institui, no ambito federal, o Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacdo
de Jovens e Adultos - PROEJA, e da outras providéncias; no documento-base de criacdo
do PROEJA-FIC, em 2007; e na proposta de oferta do PROEJA-FIC, que foi apresentada
aos Institutos Federais, através do Oficio n° 40 GAB/SETEC/MEC, de 08 de abril de 2009.
E grande a importancia desses documentos para a rede federal de educagio, como principio
de inclusdo da classe trabalhadora com idade adulta e também idosa, nos curriculos da
educacdo profissional técnica e tecnoldgica.

Muito se discute sobre o publico que tem procurado a Educacdo de Jovens e
Adultos. E constante a presenca de grande nimero de jovens que, por diversos motivos,
ndo completaram a etapas da Educacdo Bésica. Tal situacdo ndo € condicdo de revisdo de
suas func@es sociais apenas do Brasil ou da América Latina. Trata-se de um problema de
ordem mundial, tanto que, em 1990, acontece a Conferéncia Mundial de Educacgdo
organizada pela UNESCO (Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e
Cultura), em Jomtien, na Tailandia, com diretrizes para educacdo mundial, onde € redigido
o documento “Declara¢do mundial de educagao para todos”, servindo como referéncia para
cada nacdo tratar a educacao.

A “Educagdo ao longo da vida” e a “Educacdo para todos”, definidas nos
documentos da Conferéncia Mundial de Educacdo, trazem a EJA para o centro das
politicas publicas a serem realizadas em cada pais. E, nesse contexto, o documento
“Educagdo para todos” tem como objetivo, em seu Art. 1° satisfazer as necessidades
bésicas de aprendizagem, sustentando que cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — deve
estar em condicdes de aproveitar as oportunidades educativas voltadas para atender as suas
necessidades basicas de aprendizagem.

Em termos de documentos, um marco significativo e importante, no avango para a

elaboracdo de politicas publicas nacionais, foi a promulgacdo da nova Constituicdo
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brasileira de 1988, a qual traz, em seu artigo 208, referéncia a educacdo de jovens e adultos
com garantia de oferta do ensino publico fundamental obrigatorio, incluindo os que nela
ndo tiveram acesso em idade dita como apropriada. E, posteriormente, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB n° 9394/96 — concebe a EJA como modalidade de ensino que
integra a Educacdo Bésica. Contudo, o fato de estar contemplada no texto da lei ndo
garante um olhar especial, com realizacdo de acdes que atendam a essa modalidade de
ensino, conforme andlise descrita abaixo:

Embora a Constituicdo Federal de 1988 tenha ampliado o direito a
educacdo e que tenha existido um amplo consenso em favor da
alfabetizacdo e da educacéo basica como base para a participacdo cidada
em uma sociedade democratica, na pratica, o dever do Estado ndo foi
cumprido. Ao longo da década de 1990, a educacdo de jovens e adultos
ocupou lugar marginal na reforma educacional, pois esteve subordinada
as prescricdes neoliberais de reforma do Estado e a restricdo do gasto
publico (VIEIRA, 2006, p. 353).

A oferta de educacdo de jovens e adultos é uma questdo politica e também social,
uma vez que, para que 0s governantes possam atender plenamente a demanda por acesso a
educacdo e garantir sua permanéncia até o final de cada etapa, ¢ imprescindivel o
cumprimento de uma série de fatores internos e externos, de sorte que ndo ha como ser
desenvolvida isoladamente. Falar apenas em necessidade de vagas para jovens em idade
definida, conforme a legislacdo, assim como em idade para conclusdo de cada etapa de sua
escolarizacdo, desvinculadas de outras politicas publicas, tais como condi¢des de acesso a
salde, moradia e principalmente emprego e renda, é realizar acfes que, na maioria das
vezes, ndo Sao exitosas.

A Educacdo de Jovens e Adultos, no ensino técnico, se organizou conforme a
historia da instituicdo, que, numa escala cronolégica, desde 1909, ano de criacdo da escola
de aprendizes e artifices, pelo entdo presidente da Republica Nilo Pecanha, e vai ao longo
do tempo se realizando com avancos e retrocessos, sendo que, em 2008, numa perspectiva
democratica, em funcdo do exercicio de um governo popular, tem inicio o processo de
articulacdo para criacdo dos Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia pelo
entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva, chegando a Rede Federal, em 2014, a atingir a
marca de 562 unidades em atividade no Pais.*® Essa expanséo teve como objetivo principal
investir na criagdo de cursos de acordo com os arranjos produtivos locais e, assim,

contribuir para 0 aumento da empregabilidade dos jovens, incentivando setores com

%BRASIL. Decreto n° 5.840/2006. Disponivel em:
<http://redefederal.mec.gov.br/images/pdf/linha_tempo_11042016.pdf>. Acesso em: 12 jan. 2017.
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necessidade de crescimento.

Com vistas a promover o crescimento e desenvolvimento regional, mediante a
qualificacdo para o trabalho, o IFMT vem desenvolvendo suas a¢es que demandam nao so
a escolarizacdo, como também a formacdo continuada para o trabalho. Em 2006, foi
instituido na rede federal de ensino o Programa Nacional de Integragdo da Educacéo
Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos —
PROEJA, através do Decreto n° 5.840/2006. Esse decreto traz em seu Art. 1°, § 1°, incisos
I ell, 82° inciso I, 83° e 4°, a seguinte redagéo sobre 0 PROEJA:

Fica instituido, no &mbito federal, o Programa Nacional de Integracéo da
Educacéo Profissional a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos - PROEJA, conforme as diretrizes estabelecidas neste
Decreto.

8§ 100 PROEJA abrangera os seguintes cursos e programas de educagdo
profissional:

I - formacéo inicial e continuada de trabalhadores; e.

Il - educacéo profissional técnica de nivel médio.

§ 2° Os cursos e programas do PROEJA deverdo considerar as
caracteristicas dos jovens e adultos atendidos, e poderdo ser articulados:

| - ao ensino fundamental ou ao ensino médio, objetivando a elevagdo do
nivel de escolaridade do trabalhador, no caso da formag&o inicial e
continuada de trabalhadores.

§ 300 PROEJA poderd ser adotado pelas instituicbes publicas dos
sistemas de ensino estaduais e municipais e pelas entidades privadas
nacionais de servico social, aprendizagem e formacdo profissional
vinculada ao sistema sindical (“Sistema S”), sem prejuizo do disposto no
§ 40 deste artigo.

§ 400s cursos e programas do PROEJA deverdo ser oferecidos, em
qualquer caso, a partir da construcdo prévia de projeto pedagdgico
integrado  Unico, inclusive  quando  envolver articulacBes
interinstitucionais ou intergovernamentais. (BRASIL, 2006).

O Decreto aponta para a oferta do PROEJA na Rede Federal de ensino, tanto no
ambito do Ensino Fundamental, em parceria com Estados e Municipios, para certificacdo —
quando for o caso de elevacdo de escolaridade —, quanto no &mbito do Ensino Médio.

Na Lei 11.892/2008, de criacdo dos Institutos Federais, instituida e sancionada no
governo do entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva, fica estabelecido, em seu art. 7°,
que os IFs tém por objetivo, além de atender a juventude:

I - ministrar educagdo profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do
ensino fundamental e para o publico da educag&o de jovens e adultos;

Il - ministrar cursos de formacdo inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a
atualizacdo de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas
da educacdo profissional e tecnoldgica. (BRASIL, 2008).
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O governo Lula cria dois 6rgdos de fundamental importancia para a educacéo, em
especial, para a educacdo de jovens e adultos: a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD, ligada ao Ministério da Educacdo, em 2004, e 0s
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, os IFs, em 2008.

A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD,
pela complementariedade a ela do termo Inclusédo, em 2011, passou a ser denominada
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo - SECADI, cujo
compromisso politico contribui para a efetivacdo de politicas publicas que transformem o
analfabetismo em letramento, aprendizagem e participacao.

Outro fato importante foi a criagdo do Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — PROEJA, através do Decreto n° 5.478/05, substituido pelo Decreto n° 5.840/06,
0 qual deu uma abrangéncia maior o ao nivel de escolarizacdo a ser atendido,
contemplando a Educacdo Bésica e englobando o Ensino Médio (PROEJA) e o Ensino
Fundamental (PROEJA-FIC). Este Gltimo é a razdo da nossa pesquisa.

Estando a oferta da Educacdo de Jovens e Adultos — ensino técnico nos Institutos
Federais — devidamente respaldada pela legislacdo, em 2009, o MEC langa uma Carta-
Convite, através do Oficio n® 40 GAB/SETEC/MEC, para que os Institutos em parcerias
com o sistema municipal ou estadual de ensino ofertassem o PROEJA-FIC, com
certificacdo de escolaridade, o que foi aceito pelo IFMT, Campus Céaceres, em parceria
com o municipio via Secretaria Municipal de Educacdo de Caceres, nos anos de 2010 a
2013.

A oferta do PROEJA-FIC pelo IFMT, campus Caceres, se configura como
respeito a um direito social que é a educacdo escolarizada, ou a educacdo realizada em
outros ambientes fora da escola, direito este que, por muito tempo, foi negado a uma
parcela da populacdo brasileira, o que, a luz da histéria, na formacdo da nacdo brasileira,
traz raizes muito fortes da coloniza¢do a qual o Brasil foi submetido.

Na realidade, de acordo com o Documento-Base PROEJA — Formacdo Inicial e
Continuada/Ensino  Fundamental (2007) e o Oficio Circular n° 40/2009
GAB/SETEC/MEC, enviado aos Institutos Federais, 0 PROEJA-FIC se propde:

“Apoiar, por intermédio das instituicdes da rede federal de educacdo
profissional, cientifica e tecnol6gica, a implantacdo de cursos de
formacdo inicial e continuada integrada com o ensino fundamental na
modalidade da educacdo de jovens e adultos”.

Nos municipios brasileiros. Docentes, profissionais da educacao, técnicos
e gestores que estardo envolvidos na implantagdo desenvolvimento dos
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cursos nas escolas municipais.

Nos estabelecimentos penais. Docentes, profissionais da segurancga
publica, técnicos e gestores que estardo envolvidos na implantacdo e
desenvolvimento dos cursos nos estabelecimentos penais.

De acordo com as necessidades de cada regido a adesdo ao programa sera
aceita pela SECAD se cumprida as determinag¢Ges que consta no oficio
circular n°® 40/2009 GAB/SETEC/MEC que consistem em:

A - Formagdo continuada de profissionais para implantacdo dos cursos
PROEJA FIC;

B - Implantacéo dos cursos PROEJA FIC.

C - Producdo de material pedagdgico para 0s cursos PROEJA FIC.

D - Monitoramento, estudo e pesquisa com vistas a contribuir para a
implantacdo e consolidacdo de espacos de integracdo das acdes
desenvolvidas, bem como de investigacdo das questfes atinentes ao
PROEJA. (BRASIL, 2009).

Enfim, a realizacdo do projeto implicava, por parte das instituicGes conveniadas,
no caso, o0 Instituto Federal de Mato Grosso, campus Caceres, e a Prefeitura do
Municipio/Secretaria de Educacdo, testar no cumprimento do projeto uma pesquisa
cientifica, ao produzir o proprio material pedagdgico do curso e fazer estudo em relacéo a
consolidacdo, de forma inovadora, a atender cada especificidade dos sujeitos inscritos
como estudantes do curso FIC.

Segundo a coordenacdo do PROEJA-FIC, em Caceres foi iniciativa dela a
participacdo do Instituto no Projeto PROEJA-FIC, até porque ja tinha um contato maior
com a situacdo da pesca, por meio do NUPA.

Entdo, antes de falar especificamente do edital do PROEJA-FIC, ¢
importante dizer que, na verdade, desde 2008, tinha um Ndcleo de
Pesquisa Aplicada a Pesca e Aquicultura. Os NUPAS era a sigla, foram
criados em todos os Estados do Brasil e também nos Institutos Federais.
No caso do IFMT, tinha NUPA |, no campus S&o Vicente e NUPA 1l no
campus Caceres. Participavam desse Nucleo de Pesquisa Aplicada a
Pesca e Aquicultura a SEMA, UNEMAT, Colénia Z-2 e a EMPAY, e
todos que pensavam projetos pra pesca em rio ou pra criagcao em tanques
comegou a se juntar e estudar essas possibilidades. O Rio Paraguai ja
ndo consegue produzir peixe suficiente para sobrevivéncia dos
pescadores. Comecamos a participar do Ndcleo de Pesca, eu e o Eliel
também. J4 existiam outros projetos, como documentarios, projeto de
processamento de pescados, projeto sobre utilizacdo do couro do peixe
em artesanato, projetos muito pequenos, mas ja vinha existindo e nos ja
estdvamos em contato com a Colénia Z2. (COORD. GERAL DO
PROJETO PROEJA-FIC. ENTREVISTA. CACERES, 06/04/2016).

Esse historico contribuiu para fazer com que ela, enquanto docente em conjunto

com outro docente, também do Instituto, o qual se tornou coordenador pedagdgico do

37 Secretaria de Meio Ambiente — SEMA,; Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT; Associagdo
dos Pescadores Profissionais de Caceres — Colénia Z2 —e Empresa de Pesquisa Agropecuaria de Mato Grosso
— EMPA.
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projeto PROEJA-FIC, tomassem iniciativa e, assim, o campus Céceres veio a participar do
projeto e o fez de forma competente, na conducgéo partilhada com Secretaria Municipal de
Educacao de Caceres e com o0 apoio da presidente da Col6nia Z-2, na época da execucao
do projeto:

O PROEJA-FIC é um edital do segundo semestre de 2009, na verdade,
ndo tinhamos contato com esse edital. Eu vi o edital em cima da mesa,
guando eu vi formacdo inicial e continuada, comecei a folhear e o
professor Jair, da instituicdo, disse: - “Esse edital chegou h& uns dias e a
Prefeitura até ligou hoje pra ver se ndo tinhamos interesse de
desenvolver um projeto com eles e tal, mas ndés achamos um pouco
complicado e tal”. Entdo pedi a ele o edital, para eu ler e fiz toda a
leitura. A ideia de atender os pescadores aconteceu quando em contato
com a coldnia Z2, porque, na verdade, ficou claro para gente que 90%
dos associados da col6nia Z2 n&o tinham tido acesso a educagéo formal.
Entdo, eu pensei na col6nia de pescadores que, na época, era de 527
associados e achamos que daria para fazer o projeto. (COORD. GERAL
DO PROJETO PROEJA-FIC. ENTREVISTA. CACERES, 06/04/2016).

Conforme a coordenadora geral do Projeto, a adesdo ao PROEJA-FIC ndo foi, em
um primeiro momento, uma decisao da direcdo do campus, quer como iniciativa da direcao
geral, quer da direcdo de ensino do campus. Como a administracéo técnica da educacéo, no
campus, era de competéncia da Coordenacdo pedagdgica, esta se colocou a disposi¢do para
se reunir com todos o0s setores e com o corpo de educadores do campus, apresentar o edital
e refletir sobre a possibilidade de adesdo ou ndo ao projeto, conforme constava no edital.
Sendo uma instituicdo que tem uma respeitabilidade muito significativa, perante a
sociedade cacerense, e uma raiz histérica na agropecuaria que vem dos tempos em que era
Escola Agrotécnica Federal, discutir junto a comunidade interna da instituicdo uma
proposta que poderia trazer beneficios para uma parcela da comunidade do municipio —
que ficou por muito tempo sem completar a primeira etapa de escolarizacdo (Ensino
Fundamental), a nosso ver, era no minimo respeitosa. Freire (2006, p. 25), quando
Secretério de Educacdo no municipio de Sdo Paulo, ao se referir a uma administracdo que
tem como principio 0 respeito aos sujeitos, menciona: “Ndo se democratiza a escola
autoritariamente. A administracdo precisa testemunhar o corpo docente que o respeita, que
ndo teme revelar seus limites [...] precisa deixar claro que pode errar. SO nao pode é
mentir.”

Assim, refletir no coletivo se configura como uma possibilidade de, caso nédo
possa ser realizada uma determinada acdo, de se exercitar uma decisdo compartilhada e
assumida pelo coletivo, que tera autonomia para explicar a comunidade sua deciséo.

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, campus
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Céceres, recebe todas as honras de uma instituicdo que teve a sensibilidade de abragar um
projeto e desenvolvé-lo numa concepgdo freiriana, respeitando a historia de vida dos
estudantes, sua visdo de mundo, sua consciéncia ingénua, mas fazendo que, no caminhar,
cada estudante fosse construindo uma consciéncia critica. E, isso, para ser desvelado ou
ndo, impBe a necessidade de uma anélise do projeto pedagogico que foi elaborado para
atender os pescadores e pescadoras, que constituiram parte integrante do PROEJA-FIC.

No municipio de Caceres, 0 Instituto Federal e a Prefeitura Municipal definiram a
area profissional de recursos pesqueiros, cujo curso ofertado teve por denominacdo
Técnica de aproveitamento e industrializacdo de pescados regionais, por ser a cidade de
Céceres banhada pelo Rio Paraguai e a atividade pesqueira fazer parte da cultura doméstica
e profissional de uma parcela significativa da populacdo. Salienta Lima (2016, p. 71):
“Além dos pescadores, ¢ grande o nimero de jovens e adultos que trabalham como
pirangueiros e cozinheiros ou ocupam outras fungdes em embarcacGes pesqueiras para
turistas e pousadas da regido” e ainda pelo baixo grau de escolaridade dos profissionais da
pesca da regido.

O oficio n° 40/2009 GAB/SETEC/MEC deixa clara a importancia da parceria dos
Institutos Federais com 0s municipios ou Estados, visto que um dos critérios para
aprovacao é ter firmado essa parceria. Entendendo que a criacdo dos Institutos Federais,
cuja funcdo é a educacdo profissional técnica de nivel médio e pds-médio, ao atender a um
projeto de formacdo inicial e continuada do Ensino Fundamental, cumpre ndo s6 com a
formacédo profissional, como também empodera o Ensino Basico oferecido pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Céceres, a qual necessita de uma instituicdo que tenha
competéncia técnica, nos termos da lei, para certificar a parte do nacleo comum que
constitui o curso ofertado.

Os cursos eram estruturados com uma base comum e outra de formacéo técnica. A
base comum era composta de atividades de contelidos com 1.200 horas, enquanto a parte
de formacdo técnica, de 200 horas, perfazendo um total de carga horéaria de 1.400 horas-
aula para certificacdo.

O projeto foi aprovado para funcionar com dois cursos, um com sede em Céaceres
e outro na Vila Aparecida, na parceria com a Prefeitura de Caceres, através da Secretaria
Municipal de Educagéo. Ressalta Lima:

A proposta submetida a SETEC/MEC continha dois cursos. O primeiro,
denominado PROEJA FIC Pesca, previa a formagéo de cento e cinquenta
pessoas, entre pescadores e populacdo ribeirinha, organizados em cinco
turmas de trinta estudantes para as séries iniciais do ensino fundamental;
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0 segundo curso, denominado PROEJA FIC Vila Aparecida, previa a
formacdo para uma comunidade rural de cerca de noventa estudantes,
entre pequenos produtores e trabalhadores da regido da Vila Aparecida, a
cinquenta quilémetros da sede do municipio. No total, o projeto aprovado
previa a formacdo de duzentos e quarenta trabalhadores. Os dois cursos
foram realizados simultaneamente e coordenados pela mesma equipe de
professores do IFMT Campus Céceres. O projeto aprovado foi
denominado PROEJA FIC Céceres e abrange os dois projetos: PROEJA
FIC Pesca e PROEJA FIC Vila Aparecida. (LIMA, 2016, p. 72-73).

Tivemos®® a oportunidade de participar da primeira etapa do projeto, do ano de
2010 até julho de 2011, e, conforme descreve Lima (2016), os coordenadores do projeto
para os dois cursos eram 0S mesmos que atendiam aos dois cursos, em uma extensao
geogréfica distante. Cada coordenador do projeto engajou-se nO mesmo por sua
caracteristica democratica, por identificacdo ideoldgica que propunha o projeto numa
perspectiva de uma educacao ao longo da vida e para além da competéncia técnica.

No caso desta pesquisadora, foi pela seducéo que o projeto trazia em si e também
pela confianca que a coordenadora geral do projeto e o coordenador pedagdgico do curso
depositavam na gente. Houve entrega, envolvimento, compromisso diario; acima de tudo,
eu via ali, naquele projeto, uma das poucas possibilidades por mim presenciadas de uma
educacdo numa perspectiva libertadora, no sentido de tratar com o outro, ou seja, uma
troca de saberes imensuraveis entre sujeitos, perfazendo de forma critica, mas amorosa, o
caminhar educativo que ali se constituia a cada encontro.

Assim, acreditamos que cada um e cada uma das pescadoras e pescadores que
participaram do processo se sentiram incluido/as e participes da sua aprendizagem e se
viram nela, pois a escolarizacdo é tomada quase unanimemente como algo que esta ligado
a vida das pessoas, porgque é através dela que se conquista muito dos objetivos pessoais,
também, por conseguinte, é pela escolarizacdo que se conguista maior autonomia
individual e coletiva, isto é, é pela educacdo que, na concepcao dos sujeitos desta pesquisa,
se emancipa efetivamente:

[...] eu nunca tinha nem assistido uma aula de ninguém. Eu assinava meu
nome. Mas assim, eu aprendi por mim mesmo. As vezes, eu morava em
algum servico e ai a patroa perguntava se eu sabia escrever e eu dizia
"N&o sei... 7, e ela respondia: ”Precisa aprender, precisa aprender”. Mas
eu aprendi. Nao é que eu aprendi a escrever meu nome, eu aprendi,
assim, tipo, eu registrei aquele nome, mas se vocé escrevesse com outra
letra, eu ja ndo sabia. (PESCADORA ENTREVISTADA Il
ENTREVISTA. CACERES, 08/06/2016).

38 Participei do projeto na qualidade de servidora pdblica do Instituto Federal de Mato Grosso, cujo concurso
publico realizei em 2009 e tomei posse no inicio de 2010, para efetivo exercicio no IFMT Campus Céceres.
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Para os sujeitos da pesquisa, a escolarizagdo contribui para que cada pessoa se
posicione perante a coletividade, e isso estd ligado a identidade que cada uma delas
constituiu, em sua historia de vida, enquanto pertencente a um grupo social. Quem sou eu?
Como construi meu caminho? Qual o papel que desempenho no grupo ao qual pertenco?
“Mas agora sei que somos todos iguais no modo de ser. Agora, no dinheiro, sim, somos
diferentes, no6s somos pescadores, temos muito pouco dinheiro.” (PESCADORA
ENTREVISTADA IV. ENTREVISTA. CACERES, 07/08/2016).

4.2 Questdes identitarias: o significado de voltar a estudar para os sujeitos da
pesquisa

Definir identidade, hoje, num tempo e espaco em que 0S conceitos perpassam por
inimeros sentidos, é complexo, pois o termo ndo tem como ser conceituado como algo
imutavel e Unico. Freire (2005, p. 104) concebe, em suas obras, a identidade como um bem
cultural e a toma como balizadora de todo seu trabalho pedagdgico. Os homens séo seres
culturais que diferem de outros seres, por terem consciéncia de sua atividade e do mundo.
Assim, “[...] os homens, ao contrario dos animais, ndo somente vivem, mas existem ¢ sua
existéncia € historica.” Freire conceitua identidade como o resultado das relagdes que se
estabelecem entre sujeitos num reconhecer de estar sendo, ou seja, do inacabado do fazer
em comunh&o com o outro, porque todo fazer é dialdgico.

Segundo Hall (2006), corresponde & do “sujeito pdés-moderno”, dentro desse
processo, onde a identidade ndo é mais fixa ou constituida de forma inata, de maneira que
0 sujeito pode assumir identidades diferentes em momentos diferentes, de maneira
provisoria, sendo

[...] conceptualizado como ndo tendo uma identidade fixa, essencial ou
permanente. A identidade torna-se uma “celebragdo movel”: formada e
transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos
representados e interpelados pelos sistemas culturais que nos rodeiam
[...]. E definida historicamente e n&o biologicamente. (p. 12-13).

A construcdo da identidade € histdrica e esta ligada a relacdo que se firma com o
outro, pelos lagos que vamos construindo na familia na comunidade e em outros espacos
de relagbes. Em sintese, identidade ndo deriva de fator bioldgico, ndo se herda. NOs a
construimos numa relagdo que estabelecemos na sociedade. Ela também néo pode ser vista

como algo fixo, permanente e linear. Por isso, o exemplo que segue ilustra nossa
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argumentacao:

Na coluna “Viver” de um dos mais prestigiados jornais ingleses, podiam-
se ler [...] as palavras de um respeitado “especialista em relacionamentos”
informando que “ao se comprometerem, ainda que sem entusiasmo,
lembrem-se que possivelmente estardo fechando a porta a outras
possibilidades romanticas talvez mais satisfatorias e completas”. Outro
especialista mostrou-se ainda mais insensivel: “A longo prazo, as
promessas de compromisso sdo irrelevantes.. Como  outros
investimentos, elas alternam periodos de alta e baixa.” E assim, se vocé
deseja relacionar- se ou “permanecer” por motivo de seguranca,
mantenha distancia. Se espera e deseja realizar-se com o convivio, ndo
assuma nem exija compromissos. Deixe todas as portas sempre abertas.
(BAUMAN, 2005, p. 35-36).

Bauman, em outras palavras, através desse exemplo, afirma seu argumento sobre
0 conceito de identidade, na p6s- modernidade em que vivemos, numa sociedade liquida,
onde ndo ha mais certezas. Tomando emprestado o termo de Berman®®, pode-se asseverar
que “tudo que ¢ sOlido desmancha no ar”.

Em se tratando das pescadoras, elas viveram momentos culturais distintos — o
primeiro, enquanto filhas de familias desprovidas de bens materiais, o suficiente para que
elas tivessem opc¢des de definirem o que era melhor para suas vidas, na juventude, tendo
que trabalhar junto ao pai para ajudar no sustento da familia ou cuidar dos filhos menores,
a fim de que a mae auxiliasse o pai no trabalho ou na lavoura ou em outros afazeres e,
posteriormente, enquanto adultas, esposas e mées, tiveram que acompanhar os maridos em
busca de trabalho e melhores condi¢des para criar os filhos. Hoje, méaes com filhos criados,
algumas ja avds, voltam a buscar aquele sonho gque estava esmaecido, mas, agora, de outra
forma. Antes, até poderia ser para conseguir um emprego que lhes proporcionasse
melhores condigGes de vida. Na atualidade, a volta a sala de aula ndo tem o sentido de
“mudar de profissdo”, mas de uma realizagdo pessoal, 0 que deixa evidente a conquista de
sua autonomia e a elevacgdo da autoestima:

E que a gente era de familia muito humilde e eu nasci numa furna onde
convivia com os indios e era muito dificil a gente sair de I4. [...] meu pai
ndo conseguia entender que a mulher tinha também que estudar. Para
ele, filha mulher ndo era pra estudar. Era pra cuidar de casa, ajudar os
pais na lavoura. Assim a gente cresceu. Eu casei muito crianca, com 13
anos de idade, sem estudar, sem ter nem infancia. Eu néo tive, assim,
infancia nenhuma. Nenhuma. Nenhuma. Fui ser mde com 15 anos, nao
tinha tempo pra nada. [...] aqui em Mato Grosso, por muito tempo ainda
viviamos assim, de fazenda em fazenda. (ESTUDANTE PESCADORA
I1l. ENTREVISTA. CACERES, 08/06/2016).

% BERMAN, Marshall. Tudo que é solido desmancha no ar. A aventura da modernidade. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 1986.
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Ou como descrevem sua infancia e juventude outras pescadoras:

A gente néo estudava, a gente trabalhava na roca com nosso pai. Eu vim
estudar agora, depois que casei. [...] Meu esposo que tentava me ensinar
eu fazer meu nome pra fazer a identidade. Ele fazia o desenho das letras
do meu nome pra que eu seguisse pra fazer. (PESCADORA
ENTREVISTADA IV. ENTREVISTA. CACERES, 07/08/2016).

Assim segue a descri¢do da vida cotidiana a respeito dos estudos:

Eu tinha que ajudar minha mae trabalhar. Minha mae e meu pai pescava
e a gente tinha que ajudar no sustento da casa. Plantar mandioca,
tomate, pra comer. Ela tinha filhos e eu tinha que cuidar dos irmao.
Aquela luta era sofrida [...] Depois ja casada fui pra Corumbéa, meu
marido também era pescador. Vivi uns tempos l4, depois vim para
Céceres. [...] Eu estava sempre em casa e 0 meu marido pescando, eu
guase ndo ia pro rio, porgue tinha que cuidar de outras coisas.
(PESCADORA ENTREVISTADA V. ENTREVISTA. CACERES,
07/08/2016).

Sdo depoimentos que evidenciam a suspensdo de seus sonhos e vontades, em
razdo da familia e da necessidade premente de trabalhar para sobreviver.

Assinala Hall (2006, p.13): “Dentro de nds ha identidades contraditorias,
empurrando em diferentes direcdes, de tal modo que nossas identificagdes estdo sendo
continuamente deslocadas.” Nessa concepgdo, Gentil (2005, p.60) ressalta: “As identidades
se constituem [...] num processo continuo de fazer-se e refazer-se a partir das experiéncias
e significagdes.” Logo, a concepcdo de identidade completa que nos preenche e que
carregamos desde nossa infancia é uma iluséo, € apenas imaginacao.

A educacdo se configura como uma das formas de identificacdo e pertencimento
do ser humano a sociedade. A Educacdo de Jovens e Adultos, enquanto politica, se
configura como uma conquista permanente, independente do governo que esteja no poder,
pois se trata de uma luta constante contra todo processo de exclusdo social e violagdo dos

direitos sociais, entre outros.

4.2.1 A organizacdo pedagogica do curso para uma categoria profissional especifica:
entendimento quanto as especificidades do PROEJA-FIC

Como discutimos no livro de Paulo Freire, ndo se deve falar para os
alunos e sim com os alunos. E assim era a coordena¢do cOnoScCO:
falavam conosco. Houve unido, companheirismo e solidariedade. N&o
precisava nos cobrar e faziamos tudo para conseguirmos trabalhar bem
com os alunos. (PROFESSORA  ALFABETIZADORA |.
ENTREVISTA. CACERES, 12/08/2016).



133

Dando continuidade a tentativa de atender aos objetivos da pesquisa, vamos tratar
de um dos objetivos especificos: identificar de que maneira os objetivos do projeto
Pedagogico do PROEJA-FIC foram implementados. Para essa analise, teremos como base
0 Projeto Pedagogico do Curso Formacdo Inicial e Continuada em Aproveitamento e
Industrializacdo de Pescados Regionais Integradas as Seéries Iniciais do Ensino
Fundamental, realizado em Céceres com pescadores da Col6nia Z-2 e comunidade
ribeirinha.

O seculo XX trouxe indmeros avancos que podem ser classificados como
revolucBes, entre elas, a tecnoldgica, que contribuiu para expansdo da pesquisa e da
informacdo. Mas, paradoxalmente, esse tambem foi um século que contribuiu para a
ampliacdo das desigualdades sociais. E, nessa fila das desigualdades sociais, apesar de
avancos na legislacdo em relacdo a garantias de direitos, convivemos com a
marginalizacdo de muitas criangas, jovens e adultos, homens e mulheres que foram alijados
do sistema formal de educacdo e que, apesar de terem seus direitos fixados em lei, o
acesso, permanéncia e conclusdo de sua escolarizagdo com éxito € um problema que ainda
ndo foi resolvido, € um problema que precisa de muitos olhares e a¢des que contribuam
para efetivagéo dessas garantias, de modo a diminuir as desigualdades sociais.

Uma instituicdo publica precisa ter como funcao principal atender aos objetivos
para os quais ela foi instituida. Enquanto a satde publica tem como principio promover a
salde da populacdo, a educacao publica escolar tem por objetivo propiciar a cada individuo
a formacdo integral e ndo apenas desenvolver competéncias e habilidades para
desempenhar bem uma determinada tarefa ou atingir um determinado fim. Conforme
analise de Paro (2010, p. 24): “Pensar o homem como objetivo da educagéo exige, antes de
tudo, ter clareza a sua especificidade histérica. O que capacita 0 homem a tornar-se
historico é, antes de tudo sua condicdo de sujeito.” E como sujeito, ele deixa de ser apenas
um ser natural e adquire historicidade, a qual se faz nas relac6es estabelecidas socialmente.
Ele pronuncia, cria e recria valores, mediante a realidade.

A educacdo, enquanto valor social tem na instituicdo escolar uma aliada para
formar sujeitos ativos ou para formar sujeitos passivos, naquilo que Freire (2005) chamou
de educacdo opressora ou bancéria ou dialogica libertadora. E com esse olhar que
buscamos analisar se 0s objetivos do projeto pedagdgico do PROEJA-FIC foram
implementados. Para tanto, trataremos de analisar como foi pensado e elaborado o Projeto
Pedagdgico do Curso, em articulacdo com a conversa com as educadoras alfabetizadoras,

as entrevistas com as estudantes pescadoras e com a coordenadora geral do PROEJA-FIC.
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Eu fui convidada a fazer parte do quadro de professores do curso,
porque, segundo a coordenacdo do Municipio, preenchia os requisitos
necessarios para se trabalhar com a clientela atendida pelo projeto,
porém, ndo possuia nenhuma experiéncia nesse sentido, e tudo que
aconteceu pra mim foi um aprendizado novo, construido juntamente com
os alunos. Acontece que foi uma experiéncia tdo maravilhosa e
fantastica, que me fez repensar toda a minha prética pedagogica e uma
vivéncia de quase vinte anos, aprendi muito mais do que ensinei e
descobri que ndo se tem idade para comecar a ler e escrever, assim como
é possivel se reescrever uma histéria a partir do momento em que a
pessoa demonstra interesse e forca de vontade. (PROFESSORA
ALFABETIZADORA I. ENTREVISTA. CACERES, 12/08/2016).

De acordo com o oficio n°® 40/2009, GAB/SETEC/MEC, é de responsabilidade
das Prefeituras Municipais ou do Estado, através de suas respectivas Secretarias de
Educacéo, pelo convénio firmado, elaborar, prévia e coletivamente, com a instituicdo da
rede federal parceira, projeto pedagogico integrado Unico do PROEJA-FIC. Na
especificacdo da importancia de cada proposta de curso, o documento sinaliza para uma
formacdo que respeite o estudante trabalhador do PROEJA-FIC, para além de desenvolver
competéncias e habilidades para o mercado de trabalho. Na verdade, atenta para uma
formagéo cidada respeitando cada estudante enquanto sujeito de historicidade. Para efeito
da apresentacdo de propostas em resposta ao convite, considera-se que a implantagédo
envolvera as seguintes acdes:

A - Formagdo continuada de profissionais para implantacdo dos cursos
PROEJA-FIC;

B - Implantacéo dos cursos PROEJA-FIC;

C - Producdo de material pedagdgico para os cursos PROEJA-FIC;

D - Monitoramento, estudo e pesquisa com vista a contribuir para a
implantacdo e consolidagdo de espacos de integracdo das acgdes
desenvolvidas, bem como de investigacdo das questbes atinentes ao
PROEJA. (BRASIL, 2009).

A proposta do projeto PROEJA-FIC, segundo o oficio 40/2009, foi pensada para
se realizar mediante uma estrutura técnica e pedagdgica, antes e durante a implantacdo do
curso, visando a ndo cair no imediatismo para resolver um problema de ordem politica e
social em curto prazo, que é o analfabetismo. Contemplava uma proposta de formacéo
continuada, ensino e pesquisa, a0 mesmo tempo. A formacdo continuada dos profissionais
que participariam ndo s6 da implantacdo do curso, cooperando com sua execucao,
evidencia uma proposta de educacdo de adultos voltada ndo so para uma preparacao para o
trabalho; além dela, estd a preocupacdo com a preparagdo para 0 exercicio da cidadania,
segundo o documento, a necessidade de uma formacgédo continuada e permanente, levando

em consideracdo as acOes mais abrangentes de natureza politica, pedagogica e
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administrativa;

A formacdo continuada dos gestores, técnicos e docentes deve ser
realizada, objetivando assegurar aos profissionais o aprimoramento para o
exercicio de suas fungdes, devendo garantir a (re) construcdo de
conhecimentos voltados para: elaboracdo do planejamento, a construcéo
da proposta pedagdgica, a elaboracdo de material didatico que contemple
a integracdo entre EJA e Educacdo Profissional, a elaboracdo de
relatorios; e a implantacdo, implementacdo e acompanhamento, e
avaliacdo do projeto (BRASIL, 2009, p. 51).

Para a coordenadora geral do PROEJA-FIC, a elaboracdo do Projeto Pedagogico
do Curso foi solitaria apenas na sua escrita, uma vez que sua execugdo contou com muitos
sujeitos. Ainda informou que sua formacgdo em nivel de Pds-Graduacdo lato sensu, uma
especializacdo sobre educacdo de jovens e adultos e conversa com o0s pescadores sobre a
possibilidade de implantacdo do curso de certificacdo de escolaridade e formacao técnica
aos pescadores foram importantes para elaboracéo do Projeto Pedagdgico:

[...] num primeiro momento, que fique bem claro, a escrita do projeto
ndo, o desenvolvimento do projeto foi feito de forma muito solitaria.
Agora, esse solitario tinha um embasamento também. Eu tinha feito parte
do curso de especializacdo em PROEJA de 2007 e 2008. Entdo, a
discussdo sobre EJA integrado a um curso técnico a gente ja tinha. [...]
Entdo, na hora de elaboragdo do projeto, na verdade, o que a gente
pensava era na comunidade de pescadores que ndo tinham acesso a
educacdo formal. Mas no6s ainda n&o tinhamos um conhecimento de
quem eram esses homens e mulheres. Na verdade, o projeto foi
atendendo aquilo que o edital exigia, mas eu penso que ele ndo tinha
determinada sensibilidade, determinada coisas que nds s6 percebemos
durante o fazer. Ai tinha varias maos. O fazer contou com a participacéo
de muita gente. (COORD. GERAL DO PROJETO. ENTREVISTA.
CACERES, (06/04/2016)

Elaborar um projeto para participar de selecdo de um edital precisa conter o que é
especificado no corpo do documento, mas exibe implicitamente a concepcao filoséfica
defendida pela instituicdo, através da equipe que o elaborou. A concepcéo filoséfica esta
presente na definicdo dos objetivos, da justificativa, da valorizacdo das experiéncias que
trazem consigo os estudantes, da avaliacdo da aprendizagem, da metodologia ou na
organizacdo da matriz curricular do curso. Assim, na matriz curricular do curso de
Processamento de pescado, mostra-se uma concepcao critica de educagdo. Conforme fica
acentuado nos critérios de aproveitamento de conhecimentos e experiéncias anteriores,
descrito no projeto de curso:

A equipe envolvida com a educagdo de jovens e adultos deve ter a
compreensdo de que jovens e adultos ndo sdo atrasados em seu processo
de formacdo, mas sdo sujeitos socio-histérico-culturais, com
conhecimentos e experiéncias acumuladas, com tempo préprio de
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formacdo e aprendizagem. Nesse caso, ha a necessidade para uma
ressignificacdo da concepcdo de mundo e dos proprios educandos. O
processo educativo deve trabalhar no sentido de ser sintese entre a
objetividade das relagdes sociais e a subjetividade dos sujeitos, de modo
que as diferentes linguagens desenvolvam o raciocinio légico e a
capacidade de utilizar conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e socio-
historicos; possibilitar trajetorias de aprendizado individuais com base
na referéncia, nos interesses do educando e nos conteldos necessarios
ao exercicio da cidadania e do trabalho; fornecer subsidios para que, a
partir dos conhecimentos de mundo j& acumulados, os educandos
tornem-se cada vez mais ativos, criativos, autbnomos e democraticos.
(BRASIL, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO PROEJA-FIC, 2009).

A filosofia da proposta pedagogica do Curso PROEJA-FIC é propiciar aos
educandos trabalhadores da pesca uma educagdo/formacdo critica e emancipatoria, ao
propor aproveitar as experiéncias vividas que os educandos trazem, para, a partir delas, ir
produzindo conhecimento cientifico, levando em consideracdo a formacdo integral dos
mesmos. “Mas nem toda educagdo critica € emancipatoria, pois nem sempre a critica leva
em consideracédo a libertagdo do oprimido”, ressalva Freire (2005, p. 81), anunciando que
“[...] a educacdo como préatica da liberdade, ao contrario daquela que é pratica de
dominacdo, implica a negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo”.
Libaneo (2009, p. 172) faz referéncia a uma concepcdo de educacdo critica, mas que é
produtivista, por ndo ter em vista 0 homem real concreto vivido. Nessa concepgéo, “[...] a
educacéo reforca a dominacdo da classe detentora dos meios de producéo, reproduzindo a
sociedade de classe.” Nela, a educacdo é condicionada pela estrutura socioeconémica: se
esta for capitalista e excludente, a educacdo também sera excludente. Ela é critica, porque
reconhece que a educacdo esta ligada ao fator socioeconémico, todavia, é fatalista, ndo
apontando saida para essa condicdo, ndo acreditando que a transformacdo s6 é possivel
pelo estado de opressdo existente na sociedade, que faz com que o individuo se liberte, ou
seja, como analisa Bauer (2008, p. 77): “Ninguém mais que o proprio oprimido sera capaz
de conduzir pela plena libertacdo, na medida em que conhece as mazelas e percal¢cos da
opressdo.” Logo, a critica anunciativa se torna reprodutivista, porque ela apenas reconhece,
anuncia, mas ndo ha transformacéo.

Na proposta do Projeto Pedagogico do Curso PROEJA-FIC esta definido que uma
de suas funcdes é fornecer subsidios para que, a partir dos conhecimentos de mundo ja
acumulados, os educandos se tornem cada vez mais ativos, criativos, criticos e
democraticos, construindo sua autonomia. Assim, o0 objetivo de educar, aqui, passa por

respeitar os estudantes sujeitos do proprio processo e responsaveis pelas acdes por eles
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assumidas, de forma individual e coletivamente. Acrescentamos, pois, que sentir sujeitos
autbnomos se pode dizer na organizagdo das atividades sempre de maneira coletiva e
participativa.

Ao elaborar o Projeto Pedagogico do Curso “Formagao Inicial ¢ Continuada em
Aproveitamento ¢ Industrializagdo de Pescados Regionais”, integrado as Series Iniciais do
Ensino Fundamental, € possivel observar que 0s objetivos convergem com 0s principios de
uma pratica de educacdo transformadora, que constituem a pedagogia de educacao popular,
tendo como base uma pratica pedagdgica dialdgica, numa relacdo horizontal entre
educandos e educadores, com diferentes saberes e partindo de uma realidade concreta. Os
objetivos estdo assim apresentados:

(A) Proporcionar a populacéao ribeirinha o acesso & educagdo formal e a
qualificacéo profissional aliada ao seu contexto social e praticas culturais;

(B) Agregar valores ao produto pesqueiro, contribuindo para uma melhor
qualidade de vida dos pescadores ribeirinhos, amadores e profissionais;

(C) Trabalhar as questdes ambientais como forma de conscientizacdo da
populagdo ribeirinha na preservacdo do meio ambiente e preservacdo dos
recursos pesqueiros;

(D) Aplicar metodologias que valorizem o processo ensino-aprendizagem
e minimizem a evasao escolar;

E) Compartilhar, através da troca de experiéncias, os resultados obtidos
na execugdo das praticas pedagogicas, fortalecendo a interagdo entre as
Instituicdes envolvidas; professores do PROEJA FIC e comunidade
atendida. (BRASIL - PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO PROEJA-
FIC, 2009).

O primeiro objetivo do curso faz referéncia ao publico a ser atendido pelo projeto;
fica definido que atendera a populacdo ribeirinha, proporcionando o acesso a educacdo
formal e a qualificacdo profissional. Significa ir além dos pescadores filiados a Colénia Z-
2. Na fala da coordenadora geral do projeto PROEJA-FIC e ainda considerando que o
edital n® 40/2009 definia que cada projeto poderia ter no minimo trés (3) turmas, com 25 a
30 alunos cada uma, é compreensivel a preferéncia pelos pescadores, uma vez que a
Colbnia Z-2 contava com 527 associados, em 2009, sendo que 90% ainda ndo tinham
completado a primeira fase do Ensino Fundamental. Ou seja, ao oferecer as primeiras
séries dos anos iniciais de escolarizacao priorizando aquela comunidade de pescadores, 0
projeto estaria atendendo a uma parcela da populagdo ribeirinha, bem mais ampla,
conforme afirmou a coordenadora geral do projeto. N&o foi uma defini¢do fechada de s
atender a Coldnia Z-2: estava aberta a outros sujeitos que desejassem completar sua

escolaridade, mediante o atendimento a alguns critérios quanto a forma de acesso ao curso,
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conforme descrito no projeto pedagdgico do Curso de Processamento de Pescado:

O curso atenderd prioritariamente pescadores ribeirinhos, amadores, e
profissionais vinculados a Colénia de Pescadores, mas também buscara
atender outros trabalhadores que ndo estejam inseridos no mercado de
trabalho. (BRASIL, IFMT - PROJETO PEDAGOGICO, 2009)

Nas nossas conversas com as estudantes, nos intervalos das aulas, durante a
realizacdo do curso, perguntamos certa vez a uma estudante que ndo era pescadora como
ela teve informacdo sobre o curso. Ela me respondeu que tinha ido até a Prefeitura
Municipal para saber se estava aberta inscrigdo de algum curso de curta duragéo, para
melhorar seu desempenho profissional, e foi informada desse curso PROEJA. Disseram
para ela que fosse até a Secretaria Municipal de Educacdo para obter maiores informacao
e, assim, ficou sabendo do curso.

Uma vez firmada parceria entre o Instituto Federal e a Prefeitura de Caceres,
ambas as instituigdes se dispuseram a divulgar o curso de forma intensiva, objetivando
conseguir o maior numero possivel de alunos, pois, conforme o Decreto n° 40/2009,
haveria um repasse financeiro ao Projeto, considerando-se:

4.6.1 - Valor maximo a ser descentralizado por turma de trinta (30)
alunos prevista no projeto: sessenta e cinco mil reais (R$ 65.000).

4.6.2 - Cada turma de PROEJA-FIC poderéa ter, no maximo, trinta (30)
alunos.

4.6.3 - Cada projeto apresentado devera prever, no minimo, noventa (90)
vagas nos cursos PROEJA-FIC. (BRASIL, 2009).

O curso de Formacdo Inicial e Continuada em Aproveitamento e Industrializacéo
de Pescados Regionais Integrados as Séries Iniciais do Ensino Fundamental foi realizado
com cinco turmas de estudantes trabalhadores, em duas etapas, comecando em 2010 e com
término previsto para 2013.

O convénio firmado entre o IFMT campus Céceres com a Prefeitura, para
implementado do projeto PROEJA-FIC, trouxe contribui¢cGes de continuacdo de estudos
para muitos trabalhadores da pesca e outros que, por razdes diversas, estiveram e
permaneceram por um longo periodo fora da escola. Teve como area de interesse a
qualificacdo profissional aliada ao seu contexto social e a praticas culturais, anunciando
assim que e possivel melhorar a qualidade de vida através da qualificacdo profissional.
Essa é uma proposta que possibilita ndo apenas aos pescadores e ribeirinhos, mas a todos
0s que, mesmo continuando na sua profissdo, podem nela encontrar condi¢des para outras
realizacOes que lhes proporcionem qualidade de vida.

A carga horéria de 200 horas, destinada a qualificagcdo profissional, contou com
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cursos que discutiram formas de higiene e armazenamento do pescado e, ainda, 0
aproveitamento de algumas espécies de peixe que nao agregam muito valor comercial com
a venda in natura. Entre o que se propds, ao elaborar o curso para pescadores sobre
processamento de pescado, contando com o laboratorio do Curso de Agroindudstria do
IFMT Campus Céceres, foram organizadas oficinas para produzir hambdrguer, linguica de
peixe e outros embutidos, como proposta do segundo objetivo do curso, que consistiu em
“agregar valores ao produto pesqueiro, contribuindo para uma melhor qualidade de vida
dos pescadores ribeirinhos, amadores e profissional.”

Essa oficina de técnica de utilizacdo de pescado de menor valor comercial
contemplou o principal objetivo do curso, que foi agregar valores aos produtos pesqueiros,
e ainda abriu uma discussdo sobre outras possibilidades de organizacdo dos pescadores
para uma geracdo de renda de forma coletiva, huma relacdo de trabalho gestado por todos
os envolvidos. Procurou abrir um didlogo, com os pescadores matriculados no curso, sobre
0 espirito do empreendedorismo e uma cultura solidaria, com o propdsito de capacitar os
pescadores para a autogestdo, com a intencdo de buscar uma sustentabilidade econémica
entre os pescadores e outros educandos participantes do PROEJA.

A pesca artesanal, ultimamente, pouco tem contribuido para melhoras de condicéao
de vida dos pescadores, de forma isolada. Dai a necessidade de se discutir outro modo de
producdo, tendo a autogestdo como uma préatica que promove, segundo Sguarezi (2011, p.
7), “[...] um aprendizado coletivo que conduz a emancipacdo dos trabalhadores, a
construcdo de outra sociedade e de outro mundo possivel.”

Nessa perspectiva, segundo um conceito freiriano de vida e esperanca, é que se
movem nossas acGes em busca de humanizacdo, de modo a procurar, através das acbes
cotidianas, construir novas possibilidades de conviver e ser livre. Logo, pensar em
construir junto um mundo mais humano passa por pequenas a¢des, como a possibilidade de
uma nova alternativa na forma de realizacdo de atividades produtivas, ndo mais solitéria,
porém, coletivamente, por meio da autogestdo na economia solidéria.

O terceiro objetivo do projeto pedagdgico do Curso PROEJA-FIC foi: “Trabalhar
as questdes ambientais como forma de conscientizagdo da populagdo ribeirinha na
preservacdo do meio ambiente e preservacdo dos recursos pesqueiros.” Em um curso de
formacéo inicial e continuada, trabalhar com os profissionais da pesca, e outros, as
questdes ambientais como forma de conscientizacdo da populagdo ribeirinha na
preservacdo do meio ambiente e preservagdo dos recursos pesqueiros implicava discutir

com eles que sdo protagonistas de seus estudos e, assim, aconteceu: primeiro foi discutido
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no coletivo, durante o encontro de formacdo com os educadores envolvidos no processo,
comecando com a preocupacgéo que os educadores tinham com os sujeitos estudantes e sua
historia de vida, procurando respeitar seus conhecimentos empiricos, para, a partir deles, ir
construindo juntos o conhecimento cientifico ligado a ecologia e aos efeitos que faz, de
maneira interligada, ao planeta, os cuidados com o ambiente. Morin (2011, p. 40) destaca:
“A humanidade do homem com a natureza ndo pode ser concebida de forma reducionista,
nem disjuntiva. A humanidade é uma entidade planetaria e biosférica.”

Se a humanidade é intrinseca aos homens e mulheres e estes estdo ligados ao
ambiente fisico e cultural, optou-se por comecar a trabalhar com as lendas sobre o rio,
contadas de boca em boca, de sorte que, através desse processo investigatdrio, se pudesse
ir construindo o material para trabalhar as questdes ambientais. Nos encontros, discutia-se
a educacdo numa perspectiva dialdgica de educacdo de humanidades e de mundo; assim,
isso terminou por ajudar na elaboragdo dos assuntos e atividades a serem trabalhadas com
0s pescadores estudantes, sobre preservacdo ambiental e, por conseguinte, dos recursos
pesqueiros.

Partindo dessa concep¢do homem/mundo, principia-se a compreender que 0 ser
humano n&o vive isolado em seu espago, assim como 0 mundo ndo existe sem 0s seres que
nele habitam — e os seres humanos séo seres da natureza. De acordo com Freire,

[...] na verdade, j& é quase um lugar comum afirmar-se que a posi¢éo
normal do homem no mundo, visto como nédo esta apenas nele, mas com
ele, ndo se esgota em mera passividade. N&o se reduzindo tdo somente a
uma das dimensdes de que participa - a natural e a cultural - da primeira,
pelo seu aspecto bioldgico, da segunda, pelo seu poder criador, 0 homem
pode ser eminentemente interferidor. Sua ingeréncia, sendo quando
destorcida e acidentalmente, ndo lhe permite ser um simples espectador, a
guem ndo fosse licito interferir sobre a realidade para modifica-la.
(FREIRE, 1967, p. 41, grifo nosso).

Essa interferéncia tanto pode melhorar a vida no e do planeta quanto pode torna-la

mais dificil, por diferentes causas; entre as que nos cabem, enquanto ser interferidor, é por

nossas acdes praticas que estabelecemos com a natureza ndo s6 de retirar dela nosso
sustento e nossas necessidades de sobrevivéncia, mas em relacdo a acimulos de bens
materiais, gerados pela relacdo de exploracéo, entre outras. Por isso € que precisamos estar
sempre atentos ao que nos é permitido fazer para a preservacio da vida. E nessa simbiose
de trabalho e vida que as educadoras buscaram, juntamente com o0s pescadores estudantes,
fazer um trabalho pedagdgico que consistiu na escuta e no dialogo:

As questdes ambientais foram inseridas nos conteidos e trabalhadas de
forma a conscientizar os alunos, no sentido da preservacdo através do
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dialogo, reflexao, discussbes, palestras e vivéncias nos acampamentos,
mostrando sempre que € possivel conviver na natureza, retirar 0s
recursos dela e também contribuir para que esses mesmos recursos
naturais ndo venham a ficar escassos, pois 0 pescador depende do rio
para sua sobrevivéncia. (PROFESSORA ALFABETIZADORA I.
ENTREVISTA. CACERES, 12/08/2016).

A metodologia utilizada pelas professoras do PROEJA-FIC consistiu em primeiro
ouvir o que os alunos sabiam sobre como cuidar do rio, de suas barrancas, quais arvores
sdo importantes para a conservacdo das barrancas e preservacdo dos rios. Essa escuta
permeada por dialogo foi sendo tecida até chegar as matas ciliares e sua importancia para a
alimentacdo dos peixes. Nas rodas de conversas, ouviram 0s causos que conheciam ou 0
que ouviram contar de lendas dos rios, de maneira que foram reunindo materiais e
propostas que resultaram em oficinas, onde sucatas, como garrafées de vinho vazios
deixados as margens do rio, foram transformadas em obras de arte, das quais 0s pescadores
estudantes foram os protagonistas.

Por conseguinte, com esse principio de saber escutar e falar € que foi construida a
metodologia aqui chamada por nos de “escuta e dialogo”, pelo fato de as educadoras néo
trazerem suas aulas e posic@es prontas, mas elas foram sendo construidas pela escuta dos
relatos dos estudantes, das suas vivéncias e convivéncias com o rio e com a natureza. Esse
conceito da escuta das vivéncias ja foi definido como otobiografia®®, na pesquisa em
Educacao.

Outro objetivo do curso foi “aplicar metodologias que valorizem o processo
ensino-aprendizagem e minimizem a evasdo escolar.” Um objetivo, assim como o0s demais,
desafiador e dificil de ser alcangado. Comegaremos a discutir esse objetivo como quando
terminamos os didlogos sobre a questdo ecoldgica: com “a escuta e o dialogo”, muito
trabalhados no Projeto PROEJA-FIC, visto que os estudos de Paulo Freire sempre
indicaram 0s caminhos nos momentos de formacdo permanente dos educadores sujeitos
integrantes do projeto PROEJA-FIC. Freire nos convida a uma reflexdo enquanto
educadores que somos e que muitas das vezes precisamos rever nossa concepcao de vida
de mundo e de educacdo. Essas concepg¢des nos ajudam a refletir, como educadores, que

[...] respeitar a diferenca é uma dessas virtudes sem 0 que a escuta ndo se
pode dar. Discrimina-se 0 menino ou menina pobre, a menina ou o

40 O conceito de autobiografia se encontra no livro organizado pela professora Dr.2 Selma Garrido Pimenta,
no capitulo “Para além do discurso, a escuta das vivéncias: uma investiga¢do autobiografica”, 2006, p. 93. O
termo a escuta das vivéncias foi cunhado pelo fil6sofo Jacques Derrida e utilizado pelo professor Dr. Silas
Borges Monteiro, docente da Universidade Federal de Mato Grosso, em sua Tese de Doutorado sobre
formacdo de professores, tomando como sujeitos de sua pesquisa as alunas do Curso de Pedagogia. O
professor define otobiografia como escuta das vivéncias.
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menino negro, 0 menino indio, a menina rica; se discrimino a mulher, a
camponesa, a operdria ndo pode evidentemente escuta-las e se ndo as
escuto, ndo posso falar com eles, mas a eles de cima para baixo.
Sobretudo, me proibo entendé-los. Se me sinto superior ao diferente, ndo
importa quem seja, recuso-me escuta-lo ou escuta-la. (FREIRE, 1996, p.
120-121).

Respeitar na esséncia da acdo que vejo e do que fago tem-se apresentado como
uma das questdes de uma abrangéncia dimensional importantissima para o educador, nesse
construir de humanidades existentes em cada ser humano.

Com base nesses principios, as professoras realizaram o ato de ensinar e aprender,
na concepcdo freiriana, procurando levar em conta que em todo ato de ensinar também se
aprende e, logo, se valoriza o processo de ensino aprendizagem. Para Freire (1996), “[...]
ensinar exige rigor metodoldgico, pesquisa e respeito aos saberes dos educandos e saber

escutar.”

Durante o projeto, nés procuramos trabalhar com uma metodologia
diferenciada, partindo sempre da realidade do aluno e de sua vivéncia,
levando em consideragdo os conhecimentos prévios que ja possuiam,
procurando estabelecer uma relagéo entre teoria e pratica, fazendo com
que as aprendizagens pudessem de alguma forma ajuda-los nas
atividades desenvolvidas na profissdo [...] quando as aulas se tornam
interessantes e prazerosas, 0 aluno volta e dessa forma n&o acontece a
evasdo escolar. E, durante o periodo do projeto, nao tivemos uma
porcentagem grande evasdo e acredito que isso aconteceu porque,
através do nosso trabalho, conseguimos despertar no aluno a vontade de
continuar, apesar das dificuldades, cansaco e desafios enfrentados por
eles. (PROFESSORA ALFABETIZADORA |I. ENTREVISTA.
CACERES, 12/08/2016).

Uma vez que, para trabalhar com estudantes adultos trabalhadores, antes de tudo,
deve-se saber escutar, esse processo comeca quando da apresentacdo da proposta do curso
para 0s pescadores da Colbnia Z-2. Segundo a coordenadora geral, varias propostas de
curso de formacdo ja haviam sido tentadas com os pescadores e nenhuma tinha obtido
éxito e muito menos foram concluidas, trazendo descreditos aos estudantes trabalhadores

da pesca:

Eu me lembro de nos reunirmos num domingo de manhd, na Col6nia Z-2
de pescadores, para ter um didlogo com eles sobre a possibilidade do
Instituto Federal ofertar um curso. [...] a verdade é que quando a gente
chegou I3, eles olharam pra gente com descrédito enorme. Isso ajudou a
gente repensar o caminho a tomar. [...] Eu lembro de um senhor que
disse (isso foi significativo para mim): “Eu quero vir aqui, mas se 0
professor p6r tesoura em minha méo para eu ficar cortando papelzinho,
eu ndo vou fazer isso de jeito nenhum.” (COORD. GERAL DO
PROJETO PROEJA FIC. ENTREVISTA. CACERES, 06/04/2016).
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Ao dialogar com os trabalhadores profissionais da pesca, tendo a humildade
pedagogica de escutar a cada um que se propds falar, fica evidente a dimensdo pedagdgica
que estaria sendo construida juntamente com cada um dos pescadores — 0s quais se
pronunciam sobre o tipo de aula que néo interessava a eles. Assim, o professor necessita se
despir de intelectualidade para falar com quem ensina ao aprender. De acordo com Freire
(1996, p 24): “Foi assim, socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos, mulheres e
homens perceberam que era possivel trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar.”

Quando levado para roda de conversa entre as professoras alfabetizadoras o
assunto de alfabetizar adultos, a questdo consistiu em levantar quais foram suas reacoes
pedagogicas, ao saber que iam trabalhar com adultos pescadores. As respostas apontam
para uma preocupacdo com aquele estudante trabalhador que estava recomecando,
retornando a escola. E isso, para as professoras, 0 ato de respeitar a vivéncia de cada um e
juntos ir buscando as melhores estratégias de ensino-aprendizagem, possibilitou a eles irem
construindo a proposta de trabalho de maneira coletiva, viva e democratica:

Mas e, agora, sdo adultos e pescadores, como fazer? Isso me deixou
apreensiva. Mas acabou que alfabetizar ndo tem receita! Vocé vai
criando e conseguindo junto com eles. (PROFESSORA
ALFABETIZADORA Il. ENTREVISTA. CACERES, 08/06/2016).

Eu comecei trabalhar com a autoestima deles [...] Eu percebi que eles
precisavam resgatar isso, sua autoestima. Eu tinha aluno de idade
diferente, uns com 40 anos, outros com 50, 60, e tinha um aluno com 75
anos. Pra mim foi muito dificil. Tinha uns que nédo conseguiam avancar
na escrita e na leitura. Eu comecei com o livro de Augusto Cury Nunca
desista de seus sonhos. Conversei com eles e propus esse trabalho na
sala e disse que todos poderiam conquistar seus objetivos na sala.
Conversamos muito sobre os desafios que enfrentamos na vida. E, assim,
comegamos: lia uma pagina por dia na sala e cada dia um levava o livro
para casa para treinar e eles liam na sala. Inicialmente, eu fiquei meio
receosa de estar saindo fora do objetivo do projeto, mas depois vi que
era esse 0 caminho, pois eles melhoraram a leitura. Para ler na frente,
foi dificil, teve um senhor um dia na sala, um aluno: disse que ele
aprendeu muito comigo. (PROFESSORA ALFABETIZADORA I.
ENTREVISTA. CACERES, 12/08/2016).

Eu, por exemplo usei a tesoura para recortar mapas, eles queriam
conhecer no mapa onde eles estavam, onde era Caceres, outros Estados,
e eu fui por ai. (PROFESSORA ALFABETIZADORA IlIl.
ENTREVISTA. CACERES, 12/08/2016).

O professor, ao definir as concepcdes tedricas sobre conhecimento, aprendizagem
e educacdo, fixa diretrizes para sua pratica, a0 mesmo tempo em que € na definigdo de sua

pratica que vai construindo suas concepg¢des teorico-metodologicas, a exemplo do que
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aconteceu com as professoras alfabetizadoras participantes do PROEJA-FIC. As
percepcdes que as professoras tiveram, ao construir suas propostas metodoldgicas, tendo
como referéncia os estudantes, respeitando a historia que cada um produziu, ao longo de
sua vida, através das relacGes sociais, contribuiram para uma proposta baseada em pesquisa
empirica. Nessa condi¢cdo, segundo Jardilino e Aradjo (2014, p.150), “[...] a atividade
investigativa torna-se um meio pelo qual o professor vai refletindo sobre a prética docente,
aprimorando-a por intermédio das experimentacdes.” E, assim, colaboram de forma
continua, com uma metodologia diferenciada, pautada na escuta e na construcdo dos
caminhos que poderiam percorrer para continuar construindo suas aprendizagens e
possibilitando a permanéncia dos estudantes no curso; orientados pela confianca naquilo
que era proposto, juntamente com o professor, fizeram de suas aprendizagens uma certeza
de que sdo senhores de suas historias.

Cabe dizer que o curso, que tinha previsao de 150 vagas, comegcou com apenas 60
estudantes inscritos — a coordenadora geral do projeto atribuiu isso a desconfianca que os
pescadores, num primeiro momento, tiveram, a respeito de se 0 curso iria dar certo ou ndo.
Mas, durante a realizacdo do curso, 0s pescadores ja matriculados foram comentando com
0s outros e também a Secretaria Municipal de Educacdo foi indicando as pessoas que iam
até a Secretaria em busca de curso de curta duracdo, como explica uma das estudantes
pescadora entrevistada:

Eu ia a Prefeitura procurar cursinho pra fazer. A moga que me atendeu
perguntou se eu nao queria estudar. Eu falei que era dificil eu voltar pra
escola, com a minha idade. Foi ai que ela falou que tinha esse projeto
voltado pros pescadores, mas as pessoas de baixa-renda também podiam
entrar. Ela disse que seria uma entrevista 14 na SEMATUR e eu fui.
Cheguei 14, o professor Eliel me atendeu, fez minha matricula e eu ja
fiquei estudando. (PESCADORA ENTREVISTADA V. ENTREVISTA.
CACERES, 07/08/2016).

Além do trabalho de divulgacdo feito pelos pescadores estudantes do PROEJA-
FIC aos seus colegas na col6nia de pescadores e o trabalho da Prefeitura via Secretaria de
Educacdo Municipal — parceira no desenvolvimento do projeto —, outro fator de ordem
técnico-pedagogica que cooperou para a presenga de grande nimero de alunos no curso,
aos nossos olhos, foi o calendario diferenciado. O calendario académico do Curso
Processamento de Pescado PROEJA-FIC foi elaborado respeitando-se o calendario da
pesca, que vai de marco a setembro, nos rios federais, entre os quais o Rio Paraguai, onde
0s pescadores em sua maioria ficavam acampados durante toda semana em um porto, nas

barrancas do Rio Paraguai, e os professores se deslocavam até esses portos de pescas,



145

previamente definidos, para aula com os pescadores.

Para ndés, ficou evidente que essas estratégias contribuiram para o sucesso do
projeto e permanéncia dos estudantes no curso de Processamento de Pescado, séries
iniciais, que teve um total de quatro (4) turmas e chegou ao término do curso com quinze
por cento (15%) de desisténcia justificada (dois por falecimento, um por doenga oftalmica,
baixa visdo e outros por mudanca de cidade). Um total de 95 alunos concluiram o curso.
Entre os fatores de permanéncia e éxito, podemos inferir a relacdo de escuta e respeito aos
saberes dos estudantes, por parte de todos os envolvidos no processo. Ademais, destacam-
se 0 compromisso e a dedicacdo com uma metodologia que considera 0s principios da
educacdo popular freiriana, por parte de professoras, equipe pedagdgica e todos o0s
servidores e instituicdes participantes do Projeto. Por outro lado, ressaltam-se o interesse e
a participacdo dos educandos; na verdade, o ambiente das aulas nos acampamentos de
pesca e outras atividades inerentes ao curso, realizadas extramuros escolares, além das
experiéncias partilhadas com a comunidade atendida, sdo fatores que consideramos
fundamentais para o éxito e o elevado nimero de concluintes.

O ultimo objetivo especifico do projeto pedagdgico do curso consistiu em
compartilhar, através da troca de experiéncias, os resultados obtidos na execucdo das
praticas pedagdgicas, fortalecendo a interagdo entre as Instituicdes envolvidas, o0s
professores do PROEJA-FIC e a comunidade atendida.

Paulo Freire foi revolucionario em sua perspectiva sobre a natureza politica da
educacdo e radical, em suas convic¢des sobre o ato de ensinar e aprender, que, para ele,
ndo se limita & pura funcdo de transmitir ou transferir conhecimentos: trata-se de um
processo de aprendizagens em que 0s sujeitos sdo pessoas de historicidade e, assim,
ensinar e aprender € uma relacdo de movimento, de sempre estar sendo:

O comando da leitura e da escrita se da a partir de palavras e de temas
significativos a experiéncia comum dos alfabetizandos e ndo de palavras
e de temas apenas ligados a experiéncia do educador. A sua leitura do
real, contudo, ndo pode ser a repeticdo mecanicamente memorizada. Da
nossa maneira de ler o real. Se assim fosse estariamos caindo no mesmo
autoritarismo tdo constantemente criticado neste texto. [...] Se antes a
alfabetizagdo de adultos era tratada e realizada de forma autoritéria,
centrada na compreensdo magica da palavra, palavra doada pelo educador
aos analfabetos; se antes os textos geralmente oferecidos como leitura aos
alunos escondiam muito mais do que desvelavam a realidade, agora, pelo
contrario, a alfabetizacdo como ato de conhecimento, como ato criador e
como ato politico € um esforco de leitura do mundo e da palavra.
(FREIRE 1989, p. 18-19).

Freire argumenta que o educador precisa estar em constante reflexdo do que se
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propde realizar, junto ao educando, no ato de alfabetizar. Dentro de uma perspectiva de
educacdo emancipatoria, no processo de alfabetizacdo, os temas ou palavras devem vir da
prépria experiéncia do alfabetizando, para ter como principio desvelar o mundo e nunca
pintar em cores ofuscantes a realidade.

Durante a realizac¢do do projeto PROEJA-FIC, a experiéncia com alfabetizagéo de
adultos foi apresentada & comunidade escolar em Céceres, por ocasido da festa junina
realizada no Instituto Federal Campus Céaceres, também no encontro pedagdgico
promovido em 2011, no Campus Caceres, entre estudantes e professores do Curso de
Especializagdo Saberes Pantaneiros, ofertado pelo IFMT campus Céceres, em Poconé. No
distrito de Vila Aparecida, por ocasido da tradicional festa da banana, os educandos
estiveram presentes com stand divulgando todo o trabalho feito em sala por eles,
juntamente com os educadores.

Uma experiéncia de educacdo exitosa deve ser anunciada e apresentada a toda
sociedade na qual ela foi realizada. E o resultado do PROEJA-FIC foi anunciado ao pais
inteiro, quando concorreu e foi agraciado, em 2011, com o prémio ‘“Medalha Paulo Freire”,
projeto de carater cultural e educacional. O Prémio “Medalha Paulo Freire” foi instituido
através do Decreto n°® 6.093, de 24 de abril de 2007, pelo governo federal. Entendemos que
todos 0s objetivos propostos, no Projeto Pedagdgico do Curso PROEJA-FIC
Aproveitamento e Industrializacdo de Pescados Regionais Integrada as Séries Iniciais do

Ensino Fundamental, foram implementados, de maneira significativa.

4.3 Os multiplos espacos de escolarizacdo, na concepcéo de gestores, educadores e
pescadoras educandas do PROEJA-FIC alfabetizacéo

Era muito gostoso, porque todo mundo participava. Eu lembro que
levantei de manhd, ndo esqueci até hoje, eu estava deitada 14 no
acampamento do Indio. Quem tinha suas barracas levou e colocou 14 em
volta dos pescadores que foram pescar. Levantei de manha assim e o sol
ja estava saindo. Ai estava dona Isabel e ela olhou pra mim e me deu um
lindo sorriso. E eu ndo esqueco daquilo. Eu pensei assim: "Vou
levantar", porque com um sorriso daqueles. Falei com ela, e mais uma
vez ela sorriu pra mim. Ai sim, na mesma hora eu ja levantei e fui ajudar
a arrumar a mesa, colocar os paes, para todos tomarmos café. Fui eu
que arrumei. (PESCADORA ENTREVISTADA VI. ENTREVISTA.
CACERES, 09/08/2016).

No primeiro capitulo, discutimos os conceitos de educagdo, educacdo formal,

educacdo ndo formal, educacédo informal e educacao popular. Aqui, faremos uma reflexé@o
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sobre 0s espacos de realizacdo da educagdo escolar, que ndo limitam apenas a sala de aula,
considerando outros espacos como propicios para realizacdo de aulas e projetos escolares
com significado diferenciado, de sorte a ultrapassar a simples verbalizacdo de informacéo,
porém, priorizando a escuta, o didlogo e a troca de saberes entre educadores e educandos.

Se cada sujeito traz consigo aprendizados que se constroem nas relagdes
estabelecidas, no processo de educacdo de adultos é fundamental respeitar a leitura da
realidade de mundo dos educandos, visto que Pinto (2010, p. 90) argumenta que uma
educacdo para adultos deve “[...] partir dos elementos que compdem a realidade autentica
do educando, seu mundo de trabalho, suas relagfes sociais, suas crengas, valores, gostos
artisticos, giria etc.” Assim, pensar uma proposta pedagdgica que leve em consideracdo o
estudante sujeito-cidaddo autor do processo de sua aprendizagem, deve considerar outros
lugares para além da sala de aula como espacos educativos. Complementando o sentido de
estudante enquanto sujeito-cidaddo e o papel da instituicdo em ter em vista que sujeito
pretende formar, Luckesi (2011, p.38) salienta: “Ser sujeito implica ser cidaddo. S&o duas
facetas da mesma realidade: o educando, uno e indivisivel, simultaneamente sujeito e
cidad&o.”

Para tanto, & necessario, por parte dos educadores, uma visdo pedagdgica
progressista, que considere o ato de ensinar um ato de vida e de transformacdo da vida. E,
assim, é de responsabilidade das instituicdes de ensino, especificamente dos Institutos
Federais de Educacdo, com énfase para o Instituto Federal de Mato Grosso, elaborar
projetos pedagogicos que tenham como principio uma formacdo voltada para o cidadao
sujeito trabalhador. E fundamental que o educar compreenda a missdo dessa instituicio e
desenvolva metodologias que dialoguem com essa perspectiva.

Numa visdo hegemodnica, quando nos referimos a uma educacdo técnica
profissional de qualidade, imaginamos um conjunto de propostas pedagogicas curriculares
voltadas para preparacdo de mdo de obra com qualidade, para atender ao mercado de
trabalho. A Lei 11.892, de 29/12/2008, de criacdo dos Institutos, em seu art.7° e inciso I,
destaca que sdo objetivos dos Institutos Federais: ministrar educacao profissional técnica
de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do
Ensino Fundamental e para o publico da educacéo de jovens e adultos. Assim, a Educacao
Basica é prioridade para os Institutos Federais, e ofertar o PROEJA-FIC Formacéo Inicial e
Continuada, como foi o caso do PROEJA-FIC Pesca, é uma forma de cumprir o que
preconiza a lei de sua criagcdo, com um diferencial: o de respeito & historia de cada

estudante trabalhador:
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Eu tinha um aluno que ndo acreditava nas aulas, pois ja tinha tido outros
cursos que ndo deram certo, enfim, ndo acreditava que daria certo. Eu
percebi gue eu deveria trabalhar muito com a escuta. Eu escutava muito
gue eles tinham para contar e assim eles foram associando as aulas com
a vida cotidiana deles. (PROFESSORA ALFABETIZADORA Il
ENTREVISTA. CACERES, 08/06/2016).

Alfabetizar adultos trabalhadores requer dos educadores uma viséo de que estes
precisam aprender, partindo do saber construido ao longo da vida, sempre respeitando a
realidade de cada um que faz parte do processo de escolarizacdo. E a escuta é fundamental
para conquistar a confianca. Essa realidade deve ser um guia nessa construcdo de
aprendizagem, considerando outros espacos para além da sala de aula, em interacdo entre o
formal e 0 ndo formal, na realizacdo pratica das atividades pedagogicas.

Com efeito, como Gohn (2005, 2011), compreendemos que a educacdo ndo
formal ndo deve se sobrepor a educacdo formal, menos ainda descaracterizar a natureza da
importancia formativa da educacdo escolar; o que precisa ser compreendido é que ambas
contribuem para uma formagdo integral, constituindo como diferencial a centralidade nos
sujeitos nela inserida enquanto educandos.

Escrevendo por um caminho de organizacdo e participacdo, no qual o coletivo se
sobrepde ao individual, no processo educativo, Gohn (2011) afirma que a educagdo nao
formal se procede de forma coletiva, incluindo todos os cidaddos pertencentes a uma
comunidade que ela define como educativa:

[...] a educacdo ndo formal tem um carater coletivo, passando por um
processo de acdo grupal, é vivida como praxis concreta de um grupo,
ainda que o resultado do que se aprende seja absorvido individualmente.
O processo se ocorre a partir das relages sociais, mediadas por agentes
assessores. [...] Assim as relagGes da escola com a comunidade educativa
devem abranger ndo apenas 0s pais, 0S representantes dos alunos,
professores e funcionarios. Deve abranger também os sindicatos da
categoria, as entidades de moradores do bairro onde a escola se localiza
etc. (GOHN, 2011, p. 111).

A realizacdo do projeto PROEJA-FIC, em Céceres, no periodo de 2010 a 2013
contou com significativas contribuicGes, aléem do coletivo de educadores (incluindo
professores e servidores do IFMT campus Céceres e Secretaria Municipal de Educacéo),
da col6nia de pescadores Z-2, a qual os estudantes pescadores estavam associados. Os
muitos encontros de formacdo pedagdgica ou trocas de experiéncias, nas rodas de
conversas, foram de uma riqueza impar, com a participagdo dos educadores que
integravam o PROEJA-FIC, em Céaceres, como no distrito da Vila Aparecida, e

convidados.
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Em um desses encontros da equipe pedagogica, constituida por pedagogos e
técnicos em assuntos educacionais da Pro-Reitoria de Ensino do Instituto Federal de Mato
Grosso, estive presente no momento de formacéo continuada com os educadores, 0s quais
ndo falaram para os educadores, mas com os educadores. Nessa conversa, todos era
ouvidos, inclusive o motorista que trouxe a equipe pedagdgica participou ativamente da
conversa, na roda com os educadores. E, também nesses momentos, os coordenadores mais
ouviam e, quando necessario, apresentavam suas opinides acerca do assunto debatido ou da
escolha dos livros para nortear os encontros de formacdo. Uma das pessoas que muito
marcou esses momentos especiais de formacdo foi o professor e pesquisador da area de
movimentos sociais Luiz Augusto Passos*!, que, na sua sabedoria, desenvolveu a paciéncia
de respeitar os saberes e tempo do outro — ou do irmédo, como ele costuma denominar o
outro. Um educador na esséncia do termo, pois, ao receber o convite para contribuir com
sua conversa com os professores e educandos, ele o aceitou de imediato, contudo,
demonstrou que prefere estar bem proximo daqueles com quem vai dialogar e quis ficar
hospedado em casa de alguém do Projeto, e vez de em um hotel. Isso, para nossa
compreensdo, é a vivéncia de quem estuda e acredita na convivéncia humana, que muito
cooperou para gque cada sujeito que fez parte do processo caminhasse com confianga e
esperanga em um fazer educativo vivo, o qual muito significou, ao assim escrever:

Tive uma grande aula com estas pessoas. Pessoas idosas cheias de
coragem, forga e valentia. Mantiveram um tempo cuidadoso para me
estudar, e ver se era confiavel. E havia uma comunhdo que é corporal -
Merleau-Ponty me ensinou isso. Uma comunhdo bi6tica que nos da a
certeza de podermos compartilhar porque o campo é confidvel.
(PASSOS, 2010, s/p.)

O PROEJA-FIC buscou realizar as atividades escolares respeitando o trabalho dos
estudantes pescadores, criando um calendario escolar diferenciado, que atendesse a
necessidade daqueles trabalhadores. A pesca profissional requer do pescador periodo e
horéario diferenciado de trabalho, de modo que ele pesca durante o dia e a noite, entre 0s
meses de marco a outubro, periodo em que os rios estdo povoados pelos cardumes de

peixes e a pesca é liberada. Entre os meses de novembro a fevereiro, periodo da

41 Anton Makarenko incluiu na vida da coletividade educativa todas as relagdes e tipos de atividade
representativos da sociedade democrética, por esse motivo, o uso do termo coletivo de educadores, incluindo
0 Professor Luis Augusto Passos, que coordena o Grupo de Pesquisa em Movimentos Sociais e Educacdo
(GPMSE)e o Grupo de Estudos Educacdo & Merleau-Ponty (GEMPQO), que tem experiéncia na area de
Epistemologias da Educacdo, Psicologia da Educacdo, Educagdo Popular, atuando principalmente nos
seguintes temas: educacdo e movimentos sociais, movimentos sociais e educagdo, fenomenologia
merleaupontyana, educacdo popular freiriana e antropologia educacional, e que contribuiu com um dialogo
com os pescadores e servidores do IFMT.
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reproducdo dos peixes de agua doce, conhecido como periodo da piracema, a pesca é
suspensa nos rios de Mato Grosso. Pescar e estudar ao mesmo tempo fez com que
estudantes e instituicbes envolvidas no processo tivessem uma atencdo diferenciada e
sensibilidade para realizar a proposta de escolarizagéo, e o calendario escolar foi um dos
desafios. Para a coordenadora geral do PROEJA-FIC, a possibilidade viavel de o projeto
funcionar era organizar de forma diferenciada os dias letivos, e assim se elaborou o
calendario escolar respeitando o calendario da pesca, amparado pela Lei de Diretrizes e
Bases, na qual assegura que a

[...] organizacdo do tempo escolar de cada escola deve levar em
consideracdo a realidade, a regido e a estrutura de cada instituicdo e dos
alunos. Por exemplo, em regides onde a maioria da populacdo, o que
engloba os alunos, trabalha na area rural, o calendario escola deve levar
em conta as épocas de safra e entressafra. (LDB 9394/96, art. 23, §2°, p.
11).

O tempo € referéncia em uma instituicdo escolar, pois é através dele que se
realizam todas as atividades de ensino. E o tempo é marcado pelo calendéario escolar, sendo
um documento legal que precisa ser aprovado pelo 6rgéo oficial que a mantém. E através
do calendério que toda a comunidade escolar tem contato com a programacéao de ensino e
cultural. O calendario escolar pode e até deve ser elaborado ouvindo-se toda a comunidade
escolar, mostrando seu carater democratico e motivador de reflexdes coletivas, diferente de
quando ¢ apresentado aos pais e alunos ja aprovado, sem ouvir a comunidade. Entretanto,
enfatiza Linhares (2003, p. 22): “Vale a pena atentarmos para tantas concepcdes de
tempos, como uma forma de evitarmos uma submissdo ha um tempo linear e seriado que
organizou a escola.” Essa concepg¢do, mesmo que timidamente, vem sendo ampliada em
decorréncia das transformacdes sociais e tecnoldgicas que ocorreram, entre as quais outras
formas de tempo em que a escola tem trabalhado. Continua Linhares (2003, p. 23):
“Percebemos a abertura de tempo virtual, tempos ladico e estético [...] que pedem
compartilhamento para aprender e ultrapassar desafios postos pela atualidade.”

A coordenadora geral do projeto PROEJA-FIC afirma que a elaboracdo do
calendario diferenciado foi uma acdo coletiva, em que todos os alunos e as professoras
foram ouvidos. Quando as professoras aceitaram trabalhar no projeto, elas ja sabiam que
iria ser assim: ajuste na carga horaria, formacao continuada, realizacdo de aulas nos finais
de semana e nos acampamentos de pesca. Foi um desafio:

D& pra fazer diferente, principalmente com jovens e adultos
trabalhadores. Quando vocé tem possibilidade de fazer isso, vocé ndo se
da o trabalho. O edital ndo engessava, dava possibilidades de um
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trabalho diferenciado, inclusive com parceria. O que engessava era a
gente ndo ter a coragem de fazer um trabalho diferenciado. (COORD.
GERAL DO PROJETO. ENTREVISTA. CACERES, 06/04/2016).

As aulas nos acampamentos aconteciam de uma forma diferente das que ocorriam
na escola, por uma série de fatores que pudemos observar na fala das alunas pescadoras e
das professoras. Também eu pude notar os diferenciais do fazer pedagogico, em um
acampamento de pesca, por ocasido das aulas em que estive presente. Para as professoras
alfabetizadoras (durante a roda de conversa), a aula em outros espagos teve como destaque
a proximidade delas com os estudantes ndo apenas na realizacdo das atividades
pedagdgicas, conforme a matriz curricular do curso, mas pelas proprias condi¢des do lugar
ao ar livre, permitindo uma maior aproximacao entre professoras e estudantes:

Era improviso na questdo material, ndo tinha cadeira, planejdvamos e as
vezes tinhamos que improvisar. (PROFESSORA ALFABETIZADORA |
ENTREVISTA. CACERES, 12/08/2016).

Era muito junto, assim que terminavamos as aulas, faziamos almogo e
depois  famos  conversar,  contar  causo. (PROFESSORA
ALFABETIZADORA Ill. ENTREVISTA. CACERES, 12/08/2016).

Trabalhdvamos com roda de conversa, ouviamos a historia deles, os
causos eram tantos que ficaAvamos a tarde toda, as vezes, ouvindo.
(PROFESSORA ALFABETIZADORA II. ENTREVISTA. CACERES,
12/08/2016).

Esse estar junto ganha um sentido diferente, ndo apenas como colegas da pesca,
mas também como colegas de sala de aula, de estudo. E tanto se tornaram mais proximos e
iguais, no dia a dia, em que o olhar para o outro comeca a ser diferente e, acima de tudo, o
falar deixa de ser apenas som pronunciado num mondlogo, evitando a educacgdo bancaria,
gue, em muitos casos, trava o dialogo. Isso so foi possivel pelo processo de humanizacgéo
baseado no amor entre 0s homens.

Uma das pescadoras alunas do PROEJA-FIC (PESCADORA 11) disse, durante a
entrevista: “Depois do PROEJA-FIC, dava bom dia, seja colega que estudou junto, seja
que ndo estudou. Como eu passei a entender melhor das coisas, conhecer melhor as
coisas, ai pra mim tudo eram meus amigos. Estava tudo num barco sé.” Assim pactuando,
essa compreensdo de estar junto € muito mais que estar proximo, quer fisicamente, quer
geograficamente, é estar proximo pelo amor, pelo outro, pela causa, que se resume em
humanizacdo, no encontro entre iguais:

Logo, o dialogo se constitui como uma necessidade existencial. Sendo ele
o encontro no qual a reflexdo e a acdo indissoliveis daqueles que
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dialogam se voltam para o0 mundo a ser transformado e humanizado, néo
pode se limitar ao fato de uma pessoa “depositar” ideias em outras, como
também ndo pode se transformar uma simples troca de ideias, que
“seriam consumidas” por aqueles que estdo conversando. [...] O didlogo
ndo pode existir sem um amor profundo pelo mundo e pelos homens. A
nomeacdo do mundo, que é um ato de criacdo e recriagdo, ndo é possivel
se ndo estiver plena de amor, que é, ao mesmo tempo, o fundamento do
didlogo e o proprio dialogo. (FREIRE, 2016, p 135-136).

Nos momentos de realizacdo das aulas, nos acampamentos, a proximidade era de
uma boniteza de se ver: acenos aos que estavam chegando aos barcos, para a aula,
estudantes e professoras num estar se fazendo na realizacdo das atividades pedagdgicas,
nas suas praticas de trabalho, onde eram feitos convites as professoras para pescar nas
barrancas do rio, ap6s o almoco, nas rodas de conversas na varanda das clareiras que se
faziam por entre as enormes arvores que ornamentavam aqueles acampamentos:

Quando era definido em qual acampamento seria a aula, nds ja
fichvamos esperando pra ver como seriamos. As pessoas ja chegavam
gritando ainda no barco. Quem recebia ja estava esperando. Sempre
levAvamos coisas para quem nos recebia, ele ajudava. Era uma alegria,
um lazer. Quando foi no meu acampamento, me senti feliz, alegre. Sentia
gue estava vivendo uma vida, sabendo que a gente existe. Bom demais.
(ESTUDANTE PESCADORA IV. ENTREVISTA. CACERES,
07/08/2016).

Esse movimento de celebracdo da vida e do amor, exposto na amizade manifesta
pelo ato de aprender com as professoras e estar com eles, transformou as aulas nos
acampamentos na melhor receita de estar se fazendo, enquanto homens e mulheres como
seres inconclusos, todavia, com um caminhar em busca de estar com o outro, onde o amor
e 0 respeito se constituiram como ingredientes na vida desses homens e mulheres que tiram
seus sustentos do rio, através da pesca. Realmente, uma aventura em aprender, ensinar e
aprender:

Foi bom, uniu bastante, muitos que ndo conheciam o acampamento do
outro passou a conhecer. Cada vez era no acampamento de um amigo.
Melhoraram, as pessoas passa a ser mais respeitado nos acampamentos,
que agora é ceva, cada um respeita o direito do outro. Passou a ter
conhecimento, passa e sabe que € acampamento de fulano.
(PESCADORA ENTREVISTADA IV ENTREVISTA. CACERES,
07/08/2016).

Muitas vezes, a estruturagdo da matriz curricular dos cursos prevé disciplinas com
fins de propor que o estudante adquira o habito do estudo, da pesquisa, da formacéo para o
trabalho e a cooperacdo, entre outras finalidades. Mas, quando se esta a definir a forma

como serdo desenvolvidas essas propostas, centram suas aulas em quatro paredes, com
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inimeros recursos tecnoldgicos importantes e necessarios, entretanto, que frequentemente
ndo conseguem fazer com que os estudantes sintam o quanto é vivo um determinado
conteddo. As barreiras se quebram entre os estudantes, entre professores e estudantes,
quando estamos em outros espacos. Em especial, quando esse espaco é o espaco do
estudante, o qual ele conhece e domina, como foi 0 caso dos acampamentos de pesca, iSso
o torna, além do espaco de trabalho, um espaco de estudar, de aprender, espaco de
convivéncia entre os pescadores estudantes.

Conforme fica evidenciado nas vozes das pescadoras, das professoras
alfabetizadoras e da coordenacdo geral, um projeto de curso para formacéo inicial ou
continuada, para estudantes jovens e adultos, necessita ser elaborado com eles, de forma
que todos os envolvidos no processo saibam seu compromisso com o tipo de
transformacéo que esta sendo pretendido, com a educacdo. Na concepcdo de Freire (1996,
p. 103), ¢ fundamental a coeréncia naquilo que acredito. “Tao importante [...] quanto o
ensino dos conteldos é o meu testemunho ético ao ensina-los. [...] € o respeito jamais
negado ao educando, a seu saber de ‘experiéncia feito’ que busco superar com ele.”

Para adultos que, por diferentes razdes ndo completaram a primeira fase de sua
escolaridade, na idade adequada, segundo a legislacdo, enquanto criangas ou adolescentes,
e que agora, na condicao de trabalhadores, maridos esposas, pais, maes e avos, voltam para
sala de aula, o sentido da escolarizacdo em sua vida é outro. O sentido que atribuem ao seu
aprendizado esta relacionado com sua cotidianidade. Assim, a pratica do professor deve
estar embasada no respeito a leitura de mundo do estudante.

Vale (2001, p. 68) afirma que “[...] o saber é importante e tem que ser
constantemente buscado como instrumento de acdo pelo educador [...] a posse do saber
formal ndo o autoriza a negar, a sobrepor - se [...] a um saber ja existente na préatica de vida
dos segmentos populares.” Essa assertiva ajuda na elaboragdo e execucdo de projetos de
aulas de forma viva, para estudantes vivos, sujeitos de sua cidadania, que estdo na
caminhada da vida e necessitam ver e sentir o resultado do que estdo estudando, na sua
pratica diaria, e sejam respeitados enquanto estudantes e trabalhadores. Sua condicdo € de
sujeito e nunca de objeto, diante ao seu aprendizado escolar:

O sucesso do programa também se deve a flexibilidade com que os
alunos eram compreendidos. Tanto por nés, professoras, como pela
coordenacdo. Conversdvamos muito sobre a importancia da presenca
deles em sala, mas, quando tinham problemas, avisavam. Faltavam um
ou dois dias, mas ndo desistiam. Teve o caso de um aluno que ficou com
tuberculose, mas ele n&o queria desistir e ndo desistiu. Estudou em casa
e, quando ficou bem de saude, ele retornou e terminou o curso. Assim,
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cobrar presenga com amorosidade e incentivo, eles ndo desistem.
Cobrar, mas entender que eles estdo cansados e era assim. “Hoje eu
estou cansado, ndo tenho condicdo de fazer toda atividade...” — e nos
compreendiamos e assim eles se sentiam no compromisso de néo faltar,
porque tinha o nosso respeito. (PROFESSORA ALFABETIZADORA II.
ENTREVISTA. CACERES, 12/08/2016).

O respeito é condigcdo para se estabelecer uma convivéncia tendo como base o
didlogo, de sorte a construir junto com o estudante um projeto de educagdo que leve em
consideracdo outras possibilidades, ndo s6 de organizacéo curricular, mas de fazer a jungédo
entre a educacdo formal com a educacdo ndo formal e, assim, vir a ser uma educagéo
popular. A escola publica enquanto uma escola de educagdo popular comunitaria precisa
estar comprometida em seus projetos com os interesses da classe trabalhadora:

[...] podemos considerar como experiéncias de educacdo popular
comunitaria aquelas que, de maneira articulada, os eixos do produtivo, do
organizativo e do educativo. Os campos de acdo da educacdo popular
comunitaria podem ser tanto a escola formal, como a educagdo néao
formal, as organizac¢Ges econdmicas populares, a educacdo municipal, as
escolas produtivas e mesmo as microempresas, 0S movimentos populares
e sociais etc. (GADOTTI, s.d., p. 16).

Por isso, conhecer outros espagos que proporcionem aprendizagens, como foi
organizado o calendéario escolar baseado no calendario da pesca nos rios de Mato Grosso,
foi importante. A realizacdo de atividades culturais pedagdgicas, como selecionar filmes
para fomentar discussdao em sala sobre contetdos trabalhados e ainda organizar festas
folcléricas, como expressou uma estudante pescadora, €, além de um aprendizado capaz de
servir como contetido de sala em aula, pode ser ainda visto como movimentos de cultura:

Foram muitas: a festa da banana foi uma experiéncia muito boa, que até,
entdo nos nunca tinha ido. Foi a primeira vez que a gente foi nessa festa.
Essa festa foi la na Vila Aparecida. A gente reuniu com um pouco de
aluno de 14, que ja estava la também e que estudava na Vila Aparecida.
S6 mesmo pra poder festar. E outra que foi legal demais também, foi
quando fomos para Cuiaba. Fomos assistir uma palestra e falamos sobre
0 prémio que o PROEJA-FIC recebeu, “A4 medalha Paulo Freire”. Mas,
para mim, a melhor de todas foi a quadrilha na col6nia dos pescadores.
Foi assim: a gente fez os arranjos, a gente mesmo que preparou, enfeitou
as nossas roupas, e ai 0 negdécio que a gente treinava pra dancar assim:
par: 0 noivo a noiva e cada um com seu par e quem narrou a quadrilha
foi o Eliel, eu acho, jA& nem lembro direito, eu s6 queria dancar.
(ESTUDANTE PESCADORA Ill. ENTREVISTA. CACERES,
08/06/2016).

Fazer aula na casa dos estudantes, por solicitagéo destes, com os colegas da sala,
deixa a mostra o0 carinho que se estabeleceu na convivéncia e estar juntos, conhecer o

espaco da casa do outro, além de troca de experiéncias nas conversas, no conhecer de
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maneira prazerosa o outro, fora do espaco de sala de aula e do trabalho, mas dando
continuidade as atividades escolares e reforcando a convivéncia. Conhecer a casa do
colega, 0 acampamento e até o fato de ter liberdade de cozinhar, usando o espaco do outro,
configuram outras possibilidades de fazer educacdo formal com a educacdo ndo formal ou
educacdo social, num processo de formacdo humana. Na conversa com as alunas
pescadoras entrevistadas nesta pesquisa, o que fica evidente é que os estudantes aprovaram
estudar em outros espacos, com um diferencial, o da convivéncia amorosa entre colegas:

Foi uma maravilha, porque nem todo mundo podia t4 na aula na sexta,
ai a aula de campo, na beira do rio, embaixo das arvores, o0 pescador
estava 14. Parece que até abre mais um pouco, porque ali vocé esta na
natureza, esta limpo ali... Parece que eu aprendia mais. Estudar na casa
dos colegas, em vez da sala de aula, a convivéncia foi boa demais. Mas
na casa das pessoas foi mais puxado. Foi mais aula técnica, mais tira
davidas das aulas anteriores, foi isso. Teve casa que a gente teve
condicdes de almocar. Teve suco, teve de tudo. Era bom demais. As
vezes, tinha condi¢des de se reunir o grupinho pra trocar ideia, trés aqui,
quatro ali, trocar as ideias, porque ndo é todo mundo que pensa a mesma
coisa. Era assim, foi isso. (ESTUDANTE PESCADORA Il
ENTREVISTA. CACERES, 08/06/2016).

Gohn (2014, p. 47), em uma concepcdo pedagogica emancipadora, define
educacdo formal como “[..] aquela recebida na escola via matérias e disciplinas,
normatizada.” E a ndo formal “[...] sdo 0s saberes e aprendizados gerados ao longo da vida,
principalmente em experiéncias via a participacdo social, cultural ou politica em
determinados processos de aprendizagens, tais como em projetos sociais, movimentos
sociais etc.” A autora menciona que, para que se delineie um programa de articulagdo da
educacao ndo formal com a educacdo formal, sob a perspectiva emancipatéria e com uma
amplitude maior, ele ndo pode ser pontual ou experimental, sé para algumas escolas; deve
ter diretrizes mais gerais. A estudante pescadora avalia que as aulas nos acampamentos de
pesca foram boas; a nosso ver, ela diz isso por duas razfes: primeiro, porque nem todos 0s
pescadores podiam estar presentes todos os dias e nem nas sextas-feiras, quando vinham
para a cidade vender os peixes. Ao fazer essa avaliacao, fica evidente que a instituicdo que
se propde ofertar para comunidade a educacdo de jovens e adultos precisa ter condicGes
para oferta-la. E isso depende de condicgdes financeiras e disposicdo para conseguir fazer
parcerias, pois 0s que procuram essa modalidade de ensino, em sua maioria, Sd0
trabalhadores e nem sempre conseguem adequar o horario de trabalho para atender ao
horério escolar. A partir de 2008, foram criados em Mato Grosso os centros de educacao
de jovens e adultos, os CEJAS, por meio do Decreto n® 1.123, de 28/01/2008, cujas
finalidades eram, conforme estabelece o Art. 2°, “[...] constituir identidade propria para
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essa modalidade de ensino e oferecer formas diferenciadas de atendimento que
compreenda a Educagdo Formal e Informal integrada ao mundo do trabalho ao longo da
vida.” O que precisa ser discutido com a sociedade é se 0 CEJA vem atendendo ao que
preconiza o Art. 2° do referido decreto. A segunda razdo seria a importancia de incluir
outros espagos e tempos no processo de ensino. Toda mudanca instiga curiosidade, o que
esta por vir, 0 que vai desvelar e, como disse a pescadora: “A aula de campo, na beira do
rio, embaixo das arvores [...] Parece que eu aprendia mais.” Como Gohn afirma, a
educacdo ndo formal precisa deixar de ser uma oferta diferenciada de modo pontual, como
projeto-piloto que nunca se amplia para outras institui¢oes.

O projeto PROEJA-FIC ousou distribuir a carga horéria curricular de 1.400 horas
do Curso de Processamento de Pescado em tempos e locais diferenciados, essa estratégia
metodoldgica, ndo foi apenas para garantir que o IFMT tem por vocacdo inovacao
pedagogica /tecnoldgica, mas porque 0s sujeitos trabalhadores contemporéneos e reais
precisam ser respeitados e atendidos com uma educacdo capaz de proporcionar as
condicdes de ele aprender a ler e escrever para assim desempenhar melhor o seu trabalho
de pescador. Esse trabalhador precisa de uma educacdo pragmatica, mas que também dé
sentido ao seu mundo, que melhore a sua qualidade de vida, fortaleca sua visao politica e
sua condi¢do humana.

Quando perguntado as estudantes pescadoras se seu trabalho exige que elas
saibam ler, escrever e contar, a resposta foi positiva. A estudante pescadora entrevistada Ill
afirma: “Eu pescava, mas ndo tinha condi¢ées de saber dividir e somar as coisas. Valeu a
pena demais”. A estudante pescadora entrevistada IV acrescenta que a leitura e a escrita e
também saber fazer contas faz falta: “Porqgue a gente tem que preencher ficha, vender o
peixe, saber quanto a gente vai receber, quando deu, quanto gastou o gasto da pescaria.
Tem que ter tudo o gasto, pra ver se a gente tem lucro, ou se a gente ndo tem.” Assim, 0
saber ler, escrever e contar, para atender as necessidades técnicas de trabalho do pescador,
foi imprescindivel, contudo, ndo foi sé isso. A possibilidade da convivéncia, do sentimento
de pertencimento e da acolhida como sujeito fica latente nas respostas das pescadoras: as
acoes de comunicacéo e as tecnologias promovem aproximacgéo das pessoas e as formas de
aprendizagens sdo diversificadas. Nesse sentido, Gadotti (2005, p. 3) reafirma que “[...] as
novas tecnologias de informagéo criam novos espacos do conhecimento. Agora, além da
escola, também a empresa, 0 espago domiciliar e 0 espago social tornaram-se educativos.”
A interacdo entre os saberes produzidos em diferentes espacos e intencionalidades tendem

cada vez mais a convergirem, de sorte a contribuir com a formagéo integral, a qual precisa
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ser levada em conta, ao se tratar de educagdo necesséria para todos os seres humanos.

Acreditamos em uma educacdo social, uma vez que o objetivo da educacgdo é
promover a realizacdo pessoal e o desenvolvimento social, numa visdo planetaria. Todos
nos, seres humanos, ndo devemos nos desobrigar de nossa responsabilidade, no sentido de
conceber o mundo de forma ampla, na sua diversidade, ndo apenas no espaco geogréafico
em que convivemos, mas numa comunidade Unica, planetaria:

O ser humano deve assumir a responsabilidade de garantir a
sobrevivéncia dos demais, isso pelo fato do seu poder pelo dever. Ele
deve viver consciente de que é responsavel pelos outros. 1sso gera a
nocédo de que fazemos parte de uma comunidade Unica, global e, portanto,
temos deveres para conosco mesmo e para com todos os demais seres
vivos e naturais. (ZUBEN, 2010, p. 75).

O termo educacdo social, para nés, ndo € uma denominacdo nova, mas aqui o
utilizamos para fazer referéncia a necessidade da juncdo da educacéo formal e ndao formal,
visto que ambas se complementam e sua referéncia é a constru¢cdo em sociedade, num
coletivo. Martins (2016, p. 44) menciona: “Pelo que se observa historicamente, a educagio
é socialmente determinada e determinante das relacdes sociais.” Na contemporaneidade, 0
papel da educacdo escolar ndo deve ser de reproducdo do capital, porém, de fato, de
cooperagdo para uma convivéncia melhor, através de uma cultura de sustentabilidade
humana.

Na percepcdo das pescadoras pertencentes ao Proeja FIC e manifesta na fala da
estudante pescadora 111 fica marcado o0 quanto precisa-se estar presente , juntos acolhendo
numa convivéncia de amorosidade.

Cada vez que eu chegava a sala que faltava um colega, fosse como a
gente colocasse a janta da mesa ali e eram quatro pessoas, mas faltou
um, sobrava aquele prato. Entdo, assim era a convivéncia. Todos os dias
gue eu chegava, eu olhava todos pra ver quem faltou, quem néo faltou.
Eu podia n&o saber o nome, mas eu via se a cadeira estava vazia. E tipo
que faz parte da familia da gente. Por mais que a gente ndo se falasse
toda hora com todos, mas se tiver 10 pessoas numa sala, as vezes vocé
ndo vai, assim, se dar com todos da mesma forma. Um € diferente do
outro, mas a gente sentia falta. Por mais que era uma pessoa que nao
estivesse conversando conosco 0 tempo todo na sala de aula
(ESTUDANTE PESCADORA Ill. ENTREVISTA. CACERES,
08/06/2016).

As observacOes feitas pelas educandas pescadoras, acima referenciadas,
demonstram o quanto o conviver foi importante para elas e também para o grupo. Isso
criou uma solidariedade, um sentimento de pertencimento. E ainda evidenciou que outros

espacos e outras formas de aprendizagens sdo necessarias, para uma educagdo
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emancipatoria.

Isso fica claro nas respostas das estudantes, que, em seus depoimentos, vém
confirmando a importancia da convivéncia para o aprendizado. A convivéncia em outros
espacos, como foi o caso do porto de pesca, as festas de santos e de tradi¢cGes da
comunidade e mesmo a casa dos estudantes foram espacgos significativos para o ato de
ensinar e aprender. O Projeto PROEJA-FIC, com o Curso de Processamento de Pescado,
fez diferenca para aqueles sujeitos profissionais da pesca, trabalhadores, que exerceram
seus direitos de sujeitos, no processo de sua escolarizacdo, a qual funcionou como
elemento articulador para autonomia dos envolvidos no projeto, enquanto estudantes.

E perceptivel no olhar, na fala das trabalhadoras, mulheres sujeitas da pesquisa, 0s
reflexos da escolarizacdo como elemento articulador da autonomia e realizacdo pessoal.
Realcar os reflexos da escolarizagdo como elemento articulador da autonomia e realizacéo

dos sujeitos da pesquisa € o elemento que elegemos para concluir a presente pesquisa.

4.3.1 Os reflexos da escolarizacdo como elemento articulador da autonomia e
realizacéo dos sujeitos da pesquisa

Cada vez que eu escrevia, eu sentia que eu estava aprendendo cada vez
mais. Uma vez, eu disse para ela, no ditado, a palavra cidadania, pois eu
ja sabia o que era. (PESCADORA ESTUDANTE IV ENTREVISTA.
CACERES, 08/08/2016).

Neste subitem, trataremos da alfabetizacdo como elemento articulador da
autonomia conquistada pelos sujeitos envolvidos na pesquisa, propiciada no Curso de
Processamento de Pescados de Agua Doce, do PROEJA-FIC IFMT campus Caceres, em
parceria com a Prefeitura de Caceres, através da Secretaria Municipal de Educacdo daquele
municipio.

Um dos grandes defensores da beleza que reside no ato pedagdgico que vai além
do ensinar e aprender, mas de estar se fazendo o tempo todo com o outro, nos lembra de
que, antes de ler a palavra, o estudante precisa ler o0 mundo, ou seja, a leitura do mundo
precede a leitura das palavras. Nessa perspectiva, Freire (2016) esclarece sua percepcao
sobre educacéo, ao afirmar que

[...] a vocacdo do homem é ser sujeito, ndo objeto. Na falta de uma
andlise do contexto cultural, corre-se o risco de realizar uma educagédo
engessada, sobrecarregada - por conseguinte, inoperante... Se que nao
estd adaptada ao homem concreto, ao qual destina. [...] Cada homem esté
situado, datado, no sentido de que vive numa época determinada, num
lugar determinado, num contexto social e cultural preciso: “o homem ¢
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um ser com raizes tempo-espaciais”. [...] Em palavras mais exatas, para
ser um instrumento valido, a educacdo precisa ajudar o homem, a partir
de tudo o que constitui sua vida, a se tornar sujeito. (FREIRE, 2016, p.
67).

Trabalhar a leitura e a escrita, numa perspectiva da conquista da autonomia dos
sujeitos envolvidos no processo, requer do educador, também tomado de posicao politica,
ajudar os estudantes a viver melhor o presente. Lukesi (2011) provoca os educadores, no
sentido de uma tomada de posicdo referente ao foco em que se ddo as atividades
pedagogicas. E preciso provocar os estudantes como seres humanos, para que desenvolvam
a percepcao de cuidar de si, dos outros e do meio ambiente, para um conviver melhor:

Importa ajudar nossos educandos a fazer contato consigo mesmo, seu
corpo, suas sensagdes, seus sentimentos e entendimentos, o que quer
dizer conhecer-se e, conhecendo-se, forma-se e transforma-se. Em
sintese, “tomar posse de si mesmo”. A autoconsciéncia ¢ um recurso
fundamental para nos conhecermos e termos dominios sobre n6s mesmos,
assim como sobre nossos atos. [..] Em nossas escolas temo-lhes
oferecido os contelidos cientificos, culturais e artisticos, mas temos
investido pouco em sua educacdo como pessoas, COmMO Sujeitos.
(LUKESI, 2011, p. 33).

Essa critica a educacdo hegemdnica nos faz pensar sobre a importancia de uma
educacdo na qual estudante e professores se tornem participes, sujeitos, sujeitos em
movimento, a fim de construir suas aprendizagens. Isso implica desenvolver um olhar
diferenciado sobre as formas de elaboracdo e desenvolvimento de uma proposta
pedagogica. Deve ser uma proposta planejada como instrumento que venha a contribuir
com as tomadas de decisOes e permitir autonomia e realizagdo para a vida dos sujeitos. A
fim de que isso fosse possivel, no desenvolver do projeto, sem se tornar um cliché, o
“respeito e a escuta” foram duas a¢des pensadas e de que as professoras langcaram méo.
Essas acOGes vieram ajudar na elaboracdo de proposta pedagdgica que tivesse sua
centralidade no educando enquanto sujeito que tem um importante caminho percorrido,
“sua historia de vida”.

Outro olhar vem sendo direcionado para a questdo da Educacdo de Adultos, no
nosso pais, mas os resultados colhidos ainda ndo fazem frente a relacdo de inferioridade
que sentem homens e mulheres que tiveram de deixar a escola e atribuem a si préprios e
ndo ao sistema seu fracasso escolar. Gazoli (2013) aponta para essa realidade, observada
durante seu Estagio de Graduacdo em sala de alfabetizacdo de adultos:

E reconhecido que a Educacdo de Jovens e Adultos vem sofrendo um
longo processo histérico de negligéncia e desvalorizacdo por parte das
diversas instancias governamentais, em nosso pais. Assim, se por um
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lado, a realidade dos professores € muito dificil, a dos alunos, a dos
alunos de EJA ¢ ainda mais. S8o, em sua grande maioria, homens e
mulheres com trajetérias de vida marcada pelo fracasso escolar, pelo
trabalho desde a infancia, pela marginalizacdo de acesso aos bens de
consumo e a empregos melhor remunerados. Sdo pessoas que
internalizaram o estigma social do analfabeto, sentindo-se inferiorizadas
por ndo poderem participar das praticas sociais de leitura e escrita.
(GAZOLLI, 2013, p. 67).

Essa realidade de inferioridade e de culpabilidade foi observada no inicio da
realizacdo do projeto PROEJA-FIC, pelas professoras, na relacdo de didlogo com os
estudantes, em cujas falas fica evidenciado que o fato de eles ndo serem alfabetizados os
colocava numa posicdo de inferioridade, de maneira que o ato de ler e escrever desvela o
valor que cada trabalhador deixou imerso em si proprio. Percebemos a importancia do ato
de ler, porque sé a partir dele € que o trabalhador se reconhece como cidadéo:

Antes de saber ler, a gente achava que estava |4 embaixo, que o0 outro
podia mais do que n6s. Mas agora sei que somos todos iguais no modo
de ser. Agora, no dinheiro, sim, somos diferente, n6s somos pescadores,
temos muito pouco dinheiro. Mas na pessoa n6s somos iguais mesmo.
Entdo, isso pra mim em especial foi uma grande coisa. Fez crescer a
mente e espiritualmente. (ESTUDANTE PESCADORA IV.
ENTREVISTA. CACERES, 07/08/2016).

Para as educadoras enquanto sujeitos participantes do desenvolvimento
pedag6gico do PROEJA-FIC, pensar em como desenvolver a proposta pedagdgica do
Curso de Processamento de Pescado, tendo como referéncia para o seu trabalho os
estudantes pescadores e pescadoras, que, por muitos e diferentes motivos, ficaram alijados
do direito a escola, se tornou um desafio de aprender com o outro. Uma das razGes de
aceitar o desafio era trazer para a centralidade do fazer pedagdgico esses trabalhadores e
trabalhadoras. O desafio era inclui-los em um projeto vivo, que fizesse diferenca em seu
dia a dia. A nossa compreensdo é a de que um projeto s6 se constitui vivo, na sua
realizacdo, pelo trabalho de quem se propde realiza-lo e, nesse caso, tendo os educandos
COmo sujeitos desse processo Vivo.

As professoras alfabetizadoras, enquanto dialogam na roda de conversa sobre seus
aprendizados, durante a preparacdo para desenvolver o trabalho pedagdgico com o0s
estudantes pescadores, disseram: “Como é que eu ia alfabetizar, eles eram pescadores,
como fazer”? (Professora alfabetizadora Il). Ou ainda: “Eu pensei assim, SO homens? Sera
que vao respeitar a gente? Nao vao fazer brincadeira desrespeitosa? Eu tive esse receio.”

(Professora alfabetizadora 01). Apareceu a questdo de género: “Quando eu tentei usar
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tesoura, um aluno me disse que isso era coisa de mulher [...] Demorou até compreender.”
(PROFESSORA ALFABETIZADORA I).

Outra educadora lembra-se da dificuldade de fazer um trabalho incluindo homens
e mulheres, sem separacdo de tarefas entre ambos, na sala de aula:

Essa quebra de paradigma é muito forte, diferenciar tarefa de homem e
tarefa de mulher [..] Aproximar homens de mulheres para fazer
trabalhos em sala foi com muito cuidado e tempo. (PROFESSORA
ALFABETIZADORA Il. ENTREVISTA. CACERES, 12/08/2016).

Esse tempo de maturacédo entre educando e educadores foi mediado por conversas
e encontros de formacdo com toda a equipe pedagdgica que fazia parte do projeto e alguns
educadores convidados, como o professor do Programa de Mestrado e Doutorado da
UFMT, Luiz Augusto Passos, Coordenadora pedagogica do IFMT professora Silvia Maria
dos Santos Stering, e Nair Mendes, Daisy Mirian Antonello Vitalino, servidoras
pertencentes a Diretoria de Ensino Médio da Prd-Reitoria de Ensino do IFMT.

As professoras alfabetizadoras destacam que, durante todo o processo de
formacéo, a liberdade de trabalhar que tiveram colaborou para a realizagéo de um trabalho
embasado no respeito e responsabilidade. Segundo as professoras, elas ficavam na escola
ou no acampamento, sem serem cobradas, tanto pelo coordenador pedagdgico do projeto
quanto por todos da equipe, que se preocupavam em ajuda-las e nunca criticar.

Uma equipe pedagdgica que tem como referéncia sujeitos estudantes
trabalhadores, pensar formacdo continuada com educadores € pensar na continuidade da
vida embasada no respeito, amorosidade e saber escutar. Conforme descreveu o professor
Passos, em seu relatdrio sobre o encontro com todos envolvidos no projeto PROEJA-FIC,
estudantes, professores e coordenadores:

A ética fez com que, s6 percebi depois de terem juntados todos e todas na
mesma sala, que a equipe se retirou para que eu pudesse conversar com
eles, e na verdade fazer certa avaliacdo do processo. Senti entdo a
grandeza da discricdo com que, os coordenadores agiram, permitindo-me
que pudesse falar sem controle deles mesmos, e a0 mesmo tempo,
inquerir 0 que mesmo estava com problemas e dificuldades. (PASSOS,
2012, s/p).

Outro componente pedagdgico que merece maultiplos olhares, numa visdo
democratica de educacao, € o curriculo com que pretende trabalhar a escola. Toda a equipe
deve se comprometer na sua construcdo. Devem fazer parte todos os envolvidos no
processo (gestores, professores equipe técnico-pedagdgica e outros profissionais da escola,

como também pais e alunos), através das relacdes de confianga que estabelecem como
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pratica de apoio nas salas de aula.

Nesse processo, uma abordagem democrética e teoricamente fundamentada do
curriculo se faz indispensavel. Insisto, entdo, no ponto de vista de que o desenvolvimento
de uma qualidade negociada via curriculo precisa pautar-se no dialogo e na cooperagédo
entre diferentes grupos. Tal qualidade deve derivar da transacdo, da colaboragédo, da
reflexdo e da andlise critica de documentos oficiais, bem como de um debate constante
entre os diferentes sujeitos envolvidos no processo. Escreve Moreira (2013, n.p.): “Desse
debate, devem participar os que respondem pela gestdo, tanto em nivel sistémico quanto
escolar, assim como os demais profissionais que, nas escolas e nas salas de aula,
desempenham papel central no planejamento e na construgdo do curriculo.”

Nossa compreensdo de curriculo escolar é contemplada na afirmacdo de Moreira
(2013), porque a meta-fim do curriculo é o aprendizado do estudante, seja em qual espaco
ele venha a ocorrer. Para sua concretizacdo, faz-se necessario que seja uma construcdo
coletiva e democratica com objetivos bem fundamentados ao que ele se propde. Curriculo
é tudo que compBe o fazer pedagdgico, na escola; podemos garantir que é a porta de
entrada do ensino, na escola, incluindo conteddos e matriz curricular, o projeto politico-
pedagogico da escola, como os planos de ensino dos professores, 0s projetos de cursos, 0s
objetivos a serem alcancados através do ensino, 0s processos metodoldgicos e de avaliagdo
escolar, enfim, o centro de tudo que envolve o fazer pedagdgico ou que a ele faz
referéncia.

Nessa linha de pensamento, para que o0 processo de escolarizacdo seja um
elemento articulador responsavel pela conquista da autonomia dos sujeitos estudantes, €
fundamental evidenciar o fazer pedagdgico, no qual os trabalhadores e trabalhadoras se
colocaram como participes do projeto PROEJA-FIC.

Para as professoras, alfabetizar pescadores tinha um sentido muito especial e
preocupante, a0 mesmo tempo. Especial, por serem estudantes trabalhadores da pesca que
retornam aasala de aula depois de tempos de dela terem saido, ou mesmo pouco tempo de
nela terem ficado, enquanto criancas e adolescentes. Preocupante, porgque os educandos ja
tinham participado de outros projetos de alfabetizacdo, os quais ndo obtiveram sucesso.
Essa preocupacéo era reciproca entre educadores e educandos. Os estudantes expressavam
que haviam sido desrespeitados na sua subjetividade, em tentativas anteriores, e
comentavam isso nos encontros em sala de aula com as professoras, e estas procuravam
uma metodologia pedagdgica que, a0 mesmo tempo em que 0s motivasse a estudar, fosse

mostrando a cada um e cada uma como eles eram respeitados, naquele processo, e tinham



163

muito que contribuir com as educadoras. Na realidade, ao demonstrarem uma relacdo de
respeito com o0s estudantes, o comprometimento politico-pedagdgico com os estudantes ja
estava estabelecido, quando propuseram juntos se alfabetizarem. Enquanto as professoras
buscavam em referenciais teoricos, aprenderam através da escuta que saber ouvir fosse
naquele momento a melhor metodologia de ensino e aprendizagem aos estudantes, para
desenvolver um trabalho pedagdgico que respeitasse a histéria de vida e elevasse a
autoestima deles. Esse foi o fio condutor e articulador para aproximar os estudantes entre
si, e também fundamentais para aproximar professores e estudantes, de modo a cultivar
lacos de confianga que iriam perdurar por todo o curso e até depois dele, na vida de cada
um e cada uma pertencente ao processo.

O respeito ao estudante trabalhador, o respeito ao seu tempo, aos seus
conhecimentos, levou ao conjunto de educadores a desenvolver respeito pela concepcao de
educacdo progressista. Esse respeito era ponto fundamental nas estratégias utilizadas pelas
professoras, para que o trabalho de alfabetizacdo desse resultado positivo, tanto na sala de
aula como nos acampamentos de pesca. Foi um assunto evidenciado por elas, por meio de
seus relatos na roda de conversa proposta por nés, para a realizacdo desta pesquisa. Essa
conversa nos chamou a atencdo para possibilidades desafiadoras que poderdo ser
concretizadas por instituicbes publicas de ensino, com educadores, sobre a efetiva
aprendizagem dos contetudos escolares por parte dos adultos trabalhadores e sua
permanéncia na escola.

A educacdo escolar de adultos tem sido subestimada por parte do poder publico,
que ndo tem apresentado uma proposta de politica publica voltada para a¢gdes que venham
fortalecer essa modalidade de ensino, ao longo da histéria da educacdo brasileira.
Concordo com Gazoli (2013, p. 64): “Ainda sdo poucas as agdes afirmativas em prol de
uma educacdo continuada e formacao para vida.”

Muitos dos estudantes adultos que retornam para a sala de aula, a fim de retomar
seus estudos, trazem consigo seus medos, suas vontades, seus sonhos abortados ainda cedo,
enquanto outros vislumbram, pela leitura e a escrita, estar numa posicdo horizontal nas
relagbes com o outro, geralmente aquele que tem um grau de estudos mais elevado do que
ele:

Olha, eu ja lia muito ruim e escrevia meu nome, mas foi muito bom ler
mais. Nossa, tudo é diferente, fica melhor. Ah, leio mais, posso pegar um
livro, ler, ler os cartazes é bom, ndo é? Tem a matemética que é tudo. A
gente conta, a gente soma, paga, recebe, vé quanto deve e também
quanto peixe tem que pegar para pagar as contas, € tudo. Eu gosto
demais. (PESCADORA ESTUDANTE I. ENTREVISTA. CACERES,
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01/06/2016)

Para muitos trabalhadores, saber ler e escrever é uma necessidade para melhor
realizar o seu trabalho. Mas ndo é s6 isso: propicia melhoria no seu sustento e da sua
familia, melhora a renda. A falta da leitura e escrita, além de dificultar as agdes
corriqueiras em que o trabalhador delas necessita na relacdo com o outro, também ¢é
importante para sua realizacdo pessoal. O simples fato de ndo depender de informacdes de
outras pessoas para saber ler validade de um produto no supermercado, ajudar o filho ou
neto nas atividades escolares, ou mesmo fazer a leitura da Sagrada Escritura, assinar seu
nome em lugares publicos, enfim, a leitura e a escrita sdo conquistas muito valorizadas
pelo cidadéo trabalhador, visto que Ihe devolve a dignidade, Ihe proporciona a cidadania:

[...] todas as vezes que eu ia a algum lugar, e precisava de eu assinar
alguma coisa ou nota, e eu ndo sabia assinar direito. Sabia, mas tinha
medo de pegar na caneta e errar. Todas as vezes que eu tentava escrever,
a letra passava da linha, assim, minha carteira de identidade ndo era
assinada e eu ficava muito envergonhada. O meu grande sonho era fazer
minha identidade e eu mesmo assinar ela, pra quando qualquer lugar a
pessoa falar: “Dona [...], faz favor, assina aqui pra mim", eu ter orgulho
de chegar 14 e assinar... hoje eu tenho. Te juro. Porque eu morria de
vergonha, e agora hoje... eu vou fazer certo, porque eu aprendi, né!?
(PESCADORA ESTUDANTE Ill. ENTREVISTA. CACERES,
08/06/2016).

Muitas das mulheres pescadoras que desenvolvem seu trabalho nos rios e
mangues, distribuidos na imensa extensdo geografica que constitui o territério brasileiro,
bem como as que praticam a pesca artesanal nos rios de Maro Grosso, buscam voltar a
estudar para aprender a ler e escrever, a fim de ter acesso e inser¢do na cultura letrada. Ou
seja, sentir o vento bater no rosto e, a0 mesmo tempo, sentir a plenitude da cidadania de
estar onde quiser, e ndo apenas onde Ihes é designado pela falta da leitura do saber falar e
conversar na linguagem do letrado. Outras retornam a escola por necessidades de um
emprego, que, na era tecnoldgica, tem exigido um minimo de escolarizacdo para realizar
tarefas simples. Qualquer emprego exige 0 minimo de alfabetizacdo do trabalhador, como
sublinha, através da entrevista, uma estudante pescadora:

Necessidade mesmo. Esses dias falaram assim, tem uma vaga de
emprego la no SINE, eu fui, mas tinha que ter o Ensino Médio. E 0 que a
gente tem que ter para trabalhar em outro servigo é, no minimo, o Ensino
Médio. Eu fui procurar servico uma vez e encontrei um que ndo exigia
Ensino Médio, era para cuidar de crianca, mas tinha que ter experiéncia
e eu ndo consegui, porque ndo tinha experiéncia comprovada na carteira
de trabalho. Mesmo tendo essa idade e sendo mae, ndo serviu essa
experiéncia. N&o aceitaram como experiéncia valida ter mais de
cinquenta anos e ser mée de cinco filhos. (PESCADORA ESTUDANTE
V. ENTREVISTA. CACERES, 07/08/2016).
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O ato de estar estudando devolve ao estudante trabalhador a autoestima e o
sentimento de pertencimento ndo apenas na escola, mas também na relacdo que ele
estabelece com o outro no convivio social. Assim, durante o processo de alfabetizacdo, as
relagbes dos estudantes com os professores, por meio de suas aprendizagens, foram sendo
firmadas de forma dialdgica na horizontal, conforme relatado:

Eu me lembro de uma vez eu tive que apagar a atividade de um pescador
e ele fez o mesmo comigo. Quando eu fui dar aula no acampamento, ele
me perguntou se eu sabia pescar e foi me ensinar. Eu jogava o molinete,
ele me mandava recolher e assim foi até eu dizer - Olha, eu j& estou
cansada de jogar o molinete e vocé me mandar recolher - E ele me disse
- Lembra que na sala a senhora apagou minha atividade varias vezes,
entdo, a senhora ainda ndo sabe bem a tarefa de jogar molinete no rio.
Entdo, eu entendi e ndo fiz mais isso sem antes saber se eles queriam
arrumar as atividades. (PROFESSORA ALFABETIZADORA |.
ENTREVISTA. CACERES, 12/08/2016).

Para o estudante ja& com uma experiéncia de vida e de trabalho e idade cronoldgica
acima dos quarenta anos e muitas das vezes pais e até avés, refazer uma atividade escolar,
por questdes de grafia ou concordancia gramatical, é frustrante para ele e para sua
construcdo de passagem de ser incapaz para ser aquele que esta restituindo sua autoestima
e considerando a escrita uma producédo sua, de sorte que ndo cabe a outro desfazer o que
ele construiu. E quantos sentimentos e valores ele deixou emergir, quando escrevia
determinada atividade! Quantos encontros ele fez consigo mesmo, provando e
comprovando que, conforme a mesma professora trabalhou na sala de aula o projeto de
leitura com o livro Nunca desista de seu sonho, ndo estaria assim, ao apagar um pedaco
da historia que emergiu da prépria luta dele, para provar que ndo podia decepcionar a
professora e a ele mesmo, desistindo da escola.

Para o pescador que madruga no rio, e que depende exclusivamente do rio para
sentir-se realizado na profissdo que escolheu, ou mesmo que lhe foi possivel desempenhar,
cada traco rabiscado no caderno ou grafia de letra quase que ilegivel, para quem o toma
para ler, é para seu criador um conjunto de vontades, sentimentos, necessidades e
determinacdo e, ainda, € um encontro do ndo saber com o querer fazer. E é isso que 0
educador que também se encontra na qualidade de aprendente vai fazendo e, nesse fazer, se
descobre 0 eu no outro e esse outro nédo se restringe a humanos, mas a todos o0s seres que
habitam a natureza. Esse relato da professora ilustra, na pratica, o que Freire (1996)
enfatizou:

Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres que, social e historicamente,
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nos tornamos capazes de aprender. Por isso, Somos 0s (nicos em que
aprender é uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico
do que meramente repetir a licdo dada. Aprender para nds é construir,
reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz sem abertura ao risco e
a aventura do espirito. (FREIRE, 1996, p. 69).

A grandeza de se estar sempre se (re)fazendo fica evidente no relato da
professora, qual percebeu que apagar o que ele tinha construido representava apagar seu
avanco, sua determinacgdo de estar e permanecer na escola e, ainda, sem perguntar a ele se
ele sentia necessidade de refazer aquela atividade.

Ao convidar a professora para pescar e fazer com que ela repetisse por vérias
vezes a mesma agao mecanica de jogar e recolher a linha da &gua, até ela perceber que ela
estava se incomodando com aquela acdo, que consistia em obriga-lo a refazer a atividade, o
intuito foi fazé-la perceber que, numa relacdo pedagdgica dialdgica, ambos ocupam uma
posicao de horizontalidade. Assim, ler o mundo precedeu o ato de ler a palavra. Aprender a
ler, escrever e contar expressa a autonomia que as estudantes pescadoras, sujeitos desta
pesquisa, conquistaram para a realizacdo pessoal e a qualidade de vida, na convivéncia

social.



CONSIDERACOES TRANSITORIAS

A dignidade da pessoa humana passa essencialmente pelo acesso aos
bens e usufrutos culturais, pelo reconhecimento de direitos, pelo respeito
as diferencas e pelo acolhimento ao ser humano. (SILVA, 2015).

Ao comecar este tdpico, recorro a cangdo popular “Boneca de lata” de autor
desconhecido, de que, com muita sensibilidade, a pesquisadora Ana Lucia Gomes da Silva
(2015) lanca mao para discutir leituras na terceira idade, no intuito de me referir o que
mudou em mim enquanto profissional da Educacéo e pesquisadora, ao realizar o presente
estudo, tendo como protagonistas mulheres pescadoras da Colénia Z-2 de Céaceres - MT.

A letra da musica, na primeira estrofe, menciona: "A minha boneca de lata bateu a
cabeca no chdo, passou mais de uma hora para fazer a operacdo. Desamassa aqui pra ficar
bom". Ao longo da realizacdo deste estudo, foi necessario "desamassar” muita coisa em
mim, para ficar bom. Como afirma a autora, que em conversa com as mulheres da terceira
idade que estavam sendo alfabetizadas, ao cantarem a “Boneca de lata”,

[...] alguns acontecimentos e sofrimentos nas nossas vidas demoraram
anos para concertar, cicatrizar, pois a boneca era de “lata” e noés somos de
carne e 0sso, temos coragao, sentimentos bons e ruins, vontades, desejos
e, quando nos magoamos, a depender do que tenha acontecido,
guardamos magoas, rancores, demoramos até perdoar. (SILVA, 2015,
p.142-143)

Interromper enquanto jovens ou mesmo criangas 0 processo de escolarizacdo, por
diferentes motivos, deixa marcas profundas e, muitas vezes, até voltar a compreender que
todos tém o direito de sentir respeitado naquilo que pode ser leva tempo e ndo apenas
horas, como diz a letra da musica “Boneca de lata”. Isso saltou aos olhos desta
pesquisadora, quando uma das estudantes pescadoras entrevistadas assim argumentou:

Eu fui comegar a estudar quando era crianga com 10 anos ja e nao
terminei. Estudei s6 2 anos. Ai parei. Naquela época, era téo dificil! A
escola era longe e a gente ia a pé ainda, ndo tinha como ir, tinha que ir a
pé. Nesse tempo, 0 pai € a mde nem importava com as criangas, se
quisesse ir na escola, ela ia, se ndo quisesse, ndo ia. Assim, a gente
desistiu. (ESTUDANTE PESCADORA V. ENTREVISTA. CACERES,
07/08/2016).

Todo o tempo de interrupcdo da escolarizacdo ficou guardado num espago da sua
mem©aria que é seu, e ndo estd apagado. SO guardado, para ser revivido assim que possivel —

0 que veio acontecer com a oferta do PROEJA-FIC. Na minha trajetoria pessoal, a minha
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infancia também foi marcada por vivéncias em espaco distante da escola. Por esse motivo,
sO entrei na escola com oito anos, quando minha familia muda para a cidade de Santo

Antobnio de Leverger e comeca, assim, meu processo de escolarizagéo.

O interesse por pesquisar, no PROEJA-FIC, as mulheres pescadoras, tem também
um pouco da minha histéria de vida. A partir desta pesquisa, ha igualmente uma mudanca
em minha vida, enquanto profissional. Encontro-me com e na educacdo popular uma
proposta de humanizacdo pedagdgica com as classes trabalhadoras, e vejo hoje que a
educacdo de jovens e adultos tem, como afirma a letra da cancdo "Boneca de lata”, muito

ainda a ser desamassada para ficar bom.

Como profissional da Educacdo Basica, percebo, depois dessa minha imersdo no
PROEJA-FIC e na pesquisa com as mulheres pescadoras, que nao tem como a pesquisadora
sair dessa experiéncia sem ter também sua vida profissional transformada. E isso, para mim,
é fundamental! Hoje, olho de dentro para fora e me vejo melhor, mais segura do caminho
que vou seguir enquanto profissional, como disse a professora Celina, alfabetizadora do
projeto FIC: uma coisa é ler Paulo Freire como aluna da Pedagogia, outra foi fazer parte do
projeto FIC e trazer as leituras de Freire na pratica da sala de aula. Assim também foi
comigo. Sempre li Paulo Freire, mas a vivéncia com as educandas pescadoras e as
educadoras alfabetizadoras, durante 0 PROEJA-FIC, e depois de ouvi-las como sujeitos da
pesquisa, me possibilitou compreender duas coisas fundamentais: o ouvir, o dialogar com
amorosidade. A partir de entdo, vejo 0 quanto fazer o exercicio da escuta podera e ja vem

me ajudando, no meu dia a dia profissional e também pessoal.

Diante do exposto, ndo trazemos conclusfes, porém, vamos nos esforcar para
fixar, ao final deste trabalho, a percepcdo desse processo de educacdo popular junto a
adultos construido pelo projeto PROEJA-FIC, desenvolvido com pescadores e pescadoras
da Col6nia Z-2, em Céceres. A realizacdo da pesquisa evidenciou a importancia da
educacdo ndo formal, em consonancia com a educacdo formal, na consolidacdo da
autonomia dos sujeitos da pesquisa.

Ao longo deste estudo, mediante as agdes investigativas que nos cobravam o rigor
cientifico, conseguimos verificar o quanto foi importante a associacdo de diferentes
tempos, espagos e formas, para o desenvolvimento da aprendizagem pelos estudantes
pescadores e pescadoras, sujeitos ativos nesta investigacdo. Ao buscarmos discutir a

educacéo de adultos, numa perspectiva dialogica, tendo como principio a utilizagdo da sala
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de aula em relagédo com outros espacos de aprendizagem e interagdo social, aprendemos a
importancia de outros caminhos, 0 quanto esses pescadores e pescadoras conheciam, e
assim nos indicaram, o caminho da aventura de ensinar e aprender, pela Idgica do outro, no
caso, a ldgica deles, sempre tendo como principio a afetividade e o respeito pelo outro, na
construgéo da aprendizagem.

Um dos fatores de andlise da importancia da educacdo ndo formal, em
consonancia com a educacdo formal, foi o calendario escolar elaborado pelo coletivo dos
sujeitos envolvidos no PROEJA-FIC, o qual levou em consideracdo o periodo de defeso,
em que a pesca profissional em agua doce é proibida. E inegavel que o calendario escolar é
parte essencial do curriculo. E nele que esta sinalizado todo o tempo e as acdes que se
traduzem no trabalho pedagdgico da escola. Dessa forma, sem conhecer a comunidade
escolar e os estudantes, o calendario podera vir a ser um sentenciador e silenciador da vida
escolar, ou seja, partindo da ideia de que todo ato educativo consiste em um ato
intencional, também o calendario escolar pode ser instrumento de potencializagdo do
curriculo oculto, o qual pode se traduzir em um "faz de conta”. No caso do PROEJA-FIC,
o calendario elaborado respeitou os diferentes tempos dos educandos, e a pesquisa indica
que essa foi uma das estratégias fundamentais para o éxito do projeto.

Uma instituicdo de ensino podera sair do seu lugar comum, se pensar que a sua
vida institucional diz respeito ao atendimento das reais necessidades da comunidade a que
pertence, seja ela composta por criangas, seja por adolescentes, jovens, adultos ou idosos.
Portanto, sendo o calendario escolar parte essencial do curriculo, a experiéncia do
PROEJA-FIC fugiu a regra. Ao longo da pesquisa e de nossa trajetéria de educadora,
observamos que a maioria das instituicbes de ensino se preocupa em cumprir as
prerrogativas burocraticas estabelecidas pelos 6rgdos a que estdo hierarquicamente
subordinadas e bem menos ao que realmente representa ou mesmo deveria representar, na
vida da comunidade escolar.

E importante cumprir as normas estabelecidas pela mantenedora, mas estas no
podem se configurar como “camisas de for¢a”. Ou seja, todo ato educativo precisa permitir
a pratica da reflexdo, do dialogo e, acima de tudo, ter vontade de fazer o que é necessario,
para que a comunidade interna e externa da escola seja inserida no processo educacional e
a escola passe a ser um agente transformador da realidade social excludente em que temos
vivido.

Ao elaborar o calendario escolar, é pertinente conhecer a vida dos alunos e da

comunidade, para ter certeza de que se estara cumprindo com os preceitos da Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (Lei n°® 9.394/96), cuja funcdo principal é a
formacdo de ordem social, ética e estética, quer dizer, formacao integral do estudante como
cidadéo.

A referida lei também define as responsabilidades em regime de colaboracéo entre
a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os municipios. Nessa perspectiva, ao elaborar sua
proposta de ensino, cada instituicdo precisa ter clareza de que o calendério escolar precisa
ter identidade — ter idade, endereco, profissdo, sexo e nome préprio, além de respeitar as
diferencas culturais e econdémicas da comunidade a qual a escola pertence. Ao nosso ver,
ndo é o educando apenas que precisa se sentir pertencido a escola, mas a escola precisa
pertencer aos educandos e & comunidade como um todo. Precisa fazer a diferenca, ir alem
de trabalhar os dias letivos com os educandos, ser uma referéncia cultural de acolher a
todos, respeitando as individualidades de cada segmento social daquela comunidade.
Assim procedendo é que se pode pensar em uma escola de todos e para todos.

No didlogo com os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, durante o
desenvolvimento da presente pesquisa, ficou evidenciado nas falas desses sujeitos que
todas as acbes que implicavam a aprendizagem dos estudantes permitiram que eles
estivessem presentes, participassem inclusive na questdo da elaboracdo do calendario
diferenciado, respeitando o trabalho na pesca, que é desenvolvido pelos pescadores e
pescadoras. Ndo sO isso, mas o conjunto de agBes desenvolvidas coletivamente entre
educadores e educandos nos faz reconhecer o outro como a si mesmo e as relacbes que se
estabelecem entre seres humanos.

Para Freire (2016), ser sujeito € tomar consciéncia de sua historicidade, o que nédo
acontece com outros seres, a ndo ser os humanos. Apenas 0s homens sdo capazes de
manter relacbes com a realidade e, assim, nela intervir e mudar, por se tratar do Unico ser
livre e inteligente. Dessa maneira, ndo cabe as instituicbes de ensino ignorar os educandos
enquanto seres pensantes que intervém e mudam o contexto social. Como educar para
cidadania implica possibilitar a participacdo plena, mediante superagcdo das muitas amarras
impostas pela forma verticalizada de relacdo entre opressores e oprimidos, a qual vem
sendo estabelecida entre os seres humanos, para s6 entdo poder se construir sujeitos
autdbnomos.

O conceito de autonomia, em Freire (1996), esta centrado na conquista da
liberdade e esta relacionado a educacédo, onde todo contexto formativo requer reflexdo do
educador e do educando sobre o estar se fazendo. E, nesse estar se fazendo, o ponto

fundamental centra-se no respeito aos saberes que sdo construidos, na convivéncia e no
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didlogo. Nessa concepcdo, surge o verdadeiro sentido do aprender e ensinar, na perspectiva
freiriana, que se traduz no desenvolvimento da consciéncia.

Dessa forma, a alfabetizacdo de adultos s6 tem sentido, se o0s sujeitos envolvidos a
utilizarem nas relag¢des sociais que se estabelecem na cotidianidade. “Muda a vida!” Assim
argumenta uma das educandas entrevistadas. As pessoas, a partir da alfabetizacdo, podem
mudar a relagdo com o meio em que estdo inseridas:

Ler uma receita de remédio, uma receita mesmo de comida, 0 modo de
ver a vida. Hoje, eu vou passando na rua e vejo uma placa, eu sei ler. Eu
sei ler onde ta localizado aquele lugar. Se é nimero, eu sei também. O
governo, guando faz uma obra e coloca os milhGes, eu passo 14 e dou
uma olhada. Vai gastar tanto. Ali eu sei. Primeiro, eu ndo sabia. O
conhecimento é assim - é tudo. O estudo muda a gente em tudo, até no
modo de falar. (ESTUDANTE PESCADORA VI. ENTREVISTA.
CACERES, 09/08/2016).

Assim, fica evidente, através da fala da estudante, que a alfabetizacdo s6 tem
significado quando cada sujeito der a ela o valor social que estd presente na vida de cada
um deles. Fica notdrio, nos didlogos estabelecidos com as entrevistadas educandas
pescadoras e com a coordenacdo do projeto PROEJA-FIC, como também na roda de
conversa com as educadoras, que, no processo de alfabetizacdo, é imperioso considerar a
historia que cada um traz consigo e a subjetividade presente no ato de educar, pois ndo
existe nada mais importante para um ser humano que a sua vida, a sua histéria de vida.
Estas sdo imensamente importantes para o desenvolvimento da condic¢do de pertencimento
que passa a ser parte da construcdo social que cada um e cada uma faz na sua vida.

Partindo da ideia de que a escola se configura como um espacgo de realizagéo
pessoal e felicidade, pdde-se perceber, nas falas das mulheres entrevistadas, que o processo
educativo permitiu as pessoas envolvidas experienciarem a possibilidade da relacdo
educador/educando, da socializacdo de histéria de vidas, da cooperacdo, do
desenvolvimento da educacao formal, da educacdo ndo formal, da participacdo, da pratica
do trabalho, da leitura de mundo, da amizade, do conhecimento, da realizacdo pessoal, da
construcdo de novas aprendizagens, da convivéncia, do exercicio da cidadania, da pratica
da humanizacdo e da autonomia, em diferentes dimensdes. Contudo, experimentadas na
esséncia do processo educativo, pois, na educacdo, caminham juntas “decéncia e boniteza
de maos dadas” (FREIRE, 1996, p. 32). Podemos asseverar que a educacdo contribui,
ademais, com a pratica existencial e social das pessoas que, de alguma forma, participam
desse processo.

A participagdo na perspectiva da metodologia de trabalho coletivo e
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emancipatorio possibilitam aos estudantes, mediante constru¢do de inimeros processos de
aprendizagens, conforme evidenciado em seus relatos, demonstrar como estes se sentiam
respeitados e participes dessas novas construcdes:

O Professor Coordenador Pedagogico do PROEJA-FIC era
incentivador. Ele ndo deixava de visitar n6s pra perguntar o que a gente
queria. Foi distribuido folheto dos Oculos. Depois, ele foi pra falar,
explicar. Ndo importava onde a gente comprasse os 6culos, desde que
levasse o recibo é o que ele queria para prestar conta. Respeitaram-nos,
trataram a gente com carinho. A gente podia falar com eles de qualquer
assunto. (ESTUDANTE PESCADORA V. ENTREVISTA. CACERES,
09/08/2016).

Havia o respeito de ambas as partes, e 0 ato do fazer pedagdgico na sala de aula
aconteciam com ou sem a presenca das professoras alfabetizadoras, se estas estivessem

impedidas de estar na sala com eles, conforme relata uma estudante pescadora:

Havia muito respeito de tudo. Lembro que a professora estava com
marido dela no hospital, que tinha feito cirurgia na cabeca e n6s fomos
pra escola. De 14 ela me ligou e me orientou como era pra eu fazer
tudinho e eu passei pros outros colegas e a gente estava ali, ela sé ligou
e falou: “Abre na pagina assim.” Assim fizemos e terminamos.
(ESTUDANTE PESCADORA VI. ENTREVISTA. CACERES,
09/08/2016).

O fato de um colega substituir a professora na realizacdo das atividades
pedagogicas na sala de aula demonstra o quanto os educandos se
sentiam pertencentes ao espaco da sala de aula, uma vez que um colega
estar no papel do professor ndo significava que era melhor que os
outros, ou que sabia mais. O que importa observar é o quanto o estudar
era significativo para eles. O fato de comparecer no local onde
aconteceriam as aulas era compromisso firmado entre professoras e
estudantes - assim observou outra professora, em se tratando do
principio de uma educacdo emancipatoria e libertadora. "Eu, por
exemplo, sabia que meus alunos estariam na sala. Entdo, mesmo com
chuva, eu ndo podia faltar com o compromisso com eles.”
(PROFESSORA ALFABETIZADORA II. ENTREVISTA. CACERES,
12/08/2016).

Na concepcdo de uma educacdo libertadora, Silva (2015, p. 29) assevera que ser
educador é, na realidade, o amadurecimento de ser professor, o qual, ao desenvolver as
tarefas que sdo de sua competéncia, ndo o faz mecanicamente, mas na condicao principal
que consiste em “semear sonhos e mediar esperangas...” Dessa maneira, as alfabetizadoras
fazem referéncia a relacdo que foi estabelecida entre elas, a coordenacéo e os estudantes.
Mediaram sonhos:

N&o se deve falar para os alunos e sim com os alunos. E assim era a
coordenacé&o conosco: falavam conosco. Houve unido, companheirismo e
solidariedade. Nao precisava nos cobrar, e faziamos tudo para
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conseguirmos trabalhar bem com os alunos. [...] a flexibilidade com os
alunos era compreendida tanto por noés, professoras, como pela
coordenacdo. Conversavamos muito sobre a importancia da presenca
deles em sala, mas, quando tinham problemas, avisavam, faltavam um ou
dois dias, mas ndo desistiam. (PROFESSORA ALFABETIZADORA I.
ENTREVISTA. CACERES, 12/08/2016).

Em continuidade ao principio de uma educa¢do emancipadora, na qual estudantes
se tornam sujeitos de suas aprendizagens, o ato de ler e escrever se transforma em um ato
politico e, para que aconteca essa transformacdo, € preciso promover a superacdo da
condicdo de oprimido, por parte do estudante, que, nessa condi¢cdo, ndo é valorizado em
uma sociedade em que, dividida em classes, a cultura separa na perspectiva da relacdo de
poder, mediante a supremacia de uma classe sobre outra (SA, 2012). Apds aprender a ler, a
escrever e a compreender 0 gque se esta escrevendo ou lendo, as mulheres pescadoras sao
capazes de se relacionar com o outro, de outra forma, ainda que com mais escolaridade,
sem se sentirem diminuidas enquanto pessoas. Assim, as mulheres pescadoras, sujeitas
desta pesquisa, se sentiram seguras de seus conhecimentos, ndo s6 escolar, como de vida,
conforme descreve uma das estudantes pescadora entrevistada (I11): “Eu falava, mas ndo
sabia o0 que eu estava falando. Hoje, eu tenho capacidade de falar a palavra e depois vocé
me perguntar o que significa isso, isso, isso, porque eu aprendi com ela, a professora”.

O papel que o professor representa para o estudante adulto trabalhador é de um
profissional que seja capaz de fazer com que o0 ato pedagdgico, em sala, consista também
em disponibilidade para o diadlogo e para ouvi-los, uma vez que estes, por diversas razdes,
por muito tempo, tiveram sua aprendizagem escolar interrompida, visualizam agora, em
cada palavra nova, uma nova possibilidade de aprendizagem. Trata-se de uma conquista,
conforme se pode observar nas palavras das estudantes sujeitos da pesquisa:

A gente sentia a vontade para cada um expressar o que sentia”
(ESTUDANTE PESCADORA 1l ENTREVISTA. CACERES,
08/06/2016).

Varias vezes foi assim: a gente falava mais sobre o que gostariamos de
fazer, 0 que o outro fazia que a gente ndo sabia fazer. Exemplo: um
peixe, tudo tinha um ensinamento do professor e o nosso também”.

(ESTUDANTE PESCADORA ENTREVISTADA IV. ENTREVISTA.
CACERES, 07/08/2016).

Sdo interessantes essas contribuigdes, pois, nas suas falas, as estudantes fazem
referéncia ao coletivo e também a sua permanéncia, em quase sua totalidade, até o final do

projeto. Diante do exposto, fica um ponto a refletir: Jardilino e Aradjo (2014, p. 177)
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afirmam que, partindo dos dados do Ministério da Educacdo, o nimero de alunos que
ingressam na educagdo de jovens e adultos vem sendo reduzido a cada ano que passa.
Como a EJA tem sido organizada nas escolas publicas e tem ela alcangado os
trabalhadores, que seria o publico especifico, dessa modalidade de ensino? Ha de se pensar
com mais profundidade nas questdes sociais e de ensino que perpassam a oferta dessa
modalidade. Por conseguinte, é urgente que mais pessoas pensem e debatam, ndo apenas
em espacos especializados, mas em diferentes espacos da sociedade, de forma a produzir
um didlogo sobre uma tematica tdo importante.

Ao pensar em uma modalidade tdo especifica como a Educagdo de Jovens e
Adultos — e aqui podemos, de forma preliminar, inferir que seja uma educacdo para jovens,
adultos e também idosos, pois, conforme o Estatuto do ldoso (Art. 1°), sdo consideradas
idosas “[...] as pessoas com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos.” Na atualidade,
aos sessenta anos, homens e mulheres sédo pessoas atuantes, procurando desenvolver
atividades que Ihes serdo Uteis e prazerosas. Estar na escola em contato com o outro, sendo
este adulto ou mesmo idoso, faz uma grande diferenca na sua vida diaria. Isso fica claro na
entrevista com as estudantes, cujas idades variam entre quarenta a sessenta anos, estdo
matriculadas nessa modalidade de ensino e foram respeitadas em sua individualidade,
mesmo se sabendo que nem todas as pessoas na mesma condi¢do recebem esse respeito no
local onde se encontram inseridas, em diversos setores da vida em sociedade.

Conforme Jardilino e Araudjo (2014, p. 166-167), a taxa de analfabetos por grupos
de idade se concentra mais entre adultos e idosos de 55 a 65 anos ou mais. Compete ao
poder publico que os representa considerar de total importancia o material pedagdgico que
sera trabalhado com essa faixa etéria, horario escolar que atenda as suas necessidades, e
ndo a de quem oferta a escolarizacdo, oferecendo espacos de aprendizagens diferenciados,
ndo prevalecendo apenas o espaco fisico onde a escola esta estruturada fisicamente,
entretanto, utilizando maltiplos espacos, de forma a ndo se sobrepor o0s espacos formais de
educacdo aos ndo formais, além de se levar em conta, para uma aprendizagem
significativa, suas histdrias de vida.

Eis 0 que assinala uma das mulheres pescadoras:

A gente sentia a vontade para cada um expressar o0 que sentia. Varia vez
foi assim: a gente falava mais sobre a natureza, mais sobre o que
gostariamos de fazer, o que o outro fazia que a gente ndo soubesse fazer,
0 ensinamento, como que fazia as coisas, como que ia preparar uma
coisa. Ninguém achava um melhor do que o outro. Todos nds sentiamos
no mesmo nivel, tanto faz mais velho, como mais novo, o que sabia
menos e 0 que sabia mais ndo tinha diferenca. [...] Entdo, era legal
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demais que um ajudava o outro. Ai, se surgisse de novo, eu encarava
outra vez, se eu tivesse condicdes. (ESTUDANTE PESCADORA Il
ENTREVISTA. CACERES, 08/06/2016).

O que a estudante evidencia, em sua fala, se caracteriza em uma das premissas
freirianas, segundo a qual inexiste saber mais e saber menos, mas ha saberes diferentes
(FREIRE, 1996), que, quando exercitados em espirito de coletividade e respeito, se
manifestam como uma nova possibilidade de acdo, no sentido de possibilitar que cada um
e cada uma resinifiqguem o saber, de maneira a aproveita-lo em sua vida diaria.

Na concepcdo exemplificada pela estudante, a relacdo entre os estudantes e as
alfabetizadoras consistiu numa relacdo de didlogo essencialmente marcada pela
reciprocidade e pela solidariedade. De fato, tanto os estudantes entre si se ajudavam uns
aos outros, num respeito mutuo, como entre as alfabetizadoras e eles. Havia, assim,
conforme Pinto (2010), uma reciprocidade, uma verdadeira troca de experiéncia através do
dialogo. Nesse ambito, somente um educador ingénuo se considera ser o Unico sujeito
responsavel pelo ato pedagogico, desconsiderando o encontro de estudantes e educadores
com um ato intencional. Paro (2010) menciona que, quando se desenvolve uma educagéo
centrada no papel do educador, o conteido se torna um elemento fundamental e, ao ser
apresentado ao estudante, este tem que compreendé-lo e reté-lo. Essa forma hierarquica é
autoritaria e ndo considera o trabalhador, o educando, como um sujeito, tampouco tem em
vista as condi¢Oes de aprendizagens e metodologias que propiciem ao ato de aprender as
condigdes de quem aprende.

As professoras alfabetizadoras integrantes da roda de conversa argumentaram que
uma das preocupacdes era a de trabalhar com uma metodologia diferenciada, partindo
sempre da realidade do aluno e de sua vivéncia, levando em consideragdo o0s
conhecimentos prévios que ja possuiam, procurando estabelecer uma relacéo entre teoria e
pratica, fazendo com que as aprendizagens pudessem de alguma forma, ajuda-los nas
atividades desenvolvidas na profissdo que eles desenvolviam.

Nessa perspectiva, Freire (1996) alerta que ensinar ndo consiste em transferir
conhecimentos de quem sabe, no caso o educador, para quem ndo sabe, no caso, O
estudante. Trata-se de, juntos, construir possibilidades para sua emancipacdo, 0 que esta
diretamente ligado tanto ao educador como aos estudantes, ja que eles vao se construindo,
num tempo vivo, dialogico, dialético e emancipatorio, no ato de dizer a palavra:

Se as grandes maiorias populares lhes falta uma compreensdo mais oca
em torno de como a sociedade funciona, ndo porque sejam, digo eu
naturalmente incapazes, mas por causa das condi¢fes precarias em que
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vivem e sobrevivem, porque vem sendo proibidas de saber, a saida é a
propaganda ideoldgica, a “sloganizagdo” politica e ndo o esforco critico
através do qual homens e mulheres se vdo assumindo como sujeitos
curiosos, indagadores, como sujeitos em processo permanente de busca,
de desvelamento [...] das coisas e dos fatos. Dai que, no horizonte da
alfabetizacdo de adultos, por exemplo, eu me ache, desde faz muito
tempo, insistindo no que venho chamando “leitura do mundo e leitura da
palavra”. Nem a leitura apenas da palavra, nem a leitura somente do
mundo, mas as duas dialeticamente solidarias. (FREIRE, 1992, p. 54).

Quando Freire (1992) chama a atencdo para o desenvolvimento da capacidade da
leitura do mundo articulada com a leitura da palavra, ele reforca a necessidade de
associarmos, na mesma medida, a pratica da educagdo formal com a educagdo nao formal,
a fim de que a educacgdo aconteca em sua plenitude, sem que a educacdo sistematica se
sobreponha a educacdo ndo formal e vice versa. Trata-se do desenvolvimento de uma
pratica educativa "embrenhada” pela vida humana, em todas as suas dimensdes, as quais
pressuponham diferente saberes, cujo desenvolvimento se da na e para a vida, portanto,
destituida de privilégios em relacdo a tempos, espacos e atores sociais. Podemos inferir que
o elo entre educagdo formal e educacdo ndo formal ird se materializar na perspectiva do
inédito viavel de Freire (1992), de sorte a possibilitar a coeréncia dialética entre
mundo/consciéncia, pratica/teoria, leitura do mundo/leitura-da palavra-contexto-texto
(FREIRE, 1992, p. 58).

No cenéario da pesquisa, foi possivel perceber esse tempo vivo, na sala de aula,
nos acampamentos de pesca e na fala das pescadoras estudantes, como espaco de
aprendizagens, que conta muito na relacdo estabelecida entre o ensinar e aprender. Com
efeito, “[...] onde quer que haja mulheres e homens, ha sempre o que fazer, ha sempre o
que ensinar, hd sempre o que aprender.” (FREIRE, 1996, p. 84). Nessa reciprocidade de
aprendizagens é que professor e estudantes vdo se tornando conhecedores de seu papel
enguanto sujeitos de historicidade e movidos a transformacdo. Tal perspectiva pode ser
visualizada na fala de uma das professoras:

Eu me lembro de uma aula em que eu pedi para que os estudantes
escrevessem uma carta para alguém. A esposa de um pescador escreveu
uma carta para o esposo. E foi bem dura a carta dela para ele, mas néo
leu na sala. Esse marido dela era o que me desafiava todos os dias, na
sala de aula, fazia pergunta e queria resposta na hora, mas eu fui
conversando com ele e 0 que eu ndo sabia eu dizia que iria pesquisar e ai
discutia em sala com ele. E, no final, ele me escreveu uma carta
agradecendo por eu néo ter desistido dele, tive calma e paciéncia para
ouvir o que ele me desafiava a cada dia, sem me aborrecer ou ficar
zangada. Para mim foi um aprendizado, e ele me disse que aprendeu
muito comigo. (PROFESSORA ALFABETIZADORA |. ENTREVISTA.
CACERES, 12/08/2016).
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Assim, o projeto PROEJA-FIC, mediante a alfabetizacdo de homens e mulheres
jovens, adultos e idosos, traz para o centro das reflexdes a necessidade de pensar politicas
publicas para a educacdo centradas na realidade social a que cada grupo de trabalhadores
pertence. Ndo se devem construir propostas de escolarizacdo, sem considerar 0s seus
sujeitos.

A percepcao das educadoras quanto ao desenvolvimento do projeto se constituiu
igualmente em um processo de construcdo, conforme pode ser observado na fala da
Professora 01:

No meu caso, quando a Prefeitura me ligou, em margo, e disse que tinha
gue ser eu, pois era o Ultimo recurso, ja tinha passado por outras
professoras que nado ficaram, pois tinha que dar aula no rio. Eu também,
quando li o edital do IFMT com a Secretaria de Educagdo do municipio,
eu disse para mim: “Que absurdo, dar aula no rio, nunca que eu vou sair
no final de semana da minha casa para dar aula, ainda na beira do
rio...” Eu fui para ficar apenas 30 dias e fiquei 4 anos. Outra coisa que
me marcou muito foi a forte presenca da pedagogia de Paulo Freire, no
PROEJA-FIC, eu li na graduacdo A Pedagogia do Oprimido e achei
muito dificil pdr em pratica, mas no PROEJA-FIC, eu li todos os livros
que tinha de Paulo Freire. Durante a graduacdo, eu me perguntava
como ele alfabetizou em tdo pouco tempo! Mas vivi essa experiéncia na
minha sala com dona Maria Malaquias, que aprendeu ler em muito
pouco tempo com as palavras da realidade dela. (PROFESSORA
ALFABETIZADORA I. ENTREVISTA. CACERES, 12/08/2016).

Nessa fala, também é importante perceber: “Outra coisa que me marcou muito foi
a forte presenca da pedagogia de Paulo Freire no PROEJA-FIC, eu li na graduacédo A
Pedagogia do Oprimido e achei muito dificil pér em pratica.” Isso nos leva a perguntar:
como os cursos de Pedagogia estdo ensinando o método Paulo Freire? Ndo € um método
facil de ensinar, porque exige uma relacdo dialégica com a pratica. Por isso, pesquisas
futuras podem buscar responder a essa quest&o.

Quando optamos utilizar como epigrafe a cangdo popular “Boneca de lata”, acima
mencionada, na realidade a cancdo me inspirou a fazer uma revisdo do quanto fazer parte
do projeto Proeja FIC me fez olhar para mim e para o que estd em minha volta com olhar
de quem aos poucos vai se enxergando de dentro para fora, enquanto Pessoa, profissional
da Educacdo e pesquisadora. Isso foi possivel acontecer ao realizar o presente trabalho,
tendo como protagonistas mulheres pescadoras da colénia Z-2 de Caceres — MT num
encontro de respeito e amorosidade.

Ao contrario, 0 PROEJA-FIC, sem passar receita, reafirma que outro mundo é

possivel, com menos analfabetos, mais esperancas construidas com amorosidade entre
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sujeitos, pois, conforme afirma Freire, na sua poesia “Cangdo Obvia”, esperar € preciso.
Esperar é também esperancar e fazer o caminho e ndo esperar pela pura espera que é espera
va. Assim, ao educador que é esperancoso no caminhar, seus pes aprenderdo o mistério dos
caminhos, mas um caminhar em comunhdo, ndo na soliddo, seus ouvidos ouvirdo mais,
seus olhos verdo o que antes ndo viam... Pois seu tempo de espera é um tempo de que

fazer... De construcéo.
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Pesquisador responsavel
Prof.Orientador: Dr. Sandro Benedito Sguarezi

E-mail sandrosguarezi/@gmail.com
Prof* Coorientadora. Dr* Ilma Ferreira Machado
E-mail ilma.ferreiramachado@gmail.com

Endere¢o: Rua Tancredo Neves -1095 - Cavalhada
Caceres:

CEP: 78.200-000

Telefone: 65 3221 0080

Pesquisadora (orientanda)

Marina Marques de Arruda

Rua Itapud — Quadra 15 — Bloco A6 — Apto 401
Jardim Aeroporto — Vazea Grande.

CEP: 78125075

Telefone: (65) 30268339 ¢ (65) 81628354
E-mail marina.marruda@hotmail.com
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;:\rea de conhecimento: Ciéncias Humanas
Area de atuagiio do pesquisador Responsivel: Educagio

Descriciio da pesquisa:

A pesquisa propde evidenciar o significado e sentido que a educagdo formal, aliada &
educagdo popular atribuiu as mulheres pescadoras de forma a considerar os aspectos da
trajetoria profissional dessas mulheres ¢ o que tal processo assegurou no que diz respeito a
garantia dos direitos sociais e a conquista da cidadania para as mesmas.

As mulheres pescadoras da Colonia Z2 de Caceres vivenciaram no periodo de 2010 a
2014 o desenvolvimento do Proeja FIC- Programa Nacional de Integragdo da Educacdo
Profissional com a Educagdo Bésica na Modalidade de Educagdo Jovens e Adultos, na
perspectiva da Formagdo Inicial e Continuada, instituido pelo Decreto 5478/05 pelo Governo
Federal, para aplicagdo na Rede Federal de Educagdio Tecnolégica. Tal programa objetivou
além da capacitagdo profissional, também a elevagdo da escolaridade da comunidade de
pescadores. Temos por objetivo analisar a importdncia da articulagdo entre a Educagdo
Formal e a Educagdo Popular no processo de Ressignificagdo de vidas a partir da experiéncia
educacional de Mulheres Pescadora em Céceres — MT. Se faz importante destacar que a
educagiio profissional e tecnolbgica se constitui parte do processo formativo de homens e
mulheres Brasil afora, uma vez que o processo educativo humano deve acontecer ao longo da
vida e néo apenas de forma parcelar. Para tanto. serd necessaria uma discussdo em torno dos
preceitos da educagdo popular, a partir da compreensdo freireana em articulagdo com a
educagdo formal.

Para alcangarmos os objetivos propostos nesta pesquisa de carater qualitativa, os
instrumentos metodologicos utilizados para a coleta dos dados envolverdo: pesquisa
bibliografica, andlises de documentos ¢ de videos-documentdrio, visitagdo, observagdes,
participagdo, entrevistas (individuais e coletivas), num processo dialogico buscando
compreender a percepgdo das mulheres pescadoras, sempre, primando pelo principio da
alteridade.

Os resultados da pesquisa serdo de carédter publico, dessa forma os sujeitos, institui¢do
envolvida e sociedade em geral poderdo apropriar-se dos resultados da pesquisa, rediscuti-los
e propor novas reflexdes acerca da importincia de pesquisar a Educagdo Popular. Esta
pesquisa também possibilitara para a propria comunidade refletir sobre seus direitos ¢ sua
escola.

Forma de acompanhamento

O acompanhamento serd um processo continuo em que a pesquisadora estara
buscando estabelecer uma relagéio de dialogo entre os sujeitos da pesquisa. Sempre tendo a
ética como pardmetro para seus procedimentos de visitas, observagdo, participagdo e conversa
com as mulheres pescadoras. Sera garantido no decorrer do processo de pesquisa 0 acesso aos
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dados coletados aos sujeitos nela envolvidos demonstrando com isso transparéncia nos
procedimentos adotados e seriedade com relagéio ao trabalho desenvolvido.
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Esclarecimentos

Seréa garantido no decorrer do processo de pesquisa o acesso aos dados coletados aos
sujeitos nela envolvidos demonstrando com isso transparéncia nos procedimentos adotados e
seriedade com relagdo ao trabalho desenvolvido. Os participantes poderdo se desligar do
projeto a qualquer momento do seu andamento. A identificagdo do responsavel ndo serd
exposta durante o projeto nem nas publicag¢des do trabalho, garantindo assim o anonimato dos
participantes. Quaisquer recursos ou reclamagdes poderdo ser encaminhados a pesquisadora
responsavel.

Beneficios decorrentes da participaciio na pesquisa

Os resultados da pesquisa serdo de caréter publico, dessa forma os sujeitos, institui¢do
envolvida e sociedade em geral poderdo apropriar-se resultados da pesquisa, rediscuti-los e
propor novas reflexdes acerca da importdncia de praticas pedagdgicas que envolvam a
Educagdo Popular, Educagdo Formal e Educacdo Nao Formal, o resultado da pesquisa pode
servir de sugestdo/referéncia a outros pesquisadores com Educagdo de Jovens e Adultos,
produzindo assim avangos significativos no processo educativo em prol de um mundo mais
humanizado via troca de conhecimentos.
Periodo de participacio
A referida pesquisa tem previsto em seu cronograma o periodo de margo a outubro de 2016.

Estando assim de acordo, assinam concordando com o Termo de Consentimento das partes
envolvidas.
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