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Este livro foi escrito
Por uma mulher
que fez a escala da
Montanha da vida
Removendo pedras
E plantando flores.
Este livro:
Versos...Nao
Poesia... Ndo.

Um modo diferente de contar velhas estorias.
(Cora Carolina)



RESUMO

A presente pesquisa dissertativa tem por objetivo investigar a formacdo educacional escolar
de Vilhena/RO, entre o periodo de 1960-1980, notadamente a implementacdo da Escola
Wilson Camargo, primeiro estabelecimento de ensino cujas préaticas educativas atendiam a(s)
infancia(s). Contando com investigagdes no campo da historiografia, buscamos refletir sobre
0 inicio da educacédo, em delimitacdo de um periodo, que se constitui no ano de 1960, por ser
reconhecida a abertura e funcionamento da escola, até 1980, periodo marcado por grandes
influéncias militares e mudancas constitucionais no Territorio Federal de Ronddnia. O estudo
contou com o apoio de Bosi (2015); Certeau (2012); Le Goff (2013) e varios outros autores
em discussdo, que nos permitiram pensar sobre a educacdo escolar e sobre discussoes
relacionadas as préaticas escolares concretizadas no interior das salas de aula. Para
compreender tais fendmenos, contamos com a metodologia e as perquiricdes acerca da
Historia Oral, Memdria e a abordagem qualitativa com estudos histéricos, analiticos e
documentais de acervos escolares, acervos particulares e acervos paroquiais. O instrumento de
coleta de dados foi através de entrevistas realizadas com ex-professores e ex-alunos que
viveram a dinamica do periodo delineado e que, hoje, narram as experiéncias individuais e
coletivas daqueles que regeram os fatos e podem nos apresentar uma visdo do acontecido.
Recolhemos, cuidadosamente, os relatos orais e percebemos uma educacgéo institucionalizada
na precariedade e no abandono. Assim, podemos concluir dizendo que, a implementacéo da
educacdo estava diretamente ligada ao pleno processo de colonizacdo e desenvolvimento da
cidade de Vilhena, sendo a escola a principal referéncia de formacdo para a sociedade.
Portanto, esse panorama, ainda que sucinto, do contexto politico-educacional da época, nos
fornece uma moldura sobre os reais desafios enfrentados pela sociedade e como esse ainda
tem sido um viés de luta pela mesma. Contudo, os diferentes modos de fazer “educagdo”,
apresentados, sdo as diversas maneiras de representacdo da escolarizagdo da infancia
constituida na cultura escolar do, hoje, denominado Instituto Estadual de Educacdo Wilson
Camargo, primeiro estabelecimento formal de educacédo da cidade de Vilhena/RO.

Palavras-Chave: Historia da Educacdo. Memdria. Escola. Vilhena/RO. Migracéo.



ABSTRACT

The present dissertive research has as objective to investigate the educational formation in
Vilhena/RO, between the period of 1960-1980, notably the implementation of the school
Wilson Camargo, the first educational establishment whose educational practices served
children. Counting on investigations in the historiography field, seeking to reflect about the
beginning of education in delimitation of a period that is constituted in 1960 due to it being
recognized as the opening and functioning of the school system, until 1980, a period that is
marked by great military influences and constitutional changes in the Federal Territory of
Rondb6nia. The study found that with the support of Bosi (2015); Certeau (2012); Le Goff
(2013) and various other authors in discussion, that permitted us to think about education and
discussions related to the educational practices done inside classrooms. To comprehend such
phenomena we count on methodology and the perquisitions regarding to Oral History,
Memory and the qualitative approach on historic, analytic and documentary studies of school
collections, private collections and paroquial collections. The data obtaining instrument was
through interviews done with former teachers and former students that lived the dynamic of
the delineated period and that today narrates the individual and collective experiences of those
who generate the facts and can present to us the vision of what has happened. We carefully
collected the oral reports and noticed an education institutionalized in the precariousness and
abandonment. Thus, we can conclude by saying that the implementation of education was
directly collected to the plain process of the colonization and development of Vilhena, it being
the main referential formational school of the society. Therefore, this panorama although
succinct, of the political-educational of the epoch provides a mould of the real challenges
faced by society and how this has still been a bias struggle for the same. Overall, the different
ways of doing “education™ presented are the diverse manners of representation of children
schooling constituted in the education culture of the today denominated Educational State
Institute Wilson Camargo, the first formal establish of education in the city of Vilhena/RO.

KeyWords: History of education. Memoriy. School. Vilhena/RO. Migration.
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1 AS PRIMEIRAS PALAVRAS DE UM “LEMBRAR E (RE)CONSTRUIR”

Na maior parte das vezes,
Lembrar néo € reviver, mas
Refazer,

Reconstruir,

Repensar,

Com imagens e ideias de hoje,
As experiéncias do passado.
(ECLEA BOSI)

As primeiras palavras de abertura dessa pesquisa, as de Cora Carolina
proporcionaram-me pensar sobre 0 que me propus a pesquisar. N&o eram versos, nao era
poesia, era como tdo bem colocou a autora, “um modo diferente de contar velhas estorias”
(CORALINA, 1983, p. 3). O meu desejo incontrolavel era escutar a voz, de refazer,
reconstruir, repensar, reescrever uma historia composta por tantos sonhos, lutas, derrotas,
vitorias, gentes, maos. De um modo diferente!

A minha caminhada na pesquisa comecou desde a graduacao, quando fui bolsista do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) na Universidade Federal de
Ronddnia, no municipio de Vilhena, com um projeto desenvolvido pela Professora Josiane
Brolo Rohden. Redescoberta por esta professora, que me apresentou a linha de pesquisa de
Histéria em Educacéo, pude me reavivar na caminhada académica.

Ao ingressar no mestrado, foi possivel dar continuidade a algo que havia iniciado na
graduacdo. Acolhida com muita afeicdo pelo meu orientador, que ndo moveu tracos para que
essa pesquisa fosse modificada, pelo contrario, acrescentou-me conhecimentos e autores para
torna-la ainda mais significativa.

Essa pesquisa passou, simbolicamente, a parecer uma colcha tecida minuciosamente
gue ganhava proporcdes cada vez maiores. Era como se Bosi (2015); Thompson (2002); Le
Goff (2013); Certeau (2012) me ensinassem a tecé-la cuidadosamente.

Na realizacdo da leitura das obras desses autores, que se tornaram meus
companheiros, fez-me recordar das historias contadas por minha mée. Eu ficava por horas a
escutar a voz que narrava as memorias das incansaveis lutas por direito a educacdo. Hoje,
mais madura, consigo perceber que minha mae, em suas narrag¢fes, queria que as experiéncias
do passado fossem, por mim, de alguma forma, reconstruidas. Repensadas.

Assim, foram varios os motivos que me aproximaram dessa pesquisa. O fato de
reviver a historia de vida de minha made fez me posicionar frente a um mundo que eu ja

pertencia. Buscar em minhas raizes enquanto filha de migrantes, de professora, de
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marceneiro, trabalhadores pobres que, & procura de um lugar para criar os filhos, migraram
para Rond6nia, com sonhos de colonizar os chamados “espagos vazios™.

Nas décadas de 1960-1980, a regido norte do Brasil foi alvo de uma proporcéao
elevada de migracdo que chegou a estimativa de cerca “600 mil pessoas” (CUNHA, 2015, p.
01). A migracdo para a regido foi marcada por trés grandes fendmenos, sendo o primeiro, a
extracdo da borracha, da cassiterita e do ouro; o segundo a abertura das estradas para
passagem das linhas telegréaficas, e o terceiro foi a movimentacdo migratoria, provocada por
anuncios e propagandas governamentais de terras férteis e sua distribuicdo.

As chamadas publicitarias, organizadas pelo poder capitalista, eram um dos
principais responsaveis pela movimentacdo da migracdo, causando uma proporcao acelerada
de crescimento dos vilarejos, o que gerava conflitos do tipo: faltas de moradia, estrutura,
salde e escola. As muitas propagandas alimentavam o sonho da terra propria, apontando um
caminho para condigdes melhores de cria¢do dos filhos e até mesmo de subsisténcia, como é o
exemplo do meu proprio avd e pai. Esses serviram de cobaia para as camufladas estratégias
governamentais, cujo interesse era povoar a regido norte do pais para a extragédo e integragédo
das terras que poderiam ser ocupadas por paises vizinhos e também para abastecer com graos
as industrializacdes e exportacdes, que movimentavam os cofres publicos.

Assim, Cunha (2015 p. 05) evidéncia que o slogan utilizado “Amaz0nia seria uma
terra sem gente para gente sem terra”, Ndo passava de um discurso ideoldgico, projetado pelas
midias, sob orientacdo de estratégias governamentais de ocupacdo. Diversos estudos
antropologicos ja foram realizados comprovando que as terras tinham pertencimento as tribos
indigenas que viviam no interior das matas nativas. No livro de Edgard Roquette-Pinto?, um
estudioso que percorreu as terras da regido norte, em periodo de colonizacéo, retrata em sua
obra titulada como Rondonia: Anthropologia-Ethnographia, sobre as diversas etnias que
viviam na regido, comprovando a existéncia de familias e grupos desse grupo étnico.

Os anuncios publicitarios impulsionaram a colonizacdo desenfreada durante as

décadas de 1960 até 1970 para Ronddnia. Os conflitos de classe se estabeleceram na

! De acordo com Peripolli (2009, p. 57), “[...] era a filosofia implantada pela Escola Superior de Guerra, criada
em 1949, com a finalidade de elaborar uma Doutrina de seguranca Nacional. Como, de fato, foi implantada, mais
tarde, pelo militares, apds o golpe de 1964”.

? Edgard Roquette Pinto foi um médico e cientista social, nas areas da Antropologia, Etnografia e Arqueologia.
Estudioso das regides do interior do Brasil, chegou a dirigir o Museu Nacional, uma das mais importantes
instituicdes dedicadas aos estudos Antropoldgicos. Pertenceu ao Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro e
escreveu diversas obras de relevancia para o Brasil. Como médico, desenvolveu as primeiras pesquisas
referentes & microbiologia, quando isolou o virus da Tuberculose. No ano de 1912, viajou pelo interior do Brasil,
desenvolvendo estudos sobre Mato Grosso e Rondonia. Participou ativamente dos trabalhos cientificos da
comissdo Rondon.
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sociedade, os ditames do capitalismo passaram a operar estabelecendo uma hierarquia, como
uma torre, em que a ponta era ocupada pelo poder dos grandes latifundiérios, e as bases pelo
trabalho escravo, fosse de colonos, indigenas, ribeirinhos ou migrantes. Causando um
rompimento da cultura local e indigena da propria regido, abriram espacos para uma cultura
ideologicamente dominante e capitalista.

Devido a falta de organizacdo do pequeno vilarejo que se formava, as pragas e as
doencas passaram a atormentar a populacdo, aliada as péssimas condicGes de acesso ao
minério, 0 que tornou cada vez mais dificil a vida dos colonos, ribeirinhos e indigenas. A
escassez de alimento, as péssimas condicdes de trabalho, de habitacdo, a falta de
escolarizagcdo desestimulavam os migrantes. No decorrer dos anos, 0 ouro e a cassiterita, que
eram 0s principais produtos da regido, encontrados no Rio Madeira e seus afluentes,
tornaram-se cada vez mais escassos. Assim, 0S migrantes passam a buscar outras maneiras de
sobrevivéncia e 0 setor garimpeiro passou a ser inexpressivo no territorio. Com as chamadas
publicitarias, para fazer da regido uma poténcia agricola, a agricultura sucede os garimpos e
passa a ser projetada como cenario nacional. Podemos dizer aqui, que, novamente, todo o
cenario da regido € modificado e as matas deram lugar aos campos.

Desse modo, no que se refere a migragcdo da regido norte, grandes foram os fluxos
migratorios saindo do Centro Oeste do Parana para regido, acreditando ser possivel fazer uma
expressiva “Fronteira Agricola Norte” (BAENINGER; CUNHA, 2008, p. 09). Para a
permanéncia e chamada dos migrantes, o Governo Federal comeca a fazer investimentos
através de seus Orgaos deliberativos. Esses migrantes foram ocupando terras e se aglomerando
em pequenos povoados. As ocupagdes ndo foram nem cordiais, nem pacificas e o uso da forca
foi primordial e os indios que habitavam nas regifes, foram aos poucos sendo afastados,
mortos ou excluidos de suas ocupacoes.

Cabe aqui pensar, gue essa ideologia dominante foi reproduzida em diversos espacos,
a contar na organizacdo dos vilarejos. As familias pobres tinham que lutar para a aquisicdo de
estabelecimentos de ensino, enquanto os grandes latifundiarios sustentavam a educacdo dos
filhos nas grandes capitais do pais.

Para Cambi (1999, p. 30), deve haver uma conscientizacdo da sociedade atual sobre a
historia, das negligéncias e das lutas. Do contréario, estamos silenciando e direcionando o
espaco a uma sociedade homogénea, pois - estaremos ignorando as condi¢cdes historico-
sociais do passado que caracterizaram sua aparéncia na contemporaneidade. Portanto,
reconhecer a historia da conflitosa relagdo cultural ¢ indispensavel, é esse o caminho “doador

das fontes” e das reflexdes do estado atual de nossa sociedade.
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Ao transitar superficialmente pela historia da migracdo do povo brasileiro para
Ronddnia, nos® deparamos com uma gama de questdes e fendmenos marcados por negligéncia
e precariedade que colocaram a populacdo em situagdo de vulnerabilidade social.

A expansdo inadequada dos espacos, a mercantilizacdo, a industrializagdo a
concentracdo de terras extinguiu 0s pequenos agricultores, ribeirinhos, indigenas, ocasionando
a desterritorializacdo de diversas familias, que passaram a migrar para outros espacos da
regido norte, ou até mesmo voltar a cidade de origem.

E, portanto, nesse sentido que véo surgindo as comunidades, as lutas, os conflitos de
interesses, as relagfes culturais que dao origem as organizagfes sociais, resultando na
dialética da historia. Mesmo com a leva de conflitos, a sociedade evoluiu e transformou
aquele espacgo hostil em pequenos vilarejos que passaram a necessitar de cuidados com a
salde, com a escolarizacdo e com a comercializagéo de alimentos. Para Sirgado (2000, p. 51),
“a evolugdo das capacidades do homem permite que ele transforme a natureza pelo trabalho,
criando suas proprias condigdes de existéncia. Isto, por sua vez, permite 0 homem transformar
seu proprio modo de ser”.

Com a auséncia do poder publico em atender as necessidades da populagcdo e sem
condicdes para o cultivo da terra, 0s migrantes passaram a ocupar e formar pequenas vilas a
beira da BR-029, criando uma estrutura minima de sobrevivéncia. Podemos, assim, pensar
num movimento em que o homem modificou ndo s6 o espaco ao qual estava inserido ou
ocupando, mas transformava a si mesmo, desafiava a natureza com a forca do trabalho
buscando a sua prépria sobrevivéncia.

Objetivando nossa pesquisa, delimitamos como locus a cidade de Vilhena, lugar de
onde falo, e que fazia parte do entdo Territério Federal de Ronddnia. Afunilamos nosso olhar
a pensar na necessidade de escolarizagdo que surgiu diante dos percalcos sociais de uma
regido, que ndo oferecia nenhum tipo de assisténcia as familias migrantes que chegavam
durante o periodo delineado e que também amargava os problemas enfrentados pela sociedade
que se constituia junto a educacdo, com a falta de garantias minimas de sobrevivéncia.

Nessa perspectiva, esta pesquisa buscou investigar a formacgéo educacional escolar de
Vilhena/RO, entre o periodo de 1960-1980, notadamente a implementagdo da Escola “Wilson
Camargo”, primeiro estabelecimento de ensino cujas praticas educativas atendiam a(s)

infancia(s).

% Utilizei na escrita dessa pesquisa alguns trechos da primeira pessoa do plural tomando como referéncia a
equipe que desenvolveu e por acreditar que um trabalho cientifico é construido por muitas maos a contar do
ingresso no programa de mestrado: orientador Alceu Zoia e a autora Helen Arantes Martins.
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Podemos evidenciar no decorrer da pesquisa empirica que a educacao das criangas
dos colonos acontecia nas proprias casas, as maes que tinham o dominio da leitura e escrita
ensinavam os filhos. A empreiteira Camargo Corréa S/A, chegou ao pequeno vilarejo, como
era conhecida a regido, para contribuir na abertura das ruas e estradas, além da missdo de
construir uma pista de avido para que o isolamento fosse, de alguma forma, rompido e
servisse de apoio para construcdo da rodovia que ligaria Brasilia ao Acre. O responsavel pela
empreiteira e construtora, conhecido como Sebastido Camargo, fundou a primeira “Escola
rural Wilson Camargo”, com a intencdo de atender aos filhos dos trabalhadores da empresa,
dos ribeirinhos e para os filhos dos indigenas que serviam de escravos e mao de obra para a
abertura da estrada.

Com o crescimento demografico, os espacos, que antes eram tidos como rurais,
foram sendo urbanizados e a concentragdo de moradias transformou o cenario de campo em
pequenos vilarejos.

No decorrer 1960, com a abertura das estradas e a intensificacdo da migracdo a
direcdo das aulas da simples escolinha foi assumida pela primeira vez por uma professora que
atendia pelo nome de Dona Esmeralda. Com a chegada de migrantes, outra professora que
também contribuiu de forma significativa foi a professora Noémia Barros Pereira.
Responsavel pela educacéo, ela tomou a iniciativa de organizar os migrantes que chegavam e
que eram alfabetizados, em outras palavras, tinham o conhecimento dos cddigos, ou podemos
ainda dizer, formacdo escolar. Esses poderiam ocupar a fungdo de professores leigos®, com o
apoio de algumas formacGes dos padres salesianos.

Segundo infere-se em pesquisas realizadas, vé-se, que houve reinvindicacdes de
melhores condicBes de atendimento aos alunos por parte do movimento organizado pela
professora. Como fruto dessas reivindicagdes, resultaram na movimentacdo do decreto de
autorizacdo e construcdo de uma nova escola. J& que a antiga escola possuia caracteristicas
um tanto precarias, em decorréncia dos fatores de degradacao do tempo e por ndo comportar a
quantidade expressiva de alunos.

Partindo de todos esses percursos e percalcos e com intuito de reconstruir parte da
historia social da educacao da cidade de Vilhena, destaco as memorias dos sujeitos que ndo se

fariam ouvir sem essa pesquisa.

* Termo que se refere aos professores sem qualificacdo pedagégica. Para maiores informagdes visitar a obra:
MINTO, Lalo Watanabe. As reformas do ensino superior no Brasil: o publico e o privado em questdo. Autores
associados, 2003.
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Para caminhar comigo nessa trajetéria andarilha®, convidei alguns professores e
alunos que fazem e fizeram parte da historia educacional da regido, que construiram escolas,
praticaram o ensino, afirmaram e desafirmaram, tantas vezes teorias sempre mudando e
elaborando novos caminhos.

Vale ainda mencionar que essa pesquisa busca perceber, como se compunham as
praticas educativas que se destinavam a educar. Também proporciona pensar as criancas
como produtoras de uma cultura, mesmo que 0 meio seja composto de tradicbes migrantes ou
reflexos vindos de igrejas, familias, escolas, dentre outros. De modo peculiar, a pesquisa
também destacara os processos formativos das criancas, a estrutura fisica da escola, a
formacdo, o recreio, as relacfes e o cotidiano destacando os fatos como significantes para a
construcdo de uma identidade e cultura local.

Esta pesquisa carrega um grande legado para a regido, por possibilitar a apresentacéo
de muitos sujeitos que ndo tiveram suas historias contadas pela Historia Oficial e que nédo
aparecem em livros didaticos, mas que tiveram grandes contribui¢cdes para com a Historia da
Educacdo. E ainda merece destaque por, contemplar estudos sobre a histéria da educacgéo de
Vilhena-RO, ainda ndo conhecida por muitos cidad&os vilhenenses.

Faz-se necessario pontuar que a Historia do municipio é reunida e contada em torno
dos membros da Comissao Rondon. Estes estavam ligados a abertura das linhas telegraficas e
foi a partir dai que a cidade iniciou 0 povoamento. Pretendemos contar a histéria, ndo de um
olhar macro como nos é apresentado, mas, a partir das memorias daqueles que estiveram
dentro dela e passaram por ela. E, portanto, romper com uma verdade legitimada. Quando
vamos ao encontro do outro, quando temos a possibilidade de investigar a organizacdao de uma
sociedade sob outra lente, percebemos sujeitos que aprenderam, se empoderaram e
conseguiram, mesmo com auséncias, formar espacos de convivéncia e desenvolvimento.

Os testemunhos vivos dos agentes histéricos sdo uma das fontes do nosso
conhecimento historico, ou seja, € deles que brota e € neles que se apoia o conhecimento que
produzimos a respeito da histéria. Tais fontes, precisamos compreender dada a finitude do
género humano, podem desaparecer caso ndo sejam registradas. Essa extingdo causa um
empobrecimento a humanidade e a historia, pois proporciona grande prejuizo para a memdria
coletiva e para a identidade de uma nagéo.

Parece haver, no entanto, no imaginario social, forte desconfianca, e mesmo um

desprestigio, em relacdo a preservacdo da meméria. H4 quem olhe para o passado e o conceba

® Termos utilizados nas obras poéticas de Manoel de Barros. Para maiores leituras visitar a obra BARROS,
Manoel. Poesia completa. Sdo Paulo: Leya, 2013.
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como sindnimo de saudosismo, ou como atitude tipicamente reacionaria, sob a égide do
discurso de que é para o futuro que se deve olhar.

Como lembra Le Goff (2013, p. 14), "as sociedades ocidentais passaram a
redirecionar a sua visdo de mundo, antes orientada para a ‘grandeza’ e a ‘majestade’ do
passado, transferindo seu foco de atencdo para o ‘futuro’, para o ‘progresso’”. No Brasil, essa
perspectiva ganhou uma totalidade avassaladora.

Sob esta 6tica, entendemos que o registro da memdria individual pode contribuir,
substancialmente, para a recuperacdo e preservacdo da memoria coletiva e dos legados que a
ela compete. Nesta dire¢do, constatamos muitas investigacdes com alusdo as "histérias orais"
e as "memorias de velhos" difundindo-se no Brasil (BOSI, 2015; MEIHY, 2002).

Por essa razdo, ou, mais especificamente com o propdésito de dar visibilidade aos
sujeitos que participaram, educaram e contribuiram na construcdo educacional em Vilhena,
ou, em outras palavras, formaram e educaram no interior da Escola Wilson Camargo, que
compdem a historia encarnada, resistente as marcas do tempo, langcamo-nos nesta
investigacéo.

Assegura-se, assim, nos limites de nossa proposta, que o tempo, com sua marcha
inexoravel, ndo destruird a memoria individual dos sujeitos, nem impossibilitara descrever e
narrar a memoria coletiva ou, por assim dizer, a memoria educacional em seu amplo sentido.
Portanto, como afirma Freitas (2006), “recordar € revisitar integralmente o passado”.

As narraces, nessa pesquisa, se entrecruzam, formando uma teia. S&o varios
contornos e formas em que a pesquisadora recolheu cada expressao, sentido, olhar, emocéo,
piscadelas enfim, juntam-se “até formar a reinterpretagdo do passado”, como tdo bem
menciona Thompson (2002, p. 30).

Inspirados em Bosi (2015, p. 30), conseguimos compreender que a veracidade do
narrador ndo era a esséncia nesta pesquisa, com toda certeza 0s esquecimentos, 0S erros, 0S
gaguejos eram menos nocivos do que a “omissdo das historias oficiais”, que percorrem muitos
espacos publicos. O pdélen estava no que foi lembrado, no que foi acordado para que se
pudessem compor 0os modos de lembrar e contar.

O desafio dessa pesquisa foi provocar um vinculo de amizade e confianca entre
sujeitos da pesquisa® e a pesquisadora. O mundo rememorado, narrado, que estava sendo
oferecido a pesquisadora, necessitava ser penetrado e necessitava também de um

amadurecimento, pois quem estava para receber, também precisava existir. Os momentos de

® No decorrer da pesquisa optamos por essa expressdo a considerar o resgate do individuo como sujeito no
processo historico.
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experiéncia com minha mée foram primordiais, pois suas histdrias e recordacdes afloravam as
capsulas que eram rompidas e o polen pairava.

Para Le Goff (2013), a histdria parece movimentar-se em uma relagdo continua de
didlogo entre um passado e um presente, e ou um presente e um passado que, em geral, ndo
carrega neutralidade, tem sempre uma caracteristica ou olhar critico. O autor ainda menciona
que se percebe nos dias atuais o interesse de diversos historiadores sobre a relagéo entre a
historia e a memoria de personagens que estiveram presentes no momento histérico. Diz ainda
que a histéria comecou a partir de relatos, narracbes desde o nascimento na sociedade
ocidental: “Herddoto, no século V a. C. seria, sendo o primeiro historiador se pelo menos o
“pai da histéria”, portanto podemos dizer que a histéria comegou por relatos tipo “eu vi,
senti”” (p. 15). “Esse aspecto da historia-relato, da historia-testemunho, jamais deixou de
estar presente no desenvolvimento da ciéncia historica” (p. 11).

As ideias registradas pelo autor sdo claras em dizer que a histéria sempre teve apoio
nas memorias. Assim como o0s dias passam 0s conhecimentos cientificos vdo sendo
modificados também, porém, a ciéncia sempre deixa rastros e registros, avancam e
retrocedem aperfeicoam-se sempre, ora buscam modificar, ora compreender 0 espaco social.

Os significados que emergem a tessitura dessa pesquisa e da pesquisadora constituem
o orgulho de dizer que sou parte desse cenario, filha de professora migrante que se constituiu
docente nos espacos escolares. Minha familia também percorreu os caminhos da colonizagédo
com os desejos e anseios de outros que por estes espacos deixaram historias. Migrantes a
procura de uma “vida melhor”, de morada, de um espaco para plantar, enfim, de subsisténcia.
Para viver, nos abrigamos nas terras rondonienses, essa que amamos, modificamos,
preparamos “amaciamos’” essa que nos proporcionou o alimento que da vida, através da forca
do trabalho.

Desse modo, considerando os caminhos investigativos da pesquisa, quero Ihes contar
por onde caminhei, a comecar, descrevendo sobre a ponta desse fio, iniciando com as

narrativas das professoras:

Meus alunos eram muito bons, eu tinha amor a profissao, eu tinha doagéo, dar aula
é doagAo! E fazer com muito amor e com muito carinho, meus alunos aprendiam
muito bem comigo eu tinha compromisso com os meus alunos. Eu aprendi muito
(ROSA, Vilhena, 20/01/2017).

Segundo a professora Argemira;

" Termo utilizado no titulo da dissertagdo de mestrado PERIPOLLI, Jodo Odimar. (2002). Para maiores leituras
verificar citacdo completa da pesquisa nas referéncias dessa pesquisa.
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Se fosse para mim resumir uma Unica palavra o que a escola significou para mim
significou o respeito, a responsabilidade, o amor, tudo! Hoje eu tenho um amor
pelos meus alunos. Nossa! Quando eu vejo eles meu coracdo se alegra. Aprendi
amar ser professora (ARGEMIRA, Vilhena, 19/01/17).

Vale, diante das narrativas, afirmar as palavras de Mészaros (2008, p. 97, grifo do

autor) ao mencionar que:

O envolvimento ativo do individuo nas mudangas societarias pode ser identificado
como interacdo social no melhor sentido do termo. Uma interagédo social plena de
significado, fundada na reciprocidade mutuamente benéfica entre os individuos
sociais e sua sociedade.

Podemos evidenciar nesse cenario que existe uma relacdo constante de formacao no
perfil do professor, através da pratica. Na leitura de Bitencourt (2017, p. 81, grifo do autor);
caracteriza que “um percurso de vida € assim um percurso de formacgdo, no sentido em que é
um processo de formacdo. O processo de formacdo pode ser considerado a dinamica em que
se vai construindo a identidade de uma pessoa”.

Assim, também vou me constituindo através desse processo formativo, pois segundo
Bosi (2015), quando temos contato ou realizamos uma pesquisa, constroi-se também um
pesquisador. Estamos em uma constante mudanga, as interacdes nos permitem construir
maneiras diferentes de se relacionar com o mundo ou até mesmo agir com ele, ou seja, vamos
nos transformando e constituindo uma identidade. Assim, vou me construindo enquanto
pesquisadora, moldando-me e moldando a pesquisa, em uma relacdo constante de construcéo
e desconstrucéo.

Durante a realizacdo desse trabalho me construi ndo s6 pesquisadora, mas como ser
humano melhor, a cada passo que eu me dedicava na consolidacdo dessa pesquisa. As
narrativas rememoradas das professoras me permitiram compreender as palavras de Bosi
(2015, p. 60): “Ao lembrar o passado ele ndo esta descansado, por um instante, das lides
cotidianas, ndo esta se entregando fugitivamente as delicias do sonho: ele esta se ocupando
consciente e atentamente do proprio passado, da substancia mesma da sua vida”. Assim, pude
perceber que essa constru¢do aconteceu também com as professoras ao ter o contato com o
ato concreto de educar. Aprenderam a ser professoras, modificando e significando as
experiéncias vividas e posteriormente construidas.

Nessa parte introdutdria, me preocupei em apresentar a trajetoria e os detalhes da
pesquisa por acreditar nas palavras de Bosi (1977), e Thompson (2002), ao mencionar que a
trajetdria da pesquisa sdo fatos significativos para um pesquisador.

Mas quem sdo 0s sujeitos entrevistados da pesquisa? Quais 0s critérios que

utilizamos? De que forma foram chamados para atuar na docéncia? Na fala dos diferentes
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professores, bastava “ler e escrever para ser um professor”. Como veremos no decorrer do
texto.

Tinhamos em mente que os entrevistados da pesquisa seriam alguns professores e
alunos e a real dificuldade era localizar esses sujeitos, saber se os professores ainda estavam a
desfrutar do sopro da vida, se estavam na cidade e, concomitantemente, 0 mesmo se
direcionava aos alunos.

Aparentemente parece ser uma pergunta facil de fazer, porém para chegar aos
sujeitos da pesquisa trilhamos um longo percurso para conseguir montar uma rede de
depoentes®. Esses sujeitos assumem a posicdo de protagonistas dessa pesquisa. E partir de
suas narrativas que constituimos os documentos concretos que alimentam essa pesquisa.

Convidamos para tecer conosco essa pesquisa 0s professores e alunos que fizeram
parte do processo migratério de Vilhena, no periodo delimitado de 1960-1980. Professores
leigos que assumiram a fungdo de docente e construiram caminhos para ensinar € maneiras
proprias para contribuir com a educacéo de um espaco que ainda se constituia.

As narraces rememoradas dos professores e alunos s@o alinhavadas a essa pesquisa
como um mecanismo de aproximacao entre histérias e memorias da educacgéo, experienciadas
por sujeitos que aprenderam e construiram uma profissdo docente em meio aos espacos
inventados. Os alunos nos apresentaram uma infancia escolarizada construida e inventada

com as experiéncias do dia a dia;

Bem no comecinho a gente ndo tinha método nenhum, a gente ensinava do jeito que
dava. A gente inventava método, conforme os alunos iam a gente seguia com eles e
aprendia todo mundo junto (ROSA, Vilhena, 20/01/2017).

Para Rodriguez (2003, p. 45), a educacao,

[...] passa por uma formagéo pds-moderna, e influenciada pelas ideias neoliberais,
que responsabilizam o individuo por seu sucesso ou seu fracasso, ignorando que, nas
relacdes de producdo capitalista, o processo de socializagdo e apropriacéo da ciéncia
e da cultura esta condicionado pela condicéo de classe e de poder.

Para Freitas (2006), a memdria emancipou-se da histéria da educacdo, das
sociedades, da arte, do social e outros, entre os séculos XIX e XX. Destacou referéncias na
Literatura como (Proust); Filosofia (Bergson); na Psicologia (Freud) e na Sociologia
(Halbwachs). E ainda ressalta que a “Histdria ¢ sindbnima de memoria, havendo uma relacao
de fusdo. Elas ndo se distinguem. A histdria se apodera da memoria coletiva e a transcreve em
palavras” (FREITAS, 2006, p. 59).

& Termo utilizado por pesquisas cujo cunho metodoldgico se sustenta na Histéria Oral e Memoria (FREITAS,
2006).
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Para Stephanou e Bastos (2014, p. 16), “[...] a historia da educagdo pode contribuir
para incitar nossos exercicios de pensamento, nossas opg¢des, tomadas de decisdo sobre os
agoras da educacdo de nosso tempo”. Ainda seguindo o pensamento das autoras, estamos
inseridos em uma educagdo imediatista arregradas de “agoras”. E isso tem tido uma forte
influéncia na formacao, tanto de alunos como de profissionais da educacao.

A Historia da educacdo e as memorias da educacdo no Brasil podem ser utilizadas
como mobilizacdo de reflexdo e ag¢do “como experiéncia constitutiva de quem somos,
pensamos, agimos, como educadores, ou alunos e cidaddos, sujeitos de uma cultura,
historicamente produzida em movimentos de permanéncia e rupturas [...]” (STEPHANOU;,
BASTOS, 2014, p. 15).

Com a intencdo de uma discussdo mais ampla sobre a temética da pesquisa,
realizamos uma investigacéo de teses e dissertacGes que contemplavam a pesquisa em questéo
junto ao Banco de Teses da CAPES®.

Para um pesquisador esta etapa da pesquisa é de extrema evidéncia, por tracar
caminhos, dedicar atengdo, tempo e se envolver em um campo investigativo e vasto de
levantamentos e conhecimentos sobre determinada tematica.

Ferreira apresenta:

A sensacdo que parece invadir esses pesquisadores é a do ndo conhecimento acerca
da totalidade de estudos e pesquisas em determinada area de conhecimento que
apresenta crescimento tanto quantitativo quanto qualitativo, principalmente
reflexdes desenvolvidas em nivel de po6s-graduacdo, producdo esta distribuida por
inimeros programas de pds e pouco divulgada (FERREIRA, 2002, p. 258).

Quando o pesquisador se compromete a adentrar nesse espaco de pesquisas, uma
busca instigante passa a fazer parte de seu perfil e dedicar-se a aprofundamentos
investigativos torna-se necessario e desafiador em espagos académicos que a cada segundo
cresce exorbitantemente.

Para essa busca inicialmente valemo-nos de descritores, como educacdo e memdria;
educacdo e memoria de professores; memorias da educacdo; memorias de professores;
educacdo e migracdo; educacdo e memoria de professoras; memdrias de alunos; infancia e
memorias escolares; Vilhena e educacdo; educacdo memaria e Vilhena/RO.

As pesquisas que tiveram aproximacdo foram consideradas com criticidade. Trés
aspectos fundamentais deveriam atender a essa busca. Primeiramente o periodo de migracéo e

inicio da profissao docente. O segundo critério era o lécus da pesquisa, visando situar a regido

° Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/>. Acesso em: 06 Mai. 2016.
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delimitada. O terceiro, voltado para a educagéo, configurou-se foco primordial dessa pesquisa
investigativa.

Considerando os descritores e a criticidade ja mencionadas, selecionamos trés
pesquisas que tém caracteristicas e riquezas de contribuigdes com essa pesquisa dissertativa.
N&o estamos negando as producdes de outras pesquisas e suas contribui¢des para o campo de
pesquisa. O que pretendemos € ressaltar somente aquelas pesquisas que, de fato, contém
proximidades e caracteristicas dos descritores, com essa dissertagdo.

A dissertagdo de mestrado em Educagéo, de Cristiane Talita Gromann de Gouveia, O
Projeto Logos Il em Rondonia: A implementacdo do Projeto-Piloto e a mudangas em sua
organizacdo politico-pedagdgica (2016), da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP), apresenta a implementacdo do Projeto Logos Il desenvolvido no
Estado de Rondd6nia entre as décadas de 1970 e 1980 do seculo XX.

Tinha como finalidade a formacdo em regime emergencial de professores leigos que
assumiram a condicdo de docente. A principio as atividades eram desenvolvidas de forma
flexivel e conforme o desenvolvimento dos alunos.

Teve como objetivo apresentar uma interpretacdo historica sobre esse processo e
contou com entrevistas realizadas com professores da cidade de Vilhena, que participaram
desse processo de formacao.

O perfil do projeto, ao longo do tempo foi modificado, contando como principal
caracteristica dessas mudancas, 0 Governo da Ditadura Militar. Com a Nova Republica e a
centralizacdo do poder, o Logos Il passa a ser controlado pelos estados.

O projeto Logos era moldado nos modelos Taylorista/Fordista. Essa pesquisa contou
com documentos do periodo e com autores renomados como Jacques Le Goff sobre a
“Histéria € Memoria”, Maurice Halbwachs sobre a “Memoria Coletiva”, Peter Burke sobre a
“Nova Historia Cultural”.

Citamos também a pesquisa de mestrado do professor Pascoal de Aguiar Gomes
(2012), que se tornara um livro € uma obra de grande relevancia, titulada como: A educacao
escolar no Territorio Federal do Guaporé (1943-1956), da Universidade Federal do Mato
Grosso (UFMT). Esse trabalho relata parte do processo colonizatério da regido, mesmo com a
necessidade de um Estado recém-criado e com toda sorte de necessidade infraestrutura, trouxe
a tona a formacéo do sistema educacional em Ronddnia.

Primeiramente, o autor apresenta um panorama da educacdo brasileira no periodo
que vai do Estado Novo ao governo de Juscelino Kubitschek, para refletir sobre os processos

de ocupacdo do vale do rio Madeira até a constituicdo do Territério Federal do Guaporé.
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Também apresenta elementos que discutem a maneira como se deu a implementacéao
e a organizacdo do sistema educacional da regido, a instalacdo das escolas, a contratacdo dos
professores e a criagdo dos cursos de formacao.

A obra conta com fotos de alguns arquivos de jornais e documentos, porém, dada a
escassez de informacgdes a respeito do assunto e a negligéncia na conservagédo de documentos
e mesmo, a pratica da destruicdo perioddica de arquivos por parte do Estado, o livro procurou
recompor e organizar o processo escolar a partir de depoimentos, relatorios, pareceres,
fotografias e dados estatisticos. Assim, a dissertacdo, que ocupou 0s espacos livrescos, fixa de
forma definitiva a historia da educacdo em Rondbnia, 1943, data da unidade federativa, e
1956, quando passa a denominacdo de Territorio Federal de Rond6nia.

A dissertacdo de mestrado de Marcus Fernando Fiori (2012), titulada como: Olhares
sobre a colonizagdo: colonialismo manifesto na ocupacdo de Vilhena, da Universidade
Federal de Ronddnia (UNIR), é uma pesquisa que registra 0s mecanismos de colonizacdo da
atual sociedade do municipio de Vilhena e a trajetoria histérica que permitiu a sua chegada ao
patamar atual.

Apresenta um percurso historico da colonizacdo e migracdo de Vilhena, vale-se das
obras de um percurso socio historico da formacgédo do Estado de Ronddnia e recorre a autores
regionais para a apresentacdo da formacéo colonizatoria da regido de Vilhena.

N&o encontramos pesquisas especificamente direcionadas a educacao de Vilhena, o
que torna esse trabalho um apontamento para pesquisas sobre a Historia da Educacéo local.

Considerando as investigacdes relacionadas a essa dissertacao, € possivel considerar
a relacdo de conflito e espacos em virtude de uma ocupacdo acelerada e carregada de
interesses governamentais. E como esses conflitos ocupacionais interferiam na educacdo de
forma retardatéria.

Revisitar o passado nos permite compreender o presente, a fim de corrigir um futuro
proximo. Abre-nos também a possibilidade de pensar sobre as identidades e o processo de
formacdo da educacéo no interior de um Estado que também que se constituia.

Na construcdo dessa pesquisa nos valemos das narrativas do processo educativo
vivido dentro do atual Instituto Estadual de Educacdo Wilson Camargo, primeiro
estabelecimento de ensino formal da regido criado muito antes do que rege a historia oficial
em livros histéricos direcionados pelo Decreto de criacdo, Lei n® 353 de 10/08/1960%°, com

denominacdo de Escola Isolada Wilson Camargo.

19 Brasil. Decreto n° 353, de 10 de agosto de 1960. Dispde sobre a criagdo da primeira escola de Vilhena com
denominacao de Escola Isolada Wilson Camargo. Disponivel no Arquivo Setorial da Educacao.
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O corpus empirico da analise das narrativas rememoradas vem sendo dialogadas ao
longo da pesquisa como um documento de producdo cientifica. Tem sua importancia na
medida de contribuicdo para com a Histdria da Educacdo de Rond6nia, a partir das memorias
da educacdo do municipio de Vilhena.

Somos histéria, fazemos parte dos personagens da histéria (BENJAMIN, 1994).
Tomamos o papel de um historiador da educacdo nessa pesquisa. Partimos do exercicio da
interpretacdo, compreensdo, fundamentacéo tedrica, do campo empirico, para a construcdo de
uma pesquisa carregada de descobertas e sentidos.

Tratando de investigar as memérias constituidas da educacdo, notadamente do
primeiro estabelecimento de ensino de Vilhena no periodo de 1960-1980 é que nasce a opcao
por trabalhar com as narrativas de memaria de professores e alunos, apoiada a histéria oral, a
fim de “transformar isso outra vez em experiéncias dos que ouvem a historia” (FREITAS,
2006, p. 58).

Para se trabalhar com a memdria exige se que tenha atencdo aos procedimentos que
envolvem a metodologia. Assim, buscamos apresentar os caminhos e contornos de
configuracdo que a pesquisa tomou, para que pudéssemos transformar todo o percurso em
documentos de pesquisa.

Os professores e alunos que selecionamos para compor a tessitura dessa pesquisa
trouxeram muitas caracteristicas em comum como, por exemplo, as experiéncias vividas no
interior da escola, as trajetorias migratorias, 0s espacos de lazer, as lutas, as decepcdes.
Trazemos, portanto, como se estruturou esse itinerario composto de lutas, emocgbes e
experiéncias. Discorreremos sobre a lida desses documentos.

Delgado (2010) acredita que o significante da pesquisa € o contato do pesquisador
com o fendmeno da pesquisa. Quando o pesquisador se entrega a pesquisa, ha uma
transformacéo de identidade que o impulsiona a ser um investigador. O respeito, o valor de
cada sujeito social apresentado é uma caracteristica da licdo primordial de ética sobre a
experiéncia com o trabalho de campo na historia oral.

Na pesquisa de campo precisamos ter atencdo a alguns procedimentos que implicam
a utilizacdo da histéria oral e memdria. Como por exemplo, um projeto de pesquisa deve estar
atento a uma problematica, em que constantemente serd testado durante as entrevistas
realizadas. Outro procedimento que contribui para a ida a campo é que quanto mais
conhecimento e informacdes prévias, mais coeréncia e profundidade passam a ter sobre o que
se quer pesquisar. A escolha dos sujeitos entrevistados que poderiam compor a tessitura da

pesquisa também € peca chave, pois o carater testemunhal é o sentido da pesquisa (MEIHY,
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2002). Podemos assim dizer, que tomamos desses sentidos e cuidados ressaltados por alguns
autores quanto a utilizagdo dessa metodologia para compor essa pesquisa.

Os critérios de selecdo dos entrevistados foram pensados com muita cautela,
selecionamos somente professores que atuaram no periodo de 1960 a 1980, professores que
exerceram o oficio da profissdo no primeiro estabelecimento de ensino formal no locus da
pesquisa. Outra contribuicdo que achamos necesséria foi realizar a entrevista com alguns
alunos, com o intuito de compreender como foram as experiéncias de escolarizacdo. Os
alunos selecionados foram aqueles que estudaram no primeiro estabelecimento de ensino no
periodo delimitado. Assim, foram selecionadas 12 pessoas que aceitaram participar da
pesquisa, desmiucando foram 8 professores, 3 alunos e 1 entrevistada especial (migrante).

Apos a selecdo acreditamos que os 8 professores de datas diferentes de entrada na
educacgdo, nos permitiram diferentes tipos de experiéncias e olhares sobre o processo de
implementacdo da educacdo local. Selecionamos somente 3 alunos por acreditar que esses
conseguiram alcancar o objetivo da pesquisa. Em especial ao selecionar um dos alunos, nos
deparamos com uma das realidades do periodo delimitado. Trata-se da experiéncia da filha do
primeiro indigena telegrafista trazido para a regido, por Marechal Rondon. A filha de
Marciano Zonoecé, Brasilina Zanoecé, foi alfabetizada pela mae e nunca frequentou um
estabelecimento de ensino formal. Essa entrevistada ndo teve acesso a uma educacao formal,
ou seja, ndo frequentou a escola, por falta de tal, mas viveu e sobreviveu todo o percurso
histérico que nos propomos a pesquisar. A aquisi¢ao da leitura e escrita de dona Brasilina, foi
através de sua méde, e aperfeicoou com o tempo nos cursos ministrados pela igreja catdlica
local. Com a idade um tanto avancada, bem licida e alegre, queria participar das entrevistas
como um meio de ndo deixar a historia da familia se perder junto aos grdos de poeira que
somem ou se espalham pelos campos da cidade de Vilhena.

Ao construir os dados empiricos a partir das narrativas dos sujeitos entrevistados que
aceitaram participar da pesquisa, foi possivel elaborar um conhecimento recheado de
momentos significativos. Uma experiéncia cientifica e sensivel que ao mesmo tempo passa a
fazer parte do entrevistador. Ao realizar a pesquisa, 0s sujeitos entrevistados nos permitiram a
participacdo em momentos vividos de experiéncias marcantes, como o (re)lembrar da perca, o
(re)lembrar das lutas, o (re)lembrar das vitérias, o (re)lembrar das invencgdes.

A memoria para Bosi (2015, p. 68), pode ser a

[...] conservacdo ou elaboracdo do passado, mesmo porque o seu lugar na vida do
homem acha-se a meio caminho entre o instinto, que se repete sempre, e a
inteligéncia, que é capaz de inovar. De onde resulta uma concepgao extremamente



35

flexivel da memoria: a lembranga é a historia da pessoa e seu mundo enquanto
vivenciado.

Quando buscamos essa dimensdo mnemonica da experiéncia vivida, muitas
lembrancas sdo reconstruidas e selecionadas pelo entrevistado atribuindo sentido e
significados “contemplam situagdes e acontecimentos que emitem signos associados a fortes
sentimentos” (MONTENEGRO, 2013, p. 70).

H& maneiras de se estudar as memarias, e uma delas, que impulsionou essa pesquisa
foi saber ouvir a histéria por completo. Percebemos que existe um declinio da sociedade, que

rejeita os protagonistas da historia devido a sua condi¢do existencial na sociedade:

Quando as mudancas historicas se aceleram e a sociedade extrai sua energia da
divisdo de classes, criando uma série de rupturas nas relagfes entre os homens e na
relacdo dos homens com a natureza, todo sentimento de continuidade é arrancado de
nosso trabalho (BOSI, 2015, p. 77).

A participacdo de Meihy (2002), contribui com essa linha de pensamento ao definir
que, quase sempre, podemos nos deparar com pessoas que ndo se consideram importantes e
transferem a participacdo da narrativa para outras pessoas. Geralmente, isso € decorrente
numa uma sociedade dividida por classes que estd aberta a evocacdo de pessoas de poder
superior ao papel de outras pessoas comuns de vida cotidiana e laboriosa.

Ao pesquisador cabe a sensibilidade do olhar e do escutar. Os detalhes, muitas vezes,
estdo embutidos nas manifestacdes do olhar, das méos, das mudancas continuas das pernas. O
exercicio sensivel do olhar pode ser aperfeicoado nas entrevistas realizadas mais de uma vez,
como foi 0 caso dessa pesquisa que, no minimo, tiveram duas visitas pessoais.

No contingente das narrativas do campo empirico podemos analisar que nao foram
narrados conteddos iguais. Todos 0s sujeitos entrevistados apresentaram aspectos
diferenciados e significativos para essa discussdo dissertativa, mas que tinham relacdo um
com o outro. As narrativas podem ser constituidas socialmente, culturalmente; podem ser
narradas a partir da coletividade, mas, apresentam modificacfes porque sdo sentidas por
sujeitos diferentes que d&o sentidos diferentes e ainda as modificam com o passar do tempo.

Para Montenegro (2013), toda a historia do senso comum € sinbnimo e sentida na

forma de se relacionar e organizar o passado. Ha ainda necessidade em salientar que,

Esse reducionismo ao sujeito esta relacionado a outras maltiplas perspectivas que
informam essa visdo historica, que se podia denominar de historia do senso comum.
Apesar dela ndo ser inteiramente homogénea, guarda algumas caracteristicas
comuns, como também o uso recorrente da ideia de esséncia que se encontra
relacionada & viséo fundacional e purificada das origens (MONTENEGRO, 2013, p.
02).

Ainda durante o percurso de identificacdo dos professores, nos deparamos com

algumas limitacfes quanto a coleta de dados. Dentre outras, muitos professores ja estavam
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aposentados, ou deixaram a regido e isso fez com que estivessem distantes da pesquisa.
Encontramos poucos que ainda residem na cidade, mesmo com as limita¢gdes, montamos uma
rede de depoentes. Encontramos um professor que foi indicando outros e, assim fomos
alinhavando a colcha de retalhos e analisando quem poderia nos ajudar a tecé-la.

A ansiedade muitas vezes desequilibra o pesquisador, pois, temos caminhos de
exigéncias e criticidades a serem seguidos, o Chronus** nos lembrava o principio e o fim que
essa pesquisa deveria alcancar. Por diversas vezes achamos que a pesquisa teria que ser
alterada, metodologicamente, pela escassez e limitacdo de entrevistados.

Alicercamo-nos nas leituras de Freitas (2006), que nos apresentou uma maneira
diferenciada da utilizacdo e procedimentos do método, em que ndo devemos nos preocupar
com a quantidade, mas sim com a qualidade das entrevistas realizadas. As entrevistas devem
completar a pesquisa e dar sentido a ela, a quantidade nem sempre € carregada de qualidade.

Os pensamentos de Thompson (2002, p. 49) tém, também no processo de entrevistas
com professores que contribuiram na constituicdo da educagdo do municipio de Vilhena, um
alicerce que atribui a histdria oral uma historia constituida em torno de pessoas. A coleta de
dados empiricos, por meio da memodria, lanca vida para dentro da histéria e isso possibilita
um “[...] alargamento da acdo. Permite a participacdo de herois vindos ndo sO dentre 0s
lideres, mas dentre as camadas mais exploradas da sociedade”. Possibilita o estimulo de
professores e alunos a trabalharem juntos, levando a historia para dentro das comunidades e
extraindo dela também a compreensdo — entre classes sociais e culturais. Possibilita ainda
compor ou desafiar muitos mitos consagrados na histéria, oferendo uma transformacéo radical
no sentido social de ver e conhecer.

Ainda seguindo a trilha do pesquisador, Thompson (2002) afirma ser o campo das
entrevistas um revelador de verdades. Ou seja, verdades abafadas que existem por tras das

Historias Oficiais oferecidas a comunidade:

Durante as entrevistas podemos nos deparar com a divergéncia que podera
apresentar dois relatos perfeitamente validos a partir de dois pontos de vista
diferentes, os quais, em conjunto, proporcionam pistas essenciais para a
interpretacdo verdadeira. Na verdade, é muito frequente que, enquanto uma
evidéncia oral que pode ser confirmada diretamente mostra possuir valor meramente
ilustrativo, uma evidéncia nova, mas ndo confirmada, € que indica o caminho de
uma nova interpretacdo. Na verdade, grande parte da evidéncia oral oriunda da
experiéncia pessoal direta — como um relato sobre a vida domeéstica em determinada
familia — é preciosa exatamente porque néo pode provir de nenhuma outra fonte. E
inerente e Unica. Claro que sua autenticidade pode ser avaliada. Ndo pode ser
confirmada, mas pode ser julgada (THOMPSON, 2002, p. 307).

! Termo utilizado em latim, para representar na mitologia grega a personificagio do tempo, que governava sobre
a vida dos deuses imortais. Enderego eletrénico: Sua Pesquisa. Com. Disponivel em:
<http://mww.suapesquisa.com/mitologiagrega/cronos.htm>. Acesso em: 14 Jun. 2017.
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O campo das entrevistas foi um campo minucioso a ser pisado, porque adentramos
em um campo muito intimo de cada entrevistado. H& um papel fundamental ao historiador da
historia da educacdo, como o de estar amparado por conhecimentos prévios, a partir de fontes
contemporaneas, sobre a época, sobre o local, sobre o espaco social, sobre a formagdo do
espaco social como nos foi apresentado nas paginas anteriores.

Quando o pesquisador se prepara para ir a campo, deve estar munido de
conhecimentos prévios e leituras sobre o que é pesquisar. As interpretaces e os detalhes se
tornam mais aprimorados e sdo captados de forma integra e coerente para que possam ser
tratados no desenvolvimento da pesquisa com responsabilidade e respeito.

O contato direto com os professores e alunos nos permitiram, de certa forma,
participar das diferentes experiéncias sociais, cotidiana e profissional, construida na dindmica
da pesquisa e foi de primordial significancia para a efetivacdo dessa pesquisa. A aproximacao
com os entrevistados fecundou um vinculo de amizade e admiragdo, construindo novamente
percepcOes diferentes, enquanto pesquisadores.

Cabe dizer que a experiéncia do saber ouvir toda histéria*? foi uma experiéncia que
palavras ndo conseguiriam descrever. Percebiamos que sabiamos a Historia do alto e
estavamos a entrar em um labirinto. Tivemos o sentimento de Teseu™ ao adentrar no labirinto
e sair com um novo sentimento. O da experiéncia.

Ouvir memorias, compartilhar as vivéncias sociais e cotidianas se transformou, de
um simples quesito de cumprimento de normas para obtencdo de titulo, para uma relagdo
muito maior. Nés percebemos que, enquanto pesquisadores e responsaveis em evidenciar as
historias, muitas vezes disfarcadas, podiamos compreender uma responsabilidade social
conosco e com a comunidade. A experiéncia de campo se sobressai quando partimos do
sentido de estar junto com a pesquisa e estar diante do outro, séo momentos que parecemos
estar dentro da histéria e participante dela.

O fato de ser filha de migrante e de uma professora leiga, que construiu sua profissdo
de docente nos espacos escolares, teve uma contribui¢cdo primordial para o andamento das
entrevistas. Nao necessariamente o pesquisador precisa estar ligado ao objeto de pesquisa, ndo
estamos aqui desmerecendo ninguém, mas essa experiéncia, enquanto aprendiz de

pesquisadora, foi de grande acdo transformadora.

12 Enfase da pesquisadora nas palavras.

3 Foi na mitologia grega um grande Herdi ateniense. Que n&o teve medo em se ariscar a0 novo e ao inesperado,
com coragem entrou nos corredores do labirinto lugar que muitos ndo voltavam, conseguiu matar o Minotauro e
voltando sobre a conducéo de um fio aos bracos de sua amada Ariadne. Endereco eletrénico: Sua Pesquisa. Com
<http://mww.suapesquisa.com/mitologiagrega/cronos.htm>. Acessado em 14 Jun. 2017.
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Referimo-nos aqui, em sucintas palavras, que a pesquisa ndo é totalmente livre de
criticas. As diversas narragdes, as diversas experiéncias pessoais que envolvem a pesquisa e
as conclus@es cientificas tiram delas a neutralidade. Pode se, dizer que a neutralidade nédo
mais se sustenta, em “virtude da mercantilizagdo da ciéncia”. Deve haver na pesquisa uma
neutralidade da/em relacdo de valores, pois os valores estdo muito ligados a organizacdo
social e cultural de cada grupo (OLIVEIRA, 2008, p. 97-98).

Para Costa (2014, p. 49-57), a escuta do outro imprime marcas e sentidos diferentes
na interpretacdo. A autora nos apresenta que séo os dilemas da interpretacdo os significados
que damos ao trabalhar a polifonia das vozes. Quando o pesquisador tem contato com a
histéria pode atribuir sentidos diferentes e significados outros. Concordamos com a autora ao
mencionar que nao pretendemos dar respostas, mas, “abrir frestas de luz, ou, uma viagem
dialdgica”, que sirva de reflexdo e cultivo para novas pesquisas.

A trilha das narrativas, parecia estar em sintonia e havia um clima de tranquilidade
ao narrar. As entrevistas foram carregadas de risos largos, algumas davidas com relagéo a
datas, lagrimas, decepcdes, imaginacao e verdades.

E discutido por Bosi (2015, p. 60) que, “[...] quando o sujeito entrevistado se permite
lembrar, o passado ndo esta ocupando a posicdo de descansado, das lidas cotidianas, ou se
entregando a figura de fugitivo: o sujeito entrevistado estd se entregando e ocupando
conscientemente e atentamente ao proprio passado, ‘da substancia mesma da sua vida’”.

Adentrando um pouco mais nos detalhes da pesquisa, durante a trajetoria de
investigacdo dos professores, primeiramente nos dirigimos ao professor Pascoal de Aguiar
Gomes, por ser um dos professores pioneiros da regido. Conversamos por horas e este nos
forneceu os nomes de alguns professores que antecederam a ele e que poderiam contribuir
com a pesquisa, as quais atentamente anotei, seguindo as indica¢fes e montando uma rede de
depoentes.

O passo inicial estava ligado a identificar quem eram os professores e fazer o
convite para participarem da pesquisa, concordando com a modalidade entrevistas. Por opc¢éo,
ndo fizemos contato por meio de rede social ou telefone, mas pessoalmente.

O segundo passo foi 0 preparo para as visitas, com uma apresentacdo formal e
pessoal dizendo sobre o significado da participacdo e da pesquisa. Preferimos ter sutileza e
cuidado com a pesquisa e com 0s participantes dela, por serem de idade avancada. No
decorrer, era feita a apresentacdo, trocavamos dialogos e marcavamos um dia propicio para

gue as entrevistas pudessem ser gravadas.
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Em todas as casas houve boa recepgdo e gentileza na acolhida, e todos os
professores, jA sdo de idade avancada, apresentavam algumas limitagcbes. Marcamos as
entrevistas na propria casa dos sujeitos entrevistados, por ser o ambiente que eles mais se
sentiam a vontade para narrar suas experiéncias sociais, ou, se caso houvesse algum mal-estar,
familiares que estavam presentes poderiam oferecer os cuidados necessarios.

No decorrer das entrevistas, mantivemos em mdos um gravador e um roteiro
previamente elaborado, sem engessamento, com perguntas simples e claras. Assim, partimos
para 0 campo empirico. Investigamos elementos a partir da memaria dos professores e alunos
a fim de (re)construir um passado das memérias educacionais de Vilhena, vividas no primeiro
estabelecimento de educacdo formal da regido no periodo de dindmica da pesquisa. Nesse
sentido, ao “(re)construir o vivido e transformar em experiéncias, identifica saberes que
fizeram parte do processo de construcdo dessas experiéncias, aos quais foram constituindo
[...] @ docéncia” (BITENCOURT, 2017, p. 82).

Assim, a partir dessa reconstrucdo, Meihy (2002, p. 52) nos prop6e pensar em dois

tipos de memoria:

Quando se valoriza, na fala contida na narrativa gravada, o conjunto de contetdos
ditos como fator decisivo para as analises, questdes afeitas a memdria despontam
como caminhos indicativos dos exames sociais. Toda narrativa tem um conteudo do
passado. Contudo, é preciso distinguir a memdria individual da que é conhecida
como grupal. A memdria pessoal é bioldgica e cultural, enquanto a grupal é
essencialmente cultural e transcendente.

Percebemos que Halbwachs (2015), também nos apresenta dois tipos de memoria
com caraterizacao diferenciada a do autor apresentado acima, sendo, a memoria individual e a
memoria coletiva. O autor argumenta que nao temos em nosso habito a condicdo de falar da
memoria de um grupo. As lembrancas podem ser organizadas e pensadas seguindo dois tipos
de distribuicdo, uma delas é pensar a memdria em torno de uma determinada pessoa que tem
seu ponto de vista pessoal e seu sentido no mundo, e o outro se distribui dentro de uma
sociedade e sdo constituidas por imagens parciais.

Podemos assim dizer que existem memorias que sdo individuais e as que sdo
coletivas, dizendo em outras palavras, os sujeitos da pesquisa podem participar dos dois tipos
de memoria. Compreendemos que a memoria individual ndo pode ser inteiramente Gnica ou
isolada. Para que uma pessoa evoque seu passado ela precisa recorrer a algumas lembrancas
que existem, de certa forma, fora de si e alimentada pela sociedade.

Geralmente, a memdria individual toma emprestados instrumentos de sobrevivéncia
como, por exemplo, a fala ou a palavra, ou seja, ele ndo inventou, mas se apropriou de uma

experiéncia. Assim, a memdria individual ndo seria possivel sem essa rotatividade. A
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meméria individual ndo se confunde com as de outras pessoas, porque esta muito ligada ao
tempo e espaco que lembramos.

A memoria coletiva tem limites muitos mais estreitos do que a memoria individual,
podendo ser entendida da seguinte maneira: quando mencionamos que, enquanto
pesquisadora, no ato de ouvir parecia que eu estava vivendo a histdria, parecia que eu estava
dentro dela, a qual posso dizer que me lembro, mas que s6 conheci através dos recortes dos
jornais apresentados, das falas narradas dos que neles estiveram envolvidos diretamente,
“Trago comigo uma bagagem de lembrangas historicas, que posso aumentar por meio de
conversas ou de leituras — mas esta ¢ uma memoria tomada de empréstimo, que nao ¢ minha”
(HALBWACHS, 2015, p. 73).

Na perspectiva do citado autor, as lembrancas pessoais estdo diretamente ligadas a
cada sujeito. Por esse motivo podemos distinguir dois tipos de memdrias a interna e a
exterior, ou, uma memoria pessoal e outra memoria social. Mais exatamente, uma memoria
autobiografica e uma memoria historica.

A memoria autobiografica se alimenta da segunda, afinal, fazemos parte da histéria
em geral, e a segunda apresenta o passado para n0s como uma forma esquematica e resumida.
Eu me lembro da cidade de Vilhena porque vivo nela ha muito tempo. Lembro também que as
obras da BR-029, que ligaria a regido aos demais Estados E foram conduzidas pela chefia de
Marechal Rondon e que o primeiro estabelecimento de ensino fora criado no ano de 1960, por
eu ouvir dizer e porque realizei leituras em obras e documentos.

Percebe-se que ndo fui testemunha dos acontecimentos, mas reproduzi signos
construidos ao longo do tempo, 0s quais me permitiram compartilhar das palavras que li ou
escutei e me permitiram chegar a um passado. “Quando queremos lembrar o que aconteceu
nos primeiros tempos de infancia, confundimos muitas vezes o que se ouviu dizer aos outros
com as proprias lembrancas. Dai o caracter ndo s6 pessoal, mas familiar, grupal, social, da
memoria” (BOSI, 2015, p. 59).

Nossas vidas escoam em momentos de continuo aprendizado, 0s sujeitos que
participaram da histéria constituida nos permitem compreender memorias vividas dentro do
periodo historico, assim, precisamos das lembrancas pessoais e coletivas para que possamos
chegar ao nivel de compreensdo do que queremos explanar.

Portanto, Meihy (2002) acredita que a memoria social € um termo correto, porém
muito vago, pois ndo registra caracteristicas de qual a cultura é parte. Afirma que toda
sociedade comporta aspectos culturais variados. Reforga ainda trazendo uma defini¢do para a

memoria cultural como:
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Um conjunto das manifestagtes de grupos que guardam visdes articuladas sobre si e
sobre o mundo segundo critérios que dao sentido e unidade ao conjunto. A base
cultural de algumas comunidades explica a adesdo de setores a principios gerais,
éticos ou politicos, que amplos setores organizam. A memdria social é sempre
relativa a um grupo de amplo e que junta fatores afins; a meméria cultural é mais
restrita. Comunidades nacionais, étnicas, de amplas categorias de trabalho detém o
sentido social da memoria; dentro delas, comunidades menores organizam-se com
mais detalhes. Na coletividade brasileira, a cultura nordestina, por exemplo,
representa uma delas (MEIHY, 2002, p. 63).

Para o autor, toda pesquisa que envolve a histéria oral procura dar sentido a um
aspecto de vida, seja ele da vida cotidiana ou ndo. As identidades estdo muito ligadas a
meméria cultural, como um pressuposto basico da memoria.

Os atores sociais sd0 0s sujeitos que participaram e contribuiram com o
desenvolvimento da educacdo na regido, ou seja, trazem contribui¢cdes que orientam aspectos
importantes relacionados as experiéncias educativas vivenciadas na escola.

Na realizacdo das entrevistas, vale mencionar que os detalhes foram atentamente
observados, cada sujeito entrevistado trazia maneiras diferentes de se comportar. Todas as
entrevistas serviram de grande aprendizado, ndo s6 enquanto pesquisadores. Acreditamos que
carregavam uma significancia humana admiravel e que deixaram marcas nas experiéncias e
na memoria desta aprendiz de pesquisadora.

Com a salde um tanto abalada, as professoras ndo deixaram de contribuir com a
pesquisa, elas queriam deixar o registro da caminhada e da construcdo de uma histéria
construida nos espacos inventados da escola, ou seja, as memorias dos sujeitos entrevistados
transcenderam as limitacdes fisicas que eles apresentavam. Vocé acredita que essa, essa...
entrevista até me ajudou! Esqueci por um espaco de tempo a dor na minha cabeca, que desce
para os bracos. Eu tenho depresséo e sofro demais (NOEMIA, Vilhena, 14/07/2016).

Ainda no decorre da pesquisa foi possivel fazer uma visita na Escola Wilson
Camargo, a fim de investigar seu acervo da escola. A gestora da escola assinou o termo de
consentimento, autorizando a utilizacdo dos arquivos da escola para uma investigacdo sobre o
funcionamento do primeiro estabelecimento formal de ensino da regido. Durante o trajeto
investigativo, a secretaria da escola fez todo o percurso de acompanhamento e auxilio na
busca de decretos que sustentavam a abertura da escola e seu funcionamento.

A escola passou por muitas reformas, os arquivos foram incendiados e muitos
documentos se perderam nessa transicdo, mas foi possivel montar um acervo pessoal da
pesquisadora com a digitalizacdo de alguns documentos, boletins, registros de provas

encontrados na escola. No decorrer do corpus empirico da pesquisa, alguns professores
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possuiam documentos e fotos referentes ao periodo e foram todos doados para o acervo da
pesquisadora.

Havia ainda a necessidade da pesquisa sobre as datas de criacdo da instituicdo
escolar, nos deslocamos até a Secretaria de Estado da Educacdo e Cultura (SEDUC/VHA) a
procura desses materiais. Com grande satisfacdo reencontrei muitos dos meus professores do
magisterio, que me atenderam gentilmente. Procuramos nos arquivos da escola e ndo achamos
nada que comprovasse datas de criacdo e funcionamento. A explicacdo foi que a escola é
muito antiga e muito dos materiais se perderam com 0 passar do tempo. Retornamos
novamente a escola Wilson Camargo, e ap6s vasculhar vérias pastas conseguimos achar
alguns pareceres de criagdo que apresentamos ao longo do trabalho.

Para Freitas (2006, p. 88), as entrevistas sdo transformadas em documentos e todos
0s registros encontrados também sdo documentos que incorporam a um conjunto de fontes
para novas pesquisas. A relacdo da historia oral com os arquivos ¢ bidirecional. “Enquanto se
obtém das fontes ja existentes material para a pesquisa e a realizacdo de entrevistas, estas
ultimas tornar-se-do novos documentos, enriquecendo e, muitas vezes, explicando aqueles aos
quais se recorreu de inicio”.

Durante a realizagdo das entrevistas 0s sujeitos entrevistados sentiam se preocupados
e queriam contribuir de alguma forma. Por diversas vezes desciam caixas de armarios, nos
conduziam para o “quartinho da bagunca'®” buscavam imagens e apontavam argumentando 0s
fatos ocorridos.

Nessa perspectiva, segundo Delgado (2010, p. 34), o “[...] tempo, memoria, espaco e
Histéria caminham juntos. InUmeras vezes, através de uma relacdo tensa de apropriacéo e
reconstru¢do da memoria pela historia”. Essa relagao ¢ dada a ligagdo da recomposicéo da
memoria, quando se realiza pesquisas direcionadas a guerras, profissdo, vidas cotidianas,
movimentos étnicos e outros.

Nesse sentido, podemos dizer que na histéria narrada da educacdo que compomos
nessa pesquisa dissertativa, os professores assumem uma posicdo social. E possuem muitas
experiéncias educativas e lutas que merecem ser transcritas. As mudancas histéricas sdo
aceleradas e muitas vezes esses sujeitos sociais da historia sdo esquecidos ou nem vistos. Eles
tém tanto a contribuir com a escola, com a sociedade, com a historia enfim, com a pesquisa
cientifica, nos possibilitando olhares sobre experiéncias e praticas em escolas que podem

contribuir para a formacgdes futuras e avancos nas historias educativas.

4 Termo utilizado por diversas vezes pelos sujeitos da pesquisa.
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O caréter histérico da pesquisa possibilitard documentar o que pode ter acontecido no
periodo de implementacdo da educacdo de Vilhena, nos possibilitando compreender um viés
critico da historia da educacéo.

No decorrer, dividimos a pesquisa em dois grupos, sendo, o primeiro a rede de
depoentes de professores e a segunda foi a rede de depoentes de alunos, permitindo-nos
abranger ainda mais o corpus empirico da pesquisa e refletir intimamente sobre a lida e falta
de educagéo na regido.

As narrativas que compdem essa pesquisa rememorada sobre a histdria da educacéao
nos permitem (re)construir a partir de suas memorias diversos aspectos da educacdo. S&o
conhecimentos construidos nos interiores das salas de aula que vdo além dos registros
funcionais que encontramos em arquivos publicos.

Muitas professoras quando chegaram a cidade de Vilhena ndo tinham experiéncia
com a docéncia, mas possuiam algum nivel de estudo que as caracterizavam letradas, prontas
para ensinar as criancas da cidade a ler e escrever.

No decorrer das entrevistas todos os professores e alunos evidenciaram uma memoria
coletiva ao narrar sobre as experiéncias de migracdo para cidade. Todas as memorias se
aproximaram ao narrar sobre as publicidades de migracdo para a regido, a luta por terras
divididas pelo INCRA, porém percebemos que a chegada a cidade sdo os pontos mais
marcantes das narracdes.

A situacdo de precariedade e sofrimento que enfrentavam nas estradas de chédo, os
transportes feitos em pau-de-arara™, as estradas inacabadas que apresentavam diversos tipos
de perigo, as chuvas constantes que dificultavam cada dia mais o translado dos migrantes, que
impulsionados a superar as dificuldades, ndo perdiam o sonho da terra prometida. As criancas
dividiam os espacos com 0s animais domésticos e com outros animais como galinha, galo,
peru que serviriam para reproduzir ou para fins alimenticios da familia. Ainda vale
mencionar, que 0s sujeitos entrevistados narraram experiéncias de frustacdes, misturada com
esperanca. Ha ainda aqueles que mostraram suas marcas de luta, marcas essas que sdo fisicas,
resultados de experiéncias divididas. As narrativas ndo estdo contidas somente nas
experiéncias de chegada, mas também na &rdua resisténcia de permanéncia. Tantas “estorias”,
como narra Cora Carolina, na abertura dessa pesquisa, tantas dores que foram sendo

removidas e transformadas em experiéncias. Sdo, portanto, experiéncias que em muito se

> Nome dado a um meio de transporte irregular utilizado para transportar pessoas, animais ou objetos. Eram
caminhdes que tinham as carrocerias feitas de madeira e sem encosto. Utilizado para 0 meio de transporte de
pessoas (GOMES, 2012).
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assemelham & histéria de vida de muitos migrantes que chegavam no estado do Mato Grosso
na primeira metade do século XX*°.

Dessa forma, as “reminiscéncias colaboraram na constituicdo da memoria historica e
permitem uma interpretacdo das representacoes, valores e costumes de um grupo ou de uma
sociedade” (FREITAS, 2006, p. 116).

Quando nos propomos a escutar 0s sujeitos entrevistados, os caminhos de pesquisa
sdo diversos, podemos colher vérias versdes de narrativas, pois sdo olhares diferentes para
cada fato narrado com pontos de vista diferentes, porém com caracteristicas muito
semelhantes aos que evidenciam uma memoria coletiva.

Como parte da construcdo dessa pesquisa nossa funcdo é a de enfatizar os
depoimentos enquanto fonte, ocasido em que novas vozes aparecem, ndo de forma apenas
individualizadas, mas representantes de um todo, de um determinado contexto social. As
memorias emergiram uma coletividade que traziam caracteristicas comuns no

desenvolvimento educacional. Como podemos perceber nas narrativas das professoras;

Eu tinha um caderninho e escrevia tudo nele. Eu inventava os métodos de trabalhar
com os alunos e passava para os professores. Eu queria ter feito um livro, mas o
tempo foi passando e nédo fiz nada disso. Alias, até perdi meu caderninho (BITELO,
Vilhena, 03/02/2017).

Na narrativa da professora Rosa;

Depois que a professora Bitelo, assumiu a coordenacéo da escola Wilson Camargo
ela comecou a elaborar os métodos para a gente trabalhar com as turmas, para
tudo ela elaborava um método até para os problemas de matematica. Era
fenomenal! (ROSA, Vilhena, 20/01/2017).

Embora as entrevistas tenham sido feitas individualmente, as professoras pareciam
ter uma sintonia ao narrar, essa que como ja mencionado pelo autor citado anteriormente, diz
estar ligado ao aspecto coletivo, por serem memdrias construidas e formadas por grupos
sociais.

Como ja& mencionado anteriormente montamos um acervo de documentos que 0S
sujeitos entrevistados disponibilizavam nas entrevistas, as fotografias pareciam fazé-los
(re)compor os momentos do passado e dava mais seguranca as narracdes, ao confirmarem os
momentos apontando para as imagens. Uma vez que temos claro que existem metodologias e
teorias especificas de estudo para esse tipo de pesquisa que envolvem fotografias, porém os

recursos sao apresentados como parte das narrativas que transformamos em documentos

16 para uma leitura mais aprofundada consultar a obra: GUIMARAES NETO, Regina Beatriz. Cidades de
mineracdo: memdria e praticas culturais: Mato grosso na primeira metade do século XX. Cuiaba: Carlini &
Caniato: EQUFMT, 2006.
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narrados como a investigacdo de uma trama e configuracéo da historia da educagédo, que recai
sobre o foco das memdrias orais.
Apresentamos assim, algumas fotografias com a intencdo de apresentar as ideias,
reforcar o periodo historico delimitado e explanar sobre as modificacfes dos espagos fisicos.
Essas imagens estdo ligadas a investigacdo, a fim, de apresentar ao leitor imagens
relacionadas a educacgdo, a migracao, as atividades desenvolvidas no interior da escola e como

a mesma se desenvolveu a partir da escassez de materiais e profissionais.

Os documentos como a histéria de vida, o diario, a carta, a Histéria Oral, a
fotografia, o filme, etc. Essa diversidade de documentacdo, muitas vezes ignorados e
negligenciados pelo cientista social, revelam um enorme potencial na exploracéo da
experiéncia social concreta (FREITAS, 2006, p. 49).

Durante o caminhar da investigacao os detalhes foram cuidadosamente observados, a
fim, de compreender como as memorias dos professores e alunos estavam entrelacadas a
historia da educacdo local, e como a educacao se constituiu em espacgos improvisados em que
havia uma relacdo mutua de formacgédo, sendo que o professor se constituia educador e a
crianga se constituia aluno.

E claro que nem tudo fora mencionado pelos sujeitos entrevistados e outros ndo
aceitaram participar da pesquisa, algumas lembrangas causam dor, sofrimento ou sentimentos
de raiva e sdo fatos que levam as pessoas a se esquivarem de tocar em algo que ndo faz bem.
Por exemplo, fomos ao encontro de uma professora que seria primordial para essa pesquisa,
que contribuiu com a abertura do espacgo que viria a ser a escola da cidade. Porém, devido as
dores de percas ndo aceitou fazer parte da pesquisa. Essa professora chegou junto com o
esposo, que compunha o batalhdo responsavel em abrir as ruas da cidade e rodovia. Seu
esposo foi o principal responsavel pela abertura da cidade e da estrada que viria a ser a BR
364, onde 0 mesmo perdera a vida. Outras ja narraram, mesmo com a experiéncia de dor,
como cada sujeito entrevistado lidava com esse sentimento e isso fez com que, durante a
construcdo dessa pesquisa, nods também nos construissemos enguanto sujeitos, estdvamos
“lendo e aprendendo o que os outros sabem” (BRANDAO, 1985, p. 14).

As entrevistas ndo eram fechadas ou mecéanicas, foram compostas de um saber ouvir,
como ja fora mencionado. Procuramos deixar os sujeitos entrevistados a vontade e dispostos a
narrar. Com a organizacdo desse trabalho, foram produzidos novos documentos, 0s quais
poderdo ficar disponibilizados a distintos pesquisadores que com outros olhares e vieses de
pesquisas possam consultar, como um dos varios caminhos investigativos que a pesquisa

social nos permite trabalhar. Assim, esperamos que esse trabalho sirva como fonte de
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pesquisa, ou uma pequena brecha de luz, para tentarmos compreender um pouco mais sobre a
organizacdo educacional de Vilhena dentro da dindmica do periodo (COSTA, 2014).

Podemos ainda mencionar, que em todas as narragcbes rememoradas, elencamos
como temas essenciais, as memorias constituidas que contemplavam a migragdo, por
compreendermos que foi a partir da massa populacional que crescia desordenadamente e com
a falta de recursos da regido, que implementaram uma educacdo carregada de improvisos,
como um mecanismo de permanéncia desses migrantes na regido.

Portanto, a finalidade foi compreender a histdria educacional da regido através das
memorias que é quesito fundante dessa pesquisa. Desse modo, poderemos fortalecer a histéria
da educacéo local, uma vez que a cidade de Vilhena e a migracdo estdo ligadas a constituicao
da educacdo e a migracdo e colonizacdo recente do Brasil em que estratégias colonizatorias
incentivavam as ocupagdes dos chamados “espacos vazios”'’ da Amazonia. Portanto,
investigar a formacéo de uma educacdo em pleno processo de colonizacéo e desenvolvimento
regional de Vilhena configura-se a trama investigativa dessa pesquisa.

Podemos observar ainda que houve muitas dificuldades nas maneiras de se educar
dentro dos interiores das salas de aula, denunciando uma realidade marcada pelo abandono do
Estado, e pelos efeitos gerados pelo capitalismo. Por mais que as dificuldades assolavam o
exercicio do magistério, o contexto historico fora marcado por uma educacdo e por uma
cultura do abandono que ainda hoje exala em nossos espacos educativos.

O desaparecimento do papel do Estado reforca a percep¢do de uma educacdo que
estd um tanto longe de uma educacédo de qualidade. Os moldes da educacédo estdo contidos na
auséncia e na negligéncia da participacdo do mesmo, provocando o distanciamento de uma
educagdo minimamente qualificada. “O cendrio, como um todo, ¢ a imagem do descaso”
(PERIPOLLLI, 2009, p. 100).

No esguio da pesquisa, percebemos que, mesmo com o afastamento do Estado a
comunidade ndo deixou de se desenvolver e as dificuldades encontradas dentro dos espacos
escolares foram sendo superadas com a forca e a luta do povo. Isso ocorreu devido a
determinacdo da comunidade, cuja unido foi a responsavel pelo empoderamento e resisténcia
do campo e seus agentes.

Tomamos assim, o papel de fazer uma recriacdo do passado a partir de uma colcha

de retalhos tecida por pessoas simples, ou seja, testemunhas vivas da historia diferente de tudo

7 0s chamados espacos vazios uma politica iniciada no governo da era Vargas, ou seja, periodo conhecido em
que o Presidente Getllio Dorneles Vargas incentivava a migragao para a regiao central do Brasil. Essa seria uma
forma de garantia e seguranca da fronteira, aumento da economia e a geragdo de riquezas. Revisao historica a
partir de Peripolli (2009).
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que encontramos em livros. Os professores rememoram a historia vivida, sofrida, construida e
narrada por eles e pela luta por uma educacéo para todos.

Para Montenegro (2013, p. 3), devemos estar abertos a modificacdo de nossa
sociedade. Ao trabalhar com a memdria, devemos estar atentos aos discursos de “como a
sociedade inventa/reinventa seus opostos”. Ao lidar com esse percurso metodoldgico, me

percebi nos inscritos, onde 0 autor menciona que;

Agora, me debatia com o desafio de ndo mais pensar a historia como totalidade, mas
por meio de questdes e que as temporalidades ndo eram linearidades que se
sucediam cronologicamente. Ao mesmo tempo, uma frase de Castoriades me
perseguia: Nenhuma obra deve ser tomada como biblica. Ou seja, ndo ha obra que
contenha um conhecimento final e conclusivo ou acabado. Ela é sempre uma
construcdo, uma producdo situada historicamente e, portanto, com as marcas do seu
tempo, do estadgio do conhecimento naquele momento, portanto, ndo deve ser lida,
interpretada e apropriada de maneira trans-histérica (MONTENEGRO, 2013, p. 3,
grifo do autor).

Deste modo, em sucintas palavras, a estrutura da pesquisa € composta da seguinte
maneira: | Secdo — Essa apresentacdo do percurso da pesquisa; na Il Secdo - Apresentamos o
I6cus da pesquisa; 111 Secédo - Nesse apresentamos sobre a histéria da educacdo de Vilhena no
periodo delimitado de 1960-1980, partir das narrativas orais; 1V Secdo - Transcrevemos as
memorias cotidianas das praticas escolares vividas no interior das salas de aula e por fim, na
V Secdo, deixamos algumas palavras finais sem ponto final, pois tracos novos afloram.

Parafraseando a autora Bosi (2015, p. 39), ndo pretendemos escrever uma obra
exclusivamente sobre memoria, tampouco exclusiva sobre educacdo. Ficamos na interseccao
dessas realidades: colhemos os modos de lembrar e contar sobre uma escola no municipio de
Vilhena (1960-1980).



2 TECENDO OS FIOS INICIAIS DA PESQUISA: PORQUE TUDO TEM UM
COMECO

Fotografia 1 - Primeiras Casas de Vilhena/RO em 1960

Fonte: Acervo pessoal da entrevistada Professora Noemia, 2017.

Sou feita de retalhos. Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e que
vou costurando na alma. Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me
acrescentam e me fazem ser quem eu sou. Em cada encontro, em cada contato, vou
ficando maior.... Em cada retalho, uma vida, uma licdo, um carinho, uma saudade....
Que me tornam mais pessoa, mais humana, mais completa. E penso que é assim
mesmo que a vida se faz: de pedagos de outras gentes que véo se tornando parte da
gente também. E a melhor parte € que nunca estaremos prontos, finalizados....
Haverd sempre um retalho novo para adicionar & alma. [...]. Que eu também possa
deixar pedacinhos de mim pelos caminhos e que eles possam ser parte das suas
historias. E que assim, de retalho em retalho, possamos nos tornar, um dia, um
imenso bordado de "n6s" (CORA CORALINA).
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2.1 Coser: juntando os retalhos da pesquisa

Quando comegamos a juntar os pedacinhos dos retalhos de nossos caminhos, nos
deparamos com uma infinidade de desafios que nos provocam a (des)construir e (re)construir
novamente. Preparar-me para a pesquisa, me fez lembrar minha vozinha, uma doce senhora
que dizia: “A gente faz tanta coisa de retalhos”. E que de uma vez em outra desafiava a si
prépria a alinhavar alguns tecidos. Com um olhar atento preparava cuidadosamente o tecido
para comecar 0 minucioso exercicio da roda e do pedal. Eu ficava por horas olhando aquele
zelo, e ela atenta para que a costura ndo desse errado, para que os fios ndo embolassem. Com
os dedinhos aligeirados e com 0s pés que acompanhavam, ora exigia algumas pedaladas
rigidas, ora suaves e algumas outras mais fragmentadas. Essa atividade parecia fazer dela
calma e preocupada ao mesmo tempo. Ao final, olhava atentamente para o tecido embainhado
e regido de outros retalhos, atenta para as corre¢des dos detalhes. Olhar o tecer de minha
vozinha era, deveras desafiador. Um encanto. Hoje, sé tenho a maquina! Mas guardo na
memoria aquela que me ensinou a coser a vida com retalhos.

Quando comecei a escrever essa pesquisa muitas lagrimas saltaram de meus olhos e
quero deixar isso registrado, porque de fato, como a autora descreveu, € nesse coser que me
“sinto humana, mais pessoa, mais completa”. Nao pelas lagrimas, mas pelo coser da alma!

Na trajetdria percorrida do Mestrado em Educacdo me deparei com intensos desafios
que me provocaram a (des)construir verdades legitimadas em toda uma vida costurada
culturalmente. Com tantas questdes colocadas cientificamente durante as aulas, indagacdes®®
surgiam me questionando por que seria importante trabalhar com as memorias de professores
e alunos? O que eles fizeram que é tdo importante? Por que registrar as memarias de uma
escola? O que a torna diferente das outras? Com tantos contetdos tdo cientificos, o que faria
da minha pesquisa uma ciéncia?

Demo (2011, p. 93), afirma que na pesquisa exigem-se atividades sistematicas e é no

fundo sempre um exercicio constante de acurada argumentacéo:

Tomo como definicdo minima de pesquisa “questionamento reconstrutivo”. Quero
dizer pelo menos duas coisas: é mister haver questionamentos — atitude critica diante
da realidade, de tendéncia desconstrutiva e analitica, preocupada com desvendar os
fendbmenos para além da superficie; e é mister haver reconstrucdo — elaboragéo
prépria, individual e/ou coletiva, proposta dotada de alguma autonomia.

'8 Ferreira (2015), argumenta que o fendmeno de uma pesquisa se inicia pelos questionamentos pelas indagacdes
do pesquisador. A pesquisa se finda com uma producdo e interpretacdo dos cendrios estudados. Antes tem por
funcdo, procura desvendar caminhos e problemas da vida cotidiana, o pesquisador levanta questdes a serem
investigadas e que o inquietam.
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Fui buscar em minhas memérias o reflgio™, e me deparei com a significancia que as
experiéncias apareciam em minha vida. Posso dizer que ndo podemos perder as experiéncias
tdo importantes e significativas no tempo e no espaco por falta de registros. Se de fato os
registros das historias e memorias ndo estiverem presentes, corremos ao risco de inventar a
roda novamente (LE GOFF, 2013).

Tais questionamentos comecaram a ter sentido e forma quando essa caminhada
comegou a exigir esforcos cientificos para pensar, descrever e explicar a ciéncia histdrica do
coser dessa pesquisa.

As nossas experiéncias nascem do espaco empirico e dela podemos fazer ciéncia
quando trabalhamos com criticidade para desenvolvé-la cientificamente. O pesquisador
precisa estar imerso em contextos problematizadores, em um campo que ofereca uma
discusséo relevante e critica da area. Trata-se de gerar, no espaco a ser pesquisado, propostas
provocadoras de reflexdo e pesquisa. Além de suas provocacdes pessoais e acumulo de
experiéncias culturais e intuigdes, pode-se colher e fundamentar elementos nas leituras dos
instrumentos tedricos e metodoldgicos (SEVERINO, 2006).

De acordo, com Santos (2007), a pesquisa ou 0 ato de pesquisar é responder as
necessidades concretas. Nossas agdes, nossas praticas, sdo carregadas de acOes culturais e
habitos. Construimos no decorrer de nossas vidas acdes proprias de estar e participar do
mundo. Quando transformamos esse espago em ciéncia estamos concretizando espagos que
precisam ser refletidos.

Assim, ao investigar as memorias constituidas da educacdo em Vilhena (1960-1980)
me deparei com uma gama de desafios. O primeiro é a escassez de recursos como: livros,
teses, dissertacdes ou qualquer outro tipo de pesquisa cientifica que envolva a investigacao
em questao.

No trabalho organizado por Ivani Arantes Fazenda (2000, p. 17, grifo do autor),
tendo como titulo “Metodologia da Pesquisa Educacional”, a autora escreve que em seu
itinerario enquanto pesquisadora, resolveu desenvolver pesquisas sobre os efeitos da educacédo
no Brasil de 1960-1980, por perceber pouquissimas pesquisas, devido a relacdo de auséncia
em arquivos e documentos que contribuam com as perquiricdes sobre os efeitos da Educacéo
no Brasil na década de 60-80. Ao levantar a bibliografia se deparou com pesquisas relativas a
politica e a economia do Brasil, superficiais eram os escritos sobre a Educacdo. “O material

era escasso” a autora percebeu que ha um grande desinteresse sobre a tematica. “Ao final de

9 Nem sempre a explicacéo para a ocorréncia dos fendmenos naturais e sociais tem o mesmo significado, ela
depende dos processos de producao e dos modos de apropriacdo do conhecimento (SEABRA, 2001, p. 14).
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cada gestdo, estes sdo queimados, e comeca-se tudo da estaca zero” — o que constitui um
enorme prejuizo aos pesquisadores e aos educadores.

O segundo desafio foi a nossa posicdo enquanto pesquisadores. A escrita e a
expressao oral foram nossos grandes desafios de superacdo e exercicio. A autora Fazenda
(2000, p. 15, grifo do autor), ainda enfatiza que:

Tal como a escrita, a expressdo oral também requer continuo exercicio. Somos
produto da “escola do siléncio”, em que um grande niumero de alunos apaticamente
fica sentado diante do professor, esperando receber dele todo o conhecimento.
Classes numerosas, conteidos extensos, completam o quadro desta escola que se
cala. Isso se complica muito quando ja é introvertido.

Para Freitas (1995, p. 96), deve haver uma resisténcia na funcdo social da escola,
pois esta incorporada a uma funcdo seletiva e faz com que seja interpretada como um local de
preparagao de “recursos humanos para varios postos de trabalho”. A escola passa assim a
exercer a funcdo de legitimadora de desigualdade econémica e educacional (AZINARI,
2016). A sociedade capitalista tem deformado os espacos educativos que deveriam
contemplar a pesquisa e o conhecimento cientifico, se apropriando das construgdes culturais,
sociais e politicas (FAZENDA, 2000). A gente queria que 0s nossos alunos vencessem na
vida, queria que eles fossem alguém la fora na sociedade. Entéo, a gente ensinava mesmo e
eles tinham que aprender (ROSA, Vilhena, 20/01/2017).

De forma camuflada na aparente contradicdo, percebe-se que para romper com a
“escola do siléncio” é necessario desconstruir a funcdo da escola capitalista, da sociedade
capitalista que emana formacédo e ensinamentos carregados da valorizacdo social, do vir a ser
alguém importante (FAZENDA, 2000).

O pesquisador Veyne (1998), anuncia que a pesquisa € uma forma de oferecer a
inteligibilidade, talvez de uma pequena parte ou do todo. Diz ainda que a pesquisa é
construida de diversas acdes e reacdes como a de interpretar, recortar, analisar, refletir.

Com o intuito de investigar como se deu a educacdo do primeiro estabelecimento de
ensino em Vilhena tendo um recorte historico delimitado (1960-1980) e a conjuntura social de
que fizeram parte, recorremos a pensar, recortar, refletir e analisar acbes para compreender
uma educacdo que nasceu no seio [...] dos espacos inventados®. Propomo-nos a interpretar
uma educacdo impactada pelo processo colonizatorio estrategista e que sofreu as mazelas dos
impactos militares.

Nesse movimento, tentamos compreender ainda a luta de pessoas procedentes de

diferentes regides do Brasil, que migravam em busca de trabalho e da conquista de terras.

2 Recorte da fala da professora entrevistada que diz; somos os frutos dos espagos inventados (ARGEMIRA,
Vilhena, 19/01/2017).
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Sujeitos que participaram, acompanharam e influenciaram as transformacgdes da regido, da
cultura e principalmente da educagdo. Nesse contexto plural e diversificado, os sujeitos
ultrapassaram as necessidades encontradas e (re)construiram modos de viver.

A citacdo de Marx e Engels (2002, p. 5), parecem-me aqui obrigatorias, pois;

A maneira como os individuos manifestam sua vida reflete exatamente o que eles
sdo. O que eles séo coincide, pois, com sua produgdo, isto €, tanto com o que eles
produzem gquanto com a maneira como produzem. O que os individuos sdo depende,
portanto, das condi¢Bes materiais de sua producdo (MARX; ENGELS, 2002, p. 11).

Marx e Engels (2002), corroboram dizendo que a maneira COmo Nnos organizamos e
manifestamos nosso trabalho nos define enquanto, sujeitos. O homem ao longo da histéria vai
se constituindo, construindo sua maneira de ser, ou seja, suas historias vao se materializando a
partir das organizacfes sociais e dos trabalhos produzidos. Os sujeitos s&o 0s produtos
materializados de suas préprias histérias e lutas. (Re)inventam espacos e cotidianos de vida.

Também para Vygotsky (1984), o ser humano ao longo do tempo se constitui um
sujeito historico participando de um processo de internalizacdo e externalizacdo sendo
construidos nas interagdes socioculturais.

Investigar a educacdo de uma regido em que ambas Se constituiam juntas requer um
trabalho histérico minucioso, sendo que a histéria da educacdo ndo € apenas um objeto
qualquer que podemos fazer pesquisa, € um dialogo entre presente e passado. Trabalhar no
sentido contrario da Historia Oficial é construir um viés que foge dos grandes herois
nomeados historicamente. E ter a possibilidade de dar visibilidade as pessoas que construiram
uma relacao entre sujeitos e a historicidade produzida por eles. E, portanto, romper com um
olhar forjado e unilateral que impede uma compreensao dos discursos reais.

Com o propdsito de enriquecimento da historia tornam-se necessarios novos
métodos, novas maneiras de se olhar para a historia da educacdo. Ao pensar 0s sujeitos como
historicos e participantes do processo articula-se a compreensdo de muitas experiéncias
cotidianas construidas a partir da for¢a do trabalho e negadas “pelas condigdes legitimadoras
do sistema que explora o trabalho como mercadoria, para induzi-los a sua aceita¢do passiva”
(MESZAROS, 2008, p. 17).

E ressaltado por Le Goff (2013) que a producdo do trabalho dos sujeitos nos
interiores das escolas nos serve de experiéncias para novos caminhos e novas oportunidades
de metodologias de pesquisa.

Cambi (1999, p. 33), diz que a historia da educacéo;

Hoje ¢ plural, articulada em muitos niveis, mais “macro” ou mais “micro”, que se
relacionam e se entrecruzam para formar um saber magmatico, mas rico tanto de
sugestdes como de resultados para o conhecimento das sociedades na sua histéria. E



53

trata-se de um “paradigma” (um modelo) de pesquisa historica que ¢é preciso
compreender e explorar em toda a sua amplitude, variedade e complexidade.

Reforcando ainda os pensamentos do autor (CAMBI, 1999, p. 35), que salienta a
histéria como um profundo exercicio da memdria é que a exercemos para compreender um
presente ¢ um futuro possivel. “Mas ¢ justamente a atividade da memoria, a focalizagao do
passado que anima o presente e o condiciona, como também o reconhecimento [...]” de a¢des
muitas vezes negadas, interrompidas, sufocadas de histérias transmitidas de um passado
fragmentado para um presente. Para 0 autor a memoria assume uma categoria do fazer
historia, através dela podemos criticamente olhar para o passado.

Ao trabalhar com a memoria como construgcdo/reconstrucdo de um passado temos a
possibilidade de uma aproximagdo com a cultura, com as formas de vida, com a organizacao
social dos personagens que deram sentidos a um passado histdrico das relagdes socioculturais
e indenitarias.

Nesse sentido o autor assim define:

A memodria aplicada ao passado historico significa o reconhecimento/apropriagdo de
todas as formas de vida (estruturas sociais e culturais, de mentalidades etc., além as
tipologias do sujeito humano, seus saberes, suas linguagens, seus sentimentos etc.)
gue povoam aquele passado; o reconhecimento das identidades, suas condutas, suas
contradicBes; a reapropriacdo de seu estilo, de sua funcionalidade interna, de sua
possibilidade de desenvolvimento. Tudo isso com o objetivo de repovoar aquele
passado com muitas histérias entrelacadas e em conflito e de restituir ao mesmo
tempo histérico o seu pluralismo de imagem e a sua problematicidade (CAMBI,
1999, p. 37).

O nosso passado historico € composto por caracteristicas, identidades, culturas,
costumes, caracteristicas que se entrecortam, se entrelacam até se constituir um riquissimo
tecido de historias educativas.

Muitos compreendem a educacdo como um mecanismo de luta e integracao dos seres
humanos nos meios sociais. Mas, a0 mesmo tempo, encontramos uma via de mao dupla tendo
o0 sentido real sobre a educacdo. Na concretude que € um tanto diferente do idealizado da
educacdo nos deparamos com espacos que serviram para uma reproducdo das desigualdades

sociais e das classes dominantes.

A principio ndo tinha mais rico e mais pobre, na cidade era meio que igual. Depois
de um certo tempo comegou a chegar os que tinham mais dinheiro. Mas na escola a
gente ndo dividia ninguém pelo valor financeiro que possuia. A gente ndo colocava
rico em uma sala e pobre em outra para nés era tudo igual. A gente reclassificava
os alunos assim, aqueles que sabiam mais a gente colocava em uma sala, aqueles
medianos em outra sala e os mais fraquinhos em outra sala. E dividia as séries em
A, B, C. A gente, por exemplo, ndo especificava para ninguém, mas nos professores
sabiamos por que dai a gente j& sabia a maneira certa de trabalhar com o aluno e
como abordar os contedidos (ARGEMIRA, Vilhena, 19/01/2017).
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Pesquisar a histdria da educacdo nos permite perceber que 0s processos educacionais
reproduzem uma ideologia dominante e os interiores dos espagos escolares sdo legitimadores
dessas ideologias. Tomamos da memoria das histérias educacionais como uma contribuicdo
para a compreensao desses espacgos por acreditar que os sujeitos da pesquisa nos permitiram
ter uma abordagem mais proxima das experiéncias vividas nos espacos educacionais, assim
podemos, ja de inicio, perceber que a sociedade capitalista é dividida em classes e tomada
como algo natural no meio escolar. Além de abranger as outras dimensbes do cotidiano

escolar que se desfolha com a sociedade.

Os interesses objetivos de classe tinham de prevalecer mesmo quando 0s
subjetivamente bem-intencionados autores dessas utopias e discursos criticos
observavam claramente e criticavam as manifestagbes desumanas dos interesses
materiais dominantes (MESZARQOS, 2008, p. 27).

Em sintese o grande desafio dessa pesquisa, podemos dizer que, é o coser das
memorias dos espacos educativos que foram fortemente influenciados por politicas publicas
do periodo, essas interferéncias tiveram ligacGes diretas com a formacdo dos alunos e da
sociedade que se formava. Refletir sobre isso nos permite romper com 0s modos dominantes
de pensar e com as ideologias dominantes ainda muito latentes em nossos espacos escolares
(FRIGOTTO, 1987).

Podemos evidenciar nesse cenario que Certeau (2012, p. 38), menciona a historia
COmMo uma caga, nosso cotidiano ¢ inventado de diversas formas e maneiras. “Parece util
projetar uma imagem dessa pesquisa, uma vista do alto, oferece apenas a miniatura de um
quebra-cabeca onde ainda faltam muitas pec¢as”. Assim, vamos compondo e desfolhando as
paginas dessa pesquisa que aparenta ser um quebra-cabeca de caminhos repletos de

problematicas que precisam ser pesquisados, ou talvez, montados como um quebra-cabeca.

2.2 Reflexdes acerca da Histéria Oral e Memoria

As narrativas da memoria que integram a tessitura dessa pesquisa voltada para a
Histdria da Educacdo, tém como foco central, a investigacdo de como iniciou 0S processos
educativos no espaco escolar da cidade de Vilhena, recortando a historia por estar diretamente
ligado ao inicio migratério da regido. A atencdo dessa pesquisa volta-se também, entre
diversos  outros  aspectos, em compreender as  experiéncias  educacionais
construidas/inventadas nos interiores das salas de aula, essas contempladas nas narrativas
sobre as mais diversas aparéncias da profissdo de docente no contexto histérico especifico.

S&o as narrativas rememoradas que d&o sentido a essa investigacdo nos permitindo aproximar
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dos detalhes. Os sujeitos que estiveram presentes no decorrer da historia sdo a chave mestra
dessa tessitura, pois € partir desses que vamos nos aproximando do objetivo da pesquisa e
dando sentido a ela por apresentar suas peculiaridades.

Sonia Maria de Freitas (2006), em seu livro “Historia Oral: possibilidades e
procedimentos” faz a apresentagdo da Historia Oral ¢ Memoéria de uma maneira sutil e
significativa, descrevendo que as pessoas sempre construiram histéria através dos dialogos e
trocas de experiéncias. Em todos os séculos e espacos, a historia tem sido transmitida de uma
maneira bastante convencional que ¢ o de “boca a boca”. Essas experiéncias vividas sdo
transmitidas de pais para filhos, de tios para sobrinhos, avds para netos a todo instante
experiéncias individuais e coletivas sdo gestadas e experienciadas pelos sujeitos. Essas séo
experiéncias contadas, vividas, costumes transferidos a outros e, assim, vamos contando e
interpretando. S&o esses quebra-cabegas que mantém a memoria individual e coletiva viva em
nosso meio social.

Os autores Paul Thompson (2002); Le Goff (2013); Freitas (2006), apresentam um
didlogo em comum e afirmam que a historia oral é tdo antiga quanto a prdpria historia.
“Herddoto, no século V a.C., seria, se ndo o primeiro historiador, pelo menos o pai da
historia” (LE GOFF, 2013, p. 10). “Herddoto ouviu testemunhos de seu tempo; Michelet
colheu depoimentos dos que vivenciaram a Revolucdo Francesa, Oscar Lewis, sobre a
Revolucdo Mexicana; Ronald Fraser, sobre a Guerra Civil Espanhola” (FREITAS, 2006, p.
27). Né@o poderei citar todos os relatos em comum dos autores, pois daria muitos outros
capitulos, porém esses fragmentos nos permitem pensar sobre a importancia da historia oral
em nosso espaco de pesquisa e como essa metodologia tem sido utilizada por grandes
pensadores para podermos compreender, a partir dos sujeitos, as experiéncias cotidianas que
déo vida e sentido a pesquisa.

A histéria oral passou a ser uma atividade de organizagdo a partir do ano de 1948,
com um professor chamado Allan Nevis que ficou conhecido mundialmente como o primeiro
da Columbia University a organizar colecdes de relatos transcritos sobre o multiculturalismo,
questdes da minoria etc. As década de 1960 e 1970 marcam o apogeu das pesquisas realizadas
nos Estados Unidos e se expandiram para outros paises que investiram na utilizacdo do
recurso para a pesquisa (THOMPSON, 2002).

No Brasil, a historia oral comeca a ganhar sentido com a primeira amostra no Museu
da Imagem do Som (MIS/SP) no ano de 1971 que se dedicou a conservacdo da memoria
cultural brasileira. No ano de 1975 foi instalado o primeiro laboratério de Historia Oral na

Universidade Federal de Santa Catarina. No mesmo ano, um notavel laboratorio foi
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organizado junto a Fundacdo Getdlio Vargas, no Rio de Janeiro: o Centro de Pesquisa e
Documentacdo de Histdria Contemporénea do Brasil (CPDOC). Esse dispde de um espago
para a historia oral que carrega os mais variados relatos de experiéncias realizadas no Brasil.
Estdo nesse acervo os relatos de personagens histdricos da politica brasileira contemporéanea,
palestras e outros (FREITAS, 2006).

A histéria oral ganhou novos sentidos depois do Golpe Militar de 1964. Na década
de 80 comegam a surgir pesquisadores preocupados em colher relatos de experiéncias de
sujeitos que estiveram no periodo historico e 0 que essas experiéncias causaram na sociedade
brasileira.

Os ambitos das pesquisas foram de grande relevancia para nossa sociedade,
instigavam manifestagdes e recusavam a volta de experiéncias tdo dolorosas vivida pela
humanidade. Esse contato direto com 0s sujeitos histéricos — como vamos aqui chamar,
possibilitou um olhar mais aprimorado para as cicatrizes no corpo e na memaria daqueles que
tiveram suas vidas marcadas pela tortura do periodo.

Vale ainda ressaltar que a histdria oral ganhou novas possibilidades e mais firmeza
com os estudos iniciados por Marc Bloch e Lucien Febvre, com o lancamento da revista
Annales. O grupo dos Annales de 1929-1969 teve muitos enfrentamentos com historiadores
sobre a metodologia. A ideia ndo deixou de ocupar 0s espacgos cientificos e com o tempo
ganhou renomados pensadores como Maurice Halbwachs, Jacques Le Goff, Charles Blondel,
Georges Duby, Paul Thompson e diversos outros. Muitas contribui¢fes fizeram a énfase da
estrutura da Historia ser abalada, ndo eram mais somente os documentos “oficiais” parte da
historia. A histéria comeca a ser constituida com os detalhes, com as culturas, com as
experiéncias cotidianas (THOMPSON, 2002).

Mas qual a relacdo entre historia oral e memoria? A memdria é uma categoria da
historia oral, assim como: as historias de vida, as biografias, etc. “Os projetos de historia oral
promovem uma mediacdo significativa entre a memoria e a historia. A responsabilidade
documental da histéria oral é que da sentido a memoria como tema para a historia” (MEIHY,
2002, p. 57).

Entende-se “a memoria como uma construc¢do sobre 0 passado, atualizada e renovada
no tempo presente” (DELGADO, 2010, p. 15). Inegavelmente, a palavra memoria tem
ganhado grande espaco nas pesquisas voltadas para a historia da educacdo. Pois, quando se
valoriza a fala contida nas narrativas, 0s conteidos se tornam relevantes para as analises que
se quer apurar. As questdes apontadas pela memoria servem de trilha ou indicativos para a

compreensdo dos espagos sociais.
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Cabe dizer, que toda memoria é carregada de conteddos historicos e sentidos
individuais e coletivos. Podemos contribuir distinguindo memdria individual e coletiva da
seguinte maneira: “a memoria individual é biologica e cultural, enquanto, a coletiva ¢
essencialmente cultural e transcendente” (MEIHY, 2002, p. 53).

Ainda existe recusa, por parte de alguns historiadores, sobre a utilizacdo da memoria,
afirmando ser uma metodologia carregada de falhas. Acredita-se que a historia oral ganha
espaco de forma minuciosa, pois diversas sao as pesquisas que envolvem tal metodologia. As
pesquisas que contemplam a histdria oral e suas subcategorias tém mostrado sua eficacia e
colaborado com diversos tipos de pesquisas que envolvem a antropologia, a sociologia, a
pedagogia e outros. Esse recurso tem trazido a tona as experiéncias mais ocultas das Historias
Oficiais elaboradas, tomando o destaque e o retrato das vozes populares e ndo s as vozes

daqueles que ocupam os espacos do poder capitalista.

As analises historicas sdo construidas a partir de vestigios e/ou registros deixados
pelas geracdes anteriores. Entretanto, a producdo desta matéria-prima quase sempre
esteve a cargo das classes dominantes e, até bem recentemente, tal fato ndo era
encarado como uma questdo. A coleta de depoimentos e de historias de vida pode
ser inserida no amplo esforco de resgatar a palavra de individuos que, sem a
mediacdo do pesquisador, ndo deixariam nenhum testemunho (FREITAS, 2006, p.
49).

Podemos, assim, dizer que esse caminho metodoldgico nos permite abrir novas
expectativas nas pesquisas para a compreensdo e (re)construcdo de um passado recente em
nosso meio social, pois nos possibilita apresentar as vozes daqueles considerados invisiveis.

Invisiveis para ser e estar na sociedade, mas visiveis para um mercado de trabalho
que explora a virtude para a forga do capitalismo. “A maior potencialidade deste tipo de fonte
é a possibilidade de resgatar o individuo como sujeito no processo histérico.
Consequentemente, reativa o conflito entre liberdade e determinismo ou entre estrutura social
¢ agdo humana” (FREITAS, 2006, p. 60).

E interessante pesquisas como essa. Sabe podemos falar agora! Quando a ditadura
estava no poder a gente se mantinha quietinhos. A gente ndo tinha vez nem lugar.
Uma vez tive que fugir para outro municipio porque fui abrir a boca para meus
alunos. Fui dizer para eles se levantarem e lutar. Lutar pelo direito! De uma em
outra vez, passava o inspetor da escola na minha porta, a da sala de aula. Para
saber se eu ndo estava instigando os alunos. Eu era assim, lutava mesmo! Outros
colegas, ndo se importavam, tocava o barco (ARGEMIRA, Vilhena, 19/01/2017).

Percebe-se que os sujeitos, elementos primordiais para a reflexdo de uma sociedade e
da vida humana, tém sido esquecidos e minimizados, marginalizados pelas Historias Oficiais,
que acreditam serem 0s documentos a primazia da pesquisa, pois sdo escritos e “reais”.

E denominado por Meihy (2002, p. 13), que a historia oral &,
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[...] bastante dindmica e criativa, 0 que torna provisdria qualquer conceituacéo.
Pode-se, no nivel material, considerar que a historia oral consiste em gravacdes
premeditadas de narrativas pessoais feitas diretamente de pessoas a pessoa, em fitas
ou videos. Tudo prescrito pela existéncia de um projeto.

Podemos considerar que na area das pesquisas educacionais 0s recursos empregados
aos metodos da histéria oral tém ganhado muitos espagos. Tém contribuido para a ampliacdo
e organizacdo de novos métodos, producdo de novos conhecimentos, outras maneiras de olhar
e interpretar pesquisas educacionais consagradas.

Nas pesquisas com memoria podem aparecer falhas, os relatos sdo ceifados de
subjetividade e podem, tanto pelo pesquisador como pelo sujeito participante da pesquisa, ser
interpretados de forma equivocada.

Hé& de fato uma ndo garantia de certeza e exatiddo dos fatos, pois a memoria pode
falhar em alguns aspectos ou até mesmo, ocorrer a omissao de alguns fatos. Apesar de todos
esses obstaculos, as pesquisas que se utilizam dessa metodologia tém apresentado resultados
bastante fecundos em pesquisas historicas e educacionais se apoiando em registros, fotos,
documentos escritos que servem e fazem parte da construcédo individual e coletiva da memdria
(MEIHY; HOLANDA, 2015).

Com o intuito de elucidar as vozes dos sujeitos professores e alunos, é que a historia
oral privilegia a participacdo, ndo apenas de grandes homens da historia, “mas dando a
palavra aos esquecidos ou “vencidos” da historia” (FREITAS, 2006, p. 51).

As historias, que durante muito tempo evidenciaram tradicionalmente os grandes
herdis, hoje, tém a oportunidade de dar sentido as vozes de pessoas comuns trabalhadoras que
ndo necessariamente venceram. Ocuparam espagos inesperados se constituiu em uma
profissdo, uma formacdo, enfim, como diz o saudoso Walter Benjamim (1994), somos todos
personagens historicos carregados de experiéncias. Vejamos a seguir sobre esse cenario que
envolve pesquisas, memoria, relacdes cotidianas, migracao, sonhos, trabalho, luta e, acima de

tudo, contradicao.

2.3 Lécus da pesquisa: ocupacoes e contradicoes

Podemos dizer que a historia oral nos permite compreender o passado, as revolucoes,
as migracdes, as comunidades e varios outros momentos histéricos, nos possibilitando ter uma
proximidade com o passado. Séo, portanto, transformacdes sociais que, de um modo especial,

sdo construidas a partir das lembrancas.
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As narrativas rememoradas sdo aqui concebidas como documentos da Histdria da
Educacdo, pois, 0s personagens que nela compfe sdo 0s sujeitos que fizeram parte do
processo.

O grande desafio dessa pesquisa € investigar as memorias da educagdo de
Vilhena/RO 1960-1980, uma vez que a educacdo esta diretamente ligada a colonizacdo da
regido. O contexto, as lembrangas, as narrativas dos sujeitos dessa pesquisa estdo carregadas
das marcas do cendrio, pois, as lutas estavam diretamente ligadas ao processo colonizatério de
Vilhena.

Assim, tomamos como o recorte geogréfico o municipio de Vilhena. Um municipio
brasileiro do Estado de Ronddnia que tem uma populacdo subestimada em torno de 99.934,
segundo os dados levantados no ano de 2016 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), sendo hoje o quarto municipio mais populoso da regido rondoniense.

A regido é hoje conhecida como uma poténcia na expansao do setor agricola de
grdos. O municipio de Vilhena localiza-se no Chapaddo dos Parecis, regido norte do Brasil
sendo - Amazonia Ocidental e Sudeste do Estado de Rondénia — Cone Sul.

Vilhena é a entrada de Ronddnia para as Regifes Amazénicas. O municipio é também
denominado de Portal da Amazonia por estar localizado na regido Amazoénica Ocidental.

Segue a baixo 0 mapa apresentando a localizacao da regido:

Figura 1 - Mapa do Brasil: localizagdo de Rond6nia

Fonte: www.sogeografia.com.br’?, 2017.

2! Fonte disponivel em: < http://www.sogeografia.com.br/ >. Acessado em: 04/abril 2017.
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Figura 2 - Localizagdo do municipio de Vilhena/RO as margens da BR-364
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Fonte: www.sogeografia.com.br, 2017.

Vilhena limita-se ao norte com o Estado do Mato Grosso, tendo como divisdo os
municipios mato-grossenses (Juina, Aripuand); ao sul, com municipios rondonienses
(Colorado do Oeste); ao leste com o estado do Mato Grosso (Comodoro) e ao oeste com 0s
municipios (Chupinguaia, Pimenta Bueno, e Espigdo do Oeste).

Podemos dizer que Vilhena esta localizada entre duas grandes capitais sendo elas:
Cuiaba e Porto Velho. A BR-364 é a atual rodovia de ligacdo, sendo que Vilhena fica nas
extremidades de quem sai das terras rondonienses e quem chega do estado de Mato Grosso.
No periodo chuvoso a temperatura chega a ser marcada com uma minima em 17°C e na epoca
do verdo a 33°C de calor, tem um clima tropical com estacfes secas. Esse clima torna a cidade
conhecida por ter um clima agradavel. “Vilhena era apenas uma insignificante corrutela na
época dos anos 60” (ALMEIDA, 2007, p. 27). O municipio de Vilhena, nas palavras acima,
pode parecer um ambiente harmonioso que se desenvolveu com muita tranquilidade. Mas,
engano! VVamos partir da descricdo do garimpeiro Nadir de Almeida que apresenta relatos
bem significativos da regido em seu livro “Terceiro Igarapé”.

A regido norte, como varias outras regifes do Brasil, foi colonizada com acdes
estrategistas de ocupacdo. O poder capitalista toma as terras da regido norte do Brasil com a
intencdo de usufruir das riquezas que esses espacos podiam oferecer. Ndo medindo esforcos

para usurpar e expulsar os legitimos donos das florestas, os indigenas, ribeirinhos e
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garimpeiros. Estes foram forgcados a assumir a posicdo de explorados e escravos para 0
trabalho e manutengéo da acumulacdo de capital.

O olhar capitalista se alastra para a regido e com medidas desumanas comeca a
abertura de espacos e exploragdo. Como um sistema pirético, se expande tomando conta de
um cenario que apresentava diversos tipos de limitacdes. Taticas governamentais foram
auferidas e comeca assim, a luta de marionetes (que € povo) nas maos do capitalismo que a
todo custo se expande. “[...] o capital vem pingando da cabega aos pés, de todos 0s poros,
sangue e lama” (PERDIGAQ; BASSEGIO, 1992, p. 173).

Podemos assim compreender por capitalismo:

Os instrumentos de trabalho, as matérias primarias e os meios de subsisténcia que
representam o trabalho acumulado e que se encontram em poder de determinados
individuos- como propriedade privada. S6 constituem capital, dentro das relagdes de
producdo determinadas, as relacGes de producdo capitalista. E estas s6 se
caracterizam pela exploracdo do trabalho assalariado pela burguesia (MARX, 2008,
p. 20).

De acordo com Peripolli (2009), o capitalismo retira os trabalhadores de seus espagos
de pertencimento e transforma os meios sociais de subsisténcia e producdo em espagos de
trabalho assalariado. A esséncia do trabalho € transformada em meios de producdo e sdo
obrigados a vender a forca do trabalho para os grandes controladores do capital.

A articulacdo capitalista toma inicio com a construcdo e exploracdo de recursos da
regido norte, que posteriormente viria a ser o estado de Ronddnia, essa expansdo influenciou
inevitavelmente na abertura dos municipios.

O minério era um dos atrativos da migracdo para a regido, garimpeiros a procura das
pedras preciosas se juntavam para enfrentar a garimpagem manual que exigia forca e

persisténcia,

[...] a idéia pela riqueza facil impulsionava. Alias, ndo era tdo facil assim. Sempre
exigia muito sacrificio. L& iam eles com os pés na estrada, alias, nem estrada era,
apenas uma picada sinuosa. As vezes descendo, as vezes subindo, e quase sempre
escorregadia, principalmente quando chovia (ALMEIDA, 2007, p. 15).

Durante a década de 60 e 70 as condi¢cfes de acesso ao minério foram ficando cada
vez mais precarias, pois, ofereciam além do dificil acesso, doengas, falta de escolarizacdo e
salde. A cassiterita passa a movimentar o mercado, fazendo com que 0s garimpeiros se
aglomerassem nas proximidades dos espacos alagados e das picadas que futuramente se

tornaram as estradas de ligacdo, BR-029.

Os interesses do capitalismo proliferam em varios ramos. No caso do Brasil, a
acumulacdo primitiva passou da monocultura para a industria e, na virada do século,
escolhem a corrida para as grandes propriedades rurais, justificada por projetos
grandiosos da criacdo de gado. O local escolhido para este cenério foi a fronteira
agricola Centro-Oeste e Norte, no periodo de 1964 até a década passada,
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concentrando numa quantidade cada vez maior de terras os grandes proprietarios em
relacdo aos latifundiarios do Sul e do Sudeste (PERDIGAO; BASSEGIO, 1992, p.
54).

O capitalismo avancou sem dificuldades se apropriando das matas, da fauna, dos
rios. Saqueou e cresceu pela forgca de trabalho daqueles que chegavam e dos que por aqui ja
faziam morada, servindo como mao de obra barata para as elites agrarias amazoénicas.

A decorréncia da estruturacdo da producgdo do capitalismo ndo se deu de forma
tranquila, muito pelo contrario, o capitalismo veio carregado de contradi¢des e exploracdo, e
muitos foram obrigados a perambular de um lugar para outro a procura de recursos e espagos
de trabalho que os sustentassem (PERIPOLLI, 2009).

Compreendemos por Perdigao e Bassegio (1992), que o saque em Ronddnia comeca
a partir da Segunda Guerra Mundial com a extragdo da borracha. Com a presidéncia de
Juscelino Kubitschek, nos anos 50, implanta-se a rodovia 029 que de forma desordenada
provoca anuncios ao povoamento dos chamados “espagos vazios”.

Os indigenas, ribeirinhos, seringueiros, posseiros, garimpeiros que por essas terras
faziam morada foram esmagados e no futuro proximo serviram de m&o de obra e
fortalecimento do capital pela exploracdo do trabalho. Os que ndo serviam aos interesses do
capitalismo teriam que ser moldados para oferecer a forca e a jovialidade para o crescimento
das producdes basicas do capitalismo e isso reforgou ainda mais a marginalizacdo os deixando
esquecidos pelas margens da rodovia, das politicas agrarias e educativas.

A monocultura ndo fazia sentido para o capitalismo, a intencdo de ocupacdo era
transformar os tidos “espacos vazios” em espagos industriais. Transformando ndo s6 os
espacos geograficos, mas também os que deles faziam sua morada. Transformando-nos em
meros consumidores, produtores e explorados por uma poténcia articulada o capital.

A partir dos anos 70, com a abertura de rodovias como a Perimetral Norte e a
Transamazoénica, cria-se 0 Programa de Integracdo Nacional (PIN). O Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA) faz o primeiro assentamento na regido: o Programa
Integrado de Colonizacao (PIC). As fortes chamadas de ocupacao fizeram com que 0s espacos
fossem rapidamente povoados, e assim, dar-se-a a abertura de muitas lutas, escraviddo e

silenciamento. De acordo com Oliveira (2001, p. 108):

Os projetos de colonizagdo implantados nos anos 70 ndo consistiam apenas na
distribuicdo de lotes de terras rurais. Trabalhando em plena selva, o INCRA
demarcava os lotes abrindo picadas, denominadas de linhas, e os colonos eram
encaminhados aos seus lotes e, em seguida, os tratores faziam as estradas. Esses
colonos enfrentavam a mata densa, as doencgas endémicas, principalmente a maléria
que dizimava centenas de pessoas. As derrubadas das arvores vitimavam grandes
quantidades de trabalhadores em constantes acidentes. Apesar de todas as
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adversidades, muitos venceram, propiciando um processo de transformac&o, criando
uma nova fronteira agricola no Brasil.

Portanto, ao que se pode perceber, € uma negacdo por parte das histdrias oficiais,
camuflando todas as acBes estrategistas do Estado que vem agregado ao capitalismo. S6 ha
um pano de fundo, passando a imagem de uma ocupacao pacifista e tolerante, minimizando e
silenciando os sujeitos. Algumas das poucas obras sobre a regido séo regidas em torno de
grandes herdis da Amazonia.

Com o intuito de romper com essa légica, movimentamos com a contradicdo? da
Historia e apresentamos, nessa pesquisa, as memarias de pessoas que estiveram dentro do
processo de colonizacdo e podem rememorar a partir de suas marcas, tanto fisicas como
emocionais as experiéncias construidas e inventadas em espacos colonizados estrategicamente
pelas forcas capitalistas. N&o sei se eu consigo dizer aqui com palavras as lembrancas das
exploracdes e dos sacrificios que passamos aqui (ARGEMIRA, Vilhena, 19/01/2017). Ou
seja, estamos falando de uma histdria sempre regida pelos vencedores e que nega uma parte
da sociedade. Excluida.

Essa memoria € negada pelo poder capitalista ressaltando somente a historia de
grandes desbravadores, que teve fortes influéncias na colonizacdo de outros espagos como é o

caso de Vilhena como veremos em seguida.
2.4 Vilhena: uma cidade de migrantes

Inicio essa secdo com as palavras de De Certeau (2012, p. 55), “este ensaio ¢é
dedicado ao homem ordinario. Her6i comum. Personagem disseminada. Caminhante
inumeravel. Invocado, no liminar de seus relatos [...] o impossivel ele representa”.

Valemo-nos do sentimento do autor, para descrever sobre 0s sujeitos que inventaram
0 espaco, 0 cotidiano, permaneceram resistentes, confiantes, reapropriaram 0S espagos,
atalhos, criaram maneira de ser e de estar, golpearam, usufruiram das asttcias de um cagador
(CERTEAU, 2012).

O lécus da pesquisa fora delimitado ndo s6 por ser o espaco de subsisténcia da
pesquisadora, mas por gestar uma histéria fecunda em minhas raizes de migrante que se

assemelha a de tantas outras pessoas que migraram para as terras da Amazonia brasileira.

22 «A fonte de movimento é a contradigdo — a luta dos contrarios. [...] expressam a unidade de diferencas, de
contrdrios, quer dizer, sua unidade relativa”. Para mais informagdes consultar a obra.FREITAS, Luiz Carlos de.
Critica da organizacdo do trabalho pedagdgico e da didatica. Campinas: Papirus, 1995.
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Filha de migrantes, meus pais sairam do Parana com destino a cidade do Mato
Grosso, mais especificamente o municipio de Juina, a procura de melhores condicdes de vida.
Comovidos com as propagandas de progresso, meus pais se arriscaram novamente, dessa vez
tendo as terras rondonienses como destino de sobrevivéncia. Chegando na “Terra do Novo
Eldorado®” perceberam que as noticias estavam um tanto distante da realidade, o ambiente
era rude, sem salde, energia elétrica ou escolas. Sem dinheiro e condi¢Bes de seguir viagem
tivemos que viver e fazer da forga do trabalho a sobrevivéncia. As terras eram ricas em
madeira e, influenciados pela comercializagdo, sem qualquer éxito, meu pai e avd comegam a

exploragéo das matas, servindo aos interesses do grande capital.

Rondoénia, “O Novo Eldorado” surgiu desse grandioso plano que tinha por objetivo
resolver as tensGes sociais das regides desenvolvidas no pais. Os Governos Militares
promoveram uma politica de Colonizacdo e Reforma Agréaria que geraram conflitos
pela posse das terras aqui em Rondonia os quais até hoje se fazem ecoar (GOMES,
2012, p. 179).

Contudo, para compreendermos a trajetoria de colonizacéo € necessario categorizar o
que entendemos por migracdo. Aydos (2010), apresenta a migragdo como uma forga
populacional tomada pelo desequilibrio da economia. Com outras palavras, podemos dizer
que os grandes centros de desenvolvimento econémico, usufruem das populacdes que sédo
economicamente menos favorecidas explorando a mé@o de obra em potencial.

A migracdo entre as decadas de 1970 e 1980 estdo ligadas ao deslocamento de
colonos para os centros urbanos e para a manutencéo das inddstrias, ou seja, podemos assim
dizer que esse fendbmeno pode ser visto sobre essas duas oticas. O fluxo da economia foi o
grande precursor desse movimento que exigia a producdo, comercializacdo e a forca do
trabalho alienado gque alimentava sem medidas o capitalismo.

Vale lembrar que as décadas de 1970 e 1980 foram fortemente marcadas pela
migracdo de pessoas para 0S grandes centros urbanos, muitos campesinos abandonam as
monoculturas dando espaco para a modernizacdo ou, sem condi¢cdes financeiras de
permanecer no campo, vendem a baixo preco suas terras para grandes latifundiarios. As
politicas de colonizag@o incentivam toda essa agitagdo de interesses, portanto, a “colonizagdo
deve ser vista e entendida como resultados de um actmulo de forcas do capital para inibir o
avanco das organizagdes dos trabalhadores da cidade e do campo” (PERIPOLLI, 2009, p. 59).

O capitalismo acelerou a ocupacdo dos grandes centros urbanos causando

congestionamentos e modificando fortemente as estruturas sociais. Nos periodos de 1960 e

% Significado é “aquele que é encoberto de ouro”. Conta a antiga lenda que bem distante, no interior da floresta,
existia um reino onde seus palacios, casas e ruas eram construidas e adornadas com ouro. E as expedices para
as terras amazonicas seguiam esse lema do reino fantastico (GOMES, 2012, p. 34).



65

1980 foram levantadas pesquisas estimando que cerca de 43 milhGes de pessoas sairam do
campo para morar nas cidades, principalmente nas partes periféricas com o destino de
trabalhos em inddstrias, ou seja, servir de mao de obra (AYDOS, 2010).

Diante disso a migracéo pode ser relacionada a melhores condigdes de sobrevivéncia
ou, a melhores condi¢fes de subsisténcia. Em suma, para o autor supracitado, Aydo (2010), a
migracdo rege em torno de trés acontecimentos que marcam a historia das terras da
Amazonia, sendo, 0 primeiro, 0s incentivos governamentais que iludiam os colonos, 0
segundo, as acOes desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Reformas Agréarias (INCRA) que
potencializou a demarcacdo de terras para aqueles que regiam o capitalismo, excluindo os
pequenos posseiros, e o terceiro foi 0 avango das empreiteiras privadas.

Nesse contexto, ha necessidade de se compreender o movimento de migracdo e
colonizagcdo que regia a ocupacao dos “espagos vazios” e os interesses camuflados de um
sistema que se apoia no capital e na massa da forca do trabalho, uma vez que esses interesses
ndo estdo desassociados da sociedade que se formava em Vilhena e da educacédo. Todas essas
conflituosas migracdes e colonizagdes tém legitimado a luta de classes nos espagos sociais de
Rondonia, gerando os mais diversos tipos de conflitos, que vdo desde os interesses
migratorios até a educacao.

A partir das narrativas da memoria podemos relacionar as dimensdes sociais que
motivaram as familias nos deslocamentos e nas escolhas que as motivaram a enfrentar um
lugar ainda em formagdo. “O tempo dos acontecimentos ¢ determinante em termos dos fatos

concretos da vida ¢ que marcaram alteragdes substanciais” (MEIHY, 2002, p. 83).

Eu tinha o sonho de trabalhar na escola, e ter a minha vida longe dos familiares,
comecar em um lugar novo. Meu marido tinha o sonho de possuir terra, ele tinha
feito a inscricdo no INCRA e estava a espera de um lote. Se eu fosse fazer uma
avaliagdo da minha aventura, faria tudo de novo. Sofremos muito, mas foi bom!
(AUREA, Vilhena, 19/01/2017).

Vale destacar que as memarias que compdem essa pesquisa apresentam também as
experiéncias cotidianas que influenciaram na migracdo e servem de contribuicdo para o
desenvolvimento de pesquisas como essa, que contemplam a historia da educacdo. Permite-
nos dar visibilidade sobre os diferentes discursos que inspiravam “sonhos de possuir terra” em
que o sofrimento é compreendido como parte do processo, e os interesses camuflados do
progresso podem ser tomados sem resisténcia, alimentando a producdo de riquezas e o0 avido

capitalismo.
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2.5 Em busca da terra prometida: a abertura da rodovia 029 atual BR-364

Para compreender como a educagdo comegou no primeiro estabelecimento de ensino
da cidade de Vilhena no periodo de 1960-1980 precisamos resumidamente nos situar na
historia a fim de ter uma visdo global e compreender a estratégia que regia no espaco
delimitado.

No inicio do século XX as terras isoladas da regido norte do Brasil, em que
constituiram o estado de Rondbnia, comegaram a ser o alvo das linhas telegraficas. Por volta
de 1907, o presidente Afonso Pena nomeia Candido Mariano da Silva Rondon, para chefiar a
Comissao de Linha Telegraficas Estratégicas de Mato Grosso ao Amazonas (CLTEMTA) que
tinha como missdo estender a comunicacdo, ou melhor, uma linha telegrafica entre Mato
Grosso (Cuiaba) e Santo Antonio do Rio Madeira (atualmente denominado de Porto Velho).
Esse ligamento promoveu a ruptura do isolamento do Oeste Amazo6nico, tendo iniciado no
governo de Afonso Pena e finalizado no governo de Hermes da Fonseca no ano de 1912.
Foram assim, ao longo da trajetoria, construidas 28 estacdes de linhas telegraficas de Cuiaba
(MT) a Porto Velho (BRASIL, 2000). Com determinagdes governamentais, Marechal Rondon
abre as picadas e comeca a exploracdo das terras, a procura de riquezas e do estudo da
biodiversidade que as matas ofereciam. Rumores surgiam que as terras ofereciam muitas

pedras preciosas, que podiam ser encontradas as margens dos rios e riachos da regido.

2.5.1 No inicio, Vilhena: “faltava tudo, mas era a terra tdo sonhada!®*”

Meu pai chegou aqui num fim de dia,

Ha muito tempo em cima de um cavalo

E era pobre e moco e s6 queria

Semear de calo as maos de plantador
Com minha mao casou-se assim que pode
Da terra boa e semeou 0 milho

E semeou os filhos, e semeou o0 amor.
(RENATO TEIXEIRA)

Os migrantes que vinham para as terras da regido norte do Brasil traziam no mais
intimo o desejo da terra boa, da terra tdo sonhada. Projetavam e construiam a imagem utépica
da terra farta, ludibriados pelas propagandas. Chegavam das mais diversas maneiras. A forca
e a garra eram a maquina que regia a “esperanga” e as “maos de plantadores”. Esses se

alegraram, decepcionaram, construiram, modificaram o cenario, criaram modos de viver, de

2 Trecho (JAROLA, Vilhena, 20/01/2017).
25 | etra da musica Sina de Violeiro de Renato Teixeira.
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se adaptar aos espacos improvisados, viveram de forma coletiva e comum. Eram pessoas que
se deparavam com as controvérsias da realidade e buscavam modificar um cotidiano inéspito,
semeando os filhos e o suor do trabalho.

No recorte temporal que nos propomos a pesquisar, Vilhena fazia parte do Territorio
Federal de Ronddnia. Anterior a isso, até o0 ano de 1943, o territério fazia parte do Estado do
Mato Grosso e do Amazonas. Com a promulgacdo do Decreto de Lei n° 5.812%° de 13 de
setembro de 1943, pelo Presidente Getulio Dornelles Vargas, houve o desmembramento das
terras surgindo o entdo, Territorio Federal do Guaporé.

O Territério Federal do Guaporé manteve esta denominacdo até o dia 17 de fevereiro
de 1956 passando por alteracdo na nomenclatura, tornando-se Territorio Federal de Ronddnia
em homenagem ao Marechal Candido Mariano da Silva Rondon com o Decreto de Lei n°
2.731.

No decorrer do tempo o Territério foi elevado a categoria de Estado, através da Lei
n® 41, de 22 de dezembro de 1981. De acordo com Gomes (2012, p. 18, grifo do autor);

Até 1943, a regido encontrava-se fragmentada, dividindo-se entre legislaces
educacionais dos Estados do Amazonas e do Mato Grosso. Em 1944, as primeiras
acles administrativas passaram a ser tomadas nesse sentido, quando o governador
local solicitou ao Inep um plano geral para os servicos de educacdo. O pedido foi
atendido, e as novas diretrizes comecam a ser tracadas, dentre as quais a criacao do
Departamento de Educagdo constitui-se de importancia fundamental para a
organizacdo e administracdo do sistema escolar do territorio.

Cabe destaque ao mencionar que no ano de criacdo do “Territério Federal do
Guaporé, o pais vivia sob o Estado Novo, regime instituido pela Constituicdo de 1937 e cuja
vigéncia, até 1945, caracterizou-se pelo final de um sistema politico de excecao, ditado por
novas regras legais e politicas que concorreram para importantes mudangas” (GOMES, 2012,
p. 19).

No ano de 1943 chega as terras vilhenenses o indigena Marciano Zonoecé, que foi o
primeiro indigena a ser alfabetizado para administrar e zelar o Posto Telegrafico de Vilhena.
O capital encontra as mais diversas formas de apropriagdo “nascemos sob a égide de um
modelo, ou de um projeto “sui generis”, mas que trazia/traz, na sua esséncia, 0 germe
tipicamente capitalista, qual seja: a busca desenfreada do lucro” (PERIPOLLI, 2009, p. 46).

Brasil (2000, p. 14), ratifica dizendo que “Marciano chegou a regido pelas picadas
abertas por Rondon e ja naquela época observava a presenca de seringueiros na regido”.
Extraiam o produto e usavam as picadas, montados em lombos de burro para vender em

Cuiaba. Antes de a gente chegar aqui tinha outra familia na nossa casa. Ele era telegrafista e

% Todas a citagBes de leis podem ser encontradas nas referéncias.



68

ai ele foi transferido para Cuiaba. Ai a gente ficou no lugar dele (BASILINA, Vilhena,

20/01/2017). Podemos assim, compreender 0 processo a partir do proprio sujeito do contexto

historico, como nos € apresentado e rememorado pela filha do indigena Marciano Zonoecé.

Meu pai era 0o Marciano Jonas Zonoecé e Maria Augusto Sani é minha mae. Eu
nasci aqui. Nasci 14 no museu na antiga casa do telégrafo de Marechal Rondon.
Meu pai era telegrafista, eu morei naquela casa até ficar grande, sé sai de la
quando casei. L& atras da nossa casa era um cemitério da uns 300m de distancia.
Nds chegamos aqui em 1943 depois de 1944 minha irmé nasceu, depois foi vindo os
outros irmdos. Aqui ndo tinha parteira, mée tinha sozinha. Tinha as criancas ela e
deu! Ela entrava no quarto e ia ter a crianga. Ai ela s6 pedia agua quente, e 0s
remédios que ela deixava pronto. Meu pai pegava o bebé depois que ela chamava,
ela tinha sozinha. Naquele tempo néo tinha parteira, quando eu fui ter meus filhos
minha m&e que cuidava de mim. Minha mée e meu pai era da tribo dos Parecis, por
isso antigamente era chamado de Chapadéo do Parecis. Isso aqui era Mato Grosso.
Meu pai foi pegado pelo Marechal Candido Rondon no Utiariti®” e levado para um
colégio interno para aprender a ler e escrever e fazer a telegrafia. Meu pai saiu de
la casado e ja veio para ca! A funcdo do meu pai era ser telegrafista, mandava
noticia para as outras cidades. Ele ia batendo naquele negdcio para enviar a
mensagem. N&o tinha radio ndo tinha nada, as pessoas que chegavam procuravam
meu pai para perguntar se podia mandar uma noticia. Meu pai ganhava salario do
governo. Meu pai conheceu o Rondon, andava junto com ele. A gente ia para o
campo cagar frutas, tipo cajuzinho do campo, jabuticaba, mangaba, tinha muita
pitomba, tinha muita fruta no campo! Ai, a gente saia com uma cesta para catar.
Nossa mée e pai o dia que ele tinha folga, ia cacar no campo. Matava veado. Tinha
muito veado, ai ele matava para nds comer. Tinha muito péssaro que parece
galinha, a carne que nds comia era s6 de bicho, 0 nosso arroz era da rogca, meu pai
fazia roca. Nosso feijdo era da roca, nos tinha criacdo também tinha galinha,
porco. A gente buscava na roga as coisas para fazer a comida, par fazer a farinha.
No6s plantava de tudo um pouquinho, para nés comer. No riozinho tinha aqueles
carazinhos e lambari (BASILINA, Vilhena, 20/01/2017).

Um pulo na histéria e chegamos a década de 1960, que engatinhava na organizacéo

do vilarejo e da educacdo, com os reflexos do Estado Novo. Nesse periodo quem regia o

governo do Territério Federal de Ronddnia era o Paulo Nunes Leal, que junto ao Presidente

Juscelino Kubitschek de Oliveira, tragou o acordo de abertura da BR-029, abrindo a passagem

para a exploracdo capitalista. O insignificante vilarejo era visto como uma poténcia para o

agroneg0cio e que as terras amazoénicas precisavam abastecer o setor das industrias, que se

expandiam como o vento.

Até entdo, o pequeno vilarejo sobrevivia da plantacdo doméstica de mandioca,

banana e hortalicas. Quando precisavam de recursos maiores se deslocavam a regifes mais

proximas.

Algumas comidas vinham no lombo dos burros e cavalos, era muito dificil vim, mas,
quando vinha era assim. Uma tropa de carga. Eles traziam e deixavam em Utiariti e
de 14 a gente pegava. Demorava 15 dias para chegar de volta. Essa cidade Utiariti
é no Mato Grosso, ai daqui a gente ia buscar (BASILINA, Vilhena, 20/01/2017).

2" Atual Municipio de Diamantino- MT.
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Com o acordo e a abertura da picada que posteriormente se tornara uma estrada, em
uma escala de tempo muito menor do que em relacdo a outros Estados, Rondbnia recebe um
contingente elevado de migrantes que se juntaram aos poucos colonos que por essas terras ja
faziam morada.

Segundo Campana (2012), que contribui com suas abordagens, dizendo que a regido
ja havia sido desbravada e com isso ja havia resquicios de colonos na regido. A expedicdo
Amazonica, tendo como comissdo de frente Marechal Candido Rondon, foi responséavel pela
ativacdo da rodovia e a passagem das linhas telegraficas que ligaria a regido norte as demais
partes do Brasil.

Com a abertura da estrada, que por sua vez apresentava pessimas condicdes de
trafego, foi incontrolavel a migracdo que atendia as intensas chamadas publicitarias de terras
ferteis.

A regido vilhenense, por fazer divisa com Mato Grosso e ser a entrada para as
demais localidades da regido, ficou conhecida como o “Portal da Amazonia” e o “Cone Sul do

Estado de Rondonia™.

As familias chegavam em busca de um pedago de terra “rocha”, sonhavam com esse
“EL-DORADO”. Em minha lembran¢a de menino muitas coisas saudades vai ¢ vem
de pessoas, muita poeira ou lamacal, um clima de Bang-bang pairava nos
“patrimdnios” que se formavam do dia para a noite. As pessoas andavam
comumente armadas e 0 meio de transporte era mula, burro ou cavalo (GOMES,
2012, p. 173).

Com as chamadas voltadas principalmente para o setor agricola, muitos migrantes
acreditavam que as terras eram tao férteis que “Um pé de milho produzia sete espigas; pé de
quiabo crescia tanto que as pessoas subiam para colher; maracuja dava de quilo; abdboras e
mandiocas gigantes; tinha rios que pareciam oceanos e feras indomaveis, as quais comiam
pessoas” (GOMES, 2012, p. 174).

Os investimentos em propagandas financiadas pelo governo ndo passavam de acdes
estrategistas de mercado para a atracdo e ocupacao das terras da regido norte. As campanhas
publicas giravam em torno dos slogans “Integrar para ndo Entregar”; “Marcha para Oeste”;
“Terra sem homem da Amazonia ao homem sem terra do Nordeste™; “O Ouro da Amazonia”
(GOMES, 2012, p. 177).

As propagandas foram um implante de taticas governamentais articuladas das formas
mais geniosas possiveis. As propagandas oficiais surgiram no primeiro governo de Vargas
que implicavam na manutencdo da repressao e do controle. O Departamento de Imprensa e
Propagandas (DIP) eram orientados a organizar propagandas de chamadas colonizatérias.

Secreto (2007, p. 11), diz que as propagandas ndo passavam de chamadas ilusorias;
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[...] o trabalhador que aparecia nos cartazes produzidos pelo DIP era representado
como forga do trabalho. A organizacdo racional do trabalho era representada pelo
bindmio trabalhador-maquina. Nesse bindmio, a méaquina ofuscava o trabalhador.
Havia-se uma negacéo de identidade de classes, substituida pela identidade nacional.
As propagandas eram destinadas ao recrutamento de nordestinos para a Amazonia, o
homem-trabalhador foi a figura central na iconografia. [...] a batalha pela ocupacéo
dos “espacos vazios” se encaixavam nas propagandas de ocupagio e colonizagao.

Com o Golpe de 1964, passamos a fazer parte de um sistema repressor de controle,
medo e civismo. O golpe da ditadura militar se junta a sede do progresso, da industrializacdo
e da ocupagao dos chamados “Espagos Vazios da Amazodnia”.

No decorrer dos anos, com a atuagdo dos militares no governo, registra-se um alto
indice de desemprego, o que reforgou ainda mais a migracdo tornando-os presas faceis do
capitalismo por oferecer a forga e o trabalho patenteado em troca da sobrevivéncia. Atraidos
pela 4urea do “Eldorado®®” os migrantes se deparavam com o solo &rido e com terras que
precisavam de trabalhos e cuidados (BRASIL, 2000).

Eu cheguei aqui com os meus pais. Meus pais vieram para ca para conhecer e
plantar arroz. Chegando aqui a mata era muito fechada e nédo tinha maquinario.
Eles partiram para o comércio e deu certo ainda bem, porque com a plantacédo nao
ia dar, me lembro de que a terra era seca e tinha muita areia (ROSELY, Vilhena,
10/03/2017).

Nas narragdes podemos perceber sobre o inicio e a influéncia que marcaram a
chegada dos migrantes a regido. Os anuncios também foram grandes incentivadores desse

percurso.

Olhei os anlncios na revista da veja, e resolvemos conhecer a cidade. J& viemos de
mala e cuia porgue era muito longe e dificil de voltar. A gente chegou aqui com a
ideia de abrir uma padaria, com muito custo comegcamos a construgdo de um
barraquinho que futuramente seria a nossa padaria. Nao tinha comércio na cidade,
guem abrisse ganhava dinheiro, porque era gente chegando todo dia e com fome
(ARGEMIRA, Vilhena, 19/01/2017).

Muitos migrantes enfrentavam as dificuldades das estradas para alcancar sonhos de
conquistas. A regido oferecia um clima tropical com chuvas intensas no inicio do ano e calor
no final. Com condigdes desumanas as pessoas se arriscavam a enfrentar um espaco hostil,
sem qualquer tipo de estrutura para a sobrevivéncia. Com condicdes minimas de
sobrevivéncia, e auséncias governamentais muitas familias se abrigavam em espacos
inapropriados. Muitos migrantes chegavam com o pouco do dinheiro que restava das
economias ou da venda de algum bem para investir no pedacinho de terra. Lidavam com a
falta de alimentacdo, de moradia que a maioria das vezes era dividas com outras pessoas

conhecidas, até a derrubada de madeiras para a constru¢do do “barraquinho”. Sem

%8 Significado da palavra “Aquele que é encoberto de ouro”. Muitas expedigdes procuravam esse reino encantado
e a lenda dizia que esse reino estava nas terras da regido Norte (GOMES, 2012, p. 35).
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saneamentos, salde, moradia, alimentacdo e escola, se mantinham na posicdo de um tanto
distante da realidade, as familias foram alvo de um poder capitalista e estrategista. O controle
populacional nas regibes de fronteira poderia garantir as conquistas governamentais e

controlar as invasdes de paises vizinhos.

Lembro-me muito bem quando a gente chegou aqui em Vilhena, era no dia 28 de
outubro de 1968, era uma tarde quando eu olhei para tudo isso aqui, meu Deus!
Me deu um desespero. Eu sai do Rio Grande do Sul viemos de caminh&o de pau de
arara, com varias outras pessoas. Nao ficamos aqui em Vilhena logo de inicio,
moramos em uma serraria que fazia divisa do Mato Grosso com Vilhena. Tinhas
muitas serrarias aqui, ficamos morando nessa no meio do mato (BITELLO,
Vilhena, 03/02/2017).

As imagens construidas e alimentadas nos migrantes eram logo desconstruidas
quando os mesmos se deparavam com a realidade do espaco. As propagandas se mantinham
distantes da realidade, as terras precisavam de muito trabalho, adubo e suor humano da forca
do trabalho.

Chegamos como desbravadores mesmo para a regido, nosso carro quebrou na
estrada. A estrada era horrivel, cheia de buracos, um atoleiro resumidamente
falando. Terminamos de chegar a regido de carona. Foi uma época muito dificil,
com o acerto do trabalho do meu esposo compramos um pedacinho de terra aqui.
Viemos em busca da terra prometida (JAROLA, Vilhena, 22/01/2017).

As demarcacOes para as estradas ainda estavam em construcdo e manutencdo o que
dificultava muito a vinda dos migrantes, que a todo custo chegavam abarrotados de mudangas
em caminh@es de pau de arara e pela Unica companhia de dnibus que iniciava o trabalho de
transporte da regido. O deslocamento era muito cansativo e exigia, muitas das vezes, montar

acampamento a beira das estradas.

Nossa vinda para cé foi assim! Meu marido tinha vindo para cé primeiro conhecer
e ai voltou para o Parana decidido para vir embora. N6s arrumamos nossas coisas
e viemos nés e um casal de amigos. Colocamos nossas coisas em um caminhdo, e
seguimos atras de Fusquinha. A gente parava muito porgue a estrada era terrivel,
muita poeira, muita terra. Terra no corpo todo, sé os olhos ficavam brancos.
(Risos). Paravamos nas beiradas dos riozinhos, tomavamos banho, dava banho nas
criangas e eu tinha trazido linguica frita e uma carne de panela. Eu fazia um arroz e
comia e dava para os outros. Dormiamos na beira das estradas. Era uma tortura
porque era muita terra mesmo, ndo me lembro de quanto tempo demoramos, mas,
demoramos muito de Cuiaba para ca. A gente ndo aguentava mais de tanto cansago
(AUREA, Vilhena, 19/01/2017).

Com uma migracdo acelerada, estes fatos reforcaram o surgimento de uma massa de
trabalhadores tanto de migrantes como de indigenas. Grandes foram as migracGes sulistas
para a regido de Vilhena, esses fugiam do tempo gelado que acgoitava os campos. Os
nordestinos também chegavam em grande massa fugindo dos campos secos do Nordeste e
ofereciam a forcga do trabalho como méos de obra quase que de graga. O trabalho e o esforgo

dos migrantes comecaram a fazer a movimentagdo do mercado com a produgdo de milho,



72

arroz, feijdo e mandioca. Todas essas misturas de racas provocaram nao s6 uma diversidade
de costumes como uma nova cultura para a regido norte do Brasil (CAMPANA, 2012).

O periodo de 1960 a 1970 foi muito marcante para a regido norte do Brasil, que
intensificou a colonizacdo com cadastramento de terras pelo Governo Federal. Estrategistas
controlavam a distribuicdo “Em todas as licitagdes, ocorreu a inevitavel concentracdo de

92999

terras nas maos de poucos, através de recursos dos chamados “Testas de Ferro
(PERDIGAO; BASSEGIO, 1999, p. 89).

Mesmo com péssimas condicdes de sobrevivéncia na regido, 0s espagos se
desenvolviam. A populacdo aumentava regularmente, além das necessidades basicas de

sobrevivéncia.

As familias de migrantes encontraram em Ronddnia enormes dificuldades.
Acostumados em outras regifes, derrubam uma area aqui e alguns anos depois esta
toda encapoeirada devido ao calor e a umidade, faltam créditos, a maioria dos
colonos ndo tém condicbes de trabalhar com as culturas permanentes seja pelo
investimento que exigem, seja pela demora em ter retorno (PERDIGAO;
BASSEGIO, 1992, p. 178).

Com o golpe militar de 1964 empreiteiras como Camargo Corréa S/A (CC);
Companhia Construtora Brasileira (CCBE); Companhia Industrial Brasileira (CIB); Forca
Aérea Brasileira (FAB) vinham para dar suporte estrategista para a colonizacdo e abertura da
cidade.

Na regido vilhenense, nos anos de 1965 e 1966, por consequéncia da revolucéo
militar de 1964 chegou ao vilarejo o 5° Batalhdo de Engenharia e Construcao (5° BEC), junto
suas familias. Na entrada do vilarejo o batalhdo ficou responsavel em montar barreiras de
restricdo de acesso, com horarios de saida e de entrada para a regido. As distribuicdes de
terras comecaram a partir de 1964, com o Instituto Brasileiro de Reforma Agraria (IBRA) e o
Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agraria (INCRA) (BRASIL, 2000).

As margens da BR-029 a atual BR-364, se forma um vilarejo e a aglomeracao de
casinhas comeca a surgir em volta da Unica travessia de acesso da cidade e que liga a regido
as demais localidades da Amazonia. Com a atuacao do 5° BEC foi criado uma pista de avides
onde a Forca Area Brasileira (FAB) fazia os procedimentos de utilidade do vilarejo.

A partir desses avancos, tracos de um vilarejo comeca a parecer e a ganhar um
contingente consideravel de comércios, no ano de 1966 é implantada uma serraria na regido: a
BERNECK com uma consideravel estrutura e organizacdo. Essa madeireira foi o espaco de
trabalho de muitos homens e mulheres, que necessitavam trabalhar para a sobrevivéncia.

Como as terras necessitavam de muitos cuidados e apresentava caracteristicas arenosas,



73

muitos agricultores ndo tinham condicGes de trata-la e deixavam o sonho da agricultura para

assumir o trabalho servil da madeireira.

Lembro que muita gente trabalhava na madeireira BERBECK, o apito da
madeireira era 0 nosso guia diario para os afazes. Nao tinha opgdes de trabalho a
gente tinha que trabalhar, entdo se arriscava no que tinha. A terra ndo era boa para
plantar. Quem conseguia voltar, voltava! Quem conseguia seguir a diante para 0s
outros vilarejos, seguial A gente ficava... (Risos) (ROSA, Vilhena, 20/01/2017).

No ano de 1968 € criada uma delegacia que atendia as necessidades locais, e
comecam a chegar caminh@es pipa para fazer o transbordo de agua do Rio Pires de S& que
atendia a cidade.

No ano de 1969 com o Decreto de Lei n° 565, Vilhena passa a ser distrito de Porto
Velho. A emancipagdo de Vilhena ocorreu em 11 de outubro de 1977, tendo como
Governador do Territorio Federal, Humberto da Silva Guedes, que nomeou o primeiro
Prefeito de Vilhena, Renato Coutinho dos Santos, tendo a Camara Municipal de Vilhena
criacdo no ano de 1979.

No decorrer dos anos, varios outros tomaram posse da administracdo publica da
regidao. O nome da cidade de Vilhena fora batizado em homenagem ao companheiro de
excursdo de Marechal Rondon, o engenheiro chefe da Organizacdo da Carta Telegrafica da
Republica, Senhor Alvaro Coutinho de Melo Vilhena.

Cabe salientar aqui, um trecho sugestivo de Alfredo Bosi (1993, p. 13);

A colonizacdo ndo pode ser tratada como uma simples corrente migratéria: ela é a
resolugdo de caréncias e conflitos da matriz e uma tentativa de retornar, sob novas
condigBes, o dominio sobre a natureza e o semelhante que tem acompanhado
universalmente o chamado processo civilizatério.

De acordo com Le Goff (2013, p. 139), os fatores historicos aqui apresentados nao se
tratam especificamente de inovar uma condicdo historica, ou talvez de invocar uma
causalidade histérica pura. Mas também esta atuacdo pretende recusar a validade de qualquer
explicacdo. Podemos assim, recusar toda e qualquer apresentacdo idealista de historicismo.
“Mas reivindicar com for¢ca a necessidade da presenca do saber historico em toda acao
cientifica ou em toda praxis”.

Pesquisar sobre a educacdo de Vilhena significa compreender a sua historia,
compreender desde a abertura das estradas até o fluxo contingente de migracdo que passa a
necessitar de uma educacéo para seus filhos, que se torna a grande problematica da pesquisa.

Espacos foram sendo ocupados, comércios abriam as portas da noite para o dia, 0s
campos foram sendo ceifados, profissionais da salde surgiam, familias foram chegando e
multiplicando, a cidade crescia e com ela surge entdo, uma necessidade bdsica de

sobrevivéncia. Educacdo. Vale mencionar que no ano de 1953, no governo Vargas existia
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uma Lei de n® 1.806 artigo 7° que ressaltava o plano de valorizagdo da Amazonia

mencionando que,

[...] estabelecer uma politica demogréafica que compreenda a regeneracao fisica e
social das populacbes da regido, pela alimentagdo, a assisténcia a salude, o
saneamento, a educacgdo e o ensino, a migracao de correntes de populacdo que mais
convenham aos interesses da regido e do pais, e 0 agrupamento dos elementos
humanos da regido ou de outros Estados em dreas escolhidas, onde possam
constituir nacleos rurais permanentes e desenvolver a producéo econémica.

A problemaética dessa pesquisa é gestada dentro desse contexto, é neste momento que
surge a preocupacdo em conceituar, como a educagdo surgiu em meio a um processo
colonizatério sem qualquer tipo de estrutura profissional e mesmo material?

O decreto da Lei 1.806 de 1953 ficou um tanto longe da realidade. As condicdes
deveriam alinhar-se a uma politica de ocupacéo e valorizacdo da Amazoénia, a educacao e o
ensino constavam nos subitens. A educacdo em Vilhena foi sancionada depois de fortes
reivindicacdes da sociedade, a administracdo do Territério. Ou seja, a lei de garantia so
permaneceu nos efeitos do papel.

Compreendemos que através da metodologia da historia oral e memoria podemos
atentamente ouvir o soar da historia contada pelos professores e alunos e (re)compor o
cenario, as memorias da escola da cidade de Vilhena/RO tendo como recorte temporal o
periodo 1960-1980. Pois os sujeitos da Historia sdo “os lideres comunitarios, jovens que
cultivam utopias, sdo militantes, mulheres que labutam no cotidiano da maternidade,
intelectuais, sao os educadores que participam da formag¢do das novas geragdes [...]”
(DELGADO, 2010, p. 55).

Ouvir os professores e alunos nos permitiu investigar e compreender elementos
indispensaveis de nossa Historia, nos permitiu “produzir historia a partir das proprias palavras
daqueles que vivenciaram e participaram de determinado periodo historico por intermédio de
suas referéncias e também do seu imaginario” (FREITAS, 2006, p. 81).

Mas por que estudar a educacdo a partir das memorias de professores e alunos de
Vilhena tendo um recorte historico de 1960 a 19807

Partimos da experiéncia de reconstrucdo da histéria a fim de compreender a
implantacdo de um processo educativo em um periodo que a cidade ainda estava em pleno
processo migratorio, que era o ano de 1960. Com a falta de estrutura para atender as criangas
da regido, espacos foram sendo improvisados, métodos foram sendo inventados, professores
leigos foram se constituindo e se formando a partir das experiéncias diarias com os alunos.

No decorrer do periodo, as estruturas da educagdo sdo abaladas com o Golpe da

Ditadura Militar o que ocasiona mudancgas radicais na educagdo. Estudar memorias de
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professores e alunos nos permite ter uma experiéncia de dentro do processo educativo e
perceber como se compunha esse cenario, apresentando as diferentes manifestacdes das
praticas instauradas no interior das escolas, trafegando do professor ao aluno; dos alunos aos
professores.

A cidade de Vilhena ndo foi um espaco planejado. Em verdade a cidade foi
colonizada de maneira intencional e articulada, por um Governo inspirado na lenda do “El
Dourado” e das chamadas de ocupagao dos “espagos vazios”. Enfim, toda essa repercusséo
teve grandes influéncias e efeitos, no percurso de 10 anos a regido teve um “aumento de
aproximadamente 353% em seu nimero de habitantes, superando em trés vezes o crescimento
da populagdo do Brasil” (GOUVEIA, 2016, p. 47).

No periodo de 1960, os espagos tidos como vazios segundo um pensamento
governamental e militar sdo habitados e com isso a necessidade de escola para o atendimento
dos filhos dos moradores da regiéo.

O Territorio, responsavel pela educacdo, nao trazia professores licenciados para o
trabalho docente, sendo que o mesmo também se constituia. Por essa razdo surge a
delimitacdo temporal, devido o ano de 1960 ser o inicio do movimento para a instituicdo da
primeira escola da regido e no decorrer da década tem-se uma ruptura com o Golpe Militar o
que ocasiona reflexos na educacéo.

Em resumo, podemos justificar esse periodo temporal em trés momentos cruciais da
pesquisa. O primeiro se justifica por ser o ano de 1960 o periodo de chegada de muitas
familias a regido norte do Brasil. O segundo momento se justifica por ser a consolidacao da
educacdo e por ter as marcas de uma ditadura que, concomitantemente, influenciou na
formacdo de muitas criancas em periodo escolar. E o terceiro, ndo menos importante, se
justifica por ser um periodo de constru¢do de uma identidade profissional e cultural.

Arrolado no @mbito da Historia da Educacdo, esta pesquisa visa contribuir para com
a Historia da Educacdo de Vilhena/ RO. Abarcando as mais diversas experiéncias do
cotidiano da escola, desfolhando sobre a sociedade e sobre a cultura escolar.

Assim, Halbwachs (2015, p. 86), apresenta que, a historia “ndo ¢é todo o passado e
também ndo € tudo o que resta do passado, ao lado de uma historia escrita a uma historia
vivida, que se perpetua ou se renova através do tempo [...]".

A partir de Certeau (2012, p. 80), nos apresenta uma visao diferenciada da histéria.
Podemos perceber que muitas historias estdo atreladas & formalidades praticas. “Ocultam
também as categorias sociais que “fazem historia”, pois a dominam”. Podemos comegar a

pensar em uma historia diferenciada, aquelas que sdo reprimidas como os — sonhos, que Freud
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encontrou. “Continuamos com a travessura, a memoria de uma cultura. E tdo ativa. E tdo
avida. As narrativas daqueles camelds de ruas, daqueles rendeiros, distinguem-se dos demais.
Reconhecer, parece distingui-los das demais pessoas” (CERTEAU, 2012, p. 81).

Assim, no decorrer do desenvolvimento da pesquisa vamos perceber como os fatores

migratdrios estdo diretamente relacionados a educacao da regiao.



3 AS FACES DA ESCOLARIZAGCAO DE VILHENA (1960-1980)

Fotografia 2 - Escola de Vilhena: “Wilson Camargo”, 1970

Fonte: Arquivo pessoal professora Noemia, 2017.

Minha escola primaria...

Escola antiga de antiga mestra.
Repartida em dois periodos

para a mesma meninada,

das8as 11, dalas4.

Nem recreio, nem exames.

Nem notas, nem férias.

Sem cénticos, sem merenda...
Digo mal — sempre havia
distribuidos

alguns bolos de palmatoria...

A granel?

Né&o, que a Mestra

era boa, velha, cansada, aposentada.
Tinha j& ensinado uma geracdo antes da minha.
[.]

A casa da escola ainda é a mesma.
_Quanta saudade quando passo ali!
Rua Direita, n°13.

Porta da rua pesada,

Escorada com a mesma pedra

da nossa infancia.

[..]
(CORA CORALINA, 1983, p. 75).
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A educacdo brasileira, sem duvidas, fora moldada e marcada por diversos interesses
que atendiam as politicas dominantes, econémicas e industriais que regem nossa
historicidade. Pensar esse movimento de Estado e sociedade brasileira nos permite
compreender a educagdo como parte dessa totalidade, que por diversas vezes esteve e esta nas
maos da elite, da burguesia industrial, dos grandes latifundiérios, politicos, militares,
representantes do capitalismo.

Para entendermos o cotidiano educacional da cidade de Vilhena, entre os periodos de
1960-1980, é necessario refletir sobre a educacdo e os fatos que contribuiram para o
desenvolvimento de sua educacdo regional. Por meio da historicidade e das narrativas
coletadas nessa pesquisa, vamos percebendo como a educacdo se consolidou e como o0s
reflexos da negligéncia e das desigualdades sociais atingiram a implementacdo da educacao

local, como podemos perceber nas paginas a seguir.

3.1 As representacdes da educacdo brasileira (1960-1980): do auge ao declinio®

Por volta da década de 1960, diversas foram as politicas de redefini¢do voltadas para
esforcos em reestruturacdo e organizagdo da educacdo no Brasil, os fatores ligados ao
analfabetismo causavam atrasos em relacdo ao desenvolvimento de outros paises.

Movimentos populares ganham olhares e pequenos espacos, nesse sentido a
“Educacgao Cultural”, que se caracterizava com expressdes do tipo “educacdo para o povo”,
“educacgdo do povo”, tenta romper com o quadro imposto a sociedade. Cabe destaque aqui
Paulo Freire que foi o fomentador de diversos caminhos para a alfabetizacdo da massa
excluida da sociedade, incentivando diversos programas de educacdo (SAVIANI, 2013). Com
a promulgacéo da Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, abre-se a expressdo da “Campanha

e Defesa da Escola Publica™:

A mobilizacdo que toma vulto na primeira metade dos anos de 1960 assume outra
significagdo. Em seu centro emerge a preocupacdo com a participacdo politica das
massas a partir da tomada de consciéncia da realidade brasileira. E a educagéo passa
a ser vista como instru¢do de conscientizagdo. A expressdo “educacdo popular”
assume, entdo, o sentido de uma educacdo do povo, pelo povo e para 0 povo,
pretendendo-se superar o sentido anterior, criticado como sendo uma educacéo das
elites, dos grupos dirigentes e dominantes, para 0 povo, visando a controla-lo,
manipuld-lo, ajusta-lo & ordem existente (SAVIANI, 2013, p. 317).

2 Termo utilizado por Saviani no livro: Histéria das Ideias Pedagdgicas no Brasil (2013).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) foi aprovada e publicada
em 27 de dezembro de 1961, a partir da qual acontece uma redefinicdo dos processos
educacionais. O “[...] golpe militar desencadeado em 31 de marco de 1964 interrompeu essa
iniciativa, assim como toda a mobilizacdo que vinha sendo feita em torno da cultura popular e
da educag@o popular” (SAVIANI, 2013, p. 322).

Nos periodos de 1964-1980, a sociedade brasileira € marcada do auge de onde nunca
esteve para o declinio. A expansdo das industrias e o golpe militar foram inevitavelmente
fatores transformadores na histéria da educacdo. A preparacdo de mao de obra humana,
rapida e técnica, para atender o desenvolvimento de uma sociedade capitalista e concentrada
no setor econdmico atingia 0 novo apogeu. A ideologia do condicionamento, da ordem e da
repressdo eram fatores que regiam os ensinos educacionais.

O desenvolvimento dos programas educacionais é interrompido, para atender aos
interesses politicos, capitalistas e econdmicos. Os paises se articulavam para 0s setores
produtivos, ou seja, um sistema de producdo nacional. Inserir o homem nesse espaco fazia
parte do capitalismo, pois adaptar-se as tramas das novas aspiragdes traria um novo progresso
a sociedade e a educacdo (FERNANDES, 2008).

[...] escola publica e gratuita consistia ndo apenas no risco do esvaziamento das
escolas privadas, mas consistia, sobretudo, no risco de extensdo de educacdo
escolarizacdo a todas as camadas, com evidente ameaca para os privilégios até entdo
assegurado as elites (ROMANELLLI, 2010, p. 146).

Romanelli (2010) assevera que, com a implantacdo do novo regime, o sistema
educacional foi marcado por dois momentos importantissimos na evolucdo a partir de 1964:
“os acordos bilaterais”. O primeiro corresponde as politicas de reocupacdo de uma nacao pelo
viés da economia e da industrializacdo. E ainda um acelerado crescimento na demanda
educacional, para atender ao ritmo da industrializacdo que provocou uma crise na educacao. O
segundo ponto que fomenta esse percurso, foram as assinaturas de convénio entre Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC) e Agency for Internacional Development (AID), que
asseguravam uma assisténcia técnica e medidas para adequar o sistema educacional.

O ensino estava organizado em trés niveis de instrucdo, sendo: o Ensino Primario, o
Ensino Médio e o Superior. Saviani (2013, p. 314), nos apresenta uma leitura critica sobre o
ensino, dizendo que ele e representado da seguinte maneira: “Para a elite, o sistema
educacional devera preservar os valores tradicionais, reservar o ensino superior a elite e
eliminar a educagdo dos trabalhadores ao ensino elementar”. A constituicdo do capital é
sustentada pela forga da populagdo que se preocupava com uma educagdo quantitativa para

atender as demandas do mercado, em outras palavras, atendiam a ideologia de capitalizar para
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investir. De certa forma, podemos perceber a manipulacdo, em que temos nossos direitos
maquiados. Com um ritmo acelerado de expansdo da sociedade em termos populacionais e
com limites para a expansao das redes publicas, o sistema educacional entra em crise.

Em resumo, podemos salientar que houve grandes embates, lutas e crises no ensino,
nas universidades em contexto geral. As leis sancionadas ainda estavam longe do fim do caos
no setor educacional, um exemplo disso era a Lei 5.692, de 11 de agosto de, que apresentava
0 ensino de 1° e 2° grau como um formador de potencialidades para o trabalho e preparo para

0 exercicio consciente da cidadania. Manacorda (2010, p. 358), enfatiza que:

E preciso esclarecer logo que ele ndo pensa absolutamente numa instrugio
profissional de criancas destinadas a funcBes subalternas nem numa instrucdo
pluriprofissional ou “instru¢@o profissional universal”; esta, de fato, lhe parece “uma
proposta predileta dos burgueses” que, longe de resolver os problemas da formagdo
do homem, néo resolve sequer os problemas do mercado de trabalho.

A efetivacdo de uma educacdo de qualidade estava e esta um tanto distante da
realidade de muitas escolas. As a¢Oes concretas encontradas nos cenarios de diversas regides
brasileiras foram as péssimas condi¢des em estrutura, em recursos pedagogicos e humanos.

A educacgdo do Territorio Federal de Rondonia era um desses cenarios de crise e
reorganizacfes. Até o ano de 1944 o Territorio fundamentava-se nas leis do Amazonas e do
Mato Grosso, com a criacdo do Departamento de Educacdo em 25 de fevereiro de 1944, com
0 Decreto de Lei n° 13, de 10 de abril de 1944, é que a educacdo comeca a ser pensada para
atender as necessidades da regido. O ensino passa a compreender aprendizados profissionais,
sendo para 0S meninos cursos técnicos e rurais e para as meninas cursos destinados a area

doméstica, corte, costura, bordados, arte e culindria (GOMES, 2012).

A Divisdo da Educagdo passou, entdo, a ser constituida dos seguintes 6rgdos: Turma
de Administracdo; Seccdo de Ensino; Secc¢do de Difusdo Cultural; Seccdo de
Assisténcia ao Escolar; tendo como finalidade: promover, orientar e fiscalizar o
ensino em todo o territério; manter estabelecimentos escolares de grau e natureza
compativel com as possibilidades da regido; organizar, manter e auxiliar, quando de
iniciativa privada, instituicbes complementares do ensino que visem ao
desenvolvimento cultural da populagdo (GOMES, 2012, p. 94).

Os processos formativos tinham como finalidade assumir um carater social e atender
as principais necessidades da comunidade. O foco era sanar os déficits de falta da leitura,

escrita e do célculo, deveria tratar também da insercéo do sujeito em contextos sociais.

O plano de educacdo ndo foi estético e, diante de uma situagdo ja estabelecida, teria
de acompanhar continuamente as medidas de colonizacdo e organizagdo que
lograssem ponto de realizacdo, teria ainda de abranger medidas de precisdo, dos
planos de fomento da producéo e elevagéo social (GOMES, 2012, p. 72).

No decorrer dai, a implementacdo do plano de ensino primario tinha como desafio

atender a Lei 5.692/71 Art. 42 que fomentava a insercdo de alunos em idade escolar, ou seja,
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faixa etaria adequada a cada ensino. O espirito de renovacao, criacdo e entusiasmo deveriam
estar contidos nos processos de formacdo, e nos profissionais contratados para que assim
pudessem organizar os planos de desenvolvimento do Estado. “Os aprendizados teriam a
funcdo de preparar a mdo de obra para servir na Estrada de Ferro Madeira Mamoré e da
mesma forma, formar professores para multiplicar os saberes” (GOMES, 2012, p. 75).

Ainda no decorrer da década de 1970, existiam muitos professores leigos, em outras
palavras, muitos professores que assumiram a funcdo pedagdgica sem formacdo para o
exercicio da funcdo. A Lei 5.692/71, em seu Art. 30, atribuia a contratacdo de professores
com formacdo minima para a atuacdo e exercicio do magistério: a formacdo em 2° grau para
ensino de 1° grau: 12 e 42 séries; no ensino de 1° grau, da 12 a 82 série, habilitacdo especifica
em grau superior, por cursos de licenciatura de curta duracdo. Em 1° e 2° graus, habilitacéo
especifica obtida em graduacdo com licenciatura plena.

Nos artigos decorrentes da lei € mencionada sobre as formag6es que ficaram a cargo
dos Sistemas de Ensino, seguindo as normas de qualificacdo todos os professores deveriam
cursar nivel superior para o exercicio da docéncia e permaneceriam na atividade somente
aqueles que estivessem licenciados, podendo ser a curto ou longo prazo, a partir dai varios
foram os processos formativos para os professores leigos que passaram a existir.

Todos os processos educativos eram regidos pelo Territorio, os recursos financeiros
vinham do Fundo Nacional de Ensino Primario, instituido pelo projeto de Lei n° 4.958, de 14
de novembro de 1942. Todos os tramites legais de construcédo e desenvolvimento do ensino
deveriam atender as especificacdes do Ministério da Educacéo e Saude, drgdo responsavel e
fiscalizador do periodo. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), esteve a frente da implementacdo do Convénio Nacional do Ensino
Primario, estabelecendo e organizado 0s convénios e proporcionando recursos para tentar
sanar o alto indice de déficit de matriculas escolares existentes.

O Territorio Federal de Ronddnia, com uma escala de longo tempo foi superando as
dificuldades e fragmentacdes da educacdo. Ndo estamos dizendo que superou, mas, ao
olharmos ao longo da historicidade, tem lentamente superado algumas dificuldades.

Eram ainda precéarios os beneficios destinados para a formacdo e qualificacdo dos
profissionais da educacdo. Outro ponto que vale destaque era o esforco capitalista em criar
estabelecimentos de ensino para a alfabetizacéo e permanéncia do produtor agricola na regido.

De acordo com Gomes (2012), “[...] a escola tem a meta de promover a fixacdo do
homem ao campo, diminuindo o éxodo rural através do uso e do conhecimento de novas

tecnologias de producdes agricolas e pecudrias voltadas ao pequeno produtor”. O autor ainda
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reforca dizendo que, ao longo da década de 1980, Vilhena ainda se agrupava aos municipios
vizinhos de Colorado do Oeste e Cerejeiras, chegando a ter perto de 120 (cento e vinte)
escolas rurais. Essas escolas hoje, ndo existem mais, aos poucos quem abandonou o campo?
A escola ou os alunos? Vamos parar por aqui, pois essa pesquisa é para um futuro préximo.

Retomando, a meta tracada pelo governo de Juscelino Kubitschek era a transformar
0s “espacos vazios” em poténcias agricolas e em espacos colonizados, para que paises
vizinhos ndo ocupassem terras brasileiras e para que isso de fato fosse concretizado ndo foram
medidos esfor¢os. Essa politica trouxe um atraso alarmante a educacdo da regido, espacos
educativos foram sendo abertos e, consequentemente, com o0s anos foram sendo fechados por
falta de verbas e manutengéo. E esvaziamento.

Portanto, esse panorama ainda que sucinto, do contexto politico-educacional da
época nos fornece uma moldura sobre os reais desafios enfrentados pela sociedade e como

esse ainda tem sido um viés de luta pela sociedade atual.

3.2 Recompondo os contos: a primeira escola de Vilhena/RO

A histéria da educagdo de Vilhena esta errada. A verdadeira histéria tem que ser
contada da maneira certa, o nome da escola ndo foi em homenagem a nenhum
normalista. Esse normalista, acho que nunca existiu! A gente ndo tinha educacdo
aqui, eu mesma ndo fui a escola, depois que fizeram uma casinha para ser a escola
(BASILINA, Vilhena, 20/01/2017).

No inicio da investigacdo, tudo parecia ser linear, até 0 momento que nos deparamos
com essa narrativa que instantaneamente mobilizou nossa atencéo: era uma histéria construida
desde a minha fase de aluna da escola Wilson Camargo. Duavidas comecaram a saltitar de
nossas mentes e Nnovos rumos investigativos foram repensados.

Isso ndo quer dizer que a pesquisa seja falha, isso quer dizer que essa pesquisa
“privilegia 0 anénimo e o cotidiano onde zooms destacam detalhes metonimicos — partes
tomadas pelo todo” (CERTEAU, 2012, p. 55 grifos do autor). As idas e vindas da escola, as
visitas em arquivos, as narracdes, as prosas. Pareciam nos fazer sentir as palavras de Certeau

(2012, p. 43), ao descrever que;

Eu me esquecia do acaso da circunstancia, o bom tempo ou a tempestade, 0 sol ou o
frio, o amanhecer ou o anoitecer, 0 gosto dos morangos ou do abandono, a
mensagem, ouvida as meias, a manchete dos jornais, a voz ao telefone, a conversa
mais anddina, o homem ou a mulher mais anénimos, tudo aquilo que fala, rumoreja,
passa, aflora, vem ao nosso encontro.

N&o estdvamos preocupados em encontrar os “donos da verdade” na rememoragao,
reafirmamos a “importincia de tomarmos conhecimento dos processos vivos de criag@o

humana dos sujeitos que tecem a trama historica” (GOLDER, 2004, p. 15).
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Para comecarmos a interpretacdo historica vale mencionar sobre a imagem de
abertura desse capitulo que, nas palavras poéticas de Cora Carolina (1983), desenha um
cenario escolar em palavras poetizadas vividas por muitos de nos e realga a nossa memoria ao
tocar nas experiéncias, nas desventuras da migracao, na extraordinaria capacidade do homem
de transformar um espago hostil em um lugar construido com “astucia” e “arte de fazer”
(CERTEAU, 2012, p. 74, grifos do autor).

A educacdo na cidade de Vilhena comegou nas casas dos proprios moradores,
aqueles que sabiam ler e escrever ensinavam o proximo da familia, como uma heranca
cultural transmitida de um para o outro. Eu aprendi os primeiros rabiscos com minha mée,
meu pai mandou buscar uma cartilha la em Utiariti que tinha vindo de Cuiaba (BASILINA,
Vilhena, 20/01/2017). As cartilhas serviam como instrumento de aprendizagem e 0S passos
eram seguidos de acordo com as instrugdes que vinham no desenvolvimento das atividades
elaboradas pela cartilha.

Junto as empreiteiras que eram contratadas para construir a estrada vinham as
familias, que se juntavam aos indigenas e ribeirinhos da regido para servir de mao de obra
para a constru¢do da rodovia e abertura da cidade. A “invencd0™* da vida cotidiana dessas
familias vai se escalonando com as técnicas do trabalho.

Para a permanéncia das familias nas inospitas terras, Sebastido Camargo, dono e
responsavel da construtora/colonizadora Camargo Corréa S/A toma a iniciativa de construir
uma pequena casinha para servir e abrir uma escola e poder atender aos filhos dos
trabalhadores da construtora, dos ribeirinhos e dos indigenas que viviam no pequeno vilarejo.
Assim, as familias poderiam se “fixar” na regido, ja que a empreiteira necessitava da méo de
obra dos trabalhadores locais.

Assim, a rustica escola fora construida tendo as caracteristicas de uma casinha
simples de madeira, com uma porta na frente e duas janelas de madeira. O telhado era feito de
telhas de vinil, presas com pregos grandes, sem forro ou energia elétrica. O chdo batido de
terra, as paredes eram de madeira com cores variadas, da beleza natural do recurso, parecia
pintar o futuro das criancas que esperavam e sonhavam com 0 espago escolar, pois, “o
enfoque da cultura comeca quando o homem ordinario se torna o narrador, quando define o
lugar (comum) do discurso e 0 espago (anonimo) de seu desenvolvimento” (CERTEAU,
2012, p. 61).

% Termo utilizado por Michel de Certeau no livro: A invencéo do cotidiano: 1. Artes de fazer. A referéncia da
obra se encontra no final dessa pesquisa, para maiores informacdes.
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Com os restos de tabuas que sobravam das madeireiras e ainda com ferpas, eram
feitos os bancos, que com o tempo eram alisados pela movimentacgdo e plainada das méos.
Alguns dos materiais foram doados pela construtora/colonizadora Camargo Corréa S/A, e 0
restante do material eram recursos da natureza que cercava a regido. Podemos ainda perceber
que bem na frente da pequena escola, foi colocado uma placa com o primeiro nome da escola
sendo, “Escola Rural Wilson Camargo” e, mais abaixo, o nome Pires de S4, principal rio que
cortava a cidade e servia de recurso para as familias. Ao lado direito estava o0 suporte para a
bandeira do Brasil, como um saudosismo a patria e também representava um espago € um
sentimento de pertencimento ao pais.

Alicercados pelas memarias, vamos cuidadosamente tecendo a histdria, incorporando
todos 0os minuciosos detalhes da educacdo de Vilhena. Assim, adentrando no interior da
pequena escola, podemos constatar durante as narrativas, que as aulas eram ministradas por
aqueles que sabiam pelo menos 0 minimo da leitura e escrita. Os conteudos das aulas estavam
contidos nas cartilnas que o senhor Sebastiio Camargo mandava buscar no vilarejo de
Utiariti, ponto de apoio para as mercadorias vindas de Cuiaba/MT.

Cada familia era responsavel por providenciar o caderno, o lapis e a borracha. As
aulas aconteciam somente na parte da manha, até por volta das 11h. Os ensinamos eram
pautados na memorizacao das letras e na reproducéo da escrita. Tudo era muito simples e sem
luxo! Tinha vez que eu ia levar meus irmaos e ficava na janela, olhando a Dona Esmeralda
esposa de Osmar Costa dar aula (BASILINA, Vilhena, 20/01/2017).



Fotografia 3 - Primeira escola de Vilhena “Escola Rural Wilson Camargo”

-

-

Fonte: Arquivo de memoria pessoal “Camargo Corréa S/A”.

A imagem da foto nos possibilitou diversas leituras para o periodo historico. Essa
revela a inauguracéo da primeira escola do vilarejo, as pessoas que compdem a imagem eram

0 senhor Sebastido Camargo a direita, um trabalhador da empreitera ao meio e o indigena
Marciano Zonoecé.

A escola, no inicio, era rural. Cabe, pensar aqui que até meados de 1960 grande parte
da populacao brasileira vivia em espacos rurais. Com o golpe de 1930, a sociedade que antes
era agraria passou a ser uma sociedade urbana industrial. Porém, mesmo com a transformacao
das cidades, o campo continuou a ter sua relevancia, uma vez que abastecia as cidades. As
forcas politicas da burguesia incentivavam, com estratégias governamentais, a migracdo para
0s centros urbanos, fazendo os pequenos produtores vulneraveis aos grandes latifundios.
“Com a crise provocada pela queda do preco do café, muitos trabalhadores do campo, das
fazendas de café, foram obrigados a buscar trabalho nas cidades, ou seja, transformaram-se
em operarios, mao de obra para a industria” (PERIPOLLI, 2009, p. 58).

Faz-se necessario enfatizar, de acordo com Perdigdo e Bassegio (1992), que ainda
em meados de 1980 a regido norte estava em processo de (re)ocupacao, cerca de 65% da
populacdo vivia no meio rural. Diversas familias eram insentivadas a se deslocar em busca,

predominantemente de terras rurais, que posteriormente se tornarim os espagos urbanos. “O
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que o sistema quer com as familias de migrantes € que elas preparem o terreno para as futuras
empresas agropecuérias” (PERDIGAO; BASSEGIO, 1992, p. 172).

Contempla ainda descrever que para 0s autores existem basicamente trés maneiras de
ocupar uma regido de fronteira agricola. Uma dela é a implantacdo de grandes fazendas em
plena selva; o regime de escraviddo; e o processo da colonizacao.

Naturalmente, em Rondonia, optou-se pela estratégia da colonizagdo porque esta
propicia ndo so a criacdo de bolsdes de subsisténcia de méo-de-obra na regido, como
também o barateamento do custo da mesma. Fica evidente que o modelo fisico de
ocupagdo proposto para o Territdrio de Rond6nia constitui-se num magnifico
exemplo de tentativa oficial de formar nicleos de pequenos produtores destinados a
se autoproduzirem como forcas de trabalho para a empresa agropecuéria.
Inicialmente o governo faz pequenos investimentos para garantir essa mao-de-obra,
como: estradas, escolas etc. Mas seu objetivo Ultimo é garantir a médo-de-obra para o
capitalismo que se implantara. Este o objetivo Gltimo de se deslocar tantas familias
de migrantes para Rondénia (PERDIGAQ; BASSEGIO, 1992, p. 172).

Percebe-se diante das narrativas e dos estudos tedricos que os grandes responsaveis

pelas conquistas educativas eram 0s migrantes onde experiéncias e praticas se misturavam e;

[...] por essa combinacdo, cria para si um espago de jogo para maneiras de utilizar a
ordem imposta do lugar ou da lingua. Sem sair do lugar onde tem que viver e que
Ihe imp8e uma lei, ele ai instaura pluralidade e criatividade. Por uma arte de
internalizacdo ele tira dai efeitos imprevistos (CERTEAU, 2012, p. 86).

A primeira professora com formacdo em magistério a chegar a regido foi a
Professora Noeme Barros Pereira, que tomou a responsabilidade de coordenar as atividades da
rustica escola e preparar as aulas para as criancas. Os materiais escolares eram de dificil
acesso, poréem, comprado pelos pais, e assim a professora dava continuidade as aulas.

No decorrer das aulas, as atividades escolares eram fortalecidas com a ajuda de um
professor normalista®, esses juntam se & sociedade para fazer reivindicagdes e pedir um
espaco adequado e uma escola que atendesse de forma segura as criangas, pois a primeira
escola ja apresentava perigo. Nos dias de chuva forte a pequena casinha, com estruturas um
tanto abaladas por conta do tempo, tinha que ser esvaziada.

A missao da escola era o atendimento da sociedade que aumentava gradativamente, o
espaco que antes era um tanto rude e localizado em espaco rural ganha abertura e estradas e
formas de uma cidade.

No ano de 1960, as lutas e as reivindicacbes chegam até o Departamento de

Educacdo do Territério Federal de Ronddnia e as solicitacdes comecam a surgir efeito. A

1 A histéria do nome da escola era regida em torno desse professor normalista que se chamava Wilson
Coutinho, professor normalista que ajudava na alfabetizacdo das as criancas da época. No ano de 2010 a escola
comemorou 50 anos de existéncia e o filho do dono da empreiteira C.C S/A foi pessoalmente a escola explicar a
caracterizacdo do nome e pedir para que a historia da escola seja revisitada, ou seja, ela existe muito antes do
decreto de lei. E a origem do nome em homenagem ao pai Sebastido Corréa e a construtora colonizadora
Camargo Corréa S/A (Relato da atual gestora da escola Professora Tati, 2015).
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gestdo de Paulo Nunes Leal assina o Decreto n°353 de criacdo da escola no dia 10 de agosto
de 1960. Para Mészéros (2008, p. 51), com o tempo;

[...] as classes dominantes j& ndo podem governar a maneira antiga, e as classes
subalternas ja ndo querem viver a maneira antiga. Esses sdo momentos
absolutamente extraordinérios na histéria, como o demonstraram no passado [...].
Portanto, seja em relagdo a “manutengdo”, seja em relagdo a “mudanga” de uma
dada concepgdo do mundo, a questdo fundamental é a necessidade de modificar, de
uma forma duradoura, o modo de internalizacéo [...].

Na abertura do decreto é mencionado que Vilhena j& possui uma quantidade
expressiva de pessoas, e que o crescimento demografico da regido é levado em consideracéo,
e que esse crescimento se deve ap0s a abertura da BR-029, o que reforca ainda mais a relagao
da migracdo com a educagdo e a necessidade de atendimento as criangas e adolescentes da
regido.

No decorrer dos artigos de nimero 1° e 2° do decreto, menciona-se que sera
construido um prédio especialmente para o atendimento desses alunos e por se tratar de uma
Escola Isolada®, sua denominacéo oficial foi Escola Isolada Wilson Camargo. Isso pode ser

confirmado com o decreto de criagdo da escola:

%2 Vilhena é um dos municipios mais distante de Porto Velho com 720 km. (atual capital do Estado), os
municipios vizinhos foram recolonizados depois de Vilhena que servia como ponto de apoio aos demais. Entéo a
escola seria “Isolada” por ser a Gnica na regiao.



88

Figura 3 - Decreto de criagdo da Escola Isolada Wilson Camargo, 10 de agosto de 1960
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Fonte: Arquivo do Instituto Estadual de Educacdo Wilson Camargo.

Cabe destacar que as atividades escolares foram também organizadas na casa da
professora Noeme. A aula antes de chegar na escola foi na casa de uma professora que
ensinava na casa dela, uma casa de madeirinha bem rustica e simples. Depois que veio a

criacdo da escolinha. E aos poucos foi ficando grande (BITELLO, Vilhena, 03/02/2017).
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Posteriormente, utilizou as estruturas da Forca Aérea Brasileira (FAB) até o ano de
1970 que ficou sob a responsabilidade da mesma professora e sendo mantida pelo Territorio
Federal de Ronddnia (BRASIL, 2000).

No ano de 1970 a escola comega a ser estruturada na Avenida Capitdo Castro espago
de permanéncia até os dias de hoje. A escola possuia trés salas, divididas da seguinte maneira:
uma direcéo, duas salas de aula, separado ao lado uma cozinha pequenina e um banheiro, sem

energia elétrica e sem agua encanada.

Minha primeira escola foi 0 Wilson Camargo, so existia ela. Na escola ndo tinha
cerca nao tinha nada, ndo tinha muro, so tinha duas salas de aula e a minha sala de
aula ndo me esquec¢o dela, porgue tinha uma dispensa e nessa despensa guardava
toda alimentacdo que chegava. Era uma época muito boa! (DULCE, Vilhena,
14/07/2016).

A escola ndo tinha muita coisa, a agua chegava até a escola com o auxilio de um
caminhdo pipa que abastecia alguns comércios, e 0 que sobrava abastecia 0 depdsito de agua
da escola. A agua se destinava para a manutencao da escola e para saciar a sede dos alunos.
As dificuldades estavam relacionadas as mais diversas naturezas, alem da pedagogica, a de

cunho material era também uma dificuldade concreta que precisava ser superada.

Tinha momentos que a gente ndo tinha como escrever, porque nao tinha lapis. Eu
ensinava desenhando na areia. A gente fazia prova oral, a gente dava um jeito. Era
muito esquisito! Mas a gente se virava e os alunos se saiam bem pra caramba. Eles
se saiam 6timos parece que as ideias deles eram diferentes, eles tinham uma
vontade de aprender. Os pais também cobravam muito, os pais ficavam em cima
(BITELO, Vilhena, 03/02/2017).

A escola era respeitada pela sociedade, muitos procuravam a escola para arrumar

emprego, para festividades, para o atendimento médico voluntario.

A escola era o centro de todas as coisas. Tudo que as familias precisavam corriam
para a escola que era sinal de muito respeito. Nés professores éramos muito
respeitados. Parecia que a escola tinha que resolver todas as coisas, a gente se unia
e tentava fazer o que dava conta. Nosso trabalho tinha cooperagdo (ARGEMIRA,
Vilhena, 19/01/17).

Percebe-se como a escola era extrema necessidade social para a comunidade, havia
uma atmosfera de respeito entre a sociedade que se formava e os funcionéarios da escola. A
escola atendia ndo sO as necessidades formativas da comunidade, mas também as
necessidades pessoais da sociedade através da cooperacgao.

Leontiev (2004, p. 81), considera esse trabalho humano como

[...] uma atividade originariamente social, assente na cooperacdo entre individuos
que supde uma divisdo técnica, embrionéria que seja, das funcbes do trabalho:
assim, o trabalho é uma acdo sobre a natureza, ligando entre si os participantes,
mediatizando a sua comunicacao.
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A escola inicia as atividades educacionais com o ensino de 12 a 42 série, com as

atividades curriculares de Comunicacdo e Expressdo e Matematica dando mais énfase nas

préticas da leitura e escrita. De acordo com as contribui¢6es de Brasil (2000, p. 113);

[...] os primeiros anos de ensino eram destinados a preocupacdo de alfabetizar os
alunos. O ensino era limitado a instrugdes nivel primario, funcionando no estilo
multisseriado, devido ao nimero reduzido de alunos, falta de recursos humanos e
materiais. A pequena escola, porém, soube suprir e cumprir suas funcdes sociais
naquele momento inicial.

No ano de 1966, a nomenclatura da disciplina de Comunicacdo e Expressdo é

alterada para Lingua Portuguesa como consta nos boletins. Com o nimero consideravel de

criancas o espaco fisico da escola se torna pequeno e os responsaveis pela escola junto ao

Departamento de Educacédo do Territdrio, resolvem alugar uma casa ao lado da escola Wilson

Camargo para o atendimento as criangas e adolescentes da regido. Uma casinha simples, de

madeira, assoalho, com mesas e carteiras feitas de tdbuas longas que serviam de apoio para 0s

dias de aula.

No ano seguinte foi alugada uma casinha de madeira para funcionar como sala de
aula, tinha dois cdmodos e era bem simplesinha. Essa ficava quase na esquina da
quadra do lado da escola. As pessoas iam chegando de todos os lados e as salas
foram ficando abarrotadas de gente. N6s ndo tinhamos carteiras o suficiente, eu
levava um banquinho de casa e outras criancas levavam também, quem tinha.
Montamos uns bancos com tabuas também. Estudamos no chéo, sentdvamos onde
fosse legal para estudar (AUREA, Vilhena, 19/01/2017).

Para a realizagdo da matricula das criangas a escola cobrava uma taxa para o

custeamento de recursos como materiais para a secretaria e higiene pessoal.

Quando as familias iam fazer as matriculas dos filhos era cobrada uma taxa das
matriculas, essa taxa era obrigatdria. Mas aqueles alunos que ndo tinham
condi¢des nunca foram dispensados, alguém pagava ou eles arrumavam o dinheiro
para pagar. Isso faz tempo, esse caixa era para comprar o que a escola precisasse
(ARGEMIRA, Vilhena, 19/01/2017).

Uma ficha de inscricdo com os dados pessoais do aluno e dos pais era quesito

essencial para a matricula do aluno. Como demonstra da figura de nimero 5.
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Figura 4 - Requerimento de matricula da Escola Isolada Wilson Camargo, 1977
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Fonte: Arquivo do Instituto Estadual de Educacdo Wilson Camargo.

No ano de 1974 com a portaria de nimero 096*/SEC, de 04 de junho institui a 52

série do ensino de 1° grau — passando a ter um atendimento do ensino de 1° grau.

Tinha s6 até a 42 série na escola, quando as criancas terminavam a 42 série nédo
tinha mais o que fazer. Eu juntei o pessoal da escola e falei vamos abrir a 5% série
eu vou ser a professora de mateméatica. Como eu tinha habilidade com nimeros fui
ser a professora. Os professores faziam tudo, limpava as salas, arrumava a
merenda quando tinha. A Marisa Castiel era a representante da educacgéo e ficava
em Porto Velho, ela me chamava e eu atendia ao pedido dela que era para levar as
fichas dos alunos. Todo més eu pegava o “Bufalo” que era o avido do exército, e
todo més ele deixava o meu lugar e dizia: Esse lugar aqui € da nossa diretora! Eu
trazia de volta alguns poucos materiais que eles davam. Eu enchia as caixas, e
voltava de 6nibus. Uma tortura! (BITELO, Vilhena, 03/02/2017).

Na narrativa da professora podemos perceber que a iniciativa de ampliar os
atendimentos de ensino partiu dos préprios professores, 0s mesmos percebiam a necessidade
de formacdo para a sociedade. Ao término da 42 série as criancas nao tinham mais atividades
na escola, muitas criancas partiam para o campo com a funcao de ajudar o pai nas plantacdes
e no cuidado com os animais, ou muitas vezes dar continuidade ao trabalho do pai nas grandes
fazendas.

A luta dos professores em concretizar a continuidade do ensino, estava na
possibilidade de garantir as criancas e adolescentes a permanéncia na escola e a continuagédo

dos aprendizados, pois “o recurso a forca, a revolugdo, pela classe que, se tem de ser livre,

% INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO WILSON CAMARGO. Portaria n° 096, de 04 de junho de 1974.
Disp0e sobre o atendimento do ensino de 1° grau. Disponivel no Arquivo Setorial da Educacao.
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necessita conquistar os meios de sé-lo, ndo sera outra coisa que ndo a forca empregada
somente pelos explorados contra os exploradores” (MARX, 2008, p. 33). Em um espaco que
tinha tudo para ser feito, os professores e a sociedade ndo mediam esforgos para se juntarem e
superar os limites impostos por um sistema politico inoperante. “Todos os progressos
humanos, todas as transformagdes sociais ¢ politicas da nossa espécie tém sido obra da forga”
(MARX, 2008, p. 33).

A carga horaria distribuida teria que atingir 180 dias letivos e 720 horas totais de
aulas dadas, com um calendério que determinava o inicio das aulas em fevereiro e término em
novembro. As aulas s6 eram dispensadas nos dias de feriados nacionais e estaduais e aos
domingos. Os sdbados eram contados como letivos, os professores se reuniam para fazer os
planos de aula, rodas de conversa sobre as turmas e faxinas na escola. Com o tempo passou a
ter algumas formacBes com representantes da educacdo da capital e os sabados eram os dias
marcados para essa qualificacéo.

As ferias eram de acordo com o calendario anunciado pela secretaria de educacao do
Territorio. Os calendarios escolares eram modificados de acordo com as instrugdes publicas
ou qualquer altera¢do advinda da secretaria do Territorio. “A preocupacao maior da escola se

resumia na alfabetizacdo dos alunos” (BRASIL, 2000, p. 88).

A gente ensina Portugués e Matemética sempre, dava prioridades para essas
disciplinas. Depois ensinava as outras disciplinas. Por exemplo, todos os dias tinha
aula de portugués e matematica. Depois as outras aulas, mas a gente fazia assim,
guando a gente trabalhava com textos (aula de portugués), ja contava quantos
personagens tinha para trabalhar com a (matematica), ou, e depois de um texto a
gente ja puxava para ciéncias e comecava a falar dos animais. E assim, ia dando
aulas, mas sempre com as iniciais que era portugués e matematica (ROSA, Vilhena,
20/01/2017).

De acordo com Sa (2007, p. 149), que o “primeiro preceito determinava a
necessidade de reservar o primeiro periodo das aulas para as disciplinas que, segundo eles,
requisitam maior esforgo ¢ aten¢do do aluno”. No decorrer das aulas o segundo preceito era a
escala de disciplinas que permitiam o descanso dos alunos como, por exemplo, a aula de
ciéncias.

Para as turmas de Alfabetizacdo e 1% a 52 séries, as disciplinas eram divididas da

seguinte maneira:
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Tabela 1 - Distribuicdo das disciplinas 1% e 52 séries do 1° Grau da Escola Wilson Camargo ano 1960-1970

Disciplinas Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Comunlcagao e X X X X X
expressdo
Matematica X X X X X
Ciéncias X X
Integragdo Social X

Fonte: Produzido pela autora a partir dos relatos da professora Rosa, (2017).

De acordo com a tabela organizada a partir das narrativas orais podemos observar a
distribuicdo das disciplinas sendo que, a disciplina de Comunicacgdo e expressao e Matematica
ocupam todos os dias de disciplina no decorrer das aulas, enquanto as outras disciplinas
como: Ciéncias e Integracdo Social acontecem com menos frequéncia e mais proximas ao
final da semana, sendo que os alunos ja apresentam um certo cansaco por serem mais
estimulados na de Matematica e Comunicagdo e Expressdo. Segundo os relatos orais das
professoras, as disciplinas de Integracdo Social e Ciéncias eram dividas com atividades

motoras realizadas no péatio da escola.

A gente ndo seguia método, seguia nossa intuicdo e 0 que a gente queria era fazer
os alunos ler e escrever. Meu material de trabalho era o quadro. Eu trabalhava
muito a madozinha dos meus alunos, eles tinham que conseguir fazer as voltinhas das
letras. Eu adorava porque eles tinham que fazer a letrinha certinha. Eu trabalhava
muito a lateralidade da crianca. Vocé sabia que isso tem que ser trabalhado?
Entd8o, eu amarava uma fitinha na mao direita de uma cor e na mao esquerda de
outra cor. Levava eles para o pétio no dia de outra aula qualquer como a por
exemplo, ciéncias. A, eu trabalhava com as atividades motoras, mandando levantar
a méo. Eu aprendi com as criancas! Conforme a dificuldade aparecia (ROSA,
Vilhena, 20/01/2017).

As atividades que regiam o ensino de 1% a 5 séries do 1° grau eram as cobrangas com
relacio a leitura e a escrita, memorizacdo, leitura oral, tabuadas, horas, ditados e
interpretacdo. As professoras mencionavam que tinham as atividades variadas que eram
leituras silenciosas, textos construidos a partir de imagens, muitas caligrafias e para que as
atividades fossem desenvolvidas com presteza as professoras elaboravam atividades motoras.
De acordo com Certeau (2012, p. 239);

A escola sé fez unir, mas por uma costura que muitas vezes ficou fragil, as duas
capacidades, a de ler e a de escrever. Com efeito, elas estiveram por muito tempo
separadas no passado, até durante um bom trecho do século X1X; hoje, a vida adulta
dos escolarizados dissocia alids bem depressa, em muitos, o “ler apenas” e o
escrever.

Com a criacdo das demais turmas, as atividades curriculares eram regidas sob a Lei
de n° 5.692/71 que tracavam modalidades de disciplinas e preparacdo para as necessidades do
mercado do trabalho local ou regional. Para as turmas de 62 a 82 série do 1° grau eram Lingua

Portuguesa; Matematica; Ciéncias; Historia; Geografia; Educacdo Moral e Civica; Religiao;
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Educacdo Fisica; Técnica Industrial; Técnica Comercial; Educagdo Artistica; Educagdo para o
Lar; Inglés; Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB).

As aulas que pareciam ser “optativas”, mas que ndo eram t3o optativas, COmMo por
exemplo, as de Ensino Religioso, eram cuidadosamente orientadas por formadores como
padres, irmds que tivessem parceria ou vinculo com o Mistério da Educagdo e Cultura da

capital. As aulas formativas eram direcionadas a fé crista, aos cuidados e ajuda ao préximo.

A aula de Higiene e Religido era colocada na grade curricular e vinha uma irma de
Porto Velho para dar formacédo para nds, ela passava para nds como era para ser
dada as aulas e tinha que ser do jeito que ela falava. Em Ensino Religioso a gente
ndo trabalhava falando de Santos, a gente trabalha no geral falando de Deus. Mas
era uma irmd que vinha quando ela ndo vinha chegava o padre. Depois de um
tempdo que comecou a vir um pastor e ficou legal os debates (ARGEMIRA,
Vilhena, 19/01/2017).

Com a Resolucdo de n° 15/CTE no dia 19 de outubro de 1976, ficou oficialmente
registrada e autorizada a criagdo, funcionamento e reconhecimento do Pré-escolar na escola.
No ano subsequente com o Parecer n® 032/CTE/1977 de 29 de setembro ficou autorizado o
funcionamento dos cursos de Magistério de 12 a 42 séries e Auxiliar de Contabilidade.

Para que a implementacdo dos cursos formativos e de habilitacdo em Magistério e
Auxiliar em Contabilidade fosse aceito, no ano de 1977 foi elaborado um processo de anéalise
e estruturacdo de professores.

A comissdo investigativa solicitou a distribuicdo das disciplinas e as formacdes dos
professores sendo apresentada da seguinte forma: Professor Angelo Angelim- Licenciatura
plena em Letras, Pedagogia e Filosofia, indicado para o exercicio de Lingua Portuguesa,
Literatura Brasileira e Educacdo Artistica. Professora Marlene Andrade- Licenciatura em
Educacdo Fisica, indicada para o exercicio de Educacdo Fisica. Professor Valdir Jodo Bier-
Licenciatura curta em Ciéncias, indicado para o exercicio de Ciéncias, Fisica, Biologica,
Programas de Saude. Professora Maria Helena Pinheiro da Rocha- Licenciatura curta em
Matematica, indicada para o exercicio em Matematica. Nelson Luctchemberg- Licenciatura
em Estudos Sociais, indicado para o exercicio de Histdria e Organizacdo Social Politica do
Brasil. Professora Ursula Hahn Dal Toé-Licenciatura em Geografia e Pedagogia, indicada
para o exercicio de Geografia e Educacdo Moral e Civica, Fundamentos da Educacdo.
Professora Maria Lazara Bernardi, dos Santos- Licenciatura em Letras, indicada para o
exercicio de Lingua Inglesa. Padre Fausto Boen-Teologia, indicado para o exercicio de
Ensino Religioso. Professor Sagami Okimoto Hattori- Licenciatura em Pedagogia e Técnico
em Contabilidade, indicado para o exercicio de Didatica e Estrutura e Funcionamento do

Ensino do Ensino de 1° Grau, Contabilidade e Custos.
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Foi ainda disposto no documento que com o aumento consideravel da demanda
escolar, implicaria na necessidade de abertura de novas escolas. A implementacéo do 2° grau
se justificava na necessidade de formar e suprir as necessidades da sociedade que se formava,
pois, o deslocamento de outros professores para a regido era dispendioso. Para a abertura do
curso de Auxiliar em Contabilidade se justificou por perceber o crescimento e
desenvolvimento da regido com o Projeto do INCRA, o surgimento de empresas
agroindustriais e varias ativacfes de comércios.

Com a criacdo dos cursos técnicos a escola passou a atender um nimero maior de
alunos de todas as regibes vizinhas e tinha como prioridade a formacdo técnica para a
execu¢do e manutencdo da demanda de trabalho. A continuidade e permanéncia das pessoas

nas &reas rurais passaram a ser responsabilidade da escola.

A escola tinha a funcéo de formar pessoas de todos os lugares. Mas, a gente dava
prioridade para formar os alunos em magistério que moravam nos sitios. Porque
depois de formados eles podiam ajudar nas escolas, como professores
(ARGEMIRA, Vilhena, 19/01/2017).

Aqueles que possuiam condigdes financeiras, garantiam uma educacdo para Seus
filhos fora da cidade, os que ndo tinham esse privilégio reproduziam a sistematica
organizacgdo das suprimidas liberdades capitalistas.

Justifica-se pensar aqui na consagracdo desse ensino dual, e na oficializacdo da
distancia que se mostrava na pratica, entre educacdo da classe dominante (escola primaria
académica e escolas superiores) e a educagdo do povo (escola priméria e escola profissional).
Esse reflete o dualismo que opera o retrato da organizagédo social brasileira até os dias de hoje
(ROMANELLLI, 2010, p. 42).

Quando eu cheguei ja existia a escola Wilson Camargo, mas estava lotada. Eles
alugaram uma casa de madeira que ficava no meio da outra quadra. Enfim, perto
da escola! Era de madeira e tinha duas salinhas, eu estudava a noite. Minha méae
estranhava porque eu e minha irma éramos de idades diferentes, mas dividiamos as
mesmas salas. O horario de aula era das sete as dez da noite. Acho que o horario
era assim, porque tinha muita gente que trabalha na serraria. E porque desligava a
energia, bem depois que a escola conseguiu comprar um gerador (SPAGNOLLO,
Vilhena, 18/01/2017).

A escola passou a executar as atividades no periodo noturno, porém, enfrentando os
desafios cotidianos, como a falta de iluminacdo. As aulas tinham que terminar as 22horas
porque os geradores da Central de Energia Elétrica de Rondbénia (CERON) s6 tinham
condic@es para ativacdo da prestacao de servico até esse horario.

A professora Argemira, narra em suas memorias, que foi uma festa quando a escola
conseguiu comprar um motor gerador de energia. Relata ainda que conseguiram apds muito

trabalho com organizagéo de festas, rifas e doagdes.
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No primeiro ano a energia da escola Wilson Camargo era desligada as dez da
noite, os alunos ficavam de olho no rel6gio, porque a gente tinha que soltar um
pouquinho mais cedo. Entdo, era um prejuizo muito grande, para os professores e
para os alunos. Ndo dava tempo de passar todo o conteldo, os alunos nédo
conseguiam ter muito proveito. Imagina entrava as sete da noite até todos se
organizarem e logo ja terminava. A gente trabalhava de unhas e dentes para a
escola, na época de festas juninas a gente se reunia e organizava a festa. Trabalha
muito porque nosso objetivo era comprar um gerador de energia. Foi uma festa so,
o dia que conseguimos comprar. Fizemos a casinha, colocamos. Quando estava
perto do horario de desligar e energia da CERON a gente ja ficava na porta da
casinha para ligar o nosso gerador. Foi muito legal! (ARGEMIRA, Vilhena,
19/01/2017).

Novamente a escola sofre alteracdo no nome, no dia 06 de outubro de 1977 com o
Parecer de n°® 033/CTE/1977, passando a se chamar Escola Territorial de 1° e 2° graus Wilson
Camargo. No ano de 1989 a escola tem o reconhecimento de Escola de 1° e 2° graus “Wilson
Camargo” e no decorrer do ano de 1993 com o Decreto de n° 5956, a escola ¢ elevada a
Instituto Estadual de Educacdo Wilson Camargo. No ano de 1996, em 11 de dezembro, com a
Resolucdo n° 074/CEE/RO/1996 é alterado a denominagéo da escola.

A estrutura da escola foi sendo aos poucos organizada, da mesma maneira que a
sociedade. A adaptacdo dos professores e alunos ia sendo aprimorada e adequada a realidade
cotidiana de “toda poeira e suor da cidade” (CERTEAU, 2012, p. 71). Portanto, pensar a
implementacao da educacéo é pensar também na migracao, pois estdo correlacionadas.

Podemos assim, dizer que a educacao estava ligada ao pleno processo de colonizacéo
e desenvolvimento da cidade, sendo a escola a principal referéncia de formacdo para a
sociedade.

As narrativas nos possibilitaram contribui¢fes de leitura do passado, e nesse Viés,
nota-se, que “somente assim podemos compreender que uma lembranga seja a0 mesmo tempo
reconhecida e reconstruida” (HALBWACHS, 2015, p. 39), e como estdo articuladas em torno
dos acontecimentos tanto individuais como dos acontecimentos coletivos.

Para o autor Certeau (2012, p. 56), vivemos em uma sociedade que antes era reinada
pelo nome, hoje é reinada pelos nimeros. O da democracia, da cibernética. Sociedade em que
pairam herois quantificados e perdem seus rostos e linguagem por nimeros. Perdem sentidos
gue ndo pertencem a ninguém, sdo esquecidos e deletados.

A tentativa de recordar as memorias da educagdo nos possibilita perceber a trajetdria
histdrica que ainda esta viva na memdria das pessoas que estiveram presentes na sociedade e
que ndo foram deletadas, nem mesmo esquecidas. Construir e (re)compor esse percurso €
dizer que as memdrias sdo cheias de sentidos e pertencem ao mundo das experiéncias do

passado.
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3.3 Os padres salesianos, a sociedade e a educagdo

Padre Angelo Spadari, é considerado um marco na histdria da cidade e da educacéo.
O padre Angelo veio para a regido ajudar o padre Adolpho Rohl®, ambos salesianos, que
tinham a missdo de substituir os jesuitas que catequizavam os indigenas desde o ano de 1915.
Padre Angelo chegou a Vila de Vilhena no ano de 1963, onde rezou a primeira missa e
menciona em seus relatos que foi bem recebido pelos “fidalgos”, muito bem educados da
construtora. Existia no pequeno vilarejo somente a estacao telegrafica e a FAB, os operarios e
responsaveis pela rodovia, alguns indios e ribeirinhos, logo chegou o 5° BEC (LIVRO
TOMBO, IGREJA CATOLICA, 1915, p. 1) *.

O padre tinha a misséo de desbravar e catequizar onde fosse preciso. No “lombo de
um burro” o padre seguia missdo adentro das matas e florestas até vilarejos, fazendas ou
resquicios de civilizacdo, desafiando as doencas, o clima, a escuriddo da noite e o sol do dia.
Em homenagem a uma cura que recebera apos cair do lombo do burro e quebrar a segunda
vertebra, 0 padre tem a iniciativa junto a pequena vila de fundar uma igreja em homenagem a
Nossa Senhora Aparecida (LIVRO TOMBO, IGREJA CATOLICA, 1915, p. 3).

Devida a precariedade da regido, o missionario exercia diversos tipos de ajuda a
comunidade. Além de catequisar a sociedade, tomava os cuidados de um enfermeiro com
remeédios naturais e como conselheiro (BRASIL, 2000).

Além da escola, a igreja passou a ser outro ponto de referéncia para a sociedade. Os
padres, junto aos professores, buscavam meios de educar e sanar as necessidades sociais.
Organizavam formac6es para os professores leigos da regido, além de assumirem a disciplina
de Ensino Religioso. As narrativas dos professores mencionam que as formacdes eram sempre
muito sérias e carregadas de ensinamentos. O respeito ao proximo era o inicio de todos 0s
ensinamos educativos.

O padre Angelo Spadari era fiel a missdo que Ihe fora atribuida, rezar missas e
catequizar nas areas de mais dificil acesso. As Glebas eram os principais pontos de apoio para
0 abastecimento alimenticio, descanso e para a realizacdo da catequizacdo e o contato com as

primeiras palavras.

% De acordo com Oliveira (2001, p. 103), o projeto integrado de colonizagdo (PIC), deu nome de Padre Adolpho
Rolh a um projeto implantado em 20 de novembro de 1975 e colonizou a regido de Jaru municipio do Estado de
Rond6nia. Devido a participacdo ativa no acompanhamento das familias da regiao.

¥ LIVRO TOMBO DA IGREJA CATOLICA, Nossa Senhora Auxiliadora. Vilhena, 1915. Disponivel nos
arquivos da instituicdo religiosa.
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Com a abertura da BR-029, a atual BR-364, glebas passaram a surgir as margens da
estrada, madeireiras se apropriam dos espagos e muitas familias migrantes ao transitar ja

arrumavam empreitas de servigos;

Antes de chegarmos na Vila de Vilhena meu marido conseguiu servigo na
madeireira que ficava na gleba, hoje chama de Padronal. No inicio eu
morava na gleba e ensinava os filhos dos madeireiros e dos indigenas que
faziam servico de retirada da madeira, corte e transporte. O padre que
passava por |4 nos dava apoio e alguns caminhos a serem seguidos
(BITELLO, Vilhena, 03/02/2017).

Ao redor das madeireiras eram constituidos vilarejos para que os trabalhadores
permanecessem nos espacos e servissem de mado de obra barata e exploratéria. As matas
nativas ofereciam a diversidade de madeiras, que ao longo do tempo se tornou um dos

principais produtos de comercializacdo e negociacéo ilegal.

Rondonia, que outrora fora rica em madeiras nobres, hoje vé suas florestas
destruidas e muitas espécies em extincdo, devido a acdo predatéria das
madeireiras que aqui se instalaram junto com as correntes migratorias que
vinham em busca de terras e outras atividades minerais. Essas madeireiras,
atraidas pelo lucro facil, se instalavam ao longo da BR 364, proximas as
vilas que surgiam em consequéncia da colonizacdo e dos projetos de
assentamento agrario. Essa industria foi se expandindo junto com a
colonizadora (OLIVEIRA, 2001, p. 110).

Portanto, podemos perceber como as madeireiras se instalavam e exploravam nédo so
as florestas, mas também a massa migratoria. A professora narra que, um dos apoios eram 0S
padres salesianos que paravam nas glebas e ajudavam na organizagdo dos escassos materiais e
dos roteiros de alfabetizacdo. Quando o padre chegava a gleba distribuia lapis e alguns
caderninhos que carregava junto de sua bolsa surrada pelo tempo de uso. Os padres
preparavam alguns momentos de formacdo para 0s responsaveis em coordenar a educacao da

gleba.
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Fotografia 4 - Comunidade formada na Gleba Padronal, 1970

Fonte: Livro Tombo da Igreja Catdlica de Vilhena/RO.

Na imagem podemos perceber uma quantidade de criancas, consideravel, junto a
seus familiares que serviam de médos de obra para os donos das madeireiras. A professora
relata, ainda que a maior dificuldade dela em sair da gleba foi deixar as criangas, que sem
atividades educacionais teriam que voltar ao trabalho bracal. Pois, enquanto se dedicavam ao
estudo estavam livres das atividades pesadas dos adultos. De tanto me chamarem para dar
aula no vilarejo, na escola Wilson Camargo eu fui. Mas, deixar meus alunos da gleba foi
muito dificil. Eles tinham que voltar a trabalhar no pesado (BITELO, Vilhena, 03/02/2017).

Nesse sentido, o trabalho age como um processo de marginalizacdo que leva a
expulsdo dos povos indigenas de suas terras e se apropria ndo so do espaco, como das matas,
dos recursos naturais, favorecendo todo o movimento de recursos financeiros concentrarem
em torno de uma s6 méo (PERDIGAO; BASSEGIO, 1992).

A situagdo do migrante é a do trabalhador que tem dificultado a aquisicdo da terra,
que ndo possui os instrumentos de trabalho, e cuja maioria esti a disposicdo do
capital para vender sua mao-de-obra em condicfes de servigos temporério como
“boias-frias” ou para se tornar escravo do capitalismo selvagem que se implantou
em Rondénia (PERDIGAO; BASSEGIO, 1992, p. 107).

E preciso perceber como o modelo implantado em Rondénia de exploragdo deixou
fortes marcas na educacédo da regido que propaga até os dias atuais.

Consta ainda, no Livro Tombo que para continuar com as atividades educativas aos
adolescentes e mulheres da sociedade, os padres promoviam cursos de corte e costura.

Aqueles que estavam alfabetizados ficavam com as atividades de cortes e escrita, riscos e
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fazer as anotagbes de comprimento e altura. Aqueles que ainda tinham dificuldades eram

trabalhados a pratica de montagem dos tecidos.

Eu ndo estudei porque ndo tinha escola, meu pai foi buscar em Cuiaba aquela
cartilha ABC. Eu olhava a cartilha e ficava soletrando, minha méde me ensinava ai
depois eu ia falando com ela para ver se estava certo, comecei com a cartilha
porque ndo tinha outro jeito. N&o tinha escola! Depois comecei a ir a igreja
escrever algumas coisas, escrevia bem feio meu nome fui treinando comecei a
escrever algumas outras coisas “assim” (a entrevistada fazia os contornos com 0S
dedos) agora eu consigo escrever até mais ou menos. (Risos). A igreja fazia muitas
atividades coma gente. Tinhamo-nos muitos cursos! (BASILINA, Vilhena,
20/01/2017).

Fotografia 5 - Curso de corte e costura para as adolescentes/ mulheres, década de 1970

Fonte: Livro Tombo da Igreja Catdlica de Vilhena/RO.

Fotografia 6 - Curso de corte e costura/riscos, desenhos e medi¢ao, década de 1970

Fonte: Livro Tombo da Igreja Catdlica de Vilhena/RO.
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As imagens retratam a divisdo do trabalho e a cooperacdo para que todos tivessem a
oportunidade de aprender e expressar 0 que estavam aprendendo. As roupas produzidas eram
vendidas para a comunidade, custeado as despesas e o0 restante dividido entre as pessoas que
realizaram o trabalho de confecgéo.

O trabalho era realizado durante toda a semana, aos sdbados e domingos as familias
se dedicavam na realizacdo e participacdo das Missas Eucaristicas e dos cultos. O padre
Angelo Spadari, junto com outros padres, preparavam também a formacdo de Ministros da
Palavra®, para os dias que ndo estivessem presentes no vilarejo e assim, pudessem realizar os
cultos. As preparagdes eram regidas nos ensinamentos da leitura, escrita e interpretagdo da
biblia.

Para custear as despesas da comunidade, o padre Angelo realizava festa na
comunidade Nossa Senhora Auxiliadora, sempre na mesma data. O que se transformou em
uma tradicdo na cidade, sendo ainda a santa Nossa Senhora Auxiliadora a padroeira da cidade.

Leontiev (2004, p. 291), considera que “O movimento da historia s6 é, portanto,
possivel com a transmisséo, as novas geracoes, das aquisi¢es da cultura humana, isto €, com
educacao”.

Assim, as praticas educativas se misturavam com a religiosidade transformando néo
S0 o espago, mas modificando culturalmente toda uma sociedade. A “arte de fazer” se

misturava com a “inven¢do do cotidiano” (CERTEAU, 2012, p. 32).

3.4 Quem eram os professores? “Eu ndo era ninguém, fui ser professora”
E a vida sé parece significar se ela recolher de outra época o alento (BOSI, 2015, p.
82).

De acordo com os relatos orais os perfis dos professores eram de pessoas simples que
carregavam muitos sonhos, coragem, vontade de vencer a pobreza e poder mudar a vida da
familia. Eram pessoas jovens gque se agarraram a oportunidades de sobrevivéncia, no alento
das experiéncias buscavam significar e superar as dificuldades da vida.

N&o podemos anular um passado, tampouco fazer com que seus reflexos deixem de
existir. Quando rompemos com as barreiras que nos separam do presente e passado temos a
oportunidade de construir uma ponte que permite compreender os fatos que impulsionam o
presente. E de fato a vida passa a ter sentido quando compreendemos e recolhemos o alento
de outras épocas (BOSI, 2015).

% Responsavel pela celebragdo eucaristica na auséncia do padre.
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Tornar-se professora em um espago hostil era como lancar raizes em terra seca e
rezar para que a chuva viesse e as flores brotassem. Diante de todos os ditames e reflexos do
passado podemos dizer que florimos (MARIA, Vilhena, 22/01/2017).

Preparamos um quadro resumo de alguns professores, a fim de apresentar de forma
sucinta as caracteristicas de quem eram os professores do periodo e que aceitaram participar
da tessitura dessa pesquisa, as identificacdes sdo compostas por nomes ficticios a fim de
preservar a identidade dos sujeitos entrevistados, conforme previsto e aprovado no parecer®’
do Comité de ética em pesquisa. A seguir fazemos uma apresentacdo das professoras cujas

narrativas serviram de documentos investigativos sobre a histdria da educacéo.

Quadro 1 - Descrigdo dos professores entrevistados da Escola Wilson Camargo

Nome Origem Data de Cheg. Escolarizacéo Entrada na educagéo
Sénia Parana 1981 102220%%%53“0 1981
Aurea Parana 1976 Magistério 1977
Maria Mato Grosso 1979 Magistério 1979
Bitelo Rio Gé::ljr;de do 1968 Magistério 1968
Argemira Parana 1977 Magistério 1977
Jarola Parana 1975 Magistério 1975
Noemia Parana 1974 Magistério 1974
Rosa Parana 1971 Magistério 1971

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2017.

Meu sonho era ser professora, mas eu achava que isso nunca se realizaria. Imagina
uma empregada doméstica dando aula! Esse era ndo sé meu sonho mas o do meu
pai também. Quando me disseram que era para eu vir para Rondbnia porque
estavam contratando professores, abrindo matas pelo INCRA. Eu ndo pensei duas
vezes! (MARIA, Vilhena, 22/01/2017).

Para Mészaros (2008, p. 11), “o simples acesso a escola é condi¢do necessaria, mas
ndo suficiente para tirar das sombras do esquecimento social milhGes de pessoas cuja
existéncia so ¢ reconhecida nos quadros estatisticos”. O campo educacional tem servido como
um cabedal de empregos que reproduz e perpetua uma concepcdo de mundo baseada na
sociedade mercantil. O autor nos possibilita pensar a educacdo como um espaco de
conscientizacdo de individuos sociais. A escola deveria ser o espaco de emancipacdo humana,
porém, assume a posi¢do de um “[...] mecanismo de perpetuagdo e reprodugdo desse sistema”

capitalista (MESZAROS, 2008, p. 16).

%7 Parecer n° :1.728.570 aprovado em 15/09//2016 pelo CEP- Comité de Etica em Pesquisa da — UNEMAT.
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Portanto, as vozes que narram nessa pesquisa nos permitem compreender como se
configurou a educacgdo da cidade de Vilhena. Quem tinha estudo se tornava professora
(MARIA, Vilhena, 22/01/2017).

A educagdo se constituiu junto com os professores, junto com o crescimento da
cidade e a forga do trabalho. Conhecer os professores que aturam no contexto delimitado €
conhecer dois tipos de narradores como diz Benjamin (1994), os que vém de fora e s6 narram
suas viagens e o0s que ficam e narram suas historias.

Podemos fazer a leitura do quadro percebendo as caracteristicas que compunham o
perfil dos professores. Anterior ao periodo de criagdo do curso de magistério na escola Wilson
Camargo, a maioria dos professores eram oriundos de outras regides. Para formar o quadro
funcional da escola Wilson Camargo o Ministério de Educacdo e Cultura do Territdrio
Federal de Rond6nia permitia a contratacdo de pessoas que tivessem interesse em trabalhar no
setor publico, bastava saber assinar o nome. A principio muitos ndo aceitavam as propostas de
servico porque os 6rgdos ndo pagavam bem e eram imprevisiveis atrasavam 0s pagamentos
dos funcionarios até cinco meses, mas em compensacao pagavam todos 0s meses em atraso
(MARIA, Vilhena, 22/01/2017).

Por um longo periodo de tempo a escola se mantinha com a escassez de professores.
Podemos ainda analisar com o quadro 1 que os professores eram todos de fora do estado,
deixando claro e reforcando que ndo haviam pessoas qualificadas para a docéncia na regido.

Com a criacdo do curso de Magistério e Contabilidade uma das principais funcGes da
escola era preparar os alunos para exercerem a fungdo formativa e aderir ao “pragmatismo do
capitalismo que globaliza sua forma de extracdo de mais-valia e redefine suas formas de
exclusdo” (FRIGOTTO, 1987, p. 17). Essa realidade, um tanto precaria, foi sendo
transformada com o tempo. Turmas foram sendo formadas e profissionais qualificados
comecam a chegar a regido. Durante a década de 80, ja existia uma consideravel quantidade
de pessoas com formacdo técnica e o mercado de trabalho passou a ser mais seletivo com as
contratages, uma vez que a sociedade brasileira passava por novas mudancas.

As formacdes de professores eram um tanto escassas. Porém no decorrer dos anos,
quando havia mudanca em algum regimento, ou até mesmo nas leis, eram encaminhados
oficios anunciando a alteracdo e alertando para as mudancas necessarias. A responsavel pela
escola tinha missao reunir os professores e fazer a leitura e discussdo do material emitido pelo
Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formacdo Profissional (CENAFOR)
tendo a unidade administrativa regional — Centro de Educacdo Técnica da Amazonia
(CETEAM).
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Os recursos de materiais da escola eram um tanto escassos, 0s professores se
utilizavam de um “modo de proceder” (CERTEAU, 2012, p. 56) onde o valor das coisas
estava presente nas singularidades da vida cotidiana.

Os professores davam aulas de qualquer jeito, sei la, a gente improvisava. A gente
achava que as criancas ficavam cansadas s6 com quadros e giz. Eu mesma levava
eles para fora da sala e dava aula na areia. Eu escrevia na areia para as criangas.
E eles aprendiam (BITELO, Vilhena, 03/02/2017).

Bem no inicio a gente fazia de tudo um pouco na escola. Limpava, cozinhava,
buscava agua no rio Pires de Sa. N&s que organizavamos tudo, desde a chegada do aluninho
até a volta dele para casa (BITELO, Vilhena, 03/02/2017). Nas narrativas dos professores
podemos perceber que houve uma divisao dos trabalhos na escola. Logo no inicio o professor
tinha a funcdo ndo so de educar, mas de limpar a sala, fazer a merenda dos alunos, cuidar da
parte mantenedora da escola, organizar os documentos dos alunos.

A professora narra ainda que a escola por diversas vezes era mantida pelas atividades
que os professores desenvolviam. Os professores buscavam meios de contribuir com as
necessidades emergentes que surgiam, criando ideias e produzindo recursos que ajudassem na
manutencdo. Uma das alternativas era: Buscar a ajuda dos Circos. Quando era a temporada
de circo, era muito bom! A gente ia ate 14 e pedia a noite do circo para nds, era para nossa
escola. Eles aceitavam, e toda a renda da noite eles passavam para nés (BITELO, Vilhena,
03/02/2017).

As professoras eram pessoas simples que carregavam além do sonho de migragéo, o
sonho do trabalho promissor. Os professores narraram que 0s processos formativos foram
construidos ao longo da docéncia e que a concretizacdo do trabalho foi uma mistura de

necessidades.

Eu era recém formada, na minha cidade ja ndo tinha muitos empregos. Eu queria
colocar em pratica o que eu tinha estudado, e tinha o desejo de realizar meu sonho.
Que era ser professora! Eu me fiz professora com as experiéncias do dia a dia da
escola. Posso ter errado muito, mais a gente tinha nossa intuicdo para seguir e
alcangar o objetivo. Mas eu posso assim, dizer que foi uma fase muito boa muito...
Boa mesmo! Valeu a pena os anos que eu vivi dentro da escola. Para mim foram os
melhores, a gente ia para a escola com vontade de fazer alguma coisa. A gente
gueria ver, a gente queria a sala limpa, a gente queria ver a sala construida, a
gente queria ver o patio arrumado, a gente queria ver o aluno bem! Era gostoso
estar 14, nossa eu dava minha vida! (AUREA, Vilhena, 19/01/2017).

A professora Aurea, diz ter chegado a Vilhena no ano de 1976. E que nesta data nio
estavam contratando professores, porque era um ano politico e ndo podiam fazer contratacdes

foi a escola e deixou seus dados pessoais, dialogando com outra professora disse que tinha
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como formacdo o magistério®. No ano seguinte foi convocada as pressas na escola para
assumir uma das turmas, porém sendo contratada como CLT*® a principio e tempo depois
contratada como efetiva, [...] so tinha a escola Wilson Camargo aqui (AUREA, Vilhena,
19/01/2017). A professora trabalhou na docéncia até chegar a fase da aposentadoria.

Meu sonho era ser professora, era também o desejo do meu pai! Eu queria sair da
vida que eu levava, quando tive a oportunidade ndo pensei s6 agir. Era como se eu
tivesse ganhado na Loteria, ou na, Mega Sena. Minha alegria era tremenda!
(MARIA, Vilhena, 22/01/2017).

No caso da professora Maria, aposentada, narra que chegou a cidade de Vilhena no
dia 22 de julho de 1979. Apds uma ligacdo inesperada de uma sobrinha de sua patroa dizendo
que estavam contratando professores, ndo negou esforcos para chegar a regido e ocupar o
cargo de docente, sendo contratada na chegada. Com uma vida um tanto precéria essa seria a
oportunidade de reconstruir o que por uma vida havia sido negado. Essa relata que passou por
diversas exclusdes, ao chegar a regido serviu de doméstica em horario contrario ao trabalho
escolar. Até conseguir comprar um barraquinho, pois 0s anuncios e dizeres se distanciavam
da realidade. Relata ainda que os grandes posseiros ja tomavam conta dos campos da regiéo,
dificultando a apropriacéo de qualquer espaco (MARIA, Vilhena, 22/01/2017).

Cada professor trazia consigo os saberes da formacéo e a reelaboracdo dos saberes,
com sua propria realidade, se constituindo a partir de uma autorreflexdo entre realidade e

pratica como segue na narrativa da professora;

Eu j& tinha experiéncia com sala de aula. Gostava muito da minha profissao, na
verdade a gente fazia o possivel, era a minha responsabilidade. Quando eu cheguei
aqui eu ndo sabia fazer outra coisa a ndo ser dar aula, ensinar as criancas a ler e
escrever ou fazer continhas. Eu ndo precisava de um método, s6 de olhar para a
crianca eu jé sabia como ensinar ela. E assim eu me saia muito bem! (BITELO,
Vilhena, 03/02/2017).

Professora Bitelo, um icone na historia da educacdo, ganhou um prémio da cidade de
Vilhena como a melhor alfabetizadora da regido. Chegou em 28 outubro de 1968, relata que
foi um susto tremendo ao chegar a regido, o desespero a fez por diversas vezes querer ir
embora, voltar ao Rio Grande do Sul. A principio dava aulas nas escolinhas improvisadas nas
madeireiras, convidada diversas vezes para trabalhar na escola resolvera sair das glebas para
assumir uma educacdo na zona urbana sendo a escola Wilson Camargo a promotora da

educacdo no pequeno vilarejo.

% Habilitacdo para exercer atividades docentes de 12 a 42 série do ensino fundamental, curso nivel médios.

% Consolidacao das Leis do Trabalho — CLT. E uma lei normativa que regulamenta as leis do trabalho. Muitos
professores eram contratados sob esse regime com pagamentos estipulados por hora/trabalho. Decreto de Lei n°
5.452, de 1° de maio de 1943. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-
lei-5452-1-maio-1943-415500-publicacaooriginal-1-pe.html>. Acessado em: 20/07/2017.
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Na narrativa da professora Argemira, podemos perceber que ndo existe uma
padronizacdo do perfil de docente. Os saberes escolares, as praticas pedagdgicas, os saberes
docentes foram sendo construidos gradativamente na vida profissional da professora. Para a
professora, ser docente era uma das Ultimas alternativas de trabalho o que se tornou uma

profissdo construida, a partir da relacdo com o espaco educacional.

Né&o tinhamos muito professores formados, vieram uma época 0s supervisores do
MEC na escola Wilson Camargo e eles disseram que eu era a Unica que tinha a
carteirinha do MEC. Eles ndo falaram para mim, foi para a minha diretora, mas,
ela me contou. Na minha época quando a gente fazia o magistério e além do
diploma a gente tinha que ter a carteirinha do MEC autorizando o exercicio para a
atuacdo. Eu nunca quis ser professora, mas, com o tempo fui amando minha
profissdo! (ARGEMIRA, Vilhena, 19/01/2017).

Argemira, uma professora que ja tinha experiéncia na educacdo, vinda do Parana,
chegou em 23 de fevereiro de 1977, para abrir uma padaria, ao se dirigir a escola para
matricular os filhos foi abordada por apresentar os documentos pessoais e se denominar como
professora. Relutou por diversas vezes para assumir a profissdo novamente, sem alternativas e
com condigdes precérias de vida, aceita fazer parte do quadro de professores para contribuir
na renda familiar. Foi contratada no mesmo ano.

Ja a inclusdo da professora Jarola na educacao, comecou a partir do desejo de estar e

fazer parte do processo. Como segue a narrativa;

Amo tanto minha profissdo que continuo nela até hoje! J& tenho idade para
aposentar, eu deveria fazer como muitos de meus amigos. Mas, amo a escola, amo
trabalhar com meus alunos e ndo consigo sair daqui. Eu escuto constantemente a
som do assoalho da escola e acho que é isso que me faz continuar. (LAgrimas e
risos) (JAROLA, Vilhena, 19/01/2017).

No relato da professora Jarola, ela diz que tinha 0 magistério e como morava perto da
escola Wilson Camargo, ficou sabendo que estavam precisando de professores. A mesma se
dirigiu até la e havia uma equipe de Porto Velho fazendo entrevistas. A professora foi
convidada a dar aula, porém, tinha que assinar contrato e teria que viajar para Porto Velho,
[...] fomos daquele avido bufalo, aquele avido fazia o transporte daqui. Era dos militares. O
salario a gente esperava juntar um, dois, trés meses e passdvamos autorizacédo para alguém
trazer para nés (JAROLA, Vilhena, 20/01/2017).

Dentro ainda dessa compreensdo e apresentacdo de realidades distintas, podemos
conhecer as diversidades e os multiplos enfrentamentos dos cotidianos da vida desses
migrantes que no complexo das necessidades tornaram-se educadores. Para a professora
Noemia, ser professor era ocupar um cargo de respeito e muita responsabilidade. A mesma
passou a se perceber quando se tornou docente e podia fazer alguma mudanca na vida dos

alunos.
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Eu ndo era professora, eu era dona de casa, mas tinha estudo! Fui chamada para
dar aulas na escola Wilson Camargo porque estavam precisando, e eu fui. A gente
era muito respeitada, tinham admirac@o por nossa profissdo. Era do tipo: Eu ndo
era ninguém e fui ser professora (NOEMIA, Vilhena, 14/07/2016).

Para a professora Noemia (2016), [...] a escola era o centro de tudo, tudo mesmo! A
professora chegou no ano de 1974 para acompanhar o esposo que fazia parte do 5° BEC e foi
indicada para atuar na profissdo docente. Com a salde um tanto debilitada causada pela
depressdo, menciona que foram experiéncias construidas e intensamente vividas. Porém, a
rotina do trabalho excessivo lhe deixou marcas na trajetoria de vida e na saude.

A inclusdo da professora Sonia, na educagéo fez refletir sobre como a educacéo e os
préprios 6rgdos responsaveis estavam em um processo de construcdo e organizacao. Pois,

segundo a professora;

Antes de ingressar na educacéo eu era bancaria, e ndo tinha terminado o curso de
magistério. Com o tempo tinha que ter formacdo e eu terminei 0 curso de
magistério. Hoje, tenho muito respeito pela minha profissao, pois é dela que me
sustento e criei todos os meus filhos (SONIA, Vilhena, 17/01/2017).

Segundo a professora Sonia que chegou a regido no ano de 1981, a cidade se
expandia rapidamente e com isso a necessidade de novas escolas. Quando ela chegou a escola
estavam fazendo chamadas para a contratacdo de professores e ela fez a indicacdo do nome.
Passado algum tempo, uma mulher a parou na feira que costumava ter na cidade e perguntou:
Por que vocé ndo estava comparecendo nas aulas da escola? Sem saber que tinha sido
selecionada para a docéncia e que ja& havia dois meses de salarios pagos e que 0s contra
cheques ja estavam na sala da responsavel geral pela educacao.

Além de todos esses percursos e percalgcos os professores relatam ainda, que para
permanecerem na profissdo houve também grandes desafios, um deles era a formacdo em

nivel superior.

Com o tempo foi exigido a formac&o superior de nés professores, eu encarei uma
faculdade do Para que estava com uma extensdo em Ji-Parana, era a extensao de
férias. A gente se deslocava para a cidade de Ji-Parana ficava por la 30 dias
dormindo no chdo do colégio e comendo marmita. Era muito sofrimento.
Abandonamos, e esperamos iniciar atividade de faculdade aqui. Logo veio a
faculdade AVEC que deu um impulso muito bom para a educacdo. Muita gente
comegou a estudar e se formar gracas a Deus, porque € melhor para o professor
porque melhora o salario e é 6timo para o aluno (ARGEMIRA, Vilhena,
19/01/2017).

Assim, as identidades e as culturas dos professores foram sendo construidas e
fazendo de um espaco limitado e cheio de controversas, um espaco chamado escola e lar. Para

(BOSI, 2015, p. 70) esse ¢ “o modo pelo qual se vai formando a reconstrugdo do passado”.
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Os sujeitos entrevistados no desenvolvimento da pesquisa pareciam reabrir antigos
livros e diarios. Apresentavam a releitura de uma vida, revisitando os detalhes, por menores

esquecidos que nos faziam sentir as emogdes e 0s detalhes contidos nas memdrias.

3.5 O perfil dos alunos da pequena escolinha

Quero a utopia, quero tudo e mais. Quero a felicidade nos olhos de um pai. Quero a
alegria muita gente feliz. Quero que a justica reine em meu pais. Quero a liberdade,
quero o vinho e 0 pdo. Quero ser amizade, quero amor, prazer. Quero nossa cidade
sempre ensolarada. Os meninos e o povo no poder, eu quero ver [...] (MILTON
NASCIMENTOQ)*

Para pensar no perfil dos alunos, logo nos recordamos trecho da cancdo de Milton
Nascimento, que apresenta o sonho utépico de um lugar diferente do que estamos inseridos, o
de uma sociedade com “Coracdo viril”: Eramos criancas simples, cheia de terra na unha [...]
(Risos) (DULCE, Vilhena, 14/07/2016).

As memorias da aluna Dulce, nos possibilitam perceber a visdo que eles tinham de si
mesmos. E através das narrativas podemos perceber que eram criancas das mais diversas
caracteristicas, idades, ragas, cor, etnias, tamanhos, belezas. Eram filhos de agricultores,
migrantes, garimpeiros, ribeirinhos, indigenas, com seus modos, jeitos, culturas. Criancas que
compartilhavam dos sonhos utopicos dos pais, criancas que se alimentaram das falas e das
historias da terra prometida, da terra fertil, da fartura do p&o. Filhos de homens e mulheres de
fe, audacia, coragem, trabalhadores que fizeram das dificuldades o sustento e alimento do dia
a dia.

Filhos de familias que sonhavam por justica, por liberdade, por uma escola em que
pudessem aprender e ser 0 que 0s pais nunca conseguiram. Criangas que carregavam as
marcas do sol, as nédoas nas unhas, os calos nas médos o aprendizado do trabalho com a terra,
essa que acabaria com a fome e proporcionaria o alimento a mesa em abundancia. Filhos de
familias simples que aprenderam na partilha, na coletividade, a superar as lidas diarias.
Homens e mulheres, adolescentes, criangas que com simplicidade aprenderam o sentido da
vida, da partilha, do respeito, do trabalho, da perca e da vitoria.

Eram criangas que entravam nas matas adentro para catar os restos de arvores e
plantas que serviam de adubo e restos queimados que serviam de carvdo para vender no
vilarejo: Eu tive alunos que trabalhavam vendendo carvdo. Eles entravam nas matas, tinha
muita mata e os madeireiros colocavam fogo em alguns restos de arvores. Ou, alguns

sitiantes colocavam fogo na mata para fazer pasto (SONIA, Vilhena, 17/01/2017).

%0 Musica de Milton Nascimento. Coracdo Civil, 1981.



109

No movimento de rememorar as histdrias de vida é que vamos trabalhar, num viés
que foge das histérias oficiais dos alunos preparados, que receberam uma educacdo de
qualidade em um ambiente organizado e acolhedor. As criancas lidavam com a diversidade,
com as dificuldades que surgiam cotidianamente.

Poderemos aqui conhecer uma pequena parte da pluralidade de trajetérias dos alunos
que viveram nos espacos de lutas, alegrias e tristezas. Esses que eram criancas, e
criancas/trabalhadoras, tiveram que ser também criancas/escolarizadas, eram criangas,
adolescentes e jovens que se empoderaram de conhecimento para ajudar na lida da vida
cotidiana. Alunos que cansados do dia de trabalho na roca, ou nos afazeres domésticos
conseguiam suspiros para realizar o sonho de aprender.

Assim, fomos construindo os caminhos, as histérias com um movimento continuo de
saber ouvir as experiéncias que ficaram vivas na vida e nas memorias dos ex-alunos da escola
Wilson Camargo.

Através das lembrancas e das leituras, foi possivel uma reconstrucdo tecida com
muita delicadeza, cautela e cuidado, pois, “[...] relembrar exige um espirito desperto, a
capacidade de ndo confundir a vida atual com a que passou, de reconhecer as lembrancas e

opd-las as margens de agora” (BOSI, 2015, p. 81).

Eu era bem pequena, mas me lembro que tinha poucas criancas na escola. Na
verdade, cabiam poucas criancas la dentro daquela pequena salinha. Tinha a minha
professora e outra professora que era diretora. O municipio ainda estava
comecando, eu morava bem pertinho da escola. Eu lembro que aqui perto da minha
casa tinha uma delegacia e a escola do outro lado, entdo, eu morava perto!
Comecei a ser alfabetizada na escola Wilson Camargo me lembro da professora,
ela j& tinha bastante idade, ela ensinava a gente a sentar nas cadeiras, a sentar com
as perninhas fechadas. Era tudo bem cheio de regras! Mesmo com as mesas €
cadeiras feitas de tdbuas, tinhamos que aprender a ser arrumar. Lembro que tinham
alunos que sofriam. Toda hora a professora falava chamando a atencéo (ROSELY,
Vilhena, 10/03/2017).

Os primeiros contatos das criangcas com um ambiente formal de educacdo, mostra
que tinham maneiras simples de se comportar. As regras embutidas dentro da sala de aula
modificavam o que antes fazia parte de um mundo natural do comportamento.

Podemos assim compreender que a educacdo oferecida as criancas ndo podia
simplesmente ser oferecida de maneira comum, sem tal, ou, real significado. Segundo
Leontiev (2004, p. 290, grifo do autor):

Para se apropriar destes resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os orgdos da
sua individualidade”, a crianca, o ser humano, deve entrar em relagdo com 0s
fendmenos do mundo circundante através de outros homens, isto é, num processo de
comunicacdo com eles. Assim, a crianga aprende a atividade adequada. Pela sua
fungdo este processo é, portanto, um processo de educagéo.
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O controle era rigido com as relagdes aos comportamentos das criangas. Se ndo
houvesse esse controle ou a rigorosidade os processos educativos ndo eram alcangados. A
formacdo dos profissionais da educagdo era pautada com exigéncia e disciplina, como

podemos perceber na narrativa.

Antigamente os alunos eram tratados com muita severidade, ndo tinha historinhas
de dar tempo para os alunos contar piadas. O professor tinha que ser assim, se néo,
ndo era professor! A administracdo da escola exigia que fosse assim. A gente era
acorrentada, a gente tinha que tratar os alunos assim, por isso que eu digo que 0s
alunos de antigamente foram muito prejudicados. Eles ndo tinham espaco de criar,
ndo tinha um espaco para falar, eles ndo tinham liberdade (MARIA, Vilhena,
22/01/2017).

Os alunos, aos poucos construiam e modificavam suas maneiras de comportamento e
tomavam formas concretas. A mudanga ndo ocorria S6 no comportamento, mas sua maneira
de estar no mundo. A organizacao da escola estava pautada no movimento militar que regiam
0 tempo e 0 espaco da escolarizagdo dos alunos. A funcdo da escola era a de transformar
pequenas criancas em grandes cidadaos de honra e de patriotismo, para ser mais especifica,
uma escola do silenciamento como ja vimos nas paginas anteriores. Com posturas e corpos
disciplinados e preparados para 0 cumprimento da ordem imposta.

Alguns conteudos faziam parte da vida diaria dos alunos, o que tornava as aulas um
tanto menos tortuosa e cansativa. Havia uma relacdo de comprometimento entre os pais e a
escola. Pois, acreditavam que 0 espaco escolar seria capaz de oferecer aos filhos o que eles
ndo puderam oferecer. Os pais geralmente ndo desautorizavam ou questionavam as acdes da
escola, muito pelo contrario, apoiavam as acdes da escola com acdes punitivas fazendo com

gue as criancas se ajustassem as normas de ensino.

Meu pai achava que a escola era tudo! A gente tinha que respeitar a escola, o
professor. Me lembro que tinha chegado uma professora de agricultura na escola,
muito boa! Ela nos ensinava a fazer hortas. Trouxe uma bagagem de conhecimento
do Sul. A gente comecou a fazer hortas e 0s nossos pais iam ajudar nos cercados
das hortas. Mas, depois com o tempo foi parando, a escola foi crescendo e foi
entrando professores diferentes e ia mudando tudo. E foi mudando também o jeito
de agir com nés e com as disciplinas (ROSELY, Vilhena, 10/03/2017).

Ainda;

Na sala o que o professor falava era o céu, todos respeitavam muito, um respeito
total. Nossos pais eram muito rigidos para a gente, eu vejo como hoje os alunos nao
respeitam mais os professores. Na minha época o que o professor falava ndo se
mudava. Meus pais diziam que ele tinha estudado muito para isso, e a gente tinha
que obedecer. Os pais ndo tiravam a autoridade do professor. Eu ndo sentia medo
porgue meus pais falavam coisas e diziam que eles eram bons. Os pais admiravam
os professores, os filhos também. A gente tinha uma admiragdo por eles, porque 0s
pais faziam a gente ter essa admirag@o (DULCE, Vilhena, 14/07/2016).
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A relagdo professor-aluno, diante da fala da aluna, parecia ser construida
diariamente. Porém, essa relacdo era modificada cotidianamente, havia momentos de carinho,
reconhecimento e admiracdo e haviam também os momentos tensos de cobrangas, exigéncias

e choros.

Na terceira série tive uma professora que me marcou negativamente. Ela
ensinava bem, porém era muito brava. Acho que era o jeito que ela ensinava, mas
causava um pouco de medo e a gente ficava um pouco retraida com ela. Lembro-me
que ela tinha uma régua enorme e quando conversavamos, ela cutucava com a
régua (Risos) (DULCE, Vilhena, 14/07/2016).

As exigéncias eram bem explicitas, lembrando que o contexto politico educacional
da época era marcado pelo exercicio da autoridade e da cobranga.

Eu era muito brava na sala de aula. Meus alunos tinham que ficar em siléncio. Um
dia mandei fazer uma régua enorme. (Risos). Quando os alunos me desobedeciam e
eu s6 cutucava com a régua ou batia ela na mesa. Eu era formada para ter o
controle da sala. Claro, que hoje nunca faria isso mais! (MARIA, Vilhena,
22/01/2017).

Podemos perceber que as narrativas da professora e da aluna deixaram marcas
durante as atividades escolares. Eram diferentes contextos de vida e niveis, mas as narrativas
parecem formar uma colcha. Muitos tragos semelhantes foram ressaltados nessas narrativas
como, por exemplo, o exercicio da autoridade, o autocontrole das cobrancas e da ordem. E
ainda a formacdo que era oferecida aos professores que se outorgava na relacdo de medo. As
narrativas foram colocadas propositalmente, sendo que ndo foram feitas juntas e ocupavam
espacos diferentes, mesmo apds tantos anos elas ainda conseguem lembrar sobre os fatos que
deixaram marcas em suas historias de vida. O trabalho com a memoria nos possibilita ter essa

visdo aberta da pesquisa, e fazer essa relacdo de analise.

Eu tive muitos amigos que desistiram da escola. Tinham que trabalhar, ou os pais
mudavam para outros vilarejozinhos. Aqui era muito dificil, a terra ndo é boa. Dava
para plantar s6 mandioca, banana coisas desse tipo. Vilhena tem muita areia, para
mexer nessa terra era preciso muito calcario e além de caro, ndo tinha pessoas
para entregar. Mas, a gente tentava! Trabalhava de sol a sol, para ajudar o pai, a
mae (DULCE, Vilhena, 14/07/2016).

Muitas criangas precisavam ajudar na renda da familia e os pais permitiam que nos

horérios opostos as atividades escolares esse tempo fosse tomado pelo trabalho.

Eu tive varios alunos que trabalhavam vendendo salgadinhos, vendendo banana,
porque so tinha banana aqui como fruta. Eles colocavam a bacia na cabega e saiam
de casa em casa vendendo. Depois abriu uma portinha perto da escola, um
comerciozinho e o senhor fazia picolé, entdo eles comegaram a pegar picolé para
vender. Hoje, eles ndo permitem mais isso. Mas, antigamente era natural. As
criancas que trabalhavam os pais vinham na escola para avisar porque eles sempre
chegavam atrasados. A gente deixava eles chegarem um pouco atrasados para
colaborar com os alunos. Mas, a gente exigia o uniforme porque as pessoas naquela
época eram todos iguais. Eram pobrezinhas, as roupas eram iguais. Tudo era muito
simples e a gente queria identificar os alunos. Quem ndo tinha condicdes de ter o
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uniforme & escola doava ou alguma familia também levava para deixar na escola se
alguém precisasse (ARGEMIRA, Vilhena, 19/01/2017).

As criangas desde cedo exerciam trabalhos de adultos. Muitos tinham que ajudar no
sustento da familia, e contribuiam da maneira que dava. As mercadorias de venda era a
comercializacdo de frutas da regido, pao caseiro ou, o que a familia conseguisse cultivar no
pedacinho de terra que possuia. O trabalho muitas vezes atrapalhava o desenvolvimento, ou a
escola atrapalhava o tempo de trabalho, fazendo com que muitas criancas desistissem da
escola e passassem a estar em situacao de exploracéo.

Permaneciam na regido os filhos dos produtores pobres, dos migrantes que fizeram
da diversidade da auséncia sua subsisténcia. Percebe-se no relato da professora que “eram
pobrezinhas, as roupas eram iguais. Tudo era muito simples” a maioria do publico infantil que
ocupava os bancos escolares era de familias pobres que possuiam o simples, 0 necessario para
a sobrevivéncia. A professora ainda argumenta dizendo “as pessoas naquela época eram todas
iguais”, ou seja, a sociedade que frequentava a escola era por sua maioria pobre. Com o
desenvolvimento da sociedade e a chegada de outras familias com mais poderes aquisitivos 0s
espacos sociais foram sendo modificados. Com 0 avanco e o crescimento da regido, o
capitalismo parecia engolir os trabalhadores que “[...] encontravam-se subjugados a um
regime de trabalho escravo” (PERDIGAO; BASSEGIO, 1992, p. 71).

Hoje, ainda encontramos muitos vestigios dessas desigualdades que estavam
presentes ndo sé na sociedade adulta, mas com todo o publico infantil. E € nas salas de aulas
que isso se reflete. Ainda existiam aqueles que nunca puderam chegar aos bancos escolares

como no relato que segue;

Naquele tempo ndo tinha energia, ai a aula era s6 de dia. Era s6 uma salinha e era
pouquinha crian¢a quando comecou, tinha umas vinte ndo me lembro muito certo.
Mas, era bem pouquinha! Devagarinho foram chegando gente, depois eles foram
inventando as coisas, até uniforme de camiseta branca e calca azul, alpargatas no
pé. Os ensinamentos comegavam pelo A, B, C eu ja sabia porque minha mée tinha
me ensinado. Ficava s6 de olho nas leituras deles, eu queria ir para a escola, mas
ndo podia tinha as coisas de casa para fazer. Eu sentia vontade de ir, mas tinha que
cuidar da casa, da roupa, lavar, tinha comida para fazer, meus irmaos sé
trabalhavam na roga. Nosso pai carpia (BASILINA, Vilhena, 20/01/2017).

As narrativas de dona Basilina, ficaram marcadas em minha memoria. Com idade um
tanto avancada, ao narrar, as lagrimas desciam em sua face. As marcas do tempo ndo
deixaram de existir na memdria, nem tdo pouco na vida. A auséncia de politicas publicas
deixou marcas profundas na vida de uma simples crianca que tinha o sonho de sentar no
banco da escola e ter acesso ao conhecimento, ao mundo. Um direito garantido por lei estava
um tanto distante de ser efetivado. Encontramos ainda hoje muitas criangas com marcas e sem

garantia como na histdria narrada.
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A situacdo educacional do pais, em 1970, por exemplo, era bastante precéria e
deficitaria em todos os sentidos: quanto a taxa de cobertura (ampla parcela da
populagdo em idade escola ainda permanecia fora da escola — quadro agravado em
determinadas regides do pais e nas zonas rurais); quanto aos altissimos indices de
analfabetismo entre o total da populagdo; e, principalmente, quanto a curta
permanéncia dos alunos na escola, expressa nas altas taxas de repeténcia, fracasso e
evasdo entre estudantes de baixa renda (REGO, 2003, p. 374).

De acordo com Fernandes (2008), esse € um dos periodos de grande mancha na
historia educacional do Brasil. Por caracterizar um sistema altamente elitizado e seletivo,
organizado para atender somente a camada rica e excluindo o restante, ou seja, atendiam de
maneira minima as necessidades da classe pobre da sociedade. No Brasil ainda, hoje, muito
mecanismos em defesa da crianca e do adolescente e da permanéncia na escola foram

elaborados, porém, ainda carregados de falhas e problematicas.

De acordo com essa visdo a escolarizacdo desempenha, portanto, um papel
fundamental na constituicdo do individuo que vive numa sociedade letrada e
complexa como a nossa. Sendo assim, a exclusdo, o fracasso e o abandono da escola
por parte dos alunos sdo fatores de extrema gravidade. O fato de o individuo néo ter
acesso a escola significa um impedimento da apropriacdo do saber sistematizado, de
instrumentos de atuacdo no meio social e de condi¢es para a construcdo de novos
conhecimentos (REGO, 2003, p. 16).

Além, de todo esse dominio do corpo e disciplina do siléncio, as criangas ainda

tinham que lidar com as doencas que assolavam a infancia.

Meu irmdo comecou a faltar na escola. Minha mae achou estranho, porque ele
queria faltar. Ele adorava ir a escola, para ndo ir a roca. Ai, morreu! Com uma dor
na barriga. Meu pai o levou em Cuiaba. Mas, ndo acharam nada, quando ele
chegou aqui, morreu com dor na barriga (BASILINA, Vilhena, 20/01/2017).

Os responsaveis pela escola procuravam conscientizar as familias dos perigos que as
doencas podiam causar. Por falta de saneamento basico na cidade as doencas eram comuns na
sociedade. Os préprios professores e alunos que buscavam mecanismos e meios de
conscientizacdo apresentando a sociedade os perigos com a auséncia de higiene, tanto pessoal
como no ambiente que viviam. As aulas de higiene pessoal eram sempre em conformidade
com a limpeza das casas, com o banho, com os cuidados com as fezes e com o lixo. Esses
eram cuidados que precisavam ser mediados a populacdo, porém, os saberes populares e a
experiéncia dos mais velhos era muito respeitado, eles ensinavam quais eram as plantas
medicinais e a forma de tratamento. Com a auséncia de médicos, os indigenas eram grandes

conhecedores e curandeiros de algumas enfermidades da regido.

Uma vez deu uma doen¢a muito forte na minha filha chamada de “Crupe”, foi um
indio que veio fez um remédio para ela e ela ficou curada. Muitas criancas morriam
de malaria, muita gente adulta também. Quando tinha muita gente ruim e tinha que
ir para fora esse avido bufalo levava, como era do exército eles ndo cobravam
nada. Tinha muita gente com Meningite também eles colocavam no avido e levavam
para Cuiaba. A gente proibia ir & escola porque se ndo contaminaria todas as
outras criangas. Os alunos respeitavam quando a gente falava e os pais também e
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eles ficavam em casa até ficar curado. A gente sempre ensinava na aula de higiene
como se higienizar e como deveriam ensinar o papai e a mamée a cuidar do quintal.
(BITELO, Vilhena, 03/02/2017).

O Territério do Estado de Rondbnia se ausentava das medidas de controle das
doencas infecto contagiosas. A responsabilidade de conscientizacdo era transferida toda a
escola, que com dificuldades em todos os sentidos, ainda tinham que se responsabilizar por
essas necessidades sociais.

E considerado por Marx (2008, p. 33), que; “Todos os progressos humanos, todas as
transformagoes sociais e politicas da nossa espécie tém sido obra da for¢a”. Contudo, pode-se
caracterizar que a forca, a determinagdo os desafios sempre estiveram presentes na vida
escolar desses sujeitos. O autor vem nos esclarecer que pode haver sempre uma luta contra
todo esse sistema capitalista implantado na sociedade que nega a luta das classes, que nega o
trabalho explorador e que rejeita todo movimento de trabalhadores.

Nessa época acho que é a fase que as criancas tinham infancia, porque, veja bem!
Mesmo que a crianga, por exemplo tinham um compromisso, elas eram felizes. Meu
esposo era vendedor de secos e molhados, ele saia pela estrada a fora, de terra,
passava até dez dias fora de casa. Minha casa era longe do rio Pires de S4, logo
demos um jeito de comprar um barraquinho na beirada do rio. Eu juntava as
criancas no sabado que ndo tinha aula e famos lavar as roupas no rio, eu
ensaboava as roupas, a gente colocava no sol. Enquanto quarava, eles pulavam no
rio, quando estava na hora de enxaguar eles pegavam, enxaguavam e brincavam ao
mesmo tempo. Tinha muitas lavadeiras na época na beira do rio, ndo tinha perigo,
a gente conhecia um ao outro. As crian¢as eram soltas, a professora Argemira tinha
uma padaria, as criancas podiam ir buscar o pao sem perigo. Pegavam a bicicleta
velha e pedalavam sem medo, corriam no mato. As criangas viveram suas infancias,
eram felizes. Hoje, ndo tem crianga feliz! (AUREA, Vilhena, 19/01/2017).

Para a professora Aurea (2017), a infancia sO existia naquela época porque as
criancas podiam ter liberdade para brincar. Acredita que hoje, as criancas nao tém mais
liberdade e tudo oferece perigo. Podemos pensar aqui na composi¢do do ambiente que ainda
estava se formando e como 0s espacos podiam ser explorados de forma diferente pelas
criancas.

Os alunos, com seus modos de ser crianca, conseguiam transformar todo esse cenario
de hostilidade, de trabalho, de auséncias, em momentos prazerosos. Por mais que houvesse
um distanciamento do direito em viver plenamente a fase da infancia, as criangas conseguiam
ser curiosas, alegres e estavam sempre a procura de algo que as fizessem fugir do ambiente
disciplinado e silencioso. Em suas lembrancas podemos perceber que havia também as

traquinagens da infancia.

Um dia ganhei uma bicicleta do meu pai, nossa fiquei tao feliz que fiquei louco! Eu
descia a rua e subia. Era de terra, ou melhor, cascalho. Eu ndo tinha medo,
moleque, imagina a alegria. Certo dia, meu pai pegou a bicicleta e amarrou dois
galbes um de cada lado. Eu fiquei sem entender. (Risos). Era para mim buscar dgua
no Pires de Sa, menina eu fiquei tdo bravo. Mas, logo passou porque quando eu
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buscava agua eu ja pulava no rio. (Risos). Imagina minha alegria durou pouco, a
bicicleta era para eu trabalhar. (Risos) O Rio Pires de Sa era mais importante da
nossa cidade e ele era chamado de Cascalheira porque era cheio de cascalho. Eu
adorava descer la e tomar banho no rio. Todos os lugares da cidade se chegava no
rio Pires de Sa. Hoje, por ele cortar o meio da cidade estd poluido, mas ele era
caudaloso, tinha partes fundas, era gostoso! Em nossas brincadeiras um dia um
amigo falou: Para nadar tem que comer um peixinho! Eu ndo sabia nadar, ele
pegou na peneira o peixinho e pegou-o pelo rabinho e engoli o peixe vivo. Al eu
peguei e me joguei no rio na parte funda, me bati, me bati e sai nadando (Risos). Eu
acho que eu tinha era medo! (SPAGNOLLO, Vilhena, 18/01/2017).

Conforme se pode verificar por meio dos relatos, que os alunos eram criangas que
queriam desfrutar da fase que estavam. A diverséo fazia parte desse momento, conforme

podemos perceber na imagem, abaixo:

Fotografia 7 - Criangas/alunos em momento de lazer no Rio Pires de S4, 1970
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Fonte: Acervo pessoal entrevistado/aluno Spagnollo.

Tinha momentos que a gente falava que ia para a escola, mas ndo ia. A gente fugia
para o rio (Risos) a gente queria era pular com os amigos no rio e se divertir (DULCE,
Vilhena, 14/07/2016). Podemos ainda perceber na fala do Spagnollo, que deveras a diversao
estava no rio. Eram criancas que ndao podiam deixar a diversdo no rio passar. Tudo que a gente
gueria era cair no nosso rio, la a gente esquecia tudo! O trabalho, o choro, os dias dificeis da
escola. Pensa como era bom! Tudo terminava ali... (SPAGNOLLO, Vilhena, 18/01/2017).

O trabalho era essencial para o sustento das familias, aprendiam a dar valor desde
pequeninos. Com as rotinas na roca que se compunham diariamente de sol a sol, ou de frio a
frio a brincadeira estava inserida na vida desses alunos como forma de compreender o0 mundo
ao qual estavam inseridos. Com tudo, as criancas/alunos estavam inseridas em um espago de

invencdo. Inventando a si mesmo, ao cotidiano. Inventavam brincadeiras, conversagdes
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podendo ja se ter a certeza de que “[...] a arte de contar as maneiras de fazer, estas se exercem
sobre si mesmas” (CERTEAU, 2012, p. 154). No fundo, no fundo tudo isso sdo historias
rememoradas que compdem e desvelam a relacdo de uma vida diaria de alunos que

pertenceram e pertence as memorias da escola Wilson Camargo.



4 A CULTURA, AS RELACOES, OS SABERES, E AS PRATICAS ESCOLARES: A
IDENTIDADE DA ESCOLA WILSON CAMARGO (1960-1980)

Fotografia 8 - Apresentacéo cultural da Escola Wilson Camargo, 1960

Fonte: Acervo pessoal professora Noemia.

Que mais marcou a minha vida foi a gente fazer as criancas ler, a gente conseguia
chegar aos objetivos. A gente fazia os planos de aula, a gente se juntava para fazer
os planos de aula. A gente passava para uma e para outra, ninguém entrava na sala
de aula sem plano de aula. O sacrificio maior era ficar sem giz eu ndo me lembro
da mistura que eu fazia, mas eu fazia o meu préprio giz para poder levar para a
escola (BITELO, Vilhena, 03/02/2017).
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A imagem que abre esse capitulo € a representacdo de uma das préaticas culturais
realizadas pela Escola Wilson Camargo em homenagem as datas comemorativas. llustra uma
apresentacdo cultural, sendo desenvolvida pelas criancas com a orientacdo e organizacao dos
professores da escola. Ainda percebemos a participacdo da comunidade que, ao fundo da
imagem, chegavam por diversos meios de transporte para prestigiar a festividade. As
caracteristicas das criancas também sdo marcantes: as negras com a chibata nas maos
representavam a escravidao. Os indigenas que faziam parte do espaco social e um modelo de
aluno padronizado e escolarizado.

De acordo com as narrativas, as apresentacbes variavam conforme os temas
trabalhados em sala de aula. Cada turma tinha como responsabilidade apresentar um bloco de
alegorias. Todas as atividades desenvolvidas na escola eram trabalhadas em conjunto, uma
reunido era prevista para organizar e executar. Os pais eram chamados a participar também
das atividades, ajudando na organizacdo dos trajes e arrumacédo dos carros. Os coordenadores
de pastorais religiosas também eram fortes alicerces na realizacdo das atividades. As
costureiras providenciavam os retalhos de tecidos que eram cuidadosamente recolhidos e
bordados para vestir as criancas dos personagens a serem apresentados.

Geralmente, as organizacdes de apresentacGes aconteciam de acordo com o
calendéario escolar que priorizava as datas comemorativas do ano. Apesar das limitacdes de
materiais as atividades aconteciam. A participacdo de todos da comunidade era indispensavel.
De modo simples e de forma cooperativa a comunidade aprendera a compartilhar das
atividades.

A representatividade das atividades escolares tinha um sentido todo especial para a
comunidade local que se reorganizava. A professora Argemira, lembra que ndo havia muitas
atividades na sociedade. Mas, no decorrer do ano aconteciam algumas que marcavam, cOmo:
a festa da igreja catOlica e as festas que a escola realizava. Assim, a comunidade se
organizava em todos 0s sentidos para participar do festejo.

Em sintese, podemos dizer que se engendrou na comunidade um estilo de
convivéncia, em que todos se juntavam. A partir, dos relatos podemos perceber que a escola
existiu da forma mais intensa e viva. Pois, cada dia ia sendo construida com muita dedicacao
e maos. “Mas ja se pode ter como hipotese inicial que, na arte de contar as maneiras de fazer,
estas se exercem por si mesmas” (CERTEAU, 2012, p. 154).

Vamos apresentar no decorrer do capitulo uma revisitacdo ao interior da escola.
Lugar onde se constituiram as convivéncias, os vinculos, as idealizagdes, os desafios, a

superacdo, as relagOes entre alunos e professores, sociedade e pais. Espaco esse que se
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constituiram as relacfes, os saberes, as praticas escolares, lugar da consciéncia grupal da
composic¢do cultural. Com fontes icnogréficas e transcritas, reconstruimos uma pequena parte
das experiéncias cotidianas, engendradas nas salas de aula. Contamos com as memorias
daqueles que teceram o sentido da vida e do saber, através do suor que regava 0 rosto e
calejava as maos na forca do trabalho. “Portanto, essa pratica discursiva da historia € ao

mesmo tempo a sua arte e o seu discurso” (CERTEAU, 2012, p. 154).

4.1 A arte, a cultura e os segredos: a escola como objeto de pesquisa

Para efeito de compreensdo, vale ressaltar o trecho citado de Walter Benjamin
(1994), na abertura do capitulo em que o autor diz que as experiéncias sdo sempre
compartilhadas ou recontadas de outras experiéncias, tomando formas e voltando novamente
a ser experiéncias daqueles que contam e ouvem as historias. Propondo-nos a refletir sobre a
pratica da pesquisa de campo e a producdo historiografica da pesquisa, buscamos, no
exercicio continuo da reinterpretacdo da historia da educacdo construida na dindmica do
periodo, recompor a cultura escolar tecida e confrontada com 0s escassos arquivos
encontrados. Podemos, ainda nessa dinamica, perceber, nas memorias da professora, como as
praticas escolares aconteciam.

Para que pudéssemos construir esse capitulo salientamos dizer que a composicao
cultural da escola, além das memdrias, se resumem em pouquissimos registros documentais.

Nesse Vviés, vamos revisitando as experiéncias construidas no interior da escola. Um
passado produzido, simbolizado nas relacGes, um passado que ndo poderia ser relido sem a
escrita desse texto. Isso faz da escola um objeto de pesquisa por nos proporcionar pensar as
préticas e as relacdes construidas em seu interior. E com os professores e alunos que vamos
dialogando ao longo dessa pesquisa, recompondo as pequenas partes desse cenario
reinventado por tantas experiéncias, segredos e artes.

E nesse sentido que vamos descrever sobre a cultura que envolveu o
desenvolvimento das atividades educativas na Escola Wilson Camargo. Assim, “para
reencontra-lo, lembrar ¢ preciso” (ARROYO, 2013, p. 17).

Para Bosi (1993, p. 16), o termo cultura tem uma relacdo entre sujeito e objeto. Os
sujeitos criam condicBes de dominio sobre a natureza e possibilitam/manuseiam condi¢cdes
para transforma-Ila.

Assim, podemos entender o termo cultura;
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[...] na sua forma substantiva, aplicava-se tanto as labutas do solo, a agri-cultura,
quanto ao trabalho feito no ser humano desde a infancia; e nesta Gltima acepcédo
vertia romanamente o grego padeia. O seu significado mais geral conserva-se até
nossos dias. Cultura é o conjunto das praticas, das técnicas, dos simbolos e dos
valores que se devem transmitir as novas geracoes para garantir a reproducdo de um
estado de coexisténcia social. A educacdo € o momento institucional marcado no
processo (BOSI, 1993, p. 16).

Nessa competéncia, o autor faz referéncia a uma cultura que presume uma
“consciéncia grupal operosa e operante que desentranha da vida presente os planos para o
futuro” (BOSI, 1993, p. 16).

Cabe destaque aqui que Leontiev (2004, p. 279-301), também apresenta uma
abordagem significativa sobre o homem e a cultura, a ideia de um homem social,
caracterizado e formado por uma vida em sociedade, na esséncia da cultura que fora criada e
transformada ao longo da humanidade.

As aquisicdes dos signos e das significagdes sdo adquiridas durante toda a vida, a
assimilacdo da cultura é um processo continuo resultando na adaptacéo e transformacéao do ser
e do espaco ao qual faz parte. Comungamos das palavras do autor ao dizer que o “[...]
movimento da histdria so €, portanto, possivel com a transmissdo, as novas geracoes, das
aquisi¢des da cultura humana, isto é, com educagdao” (LEONTIEV, 2004, p. 291).

Entendemos que a funcdo da escolarizagdo estd diretamente ligada as atividades
culturais, sendo o interior da escola o local de reproducdo desses fatos culturais. Podemos

perceber e ter a certeza disso ao narrar de Dulce;

O que a professora falava, ninguém mudava! A gente tomava aquilo como verdade
para a vida. As vezes, a mée tentava fazer alguma coisa diferente do que o modo
como a professora havia ensinado, a gente ndo aceitava de jeito algum. Por
exemplo, nas aulas de religido a gente tinha o ensinamento de deixar em casa a
biblia aberta, se 14 em casa alguém fechasse a biblia era briga na certa! Porque, a
biblia fechada néo trazia bencéo. Assim, a gente aprendia com as aulas (DULCE,
Vilhena, 14/07/2017).

Os dialogos dos autores e as narrativas rememoradas nos possibilitaram relacionar as
teorias com o campo empirico, reforcando a argumentacdo e nos permitindo perceber que a
cultura de cada professor e aluno estava embutida nos ensinamentos e no desenvolvimento
das atividades, tanto da escola quanto da sociedade que se formava.

Pode-se notar que as experiéncias educativas estavam carregadas de culturas
adquiridas ao longo do tempo e que a transmissdo desses ensinamentos vem acontecendo ao

longo da histéria da humanidade.

E evidente que a educagio pode ter e tem efetivamente formas muito diversas. Na
sua origem, nas primeiras etapas do desenvolvimento da sociedade humana, como
nas criangas pequenas, € uma simples imitacdo dos atos do meio, que se opera sob
seu controle e com a sua intervencao; depois complica-se e especializa-se, tomando
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formas tais como o ensino e a educagdo escolar, diferentes formas de educacéo
superior e até formacdo autodidata (LEONTIEV, 2004, p. 297).

Nas narrativas da aluna Dulce (2016), percebemos que as diferengas sociais foram se
fazendo presentes com a expansdo da mesma. A intensidade da vida social, a convivéncia
com outros da escola foram fatos reveladores do momento em que as diferencas comegam a
existir dentro das proprias salas de aula. Ao narrar sobre esses detalhes, Dulce, acaba
recordando sobre o crescimento da sociedade e como chegavam novas pessoas, novos habitos
culturais e classes. E tudo isso se refletia também dentro da sala de aula e eram incorporados a

uma parte da sociedade.

Me lembro que tinha uns alunos, filhos de alguns fazendeiros que veio do Sul e
compraram terras por perto e estudaram em escolas particulares. Como aqui ndo
tinha escola particular, tiveram que estudar junto com a gente na escola publica.
Eles eram muito inteligentes, a gente ficava bobo sd olhando como eles eram
espertos. Sempre terminavam primeiro as tarefas. Enquanto a gente nem conseguia
pegar no lapis direito, a voltinha a professora sempre tinha que ajudar (Risos)
(DULCE, Vilhena, 14/07/2016).

Ainda, referindo-nos as ideias apresentadas por Leontiev (2004), o homem é um ser
de caracteristicas imensas e a0 mesmo tempo marcado por uma desigualdade latente, oriunda

das desigualdades sociais.

Mas esta desigualdade entre os homens ndo provém das suas diferencas bioldgicas
naturais. Ela é o produto da desigualdade econémica, da desigualdade de classes e
da diversidade consecutiva das suas relacfes com as aquisi¢des que encarnam todas
as aptiddes e faculdades da natureza humana, formada no decurso de um processo
socio-histérico (LEONTIEV, 2004, p. 293).

Entendemos que essa desigualdade do trabalho social serve, na maioria das vezes,
para o capitalismo refor¢ar a “distingdo entre os representantes das racas “superiores” e
“inferiores”” (LEONTIEV, 2004, p. 295). N&o hd uma forma de guardarmos tudo isso em
uma caixinha, essas sdo questdes condicionantes e culturais que carregamos ao longo de toda
uma vida pessoal e profissional e que expressamos ao longo da vida.

Portanto, “[...] tem havido momentos que essas questdes tém sido mais explicitadas,
momentos bastante reeducativos, de confronto com a imagem social que a categoria carrega”
(ARROYO, 2013, p. 33).

Para Arroyo (2013), vivemos em uma disfuncdo de ensinamentos. Temos ao longo
do percurso histérico perdido a finalidade da educacdo, um espaco que deveria ser de
aproximacdo e ndo de adestramento de trabalhadores. Estamos deixando e modificando
nossos habitos com momentos de modismos e segregamentos, nos aproximando mais uma
vez do didatismo. Para o pesquisador devemos acreditar fielmente que temos que refletir

sobre ensinar e aprender a sermos humanos novamente: Eu ensinava muita coisa aos meus
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alunos [...]. Eu ensinava a pregar um preguinho atrads da porta do quarto e pendurar o
uniforme. Minha m&e me ensinou isso e eu ensinei aos meus alunos. Nao era facil, mas aos
poucos eles aprendiam (AUREA, Vilhena, 19/07/2017).

Parece haver uma concentracdo cultural na narrativa que reforca, ao dizer que sdo
habitos desde a época da infancia, ensinados pela mée. Ainda, na narrativa da professora, 0s
resultados do ser humano bom que a professora é hoje, deriva dos ensinamentos culturais que
aprendera. E para que os alunos sigam o mesmo caminho que ela, se faz necessario transmitir
0s mesmos costumes ¢ maneiras de fazer. Portanto, “[...] ndo ¢ facil aceitar uma identidade

tao socialmente determinada” (ARROYO, 2013, p. 27).

A professora mais marcante da minha vida foi a professora Vilma Vieira, porque
ela tinha recém chegado de S&o Paulo. Ela tinha trazido muitas novidades, ela
trouxe aula de teatro, aula de coral, resgatou muitos cantos. Ela foi resgatando os
cantos e foi trabalhando com a gente e a agente adorava as aulas dela. Logo depois
inaugurou a Escola Alvares de Azevedo e ela interagiu as duas escolas. N6s fizemos
uma apresentaco, tinha que mostrar que aqui também tinha cultura, que a gente
também estava atenta ao mundo, 14 fora! Que a gente também aprendia, que a gente
também fazia coisas culturais (DULCE, Vilhena, 14/07/2016).

Essa fala nos chamou muito a atencdo, sendo que o0s proprios alunos se
compreendiam como parte do processo de ensino, passando a interpretar as experiéncias e se
apropriar das culturas do espaco. No decorrer da narrativa podemos perceber que a professora
com aprendizados trazidos de outro ambiente, acrescenta no curriculo uma cultura um tanto
distante da comunidade. E que havia uma responsabilidade em evidenciar os trabalhos
escolares como se a sociedade ndo fizesse parte do mundo e que para existir tinham que
aparecer de alguma forma nos registros da educacéo do estado.

Ha necessidade de se dizer também que ndo foram os métodos trazidos de fora que
triunfaram no interesse das criangas, mas sim a forma de dindmica e organizacdo das
atividades aplicadas pela professora. Eis a necessidade de um processo de formacéo
profissional, sendo que a falta do mesmo ficou explicito na falta de interesse, por conta das
aulas mondtonas que reproduziam uma unica forma de ensinar. Assim, a falta de formacéo
profissional era um forte ingrediente para o desinteresse e a mesmice das aulas.

A gente aprendeu a cantar, nos faziamos coisas culturais! Tinhamos um coral, me

lembro da musica ainda até hoje, que aprendi da minha professora. Era mais ou
menos, assim:

O meu boi morreu

O que sera de mim

Mande buscar outro, oh, morena!
L& no Piaui.

O meu boi morreu

O que sera da vaca

Pinga com lim&o, oh, morena!
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Cura urucubaca.

E a gente cantava, nossa! Era muita apresentacéo, era muita alegria. Tinha muitas
musiquinhas, outras até de protesto. A professora era dez! (ROSELY, Vilhena,
10/03/2017).

Essa professora implantou na época uma turma de danga na escola Wilson
Camargo. Tipo uma turma de ballet, ela trouxe uns tecidos muito brilhosos de uma
viagem que ela fez. Ai ela enfeitava tudo! Para a gente era um encanto, aquelas
coisas todas. Me lembro uma vez que ela fez uns papeis com o nome da escola
guando a gente abaixava 0 nome da escola sumia. Quando a gente levantava o
nome da escola ficava bem certinho. A professora preparava as coreografias, era
muito legal. Ela era muito criativa a gente gostava muito dela! A professora se
empenhava demais, as partes mais importantes das escolas eram as partes das
comemoracdes, todos os alunos participavam, a cidade participava, 0s pais
incentivavam. Me lembro que doavam papel higiénico, quando precisava consertar
alguma coisa na escola os pais consertavam. Era bom! Me recordo com muitas
saudades (DULCE, Vilhena, 14/07/2016).

Evidenciamos, durante as narrativas, que as apresentacdes culturais tinham sob a
forma um soar de gritos presos de uma sociedade excluida. A cultura era transmitida de
forma que mais tarde estaria nos “sinais inconscientes da sociedade ¢ nos atos dos elitizados
intelectuais sem que se percebam” (CERTEAU, 2012, p. 229).

As cantigas populares estavam presentes nas atividades cotidianas da escola, as
apresentacdes e representacdes teatrais pareciam denunciar e a0 mesmo tempo um refugiar da
sociedade escolar dos efeitos excludentes do Estado.

As memorias nos conduzem a perceber que a comunidade era bem receptiva as
atividades desenvolvidas pela escola. Notemos que como ndo haviam materiais escolares
diferenciados nos comercios locais, a professora trouxe de fora e confeccionou os artefatos
para as apresentacdes. Assim, a ideias eram construidas com 0s recursos materiais que
possuiam. A novidade dos “tecidos brilhosos” chamou ainda mais a atengdo das criancas e
fazia daquele momento o maximo, o unico.

Nesse contexto, percebemos que a escola é uma instituicdo social onde encontramos
as diversidades culturais, a recriacdo, a producdo, a construcdo de saberes a formacdo de uma
identidade. Sdo campos e espacos promotores de uma mistura de praticas e conhecimentos,
gue se materializam nos interiores da escola e reflete na educacdo das criancas.

Segundo Rego (2003), a educacdo tem um papel fundante na vida e na formacéo das
criancas e jovens. Os estudos de Vygotsky nos possibilitam entender a construcdo do sujeito
na sua interacdo com o mundo. A cultura esta imersa na natureza dos seres humanos em um
percurso historico. “Nessa perspectiva, entende-se 0 desenvolvimento da estrutura humana
como um processo de apropriacdo pelo sujeito da experiéncia historica e cultural” (REGO,
2003, p. 26).
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Entendemos, portanto, que a0 mesmo tempo em que 0S sujeitos internalizam as

formas culturais eles também as transformam e recompde transformando seu meio.

O padre Angelo, era muito rigido. Quando ele ia visitar a escola a gente ficava tudo
quietinho. N&o tinha bagunca, a disciplina era muito forte. Quando a gente fazia
alguma peraltice ele logo brigava e falava logo do pecado. A gente ficava tudo
quietinhos e pensando nas palavras dele e logo tentava se corrigir. Mas, logo, a
gente esquecia e comecava tudo de novo. Claro! Que ndo tinhamos maldade como
acontece hoje, nas escolas (DULCE, Vilhena, 14/07/2016).

A disciplina era tratada com muito pudor tanto pela escola como pela comunidade
religiosa, sendo ainda uma das normas primordiais vivida pelo periodo. A cultura religiosa
estava muito presente nas atividades da escola, pois, se tornava um dos caminhos para a
doutrinacdo das criancas e concentracdo da ordem.

Havia uma necessidade e preocupacdo em dominar o espaco, em dominar 0s saberes
em ter o controle para que a desordem ndo avancgasse. Era um peso social que carregavam, as
criancas precisavam entender as formas de ser dentro de um enquadramento de regras.
Entendemos que o comportamento do religioso estava carregado de uma cultura adquirida ao
longo de toda uma vida preparada para a fé religiosa e para a pregacéo.

Os registros escolares nos levaram a perceber que a cultura, a arte, os segredos
escolares guardados pelos ex-alunos e professores trazem caracteristicas um tanto coletivos e
ndo tdo distante dos dias atuais. Rememorar e compartilhar, de todas essas experiéncias nos
faz refletir sobre os tracos que se entrecruzam entre a cultura, o saber, a religiosidade, o
imaginario e um compromisso de formacdo. Sao, portanto, tracos que ndo se apagam do
imaginario, da memoria enfim, da vida desses que construiram uma identidade a partir desses
vieses de aprendizados.

Podemos sondar no decorrer da pesquisa que € no interior das salas de aula, que as
culturas escolares se misturam. H&4 uma diversidade cultural advindas de culturas familiares,
crencas religiosas, de oficios, politica, e podemos assim, reconhecer a “[...] escola como um
lugar de fronteira cultural, de zona de contato, e a cultura escolar como uma cultura hibrida”
(VIDAL, 2005, p. 30).

De acordo, com Vidal (2005, p. 26), vamos invadir a “caixa preta” da escola lugar de
relacBes construidas, lugar de disseminacdo do conhecimento, dos valores, das discussdes

enfim, da arte de ensinar e da de inventar.
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41 ¢

4.2 Memorias das praticas escolares: a arte de ensinar e a arte de inventar™ “era jeito de

mae”

O interessante é que era tdo bom. Era tdo bom! Porque a gente trabalhava com
amor. Aquele amor que parece que falta um pouco hoje, porque ninguém sente o
gue a gente sentia pela escola. A gente sentia amor pela escola e pelos alunos era
como se fosse meus filhos. Era uma coisa impressionante, quando eu chegava a
escola eu me esquecia de tudo ali, parece que eu chegava a um lugar que eu tinha
que dar a minha vida, era assim que eu era (ARGEMIRA, Vilhena, 19/01/2017).

O envolvimento e o comprometimento com a escola estavam além de um trabalho
convencional. As narrativas da professora sdo carregadas de sentidos e uma delas é a
responsabilidade e a doacdo que se misturavam e uma atmosfera circundava o ambiente

educativo, assim;

Seu talento de narrar lhe vem da experiéncia; sua ligdo, ele extraiu da propria dor;
sua dignidade é a de conta-la até o fim, sem medo. Uma atmosfera sagrada circunda
o narrador (BOSI, 2015, p. 91).

Como ndo ter admiracdo pelos que narram? A sensibilidade poética de Bosi nos fez,
enquanto pesquisadores, sentir a pesquisa e perceber que cada experiéncia de vida é marcada
por diversas lutas: amaram e odiaram ao mesmo tempo. Foi um encontro marcado, um
encontro com nos mesmos. Tantos sonhos, tantas angustias que projetavam para uma escola
ideal. O espaco e o tempo foram aliados para o exercicio da arte de ensinar e da arte de
inventar. Cada um carregava consigo 0 modo de ser e 0 modo de fazer, transformavam a si e
aos outros, sem medo, sem fim. Tantas “estorias”, tantas lagrimas, aventuras e desventuras,
assim foram sendo construidas as préticas escolares e se consolidando a identidade de uma
escola no municipio de Vilhena/RO (1960-1980).

Participar dessa atmosfera de sagrado, como tdo delicado nos foi apresentado na
epigrafe, vem inspirando todo esse dialogo sobre uma heranca rememorada de fazeres e
desafios que surgiam cotidianamente nas salas de aulas. Os professores eram muito bons,
cada um tinha seu método. Bom! Acho que ndo era método, né! Era intuicdo, era jeito para
as coisas. Era jeito de mae! (SPAGNOLLO, Vilhena, 18/01/2017). E com esse “jeito de ser”,
com a “intuigdo” que os saberes e as praticas foram sendo construidas. Cada um se ajeitava,
se formava na relacdo com a préatica quando ndo dava de um jeito, a gente logo inventava
outro e assim fomos nos fazendo professores (BITELO, Vilhena, 03/02/2017). E desse modo,

que vamos construindo a historia da educacao significada e redefinida a cada dia.

Todos os s&bados nés faziamos nosso planejamento, com o tempo foi acabando.
Quando o Francisco Canceliero passou a supervisor do municipio comegou

*! Termo utilizado/por - ver em: VIDAL, Diana Gongalves. Cultura Escolares: estudo sobre praticas de leitura e
escrita na escola publica priméria (Brasil e Franga, final do século XIX). Sdo Paulo: Autores Associados, 2005.
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novamente as reunides, ele reunia o pessoal para fazer os planejamentos. Ele
deixou a semente plantada, depois as supervisoras deram continuidade com o0s
planejamentos. Ninguém entrava na sala de aula sem o planejamento, cada um
buscava o que encontrava de melhor (ARGEMIRA, Vilhena, 19/01/2017).

Os professores elaboravam as aulas com o pouco de recurso que lhes era oferecido e
com as experiéncias diarias passaram a se organizar no decorrer da semana para a elaboracéo.
No comego ndo tinhamos nada, a gente ensinava o que achava necessario ensinar (BITELO,
Vilhena, 03/02/2017). A intuicdo era o caminho condutor para as préticas escolares, na lida
cotidiana surgiam alguns contratempos que eram organizados e pensados no mesmo instante
para tentar sané-los.

Alguns professores ndo tinham conhecimento, em outras palavras, ndo sabiam fazer
os planos de aula. A parceria dos colegas era um forte aliado para essa lacuna, pois segundo

as narrativas da professora;

Quando eu cheguei na escola Wilson Camargo a professora Bitello e a professora
Dora ja fazia parte do quadro de professores, elas séo muito antigas 1a. Devo muito
as professoras porque elas me ensinavam muito, eu néo tinha experiéncia de nada,
ndo sabia nada e elas me conduziam em tudo. A professora Elvira, também é uma
grande amiga que hoje, é minha comadre. Como eu ndo sabia nem elaborar um
plano de aula ela fazia o plano dela e deixava dentro de uma gaveta para mim, as
atividades que ela dava para os alunos dela eu dava para os meus. Ela sempre me
dava os materiais, ndo tenho como agradecer o que elas me ensinaram (JAROLA,
Vilhena, 20/01/2017).

As experiéncias da vida profissional eram tecidas diariamente, evidenciando que nao

existia um modelo especifico a ser seguindo, pois;

Durante o bordado das vidas profissionais, isto é, durante o percurso profissional,
vai-se atribuindo sentido ao vivido, transformando as circunstancias vividas, através
de reflexBes, em experiéncias. E este atribuir sentido ao vivido, pode se dar por meio
de um processo narrativo, através do qual nos constituimos sujeitos de
possibilidades e saberes (BITENCOURT, 2017, p. 82).

No decorrer da década de 60 os materiais utilizados, eram lapis comum de cor preta,
borracha, caderno simples de folhas brancas, giz e uma pequena lousa. A cola era preparada
de massa de trigo em casa ou pela professora dentro de sala de aula. Quando o giz acabava, e
o “bufalo”, ou seja, o avido ainda ndo tinha chegado com 0s novos materiais enviados pela
secretaria de educacdo do Territdrio, as atividades eram desenvolvidas no patio (campo
aberto) da escola. No decorrer dos anos 0s recursos materiais foram sendo aos poucos
enviados para a escola, possibilitando a elaboracdo de atividades diferenciadas.

Ainda, na década de 60 os saberes escolares eram compostos pela criatividade dos
professores que ndo mediam esforgos para a elaboracdo de atividades que pudessem estimular
o0s alunos e com muito zelo e criatividade elaboravam os préprios livros: “Bem no comego eu

fazia os livros também, recortava jornal e colava na folha branca. Eu dizia que era nosso
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livro de aprender, passava para os alunos copiar e fazer leituras (BITELO, Vilhena,
03/02/2017).

Mesmo com a falta de material didatica as aulas ndo eram interrompidas, a
criatividade dos professores conseguia sustentar as necessidades. Segundo Rosely;

As informagGes eram muito lentas para nos, a gente tinha muita dificuldade com
isso. Por exemplo, o “Jornal Nacional” na década de 70 a gente so ia assistir
depois de uma semana que ja tinha acontecido o fato, isso para quem pudesse ter
uma televisdo. Os livros eram muito dificeis de adquirir. Lembro que essa
professora Vilma tinha conseguido uma cole¢do daqueles, da colecdo Ouro.
Ficamos muito felizes. A professora comecou a pedir os livros que a gente queria,
nos pagavamos e demorava chegar, chegavam depois de uns dois meses. Eu gosto
muito de livros, tanto que hoje, tenho a minha biblioteca no meu comércio. Foi essa
professora que me incentivou a ler, ela ndo conseguia chegar a mim. Ela chegou
com um livro e me cativou com as historinhas e eu peguei confianca nela, olha para
vocé ver. Com o livro! (ROSELY, Vilhena, 10/03/2017).

Podemos evidenciar que ao longo do tempo vem sendo desenvolvidas pesquisas
sobre, “a cultura dos materiais didaticos disponiveis em um dado momento na sociedade,
como uma forma de reorganizar e reestruturar os saberes e o desenvolvimento dos processos
didaticos” (VIDAL, 2005, p. 30). Portanto, cabia ao professor a responsabilidade de ensinar,
independente dos recursos materiais oferecidos.

Tudo que possuiam, imagens ou escrita, eram utilizados como fonte e recurso para o
processo de ensino e aprendizagem. As professoram narram, que por volta da década de 70,
comegaram a chegar muitas revistas, muitos gibis, giz de cera, tesoura e os trabalhos
comegaram a ganhar formas e cores.

Por vez, os livros didaticos passaram a ser o apoio das atividades desenvolvidas em
sala de aula. As lembrancas dos livros didaticos é que eles eram bem ilustrativos, era um livro
para todas as atividades disciplinares, vinha somente uma pagina inicial separando e
ilustrando os diferentes temas. Os professores desenvolviam as aulas seguindo metodicamente
0s passos dos livros e acrescentando novos caminhos educativos de acordo com a necessidade
de cada turma. As experiéncias do magistérios auxiliavam muito nesse processo de formacao
das criancas e algumas professoras possuiam essa experiéncia que servia como uma ancora de

ajuda.

[...] a gente passou a trabalhar muito com revistas de quadrinhos de gibis, usava as
frases dos gibis para ensinar. Por exemplo, quando eu tinha que trabalhar higiene,
organizagéo, educacao, respeito eu sempre recortava e fazia cartazes e pregava na
frente da escola. A gente usava a criatividade para tudo! Eu preparava as aulas
baseada nos livros que vinham, nds ndo tinhamos um método certo. Eu por exemplo
como era uma das mais velhas da escola, j& tinha um pouco de experiéncia, eu me
apoiava no método que eu alfabetizei no Parand, que eu gostei muito. Foi o método
da sentenciacdo, a gente comeca da sentenca. Depois para a palavra, depois silaba
e a gente comega de cima para baixo por exemplo: “Jodo vai & escola”. Ai vocé
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trabalha a frase toda, depois diminui para “Jodo foi a escola”; depois “Jodo e
escola”. Depois comega com as letras minusculas, maiusculas e assim por diante.
Trabalha a frase toda depois fragmentada. Se vocé me perguntar se é facil? Vou te
responder que ndo é facil, nem para quem ensina nem para quem aprende, mas
quando pega o fio da meada vai embora. E maravilhoso! Mas, também quando sai
da 1% série sai realmente alfabetizado. Eu transformava e inventava jeitos. Criei
muitas formas de alfabetizar os meus alunos e quando as minhas colegas viam que
dava certo elas me pediam para ensina-las. Eu ensinava todos (ARGEMIRA,
Vilhena, 19/01/2017).

Eu trabalhava primeiro as silabas, depois seguia com as palavras. Por ultimo era
as frases. Eu ensinava passando no quadro, as criangas aprendiam a escrever e a
falar. Eu trabalhava o som das silabas e juntava com outra e ia fazendo a
construcdo da palavra. No dia seguinte eu pegava a mesma li¢cdo, porque nem todos
aprendiam, entdo, eu repetia tudo de novo. Eu fazia a revisdo varias vezes, eu
chegava a ficar trés dias na mesma li¢cao repetindo tudo de novo. A gente escrevia
as letras em forma em manuscrito. Sabe por qué? Porque, se eu ensinar s6 de uma
forma depois eles aprendem s6 de uma forma, e tenho que ensinar tudo, ou seja,
fazer o processo de novo. Os meus alunos aprendiam o mailsculo e mintsculo
junto, ndo era facil do aluno aprender, mas aprendia e depois eu ndo tinha mais
problema (ROSA, Vilhena, 20/01/2017).

Eu alfabetizava com o método da abelhinha, eu vim de Londrina e sabia que existia
o método. Nunca fiz o curso de formacdo, achei legal esse método e mandei
comprar o material para mim. Demorou muito para chegar. O material trazia as
vogais com o som da abelhinha. Por exemplo: Letra A eu trabalhava
“aaaaaaaaaa...” até aprender! Nos, ndo tinhamos ninguém para orientar, ndo tinha
ninguém para dizer como fazer, a gente trabalhava do jeito que dava certo, a gente
trocava ideias. Para mim e meus alunos deu muito certo esse método da abelhinha.
N3o foi muito conhecido, mas dava certo (AUREA, Vilhena, 19/01/2017).

A gente ensinava assim, se a palavra fosse “CASA” a gente ensinava o C, 4, S, A
ensinava tudo o que tinha dentro de cada letra. Eu trabalhava o significado das
letras, mostrava o barulho que cada uma tem. E depois apresentava outras palavras
que comegava com “C” e tinha o som de “K”. Era assim, que a gente trabalhava
tudo era com muita paciéncia, os métodos eu planejava tudo. Eu criava eu
inventava os caminhos para poder trabalhar com paciéncia com as criangas
(BITELO, Vilhena, 03/02/2017).

Para Certeau (2012, p. 239), “a escola s6 fez unir, mas por uma costura que muitas
vezes ficou fragil, as duas capacidades, a de ler ¢ a de escrever”. O autor ainda nos diz que
essas capacidades passaram grande parte do século XIX separadas e quando se uniram foram
alinhavadas com uma costura afrouxada. Existiu e ainda existe uma educacdo voltada para as
elites que se separaram das camadas mais baixas da sociedade, enquanto uns tém tudo
pensado, outros usam da reinvencdo e da inven¢ao como a base para ensinar.

Acreditamos que as caracteristicas que podemos atribuir aos ensinamentos das
professoras sdo uma mistura cultural de arte, conviccdo e adaptacdo de pessoas que
acreditavam na transformacdo através da educacdo. A paciéncia parecia ser a companheira
diaria desse processo que também se tornava uma forma de luta e resisténcia e através da
experiéncia, as formas de ensinar se juntavam as invencoes.

Sendo assim, ainda considerando os apontamentos de Bitencourt (2017), que enfatiza

e considera o processo de formagdo como um percurso de vida, em que o individuo toma das
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experiéncias cotidianas, uma consciéncia de transformacéo, forma e se forma ao mesmo
tempo, havendo uma interagdo de conhecimento. Percebemos nas memdrias das professoras
os métodos que elas se apoiavam para ensinar, buscavam trabalhar de acordo com a turma e
acreditavam fielmente nos modos e passos que tinham de ensinar para que os resultados

acontecessem.

Hoje, ndo tem mais Técnicas do Lar. Era uma aula muito boa, a gente trabalha com
as meninas receitas e para 0s meninos a gente trabalhava coisas de escritorio. Eles
levavam os mantimentos e a gente dava aula. As meninas aprendiam croché,
bordados, pinturas, receitas do dia-a-dia, pratos diferentes. Tinha praticas, de
escritorio também esse era mais para 0s meninos a gente ensinava a preencher
cheque, recibos, um monte de coisa que vocé faz no escritorio. Os alunos, saiam
sabendo trabalhar em um escritério e como preencher duplicatas, preencher
formularios. Hoje, tem rapazes que ndo sabem nem preencher um cheque, é s0
cartdo, cartdo... e ainda bem que tem computador porque se ndo essa geracdo
estava perdida, ndo sabe escrever um texto. Um dia fui mandar meu neto preencher
um cheque para mim, ele ndo sabia e olha que tem faculdade. Essas disciplinas
eram boas, essas coisas fazem diferenca na vida das pessoas. A educacdo moral e
civica, nossa que disciplina maravilhosa a gente ensinava a ter amor a patria, a
bandeira, a gente ensinava o hino nacional. Era um campo vasto, era um campo
muito bom! (ARGEMIRA, Vilhena, 19/01/2017).

As memorias guardadas pela professora ainda sdo latentes em seu cotidiano. Ha
sempre uma comparacao de saberes ao ensinamento que ela, enquanto professora, oferecia a
seus alunos. A teécnica de preparagdo do aluno para o mercado de trabalho é lembrando pela
professora como um ensino completo e que aprimorava e preparava as meninas e 0S meninos
para a vida. A analise desse momento é de que a professora teve uma formacgéo cultural
pautada na doutrinacdo e no preparo para as habilidades domésticas, enquanto os homens
eram preparados para enfrentar a lida do trabalho nas empresas. Essa cultura doutrinada se
transformou também em uma cultura escolar, na qual os alunos tinham que sair da escola
dominando as habilidades empresariais e tendo amor a patria, para que fossem cidaddos de
honra e respeito e que soubessem resolver as condi¢des da vida.

Ainda percorrendo sobre as praticas escolares, entendemos no decorrer das narrativas
que as atividades escolares eram bem rigidas. Grande parte das criancas sentia dificuldade no
processo, existia uma cobranga muito rigida com relacdo a escrita, a leitura e aos calculos.

Nos primeiros anos de funcionamento da escola ndo existiam aulas de reforgo,
porque ndo havia salas disponiveis e nem professores para desenvolver tais atividades, uma
vez que os poucos professores que existiam trabalhavam com turmas das 7h00 as 11h00,
outra turma entrava, 11h00 as 15h00 e depois das 15h00 as 18h00. A demanda de criancas era
grande, 0 espaco escolar era pequeno e ndo havia energia na parte da noite. Essa organizacao
de atividades fora desenvolvida por um longo periodo de tempo, até a compra do motor € o

fornecimento de energia pela companhia responsavel em atender a sociedade.
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Nés ndo tinhamos reforgo, s6 depois de algum tempo que comegou o reforgo. Os
alunos que tinham muitas dificuldades, a gente pegava no pé. Ai, depois de algum
tempo comegou o refor¢o, mas a gente pegava muito no pé. A gente cobrava
demais! Batia em cima da leitura oral e da matematica e a letra tinha que ser
bonita. Mas, aquele aluno que ndo sabia a gente trabalhava com ele, a gente
trabalhava bastante mesmo! A gente levava a sério (ARGEMIRA, Vilhena,
19/01/2017).

A gente seguia a cartilha, fazia fichinha, fazia do jeito que a crianga pudesse
aprender. Até ela aprender a formar a palavra, a gente ensinava o som da palavra!
A gente ensinava sem ter um método, ou, seguir alguma coisa. Nao era facil fazer as
criancas entender! A gente sofria muita dificuldade, a gente tinha que ensinar e
fazer aprender, muitas vezes a gente ficava até 3 dias na mesma coisa, a gente
demora bastante nos sons e nas primeiras ligdes. Porque se eles aprendessem
quando de comego, iria no desenvolver embora sem dificuldade. Eu nunca lecionei
da mesma forma, conforme surgia a necessidade da minha turma eu mudava
maneira de trabalhar. Eu forcava mesmo porque a gente ndo tinha reforgo, ndo
tinha professor e muito menos salas (ROSA, Vilhena, 20/01/2017).

As provas eram sempre aplicadas no final de cada bimestre, sendo o quadro de dias

letivos divididos em quatro bimestres. As provas eram de carater oral e de escrita com

perguntas sobre os conteddos aplicados em sala de aula, enquanto a prova oral era um texto

selecionado pela professora. Quem “tomava a ligdo”, assim como era dito no percurso

historico, era sempre a diretora, pessoa responsavel por todas as atividades desenvolvidas na

escola. O texto a ser lido pela crianca era recortado e colado em um pequeno pedaco de

cartolina e a crianca que fosse passar pelo processo de avaliacdo podia levar o texto para casa

e treinar a leitura.

As apostilas ndo vinham separadas, era uma s6 com as disciplinas de Portugués,
Matematica, Ciéncias e vinha uma pagina separando os contetdos. Acho que era a
economia de papel. A gente elaborava a prova escrita e também oral. As provas
orais eram uma tortura, as criangas que tinham muita vergonha a gente sempre
deixava por Ultimo. Porque as criangas saiam muito tensas (ARGEMIRA, Vilhena,
19/01/2017).

As piores provas eram a de leitura oral, com toda certeza. Eu até fazia xixi nas
calcas! Me lembro como se fosse hoje. Era aterrorizante! (SPAGNOLLO, Vilhena,
18/01/2017).

A gente ndo fazia o que queria, a gente fazia o que era mandado. A cobranca era
bem firme, ndo tinha psicologia nenhuma, passava o que tinha que passar e a gente
tinha que aprender, era obrigacéo da professora ensinar e nossa de aprender. Ela
chamava muita nossa atengdo, a nossa escola era nossa segunda casa a gente
passava 4h00 na escola. A gente aprendia artes, aprendia a ler, escrever e as
quatro operacdes. A gente tinha que saber a tabuada e a letra tinha que ser bem
bonita. A gente tinha muita prova oral, o professor chamava o dia que ele queria,
era a famosa prova surpresa e tinha vez que avisava para a gente ir treinando para
fazer a prova oral. Quem ndo conseguia eles davam outra chance na semana
seguinte e tinha que sentar na frente, ndo tem aquele negécio de crianca vai ficar
traumatizada, isso ndo existia (ROSELY, Vilhena, 10/03/2017).

Conforme Sa (2007, p. 155), a preparacdo, € a organizacdo curricular dos grupos

escolares com a dindmica do periodo ja mencionado estavam amarrados e preocupados com a

“formacdo moral, intelectual e fisica da crianca, visando a sua atuacdo na sociedade”. O
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dominio da leitura e escrita eram fatores essenciais para esse processo. De acordo com a
pesquisadora mencionada, as criancas eram consideradas como pequenos cidadaos
miniaturizados defendendo sempre um “ensino 1til para a vida e para a sociedade” (p. 156).
Podemos perceber na figura a baixo o0 modelo de provas que eram elaboradas pelos
professores da escola Wilson Camargo, sendo a primeira atividade uma leitura interpretativa,

em seguida perguntas de compreenséo textual e ditado de palavras.



Figura 5 - Prova aplicada aos alunos da 32 série do 1° grau da Escola Wilson Camargo década de 70

Fonte: Arquivo do Instituto Estadual de Educacdo Wilson Camargo.
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Assim, as atividades avaliativas eram elaboradas e aplicadas aos alunos, seguindo o
processo formativo do periodo. Nos relatos orais percebemos que algumas avaliagdes tinham
como forma a puni¢do ao aluno ou serviam como uma maneira de amedrontar pela falta de
comportamento e atitudes indecorosas.

Apos as avaliacbes eram realizadas reunifes de pais e professores. Nessas reunides
o0s professores tinham como responsabilidade passar aos pais o desenvolvimento do aluno,
apresentar as provas e mostrar o boletim de notas.

Segue na figura a baixo 0 modelo de boletim utilizado até o final da década de 60, e

como era o processo de avaliacdo institucional da escola Wilson Camargo.

Figura 6 - Boletim escolar utilizado para avaliacdo de 12 a 5% série do 1° grau da Escola Wilson Camargo década
de 60

Fonte: Arquivo do Instituto Estadual de Educacdo Wilson Camargo.

Os resultados das avaliagBes eram apresentados por conceitos, sendo: O — Otimo ou
MB - Muito Bom: Esse era 0 conceito para aqueles que apresentavam um 6timo
desenvolvimento e conseguiam alcancar todos os critérios das aulas, correspondia em
nameros de 90 a 100; B- Bom: O conceito “B” era para aqueles alunos que tinham um bom

rendimento na sala de aula e estavam dentro da média, correspondia em numeros de 70 a 89;
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R- Regular: Aqueles que apresentavam um desenvolvimento e conhecimento regular durante
0 percurso de aulas, estavam dentro da média, correspondia em nimeros de 50 a 69; S-
Sofrivel: Esse conceito estava na casa da reprovacdo. Significava que o conhecimento estava
em um nivel de sofrivel, em outras palavras sem qualidade, correspondia em nimeros de 0 a
49.

Para que os alunos obtivessem 0s conceitos apresentados tinham que dominar as

areas do programa que era estruturado da seguinte forma e divisao disciplinar;

Tabela 2 - Dominio das areas do programa 12 a 52 série do 1° grau

Disciplina
Grande Area Avaliago e desenvolvimento
Comunicacao e expressao Redacéo
Leitura
Ortografia
Aspectos Gramaticais
Ciéncias Iniciacdo as Ciéncias
Matematica Conceituacdo
Calculos
Problemas

Integracdo Social

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisa de acordo com documentos encontrados, 2017.

As atitudes e os habitos de trabalho também eram quesitos avaliativos. Os alunos
tinham que desenvolver suas habilidades. Nesse sentido, as criangas tinham que aprender e
dominar em seus habitos culturais as seguintes atitudes: Ser asseado e cuidadoso com a
aparéncia; ter boas atitudes; mostrar interesse no trabalho; imprimir ordem e limpeza aos
trabalhos; ter cuidado com o material; fazer bom uso do tempo; levar a sério as tarefas;
frequentar a escola com assiduidade; obedecer aos horarios; atender as ordens com presteza;
respeitar as autoridades; cooperar com 0s colegas; relacionar-se bem com o0s outros.

Podemos ainda reforcar a analise feita anteriormente sobre as divisoes das disciplinas
e a concentracdo na area da gramatica e dos calculos. A primeira necessidade que a
comunidade social teria que alcancar era a formacdo basica e os principios fundamentais da
leitura e escrita, para que pudesse atender a demanda de mercado.

Na proxima figura podemos observar o esquema de avaliacdo e organizacdo das

disciplinas. Esse boletim faz parte do percurso historico de um dos alunos da escola Wilson
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Camargo e tinha como utilidade certificar a aprovagéo e concedia a autorizacdo para cursar a

série seguinte do processo de aprendizagem.

Figura 7 - Boletim escolar utilizado para avaliacdo de 6% a 82 série do 1° grau da Escola Wilson Camargo década
de 70
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Fonte: Arquivo do Instituto Estadual de Educagdo Wilson Camargo.

Esse documento foi registrado no ano de 1975 e podemos pontuar sobre as mencdes
de avaliacdo adotadas no periodo, sendo caracterizadas da seguinte maneira. SS- Superior:
correspondia a nota de 10 a 9 correspondendo a aprovado; MS- Média Superior: tinha como
valor 8 a 7 e correspondia a aprovado; MM- Média Minima: o valor era de 6 a 5, corresponde
a aprovado. MI- Média Inferior: correspondia a média de valor 4 a 3 esse era por sua vez
considerado como reprovacdo; I- Insuficiente: tinha como valor 2 a 1 e era considerado como

reprovacao.
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A gente trabalhava com conceitos, o0 responsavel pela administragéo da escola que
elaborava para nos professores a escala de valor. A gente ndo sabia de lei ou qual
era o artigo vigente na época. A gente dava aula! Mas, cuidavamos de coisas da
secretaria também, tipo relatdrio, ficha de aluno, diario essas coisas. A gente
cuidava também da limpeza das salas, ajudava com a merenda. Mas, tinha sempre a
professora Bitello que tinha mais jeito para mexer com os papeis que vinham de
Porto Velho. Ela sempre nos ajudava muito! (MARIA, Vilhena, 22/01/2017).

No discurso do tempo, a professora € bem clara ao mencionar a fungdo que o
professor exercia na escola. O professor era responsavel pela docéncia, o servico de
secretariado ficava a cargo de quem tivesse mais aptiddes para lidar com a organizacdo da
secretaria. Por escalas de tempo os professores iam se formando, construindo suas criagdes e
invencdes. Portanto, as memorias nos possibilitam navegar pelos caminhos mais simples da
vida e vir a perceber na minuciosidade a grandeza da produgdo. Assim, as narrativas tém nos
feitos perceber que a concentragdo dos fatos esta nas coisas pequeninas.

Faz-se ainda necessario salientar sobre a organizacdo do curriculo. As disciplinas

eram divididas em quatro grandes areas com suas respectivas divisoes disciplinares.

Tabela 3 - Dominio das areas do programa 6% a 82 série do 1° grau

Grandes areas

Comunicacdo e expressdo  Estudos Sociais Ciéncias Formacéo Especial
Portugués Historia Matematica Org. Técnica Com.
Ed. Artistica Geografia Prog. Saude Técnicas Agric
Inglés Ed. Moral e Civica Higiene Org. Téc. Ind.
Ed. Fisica 0.S.P.B Ciéncias

Ens. Religioso

In. de Lar

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora de acordo com documentos encontrados, 2017.

Nas organizacdes curriculares é possivel perceber que o quadro de disciplinas era
organizado de acordo com as leis vigentes do periodo. Para ficar mais claro, acreditamos ser
necessaria uma rapida mencdo dizendo que no primeiro momento de abertura da escola,
quando ainda funcionava na pequena “casebre de madeira”, construida pelo proprio dono da
empreiteira Camargo e Correia S/A, as disciplinas eram seguidas por intuicdo, pautadas no
desenvolvimento da leitura e escrita.

Com o credenciamento e funcionamento da escola, no ano de 1960, a mesma passou
a atender sob a Lei de n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, lei em vigor no periodo. A
Tabela de numero 02 nos mostra que as disciplinas atendiam ao art. 25 da lei em que consta
que o ensino primario tinha por fim o desenvolvimento do raciocinio l6gico e das atividades
de expressdo e ainda a integracdo no espaco fisico e social ao qual a crianca se encontrava

inserida.
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Saviani (2013, p. 338), demonstra que esse é também um dos periodos marcantes da
histéria da educagdo, pois, “entrava na reta final a tramita¢ao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), emergia impulsionada pelo arejamento propiciado pelo Concilio
Vaticano II. [...] buscava a formulacdo de uma ideologia [...] inspirada no Cristianismo”. As
disciplinas obrigatorias, conforme consta na lei tinham como objetivo o respeito a péatria. Os
professores buscavam ensinar as obrigacfes e os direitos que cada um tinha, as cores da
bandeira, a organizacao politica, a organizagdo social, enfim, ensinavam a ter amor ao pais.

No ano de 1974, com a autorizacdo de funcionamento e atendimento do ensino de 12
grau completo, a escola atendia a Lei n® 5.692/71. A Tabela de nGmero 3 nos mostra que as
disciplinas atendiam a uma iniciagio de habilidades profissionais. As habilidades
profissionais poderiam ser em cooperacdo com empresas € Nnao era necessariamente ter
remuneracdo, ocorriam em forma de estdgio. A sondagem de iniciagdo ao trabalho ja se
ensejava na preparacdo para o trabalho e as disciplinas de formacéo especial seriam o guia
para essa habilidade profissional.

Percebemos desse modo, na escrita de Saviani (2013, p. 295), que havia;

[...] a necessidade de que a educacdo estivesse sintonizada com o seu tempo e com
as caracteristicas da sociedade em que se insere, contribuindo para o seu
desenvolvimento. Para isso deve tornar a mocidade consciente de que o trabalho é a
fonte de todas as conquistas materiais e culturais da sociedade, incutindo o respeito
pelo trabalho e pelo trabalhador e ensinando a utilizar as realizacdes da ciéncia e da
técnica para bem-estar da populacdo. A revolucdo industrial de base cientifica e
tecnoldgica estaria exigindo que a escola, em lugar da ciéncia pura e desinteressada,
se volte para objetivos mais praticos, variados e mais profissionais e de ciéncia
aplicada.

Para efeito, Saviani (2013, p. 291), nos diz que os aspectos do “manifesto*?” parecia
estar mais uma vez sendo convocado e aplicado nas escolas publicas de todo o Brasil.
Portanto, conforme o dado apresentado, podemos ter uma visdo sobre como era o
funcionamento da escola e como estava organizado os quadros curriculares dentro do periodo
em estudo.

Ao longo do tempo, com o fluxo de migragédo, foram chegando aqueles que possuiam
mais desenvoltura em decorréncia das experiéncias educativas construidas em outros
ambientes educativos, ou seja, em outras escolas ao qual pertenciam. No inicio das atividades
escolares as criancas, as familias eram muito simplesinhas (ROSELY, Vilhena, 10/03/2017),
muitos conseguiam romper as barreiras e 0s desafios das dificuldades causadas pelas

desigualdades socioeconémicas eles tinham vontade de estar ali aprendendo, as disciplinas

%2 0 Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, é um documento elaborado e escrito por 26 educadores, no ano
de 1932. Tinha como finalidade oferecer diretrizes para a politica da educacional (SAVIANI, 2013).
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eram dificeis, mas eles conseguiam. A eles eram muito bem avaliados (MARIA, Vilhena,
22/01/2017).

Estudei na escola Wilson Camargo porque s6 tinha ela no inicio, mas também
estudei na escola Alvares de Azevedo e na escola Marechal Rondon. Depois fiz um
provdo e terminei os estudos. Fui para Campo Grande fazer faculdade de
Arquitetura fiz o vestibular em uma faculdade particular, passei. Nas faculdades
publicas era impossivel eu chegar tinha muita concorréncia e ndo tinha o curso que
eu queria na cidade que eu podia ficar, porque a minha familia era de la. Entao,
ndo tem como dizer que o ensino naquela época era sem qualidade. Isso eu néo
tinha como mensurar na época, mas agora percebo como era valioso
(SPAGNOLLO, Vilhena, 18/01/2017).

Tanto na narrativa do Spagnollo como na da Maria, percebemos as dificuldades

enfrentadas e a resisténcia de alguns em permanecer;

Muitos alunos desistiam por falta de condi¢Ges ou porque a familia mudava demais.
Alguns conseguiam chegar na faculdade o que era dificil porque naquela época s6 o
técnico ja bastava. A faculdade era muito distante da vida dessas criancas. Muitos
aqui conseguiram servico bom, porque a cidade estava iniciando. Aqueles que se
destacavam na escola, os mais espertos logo conseguiam trabalho. Mas, tenho
muitos alunos formados hoje, mas também tenho muitos anos de educacéo
(MARIA, Vilhena, 22/01/2017).

Em analise, podemos ainda perceber que alguns conseguiam permanecer na escola
até completar os estudos, outros ficavam no meio do caminho por questdes econdmicas ou
porque migravam para glebas distantes da cidade. O nivel superior estava um tanto distante da
realidade dos alunos, devido a falta de condigdes financeiras e acesso de estradas. Para
Saviani (2013), tivemos muitas lutas e obstaculos de acesso a educagdo. “Esses obstaculos
decorriam basicamente das resisténcias que forcas sociais ainda dominantes no Brasil
contrapunham as transformacdes da sociedade brasileira que visassem a superar o grau de
desigualdade que sempre marcou a nossa realidade” (SAVIANI, 2013, p. 223).

Durante toda essa dinamica de revisitagdo da historia, tomamos consciéncia de que
nossa memoria sempre estd preparada para ser evocada. O tempo faz parte de todo esse
processo de armazenamento. Sempre trazemos a tona momentos que deixaram marcas nas
experiéncias da vida, mesmo que nos comportamos como quem as esqueceu. Tocamos varias
vezes sem querer em feridas ainda abertas, em vitorias em meio a tanto descaso, em
experiéncias jamais esquecidas pelo entrevistado. E agora por mim.

Para Bosi (2015, p. 424), ha sempre um episddio antigo a ser revisitado. A atuacao
de cada sujeito da sentido e parece redefinir cada cena, cada natureza. “Reconstruir o episodio
é transmitir a moral do grupo e inspirar 0s menores. Podemos reconstruir um periodo a partir

desse episodio”.



139

4.3 “Chegou a hora de cheirar a parede!”: os castigos e as punigdes

Para a organizagdo social escolar percebemos através das narrativas que as
professoras eram preparadas e orientadas para serem severas e, se assim ndo fossem as
mesmas nao eram vistas como professoras de qualidade. VVejamos as narrativas que afirmam

tal, argumentacéo;

Tinha castigo também nessa época! Minha irma era muito arteira, entdo a gente
sempre ia junto para os castigos e geralmente a gente tinha que sentar onde batia o
sol. Ficava sentada horas no sol quente. (Risos). Tinha o livro preto também e tinha
que assinar. A gente tinha muito medo desse livro, a gente ficava marcado! Os
professores ndo esqueciam quem eram os arteiros (ROSELY, Vilhena, 10/03/2017).

Na minha época ainda tinha as puni¢des. Um menino, uma vez, um aluno com o
nome de Gilson chamou a amiga de neguinha, ele disse: “Essa neguinha!” Naquela
hora, me pegou assim de surpresa! Me subiu uma ira tdo grande que comecei a
brigar com ele naquele momento, porque ele ndo devia ter chamado a amiga
daquele jeito. Naquele momento eu fui tAo grosseira com ele, que a tempos atras ele
me encontrou e disse: “Professora vocé ndo sabe como foi importante aquela
bronca que a senhora me deu, porque eu nunca mais fiz isso com ninguém!”. Mas,
eu fui tdo grosseira naquele dia, porque eu disse: “Olha quem vocé é, olha para
vocé, olha vocé ndo se enxerga!” E fiquei muito brava, e falei para ele: “Chegou a
sua hora de cheirar a parede!” Que significava ficar bem quietinho no canto da
parede (JAROLA, Vilhena, 20/01/2017).

Tinha os momentos de castigo, o castigo era de ficar com a cara na parede. Perto
do solzinho, virado de costas para a turma. Nunca coloquei de joelho no milho ou
feijdo, isso eu ndo gostava. Eu ndo tinha muitos problemas com alunos, meus alunos
eram bons para mim, as mées sempre gostavam de mim, me elogiava (AUREA,
Vilhena, 19/01/2017).

Tinha castigo para aqueles que ndo obedecessem, eu mandava ficar de pé e virado
para a parede. Depois a gente liberava, mas eu falava: Fica quietinho na parede!
N&o tinha nada demais eles ficarem ali de pezinho na parede. A gente vivia na
época da Ditadura Militar eles apoiavam o uso da palmatdria, eu nunca usei, tinha
dé deles, sou muito sentimental. Eu conhecia meus alunos um por um, parecia que
eu tinha estudado filosofia muito tempo (BITELO, Vilhena, 03/02/2017).

Ainda, os castigos e as puni¢cdes faziam parte do processo de ensino e aprendizagem
dos alunos, como podemos perceber nas memarias que coletivamente narraram 0S mesmos
posicionamentos. Podemos perceber que se ndo houvesse punicdo ndo existiria aprendizado
ou correcdo, 0 exercicio da autoridade e a cultura do castigo, representava o sinal de respeito e
ordenamento. Simbolizava o respeito e detinha a obediéncia e a moral, a ordem doméstica
também fazia parte desse processo escolar, pois os pais admitiam tais ensinamentos.

As contribuicbes de Rego (2003, p. 367), dizem que os familiares ndo questionavam
0s ensinamentos da escola ou desautorizavam as atitudes tomadas pelos professores ou
qualquer responsavel pela educacdo dos filhos. Os pais esperavam e pediam tais correcdes e
apreciavam quando os filhos apresentavam boas maneiras, pois s6 assim a “familia estaria

bem representada’” nos espagos sociais.
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Minha exigéncia maior era trazer de casa dois lapis apontados e uma borracha. Eu
ndo aceitava lapis sem ponta. Olhava todos os dias. Se a ponta quebrasse tinha o
outro para usar, ai eu deixava apontar um. O porqué disso? N&o sei, era coisa
minha. De mim! As criangas tinham que ter disciplina. Eles tinham que ser
responsaveis com o material. Falo até hoje, se a crianca ndo for capaz de cuidar do
material, vai ser capaz do que? (AUREA, Vilhena, 19/01/2017).

A disciplina estava nas pequenas coisas que 0s proprios professores caracterizavam
ser importantes para 0 momento de aprendizado da crianga, em outras palavras, seguiam a
intuicdo para ensinar. Na fala da professora podemos perceber que ela ndo sabia o porqué era
importante, mas com aprendizados vindos de sua propria experiéncia escolar e no momento
ocupando a posicdo de professor, acreditava ser a forma de ensinar os alunos a terem
responsabilidade.

Os professores ainda contribuem com suas narra¢des dizendo que o papel da escola
era a formacdo de cidaddos de bem, que pudesse representar a familia na sociedade. Os
ensinamentos religiosos também eram rigidos e com punices religiosas, através de continuas
oracdes em um prazo de tempo delimitado pelo representante religioso. Esses sujeitos alunos,
criancas e jovens deveriam ser formados com graus de liberalidade, mas em contrapartida e
acima de tudo, esses sujeitos tinham que ser bons trabalhadores, ter aptidGes para desenvolver
as atividades servis em qualquer ambiente social que necessitasse de trabalho.

Cabe, nesse momento da escrita fazer uma releitura da historia, a fim de percebermos
como a expansao de um ideal educacional, que poderia controlar e enriquecer uma sociedade
capitalista, ainda permanece em fecunda transicdo familiar e escolar em pleno momento
historico do século XX. E como essas ac¢des ainda sdo latentes e transitorias nas salas de aula
reproduzidas por lacos culturais.

Mészaros (2008, p. 80), nos apresenta que, ao longo do tempo, estudos realizados por
Paracelso século XVI, acreditavam em um ideal de educacdo que poderia contribuir e
enriquecer a humanidade ao longo da vida. Porém, no século XIX e XX nossa educacdo fora
marcada pelo utilitarismo e capitalizou sem reservas todos 0s espagos educativos. A
“racionalidade instrumental” e a sociedade capitalista estavam mais preocupadas com a
economia e preparacao servil, sendo as instituicdes escolares e familiares os principais alvos
dessa exploracdo. Pois, eles poderiam reproduzir essa ideologia dominante.

Portanto, podemos ainda concordar com Mészaros (2008, p. 80, grifos do autor), ao

mencionar que;

N&o é surpreendente, pois, que o desenvolvimento tenha caminhado de méos dadas
com a doutrinacdo da esmagadora maioria das pessoas com os valores da ordem
social do capital como a ordem natural inalteravel, racionalizada e justificada pelos
ideologicos mais sofisticados do sistema em nome da “objetividade cientifica” e da
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“neutralidade de valor”. As condigdes reais da vida cotidiana foram plenamente
dominadas pelo ethos capitalista [...].

A imagem que podemos perceber é que os professores tinham que fazer parte do
jogo ideoldgico implantado pelo capitalismo, se 0 mesmo ndo o cumprisse estavam
desqualificados do exercicio da docéncia. Sendo que 0s mesmos tinham que apresentar
autoridade e formar para os principios da necessidade social. A liberdade para o exercicio dos
castigos era larga, e apoiada pela sociedade adulta. Podemos ainda identificar nas memorias

da professora, um perfil tragado de aluno que foge de nossa contemporaneidade.

Quando eu comecei a gente estava com a ditadura militar, a gente podia até bater
se a gente quisesse nos alunos dentro da sala de aula. Os pais estavam tao
acostumados com isso que eles vinham na porta da sala de aula e falava assim:
“Pode bater professora, eu quero que a senhora bate nele, porque ele ndo me
obedece”. Se a gente fosse seguir 0S pais antigamente a gente vivia batendo,
massacrando os alunos. Se a gente falar que néo tinha castigo estavamos mentindo,
a gente colocava de castigo. A gente colocava de castigo, sim! A professora era
quase que obrigada a usar esse jeito, ou, agir dessa forma porque, sendo o
professor ndo estaria dando conta da sala. Eu sempre fui contra castigos pesados
sempre fui muito contral Meus alunos eram muito bons, eu nunca tive problema
com ninguém. Mas eu era rigida, cobrava as coisas certas. Vejo meus alunos na rua
todos me conhecem, vejo eles advogados, doutores. Vilhena, foi crescendo muito
rapido, as escolas foram sendo aumentadas com o tempo. E comegou a entrada
desses alunos que ndo querem nada com nada da escola. Ai vem o sofrimento do
diretor, do professor, do orientador, supervisor e principalmente do inspetor
(ARGEMIRA, Vilhena, 19/01/2017).

Essa movimentacao cultural reforca ainda mais 0s conceitos apresentados por Vidal
(1977, p. 26), ao descrever que € no interior da escola que perscrutamos as invencdes, as
culturas, as relagdes interpessoais e de conflitos “e nas formas como a escola se exterioriza na
sociedade vém matizando a visdo homogeneizadora da instituicdo escolar como reprodutora

social”.

4.4 O tempo, a forma, a substancia, a memdria: “A gente aprendia e ensinava a ter amor
a patrial ”?

E esse, que ouvimos, tempo represado e cheio de contetdo, que forma a substancia
da memoria (BOSI, 2015, p. 422).

Convém refletir sobre a forma, a substancia que subsiste a todo tempo. Tempo esse
que as vezes é longo, as vezes mais curto. Convem refletir sobre o tom, a voz que ouvimos e
nos faz ressignificar a vida e a experiéncia de quem realmente somos. Quando olhamos para
trds temos a oportunidade de olhar o que ensinamos e o que aprendemos, podemos focar os
marcos de nossa biografia, no tempo, na forma e na substancia da memdria.

Revisitar as memorias da educacdo nos tem feito reaver lembrancas perdidas no

tempo como tdo bem apresentado pelas escritas da autora citada a cima. “Chama-nos a
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atencdo com igual forca a sucessdo de etapas na memoria que € toda dividida por marcos,
pontos onde a significacdo da vida se concentra: mudanga de casa ou de lugar, [...], emprego,
festas [...]” (BOSI, 2013, p. 415), escola, ensinamentos, professores, familia e amigos.

A fala citada propositalmente no subtitulo pertence a professora Aurea (2017), e nos
fez pensar sobre o tempo, sobre 0os marcos de nossa memoria. Os aprendizados culturais que
reproduziam e transformavam ndo so6 a personalidade do professor, mas também a de diversos
alunos.

Os marcos mais revisitados e em tom um tanto desinibido da voz foram ao ressaltar
as festas realizadas em datas comemorativas do ano. Esse era 0 momento de encontro das
pessoas que compunham a sociedade, muitos vinham das glebas, dos sitios, dos
assentamentos, dos pequenos vilarejos vizinhos que se formavam, uma vez que a escola
atendia a varias criancas da regido. Grande parte da comunidade se juntava a escola para 0s
preparativos dos festejos, em conformidade com as narrativas 0s preparativos comegavam
com muita antecedéncia e planejamento.

A principio existia a falta de recursos materiais, mas isso ndo impedia a realizagéo

das atividades, como podemos constatar nas memarias narradas pela professora Bitelo (2017);

Eu dava aula na gleba a principio. Lembro-me que quando cheguei na escola
Wilson Camargo néo tinha praticamente nadinha. Sempre fui muito dinémica e alto
astral, eu falei vamos fazer um grupo de fanfara para fazer a marcha no dia 7 de
setembro. Eu fui no avido “bufalo” a Porto Velho para uma reunido e consegui
trazer alguns aparelhos de fanfara. Ai, a gente inventou umas musicas. Juntamos as
criancas e comegcamos a bater os pratos, os tambores, chamamos o exército para
ajudar e convidamos as autoridades na época. Fizemos um carro alegérico de
indio, de soldados e a fanfarra foi para a rua. Era o0 que a gente tinha, foi demais!
O povo ficou alegre demais, de |4 para ca nunca mais paramos (BITELO, Vilhena,
03/02/2017).

De acordo, com os escritos de Certeau (2012, p. 235), temos uma grande
contrariedade sobre o desenvolvimento de focos culturais. Na Franca, por exemplo, por volta
de 1970, a massa era excluida dos eventos culturais, as organiza¢cdes que deveriam promover
a cultura a todas as classes s6 reforcaram ainda mais as desigualdades, selecionando somente
para uma parte do publico da sociedade. No Brasil, isso ndo se torna diferente. A elite sempre
se beneficia com as organizacfes e fundos publicos de focos culturais. Podemos perceber
claramente nas memorias narradas e obtidas na pesquisa. Os desafios Ihes proporcionaram
uma pluralidade de experiéncias, além de serem fatores primordiais para o desenvolvimento
da educacdo da pequena escola. Podemos aqui perceber elementos do que nos apresenta
Certeau (2012), de subversdo, formas de fazer, criacdo e invencédo pelos professores.

Os momentos dedicados a patria eram sempre tratados com muita seriedade e

patriotismo, conforme as orientacdes e ensinamentos dados no interior das salas de aula. As
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posi¢cdes do corpo, o olhar, a seriedade dos l&bios e os tragos das sobrancelhas deveriam ser
fechados. Sem gracinhas, risos ou cutuces. Com sons altos e em bom tom, voltava-se para a

bandeira prestando um culto patriético, com hinos, orac@es e apresentagdes solenes.

Na hora civica, nossa! Parecia militares tinha que ficar naquela postura
corretissima porque se ndo o castigo vinha. Era castigo de ficar de joelhos ou
virado para o quadro ou para a bandeira, tinha alunos que ficavam de joelhos, era
horrivel. Eu ndo queria ver um filho meu passando por aquilo Ia, eu nunca vi um
filho meu passado por aquilo e nunca gostaria de ver, € muito chato. As datas
comemorativas eram realmente todas comemoradas, nds éramos obrigados a
trabalhar no dia 7 de setembro, tinha que ter desfile. Quando eu entrei ja tinha
alguns instrumentos da fanfarra, algumas pecinhas que a professora Bitello tinha
conseguido. Resolvemos comprar as pegas novas, € nds compramos mesmo.
Fizemos a nossa apresentacdo e eles ensaiavam o ano inteiro para quando tivesse
se aproximando de 7 de setembro fizesse bem bonito. Entdo, a nossa Fanfarra era
um showzago aquelas criangas eram ensinadas e com respeito se dedicavam. As
festas juninas também eram todas comemoradas com festa. Alias, todas as datas
comemorativas do calendario (ARGEMIRA, Vilhena, 19/01/2017).

Havia um rigido e fechado programa de doutrinagdo, que impunham um sistema de

ordem, repressdo e vigilancia.

Nos momentos civicos a gente hasteava a bandeira do Brasil a semana toda com
muito respeito a nossa Patria amada. A gente formava fila na frente da escola e um
aluno vinha com a bandeira, entregava para outro. E a colocdvamos com honra.
Fazia apresentagdo com um poema ou uma encenacdo. Cantavamos o Hino
Nacional tanto que eu sei cantar o hino nacional perfeitamente. E eu falo meu Deus
hoje, as criangas nem sabem cantar o Hino Nacional inteiro (AUREA, Vilhena,
19/01/2017).

Uma semana antes dos momentos civicos, como nos apresenta as falas das
professoras, comecavam as preparacdes com hasteamento da bandeira e apresentacdes
culturais. As apresentacOes culturais estavam sempre voltadas para a apresentacdo de
personagens de destaque da época e tinha uma semana de palestras com o0s responsaveis da
FAB que participavam ativamente da sociedade.

Para apreciar essas questdes, tomemos duas imagens iconograficas pesquisadas e

selecionadas, a fim, de podermos perceber como era a organizacao dos desfiles.
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Fotografia 9 - Desfile de 7 de setembro em comemoracéo a Independéncia do Brasil, década de 60

Fonte: Acervo pessoal entrevistado/aluno Spagnollo.

Fotografia 10 - Desfile de 7 de setembro em comemoracéo a Independéncia do Brasil, década de 70

Fonte: Acervo pessoal entrevistado/aluno Spagnollo.

O dia 7 de setembro era muito importante também, a professora Vilma Vieira fazia
um pelotdo dos Estados do Brasil. Umas entravam com as roupas e bandeiras do
Brasil. Depois ela vestia todos de acordo com o Estado, minha irm& como era alta,
ela fazia de Santa Catarina, entdo, ela vestia roupas que tinham as caracteristicas
de Santa Catarina. Rio Grande do Sul com roupas do Estado e eu era do Parana,
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porque era mais pequenininha. Era assim, muito bonito! Ela se empenhava muito
(ROSELY, Vilhena, 10/03/2017).

O momento civico era um dos principais espacos que os alunos apresentavam as
homenagens culturais, as bandeiras de outros estados e nacgdes, para a sociedade que se
colocava ao redor das apresentagOes. Vale destacar a narrativa de Dulce (2016), ao se referir
que foram feitas faixas de queixas, dizendo: “Sou esperanga do Brasil que criamos”, “Viver
para nio morrer! Brasileiro eu sou”. E interessante perceber que sio colocacdes comuns para

nossa organizacdo social, hoje. Porém, um desafio e confronto ao momento ditador da época.

A gente tinha esse momento com muito respeito e seriedade, alids, a gente era
preparada para isso. Agora consigo perceber, mas antes era natural. Nunca me
esquego de tinha vez que a professora mandou fazer umas faixas de protesto.
Porque eram muito precarias as coisas. A professora Argemira, era demais. Foi um
tempo legal me marcou muito (DULCE, Vilhena, 14/07/2016).

Fotografia 11 - Desfile de 7 de setembro em comemoracéo a Independéncia do Brasil, década de 80

3&_&

. - .
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SOU ESPERA!
; DO BRASIL QUE. CRl

Fonte: Acervo pessoal entrevistado/aluno Spagnollo.

Na primeira imagem podemos perceber que todas as criangas estavam com vestes
brancas e apresentavam um desfile sem muitas alegorias. Na segunda imagem, ja podemos
perceber uma evolugdo em termos de recursos materiais que circulavam com mais frequéncia.
As criangas passaram a ganhar caracteristicas de autores, herois, guerrilheiros, profissdes de
pessoas que se destacavam na sociedade, com atitudes honradas e patrioticas.

As falas foram evidentes nas imagens que selecionamos. Os professores escolhiam as

criancas que tinham caracteristicas proximas dos estados a serem apresentados. As roupas
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eram preparadas e pensadas pelos professores e tendo auxilio das familias. As turmas de corte
e costura, organizado pelos religiosos, eram responsaveis em tecé-las com os retalhos
juntados durante o ano para a ocasido. Rohden (2016, p. 132), contribui com esse momento
dizendo que;

Assim, é relevante enfatizar que se tratava de uma década onde o regime militar
instaurava conceitos que buscavam promover o civismo e o patriotismo na tentativa
de mobilizar o povo brasileiro, de fazer com que o pensamento de “amor a Patria”,
de obediéncia, de ordem e progresso atenuassem as imagens de tortura, de censura,
enfim, de conflitos politicos e sociais. Dessa forma, a importancia para que esses
rituais tomassem forma através dos atos civicos, festas e comemoracGes onde fosse
possivel visualizar os efeitos de grandes herois constituiam formas que o poder
utilizava para que a ordem social fosse mantida. E a escola, nesse cenario, era local
propicio para se cultivar os valores determinados pela elite que governara o pais.

A autora é objetiva ao dialogar sobre as estratégias militares do periodo, e em como
todo esse pensamento de amor ao patriotismo eram acortinados teatrais que escondiam toda a
trama politica.

Apesar de todas as camufladas estratégias e negligéncia politica, tanto os alunos
como os professores apresentam em alguns momentos da fala satisfacdo em participar dos
momentos civicos. Pois, naquele periodo era a unica oportunidade que tinham de demonstrar

a sociedade que a escola também era promotora de momentos culturais e momentos de lazer.

Nas datas civicas, nossa era uma loucura! Eu sempre participei era uma
responsabilidade minha. Eu tinha prazer em organizar meus alunos para apresentar
alguma coisa. Eu nunca fui obrigada, eu sentia um desejo isso eu posso dizer por
mim n&o pelos outros. Eu adorava, era assim! (AUREA, Vilhena, 19/01/2017).

As comemoracdes civicas tinham um cunho solene patridtico, normalista, tradicional
e técnico que, estrategicamente, eram encobertos, que reforcavam a disciplina e a ordem. Por
outro lado, ela se prestava também para a demonstracdo de empoderamento da sociedade. No
relato de Dulce (2016), notamos que era a oportunidade de demonstrar que a organizacao da

sociedade estava lutando e resistindo a opresséo e abandono.

A gente ajudava os professores, 0s nossos pais também ajudavam a escola no que
fosse preciso. Eu gostava porque era 0 momento de mostrar o que a gente podia.
Tinha vez que eu tinha vergonha e também o sol era terrivel, mas ndo tinha nada na
cidade a ndo serem essas coisas (DULCE, Vilhena, 14/07/2016).

Segundo Halbwachs (2015), a memdria nos possibilita uma valorizacdo da
identidade social, e constroem para si uma visdo de mundo. No caso da sociedade escolar, a
escola Wilson Camargo, mesmo em meio a um espaco tdo hostil e um tanto rude, uma
identidade de escola estava se formando e transformando a realidade de muitos alunos.
Podemos afirmar o pensamento do autor quando a aluna Dulce (2016), lembra-se das

organizagdes festivas como parte da sociedade escolar.
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A memoria grupal apresentada por Bosi (2015) esta ligada ao pensamento de

Halbwachs (2015), o que nos chama a atencéo, pois;

As lembrangas grupais se apoiam umas nas outras formando um sistema que
subsiste enquanto puder sobreviver a memaria grupal. Se por acaso esquecemaos, nao
basta que os outros testemunhem o que vivemos. E preciso mais: € preciso estar
sempre confrontando, comunicando e recebendo impressdes para que nossas
lembrancas ganhem consciéncia. Imagine-se um arquedlogo querendo reconstituir, a
partir de fragmentos pequenos, um vaso antigo. E preciso mais que cuidado e
atencdo com esses cacos; é preciso compreender o sentido que o vaso tinha para o
povo a quem pertenceu (BOSI, 2015, p. 412).

Buscamos com essa compreensao ter cautela ao apresentar as analises das memorias.
Além do cuidado, buscamos refletir sobre o significado que a educacdo, a escola, que 0s
ensinamentos religiosos e culturais, representavam na vida de quem esteve na convivéncia dos
anos a fio. Ou seja, buscamos respeitar todo o contexto de experiéncias, tanto dos professores
quanto dos alunos, a fim de preservar aquilo que foi importante para a trajetoria de vida de

cada sujeito entrevistado.

4.5 Da partilha do “pdo” a merenda escolar

Para conhecermos vestigios da educacdo de Vilhena no ano de 1960, uma vez que
ndo existem materiais oficiais sobre esse percurso historico, trouxemos em destaque as
memorias, a voz de Dona Basilina (2017), que ndo foi aluna da escola, mas contribuiu de
forma direta com a preparagao dos irmaos para a ida a escola. E narrado por ela que os irmaos
gostavam muito de frequentar a escola, moravam em um campo distante, vale menciona que
era o posto telegrafico, como ja apresentado no inicio do delineamento da pesquisa, de onde
tivera iniciado o pequeno vilarejo. Por conta da distancia, os irmdos saiam de madrugada de
casa para chegar no horario de inicio das atividades escolares. Com campos grandes e com
arbustos rasteiros as caminhadas se tornavam prazerosas e propicias para brincar e ser quem

de fato eram... Criangas.

Eles gostavam muito de ir para escola, o material tinha que comprar, a escola ndo
dava, meu pai que comprava em Uriariti. Eles saiam de casa as cinco da manhg,
para chegar a tempo na escola. Nossa casa era muito longe e eles vinham a pé.
Brincando no campo. N&o tinha lanche na escola, a mée fazia farofa, arroz
(BASILINA, Vilhena, 20/01/2017).

Eles traziam de casa a merenda, alguns traziam em panelas que tivesse em casa. Na
hora do lanche a gente deixava colocar a panela em cima da mesa deixava eles se
alimentarem e exigia que trouxessem de casa uma toalhinha para forrar em baixo.
Sempre tinha aquele que ndo tinha comida, e como a gente sempre lia sobre a
partilha do pdo na “Santa Ceia” a gente pedia para repartir. E assim, foi algum
tempo viu. Até que comecou a vir a merenda escolar (AUREA, Vilhena,
19/01/2017).
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No inicio das atividades escolares os lanches eram de responsabilidade dos alunos,
porque a escola ndo tinha condigcOes de oferecer. Os alimentos geralmente eram arroz, farofa,
ovos e frutas tipicas da regido. Nem todas as criancas podiam levar o lanche para a escola e
como os cultos religiosos ensinavam sobre a “partilha” isso se tornava algo concreto entre
eles. Ndo demorou muito e o apoio da Secretéria da Educacdo do Territorio comegou a enviar
mantimentos para a escola.

O grande desafio da pequena escola era construir um refeitério e uma cozinha maior

para que pudesse atender as necessidades.

A gente ndo tinha refeitério na época, entdo quando o sinal tocava a gente mandava
as criancas fazerem uma fila na porta da cozinha, pegava o lanche e sentava no
patio. O patio que eu falo era um campo aberto, tipo um quintal da escola. Na
minha época vinha muito lanche de Porto Velho, chegava caminhdo cheio de
mercadorias. Era muito arroz, feijdo, charque, macarrdo, farinha de mandioca
daquela bem amarelinha. A gente fazia aquela sopa de farinha que era uma delicia.
Na minha época tinha comida a vontade. Mas, teve um tempo que eu sei que néo foi
facil para as professoras e nem para os alunos que vinham de longe. Depois as
criangas ficavam no pétio reformulamos o recreio varias vezes, tinha momentos que
a gente fazia escala de acompanhamento, outras a gente organizava o recreio, teve
momentos de contar historinhas enfim, a gente sempre ficava de olho para as
criangcas ndo se machucarem e para ndo ter brigas. O ruim era que 0 espaco era
muito pequenininho, mas a gente se virava (ARGEMIRA, Vilhena, 19/01/2017).

Assim, aos poucos a escola foi se estruturando e o apoio do Plano Nacional de
Alimentacdo Escolar comecou com as atividades de manutencdo alimenticia da escola, e as
dificuldades foram sendo outras. O horario do recreio era 0 momento de curticao das criancas,
0 momento em que se esqueciam das severas regras, dos castigos, das provas, das posturas.
Era o espaco onde elas podiam brincar e desfrutar da fase em que estavam. O recreio era tudo
de bom, a gente brincava demais, era como se a gente se libertasse... (Risos) (DULCE,
Vilhena, 14/07/2016).

Para os alunos o horario do lanche significava 0 momento mais prazeroso da aula. O
momento do lanche era a hora de comer, aquela delicia de sopa, ou comer aquelas carninhas
no meio do arroz. Era bom demais, na verdade gostoso (DULCE, Vilhena, 14/07/2016).

Era no recreio que as criangcas podiam se manifestar, construir suas relacfes de
amizades e companheirismo. Nessa parte da pesquisa podemos perceber na face dos que
narraram a presenca de sorriso e olhares atenuados ao recordar sobre as brincadeiras que
aconteciam no momento do recreio. Parecia ser uma liberdade, mas era uma falsa liberdade.
(Risos), porque tinha limites (ROSELY, Vilhena, 10/03/2017).

H& ainda a necessidade de mencionar sobre a preparacdo da merenda, que 0S
préprios professores preparavam. Havia uma escala de horario para a organizagdo do lanche,

na qual se registrava o professor responsavel em preparar a merenda. Com o tempo 0s
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professores foram substituidos pelas merendeiras que assumiam a responsabilidade de
preparar o alimento das criancas. Lidavam diariamente com as enormes panelas, com o calor
do fogo e do ambiente, as professoras narram em suas memarias que a maior dificuldade no
periodo era a falta de agua que chegava a escola com muita escassez.

Nas memorias narradas pela aluna Rosely (2017), o recreio era um momento de lazer
e a0 mesmo tempo percebemos que os ensinamentos dos professores sobre a higiene pessoal
eram colocados em préatica e uma relacdo de poder os faziam agir com cautela. Notam-se
ainda as caracteristicas da sala de aula quando menciona sobre “sair de um calordo”, as salas
ndo tinham muita ventilacdo e como o clima da nossa regido € tropical, na fase da seca o calor

dificultava ainda mais o aprendizado das criangas.

O recreio a gente brincava muito, a gente corria em volta da escola era muita
brincadeira de pega-pega, de queimada, corria com a bola, brincava com os
amigos, era muito ativa. A gente saia do calordo da sala de aula e queria correr,
mas quando terminava as brincadeiras a gente corria para o banheiro, para se
limpar e se lavar, mas sem muitas algazarras para nao irritar o professor. Porque
se o professor falava a gente tinha que obedecer. Ai a gente se arrumava toda
(ROSELY, Vilhena, 10/03/2017).

Para o0 aluno Spagnollo (2017), que participou de um momento primario da educacédo
em que o recreio ainda acontecia na rua e quando a escola também havia alugado um casebre
ao lado por conta da quantidade expressiva de alunos matriculados. Essa casa serviu como um
apoio por bom tempo, quando as salas estavam lotadas com 30 (trinta) alunos a escola ndo
rejeitava matriculas, acolhia a todos e formava novas turmas para estudar na pequena salinha
da casa de madeira ao lado da escola. O som do sino era o relogio para as aventuras, para as

conversas e as correrias.

O recreio era bem legal, a gente ficava na rua. Uma vez a gente estava brincando
na rua de queimada e 14 vinha uma Kombi uma Perua, Sabe! Ela foi desviar de uma
poca de lama e me atropelou, foi uma loucura a gente sobrevivia com essas coisas!
(Risos). Quando o sinal tocava na escola do lado a gente escutava 14 no meio da
esquina da outra quadra e entrava correndo para dentro da sala de aula. A gente
ouvia o sino da escola também para troca de professor, quando soava 0 sino o
professor também. As carteiras eram de madeiras daquela que a mesa era junto
com a cadeira. Era engracada, tinha uns buraquinhos tipo um lugar para tinteiro.
Nunca usamos! (SPAGNOLLO, Vilhena, 18/01/2017).

A andlise das memdrias da professora Maria (2017), nos possibilita compreender
sobre 0 aumento da escola e como foram as organizacdes do recreio a partir disso. O recreio
no final da década de 70, come¢o de 80, passou a acontecer somente no péatio fechado da
escola, devido ao crescimento demogréfico da cidade as ruas ndo apresentavam mais

tranquilidade e as normas escolares precisavam ser cumpridas.

O recreio da escola Wilson Camargo teve duas fases, a primeira era o recreio na
rua em um lugar aberto. A segunda era o recreio j no patio da escola um espago
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fechado e limitado. A escola evoluiu muito rapido, a demanda crescia a cada
semana. Vinha muita gente! Depois dos anos 80 mudou muita coisa, a gente
revezava para cuidar das criancas no recreio. De 77 a 80 nossa, foi um fluxo
migratério muito acelerado para Vilhena. Alunos chegavam e professores com
magistério também. A gente era poucos professores formados, depois comegou a
encher a escola, assumir a direcdo e outros espacos da escola (MARIA, Vilhena,
22/01/2017).

A rotina do recreio passou por varias dindmicas que podemos analisar sob trés
angulos de diviséo e as tentativas de organizacdo. Primeiro podemos perceber a divisdo de
géneros, onde meninos e meninas ndo podiam brincar no mesmo espagco. No segundo
momento as professoras modificam para um recreio dirigido e em outros deixam as criancas a
vontade para brincar. Essa dindmica de organiza¢do nos permite perceber que com o tempo as
professoras foram modificando suas praticas, deixando de ser um momento controlado para

que fosse de alguma forma descontraida.

Uma época o recreio era solto, depois o recreio comecou a ser dirigido. Tinha vez
também que soltava primeiro as meninas depois s6 0s meninos. Teve época que a
gente ficava cuidando dos alunos para eles ndo se machucarem. A gente colocava
misica, quando eles estavam muito agitados. Uma musica mais calma para
tranquilizar. A gente tinha o devido cuidado com os alunos na hora do recreio. As
vezes eles brincavam, pegavam a bola na secretaria, era uma festa. Era alegre!
(ROSA, Vilhena, 20/01/2017).

As vezes as memarias podem passar ou serem apanhadas de alguma forma que néo
podem ser compreendidas, ou ndo conseguimos registrar o seu raiar na historia. Se tivermos a
chance de lembrar é porque essa memdria fez sentido na vida de quem esta a rememorar. Da
mesma maneira as lembrancas fazem parte das correntes sociais e atravessam 0s sujeitos, mas
somente com o tempo serdo significativas na vida de quem as lembram (HALBWACHS,
2015).

Contudo, o recreio parecia ser o0 momento mais esperado da escola. Ali, estava o
momento de saciar a fome, estava 0 momento das aventuras, das descobertas e das criagdes.

Ali, podiam ser quem quisessem, até que o soar do sino anunciasse que o tempo findou.

4.6 Era preciso abandonar as velhas roupas

No comego da escola ndo tinha uniforme, meus irm&os iam com um pouquinho de
roupa que tinha. Quando meus irm&os comecaram a usar uniforme, nossa, meu
coragdo acelerou. Tudo que eu queria era tirar aquelas roupas velhas e ter usado
aquele uniforme novo e ir para a escola. Mas eu ndo podia, ja tinha casado e tinha
filhos (BASILINA, Vilhena, 20/01/2017).

As memorias de Basilina foram marcantes para essa pesquisa ao mencionar sobre o
sonho que carrega de abandonar as velhas roupas e usar o uniforme escolar. Isso nos fez

pensar sobre a massa de excluidos que ainda lutam para vestir o uniforme escolar, que aqui,
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segundo as memorias narradas carregam o sentido de luta e resisténcia de acesso a educacéo.
Quem usava o uniforme da escola nossa, era demais. E como se fosse quem faz faculdade
hoje! (ROSELY, Vilhena,14/07/2017). Ainda, segundo Basilina, o uniforme novo parecia lhe
proporcionar uma vida diferente do destino que tivera, parecia que o uniforme traria um
empoderamento e de certa forma, ela poderia mudar em todos 0s sentidos seu ser e seu estar.
E pela memoria e através dela que podemos registrar essa realidade td0 amarga que muitas
criancas viveram. A educagdo ainda estd um tanto distante de muitas Basilinas em nossa
sociedade e que carregam no mais intimo de suas memorias o desejo de abandonar as velhas
roupas.
De acordo, com Meészéros (2008, p. 82, grifo do autor). “Ademais, o que torna as
coisas ainda piores € que a educacdo continua do sistema do capital tem como cerne a
assercdo de que a propria ordem social estabelecida ndo precisa de nenhuma mudanca
significativa”.
Menina, quando a gente chegou aqui ndo tinha quase nada. Os indios viviam tudo
pelado na rua a gente tinha até alguns alunos. Os alunos foram aumentando foi
muito rapido os migrantes chegavam rapido. A gente dizia que na escola ndo podia
entrar sem roupa. Tinha também aqueles simplesinhos que ndo tinham muita coisa,
e as roupinhas eram bem surradas. Outros ja vinham com roupas melhores, para

ninguém se sentir mal, pensamos entdo no uniforme (BITELO, Vilhena,
03/02/2017).

Era notdria a presenca indigena na regido. No ano de 1970 foram registrados
diversos ataques contra 0s povos indigenas, desapropriacdo de suas terras e submissdo a
transformagao e reorganizagdo de seus hébitos culturais (PERDIGAO; BASSEGIO, 1992, p.
40). Podemos perceber ao longo da histéria que muitos indigenas foram também elementos
transformadores de sua propria realidade e de resisténcia tentando sobreviver em seus espacos
modificados e ocupados desenfreadamente.

A professora nos apresenta pequenos detalhes da vida cotidiana vivida nos espagos
escolares e como elas lidavam com essa diversidade cultural. O uniforme escolar tomou na
historia da construcao dessas memaorias um novo sentido e significado. As caracteristicas dos
uniformes eram de tecidos simples e de facil acesso, pois, eram comprados pelos pais, eram
camisetas de cor branca para as meninas e saia azul até no joelho, meias brancas e ténis
kichute. Para 0s meninos camisa de cor branca, calca ou bermuda azul até no joelho e ténis
kichute pretos. A higienizacdo e a arrumacdo das roupas deveriam ser definidas ao corpo da
crianca, bem engomadas e sempre limpas. Meninas deveriam usar o cabelo preso para nao

pegar piolho e 0s meninos com o cabelo bem escovado ao lado ou para tras.
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A gente tinha uniforme que era a saia azul e blusa branca. Quando era a aula de
educacdo fisica tinha que colocar o short de elastico por baixo da saia para néo
levantar e mostrar o bumbum e camiseta grande e meia até no joelho (ROSELY,
Vilhena, 10/03/2017).

Dessa forma, podemos ainda perceber que o cuidado para que a crian¢a ndo se
dispusesse era tomado pela organizacéo da escola. E ainda, os [...] uniformes eram essenciais,
porque muitos intrusos comegaram a entrar na escola e o uniforme identificava nossos
alunos (ARGEMIRA, Vilhena, 19/01/2017). O cuidado e a forma de controlar a entrada e

saida dos alunos da escola também eram condicionados ao uso dos uniformes escolares.

Na quinta série a gente ndo tinha uniforme, ja na sexta a gente tinha. Como néo
tinha ninguém para pintar a camisa branca éramos nds mesmo que pintava. Lembro
que a professora formava um grupinho de pessoas para pintar as camisetas. Nossa
calca era azul. Era muito legal! (SPAGNOLLO, Vilhena, 18/01/2017).

Observa-se, que com o passar do tempo as camisetas comecaram a ser pintadas com
0 nome da escola. Essa arte era elaborada pelos alunos da prépria escola Wilson Camargo, e,
cada aluno tinha como responsabilidade pintar sua camiseta.

E assim os professores iam construindo seus modos de fazer junto aos alunos.
Notamos que para todos 0s acontecimentos existe um tempo, e esse tempo € marcado por
esses modos de fazer, portanto, “[...] cada geracdo tem, de sua cidade, a memdria de
acontecimentos que permanecem como pontos de demarcacao em sua historia” (BOSI, 2015,
p. 418). Finalizamos, dizendo que ontem, “[...] esse texto era escolar. Hoje, o texto é a

propria sociedade”.



5 ALGUMAS PALAVRAS FINAIS SEM PONTO FINAL, POIS TRACOS NOVOS
AFLORAM

O futuro, tal como o passado, atrai os homens de hoje, que procuram suas raizes e
sua identidade e, mais que nunca fascina-os (LE GOFF, 2013, p. 213).

No desenvolvimento da pesquisa o fascinio pelos momentos vivenciados nos
promoveram diversos tipos de sensacOes de aprendizados e reflexdes acerca do novo, da
descoberta, do passado, das contradicdes que foram experiéncias significativas para a escrita
dessa pesquisa dissertativa. Ao nos lancar no campo empirico o futuro e o passado nos
atraiam, nos permitindo compreender inquietacfes e acima de tudo maneira(s) de pensar sobre
as nossas ‘“raizes” e a nossa “identidade”.

Os sentidos que compde essa pesquisa levaram em consideracdo o objetivo principal
deste trabalho, que foi investigar a formacdo educacional escolar de Vilhena/RO, entre o
periodo de 1960-1980, notadamente a implementacdo da Escola Wilson Camargo, primeiro
estabelecimento de ensino cujas préaticas educativas atendiam a(s) infancia(s).

Podemos perceber que a migracdo estad diretamente ligada ao processo educacional
do municipio, sendo que a sociedade ganha massa populacional com a abertura da BR 364.
Diversos eram os tipos de necessidades, porém tomamos como foco a educacgdo para o estudo
dessa pesquisa, uma vez que a escola era considerada pelos trabalhadores migrantes como
almejo para mudanca e condi¢cbes de melhoria na vida dos filhos. Taticas governamentais
estavam diretamente ligadas ao processo de migracdo e diversos meios foram utilizados para
manipular o incentivo do acelerado processo de ocupacgdo, e ainda vale mencionar sobre a
integracdo dos “espagos vazios”, que negam a existéncia de ribeirinhos, seringueiros e
indigenas na regiao.

Para Mészaros (2008, p. 47), precisamos confrontar e alterar todo um “sistema de
internaliza¢do, com todas as suas dimensdes, visiveis e ocultas”. Assim, optamos pela historia
oral e como metodologia, uma abordagem de pesquisa qualitativa, por acreditar que as
evidéncias orais podem nos aproximar, ou até mesmo ter sensacdes de captacdo do mundo
social dentro periodo em dinamica.

Portanto, voltamos na histéria para desmistificar o cenario pacificador de ocupacdo e
apresentar, a partir das memdrias dos proprios professores e alunos que foram migrantes, a
real contradicdo do que nos foi apresentada ao longo da vida. Propositalmente queriamos
apresentar as condicOes de vida que os migrantes eram submetidos para alcangar o téo

desejado sonho da terra prometida e da educacdo que ja era tida como direito. Trabalhadores,
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que sempre tiveram que lidar com a falta e com o abandono de um governo negligente. A luta
pela subsisténcia era a maquina que engendrava, ou seja, que movia a vida cotidiana dessas
pessoas.

Estamos certos de que as vozes que alimentam essa dissertacdo nao seriam
reconhecidas sem tal pesquisa. Assim, buscamos um viés que nos direcionasse na contra mao
a tudo que ja foi apresentado, como forma de trazer os verdadeiros vencedores da histéria.
Contudo, buscamos ouvir as experiéncias daqueles que, de fato, foram explorados pelo
capitalismo e pelo advento da industrializacdo, no decorrer da década de 1960, em que 0
Brasil passava por notaveis transformagdes econdmicas e sociais. O foco estava voltado para
0 eixo Amazdnico no qual seria a fonte inesgotavel de matéria prima para o sustento das
industrias. Os planos do entdo, presidente Juscelino Kubitschek de Oliveira, previam o
desenvolvimento e a integracdo dos recursos Amazonicos como poténcia para o0
desenvolvimento continuo do pais. Varios foram os projetos implantados de demarcacdo das
terras para a ocupacao e, a partir disso, o enfrentamento das dificuldades do abandono com
aqueles que ocupavam a regido norte do pais. Contudo, o que as forcas manipuladoras
queriam era que os pequenos agricultores “amaciassem” as terras como tdo bem nos
apresentou (PERIPOLLI, 2009).

O contato direto com os entrevistados nos permitiu perceber que permanecer na
regido era também uma forma de resisténcia. Todos os enfrentamentos e auséncias de salde,
saneamento, alimentacdo, transportes e escola foram aos poucos sendo superados com o
movimento do trabalho. Toda essa histdria encarnada nos faz perceber um descaso total e ao
adentrar nele nos causa emocdes de uma viagem de descoberta de pessoas proximas que
foram pecas fundamentais na transformacao e superacao das dificuldades, para que possamos
contemplar a sociedade de hoje. Vale ainda mencionar que foi de grande valor fazer essa
dialética e voltar as raizes da educacdo de Vilhena a fim de perceber sobre as marcas do
abandono educacional e como isso ainda reflete em nossa comunidade, que a passos lentos
tenta superar.

Segundo Le Goff (2013), precisamos de historiadores que tenham audacia em
pesquisar, invadir cada particularidade para que comecem a sair do seu terreno ou do seu
mundinho fechado de pesquisas voltadas a grandes herdis ou uma histéria de dominantes. E
preciso pesquisadores que desejam fazer histdria, mas que ndo seja uma histdria qualquer. As
historias de vida dizem muito sobre nossa sociedade, pois é a partir dela que também se

alimenta a histdria, as teorias, enfim, a pesquisa.
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Direcionados pelas leituras do autor percebemos, ainda nas particularidades das
narracdes, que além das ideologias de terras boas, fartas, os migrantes ainda acreditavam em
uma educacdo para os filhos, essa que serviria para a superagdo da vida sofrida. Podemos,
ainda, ressaltar sobre a politica educacional do periodo que estava atrelado a uma politica
ditadora com uma formacdo voltada para as forcas capitalistas e técnicas. Sendo que a
educacdo deveria formar a mao de obra que desenvolveria a economia do pais, sendo a peca
chave para tal feito, os recursos humanos.

O desenvolvimento do presente estudo nos possibilitou perceber que muitas eram as
dificuldades que conviviam com a educacdo de Vilhena, entre elas estavam a falta de
materiais escolares, a auséncia de materiais didaticos, a inexisténcia de formacédo profissional
e metodoldgica, a falta de recursos humanos para o trabalho docente, a falta de agua, energia
elétrica e a propria estrutura escolar.

Em uma simples casinha de madeira, a escola comega a funcionar e a resistir a todas
as precariedades. Os professores leigos que assumiram a educagdo ocupavam um lugar de luta
constante e sobrepujamento. Aprendiam nas maneiras cotidianas os modos de fazer e ensinar
as criancas que se tornavam alunos aprendia, mas também ensinava a arte do movimento do
aprendizado.

Criancas simples, pais trabalhadores, professores que “atuavam com ¢ sobre os
detalhes” (CERTEAU, 2012, p. 42), aprendiam a superar, produzir, crer, pedir em oracoes
forcas para a superacdo da realidade imposta. Com a ajuda dos padres salesianos e da
comunidade os professores comprometidos com a pequena escola tornaram-se superiores aos
embaracos.

Provocamos ainda, reflexdes sobre o interior da sala de aula e como eram
organizadas e pensadas as aulas. Um espaco de aprendizados técnicos e ditatorios, como regia
0 periodo em que passava a sociedade. A cultura de cada professora era a bussola orientadora
das acbes e maneiras de trabalhar com os alunos. As professoras eram vistos pelos alunos
como maes que orientavam e ensinavam as praticas cotidianas, do falar, ler, se comportar,
cuidar dos uniformes, da higiene, dos trabalhos domésticos ¢ outros sendo do “tipo tatica”
(CERTEAU, 2012, p. 46).

Portanto, através dos relatos orais podemos ter a visibilidade das taticas que
envolviam os aprendizados e ainda pudemos desenhar o perfil dos estudantes e professores.
Ha de se dizer que os alunos, os professores, a religiosidade, a sociedade, as negligéncias
governamentais, expressaram modos diferentes nas representacdes e ensinamentos da

infancia. Podemos assim dizer que a cultura escolar da escola Wilson Camargo fora moldada
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nas relagdes e formagdo de uma infancia condicionada, visando a formagao de criangas sem
vozes e hébeis para a execucdo do trabalho. Os ensinos e as disciplinas seguiam o0s
movimentos da legislacdo de 1960-1980, com curriculos vinculados a organizagdo politica e
publica do governo que regia. Por mais conservadora que fosse a educagdo evidenciamos
ainda, a falta que a mesma fez na vida de alguns alunos e os desejos que ainda permanecem
na memoria daqueles que ndo puderam saber o que é ser aluno.

Ao final de todas as entrevistas perguntamos 0 que a escola significava para 0s
participantes da pesquisa, grande parte respondeu ou significaram com outras palavras
dizendo que “era um tempo muito bom”. Os habitos culturais que existiam na regido foram ao
longo do tempo sendo misturados as culturas de diversos migrantes e lugares da regido,
principalmente da regido sul do Brasil. E assim, conseguimos perceber culturas e identidades
um tanto mescladas, construidas no interior da escola Wilson Camargo. “Por que decaiu a arte
de contar historias? Talvez porque tenha decaido a arte de trocar experiéncias” (BOSI, 2015,
p. 84), portanto, podemos assim salientar que contar historias, trocar experiéncias, memorias
ainda séo pecas chaves para a construcdo de pesquisas futuras.

Quando citamos no titulo que tracos novos afloram, quero dizer que essa pesquisa
ndo necessariamente precisa terminar por aqui, ainda necessitamos da oportunidade de cotejar
as escolas rurais e sua organizacdo no periodo em dinamica. Precisamos dar condicGes e
visibilidade a arte das narracbes e romper com uma Unica verdade legitimada sem
contradicdes e aprisionada nos livros dos grandes herdis. Notamos que no decorrer da década
de 1970 houve a criacdo de diversas escolas que foram com o tempo sendo deixadas para tras.
Cabe pensar sobre esses desaparecimentos das escolas que tinham como missdo instruir a
comunidade campesina.

Aqui, nessa pesquisa ficou ndo s6 os registros, mas todos os sorrisos, olhares,
desconfianca, vitorias e choros desses que se dedicaram aos modos de lembrar e contar a
partir do “som do assoalho da escola e a saudade das peraltices das criancas. Ainda escuto” ...
(JAROLA, Vilhena, 19/01/2017).
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS (ROTEIRO PARA A
ELABORACAO DA ENTREVISTA)

| - DADOS PESSOAIS

Nome ficticio: Idade: Género: Local de
Nascimento: Escolaridade Profissao
Quantidade de irmaos Em que bairro de

Vilhena/RO residia

Il - CONHECIMENTO SOBRE A HISTORIA DE VILHENA/RO

1) Gosta de residir em Vilhena/RO? Existiu (ou ainda existe) algum, local, objeto, ou mesmo
uma paisagem que o/a senhor(a) gosta muito?

2) Saberia me dizer como e quando ocorreu o0 surgimento do municipio?

3) Quem fora o (s) fundadores de Vilhena/RO?

4) Houve participacdo (ajuda) de imigrantes na formacdo do municipio? Acho que isso foi
bom, ou ruim? Por qué? Justifique sua resposta.

111 - CONSTITUIGAO DAS INFANCIAS

5) O(a) senhor(a) ja mencionou anteriormente, o local onde nasceu. Poderia descrevé-lo? Até
gquando morou no mesmo local? Em quais outros lugares o senhor(a) morou na sua infancia?
Como eram?

6) Qual era a situacdo socio-econdmica de sua familia na época?

7) Como existia infancia naquele periodo? Se sim, como era organizada? Caso entenda que
ndo havia, por que acha isso?

8) O Como era o relacionamento entre 0s irmaos e irmas?

9) Considerando as familias atuais, no que a familia do senhor (a) era diferente?

IV - ORGANIZACAO ESCOLAR

10) Em sua familia, todos o0s irmaos e irmas estudavam na infancia? A escola era préxima de
sua casa? Como acontecia a organizacao para a ida a escola?

11) Qual a importancia da escola em sua infancia? De que forma percebia e participava da
vida escolar?
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12) E os materiais escolares como eram? Eram adquiridos, ou fornecidos pela instituicdo?
13) Utilizavam uniformes? Consegue descrever como eram? Era obrigacdo ou ndo utiliza-lo?
14) Como estavam divididos (organizados) os horarios da(s) aula(s)?

15) Utilizam materiais didaticos (livros, apostilas, etc.)? Pode descrevé-los?

16) Se recorda de como era a organizacdo da sala de aula? Como eram as carteiras e de que
forma estavam distribuidas?

17) Vocés realizavam provas? Com que frequéncia aconteciam e como eram as provas
(escrita, oral)?

18) Como os/as professores/as tratavam os alunos?

V - MEMORIA ESCOLAR

19) Vocé guarda algum dos materiais, ou objeto escolar? Qual(ais)? Permite que registremos
sua imagem?

20) Quais imagens vém a sua lembranca quando se recorda da escola na infancia? Quais 0s
melhores e 0s piores momentos?

21) Existia recreio? Como era? Recebiam lanche? O que fazem durante o intervalo?

22) Ha algum professor/a que vocé se recorde carinhosamente, que de algum modo boas
lembrancas? Quais, poderia dividir comigo?

23) Ha algum professor/a que vocé se recorde de forma negativa, que de algum modo, ndo
traz boas lembrancas? Por qué?

24) Se tivesse que resumir o que representou a escola sua vida, em uma unica palavra, qual
palavra utilizaria?



APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apds ser
esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine
ao final deste documento, em que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra do pesquisador
responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Em caso de
davida vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Unemat pelo telefone: (65)
3221-0067.

INFORI\/IA(;OES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do projeto: MODOS DE LEMBRAR E CONTAR: MEMORIAS DE UMA
ESCOLA NO MUNICIPIO DE VILHENA/RO (1960-1980)
Responsavel pela pesquisa: Helen Arantes Martins

Endereco e telefone para contato: (69) 8425.9520/ (69) 3321.4426
Avenida: Benno Luiz Graebin, 3722 Bairro: Jardim América Vilhena/RO.
Equipe de pesquisa:

Pesquisadora Responsavel: Helen Arantes Martins

Orientador: Prof°. Dr. Alceu Zoia

Vocé foi selecionado para participar porque possui a idade e condi¢cGes em termos de saude
para fazer parte, com também outros o fardo. Estad pesquisa tem o objetivo Investigar a
formacdo educacional escolar de Vilhena/RO, entre o periodo de 1960-1980, notadamente a
implementagdo da Escola “Wilson Camargo”, primeiro estabelecimento de ensino cujas
praticas educativas atendiam a(s) infancia(s). Tendo como Objetivo: Investigar a formacéo
educacional escolar de Vilhena/RO, entre o periodo de 1960-1980, notadamente a
implementacdo da Escola

UNEMAT Av. Tancredo Neves — 1095 - Cavalhada

Universidade do Fstado de Mato Grosso CEP 78.200-000, Caceres/MT
Tel: (65) 3221-0067
E-mail: cep@unemat.br

- PRPPG | Pré-reitoria de Pesquisa e Pés-graduagdio-
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ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA
“Wilson Camargo”, primeiro estabelecimento de ensino cujas praticas educativas atendiam

a(s) infancia(s). O trabalho se abriga em uma perspectiva qualitativa de género
historiogréfico, cujo aporte tedrico-metodoldgico esta subsidiado nos estudos sobre Memoria,
por meio da histéria oral, tendo o sistema escolar (a educagdo da infancia) como temaética
central.

Sua participacdo consiste em dialogar (rememorar) sobre como foi sua experiéncia
escolarizada no periodo delimitado. Sua participacdo é voluntéria e gratuita e o senhor (a) tem
o direito e a liberdade de interromper a sua participacdo a qualquer momento e quando achar
necessario.

Portanto, deve-se deixar claro que toda pesquisa que envolve seres humanos esta
sujeita a riscos para com o0s envolvidos. O(s) participante(s) que aceitarem participar do
projeto em questdo pode sofrer algum tipo de exposicdo. Para que isso ndo ocorra, 0 home
do(s) sujeito(s) sera preservado, assim, sua identidade. Para que o entrevistado ndo corra o
risco de algum tipo de deslocamento, a escolha do local da entrevista fica a critério do mesmo
podendo ser em sua residéncia, pois, 0 ambiente pessoal lhe proporcionard maior comodidade
e ndo lhe causara perigo de translado. Corre-se o risco de sofrer algum tipo de emocéo, ou
qualquer outro tipo de sentimento ao partilhar experiéncias ja vividas, sera por parte da
pesquisadora tomado todo cuidado/rigor/ética necessaria para minimizar esses eventuais
acontecimentos. A qualquer sinal de emocao forte ou mal-estar, que a pesquisadora perceber,
imediatamente a entrevista sera interrompida, sendo, retomada somente quando estiver
restabelecida a saude ou as condicGes emocionais ou fisicas do entrevistado. Portanto, o
ritmo, cansaco, disponibilidade, ou seja, qualquer limite fisico ou emocional sera respeitado
de maneira, podendo ao longo do dialogo ficar a critério do entrevistado marcar outra data
para a continuidade das entrevistas, ou, se ele quiser fazer a entrevista varias vezes, ficando a

sua disponibilidade até que se sinta bem.
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ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

~rn AALUTE NF FTIA~A A FLd AFeATLIC A

A pesquisadora se dispde a fazer intervalos, voltar em outros momentos, a entrevista
assim, sera de acordo com o bem-estar do entrevistado para que ndo se desgaste ou lhe cause
algum tipo de dano. No decorrer vamos sempre solicitar que o entrevistado tenha alguém de
referéncia, para acompanha-lo de forma que se sinta mais a vontade no decorrer da entrevista.
Corre-se ainda o risco de alguma negacdo quanto a participacdo nos convites aos
entrevistados, assim se houver essa negacdo sera de toda respeitada. Ha ainda a possibilidade
de durante a entrevista o entrevistado, desistir, mandar parar com a entrevista, pedir a saida da
pesquisadora, essas e quaisquer manifestacdes sera de toda respeitada e mantida a devida ética
para que ndo ocorra nenhum tipo de prejuizos ao entrevistado. Durante a realizacdo das
entrevistas, a pesquisadora esta ciente da posi¢do enquanto ocupa, procurando estabelecer um
padrdo de comportamento e seriedade. Assim no desenvolvimento da pesquisa a pesquisadora
ird procurar minimizar ou evitar riscos que venham a afetar o entrevistado.

A entrevista terd a duragdo que o participante resolver “parar”, porém, se precisarmos
delimitar um tempo serd de 1 hora cada participacdo. Sua participacdo terd como beneficios
na pesquisa:

-Preservacao da memoria por possibilitar a apresentacdo de muitos “personagens”
(atores/autores) gque ndo tiveram suas narrativas incluidas na Histéria Oficial, ndo constando
nos livros didaticos, contudo foram fundamentais para constitui¢cdo da Historia da Educacéo
de Vilhena RO, histdria essa ainda desconhecida por muitos cidadaos Vilhenense.

-Assegurar o registro da memoria (institucional e coletiva), dando “voz” (aos
atores/autores) aqueles gque constituiram e escreveram Educacdo em Vilhena, entre 1960 a
1980;
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ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

-Descrever a implementagao da Escola “Wilson Camargo”, primeiro estabelecimento
de ensino cujas praticas educativas atendiam a(s) infancia(s) e deixar registros sobre;

-Mapear as préticas educativas destinadas a(s) infancia(s) do periodo delimitado para a
pesquisa;

-ldentificar a formacéo (inicial e continuada), forma ingresso e permanéncia dos/as
primeiros docentes no municipio, notadamente na escola isolada Wilson Camargo;

-Contribuir com a producéo cientifica que subsidiem estudos na area da Educacao,
notadamente para 0 municipio de Vilhena/RO, lécus da pesquisa.

Enfim, sera de estimada e valiosa participacdo, pois, a regido necessita da construgéo
de pesquisas como essa para registrar seu momento histérico na Historia da Educacao.

As gravacOes serdo feitas por meio de gravadores eletrénicos, jamais aparecerdo
revelando sua identidade ou imagem, como principio ético de um trabalho cientifico. Apenas
sera entregue uma copia da entrevista para o entrevistado, a fim de que suas “memorias”
fiquem registradas e guardadas no interior de sua prépria familia, caso concorde, 0 CD com a
“gravacdo da voz” sera entregue isenta de qualquer custo ou cobranga e sera subsidiada pelo
pesquisador como forma de agradecimento por sua participacéo.

Assim, vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacédo, agora ou
a qualquer momento. E também do Comité de Etica em Pesquisa da Unemat conforme citado

no inicio da pagina.

Local e data:

Nome

Endereco:
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RG/ou CPF

Assinatura do sujeito ou responsavel:

Responsavel pela Pesquisa:

UNEMAT Av. Tancredo Neves — 1095 - Cavalhada

Universidadedo Fstado de Mato Crosso CEP 78.200-000, Caceres/MT
- PRPPG | Pré-reitoria de Pesquisa e Pds-graduagdo - Tel: (65) 3221-0067
E-mail: cep@unemat.br
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