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RESUMO

O presente trabalho é de cunho qualitativo da modalidade de estudo de caso, de abordagem
fenomenoldgica. Teve como interrogacdo/problema, a percepcao dos professores e professoras,
da coordenacéo pedagdgica e da direcdo da escola sobre a violéncia doméstica contra a crianca,
e 0 modo como os atores escolares, especialmente os/as professores/as, tomam para si a
obrigatoriedade (dever) de cumprir com o estabelecido no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, isto é, de proteger a crianca. A investigacdo se propds a dar visibilidade ao
fendmeno da violéncia doméstica contra a crianca pela perspectiva dos/as professores/as, além
de saber como esses/as professores/as lidam com quem sofre violéncia familiar e entender os
encaminhamentos produzidos pela escola no enfrentamento a violéncia contra a crianga. O
estudo foi desenvolvido no municipio de Caceres MT, na Escola Municipal identificada com o
nome ficticio de “Isabella Nardoni”, e 0s sujeitos da pesquisa foram sugeridos pelo coletivo de
professores/as, através da técnica de amostragem “cadeia de informantes” ou ‘“snowball
sampling”, iniciado a partir do/a diretor/a da escola, sendo a entrevista o instrumento usado
para a coleta de dados. O numero de sujeitos significativos atingiu o total de 8 (oito)
profissionais da educag&o. O referencial tedrico metodoldgico utilizado foi de Maria Aparecida
Bicudo, com o qual damos visibilidade a violéncia cometida contra a crianca no confronto de
dois bairros mais violentos do municipio de Caceres. No relato dos sujeitos significativos, a
violéncia doméstica contra a crianca tomou posicdo secundaria frente ao sentimento desses
sujeitos, as manifestacdes de violéncia das criangas. Os sujeitos descrevem o fenébmeno, mas,
impdem a si mesmos reservas quanto ao agir frente a violéncia contra a crianca. O fenébmeno
ndo diz respeito a escola e muito menos aos/as professores/as, a medida que ele ndo chega a
afetar o cotidiano, nem o clima escolar. A atitude de ndo envolvimento dos sujeitos
significativos frente a violéncia doméstica contra a crianga pode estar associada ao medo e a
inseguranca.

Palavras Chaves: violéncia doméstica contra a crianca; doutrina da protecéo integral; violéncia
intrafamiliar.



ABSTRACT

This work is a case study of phenomenological approach with qualitative imprint. Its
question/problem is based on the perception of teachers from pedagogical coordination and
school direction about domestic violence against children, and the way the school actors,
especially teachers, take for themselves the mandatory (duty) of doing what is established in
Brazil's Child and Adolescent Statute (ECA), as protecting the child. The inquiry propose to
give visibility to the phenomenon of domestic violence against children by the perspective of
teachers, furthermore, to know how those teachers deal with those who suffer domestic violence
and to understand the referrals produced by the school in the coping of violence against the
children. This study was developed in the municipality of Caceres, Mato Grosso, in a municipal
school identified with a fictitious name "lIsabella Nardoni*. The subjects of this research were
suggested by a collective of teachers, and the technique "snowball sampling™ was used, which
started with the director of the school, and interview was the method used for the collection of
data. Eight education professionals were a significant number for this research. The theoretical
methodological reference used was by Maria Aparecida Bicudo, with which we give visibility
to the violence committed against children in the confrontation between the two most violent
neighborhood of the municipality of Céaceres. In the report of significant individuals, the
domestic violence against the children took a secondary position to the feeling of these subjects,
to the manifestations of children violence. The subjects describe the phenomenon, but, they
impose on themselves reservations about acting against violence towards children. The
phenomenon does not concern the school, let alone the teachers, as it does not affect the daily
life nor the school environment. The attitude of non-involvement of significant individuals in
the face of domestic violence against children may be associated with fear and insecurity.

Keywords: Domestic Violence Against Children; Doctrine of Integral Protection; Intrafamily
Violence.
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INTRODUCAO

Ao contrario das violéncias produzidas nas ruas, que de alguma forma séo discutidas
pela sociedade e o poder publico porque ganham repercussdo exaustivamente divulgadas pelas
midias, a violéncia doméstica contra a crianga ainda continua resguardada pelo silenciamento,
porque a familia ainda preserva o mito do amor, afeto e protecéo, ndo se atribuindo a ela a
pratica de crueldade aos seus membros, principalmente as suas criangas. Segundo Azevedo e
Guerra (1998) esse tipo de violéncia que acontece no seio da familia € muito complexo e
também dificil de identificar e promover os encaminhamentos, porque coloca na condicdo de
agressor 0s que estdo responsaveis pelos cuidados, e a crianga, vitima nesse processo, possui
um grau de dependéncia muito grande com o adulto agressor, o que a torna bastante vulneravel
e com poucas condi¢des de buscar amparo de outras pessoas.

A escola, sendo um espaco que recebe e promove a convivéncia com Varias criangas,
também possui papel fundamental no tocante as responsabilidades legais de dendncia e
encaminhamento quando detecta que algum dos direitos da crianca esta sendo violado. A partir
de alguns comportamentos como agressividade, evasdo, apatia, choro, manifestacdo de
desenhos, inquietaces constantes, baixo rendimento e socializacdo € possivel que tais reacdes
possam estar diretamente relacionadas a algum tipo de violéncia sofrida no convivio familiar.
Levando-se em consideracdo que o professor tem uma convivéncia didria com a crianca,
construindo nessa convivéncia uma relacdo intensa com vinculo de confianca e afeto e isso faz
da escola um espaco privilegiado de constatacdo de crimes contra criancas.

Quando a familia passa ser o ambiente na qual as agressdes sdo engendradas,
instrumentalizadas, fortalecidas e executadas seja pela sua pratica vinculada a cultura, ou como
resultado das necessidades imediatas e do estimulo geral, quando os adultos passam a 'resolver'
‘desvios' via violéncia, que acaba se reproduzindo nas relagdes cotidianas, é possivel perceber
que o espaco escolar se apresenta como um dos possiveis lugares onde a crianca tera condicdes
de ser ouvida e receber apoio. Portanto, é nesse conjunto de profissionais da escola que essas
criancas que sofrem violéncias domésticas aguardam encontrar protecdo e acolhimento e
também caberia a esses profissionais fazer os devidos encaminhamentos aos 6rgdos
competentes para que as providéncias sejam tomadas, buscando reduzir as consequéncias
deixadas pela violéncia sofrida.

As inquietacGes que mobilizaram a presente pesquisa intitulada: A Percepcdo dos

Professores Frente a Violéncia Doméstica Contra a Crianca: um estudo de caso, da linha

de pesquisa: Formacao de Professores: Politicas e Praticas Pedagdgicas, do Programa de Pos-
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Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT, originou-
se a partir da relagdo construida da minha histéria de vida e a escola, quando em varios
momentos me deparei com situacdes de criancas vitimas de algum tipo de violéncia, cujo
agressor encontrava-se sempre no seio da familia. Além da perplexidade que me tomava,
ainda esbarrava em outra situacdo de muito desconforto, que era a dificuldade dos
encaminhamentos dos fatos aos 6rgdos competentes para poder resguardar os direitos
daquelas criancgas que necessitavam de protecdo da sua integridade fisica, psicologica, moral
e social.

Durante muito tempo, como professora do Ensino Bésico, tanto da rede publica quanto
particular, 1990 no municipio de Araputanga MT e a partir de 2000 no municipio de Céceres
MT, vivenciei varias experiéncias que me enchiam de angustia, pois recebia cotidianamente
criancas que sofriam varios tipos de violéncias. Foram situacfes diversas, porém em todas
elas eu compreendia como um pedido de socorro.

Foram vérios enfrentamentos que tive com direcdo e coordenacao de escolas e também
com os/as proprios/as professores/as, porque a escola, na maioria das vezes, se posicionava
como ‘neutra’ com relagdo ao convivio da crianca no espaco familiar, mas na maioria das
situacOes de violéncias, mesmo sozinha ou acompanhada de um/a ou mais colegas levei
varios casos adiante, com denuncia ao conselho tutelar, as delegacias, Policia Militar e ao
Ministério Pablico, e muitos desses casos, ndo tivemos como acompanhar porque 0S
responsaveis pediam a transferéncia da crianca daquela escola e levavam para outra escola.
Houve casos de mudanca da familia para outro municipio e até para outro Estado.

Também foram varias resisténcias que encontrei junto as familias, porque quando
essas eram chamadas para conversar sobre algum comportamento incompreendido dos/as
filhos/as, sempre existia rejeicdo em falar sobre o assunto e também era perceptivel a
naturalizacdo daqueles fatos, em algumas circunstancias havia inclusive a aceitacdo pela
prépria mae, da violéncia fisica, trabalho infantil e até mesmo de abuso sexual e estupro em
que o/a filho/a era submetido.

Numa dessas situacdes bastante extenuante, me encontrava gravida e acompanhando
um caso de abuso sexual em que eu havia feito varias denuncias aos 6rgdos competentes
durante quase um semestre, e mesmo assim a menina continuava na companhia do agressor,
que era 0 padrasto. Num final de semana, enquanto a mée trabalhava essa menina foi
estuprada e uma vizinha a socorreu. A crianca foi submetida a uma cirurgia para reparar o
dano causado pelo estupro e mesmo com poucos dias que havia recebido alta hospitalar essa

menina ia a escola e dizia que ndo conseguia ficar em casa porque teria que conviver com o
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padrasto, enquanto a mae estava no trabalho.

Diante de toda experiéncia tragica sofrida por aquela crianca, ndo foi possivel
encontrar nenhuma alternativa de protecao e que trouxesse a ela um pouco de tranquilidade
nem durante o periodo de tratamento. No ano seguinte a familia se mudou para outro
municipio e nunca mais eu soube noticias da menina. Isso produziu em mim um sentimento
de incapacidade de ajuda, de auxilio e de resolucdo daquele terrivel problema, somado a
tantos/as outros/as alunos/as que também sofriam com severas relacBes violentas no seio
familiar. Na ocasido, eu também experienciei uma grande revolta com as instituicbes que
legalmente deveriam proporcionar esses cuidados as criangas, porque ndo houve nenhum
atendimento que minimizasse o sofrimento daquele ser vulneravel e sem perspectivas de
receber cuidados junto ao seu grupo familiar. Possivelmente elegi esse fato como uma das
experiéncias mais dolorosas da minha vida profissional, porque me encontrava em um dos
momentos de maior reflexdo da minha vida, estava gestante pela primeira vez, me propondo
repensando a condi¢do humana a partir da maternidade e ao mesmo tempo recebia na sala de
aula um conjunto de crian¢as que demonstravam sofrimentos e exposi¢oes de todos os niveis.

Tais acontecimentos permaneceram a me incomodar em alguns momentos mais
intensamente, quando da divulgacdo de noticias na midia de casos ndo s6 de repercussao
nacional (Isabella Nardoni, Bernardo Boldrini), mas principalmente por violéncias sofridas
por criancas no Estado de Mato Grosso (Kaytto Guilherme do Nascimento Pinto) e em
especial no municipio de Céceres!

Dessa forma, tenho compreendido que existe por parte dos/as professores/as um
sentimento de impoténcia e/ou incompeténcia, quando muitas vezes lhes faltam inclusive
formacéo e apoio das demais instituicbes que compdem a rede de protecdo das criangas e
adolescentes, para o enfrentamento de violéncias em que essas criangas estdo expostas no
ambito familiar, e que de alguma forma chega até a escola interferindo negativamente no seu
desenvolvimento e possivelmente ao longo da sua vida. Nesse sentido, uma intervencéo
adequada da escola é de suma importancia, para direcionar a crianca ao atendimento devido
e aos encaminhamentos legais, considerando que a instituicdo escolar deve se assumir
enquanto lugar de protecéo e defesa dos direitos das criancas e dos adolescentes.

Diante desse envolvimento com a tematica da violéncia domestica contra a crianga,

1 COSTA, Rafael. Caceres é lider em abuso sexual de menores, diz CPI. Midia News. Cuiaba.
16.jan.2010. Disponivel em: http://www.midianews.com.br/conteudo.php?sid=3&cid=15056. Acesso
em: 10. out.,2016.
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com o objetivo de me debrugar numa pesquisa que possibilitasse a compreensédo da percepgéo
dos/as professores/as frente a esse fendmeno complexo, a0 mesmo tempo identificar como
o/a professor/a tipifica a violéncia doméstica contra a crian¢a em ambito familiar; saber quais
as dificuldades que os/as professores/as e gestores encontram em cumprir as determinacdes
legais; apreender as dificuldades encontradas pelos/as professores/as, em lidar com quem
sofre violéncia familiar e entender os encaminhamentos produzidos pela escola no
enfrentamento a violéncia contra criancas.

Para tal, primeiramente propus uma pesquisa de mestrado partindo da compreensao
dos encaminhamentos feito pelas escolas ao Conselho Tutelar sobre as criangas vitimas de
violéncias domestica, e a partir desses encaminhamentos analisar qual escola tinha o maior
numero desse tipo de violacdo de direito das criancas e ap0os esses dados eu escolheria a
escola a ser desenvolvida a pesquisa, ou seja, 0s dados eram necessarios e determinantes
enquanto critério de escolha da escola a ser pesquisada. Diante disso, cataloguei todos os
processos dos Ultimos 5 (cinco) anos, porque até aquele momento o Conselho nédo
disponibilizava de dados sistematizados, mas nao foi possivel encontrar registros
encaminhados por escolas que tratasse de violéncias contra a crianca, apenas alguns registros
de pedido de providéncias sobre vaga e transferéncias entre escolas.

Em seguida tentei encontrar esses dados sobre violéncia doméstica contra a crianga
junto a Delegacia de Protecéo a Crianca e ao Adolescente e mais uma vez ndo obtive éxito,
por ndo haver na Delegacia os encaminhamentos feitos pelas escolas e tampouco outros
registros que pudessem indicar o indice de violéncia contra a crianca na cidade de Céaceres,
mas me direcionaram a Secretaria de Estado de Justica e Seguranca Publica do Estado de
Mato Grosso (SEJUSP) e l& encontrei varios contratempos e um deles foi o prazo de 120
(cento e vinte) dias que apresentaram como proposta para a entrega de uma planilha que
pudessem contribuir para a minha pesquisa.

Em face dos prazos da pos-graduacdo e pela dificuldade que eu senti no acesso as
informacdes, entendi que ndo teria a possibilidade de desenvolver a pesquisa dentro do prazo
se fosse aguardar a resposta da SEJUSP. Assim retomei minhas buscas na cidade de Céceres
e num dialogo informal descobri que o 6° Batalhdo da Policia Militar de Céceres faz o
levantamento a partir das ocorréncias atendida pela PM por bairros, e com essa informacéo
fiz a solicitagdo ao 6° BPM, e prontamente me disponibilizaram as planilhas de estatisticas
das ocorréncias atendidas que constam o crime de violéncia doméstica contra a crianca. E a
partir dessas planilhas, ficou definido os bairros que mais se apresentaram com esse tipo de

violéncia e também foi possivel identificar a escola que atende esses bairros pela sua
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localizagdo geografica e que também se confirmou através do levantamento dos enderecos
das criangas matriculadas naquela escola.

Por fim, ficando definida a escola da minha pesquisa, fui a campo, me empenhei em
todas as acOes que proporcionasse condicdes de elaborar e efetivar uma pesquisa que
trouxesse provocages e inquietagdes sobre esse fendbmeno, mas que também enunciasse um
pouco das minhas vivéncias do chio da sala de aula. A vista disso, desenvolvi este trabalho
dissertativo que esta organizado em quatro capitulos, conforme disponho na sequéncia.

No primeiro capitulo foi feito o delineamento metodoldgico da pesquisa, propondo um
percurso do caminho da pesquisa, descrevendo detalhadamente a interrogagdo que moveu 0s
objetivos, o tipo e abordagem da pesquisa. Fizemos o esforco que possibilitaria compreender
o fenbmeno através do encontro com o outro, anunciamos 0s sujeitos significativos e
propusemos a dimensdo ética da pesquisa, resguardando a identidade dos sujeitos que
participaram da pesquisa, da escola pesquisada e 0s bairros por ela atendida.

Destacamos todos os procedimentos que desenvolvemos na busca da experiéncia do
outro com o fenbmeno, elegemos 0s passos atentando com o maior rigor possivel na
elaboracdo da descricdo fenomenoldgica, buscando cuidadosamente a perspectiva que
tornasse possivel ao ‘objeto’ mostrar-se, e dessa forma permitir sua inferéncia, compreensdes
possiveis e interpretacdes que se apresentam na multiplicidade de sentidos.

O segundo capitulo detalhamos o processo histdrico da crianga como sujeito de direito
a protecdo, desde os tratados internacionais a sua constru¢do dentro do ordenamento juridico
brasileiro até o ano de 2012, demonstrando que inicialmente essa legislacdo era proposta
linearmente e ordinalmente por periodos.

No terceiro capitulo tratamos das reflexdes sobre o fendmeno da violéncia infantil,
abarcando certa compreensdo de crianca e de infancia, propondo uma reflexdo sobre o
fendmeno da violéncia e a crianca, conduzindo um tracado que discute a violéncia doméstica
com as “tipologias” descritas na legislacdo e as caracteristicas que nelas se apresentam.
Acrescentou-se a este capitulo o levantamento da producdo académica sobre a violéncia
doméstica contra a crian¢a, buscando a relevancia desta pesquisa a partir de eventuais
significados que emergem dos numeros que apontam a auséncia de estudos dessa tematica na
area da educacéo especialmente no Estado de Mato Grosso.

O quarto e ultimo capitulo apresenta os resultados do estudo mediante a descrigédo
fenomenoldgica que conseguimos apreender da percepcdo dos professores e professoras
sobre a violéncia doméstica contra a crianca.

Com tais caracteristicas e, especialmente no seu conjunto de interpretacdes, a presente
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dissertacdo propGe provocagoes, discussoes e reflexdes em face das a¢des desenvolvidas pelo
conjunto de professores e professoras, no enfrentamento a violéncia doméstica contra a

crianca.



CAPITULO |
DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

A investigacdo que se apresenta, nos propomos como fenomenoldgica cuja abordagem
possibilita descrever o fendmeno da violéncia doméstica contra a crianga e suas manifestacdes,
que ndo se apresenta como explicacdo, tampouco recomenda analise, mas torna possivel
desvelar o mundo vivido, como ele se manifesta e dessa forma compreender as experiéncias
vividas através da intencionalidade da consciéncia, descrevendo a experiéncia da pessoa
humana tal como ela é apreendida Sadala, (2004).

Antes de descrevermos a condugdo do nosso estudo, se faz necessario apresentar o
fendmeno da pesquisa e/ou a interrogacao, isto €, a trajetoria em dire¢do ao fenbmeno que se
manifesta através dos sujeitos que convivem com a situacgéo.

Partimos da afirmacdo da Organizacdo Mundial da Saude sobre violéncia, definindo-a
“como uso intencional da forca fisica ou do poder real, ou em ameaca, contra si proprio, contra
outra pessoa, grupos ou uma comunidade, que pode resultar em lesdo, morte, dano
psicologico, deficiéncia de desenvolvimento ou privagdo” (OMS, 2012).

A violéncia é um fenémeno social de grande complexidade e com diversas defini¢oes,
que tem despertado o interesse cientifico e especialmente da academia. Na tipologia da
violéncia definida por cédigos juridicos (cddigo penal e outras leis especificas em vigor)
consta na violéncia doméstica, além da violéncia contra a mulher e o idoso e aquelas pessoas
que possuem outras formas de diferencas fisica, étnica, sexual, também a violéncia praticada
por pais ou responsaveis, enfim, adultos contra as criangas.

O Ministério da Saude no Brasil define a violéncia doméstica contra a crianga como
um problema de Saude Publica, considerando o grande caso de incidéncia a saude fisica e
mental que ela provoca. Para Guerra (2005), a violéncia doméstica se manifesta
independentemente das crencas, nacionalidade, raca ou classe social. Além de ser um fendbmeno
historicamente constituido como veremos no capitulo II.

A medida que o fenbmeno é iluminado pelo olhar atento daquele que cuja percepcao ja
esta enlacada pela temporalidade historica dos sentidos e significados, que ndo ocorre fora da
consciéncia, essa percepcao ¢ mediada pela linguagem daqueles que se deparam com o fato:
vizinhos/as, médicos/as, professores/as, pesquisadores/as entre outros/as.

Diante do fenbmeno o/a pesquisador/a elabora a interrogacdo que o/a move de modo

que ao discutir com sujeitos a violéncia domestica contra a crianga, tem origem a aproximagao
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e o afastamento do fendmeno possibilitando a formagéo mais clara da interrogagéo, iniciando

0 processo de compreensdo do fendmeno.

1.1 Ainterrogacao

Segundo Boemer (1994) a fenomenologia ndo parte de um problema, mas de uma
interrogacao.

Quando o pesquisador perguntar ele tera uma resposta. Para MARTINS,
BICUDO [1989], quando o pesquisador interroga tera uma trajetoria, estara
caminhando em direcdo ao fendmeno, naquilo que se manifesta por si, através
do sujeito que experiéncia a situacdo. Quando o pesquisador interroga ele esta
focalizando o fendmeno e ndo o fato. A ideia (sic) de fato, como é concebida,
tem seus fundamentos na l6gica e no positivismo classico que vé o fato como
tudo aquilo que pode tornar-se objetivo e rigoroso como objeto da ciéncia.
(BOEMER, 1994, p.85)

Na fenomenologia a interrogacdo se dirige ao fenbmeno, pois o fendmeno é o lugar da
articulagdo de todas as coisas, € o l6cus em que compartilham mundo-outro (a) - eu. Lugar da
conjuncéo, do encontro e da comunh&o. De acordo com Bicudo (2011) na fenomenologia, a
interrogacao expressa a perplexidade do/a pesquisador/a, a0 mesmo tempo em que orienta 0s
passos a serem dados em busca da compreensdo e explicitagdo do compreendido e
interpretado. A interrogacdo da a direcdo aos procedimentos da pesquisa. E como a
fenomenologia busca conhecer determinado fendmeno, como ele é experienciado, move-nos
ao encontro do fenbmeno da violéncia doméstica contra a crianca em idade escolar.

Considera-se que as garantias da Lei 11.525/2007 que altera a Lei 9.394/1996 (LDBEN)
acrescenta como atribuicdo da escola, a inclusdo de contetdos que abordem os direitos das
criangas e adolescentes em seus curriculos somando-se as atribuic6es estabelecidas no Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), isto €, a obrigatoriedade de comunicacdo dos casos de
suspeitas ou de confirmacdo da violacdo de direitos que se iguala a concepcdo de violéncia
entendida aqui, desde a negligéncia até a violéncia fisica e/ou sexual, ou seja, desde o descaso
até a covardia doentia aplicada contra criangas.

Poucos sdo os encaminhamentos dados pela escola ao Conselho Tutelar ou ao Ministério
publico sobre a suspeita de crianca ser vitima de violagdo de direitos, seja no que tange a
negligéncia do setor publico ou da familia sobre a exploragéo do trabalho infantil, abuso sexual
e a violéncia em termos de tortura, castigos e humilhacdo. Assim sendo, nos interrogamos

sobre o fendmeno que queremos desvelar, qual seja, a percep¢do? dos professores, da

2 “Quando percebo, ndo penso o mundo, ele organiza-se diante de mim” (Merleau-Ponty).
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coordenacdo pedagdgica e da direcdo sobre a violéncia doméstica contra a crianga, e 0 modo
como o0s atores escolares, especialmente os/as professores/as, tomam para si, ou ndo, a
obrigatoriedade (dever) de cumprir com o estabelecido no ECA e em todas as demais leis que

o0 alteram ou o ampliam, que € o de proteger a crianca.

1.2 Objetivos da Pesquisa

2. Compreender a percepc¢éo dos/as professores/as frente a situacdo de violéncia contra as
criancas em ambito familiar.

3. ldentificar como o/a professor/a tipifica a violéncia doméstica contra a crianca em
ambito familiar;

4. Saber quais as dificuldades que os/as professores/as e gestores/as encontram em
cumprir as determinacdes legais;

5. Apreender as dificuldades encontradas pelos/as professores/as, em lidar com quem
sofre violéncia familiar;

6. Entender os encaminhamentos produzidos pela escola no enfrentamento a violéncia

contra as crian(;as.

1.3 Tipo e abordagem da pesquisa

Compreendemos que o estudo dos processos correspondentes a vida humana pode nos
levar a dados qualitativos ou a dados quantitativos, mas a complexidade da mesma dificulta
separarmos o qualitativo do quantitativo. A abordagem que optamos, isto €, a fenomenologia
nos direciona para a pesquisa do tipo qualitativa, embora apresentemos dados quantitativos
sobre questbes pontuais.

A pesquisa qualitativa possibilita narrativas, interpretacdes; descreve os significados,
descobertas; busca particularidades, preocupa-se com a qualidade das informacdes e respostas
e é descritiva. Esta ultima caracteristica nos da condi¢des de descrever o fenémeno do modo
mais proximo de como ele ocorre em determinado local.

Segundo Martinho (2014):

Tobar e Yalour (2001), referem que a pesquisa quando descritiva, expde
caracteristicas de determinada populacdo, ou, de determinado fenémeno, cuja
apresentacdo dos resultados permite uma visdo panoramica, sem sacrificar a
profundidade da sua interpretacgéo. [...]
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Bodgan e Bliken (1994) apresentam algumas caracteristicas da pesquisa
qualitativa: 12 Os depoimentos devem ser coletados diretamente dos sujeitos
da pesquisa, devendo o pesquisador ser seu principal instrumento, ou seja,
estar presente no espaco da pesquisa; 2° A pesquisa é descritiva; 3° Ela se
preocupa mais com 0s processos em curso do que com resultados ou produtos.
Sua preocupacdo é com a descricdo em profundidade do fendmeno
investigado; 4° A interpretacdo dos dados tende a ser de forma indutiva; 5° A
importancia dos significados e sentidos dos fendmenos identificados se volta
mais para os sujeitos envolvidos nos mesmos, do que para o pesquisador.
(MARTINHO,2014, p.106-7)

Levando em consideracdo as caracteristicas da pesquisa qualitativa, esta possibilitou
uma relagéo direta e extensa entre o/a pesquisador/a e o contexto da investigacao, permitindo
observar por varias vezes as manifestacdes e reacOes apresentadas pelos atores frente ao
fendmeno da violéncia doméstica contra a crianca.

Nesse trabalho em questdo, entre as modalidades da pesquisa qualitativa,
desenvolvemos um estudo de caso. O que justificaria investigar sobre a violéncia doméstica
contra a crianga através de uma pesquisa do estudo de caso? Responde-se a essa questdo, a
medida que se identifica o lI6cus da pesquisa.

O tipo de pesquisa explicitado e a abordagem fenomenoldgica anunciada, trazem a
partir dos seus instrumentos e da analise um conjunto de informagdes que ndo se reduzem
somente ao que sera dito e manifestado pelos docentes sobre a violéncia doméstica contra a
crianca, mas também o que é desvendado a partir do contexto escolar, do entorno da escola e
familia, uma vez que todos esses elementos estéo interligados e determinados mutuamente.

A fenomenologia é o estudo da experiéncia humana. E um método, segundo Oliveira
(2014), que pretende cumprir duas exigéncias: a exploracdo do campo da consciéncia e 0s
modos de relacdo desta com 0s objetos. Neste sentido, permite a compreensédo por parte do/a
pesquisador/a, da percepc¢do dos sujeitos da pesquisa sobre o objeto de investigacdo e amplia
a sua propria interpretacao sobre o fenémeno e sobre o local da pesquisa.

[...] a Fenomenologia constitui-se um campo de possibilidades dos
pesquisadores em educa¢do com uma objetividade diferente, na qual os seres
humanos n&o sio objetos, mas sim sujeitos. E um grande método de pesquisa
gualitativa, trabalhando com estudos de caso, trabalho com narrativas,
entrevistas e historia oral. (OLIVEIRA, 2014, p.71).

O estudo de caso enquanto tipo de pesquisa a ser desenvolvida, torna-se claro a medida
que se expde o local da investigacdo ou a regido do inquerito.

1.4 Regido do inquérito
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Para a escolha da rede de ensino e da escola a ser pesquisada, utilizou-se do seguinte
critério: identificagdo dos bairros do municipio de Caceres com maior incidéncia de violéncia
domeéstica contra a crianca no periodo de 2012 a 2014, segundo a Policia Militar (PM), a
localizagdo das escolas nesses bairros e posterior escolha da escola.

Os dados da PM apontaram dois bairros, que aqui s&o identificados por nomes ficticios.
Utilizou-se nomes como Mocidade Independente e Mocidade Alegre (ver Tabela ), sendo que
o termo mocidade® possibilita relacionar a compreensdo de alguém que ainda possui
inexperiéncia e ingenuidade com relacdo a consciéncia que constituira na vida adulta, o que
estabelece relacdo com algumas caracteristicas das criancas, e em virtude disso séo

merecedoras, por lei, de protecao.

Tabela I — Numero e tipificagdo das violagbes dos direitos das criangas e dos adolescentes no periodo
de 2012 a 2014, nos bairros Mocidade Independente e Mocidade Alegre.

Sexo Idade
Bairros  |Natureza das violagdes|Quantidade |Masculino|Feminino|01-03 anos |04-06 anos |07-09 anos|10-12 anos

Lesdo Corporal 3

Mocidade  |Ameaca 2 4 3 1 1 1 4

Independente|Estupro 2

Mocidade  |Lesdo Corporal 2

Alegre Ameaca 1 2 4 1 1 1 3
Maus Tratos 3

TOTAL | B | 6 | 7| 2 2 2 7

Fonte: Relatério da Policia Militar — Elaborada pela autora

O lugar onde a interrogacédo encontra seu solo, onde o/a pesquisador/a orienta 0s passos
a serem dados em busca a explicitacdo e a compreensdao do seu objeto de pesquisa €
denominado de regido de inquérito.

Em meio aos dois bairros com maior indice de violacdo dos direitos das criangas,
onde ocorreu 0 maior nimero de casos atendidos pela Policia Militar entre 2012 e 2014 — Bairro
Mocidade Independente e o bairro Mocidade Alegre* - esta localizada a Escola Municipal

Isabella Nardoni®.

% http://www.sinonimos.com.br/

4 Nome ficticio.

® Isabella Nardoni, de cinco anos, em 2008, morreu apés ser jogada do sexto andar de um prédio na
zona norte de Sdo Paulo. Seu pai, Alexandre Nardoni, e a madrasta, Anna Carolina Jatoba, foram


http://www.sinonimos.com.br/
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Os bairros ndo possuem boa iluminagdo publica, falta saneamento bésico e parte do
asfalto nas ruas. Também nao dispdem de ginasio poliesportivo e nenhum espago para criangas
desenvolverem alguma atividade de esporte e lazer. A maioria das casas que compdem esses
bairros sdo muito pequenas, sem varanda e boa parte ndo possuem muros que separam uma
casa da outra.

A Escola é de alvenaria, possui 8 (oito) salas, sendo 6 (seis) salas de aula e as outras
duas com funcBes compartilhadas, secretaria junto com a dire¢do da escola e a sala dos/as
professores/as funciona também a coordenacgdo. E da mesma forma que nos bairros ao redor, o
espaco interno da escola, também é de ch&o batido.

S&o 19 os/as professores/as (ver Quadro 1) assim distribuidos nas seguintes fungdes:17
(dezessete) professores/as, 1(um) Coordenador/a e 1(um) Diretor/a. Eles/as desenvolvem
atividades didatico pedagdgicas para 271 (duzentos e setenta e um) estudantes matriculados na

Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental no ano de 2015.

Quadro | — Professores/as da Escola Municipal Isabella Nardoni no ano de 2016

ORDEM SEXO | IDADE FORMACAO/IES TEMPO ~ DE SITUACAO
MAGISTERIO | FUNCIONAL
01 - F 39 Matematica/Unemat 14 anos Efetivo
02 - F 44 Pedagogia/Unemat 26 anos Efetivo
03 - F 41 Pedagogia/Unemat 18 anos Efetivo
04 - F 39 Letras/Unemat 20 anos Efetivo
05 - M 46 Ed. Fisica/Unemat 22 anos Efetivo
06 - F 44 Geografia/Unemat 23 anos Efetivo
07 - F 39 Pedagogia/Unemat 20 anos Efetivo
08 - M 58 Pedagogia/Unemat 25 anos Efetivo
09 - F 42 Pedagogia/Unemat 15 anos Efetivo
10 - F 50 Biologia/Unemat 21 anos Efetivo
1 - F 50 Geografia/Unemat 21 anos Efetivo
12 - M 52 Geografia/Unemat 23 anos Efetivo
13 - F 30 Letras/Unemat 08 anos Contratado
14 - F 23 Biologia/Unemat 02 anos Contratado

condenados pela morte e estéo presos. (http://ultimosegundo.ig.com.br/brasil/crimes/caso-isabella-
nardoni/n1596994872203.html )


http://ultimosegundo.ig.com.br/brasil/crimes/caso-isabella-nardoni/n1596994872203.html
http://ultimosegundo.ig.com.br/brasil/crimes/caso-isabella-nardoni/n1596994872203.html
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15 - M 28 Geografia/Unemat 05 anos Contratado
16 - F 52 Pedagogia/Unemat 04 anos Contratado
17 - F 48 Pedagogia/Unemat 10 anos Contratado
18 - M 42 Biologia/Unemat 15 anos Contratado
19 - F 55) Pedagogia/Unemat 24 anos Contratado

Fonte: Dados da Secretaria da Escola. Quadro elaborado pela autora

E do conjunto dos/as professores/as da Escola Municipal Isabella Nardoni que
obtivemos os sujeitos significativos escolhidos pela técnica de amostragem denominada cadeia

de informante.

1.5 A busca do outro para compreender o fendmeno da pesquisa

1.5.1 Sujeitos significativos

A compreensdo do fendbmeno o qual se interroga, busca-se nas descricbes das
experiéncias dos sujeitos. Nas descrices empenha-se em apreender os sentidos possiveis,
inadvertidos, e levantar todas as hipoteses de possiveis significacdes que ocorre na experiéncia
do sujeito frente a determinada situacdo por ele vivida, uma vez que através da soma dessas
experiéncias o fendbmeno se ilumina e se manifesta com mais proximidade para o/a
pesquisador/a.

Entende-se que a partir da experiéncia vivida, obtida das descricbes dos sujeitos a
respeito da violéncia doméstica contra a crianga, teremos em maos discursos significativos
passiveis de serem compreendidos e, de certa forma possibilitar uma compreensdo mais
proxima do fendmeno. O desvelar do fendmeno torna-se possivel “por uma nogao fundamental,
0 principio da intencionalidade: a consciéncia compreendida como consciéncia de alguma
coisa, compreendendo que essa consciéncia s6 é consciéncia quando esta dirigida para um
objeto” (SADALA, 2004, p.3) e nesse sentido, alguns sujeitos que se propuseram participar da
pesquisa, em meio a tantos outros, dirigem sua consciéncia e essa esta intencionalizada para
determinado fenbmeno atribuindo significados aos gestos, atos, habitos, a qualquer acéo
humana. Esses sujeitos chamam-se sujeitos significativos, pois as suas vivéncias nos
aproximam de depreender sobre a vida vivida e suas relagdes com o fendmeno da violéncia

domeéstica contra a crianga.
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Nesse sentido, a escolha dos sujeitos ndo surge aleatoriamente, para identifica-los em
meio ao coletivo, usou da técnica da “cadeia de informantes” ou “amostragem bola de neve’”®
gue é um movimento que enlacga e procura os sujeitos significativos, sendo, portanto, aqueles
que tém a dizer de experiéncias vividas’ em seu cotidiano sobre o que é interrogado.

Os sujeitos significativos se constituem daqueles que, segundo seus pares identificaram
casos de violéncia doméstica em seus alunos/as, e/ou sabem de casos ocorridos, e/ou
presenciaram situagdes, enfim, foram professores/as que segundo o coletivo de professores/as
da Escola Municipal Isabella Nardoni, possuiam informacdes que poderiam auxiliar no desvelar
do fendmeno, teriam algo a dizer sobre o fendmeno. Os sujeitos significativos da pesquisa
foram os/as professores/as indicados/as por seus pares e que aceitaram participar da pesquisa.

Na fenomenologia ndo se trabalha com o critério amostral estabelecendo a quantificacéo
dos sujeitos. Segundo Boemer (1994, p.89) na investigagdo fenomenologica “ndo havera um
critério amostral que indique que a coleta se encerrou, critério esse, proprio da metodologia das
ciéncias naturais. O critério em fenomenologia € o da repetitividade que expressa 0 mostrar-se
do fendmeno em sua esséncia”. Nessa técnica, os participantes iniciais do estudo (direcao e
coordenacdo) indicaram professores/as que apontaram novos participantes e assim
sucessivamente, até ser alcancado o “ponto de saturagdo”.

O “ponto de satura¢do” foi atingido quando 0s novos entrevistados passaram a
repetir os contedos j& obtidos em entrevistas anteriores, sem acrescentar novas informacoes
relevantes a pesquisa e ndo havendo novas indicacdes de sujeitos significativos. E fato que ao
final da pesquisa sabe-se 0 numero de sujeitos, mas essa informacdo ndo se trabalhou
previamente.

O namero de sujeitos significativos atingiu o total de 8 (oito) profissionais da educacao
(ver Quadro I1). Ndo participaram da pesquisa os/as professores/as que ndo foram indicados
por sujeitos significativos, também ndo participaram da pesquisa aqueles/as professores/as que
foram indicados, mas que ndo aceitaram contribuir com a pesquisa ou os/as professores/as
efetivos que na data da coleta de dados estavam no exercicio de seus direitos trabalhistas

(licenca prémio, licenca médica).

® Recrutamento dos sujeitos da pesquisa, a técnica metodoldgica snowball também chamada snowball
sampling (BIERNACKI e WALDORF, 1981). Técnica, esta, conhecida no Brasil como “amostragem
em Bola de Neve”, ou “Bola de Neve” ou, ainda, como “cadeia de informantes” (PENROD, et al 2003)
e GOODMAN (1961, apud ALBUQUERQUE, 2009).

" Experiéncia vivida, segundo Bicudo, “tem uma estrutura temporal, ela nunca é tomada na
imediaticidade de sua ocorréncia, mas sempre é revelada na recolha e na reunido do passado vivido, que
também se projeto em um por vir.” (BICUDO, 2011, p.43).
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Identificamos os sujeitos significativos do estudo pelo nome de flores: Iris, Horténcia,
Dalia, Aster, Cravina, Camélia, Bromélia e Azaleia.

Quadro Il — Sujeitos Significativos

ORDEM/ NOMES IDADE FORMACAO/IES TEMPO DE
MAGISTERIO
Azaleia 39 Pedagogia/Unemat 18 anos
Bromélia 50 Geografia/Unemat 21 anos
Camélia 41 Pedagogia/Unemat 18 anos
Cravina 39 Letras/Unemat 20 anos
Aster 42 Biologia/Unemat 15 anos
Délia 44 Pedagogia/Unemat 26 anos
Horténcia 44 Geografia/Unemat 23 anos
Iris 39 Matematica/Unemat 14 anos

Fonte: Dados da Secretaria da Escola. Quadro elaborado pela autora

1.5.2 A dimensdo ética da pesquisa

Muito embora fossem adultos os sujeitos da pesquisa cujo tema com eles tratado
abordou relages complexas envolvendo criangas vitimas de violéncia doméstica e dos quais
buscou-se a percepcdo, eles tiveram por parte do/a pesquisador/a alguns cuidados, assim
também a pesquisa como um todo.

A possibilidade de ocorrer danos fisicos, psicoldgicos, morais, intelectuais, sociais e
culturais aos sujeitos pesquisados (professores/as) foram considerados, caso as informacdes
prestadas chegassem ao conhecimento dos envolvidos (agressores/as) em violéncia contra a
crianca. Para diminuir essa possibilidade utilizamos o anonimato, adotando-se 0 nome de
flores como pseuddnimo, na tentativa de preservar em absoluto a identidade dos sujeitos, néo
demonstrando qualquer identificagdo dos/as mesmos/as nos instrumentos de coleta de dados,
nem no trabalho final da dissertacdo. Dessa forma, também garantiu 0 anonimato de suas
informagdes, sentimentos, percepcdes e posi¢des socio ideoldgicas e culturais. Os arquivos
com as informacges, que poderiam identificar de alguma maneira os participantes, foram
descartados ap6s o término do estudo, assegurando dessa forma a ndo utilizacdo das

informagdes em prejuizo das pessoas e/ou da comunidade escolar.
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Em conjunto com os sujeitos significativos da pesquisa escolheu-se o local para a
entrevista, tendo como critério o espaco onde se sentissem mais a vontade e seguros, ficando
esclarecido, que em qualquer fase da pesquisa, por motivos pessoais, culturais, sociais,
morais, religiosos e éticos, poderiam apresentar negativa em continuar participando do
estudo. Para aqueles sujeitos da pesquisa que se dispuseram a participar, foi apresentado o
termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice I) que dispde sobre o sigilo da
identidade do/a participante, direito de desisténcia e a declaracdo do sujeito da pesquisa
admitindo estar informado acerca da sua participacdo na pesquisa, e que autoriza mediante
assinatura, as agdes de coleta de dados. E, por fim, através dos procedimentos acima descritos,
pretendeu-se garantir que o material e os dados obtidos na pesquisa atendessem
exclusivamente para a finalidade prevista no protocolo e de acordo com o consentimento
dos/as participantes.

O projeto foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do
Estado de Mato Grosso, em acordo com a Resolugdo 196/96 sobre pesquisas em seres
humanos, do Conselho Nacional de Saude, Ministério da Saude, na data de 29.07.2015 e
aprovado em 14.09.2015 pelo Parecer n. 1.226.004 e sob o numero CAAE
47685215.7.0000.5166 (Anexo I)

1.6 Procedimentos na busca da experiéncia vivida

A experiéncia vivida no cotidiano (mundo vida enquanto vivido), assim como a
descricdo do significado das expressdes da experiéncia vivida (descricdo intermediada), no
segundo caso “conduz a busca pela compreensio e interpretacio® do culturalmente presente
no mundo” (BICUDO, 2011, p.44. grifo nosso). Em ambos os casos, 0 conhecimento é sempre
dado por mediacdo da linguagem qualquer que seja a modalidade de expressdo: falada
ou escrita, gestual, “expressa por meio de figuras, sons, da arte pléstica, da danga, do teatro,
enfim, pelas linguagens” (BICUDO, 2011, p.43).

Bicudo (2011), ainda, comenta que a explicitacdo pela linguagem do percebido é

trabalhado pelos atos da consciéncia

[...] lanca a experiéncia vivida pelo sujeito, definitivamente, na esfera da
realidade intersubjetiva e objetiva, esta ultima entendida como tecida em

8 Compreenséo do dito
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redes de significados que fazem sentido e sdo tomados, na esfera da
intersubjetividade, como significativos e validos para 0s contextos historico-
culturais aos quais se referem” (BICUDO, 2011, p.47).

Para Bicudo (2011), toda linguagem ¢é interpretacdo e compreensdo da realidade. A
busca da experiéncia vivida dos sujeitos frente ao fenébmeno da violéncia doméstica contra a
crianga percebida em alunos/as, teve seu inicio apds a aprovacdo em 14.09.2015 pelo Comité
de Etica, com a apresentac&o do projeto de pesquisa a direcdo e a coordenacéo pedagdgica da
Escola. Apds a nossa explanacdo, ambas se manifestaram quanto a tematica expondo suas
experiéncias sobre o assunto enquanto gestores/as e nos indicando dois/duas professores/as
que poderiam contribuir com o estudo, uma vez que € de conhecimento publico que eles/as
vivenciaram situacfes de violéncia. A indicagdo dos/as professores/as por parte dos/as
gestores/as deu inicio a técnica de amostragem “bola de neve”.

Utilizamos a entrevista por pauta, para a coleta de informagdes dos nossos sujeitos
significativos, isto €, dos/as professores/as apontados/as pelos/as gestores/as e dos/as colegas
indicados/as.

A entrevista, enquanto técnica de coleta de dados, tem sido muito utilizada nas
ciéncias sociais e humanas, pois € compreendida como imprescindivel no trabalho cientifico,
porque permite uma flexibilidade na sua aplicagéo, possibilitando ao pesquisador obter dados
bastantes importantes acerca do comportamento humano, captar a tonalidade da voz, a
expressao corporal, a énfase das respostas e demais movimentos evidenciados durante a
pesquisa.

Muitos autores consideram a entrevista como a técnica por exceléncia na
investigacdo social, atribuindo-lhe valor semelhante ao tubo de ensaio na
Quimica e ao microscépio na Microbiologia. Por sua flexibilidade é
adotada como técnica fundamental de investigacdo nos mais diversos
campos e pode-se afirmar que parte importante do desenvolvimento das

ciéncias sociais nas ultimas décadas foi obtida gragas a sua aplicagéo.
(GIL, 2007, p. 109)

Por se compreender a importancia da entrevista para a pesquisa e relaciona-la com os
objetivos propostos, elegemo-la por pautas como técnica de coleta de dados, por ser menos
estruturada, na qual o sujeito fala livremente sobre a pauta, conforme afirma GIL (2007),
favorecendo a liberdade e a espontaneidade de manifestacdo sobre a temética da violéncia

domeéstica contra a crianga:
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A entrevista por pautas apresenta certo grau de estruturacdo, ja que se guia
por uma relacdo de pontos de interesse que 0 entrevistador vai explorando
ao longo de seu curso. As pautas devem ser ordenadas e guardar certa
relacdo entre si. O entrevistador faz poucas perguntas diretas e deixa 0
entrevistado falar livremente a medida que refere as pautas assinaladas.
Quando este se afasta delas, o entrevistador intervém, embora de maneira
suficientemente sutil, para preservar a espontaneidade do processo (GIL,
2007, p. 120).

Para realizacdo das entrevistas foram necessarias varias idas a Escola Municipal
“Isabella Nardoni” e, por diversas vezes, as entrevistas foram remarcadas em virtude das
atividades pedagdgicas dos/as professores/as e/ou por problemas de salde deles/as ou de seus
familiares. Os desencontros ndo foram interpretados como fuga ou negativa em participar da
pesquisa, mas como contratempo que comumente ocorre em um estudo.

Através da entrevista foi possivel revelar o modo de expressao das experiéncias vividas
ou a intencdo da fala dos sujeitos significativos que vivenciaram a experiéncia. A entrevista
visa iluminar a expresséo direta e imediata do mundo vivido em uma linguagem. Bicudo
(2011), diz: “uma linguagem falada de modo ingénuo, ou seja, ndo predicativamente
elaborada, pode ser também exposta predicativamente em textos que veiculem discursos
inteligiveis elaborados pelo escritor” (p.43) @ medida que transcreve as falas de seus sujeitos.
E através da entrevista que o objeto da percepcdo (violéncia doméstica contra a crianca) se

apresenta mediado pela linguagem.

1.7 Descricao dos passos da compreensdo e da interpretacdo do fenémeno

O método fenomenologico de Husserl, de acordo com Zitkoski (1994) apud
Meneguetti (2002, p. 21), busca “investigar a experiéncia consciente por meio da descri¢do de
seu conteudo, para clarificar a articulacdo existente entre o real, a experiéncia e a consciéncia”.
Predecessores de Husserl avancaram nessa linha de concepcdo, tendo como destaque
Heidegger, Jaspers, Sartre, Merleau-Ponty e Martin Buber. Resultante do desenvolvimento
desses pensadores, a fenomenologia se tornou um método possivel de maiores aproximacgoes
do fendmeno. Para tanto, segundo Meneguetti (2002, p. 21), a fenomenologia busca descrever
a experiéncia consciente, ou o mundo vivido das pessoas, “onde a vida cotidiana se desenrola,
revelando significados e, possivelmente a propria intencionalidade do sujeito dentro do
fenbmeno vivenciado”.

Para desenvolver a pesquisa utilizou-se das obras de Merleau-Ponty, Maria Aparecida

Bicudo, Antdnio Muniz de Rezende, Magali Roseira Boemer, entre outros/as que descrevem
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e desenvolvem o método fenomenoldgico.

Embora que, para a fenomenologia se evita a criagdo de normas, Gorgi, Martins,
Bicudo e Boemer sugerem que a analise tenha quatro momentos 0s quais compdem 0s trés
passos fundamentais do modelo de Merleau-Ponty (descricdo, reducdo e interpretacdo
fenomenologica).

O primeiro passo para a compreensao foi a transcri¢do das oito entrevistas, ou seja, a
passagem da fala para a escrita. E na transcri¢do deu-se atencdo ao que foi e ao que nao foi
dito, possibilitando assim, ter informaces de natureza verbal e ndo verbal.

Transcreveu-se o que foi falado, mas pdde-se perceber o que foi ou ndo perguntando,
0 que foi ou ndo respondido e 0 que esta inaudivel ou incompreensivel. E um momento
importante, na medida em que ndo podemos desconsiderar as pausas, a tosse do entrevistado,
a fala tomada ou interrompida em determinado ponto, as entonagdes enfaticas, a
simultaneidade de vozes, a inseguranca, ddvida dos sujeitos frente a pergunta ou a resposta,
as repeticdes de silabas ou palavras, as interjeicdes, falas incompletas, vicios de linguagem,
cacoetes, erros gramaticais, etc. Sabe-se que “o vivido ¢é irrecuperavel em sua total
vivacidade”. (QUEIROZ, 1983, p. 85). Mas pode-se minimizar essa situacdo. Assim tentou-
se expressar nas transcricdes, de modo que ao lermos as respostas dos sujeitos tornasse

possivel compreender-se o contexto em que ocorreu a entrevista.

Fundamentado no préprio comportamento do entrevistado, pelo seu tom de
voz, pelo fato de haver ocorrido uma pausa no didlogo, o entrevistador tem
condigdes inclusive de saber se essas interferéncias tiveram alguma
influéncia ou ndo no momento da entrevista. (MANZINI, 2006, p.363)

Para melhor apresentar o contexto das entrevistas e a relagio do/as entrevistado/as com
o0 tema, transcreveram-se as gravagdes utilizando as normas de Marcuschi® (1986), recurso
mais utilizado nos trabalhos com historia oral. Apds esse momento, iniciou-se 0 processo de
sistematizacdo das entrevistas transcritas dos sujeitos significativos, ficando organizado de
acordo com Bicudo (2011), que tem por base a concepg¢édo husseliana, sendo o primeiro passo
a “leitura atenta do descrito — 0 relato transcrito constitui-se o texto que expde um discurso

sobre o perguntado, apresentando a [...] experiéncia vivida dos sujeitos significativos da

® Estdo disponiveis ha mais de 20 anos, as normas tém sido pouco utilizadas em Educacdo. Algumas
dissertacdes e teses no campo da Educagdo Especial tém incorporado essas regras. Marcuschi (1986)
compilou quatorze sinais que considerava mais frequentes e Uteis para realizar uma transcricao.
(Manzini, 1986)
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pesquisa.” (p.57).

O pesquisador |é a descricdo inteira, do inicio ao fim, com vistas a ter um
sentido do todo, a fim de familiarizar-se com o texto que descreve a
experiéncia vivida pelos sujeitos. (BOEMER, 1994, p.89).

Buscou-se o desvelamento da intencionalidade da consciéncia do sujeito. Esse passo

é denominado por Merleau-Ponty de descricdo fenomenologica. Para Bicudo (2011), “a

descricdo descreve o movimento dos atos da consciéncia. Ela se limita a relatar o visto, o
sentido, ou seja, a experiéncia como vivida pelo sujeito. Ndo admite avaliacdo e interpretacdes,
apenas exposi¢ao do vivido como sentido ou percebido” (p.45).

O passo seguinte na perspectiva fenomenoldgica de Merleau-Ponty, denomina-se

reducdo fenomenoldgica e objetiva ressaltar elementos essenciais que compdem a

descricdo/relato transcrito, reduzindo em unidade de sentidos para posterior interpretacéo.

A Reducdo fenomenoldgica de Merleau-Ponty é constituida por dois passos na
descricdo do método fenomenoldgico de Maria Aparecida Bicudo. O primeiro passo coloca
em evidéncia os sentidos. Segundo BICUDO (2011, p.58), “colocar em evidéncia sentidos -
ou o0 que denominamos de Unidades de Sentido, [é ter] como direcdo a interrogacao
formulada, destacando-se 0s sentidos da situacdo vivida que a atende”.

E o segundo passo definido por Bicudo (2011), ¢ “estabelecer Unidades de Significado
— reunimos as unidades de sentido, postas em frases que se relacionam umas com as outras,
indicando momentos distintos, articuladas pelo/a pesquisador/a”. Unidades de Significado
sdo, segundo Bicudo (2011), unidades que fazem sentido para o pesquisador tendo como
orientacdo o que é perguntado.

Boemer (1994) sintetiza 0 momento denominado de reducdo fenomenoldgica da

seguinte forma:

O pesquisador I& a descricdo novamente, agora mais lentamente,
identificando unidades de significado'. Apés obter unidades de significados,
0 pesquisador percorre todas as unidades identificadas e expressa o
significado contido nelas. Isso é particularmente verdadeiro para as unidades
mais reveladoras do fendmeno considerado (BOEMER, 1994, p.90)

Para Merleau-Ponty 0 momento denominado de interpretacdo fenomenologica visa a

10 “Uma Unidade de significado ¢é, em geral, parte da descricdo cujas frases relacionam-se umas com as
outras indicando momentos”. (BOEMER, 1994,90)
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revelagdo dos significados implicitos ou ocultos na reducdo. Essa fase desvela a visdo de

mundo do sujeito, em contraste com a visdo de mundo do/a pesquisador/a.

De acordo com Boemer (1994, p.89. grifo do autor) nessa fase ao se “analisar os dados,

a primeira questdo que se coloca é: 0 que o/a pesquisador/a busca nas descri¢Ges?” E para

Bicudo (2011), a interpretacdo expressa “a sintese de Unidades de Significado — [isto €]

quando torna possivel compreender 0 modo de ser do fendmeno, ou através das experiéncias

vividas se revela 0 modo de ser do fendmeno”. (p.58).

Para visualizar as etapas do método fenomenoldgico dos diferentes autores tratados

elaborou-se o quadro I11.

Quadro I11 — Passos do método fenomenoldgico segundo Merleau-Ponty, Boemer e Bicudo

MERLEAU-PONTY

BOEMER (1994)

BICUDO (2011)

Descricéo fenomenoldgica

O pesquisador 1é a descri¢do
inteira, do inicio ao fim, com
vistas a ter um sentido do todo,
a fim de familiarizar-se com o

[...] leitura atenta do descrito —
o relato transcrito constitui-se o
texto que expde um discurso
sobre 0 perguntado,

lentamente, identificando
unidades de significado®'.
Ap6s obter unidades de
significados, o pesquisador

percorre todas as unidades
identificadas e expressa o
significado contido nelas. Isso
é particularmente verdadeiro
para as unidades mais
reveladoras do fenbmeno
considerado. (p.90).

texto que descreve a | apresentando a [...] experiéncia
experiéncia  vivida pelos | vivida dos sujeitos
sujeitos. (p.89). significativos da pesquisa.
(p.57)
Reducéo fenomenoldgica O pesquisador 1é a descricdo | [...] colocar em evidéncia
novamente, agora mais | sentidos - Ou o0 que

denominamos de Unidades de
sentido, tendo como norte a
interrogacao formulada
destacando-se 0s sentidos da
situacdo vivida que a atende.

(p.58).

E estabelecer Unidades de
Significado — reunimos as
unidades de sentido, postas em
frases que se relacionam umas
com as outras, indicando
momentos distintos, articuladas
pelo pesquisador. (p.59).

Interpretacdo fenomenoldgica

Finalmente 0 pesquisador

sintetiza as unidades de
significado para chegar a
estrutura do fenémeno e a sua
esséncia. Nessa sintese, o
pesquisador integra 0s
“insights” contidos nas
unidades de  significados

transformadas em uma
descricdo  consistente  da
estrutura do fenémeno. (p.91).

[...]Ja sintese de Unidades de
Significado — quando se revela
a estrutura do fendmeno, ou
através das experiéncias vividas
se revela o modo de ser do
fendmeno. (p.58).

Fonte: Quadro elaborado pelo autor

11 “Uma Unidade de significado ¢é, em geral, parte da descrigdo cujas frases relacionam-se umas com as
outras indicando momentos”. (BOEMER, 1994, p.90).
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Através da descricdo fenomenoldgica buscou-se o possivel de aproximacgdo do
pensamento dos/as professores/as da Escola Municipal “Isabella Nardoni” sobre o fendbmeno
— violéncia doméstica contra a crianca. A reducdo fenomenoldgica buscou evidenciar os
sentidos da situacdo vivida — Unidades de sentidos — descrita pelos sujeitos significativos.
Nessa etapa é a visdo do/a pesquisador/a, evitando qualquer tipo de conceito, retratada no
ambito existencial dos sujeitos significativos com o fendbmeno — a violéncia domestica contra
a crianca. A fase da interpretacdo fenomenologica possibilitou aperfeicoar a reflexdo do/a
pesquisador/a através do dialogo com a literatura e desta, com o modo de ser do fendmeno

estudado.



CAPITULO I

A CRIANCA COMO SUJEITO DE DIREITO A PROTECAO: DOS TRATADOS
INTERNACIONAIS AO ORDENAMENTO JURIDICO BRASILEIRO

2.1 A crianca nos tratados internacionais

Quando falamos da infancia, sabemos que milhGes de criancas estdo desnutridas, sem
acesso ao mais essencial e a exclusdo de seus direitos; violéncia e abusos s&o muito frequentes.
E nesse sentido que esses documentos tentam efetivar compromissos dos Estados membros,
para que as criangas tenham assegurados seus direitos essenciais como o da educacéo e nutricao,
por exemplo.

As normativas séo regulamentos, por meio dos quais a comunidade internacional se
compromete a respeitar os direitos estabelecidos através da retificacdo deles pelos paises. E a
ratificacdo é a inclusdo dos tratados no ordenamento juridico do pais. A ratificacdo ndo é
obrigatdria, mas em alguns casos, tanto a Organizacdo da Na¢bes Unidas (ONU) quanto a
Organizacao dos Estados Americanas (OEA) recomendam aces e até san¢des quando o Estado
descumprir algum direito previsto nesses Tratados.

Em cada pais o processo se da de forma diferente, ocorre conforme a legislacéo local.
No caso do Brasil, os Tratados assinados ha ONU pelo Executivo brasileiro para se tornarem
parte do direito brasileiro, precisam ser votados pelo Legislativo e promulgados pelo Executivo.

A defesa dos direitos das criancgas e dos adolescentes tomaram vulto no final da primeira
década do século XX.

2.1.1 Organizacdo Save the Children, 1919

Foi a Primeira Guerra Mundial o “pano de fundo” para o surgimento de iniciativas COMo
a da Save the Children que apoiaram os direitos da infancia em nivel internacional.

Em 1919, Eglantyne Jebb fundou uma organizacdo ndo governamental de ajuda
internacional denominada Save the Children, apoiada em uma declaracdo de Direitos da
Crianga, com apenas cinco normas. Uma vez que, naquele momento a crianga era considerada
alguém que se encontrava em fase de desenvolvimento, necessitando de amparo, atendimento

as suas necessidades e protegida de todas as formas de explorag&o.
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1-THE CHILD must be given the means requisite for its normal development,
both materially and spiritually.

2- THE CHILD that is hungry must be fed; the child that is sick must be
nursed; the child that is backward must be helped; the delinquent child must
be reclaimed; and the orphan and waif must be sheltered and succoured.
3-THE CHILD must be the first to receive relief in times of distress.

4-THE CHILD must be put in a position to earn a livelihood, and must be
protected against every form of exploitation.

5-THE CHILD must be brought up in the consciousness that its talents must
be devoted to the service of its fellow-men.*?Disponivel em:
(http://www.scnorway.ru/eng/history/).

Eglantyne Jebb também € autora de frases que passaram a servir de argumento para
novas declaragdes como: “Todas as guerras sdo travadas contra as criangas™; “Uma crianca é
uma crianca, seja vermelha, branca, marrom ou preta”; “A Unica lingua internacional é o choro
de uma crianca.”

No final da Primeira Guerra Mundial, dedicando-se tanto a prestar ajuda humanitéria de
urgéncia quanto ao desenvolvimento de longo prazo através do apadrinhamento de criangas,
provendo as suas necessidades e permitindo que continuassem no seio da sua familia, na sua
cultura e dentro do seu pais.

A Declaragéo dos Direitos da Crianca foi promulgada em 1923, pelo Conselho da Uniéo
Internacional de Protecdo a Infancia. A Declaragdo serviu de referéncia em 1924, para a
elaboracdo de instrumento juridico internacional em defesa dos direitos da crianca, promovido

pela Liga das Nacdes ou Sociedade das Nacdes™®.

2.1.2 Declaracgdo de Genebra de 1924

N&do podemos afirmar que houve nessa declaracdo debates filoséficos a respeito das

necessidades das criancas, ou mesmo pode ser visto como maturacdo dos conceitos sobre o que

12 «1-a crianca deve ser dada os meios necessarios para o seu desenvolvimento normal, tanto material
como espiritual; 2-a crianga que estd com fome deve ser alimentada; a crianga que estd doente deve ser
nutrida; a crianga que esta para tras deve ser ajudada; a crianca delinquente deve ser recuperada; € 0
orfao deve ser protegido e lavado. 3-a crianga deve ser o primeiro a receber o alivio em tempos de
aflicdo. 4-a crianca deve ser colocada em uma posicdo para ganhar a vida, e deve ser protegida contra
toda forma de exploragdo. 5-a crianca deve ser levada a consciéncia de que seus talentos devem ser
postos a servi¢o de seus semelhantes”. (http://www.scnorway.ru/eng/history/. Tradugdo nossa).

13 Criada em 1919 pelo Tratado de Versalhes, com sede em Genebra para dar fim a primeira Guerra
Mundial e autodissolvida em 1946. A Liga das Nagdes era 0 nome da organizagéo internacional com o
objetivo de reunir todas as nacdes da Terra a fim de mediar e arbitrar entre elas evitando conflitos e
procurando manter a paz mais duradoura.


http://www.scnorway.ru/eng/history/
http://www.scnorway.ru/eng/history/
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é ser crianga, sobre os direitos da crianga, mas sim como resposta as barbaries praticadas
durante a Primeira Guerra Mundial.

Endossada pelos membros da Liga das Nagdes, a Declaracdo dos Direitos da Crianca
serviu de guia, passando a ser conhecida por Declaracdo de Genebra, nela homens e mulheres
de todas as nacdes tiveram que reconhecer que é dever da humanidade dar as criangas o melhor
de si independente da raga, da nacionalidade ou credo.

A Declaragdo reconhece que a crianca deve ser protegida independentemente
de qualquer consideracdo de raca, nacionalidade ou crenca, deve ser auxiliada,
respeitando-se a integridade da familia e deve ser colocada em condicdes de
se desenvolver de maneira normal, quer material, quer moral, quer
espiritualmente. Nos termos da Declaracdo, a crianca deve ser alimentada,
tratada, auxiliada e reeducada; o 6rfdo e o abandonado devem ser recolhidos.
Em tempos de infortlnio, a crianca deve ser a primeira a receber socorros. A
crianca deve ser colocada em condicdes de, no momento oportuno, ganhar a
sua vida, deve ser protegida contra qualquer exploracdo e deve ser educada no
sentimento de que as suas melhores qualidades devem ser postas ao Servico
do préximo.(http://www.gddc.pt/direitos-humanos/onu-proteccao-dh/orgaos-
onu-estudos-ca-dc.html#lA).

Ainda nesse tratado, ndo ha a mencéo explicita sobre a violéncia contra a crianga no
interior do seio familiar, a violéncia mencionada diz respeito a guerra, quando essa crianca se
encontrar na condicdo de 6rfao ou ser explorada materialmente.

Em 24 de outubro de 1945, apos o fim da Segunda Grande Guerra, a Liga das Nacoes
foi substituida pela Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), essa sucessdo aconteceu na
Conferéncia de Séo Francisco sob os mesmos principios da Liga (manter a paz, a seguranca e
a cooperacao entre as nacgdes). No ano seguinte o Conselho Econdmico e Social das Nagoes
Unidas recomendou que os Estados-membros adotassem a Declaracdo de Genebra com o
objetivo de direcionar olhares do mundo para os problemas relacionados as criancas, criando
no mesmo ano o Fundo de Emergéncia das Nages Unidas para as Criangas (UNICEF)*

A Declaracdo de Genebra foi mais um documento de repddio e indignacdo contra o
abandono de criangas no pos-guerra e que foi apoiado pela comunidade internacional, para
entdo responderem o que fazer com essas criancas. Essa declarag¢do criou alguns principios
norteadores em nivel internacional para que pudessem trabalhar a ideia de bem-estar das

criancas, além de ndo ser um documento obrigatério para os Estados.

14 Em 1950 a Assembleia Geral das Nagdes Unidas decidiu que o UNICEF deveria prosseguir o seu
trabalho por um tempo indefinido, tendo o seu nome sido alterado para Fundo das NagGes Unidas para
a Infancia.


http://www.gddc.pt/direitos-humanos/onu-proteccao-dh/orgaos-onu-estudos-ca-dc.html#IA
http://www.gddc.pt/direitos-humanos/onu-proteccao-dh/orgaos-onu-estudos-ca-dc.html#IA
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2.1.3 Declaragao Universal dos Direitos Humanos, 1948

A Segunda Guerra Mundial deixou claro a que ponto a humanidade péde chegar em
relacdo ao desprezo da dignidade e da vida. Foi neste cenario que o instituto de direitos humanos
foi construido, ou seja, como condicdo sine qua non®® na vida em sociedade. E foi do processo
de internalizacdo desses direitos pelos aliados em consenso politico que propiciou o contexto
da Carta das Nagdes Unidas em 1945, criando um Conselho Econdmico e Social para tratar da
protecao dos direitos dos homens e mulheres. Desse processo também foi criada a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos, que ndo apenas reforga os direitos fundamentais, mas também
responsabiliza os Estados na esfera internacional por suas falhas, auséncias e omissdes no que
tange a protecdo desses direitos.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos foi elaborada por representantes de
diferentes formagdes juridicas e culturais de todas as regides do mundo e proclamada®® pela
Assembleia Geral das Nagbes Unidas em 10 de dezembro de 1948 na cidade de Paris,
constituida de uma norma comum a ser alcancgada por todos 0s povos e nagoes.

Essa declaracdo serviu de base moral para a criacdo de outros tratados mais especificos
para a protecdo legal de direitos diversos como os civis, politicos, econdmicos e sociais do
homem e da mulher. Foi ainda essa declaracéo que reconheceu pela primeira vez que a crianga
deveria ter cuidado e atencdo especial, disposto no seu artigo 2, inciso XXV.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, ratificada pelo Brasil em 1948, traz uma

mencdo especifica as criangas.

Art. 25, § 2° - A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia
especiais. Todas as criancas nascidas dentro ou fora do matrimdnio, gozaréo
da mesma protecao social.

Especialmente no art. 25, a Declaracdo legitima direitos de ajuda e assisténcia especial
para a maternidade e para a infancia, declarando que a protecédo social é um direito que deveria
ser igual tanto para as criangas nascidas dentro do matrimdnio, quanto para as que nascerem
fora dele.

Com o objetivo de estabelecer a protecdo universal dos direitos humanos, a Declaragdo

Universal dos Direitos Humanos de 1948, possibilitou a elabora¢éo de um conjunto de tratados

% Locugdo adjetiva, do latim, que significa “sem a qual ndo pode ser”
16 Resolugdo 217 A (111) da Assembleia Geral da ONU. (grifo nosso)


http://www.un.org/ga/search/view_doc.asp?symbol=A/RES/217(III)&Lang=E
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internacionais de direitos humanos!’ que incluiu em 1989 a Convencéo sobre os Direitos da
Crianca, estabelecendo a protecdo universal dos direitos humanos para as criangas.

Mas, antes mesmo da Convencédo de 1989 a ONU aprova em 1959 a Declaracdo dos
Direitos da Crianca, nela estdo explicitos dez direitos com objetivo de garantir protecdo e
cuidados especiais em decorréncia da imaturidade fisica e mental da crianga, levando em

consideracdo a promocéo de uma infancia feliz e com direitos reconhecidos.

2.1.4 Declaracgéo dos Direitos da Crianga, 1959

A Declaragédo dos Direitos da Crianga de 1924 passou por uma revisdo pelas Nagdes
Unidas em 1959, através da Resolucédo 1.386. Nao foi um documento de cunho obrigatorio para
os Estados membros e muitos dos seus dispositivos ja estavam explicitados na Declaracao
Universal de 1948. O que pode ser destacado € que a crianca, devido a sua condicdo de
imaturidade fisica e mental, deve ter assegurada protecédo e cuidados especiais mesmo antes do
seu nascimento.

Sé&o esses 0s dez principios que regem a Declaracao:

Principio 1

A crianca gozard todos os direitos enunciados nesta Declaracdo. Todas as
criangas, absolutamente sem qualquer excegéo, serdo credoras destes direitos,
sem distin¢do ou discriminagdo por motivo de raga, cor, sexo, lingua, religido,
opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento ou qualquer outra condigdo, quer sua ou de sua familia.

Principio 2

A crianga gozara protecao social e ser-lhe-&o proporcionadas oportunidades e
facilidades, por lei e por outros meios, a fim de Ihe facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, de forma sadia e normal e em
condigdes de liberdade e dignidade. Na instituicdo das leis visando este
objetivo levar-se-80 em conta sobretudo, os melhores interesses da crianca.
Principio 3

Desde 0 nascimento, toda crianga tera direito a um nome e a uma
nacionalidade.

Principio 4

A crianga gozara os beneficios da previdéncia social. Tera direito a crescer e
criar-se com saude; para isto, tanto a crianga como a mae, serdo
proporcionados cuidados e protecBes especiais, inclusive adequados cuidados
pré e pos-natais. A crianga tera direito & alimentacdo, recreacdo e assisténcia
médica adequadas.

Principio 5

17 Convencdo para a Prevencéo e a Repressdo do Crime de Genocidio(1948), a Convencéo Internacional
sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo Racial (1965), a Convencdo sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Mulheres(1979) Convencdo sobre 0s
Direitos da Crianga (1989) e a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006).


http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/atuacao-e-conteudos-de-apoio/legislacao/segurancapublica/convenca....crime_genocidio.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001393/139390por.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001393/139390por.pdf
http://www.un.org/womenwatch/daw/cedaw/
http://www.un.org/womenwatch/daw/cedaw/
http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/sites/default/files/publicacoes/convencaopessoascomdeficiencia.pdf
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As criangas incapacitadas fisica, mental ou socialmente serdo proporcionados
o0 tratamento, a educacéo e os cuidados especiais exigidos pela sua condicéo
peculiar.

Principio 6

Para o desenvolvimento completo e harmonioso de sua personalidade, a
crianga precisa de amor e compreensdo. Criar-se-a, sempre gque possivel, aos
cuidados e sob a responsabilidade dos pais e, em qualquer hip6tese, num
ambiente de afeto e de seguranca moral e material, salvo circunstancias
excepcionais, a crianca da tenra idade n3o sera apartada da mae. A sociedade
e as autoridades publicas cabera a obrigacéo de propiciar cuidados especiais
as criangas sem familia e aquelas que carecem de meios adequados de
subsisténcia. E desejavel a prestacio de ajuda oficial e de outra natureza em
prol da manutencéo dos filhos de familias numerosas.

Principio 7

A crianca tera direito a receber educacéo, que sera gratuita e compulséria pelo
menos no grau primario. Ser-lhe-a propiciada uma educacdo capaz de
promover a sua cultura geral e capacita-la a, em condigdes de iguais
oportunidades, desenvolver as suas aptiddes, sua capacidade de emitir juizo e
seu senso de responsabilidade moral e social, e a tornar-se um membro (til da
sociedade.

Os melhores interesses da crianga serdo a diretriz a nortear 0s responsaveis
pela sua educagdo e orientacao; esta responsabilidade cabe, em primeiro lugar,
aos pais.

A crianca terd ampla oportunidade para brincar e divertir-se, visando 0s
propositos mesmos da sua educagdo; a sociedade e as autoridades publicas
empenhar-se-40 em promover o gozo deste direito.

Principio 8

A crianga figurara, em quaisquer circunstancias, entre os primeiros a receber
protecao e socorro.

Principio 9

A crianga gozara de protecdo contra quaisquer formas de negligéncia,
crueldade e exploracéo. Nao seréd jamais objeto de tréfico, sob qualquer forma.
N&o sera permitido a crianga empregar-se antes da idade minima conveniente;
de nenhuma forma sera levada a ou ser-lhe-4 permitido empenhar-se em
qualquer ocupacao ou emprego que lhe prejudique a saide ou a educagdo ou
gue interfira em seu desenvolvimento fisico, mental ou moral.

Principio 10

A crianga gozara de protecdo contra atos que possam suscitar discriminacdo
racial, religiosa ou de qualquer outra natureza. Criar-se-4& num ambiente de
compreensdo, de tolerdncia, de amizade entre os povos, de paz e de
fraternidade universal e em plena consciéncia que seu esforco e aptiddo devem
ser postos a servico de seus semelhantes.
(http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Crian%C3%A7a/declaracao-
dos-direitos-da-crianca.html)

Destacamos o Principio 6, o qual afirma ser possivel compreender que a partir de 1959
existe uma preocupacdo em definir todos os direitos dos quais as criangas necessitam para o
desenvolvimento pleno e em condi¢des de cuidado e atengédo, indicando a quem cabe as
responsabilidades de tais garantias.

O Principio 9 é um importante dispositivo que afirma as necessidades elementares das

criangas, a prevencdo de danos & medida em que dispds sobre a responsabilidade da sua


http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Crian%C3%A7a/declaracao-dos-direitos-da-crianca.html
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Crian%C3%A7a/declaracao-dos-direitos-da-crianca.html
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educacéo, a prioridade no atendimento de socorro e na protecédo a qualquer tipo de negligéncia,
de exploracéo e crueldade. O Principio 9 também expde a possibilidade de a crianga ser vitima
de crueldade, negligéncia e exploracdo pela familia.

E importante destacar que um conjunto de dispositivos reafirma os direitos das criancas
em tudo que se refere a protecdo, cuidado e defesa. A declaracdo enfatiza os esforcos que devem
ser realizados para a protecdo da crianga contra as discriminagdes, abusos, violéncias,
exploracdo ou crueldade, para que ela possa ter condi¢cdes de desenvolvimento pautadas na
dignidade e liberdade.

A exemplo do Pacto Internacional de Direitos Civis e Politicos na alinea 1 do artigo 24
diz:

Toda crianca tera direito, sem discriminagdo alguma por motivo de cor, sexo,
lingua, religido, origem nacional ou social, situagdo econémica ou

nascimento, as medidas de prote¢do que a sua condi¢do de menor requerer por
parte de sua familia, da sociedade e do Estado.

O Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais na alinea 3 do

artigo 10, reza que os Estados Partes do pacto reconhecam:

Devem-se adotar medidas especiais de protecdo e de assisténcia em prol de
todas as criancas e adolescentes, sem distin¢do alguma por motivo de filiagdo
ou qualquer outra condigdo. Devem-se proteger as criancas e adolescentes
contra a exploracéo econdmica e social. O emprego de criancas e adolescentes
em trabalhos que lhes sejam nocivos & moral e a saide ou que lhes fagam
correr perigo de vida, ou ainda que lhes venham a prejudicar o
desenvolvimento norma, seré punido por lei.

Os Estados devem também estabelecer limites de idade sob os quais fique
proibido e punido por lei 0 emprego assalariado da méo-de-obra infantil.

Portanto, nessa declaracdo foi desenvolvido o principio do “interesse superior da
crianga” com destaque especial a sua situacdo especifica de pessoa que estd em
desenvolvimento. Varios direitos dessa declaracdo foram anexados em convencdes posteriores
como o Pacto Internacional de Direitos Civis e Politicos de 1966.

Assim como foram instituidos dispositivos especificos que visavam a protecdo da
crianga e do adolescente, entre eles a Declaracdo sobre os Principios Sociais e Juridicos
Relativos a Protecdo e ao Bem-Estar das Criancas, também ficou normatizado através da
Resolucdo 41/85, de 3 de dezembro de 1986, a regulamentacdo em nivel nacional e

internacional a tutela ou a adocdo de crianga por uma familia.
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2.1.5 Convengéo das NagBes Unidas sobre os Direitos da Crianga, 198918

O conceito de direitos humanos da criangca vem sofrendo alteraces nos ultimos 200
anos. Essas mudancas impactaram a obrigatoriedade da escolaridade, a proibicdo de criancas
trabalharem ou mesmo participarem de guerras, por exemplo. Até mesmo a compreensdo do
que seja o desenvolvimento da crianga sofreu modificagfes importantes, saindo de um discurso
da vulnerabilidade e necessidade de protecéo, de visdes paternalistas que veem as criancas
enquanto objeto de controle parental e que concentravam seus direitos nas necessidades de
protecdo durante o desenvolvimento da crianca, para uma percepcdo de autonomia nos
processos que lhe afetam, contendo disposi¢des que garantem o respeito da identidade,
autodeterminacdo e participacdo. Assim, a responsabilidade parental deve ser compativel com
o desenvolvimento das capacidades dessas criancas titulares e sujeitos de direitos.

Toda essa discussdo que teve inicio nos anos 1978/1979 na ONU, resultou no
instrumento juridico vinculativo dos direitos humanos da crianca que é a Convencdo sobre os
Direitos da Crianca da ONU (CDC) — 1989 da qual existem 193 Estados Partes no que se
constituiu chamar de tratado de direitos humanos relativos a crianca.

A iniciativa da Convencdo foi do Estado da Pol6nia, em 1978, que propds o primeiro
texto para debate, fundamentando-o em quatro principios: Nao descriminacao; Melhor interesse
da crianga; Sobrevivéncia e desenvolvimento; Participacdo. Em seu predmbulo, afirma o
reconhecimento de que a crianga, para 0 pleno e harmonioso desenvolvimento de sua
personalidade, deve crescer no seio da familia, em um ambiente de felicidade, amor e
compreensdo. De que ela deve estar plenamente preparada para uma vida independente na
sociedade e deve ser educada de acordo com os ideais proclamados na Carta das Nag¢des Unidas,
especialmente com espirito de paz, dignidade, tolerancia, liberdade, igualdade e solidariedade.

A Carta das Nagdes se constitui de trés partes e dois protocolos®® facultativos a ela. Nela
ha o reconhecimento da importancia da cooperacao internacional para a melhoria das condi¢es
de vida das criangas em todos os paises em desenvolvimento. E importante esclarecer que a
Convencao sobre os Direitos da Crianca ndo faz distingdo entre crianca e adolescente. Crianca

é pessoa entre 0 e 18 anos de idade.

18 Entrou em vigor internacional em 02 de setembro de 1990.
19 Protocolo Facultativo relativo ao envolvimento de criancas em conflitos armado e o Protocolo
Facultativo relativo a Venda de Criangas, Prostituicdo e Pornografia Infantis
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Art.1

Para efeitos da presente Convengdo considera-se como crianga todo ser
humano com menos de dezoito anos de idade, a ndo ser que, em conformidade
com a lei aplicavel a crianga, a maioridade seja alcancada antes. (grifo nosso)

O artigo 3 deixa explicito a protecdo e o cuidado a crianga, pelos responsaveis como
direito garantido em lei.

Os Estados Partes comprometem-se a assegurar a crianga a protecdo e o

cuidado gue sejam necessarios ao seu bem-estar, levando em considera¢do o0s

direitos e deveres de seus pais, tutores ou outras pessoas responsaveis por ela
perante a lei e, com essa finalidade, tomaréo todas as medidas legislativas e
administrativas adequadas.

Destacamos nesse momento, alguns dos artigos que compdem a Parte | da Carta,
acordada entre os paises membros das Na¢6es Unidas e que tratam do ambiente familiar e dos
cuidados alternativos a crianca, entre outros artigos apontamos como relevantes para o trabalho
em pauta: artigos 9; 19.1;19.2; 34,35;39).

Art. 9

1- Os Estados Partes garantem que a crian¢a ndo é separada de seus pais contra
a vontade destes, salvo se as autoridades competentes decidirem, sem prejuizo
de revisdo judicial e de harmonia com a legislacdo e o processo aplicaveis,

gue essa separacdo é necessaria no interesse superior da crianca. Tal deciséo

pode mostrar-se necessaria no caso de, por exemplo, 0s pais maltratarem ou

negligenciarem a crianga ou no caso de 0s pais viverem separados e uma

decisdo sobre o lugar da residéncia da crianca tiver de ser tomada. (grifo

N0ssso)

[.]

Art. 19.

1- Os Estados Partes tomam todas as medidas legislativas, administrativas,
sociais e educativas adequadas a protecdo da crianca contra todas as formas
de violéncia fisica ou mental, dano ou sevicia, abandono ou tratamento
negligente; maus tratos ou exploracdo, incluindo a violéncia sexual, enquanto
se encontrar sob a guarda de seus pais ou de um deles, dos representantes
legais ou de qualquer outra pessoa a cuja guarda haja sido confiada. (grifo
N0sso)

2-Tais medidas de protecdo devem incluir, consoante 0 €aso, processos
eficazes para o estabelecimento de programas sociais destinados a assegurar
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0 apoio necessario a crianca e aqueles a cuja guarda esta confiada, bem como
outras formas de prevencdo, e para identificacdo, elaboracdo de relatorio,
transmissao, investigacdo, tratamento e acompanhamento dos casos de maus
tratos infligidos a crianga, acima descritos, compreendendo igualmente, se
necessario, processos de intervencao judicial.(grifo nosso)

]

Art. 34

Os Estados Partes comprometem-se a proteger a crianga contra todas as
formas de exploracdo e abuso sexual. Nesse sentido, os Estados Partes
tomardo, em especial, todas as medidas de carater nacional, bilateral e
multilateral gue sejam necessarias para impedir:
a) 0 incentivo ou a coacdo para que uma crianca se dedique a qualquer
atividade sexual ilegal;

b) a exploracdo da crianga na prostituicdo ou outras praticas sexuais ilegais;
c) a exploragédo da crianga em espetaculos ou materiais pornograficos. (grifo
N0sso)

Art. 35

Os Estados Partes tomardo todas as medidas de carater nacional, bilateral e
multilateral que sejam necessarias para impedir o sequestro, a venda ou 0
trafico de criancas para qualquer fim ou sob qualquer forma. (grifo nosso)

[..]

Artigo 39

Os Estados Partes tomam todas as medidas adequadas para promover a
recuperacao fisica e psicolégica e a reinsercdo social da crianga vitima de
gualquer forma de negligéncia, exploracdo ou sevicias, de tortura ou qualquer
outra pena ou tratamento cruéis, desumanos ou degradantes ou de conflito
armado. Essas recuperacdo e reinsercdo devem ter lugar num ambiente que
favoreca a salde, o respeito por si prépria e a dignidade da crianga. (grifo
nosso).(http://www.unicef.org/brazil/pt/resources_10127.htm).

Estes artigos apontam para os casos de maus tratos, abandono, negligéncia, violéncia
fisica, mental ou sexual, prostituicdo, exploracdo pelo trabalho, em espetaculos ou materiais
pornograficos e ainda sequestro, venda ou o trafico de criancas que se encontrarem sob a guarda
de seus pais ou responsaveis, oferecendo a crianca a protecdo necessaria ao seu
desenvolvimento integral e bem-estar.

Nesse documento a crianga é elevada a um sujeito que deve ser respeitado pela
sociedade, elemento chave para se pensar a emancipacdo e 0 empoderamento da crianga. As
criangas, enquanto grupo social especifico e distinto, podem ter seus direitos levados a sério.

A CDC combina varios direitos: econébmicos, sociais, culturais, civis e politicos,
adotando uma perspectiva holistica. Sdo os direitos das criangas que demonstram os conceitos

de crianca que prevalecem na sociedade, sobre as condic¢des de vida e também da infraestrutura


http://www.unicef.org/brazil/pt/resources_10127.htm
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relevantes para o seu desenvolvimento, bem como evidencia o proprio estatuto da crianga de
uma sociedade. Os principios norteadores dessa CDC sdo: participacdo, protecao e sustento.
Participacdo porque € importante ouvir a crianga no processo de decisdo e também dela ser
considerada na interpretacdo e implementacdo dos outros direitos; protecdo contra todas as
formas de violéncia, negligéncia e formas de exploracdo; sustenta abrangendo ai o direito a
salde, educacdo, seguranca social e condi¢cBes materiais adequadas. Também enfatiza a
protecdo a identidade da crianca, direito de brincar, dormir, ter atividades culturais, meios
familiares alternativos a adocdo, e o Estado deve garantir a reabilitacdo das criancas vitimas de
qualquer forma de violéncia ou que sofreram exploracéo.

O artigo 43 da Convencao sobre os Direitos da Crianga criou 0 Comité dos Direitos da
Crianca (CDC ou Comité) aprovado pela Assembleia Geral das Nac¢Ges Unidas, iniciando seus
trabalhos no dia 30 de setembro de 1991, quando passa a divulgar os propdésitos da Convencao,
que ficou definido especificamente em ter informacdes sobre a aplicagdo da Convengéo entre
os Estados Partes, realizar estudos sobre questdes especificas relativas aos direitos da crianca,
realizar observacOes, debates e receber relatorio sobre a situacdo das criancas nos Estados
Partes.

Os debates tém sido realizados sobre diferentes temas. No dia 28 de setembro de 2001
0 tema debatido, de acordo com o cronograma, seria a Violéncia contra a crianga no seio da
familia e na escola.

Quadro IV — Cronograma dos debates promovidos pelo CDC que integravam os estudos sobre
questdes especificas relativas aos direitos da crianca.

]Data Tema

5 de Outubro de 1992 Criancas Afectadas por Conflitos Armados (7)

Setembro/ Outubro de 1993 Exploracédo Econémica de Criancas (8)

Setembro/ Outubro de 1994 O Papel da Familia na Promocéo dos Direitos da Crianca (9)
23 de Janeiro de 1995 A Proteccédo dos Direitos da Rapariga (10)

13 de Novembro de 1995 A Administracdo da Justica Juvenil (11)

7 de Outubro de 1996 A Crianga e os meios de Comunicagéo Social (12)

6 de Outubro de 1997 As Criangas com Deficiéncia (13)

5 de Outubro de 1998 As Criangas num Mundo Afectado pelo HIV/SIDA (14)

30 de Setembro a 1 de Outubro de 1999 (Olgeumo Aniversario da Convencao sobre os Direitos da Crianca
22 de Setembro de 2000 Violéncia Estadual contra as Criangas

28 de Setembro de 2001 Violéncia contra as Criancas no seio da Familia e na Escola

Fonte: http://www.gddc.pt/direitos-humanos/onu-proteccao-dh/orgaos-onu-estudos-ca-dc.html#1V


http://www.gddc.pt/direitos-humanos/onu-proteccao-dh/orgaos-onu-estudos-ca-dc.html#IV
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A Convengio foi ratificada por 193 paises®® sendo um instrumento de direitos humanos
oficializado como lei internacional, com forca juridica internacional aos direitos da crianca.
Responsabilizando os Estados Membros que a ratificaram, a realizar agdes concretas. Diferente
da Declaracéo dos Direitos da Crianca de 1959 que impunha aos Estados Membros obrigacao
de carater moral.

A Convencdo sobre os Direitos da Crianca (CDC), foi ratificada pelo Estado brasileiro
no dia 24 de setembro de 1990, instituindo o paradigma da protecdo integral e especial das
criancas e adolescentes, sendo que as diretrizes dessa declaracdo ja constavam na declaracao
internacional de 1959. Foi esse documento também que estabeleceu pardmetros de orientacdo
e atuacdo por parte dos estados-membros para efetivar esses principios e assim concretizarem
o desenvolvimento da crianca em condicdo individual e social de forma saudavel, ja que esse
periodo € fundamental na formacéo de carater e personalidade humana.

A sua promulgacéo ocorreu pelo Decreto n® 99.710, em 21 de novembro de 1990, e
dessa forma reconheceu as criancas e os adolescentes como sujeitos e titulares de direitos,
criando as bases para a elaboracdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1990. Mas,
ainda no campo internacional questiona-se e encaminha-se para o aprofundamento dos direitos

das criancas e dos adolescentes a exemplo da Declaragéo de Estocolmo.

2.1.6 Declaragéo de Estocolmo, 1998.

Declaracdo de Estocolmo é o resultado do Congresso Mundial sobre Exploracdo Sexual
de Criancas e Adolescentes, realizado na cidade de mesmo nome. Ela retoma o artigo 34 da
Convencao das Nacdes Unidas sobre os Direitos da Crianga de 1989, e afirma que todo menino
ou menina tem direito a uma plena protecdo contra todas as formas de exploracdo e abuso
sexual. E elabora através de diretrizes, acdes integradas em nivel local, nacional e internacional
para o combate ao fendmeno da exploracao sexual e comercial de criangas.

O documento também chama a atenc¢do para os fatores que colaboram diretamente para
a exploracdo sexual e comercial de criangas, elencando as estruturas socioeconémicas injustas,
as questbes de educacdo, o consumismo, a discriminacdo de género, praticas tradicionais

nocivas e o trafico de criancas. Neste sentido, observou que a auséncia, a inadequacao, 0

20 Somente dois paises néo ratificaram a Convencéo: os Estados Unidos e a Sudéo do Sul. Informagdes
sobre o status mundial de ratificacGes sdo encontradas na pagina do Alto Comissariado da Nacdes
Unidas para os direitos Humanos.
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descumprimento da lei e também a corrup¢do, ddo contribuicdes adicionais a esse tipo de
violagdo fundamental dos direitos da crianca.

2.1.7 Violéncia contra a crianca no seio da familia e na escola, 2001

Violéncia contra crianga no seio da familia e na escola, 2001, foi um dos debates
tematicos realizados pelo Comité de Direitos da Crianga (CDC), sobre a violéncia doméstica e

familiar. O Comité demostrou preocupac¢do com as seguintes matérias:

a. O facto de os castigos corporais serem legais e continuarem a ser utilizados
como método disciplinar;

b. A inexisténcia de legislacdo e programas especificos e apropriados com
vista a prevenir e combater os abusos sexuais;

c. A inexisténcia de uma estratégia global com vista a pdr termos a violéncia
contra criangas no seio da familia;

d. A pratica da mutilagdo genital feminina;

e. O facto de ndo haver uma proibicdo legal de castigos corporais razoaveis
no seio da familia. (ALBUQUERQUE, 2005, p.12)

O emprego de violéncias, seja como forma educativa dos pais em situacdes de
desobediéncia dos filhos, ou por atos cotidianamente aplicados, seja pelo uso da forca, ou do
poder na relacdo, ou mesmo pela autoridade que o adulto impde, oferece sérios ricos ao
desenvolvimento da crianca e a sua capacidade de se relacionar em outros espacos, uma vez

gue a sua autoestima e a possibilidade de confiar no outro, encontram-se fragilizadas.

A violéncia pode ter implicagBes sérias no desenvolvimento da crianca e
podera levar a morte ou a ferimentos graves. Contudo, na maior parte dos
casos os efeitos sdo mais imperceptiveis, «limitando-se» a violéncia a afetar a
salde da crianga, a sua capacidade de aprendizagem ou mesmo a vontade de
frequentar a escola. A violéncia doméstica pode ainda fazer com que as
criancas fujam de casa — 0 que as exp0Be a riscos acrescidos. A violéncia destroi
a confianga e auto estima da crianga, podendo colocar em perigo as suas
capacidades de serem bons pais no futuro. As criangas vitimas de violéncia
tém um maior risco de depressdo ou de cometerem suicidio na vida adulta.
(ALBUQUERQUE, 2005, p.3)

Se por um lado o Comité admite que muitos/as professores/as partilham da ideia de
aceitabilidade do uso de violéncia no disciplinamento dos/as filhos/as, naturalizando essas
atitudes dos pais, a outra via de compreensdo pode-se interpretar que na sala de aula essas
criancas também ndo terdo seus direitos garantidos, sendo de alguma forma sujeitos a

autoridade de outro adulto, que nesse caso é o/a professor/a.
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As constatacOes de dois dias de debate tematico, de acordo com Albuquerque (2005),
resultaram na recomendacao feita pelo CDC ao Secretario-geral das Nagdes Unidas, através da
Assembleia-Geral, que 0 mesmo encaminhasse solicitacdo para a realizacdo de um estudo
internacional sobre a violéncia contra criancas, e que 0 mesmo deveria ser completo e influente.

Em 2001, a Assembleia-Geral das Nagbes Unidas, aprova a realizagdo de um “estudo
completo sobre a questdo da violéncia contra criangas” € a nomeacao de um perito independente
com “vista a liderar a elaboragdo do estudo, em colaboragao com o Alto Comissariado para os
Direitos Humanos, o Fundo das Nacdes para a Infancia e a Organizagdo Mundial de satde”.
(ALBURQUERQUE, 2005, p. 23). Em 12 de fevereiro de 2003, o Secretario-Geral nomeou o
brasileiro Paulo Sérgio Pinheiro, como o perito independente encarregado de liderar a

elaboracdo do estudo da ONU sobre a violéncia contra criancas.

2.1.8 Estudo das Nagdes Unidas (ONU) sobre violéncia contra as criangas, 2006.

De acordo com Albuquerque (2005):

No inquérito de opinido feito na América Latina e Caraibas 26% das criancas
e jovens entrevistados denunciaram a presenca de condutas agressivas em
casa, 0 que representa um total de 28 milhdes de criancas e jovens daquela
regido. Contudo, este nimero é, como ja vimos, muito mais elevado na
Europa, regido onde 59% das criangas afirmam existirem cenas de violéncia
ou comportamentos agressivos em suas casas. (p.5)

O estudo da ONU sobre a violéncia contra criangas apresentou cinco contextos em que
ela ocorre: em casa e na familia; na escola e contextos educativos; noutras instituicdes
(orfanatos, instituicbes para criancas em conflito com a lei); em situacGes de trabalho, na

comunidade e nas ruas. Conclui que

[...] a violéncia contra as criangcas acontece em qualquer lugar, em todos os
paises e sociedades e em todos 0s grupos sociais. A violéncia extrema contra
criancas pode ser noticia de destaque nos meios de comunica¢do, mas as
criangas dizem que 0s pequenos actos (sic) de violéncia e abusos diérios
também as magoam, desgastando a sua autoestima, bem-estar e confianca nos
outros. (http://www.unicef.pt/pagina_estudo_violencia.php).

Os multiplos espacos em que as criangas sdo cerceadas dos seus direitos, conforme o0s
estudos conduzidos pela ONU, nos orientam a compreender que a violéncia contra criangas ndo

conhece fronteiras, ocorre no mundo todo e esta presente nas relagbes mais elementares do


http://www.unicef.pt/pagina_estudo_violencia.php
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cotidiano dessas criangas. O estudo também aponta que essa forma de violéncia atravessa todas
as camadas sociais, culturais, religiosas e étnicas, e afirma que ¢ um fendmeno complexo
potencializado pela auséncia de dados, o que impede e compromete o entendimento da
proporcédo do problema e a possibilidade de se tomar as medidas cabiveis. O estudo aponta para

as seguintes acoes de violéncia contra a crianca:

A violéncia contra as criangas inclui violéncia fisica, psicoldgica,
discriminacéo, negligéncia e maus-tratos. Ela vai desde abusos sexuais em
casa a castigos corporais e humilhantes na escola; do uso de restri¢Ges fisicas
em casa a brutalidade cometida pelas forcas da ordem, de abusos e
negligéncia em instituicdes até as lutas de gangs nas ruas onde as criangas
brincam ou trabalham; do infanticidio aos chamados “crimes” de honra.
(http://www.unicef.pt/pagina_estudo_violencia.php).

Por isso, 0s nameros disponiveis ficam, por certo, muito aquém da dimensdo do
problema. O receio de quem presencia uma dessas escalas de violéncia infantil de denunciar e
se envolver em assuntos particulares e principalmente familiar, cria um complexo de protecédo
aos agressores e ndo as vitimas (criancas e adolescentes), trata-se de parentes e familias que se
calam por medo e receio de retaliacdo.

E a partir da Convencéo das Nagdes Unidas sobre os Direitos da Crianca, que a situaco
das criangas em termos globais passou a ter a devida atencéo e, por conseguinte, as mudangas
nas legislagcbes dos Estados Partes da ONU, estabelecendo normas de prote¢do. No Brasil,
teremos como marco o Estatuto da Crianca e do Adolescentes (ECA), fixando os ordenamentos
juridicos antes e depois dele, embora ndo se possa dizer 0 mesmo quanto as concepgoes
dominantes sobre a crianca e ao adolescente no territério brasileiro. Foi possivel situar o direito
da crianca e do adolescente no campo dos direitos humanos, alinhado com base no ordenamento
juridico estabelecidos pelas agéncias internacionais e reconhecido através da legislacao
brasileira, entretanto, ainda o reconhecimento da populacédo infanto-adolescente como titular de
tais direitos na condicdo de cidaddos/as e em situacdo peculiar de desenvolvimento, continua
em processo. A nova cultura da infancia e da adolescéncia permanece em debate, com avancos
significativos, porém muito lentos, grande parte deles ainda ndo foram reconhecidos por uma
grande parcela da populagéo.

De acordo com Figueiredo; Frasseto; Costa; Correia (2016) a “concep¢ao da crianga ¢
do adolescente como sujeitos de direitos comecou a ser fomentada a partir da década de 1970,
na efervescéncia da luta pelos direitos humanos no Brasil, sendo intensificada na década de

1980 com a luta pela democratizagdo do pais e pela garantia de direitos. ” (p.17) .
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Através do ordenamento juridico estendemos as criangas e aos adolescentes 0s

mecanismos legais e juridicos de protecdo, disponiveis a todos 0s seres humanos em geral.

2.2 A crianca no ordenamento juridico brasileiro

2.2.1 Normativas anteriores a 1990

Para nos auxiliar na caracterizacao dos periodos do direito da crianca e do adolescente
no Brasil, contaremos com os trabalhos de Bitencourt (2009) e de Figueiredo; Frasseto; Costa
e Correia (2016). Segundo esses autores sdo quatro os periodos: Periodo caritativo-religioso,
seguido do Periodo filantropico-cientifico-higienista, posteriormente o Periodo militar-

cientifico e atualmente o Periodo democratico humanista ou da protecéo integral.

2.2.1.1 Primeiro periodo (1500-1889) chamado caritativo-religioso

No chamado periodo caritativo-religioso, predominavam os valores ocidentais e cristaos
da piedade e da caridade, com fortes caracteristicas assistencialistas (Figueiredo; Frasseto;
Costa e Correia, 2016). E de acordo com Bitencourt (2007), nesse periodo foi outorgada a
primeira Constituicdo do Império (1824), e nela ndo consta nenhuma referéncia as criancgas e
aos adolescentes como sujeitos de direito (BITENCOURT, 2009).

2.2.1.2 Segundo periodo (1889-1964) chamado filantropico-cientifico-higienista

Neste momento, a caridade e a piedade cristd ndo sdo mais suficientes, afirmam
Figueiredo; Frasseto; Costa e Correia (2016). A preocupacdo com a condicdo material de
criancas e adolescentes deixa de ser uma questdo de filantropia e caridade para integrar as
responsabilidades administrativas dos Estados. E um periodo marcado pela instalagdo da
republica e caracterizado pela racionalidade cientifica segundo os autores ja mencionados.
Mas, a Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 24 de fevereiro de 1891,
também ndo tratou a respeito dos direitos a protecao das criancas e dos adolescentes. O que se
verifica é a necessidade de investir na educacdo das criangas e adolescentes, com foco na

capacitacdo profissional a fim de garantir-lhes subsisténcia e evitar a delinquéncia, alem da
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necessidade de torna-los produtores e reprodutores da dindmica do desenvolvimento material e
social imposta pela vida moderna.

Em 1927, é promulgado o Codigo de Menores de Mello Mattos, que defendia a
internacdo com viés educacional e disciplinar, para correcdo ao comportamento contrario as
normas, a fim de tornar os/as infratores/as pessoas de comportamento aceitavel aos padrdes
exigidos pelo novo modelo de sociedade desenhado.

Somente na promulgacdo da Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil em 16 de julho
de 1934, no seu Art. 138, refere-se aos direitos da crianca e do adolescente. Deste modo, mesmo

de forma bastante superficial ficou institucionalizado direitos de protecéo e defesa.

Art. 138 - Incumbe a Unido, aos Estados e aos Municipios, nos termos das leis
respectivas:

a) assegurar amparo aos desvalidos, criando servigcos especializados e
animando 0s servicos sociais, cuja orientagdo procurara coordenar;

b) estimular a educacao eugénica;

c) amparar a maternidade e a infancia;

d) socorrer as familias de prole numerosa;

e) proteger a juventude contra toda exploracéo, bem como contra o abandono
fisico, moral e intelectual;

f) adotar medidas legislativas e administrativas tendentes a restringir a
moralidade e a morbidade infantis; e de higiene social, que impecam a
propagacao das doengas transmissiveis;

g) cuidar da higiene mental e incentivar a luta contra 0s venenos sociais.

Em 10 de novembro de 19372, durante o governo de Getlio Vargas foi promulgada a
Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, que institucionalizou alguns dispositivos que
atribuiram ao Estado o dever de garantir os direitos da crianca e do adolescente. O artigo 16,
inciso XXVI1I dispde sobre a competéncia da Unido, de poder estabelecer normas fundamentais
na defesa e protecdo da saude, especialmente da salde da crianca, discorrendo neste mesmo
dispositivo, no seu artigo 127 define a crianca e o adolescente como sujeitos de garantias. Na
sequéncia, o artigo 129 e o artigo 130 fundamentam como obrigagdo da Nacgéo, dos Estados e
dos Municipios garantir acesso ao ensino publico e gratuito.

A Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil de 18 de setembro de 1946, trata do dever
do Estado com a obrigagdo de dar assisténcia maternidade e auxiliar as familias com grande
numero de filhos e reafirma a obrigatoriedade do Estado em possibilitar o direito a educacéo

gratuita as criancas e adolescentes.

2L http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao37.htm


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao37.htm
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Art. 164 - E obrigatoria, em todo o territorio nacional, a assisténcia a
maternidade, & infancia e a adolescéncia. A lei instituira o amparo de familias
de prole numerosa.

2.2.1.3 Terceiro periodo (1964-1988) chamado de militar-cientifico

Em 24 de janeiro de 1967, foi promulgada a Constituicdo da RepuUblica Federativa do
Brasil e no seu artigo 167, § 4° reafirma a necessidade de assisténcia a maternidade, quando
determina que se constitua lei de assisténcia, para que todos os que dela necessitarem,
encontrem amparo. Nessa perspectiva, em 17 de outubro de 1969, foi criada a Emenda
Constitucional n® 1, que no seu artigo 175, § 4° dispondo sobre o dever do Estado de assisténcia
a maternidade, a infancia e a adolescéncia, também passa a tratar da educacao dos excepcionais,
exigindo que esta teria que ser também regida por lei especial.

As criancas e 0s adolescentes sdo denominadas de menores, definidos na Lei n.
6.697/1979 (Cddigo de Menores). Sdo aqueles que tém até dezoito anos de idade, que se
encontrem em situacdo irregular ou entre dezoito e vinte e um anos, nos casos expressos na lei.
A Doutrina da Situacéo Irregular, segundo Figueiredo; Frasseto; Costa e Correia (2016):

[...] tanto poderia derivar de sua conduta pessoal (caso de infracbes por ele
praticadas ou de "desvio de conduta"), como da familia (maus tratos) ou da
prépria sociedade (abandono). Haveria uma situacao irregular, uma "moléstia
social", sem distinguir, com clareza, situagdes decorrentes da conduta do
jovem ou daqueles que o cercam. (p.27).

Art. 2 - Para os efeitos deste Cddigo, considera-se em situacdo irregular o
menor:

| - privado de condigdes essenciais & sua subsisténcia, satde e instrucdo
obrigatoria, ainda que eventualmente, em razdo de: a) falta, agdo ou omissdo
dos pais ou responsaveis; b) manifesta impossibilidade dos pais ou
responsaveis para prové-los;

Il - vitima de maus tratos ou castigos imoderados impostos pelos pais ou
responsavel;

111 - em perigo moral, devido a: a) encontrar-se, de modo habitual, em
ambiente contrario aos bons costumes; b) exploracdo em atividade contraria
aos bons costumes;

IV - privado de representacdo ou assisténcia legal, pela falta eventual dos pais
ou responsavel;

V - com desvio de conduta, em virtude de grave inadaptacdo familiar ou
comunitaria;

VI - autor de infracéo penal.

O Cadigo de Menores dispbe sobre assisténcia, protecdo e vigilancia a menores. Como

protecdo o artigo 45 reza que a autoridade judiciaria poderd decretar a perda ou suspenséo do
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patrio poder e a destituicdo da tutela dos pais ou tutor que der causa a situacdo irregular do
menor em conformidade ao inciso Il do artigo 2 em que a crianc¢a ou o0 adolescente (menor) for
vitima de maus tratos ou castigos imoderados impostos pelos pais ou responsaveis.

Foram duas décadas de regime ditatorial e quase 60 anos de tentativas de reformulagéo
do Cddigo de Menores de 1927 até a promulgacdo da ultima Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil em 5 de outubro de 1988, quando ocorre um grande avango com relagéo
as garantias de direitos as criancas e aos adolescentes.

O cddigo de menores de 1927 foi reformulado em 1979, mas manteve 0s principios da
teoria menorista da situacdo irregular. Assim, até 1980 manteve-se no Brasil a Doutrina da
situacdo irregular (representada por esse codigo de menores); a inspiracdo foi mesmo do
contexto de autoritarismo e regime militarista excludente que o pais vivia. E foi construida
ideologicamente para intervir na infancia e adolescéncia pobre e estigmatizada; a legislacédo
teve base paternalista, autoritaria, assistencialista e tutelar; suas bases conceituais sustentaram
a exclusdo e o controle social da pobreza; duas alternativas a crianca pobre: trabalho precoce
(prevencdo ao delinquente latente) e institucionalizacdo (fator regenerador de sua fatal
perdicdo); foi a conjuntura nacional de redemocratizacdo pelos movimentos sociais e 0S
documentos iniciais da Convencdo dos direitos da Crianga que comegam a fortalecer a ideia de

protecdo integral da crianca.

2.2.1.4 Quarto periodo (1989 - atual) chamado democratico-humanista ou da prote¢do integral

No Brasil, 0 movimento de defesa dos direitos de criancas e de adolescentes foi de
destague na década de 1980, quando ocorreu o processo de elaboracdo da nova Carta
Constitucional do Pais, e 0 Movimento Nacional dos Meninos e Meninas de Rua (MNMMR) e
a Pastoral do Menor apoiaram a emenda popular denominada “Crianga, Prioridade Nacional”,
gue acabou mobilizando a sociedade brasileira com mais de 1,5 milh&o de assinaturas para essa
emenda popular, que deu origem ao artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988.

Com a aprovacéo do artigo 227 da Constituicdo Federal, o Brasil antecipou as diretrizes
da Convencgéo Internacional dos Direitos da Crianca, aprovada no ano seguinte em 1989. Néo
por acaso, 0 artigo 227 é uma sintese da Convencao, cujo rascunho o Brasil teve acesso
privilegiado antes da aprovacdo da propria convencéo.

Foi com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 que se estabeleceu o Estado
Democratico de Direito, definindo que todas as criancas e adolescentes sdo sujeitos de direitos,

universalizando os direitos humanos e determinando ainda a participacdo popular na gestao das
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politicas. Num momento posterior, 0s movimentos de defesa dos direitos das criangas e dos
adolescentes lutaram pela incluséo dos direitos da crianca e do adolescente nas constitui¢des
estaduais e leis organicas municipais e, simultaneamente, lutaram para remoc¢édo do entulho
autoritario, substituindo o Cddigo de Menores.

A Constituicdo Federal de 1988 adotou em absoluto a Doutrina da Protecdo Integral,
expressando-a no seu artigo 227. Ela atribui a responsabilidade a familia, & sociedade e ao
Estado, consolidando a protecdo total e as garantias desses direitos, estabelecendo medidas de

punicdo sobre abuso, violéncia e a exploracéo sexual da crianca e do adolescente.

Art. 227 E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, & educacéo, ao lazer, a profissionalizag&o, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
colocéa-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploracéo,
violéncia, crueldade e opressao.

840 - A lei punira severamente o abuso, a violéncia e a exploracdo sexual da
crianca e do adolescente.

Diante da legitimidade constitucional, que concede garantia total de direito e protecéo,
reconhece-se as criangas e 0s adolescentes como sujeitos de direito, 0 que se expressa como
uma evolucdo na contribuicdo para que esses sujeitos estejam resguardados em todos o0s
espacos, e protegidos das acBes violentas que impedem o seu desenvolvimento fisico,
psicoldgico e social. De acordo com Figueiredo; Frasseto; Costa e Correia (2016) “o Brasil foi
0 primeiro pais a adequar sua legislacdo as normas da Convencao da Organizacdo das NacGes
Unidas sobre os Direitos da Crianga, incorporando-as na sua Constitui¢ao” (p.28).

O grande resultado deste momento de luta pelos direitos da infancia e adolescéncia no
Brasil € representado dois anos depois, pela promulgacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

2.2.2 Estatuto da crianca e do adolescente, 1990

Essa lei detalha o art. 227 da CF e que é a traducdo da Convencéo Internacional dos
Direitos da Crianga, e, portanto, os dois se baseiam nessa normativa internacional e também em
outras tais como a Declaracdo de Riad, Regras de Beijing e nas declaragcbes universais
mencionadas. E uma lei importante porque houve uma mudanca nio apenas no processo de
conteudo legal, mas também no processo de construcdo que foi extremamente participativo.

Houve a mobilizacgdo de criangas, comunidades de base, associagdes profissionais, entidades de
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movimentos sociais, igrejas e a academia. Também se configura como uma lei importante
porque houve a elevagdo do status da crianga como sujeito de direitos e o reconhecimento de
que € vulneravel, por isso a protecdo integral e especial.

Foi ainda instituido nesse estatuto, os Conselhos dos direitos da Crianca e adolescentes
em diversos niveis de competéncia e atuagdo (nacional, distrital, estadual e municipal), tendo
0s mesmos o carater deliberativo; passam a ter controle das a¢cdes do governo e também de
entidades ndo-governamentais; passam a ter composicdo paritaria para que fosse possivel
efetivar os direitos e assegurar as politicas publicas. Passam a existir ainda os conselhos
tutelares, cujo papel é o de zelar pelo cumprimento da lei e atender os casos de violacdo dos
direitos de criangas e adolescentes.

E de conhecimento plblico que a Lei n° 8.069/1990 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente): revolucionou o Direito Infanto-adolescente adotando a Doutrina da Protecdo
Integral. Tem seu fundamento juridico e social na Convengdo da ONU sobre os Direitos da
Crianca e na Constituicdo Federal de 1988. A partir do ECA, néo se usa mais a palavra menor
para designar tanto as criancas quanto os adolescentes. Desde o ano de 1990, com a aprovacao
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) se reconhece os direitos da crianca e do

adolescente assim como a protecdo dos mesmos, conforme os artigos abaixo:

Art. 3° A crianga e o0 adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao
integral de que trata esta Lei, assegurando-se lhes, por lei ou por outros
meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des
de liberdade e de dignidade.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos
direitos referentes a vida, a salde, a alimentacdo, a educacgdo, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende: a) primazia de
receber protecao e socorro em quaisquer circunstancias; b) precedéncia
de atendimento nos servigos publicos ou de relevancia publica; c)
preferéncia na formulacao e na execucgdo das politicas sociais publicas;
d) destinagdo privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas
com a prote¢do a infancia e a juventude.

Os artigos 3° e 4° do ECA asseguram direitos fundamentais, afim de se desenvolver

fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicGes de liberdade e de dignidade, sendo
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responsabilidade da familia e das instituicdes assegurar-lhes os direitos arrolados na Lei
8.069/1990. Esta devera resguardar as criancas e aos adolescentes o direito a vida, a saude, a
alimentacéo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao

respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Segundo o Estatuto da Criangca e do Adolescente, o direito de criangas e
adolescentes sdao normalmente garantidos por meio a) da acdo de um adulto
protetor responsavel e b) do acesso as politicas publicas especificas. Assim,
se o0s direitos de criangas e adolescentes sdo violados por falta de acesso a
politicas publicas de assisténcias social, saude e educagdo, podem ser
aplicadas as medidas do art. 101, 111, IV, V e VI. Se tais direitos sdo violados
pela inoperancia, negligéncia ou abuso por parte do adulto protetor, a este
adulto, também com o objetivo de proteger as criangas, sdo aplicadas alguma
das medidas previstas no art. 129 do ECA.

A medida de protecdo € medida voltada a garantir, restaurar e proteger
criancas e adolescentes que tiveram ou tém seus direitos ameacados ou
violados. Todos os adolescentes que tém seus direitos violados, infratores ou
ndo, tem direito a acBes do Estado voltadas a protegé-los e restaura-los.
(FIGUEIREDO; FRASSETO; COSTA E CORREIA, 2016, p.78).

De acordo com Videres (2013), a violéncia se manifesta de diferentes formas, isoladas
e ou sobrepostas e a familia que é considerada como lugar de afeto e protecdo, vem
apresentando contradi¢es no desenvolvimento do seu papel de cuidadora, quando violenta e
provoca sofrimento biopsicossocial na crianca e no adolescente. Conforme Tiellet (2010), a
violéncia na sociedade contemporanea € um desafio que, ao longo dos anos, vem sendo cada
vez mais discutido e problematizado por diversos estudiosos e € considerado hoje, um problema

social que se apresenta e se reflete em diferentes espacos incluindo a familia.

2.2.3. Normativas posteriores a 1990

A partir da criacdo do ECA, houve uma preocupacao em incluir os direitos das criangas
e dos adolescentes, tanto no que se refere a criacdo de lei, quanto nas alteracGes das
normatizacdes estabelecidas anteriormente. Neste sentido, acrescenta ao Codigo penal
Brasileiro um tipo especial de crime denominado “Violéncia Doméstica” e ainda estabelece o

agravamento de penas, em se tratando de vitima menor, conforme pontuamos abaixo:

1990 - Lei dos Crimes Hediondos (Lei n° 8.072 de 25 de julho), altera o Art.
263 do Estatuto da Crianca e do Adolescente no caso das penas impostas aos
crimes de estupro, atentado violento ao pudor. b. Altera também os artigos
213 e 214 do Codigo Penal de 1940, ficando assim estatuido: Estupro:
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reclusdo de 6 a 10 anos. Atentado violento ao pudor: reclusdo de 6 a 10 anos.
c. Se da violéncia resultar lesdo grave ou morte, as penas serdo as seguintes
acrescidas de metade (respeitado o limite superior de 30 anos) se a vitima
estiver em condigdes de violéncia presumida pelo art. 224 do CP (for menor
de 14 anos, alienada ou débil mental). c1. Se resultar lesdo corporal grave:
reclusdo de 8 a 12 anos. c2. Se resultar morte: reclusdo de 12 a 25 anos.

1997 - Lei da Tortura (Lei n® 9.455 de 07 de abril), Art. 1°. Constitui crime
de tortura: Il — Submeter alguém sob sua guarda, poder ou autoridade, com
emprego de violéncia ou grave ameaca, a intenso sofrimento fisico ou mental,
como forma de aplicar castigo pessoal ou medida de carater preventivo. Pena:
reclusdo de 2 a 8 anos. 8 2°. Aquele que se omite em face dessas condutas,
guando tinha o dever de evita-las ou apuré-las, incorre na pena de detencao de
1 a4 anos. § 4°. Aumenta-se a pena de um sexto até um terco: Il — Se o crime
é cometido contra crianca, gestante, deficiente e adolescente. Revoga art. 233
do ECA.

2002 - Cdodigo Civil (Lei n° 10.406 de 10/01/2002) Art. 1634. Compete aos
pais, quanto a pessoa dos filhos menores: VII. Exigir que lhes prestem
obediéncia, respeito e 0s servicos proprios de sua idade e condigdo.

2004 - Lein®10.886, de 17 de junho (acrescenta paragrafos ao Cédigo Penal,
criando o tipo especial denominado “Violéncia Doméstica”, o Art. 129 do
Decreto-Lei n° 2.848, de 7 de dezembro de 1940 - Codigo Penal passa a
vigorar acrescido dos seguintes paragrafos 9° e 10° § 9° Se a lesdo for
praticada contra ascendente, descendente, irmdo, cdnjuge ou companheiro, ou
com quem conviva ou tenha convivido, ou, ainda, prevalecendo-se o agente
das relagcdes domésticas, de coabitacdo ou de hospitalidade: Pena: detencéo,
de 6 (seis) meses a 1 (um) ano. § 10°. Nos casos previstos nos 8§ 1° a 3° deste
artigo, se as circunstancias sdo as indicadas no § 9° deste artigo, aumenta-se a
pena em 1/3 (um tercgo).

2009 - Lei 12.015 de 7 de agosto passou a prever 0s crimes contra a dignidade
sexual, modificando o Titulo VI do Codigo Penal que era especificada pela lei
n° 11.106/05, que anteriormente abordava os crimes contra 0s costumes. A
tipologia crimes contra 0s costumes ndo estava conseguindo proteger
juridicamente os bens da forma como estava disposto no Titulo VI do Cédigo
Penal. Com a modificacdo do titulo, 0 mesmo passou a proteger a dignidade
sexual do individuo. E a dignidade sexual é uma das espécies do género da
dignidade da pessoa humana.

Segundo Ingo Wolfgang Sarlet, a dignidade da pessoa humana é definida da seguinte forma:

[...] temos por dignidade da pessoa humana a qualidade intrinseca e distintiva
de cada ser humano que o faz merecedor do mesmo respeito e consideracdo
por parte do estado e da comunidade, implicando, neste sentido, um complexo
de direitos e deveres fundamentais que asseguram a pessoa tanto contra todo
e qualquer ato de cunho degradante e desumano, como venham a lhe garantir
as condic@es existenciais minimas para uma vida saudavel, além de propiciar
e promover sua participacao ativa e corresponsavel nos destinos da propria
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existéncia e da vida em comunh&o com os demais seres humanos (SARLET,
2001, p.60).

Com o passar dos anos, a sociedade teve as suas modificaces, e elas foram de grave
preocupacdo. Anteriormente as leis buscavam proteger a virgindade da mulher, exemplo disso
é 0 ja revogado crime de seducdo, o crime de seducéo era disposto pelo cddigo penal de 1941,
este, estatui o crime de seducdo como ato de seduzir mulher virgem menor de 18 anos e maior
de 14, com o fim de ter conjuncdo carnal com ela, aproveitando de sua inexperiéncia ou
justificavel confianca. Diante das modificacdes sociais 0 Estado enfrentava novos desafios,
estes tém como exemplo a exploracdo sexual das criancas e dos adolescentes.

A exploracdo sexual das criancas e dos adolescentes é um fato que ndo era abordado
pelo Cddigo Penal até a lei 12.015/09 entrar em vigor, que ja era acobertada pelo artigo 227 §
4° da Constituicao Federal de 1988. Para se tipificar um crime de natureza abusiva em face da
protecdo desses individuos, era necessario tipificar pela Lei 8.069 de 13 de julho de 1990,
popularmente conhecida como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

A falta de tipicidade do crime de vulneravel no Codigo Penal para esse tipo de situacédo
acabou gerando uma situacdo gravissima, entretanto, foi criada no Congresso Nacional uma
Comissdo Parlamentar Mista de Inquérito (CPMI) por meio do requerimento 02/2003,
apresentado no més de marco de 2003. Esse requerimento foi assinado pela Deputada Maria do
Rosario e pelas Senadoras Patricia Saboya Gomes e Serys Marly Slhessarenko, com a finalidade
de investigar as situacdes de violéncia e redes de exploracdo sexual das criancas e dos
adolescentes no Brasil. A CPMI encerrou oficialmente em agosto de 2004, os resultados da sua
investigacdo eram assustadores diante da exploracdo sexual, no pais. Através dos resultados
dessa CPMI foi realizado o projeto de lei de nUmero 253/2004 que, ap6s algumas modificacdes
nas respectivas casas parlamentares foi culminado na Lei de numero 12.015 de 7 de agosto de
2009.

A criacdo dessa Lei trouxe profundas alteracGes no Codigo Penal brasileiro, e uma delas
foi tornar a acdo puablica incondicionada referente aos crimes sexuais contra menores, dessa
forma, o Ministério Publico pbde iniciar uma acdo mediante dendncia ao Poder Judiciario,
independentemente de qualquer condi¢do, ndo sendo preciso que a vitima ou outro envolvido
queira ou autorize a propositura da acdo. Outra mudanca importante, foi substituir o conceito
de presuncgdo de violéncia disposto no art. 224 do mesmo codigo. Nesse artigo era previsto

presuncdo de violéncia se a vitima fosse menor de 14 anos, gerando uma abolitio
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criminis?? passando a valer o disposto no art. 217-A, e dando uma continuidade normativo-
tipica. O caput desse artigo aborda a pena para o delinquente que tiver conjuncgdo carnal ou
praticar outro ato libidinoso com menor de 14 anos. As figuras do estupro e do atentado violento
ao pudor foram colocadas em uma Unica tipicidade penal, alterado o artigo 213 do Codigo
Penal, que falava apenas das mulheres submetidas a conjungéo carnal mediante violéncia ou
grave ameaca, e foi criado o artigo 217-A, que encerrou a discussdo que havia perante os
Tribunais e suas instancias no que diz respeito a natureza da presuncao de violéncia para o
crime cometido contra a vitima menor de 14 anos.

Para a doutrina, o ato libidinoso cometido com menor de 14 anos, mesmo com 0
consentimento, é considerado estupro. Apesar da alteracdo no artigo 213, a pena continuou a
mesma, entretanto com a criacdo do artigo 217-A a pena para estupro de vulneravel é de 8 a 15
anos (CODIGO PENAL, art. 217-A; redacdo dada pela Lei 12.015, 2009). O Cddigo Penal
passou a ter uma tipicidade com relagdo ao estupro de vulneravel, 0 mesmo teve um aumento
de pena com relacgdo aos artigos 241-D e 244-A da Lei 8.069 de 13 de julho de 1990. As penas
correspondem de 1 a 3 anos e multa, e 4 a 10 anos e multa. Esse aumento de pena ocorreu
justamente em face da crianca menor de 14 anos, que por enfermidade ou deficiéncia mental
sendo considerado vulneravel, ndo tendo o necessario discernimento para a pratica do ato, que
por qualquer outra causa ndo seja capaz de oferecer resisténcia.

A abrangéncia dessa lei foi tdo ampla, que outros artigos também tiveram as suas
redacdes modificadas abrangendo assim, algumas hipdteses que anteriormente ndo estavam
previstas no Codigo Penal. Outro capitulo foi inserido no Codigo Penal, o Capitulo “VII”, que
trouxe um aumento de pena para as novas causas dos delitos cometidos. Consequentemente, as
modificacOes alteraram também o artigo 234-B determinando que os crimes contra a dignidade
sexual irdo tramitar em segredo de justica. Dessa forma, essa alteracdo evita a exposicao
indevida das pessoas envolvidas nos processos dessa natureza, principalmente das vitimas, pois
0 segredo serve para preservar a sua identidade, dignidade e imagem, sdo essenciais a sua vida
particular e dessa forma passou a ser previsto na Constituicdo Federal, art. 5°, LX; art. 93°, IX;
e no Cadigo de Processo Civil, art.189°.

Além da Lei n°® 12.594, de 18 de Janeiro de 2012, que institui o Sistema Nacional de

Atendimento Socioeducativo® (SINASE), o site dos Direitos Humanos da Presidéncia da

22 Ocorre quando uma nova lei penal descriminaliza determinado fato assim enquadrado por uma lei
anterior, ou seja, quando a lei que tipifica criminalmente o fato é revogada.

23 Regulamenta a execucdo das medidas socioeducativas destinadas a adolescente que pratique ato
infracional, entre outras providéncias.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12594.htm
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Republica manifesta que em outubro de 2012 foi assinada a Carta de Constituicdo de
Estratégias em Defesa da Protecdo Integral dos Direitos da Crianca e do Adolescente,
envolvendo a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SDH/PR),
Ministério da Justica (MJ), Ministério da Educagdo (MEC), Ministério do Trabalho e Emprego
(MTE), Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS) e Ministério da
Saude (MS), Conselho Nacional de Justica (CNJ), Conselho Nacional do Ministério Publico
(CNMP) e o Conselho Nacional de Defensores Publicos Gerais (CONDEGE).

A Carta de Estratégias € uma iniciativa de relevancia estrutural nacional, para a
integracdo de esforcos entre 6rgéos do Poder Executivo e do Sistema de Justica Brasileiro com
0 objetivo de concentrar os esforgos nacionais em ag0es concretas voltadas para a efetividade
aos direitos fundamentais da crianca e do adolescente, com absoluta prioridade. A carta apoia-

se em quatro matrizes estratégicas:

MATRIZ 1: Estratégia Nacional de Defesa da Convivéncia Familiar e
Comunitaria de Criancas e Adolescentes;

MATRIZ 2: Estratégia Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual e
Outras Violéncias Contra Criangas e Adolescentes;

MATRIZ 3: Estratégia Nacional de Aperfeicoamento do Sistema
Socioeducativo;

MATRIZ 4: Estratégia Nacional de Erradicagdo do Trabalho Infantil.

A matriz Estratégia Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual e Outras Violéncias
Contra Criangas e Adolescentes tem por objetivo articular esforcos em dmbito nacional para
garantir as criancas e aos adolescentes o direito ao desenvolvimento integral livre de todas as
violéncias. A proposta viabiliza a criagdo de comités Estaduais, municipais e no Distrito Federal
para efetivacdo das diretrizes e a¢Oes definidas pelo Comité Nacional.

Apesar dos avancos na legislacdo e a adequacao de rigores das penas para 0 opressor, a
violéncia doméstica contra a crianca permanece sendo praticada. No Brasil, muitos estudos
indicam que esse tipo de violéncia consiste em uma das principais causas de morbidade e
mortalidade entre as criangas, tendo como principais perpetradores dessa violéncia os pais ou
responsaveis.

Tratou-se nesse capitulo do ordenamento nacional e internacional que se refere as
criancas e aos adolescentes e com esse percurso historico temporal, buscamos demonstrar a
evolucdo das leis que tratam da protecdo e promocdo dos direitos humanos de criancas e

adolescentes. No proximo capitulo, refletir-se-4 sobre o fenbmeno da violéncia doméstica


http://www.sdh.gov.br/assuntos/criancas-e-adolescentes/carta-de-estrategias/carta-matriz-1-cvc
http://www.sdh.gov.br/assuntos/criancas-e-adolescentes/carta-de-estrategias/carta-matriz-1-cvc
http://www.sdh.gov.br/assuntos/criancas-e-adolescentes/carta-de-estrategias/carta-matriz-2-evsca
http://www.sdh.gov.br/assuntos/criancas-e-adolescentes/carta-de-estrategias/carta-matriz-2-evsca
http://www.sdh.gov.br/assuntos/criancas-e-adolescentes/carta-de-estrategias/carta-matriz-3-sinase
http://www.sdh.gov.br/assuntos/criancas-e-adolescentes/carta-de-estrategias/carta-matriz-3-sinase
http://www.sdh.gov.br/assuntos/criancas-e-adolescentes/carta-de-estrategias/carta-matriz-4-ti
http://www.sdh.gov.br/assuntos/criancas-e-adolescentes/carta-de-estrategias/carta-matriz-2-evsca
http://www.sdh.gov.br/assuntos/criancas-e-adolescentes/carta-de-estrategias/carta-matriz-2-evsca
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contra a crianca. Nele discutir-se-4 o fendmeno da violéncia em si, a carateriza¢do da violéncia

domestica e especialmente a violéncia doméstica contra a crianca.



CAPITULO Il
REFLEXOES SOBRE O FENOMENO DA VIOLENCIA INFANTIL

3.1 A violéncia e a crianca.

Na Grécia antiga o pai exercia o dominio sobre @ mulher, os escravos e os/as filhos/as
tendo o direito de decidir sobre o destino das criancas recém-nascidas, isto €, o direito a vida
ou a morte era exercido pelo pai, especial no caso de nascimento de uma crianga com alguma
deformacéo fisica. O fato de nascer, ndo significava que a crianca fosse aceita pela familia e
nesse contexto, muitos/as filhos/as também eram abandonados ou vendidos como escravos.

Na idade média as criancas eram, geralmente, representadas como “adultos pequenos”,

tanto na vestimenta quanto na participacdo na vida social.

O mundo adulto misturava-se ao mundo da crianga, pois ndo havia uma
compreensao da infncia como um momento singular da vida humana, pelo
qual a crianga passava. A idéia (sic) de infancia se formou muito lentamente,
ao longo dos ultimos séculos. Portanto, a infancia € uma construcgdo social.
Durante os ultimos séculos, o papel social atribuido as criangas como um
grupo social foi se modificando muito. [...] Se a infancia é um conceito
historicamente construido, as criancas que vivem através dela e os lugares que
ocupam na sociedade, também estdo sendo historicamente construidos e
modificados. Em cada tempo histdrico ou sociedade, os papéis atribuidos a
crianca se modificam. (SOUZA, 2007, p.139).

Na idade moderna, desenvolve-se um conjunto de caracteristicas sobre a crianga,
reconhecendo-se a infancia como um momento do desenvolvimento humano, o que possibilitou
o surgimento de varios estudos e orientaces, incluindo autores literarios?*, com um novo olhar
sobre a crianca. Entre os pensadores destacamos Coménio, Locke, Rousseau, Kant, Pestalozzi
entre outros, que contribuiram na criagdo do universo infantil.

A partir da segunda metade do século XIX, a crianca passa a ser vista como ser
incompleto e por isso incapaz. Se ndo consegue entender o que faz, ndo pode ser punida como
um adulto. A falta de compreenséo por parte da crianca sobre o que faz e de ndo saber avaliar
as consequéncias de seus atos, alimenta a ideia de que ela € perigosa e imprevisivel. E o perigo
que a crianca representa se agrava, se a mesma ndo tiver uma familia atenciosa ou se ela ndo
frequentar a escola como espaco que serve para socializa-la e adapta-la a vida social. Essa ideia

toma vulto no século XX.

24 Gargantua de Frangois Rebelais, de Pueris de Erasmo de Rottherdan e em Ensaios de Michel de Montaigne.
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Para dar conta de a impossibilidade da criancga ser punida, mas também da necessidade
de ser controlada porque pode se tornar perigosa, foi criado e desenvolvido o modelo de justica
juvenil conhecido como modelo tutelar, ou modelo da situacéo irregular.

Ap0s a década de 1980, a medida de protecdo surge como estratégia de restauracdo de
direito cuja responsabilidade é do Estado, ou da familia de providenciar todo o necessario para
garantir o direito. A crianga passou a ser objeto de politicas governamentais de carater mais
abrangente: a Constituicdo de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 trouxeram uma nova concepcao de infancia:
a crianga como sujeito de direito. Entendeu-se que a infancia é um estagio especifico e particular
da vida de uma crianga, mas nem toda a crianga tem infancia, muitas sofrem violéncia, muitas
vezes praticadas pela prépria familia ou responsaveis, embora, o Estado Ihes assegure protecédo

integral.

Para a Organizacdo Mundial da Saiude (OMS), a violéncia é:

[...Jusointencional de forca fisicaou do poder, real ou em ameaca, contra
si préprio, contra outra pessoa, contra um grupo, uma comunidade, que
resulte ou tenha grande possibilidade de resultar em lesdo, morte, dano
psicologico, deficiéncia de desenvolvimento ou privagdo (OMS, 2002,

p.5).

Para Marilena Chaui (1999) a violéncia:

[...] tem uma expressdo multifacetada: seria tudo o que se vale da for¢a para
ir contra a natureza de um agente social; todo ato de forga contra a
espontaneidade, a vontade e a liberdade de alguém (é coagir, constranger,
torturar, brutalizar); todo ato de transgressdo contra o que uma sociedade
define como justo e como um direito. Consequentemente, violéncia é um ato
de brutalidade, sevicia e abuso fisico e/ou psiquico contra alguém e
caracteriza relagdes intersubjetivas e sociais definidas pela opressdo e
intimidacéo, pelo medo e o terror. (CHAUI, 1999, p.25).

O fenbmeno da violéncia contra a crianga passou a ser denunciado no século XVI por
dois importantes pensadores: Erasmo de Rottherdan e Michel de Montaigne. Eles se dedicaram
a denunciar o tratamento que era dado as criancas, destacando os castigos fisicos executados
pelos preceptores com anuéncia, ou desconhecimentos dos pais, que se somava a forma como
eram tratados no seio da familia ou por responsaveis.

Hoje se discute a violéncia ou 0 comportamento agressivo das criangas na escola, e

muitos estudos indicam que o comportamento agressivo das criancgas reflete o ambiente
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familiar, pois muitos pais ou responséveis agem naturalmente com maus tratos fisicos, modelos
agressivos ou demonstracdes de solucdo de problemas pelo uso da forcga, e essas criangas que
vivenciam cotidianamente essas formas de violéncia, estdo sujeitas a reproduzirem
comportamentos agressivos.

Para (Azevedo e Guerra, 2003), o uso da forca para mediar as relagcdes nas familias
possui efeitos perversos, pois ocorre com um namero pequeno de pessoas, dentro da propria
casa e é potencializado com o silenciamento cultural que envolvem os assuntos relacionados a
intimidade do lar.

A violéncia contra a crianga integra o fendmeno denominado violéncia doméstica ou
violéncia intrafamiliar que engloba também a violéncia contra o idoso e a violéncia contra a
mulher.

E importante ressaltar que, de maneira geral, a violéncia doméstica acompanha a
trajetoria humana. Historicamente ela comp®e os registros mais antigos e se tornou parte do
cotidiano das familias. SO posteriormente tais comportamentos foram questionados e estdo a

disposicdo em trabalhos académicos que se propdem a problematizar esse fenémeno.

Nas péginas das obras de pensadores da idade moderna e entre os iluministas o
fendmeno da violéncia contra a crianca torna-se visivel como castigo e controle publico.
Aded, (2005) apud Cruz (2013) afirmou que:

Em 1860, na Franca, surge a primeira monografia descrevendo a sindrome da
crianca espancada, Etude médico-légale sur les sevices et mauvais traitements
exercés sur des enfants, uns dos primeiros registros de estudo cientifico sobre
a violéncia doméstica contra criancas e adolescentes. O autor, professor
Ambroise Tardieu, presidente da Academia de Medicina de Paris, estabeleceu
o conceito de “crianga maltratada” citando a origem da violéncia (pais ou
responsaveis), delimitando a faixa etaria preferencial e descrevendo os
castigos mais frequentes (CRUZ, 2013, p.27)

Atualmente, as discussfes e estudos sobre a tematica violéncia doméstica, tem
envolvido pesquisadores de varias areas do conhecimento e com diferentes direcionamentos.
No século XX, a violéncia contra criangas e adolescentes comecou a ser objeto de atencao das

autoridades, dos governos e da academia.

3.2 Violéncia domestica contra a crianga/Violéncia infantil
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O fenbmeno violéncia contra crianga é bastante antigo, em alguns espagos foi
compreendido culturalmente como forma de educagéo e disciplina, atualmente as pesquisas
vem apontando um agravamento dia apds dia em decorréncia tanto das desigualdades sociais,
quanto da negligéncia diante da legislacdo que responsabiliza a familia, sociedade e o Estado
sobre esses direitos. Portando, € indiscutivel que as formas de prevencéo e de enfretamento a
esse fendmeno, esteja intimamente ligado a compreensédo do papel de cada segmento social que
possuem o dever de promover o crescimento integral da crianga, eliminando atitudes que
afligem, maltratam, amedrontam, excluem e até matam.

O fendmeno da violéncia doméstica contra crianca e adolescente, que é objeto de nossa
discusséo, apresenta uma escala de a¢des as quais a sociedade ainda encobre ou tem por parte
dela aprovacao pois, aceita como disciplina. E um problema que acomete ambos 0s sexos e nao
possui relacdo direta com o nivel social, econdmico, religioso ou cultural especifico, exemplos do
que afirmamos encontramos na midia: da menina (5 anos) Isabella Nardoni e do menino (11 anos)
Bernardo Boldrini, para ficarmos somente nestes dois casos de repercusséo nacional.

Destacamos as variedades de acdes que correspondem a violéncia infantil, a violéncia
fisica, psicologica, discriminacdo, negligéncia, maus-tratos, abusos sexuais, castigos corporais,
humilhacéo, prostituicdo e trabalho infantil. Essas diferentes formas de violéncia se estabelecem
por inumeros fatores e se constituem em grave ameaca a vida.

A violéncia doméstica, em particular a violéncia infantil, constitui-se um fenémeno
complexo que envolve aspectos relacionados as questdes familiares caracterizando abuso de
poder nas relacbes. Esse fendmeno, que se relaciona com normas sociais e costumes de
determinadas épocas e locais, também produz consequéncias em todos 0s espacos da sociedade.

A crianca e o0 adolescente em nosso pais sdo sujeitos de direito e, quando estes sdo
expostos a qualquer tipo de violéncia passam a apresentar profundas consequéncias no seu
desenvolvimento psicoldgico, fisico, social e intelectual. Um estudo da ONU registra as

consequéncias da violéncia contra a crianga.

A violéncia tem consequéncias devastadoras para as criangas, expondo as
sobreviventes a uma série de riscos para a sua salde, riscos de caracter social,
emocional e problemas cognitivos que ficam para toda a vida. A violéncia
gera violéncia: na vida adulta, as criancas que foram vitimas de violéncia tém
maior probabilidade de vir a ser elas as préprias vitimas ou autores de actos
(sic) violentos.

Alguns estudos mostraram que o facto de ter sofrido actos (sic) de violéncia
na infancia esta relacionado com comportamentos de risco no futuro, tais
como o consumo de tabaco, o0 abuso de alcool e drogas, inactividade fisica e
obesidade. Por outro lado, estes comportamentos contribuem para algumas
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das principais causas de doenca e de morte, nomeadamente para certos
cancros, depressao, suicidio e problemas cardiovasculares.
(http://www.unicef.pt/pagina_estudo_violencia.php).

A violéncia contra crianca e adolescente contém varios modelos explicativos. O
desemprego, os motivos estressantes do dia a dia vivenciados pela familia e até mesmo a agresséo
sofrida pelos pais na infancia, entre outros fatores destacam-se os religiosos, culturais, sociais,
psiquiatricos e econdmicos que se somam a ideia que predomina na sociedade de que a violéncia
é também uma forma de educar, e/ou uma estratégia adequada para a resolugéo de problemas
criados pelas criangas ou adolescentes.

[...] bater nos filhos era extremamente frequente e quase sempre sinbnimo de
surra-los com cipo, chicote, corda, cinturdo, chinelo, relho, rebenque, covado
ou até mesmo com escova de roupa. Também era sinbnimo de pancadas na
cabega (croques, cascudos, cocorotes e piparotes), bem como de puxdes e
torcGes de orelha, tapas e palmadas. Tratava-se da resposta punitiva por
exceléncia para travessuras, choros, rebeldia, desatengéo na escola. Podia ser
uma prética vingativa e despdtica, funcionando absurdamente como
verdadeiro dispositivo de tortura fisica e psicolégica. Contraditoriamente ao
que se poderia supor, a puni¢do corporal nem sempre despertou na vitima
sentimentos de raiva e injustica. Em alguns casos, chegou a ser considerada
ndo apenas necessaria, mas abencoada. Bater nos filhos era uma pratica
suportada ndo apenas pela tradicdo, mas, as vezes, por uma firme convicgao
em sua eficacia pedagogica. (AZEVEDO& GUERRA, 1999, p.20-1).

Para Elsen (2011):

[...], o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) prevé que todo cidaddo é
obrigado a notificar qualquer caso de abuso (confirmado ou suspeito) contra
menores de até 17 anos de que tenham conhecimento (Brasil, 1990). O artigo
13 prevé que os casos de suspeita ou confirmacdo de maus-tratos contra
crianga ou adolescente serdo obrigatoriamente comunicados ao Conselho
Tutelar. A determinacdo vem reforcada pelo artigo 245, que prevé penade multa
de trés a vinte salarios de referéncia ao professor ou responsavel por
estabelecimento de ensino fundamental, pré-escola ou creche que deixar de
comunicar a autoridade competente os casos de que tenham conhecimento,
envolvendo suspeita ou confirmacao de maus-tratos contra crianca ou adolescente
(Brasil,2001). E uma das legislacdes mais avancadas do mundo, que pouco a pouco
comecgaa serimplementada, sendo recente para a crianca brasileira ter esse status
depessoa,assimcomopara a populacdofeminina que, noséculo XX, conquistou
significativos espacos e também o6nus sociais (Day et al., 2003). (ELSEN;
PROSPERO; SANCHES; FLORIANO; SGROTT, 2011, p.306)

Nosso estudo destaca a violéncia contra a crianga que ocorre no seio familiar sendo esta:

a violéncia fisica, maus tratos, negligéncia e abuso sexual com visibilidade por parte dos/as
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professores/as no contexto escolar. Pretendemos, no ambito da violéncia intrafamiliar contra a

crianca, configurar a violéncia fisica, maus tratos, negligencia e abuso sexual.

3.2.1 Tipos de Violéncia doméstica contra a crianca

A violéncia infantil acontece no &mbito familiar, infligida quase sempre pelos proprios pais,
responsaveis e cuidadores, por meio de violéncia fisica, sexual, psicoldgica, abandono ou

negligéncia, ou seja, porum conjunto de atos de violéncia.

Violéncia Fisica

A violéncia fisica é compreendida por Azevedo e Guerra (1999) como o conjunto de
acOes que possuem o uso da forca com o objetivo de afligir, angustiar e produzir sinais
expressos. Esses atos sdo praticados através de diversos tipos de agressdes que deixam marcas
evidentes, podendo a vitima chegar a 6bito.

No contexto da tematica, a violéncia intrafamiliar contra a crianca corresponde ao uso
da forca fisica ou a imposicdo de uma relacdo superior de poder sobre um sujeito fragil, com
potencial de vulnerabilidade e dependéncia dos adultos, que no ambito familiar s&o os pais,
maes ou responsaveis que exercem autoridade e também configuram como agressores/as.

Conforme o mesmo autor, as criangas e adolescentes que séo vitimas desse tipo de
violéncia, habitualmente apresentam comportamento agressivo e apatico. Demonstram-se
medrosos, manifestando tracos de hiperatividade ou depressédo, com tendéncias ao isolamento
e comportamentos autodestrutivos, excesso de medo dos pais ou responsaveis, com excessivas

faltas e baixo desempenho escolar.

Maus-tratos

Os maus-tratos que se efetivam contra a crianca e o adolescente, estdo entre as mais
frequentes formas de violéncias presentes em nossa sociedade, definidos como um processo de
total objetalizacdo do ser humano, pois condiciona a vitima a se transformar em um objeto de
maus-tratos Azevedo (1999). Esse tipo de violéncia pode ser compreendido como:

1. Maus-tratos fisicos, que sdo 0s castigos corporais que possui a intencionalidade de

sofrimento da vitima, tendo como agressor 0s pais, maes ou responsaveis, e essas

acOes apresentam como objetivos ferir ou machucar. As criangas e adolescentes que
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sdo vitimas de sucessivos maus-tratos fisicos, estdo vulnerdveis a sofrer lesbes cada vez
mais graves, podendo levar até a morte que € a violéncia fatal;

2. Maus-tratos emocionais e ou psicoldgicos, sdo as acdes dos pais, maes ou responsaveis que
suscitam na crianga ou adolescente sentimentos como medo, desvalorizacdo, insultos,

indiferenca e rejeigéo.

Negligéncia

S&o atitudes omissas em cuidados basicos dos pais, mdes ou responsaveis para com a
crianga e o0 adolescente, tais como: atendimento as necessidades de salde, higiene, protecdo de
todo tipo de incleméncia, acompanhamento e estimulos das atividades escolares, amparo e
defesa. Sendo o abandono, também considerado negligéncia.

A negacdo de qualquer destes cuidados provoca prejuizos ao desenvolvimento
emocional, fisico e social da vitima. Aos pais ou responsaveis sdo atribuidas as
responsabilidades de protecédo e defesa, para que a crianga e 0 adolescente ndo sejam expostos

a nenhum tipo de violacao dos seus direitos.

Abuso sexual

O abuso sexual é uma violéncia, compreendida como jogo ou ato sexual, entre um ou
mais adultos, envolvendo crianca ou adolescente, podendo ser uma relacdo heterossexual ou
homossexual e 0 objetivo o estimulo sexual da vitima, ou seu uso para que o adulto se sinta
estimulado sobre a vitima ou sobre outra pessoa. Em 1994, a Conferéncia Regional Latino-

Americana e Caribenha definiu abuso sexual.

Segundo a Conferéncia Regional Latino-Americana e Caribenha (ONU,
1994), o abuso sexual intrafamiliar é aquele realizado por membros da familia
nuclear (pai, mae, padrasto, madrasta, irmdos) ou por membros da familia
extensiva (avos, tios/as), primos/as), ou outros). (BRASIL, 2001, p. 18).

O abuso sexual é uma violéncia que alterna, podendo ser desde atos em que nao se
produz o contato sexual (voyeurismo, exibi¢do de nudez, producdo de imagens e videos), ou
formas distintas de a¢des que incluem o contato sexual sem ou com penetragédo. O abuso sexual

intrafamiliar:
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[...] € o mais comum entre todas as agressdes sofridas por criangas e
adolescentes, 0 mesmo acontece gquase sempre no interior dos lares onde
habitam e envolvem membros da familia que comp@e o ndcleo familiar ou a
extensdo familiar. SAo cometidos quase sempre pelos adultos como: pai,
padrasto, tio e avd no caso de agressores homens, e por adolescentes como
irmdo ou primo. H& também o abuso cometido por mulheres como: mée,
madrasta, tia, avo, prima e irmd, mesmo que num grau menor se comparado
com os agressores do sexo masculino. (ASSUNCAOQ,2011, p.37)

Para Azevedo e Guerra (1999), essa configuracdo destaca a sedugdo ou a coer¢do como
meios empregados para consolidar a relacdo, em que ha sempre direta ou indiretamente o prazer
do adulto, e a crianga ou o adolescente sempre vitima. Nesse sentido o abuso sexual pode ser
exercido por pessoas estranhas a relacdo interfamiliar, mas ndo desconhecida da crianca ou do

adolescente.

O abuso sexual extrafamiliar contra criancas e adolescentes é menos frequente
do que o abuso sexual intrafamiliar. Isso pode ocorrer pela prépria educacao
e orientagdo dada a crianga, por pais ou pela escola para que se distancie de
pessoas desconhecidas, ndo aceitando presentes ou qualquer tipo de convite
sem autorizacdo dos responsaveis. Talvez por isso, 0s 40 abusadores sdo na
maioria pessoas conhecidos (sic) da crianga ou adolescente. Num estudo
organizado por De Jong (1983) com criangas sexualmente abusadas, constatou
gue mais da metade dos abusos 59% dos casos eram seus conhecidos.
(ASSUNCAO, 2011, p.37)

Trabalho infantil

O trabalho infantil € um dos grandes problemas em gue estdo expostas as crianc¢as e 0s
adolescentes, refere-se as atividades com ou sem remuneragdo, mas em sua maior parte essa
ocupacdo esta relacionada a sobrevivéncia e em especial, no seio da familia em situacdo de
trabalho doméstico.

Conforme a Convencdo 182 da OIT: proibicdo das piores formas de trabalho infantil,
conduzida pela Conferéncia Geral da Organizacdo Internacional do Trabalho (1999), orienta
para a necessidade de criar instrumentos no sentido de eliminar o trabalho infantil, buscando
condi¢des no ambito internacional em forma de cooperacgéo e assisténcias tanto das criangas
quanto das familias, para liberar as vitimas de todas as formas de trabalho, propondo considerar
a importancia da educacao e assegurando formas de reabilitacdo e insercdo social.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) assegura protecdo integral a crianga e
ao adolescente com prioridade absoluta em receber cuidado e socorro em quaisquer

circunstancias da vida, resguardando direito de atendimento preferencial nos servigos publicos
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e também prioridade nas formulagdes e execugdes das politicas publicas e sociais, destinadas
as areas relacionadas a protecéo e defesa.

Art. 5°. Nenhuma crianga ou adolescente seré objeto de qualquer forma
de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressdo, punido na forma da lei qualquer atentado, por agdo ou
omissdo, aos seus direitos fundamentais.

No contexto do fendmeno da violéncia doméstica, estudos comprovam que a vitima tem
sua saude e a qualidade de vida afetada, deixando sequelas e traumas para toda vida. Esse tipo
de violéncia ocorre silenciosamente, tanto no seio da familia quanto na sociedade e, muitas
vezes, € tratada com insignificancia, mas ela potencializa a violéncia social em geral, pois as
vitimas poderdo repetir essa pratica com outras criancas e adolescentes com as quais possuem
relacionamento social, ou na condi¢do de pais, maes e/ou responsaveis quando estiverem na via
adulta. Azevedo e Guerra (2003).

Os estudos apresentados pelo Laboratorio de Estudos da Crianca (LACRI), apontam
que a maneira cruel, com que 0s pais, maes ou responsaveis tratam esses seres em
desenvolvimento, quando em muitas situaces sdo Vvarias e sucessivas formas de agressdo,
acrescentando ainda a exploracdo no trabalho doméstico que impossibilitam criangas e
adolescentes do convivio escolar, influenciando negativamente no desenvolvimento do ser

humano e diminuindo as suas expectativas sociais.

3.3 Levantamento da producédo académica sobre a violéncia doméstica contra a crianca

Para conhecer o contexto da producdo cientifica nacional sobre o tema violéncia
domeéstica contra a crianca, realizou-se um balanco da producdo académica no banco de dados
da CAPES® e do banco de teses e dissertacdo da BDTD?®. Utilizou-se do seguinte descritor:
violéncia doméstica contra a crianca.

Os dados foram organizados segundo o nivel de qualificacdo (mestrado ou doutorado),
instituicdo (publica ou privada), por regido geogréafica da publicacéo e a area de conhecimento
das producdes. O procedimento de busca de producdes tem por objetivo:

% CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
% BDTD — Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagtes
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[...] mapear e de discutir uma certa produgao académica em diferentes campos
do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo
destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em
gue condicBes tém sido produzidas certas dissertacGes de mestrado, teses de
doutorado, publicagcdes em periddicos e comunicacdes em anais de congressos
e de seminérios. (FERREIRA, 2002. p. 258)

Do periodo de 1999 a 2015 foram mapeadas 54 producbes académico-cientificas

publicadas sobre o tema violéncia doméstica contra crianca. A tematica foi desenvolvida por

instituices publicas e privada, tanto em nivel de mestrado quanto de doutorado, mas a area de

conhecimento com maior robustez em nivel de mestrado é o servico social, seguido da

psicologia e da satde. No doutorado é a area da psicologia seguida da satde e da enfermagem.

A area de educacdo, em ambos 0s niveis, apresenta apenas duas producées cada (ver quadro

V). Também foi possivel constatar quais as regides da federacdo que apresentaram numero

significativo de estudos sobre a teméatica em pauta. No conjunto dos trabalhos, a regido sudeste

possui maior quantidade (ver quadro VI).

Quadro V — Quantidade de
conhecimento.

producgdes académicas por nivel de pds-graduacdo e &rea de

MESTRADO AREA QUANTIDADE
Enfermagem 03
Servigo social 07
Psicologia 05
Saude 05
Educacdo 02
Sociologia 03
Letras 01
Politicas publicas 01

Total 27

DOUTORADO AREA QUANTIDADE
Enfermagem 04
Servigo social 02
Psicologia 08
Saude 06
Educacdo 02
Direito 01
Ciéncias biolégicas 01
Medicina 03

Total 27

Fonte: Informagdes do Banco de dados da CAPES e da BDTD. Quadro elaborado pela autora
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Quadro VI — Quantidade de producdes académicas por nivel de pés-graduacéo, IES e por
regibes da federacdo.
NIVEL INSTITUICAO | INSTITUICAO TOTAL DISTRIBUICAO

PUBLICA PRIVADA POR
REGIAO
MESTRADO 21 06 27 Centro-Oeste: 02
Sul: 02
Nordeste: 09
Sudeste: 14
DOUTORADO 24 03 27 Sul: 04
Nordeste: 02
Sudeste: 21

Fonte: Informagdes do Banco de dados da CAPES e da BDTD. Quadro elaborado pela autora

A partir do levantamento foi possivel destacar quatro producdes académico-cientificas
que corroboraram e auxiliaram o nosso estudo, notadamente sdo pesquisas bastante
contemporaneas e que mesmo sendo desenvolvidas pelas aéreas da psicologia, salde e servico
social, nos orientam sobre a amplitude desse fendmeno que também se encontra no espaco
escolar, possivelmente sendo naturalizado, sem provocar alteragdes no contexto da proposta
educacional e tampouco recebendo o devido tratamento legal, mas, sobretudo sendo
disseminado de vérias formas nas multiplas relagcdes. Destacamos 0s estudos de Figueiredo
(2011), Lima (2011), Rosenburg (2011) e Pandncio-Pinto (2006), sendo duas dissertacdes e
duas teses. Esses estudos apontam questdes importantes como o papel da escola na execucgéo e
efetivacdo do principio de protecéo integral da crianga preconizado pelo Estatuto da Crianca e
do Adolescente. A escola integra a rede de protecdo a crianca e ao adolescente.

Por ser a escola um espago no qual as relagGes sociais sdo ampliadas, ela é
responsavel em fazer com que seu espago seja acolhedor, capaz de propiciar
interacBes positivas entre todos 0s seus integrantes, bem como garantir o
desenvolvimento saudavel de criangas e adolescentes que ainda n&o atingiram
um grau de maturidade fisica, cognitiva e emocional e que, portanto,
necessitam de apoio, atengéo e cuidados. (LIMA, 2011, p.61)

Assis (1991) segundo Lima (2011), as criancas que sofrem violéncia fisicas, também
convivem com a violéncia psicolégica, o que torna cada vez mais complexo uma avaliagdo da
repercussao e da influéncia desse fenbmeno sobre a realidade das vitimas. Aponta também a
escola como um espaco privilegiado para a identificacdo de casos de violéncia doméstica. Uma

Vez que:
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[...] o encontro diario entre alunos e profissionais da educagéo, principalmente
com os professores/as, possibilita o surgimento de uma relacdo de afetividade
e confianca propiciando que situacBes de violéncia doméstica sejam
reveladas; as atividades de desenho, pintura, brincadeiras entre outras —
principalmente nos primeiros anos do Ensino Fundamental suscitam ou
permitem, muitas vezes, o relato desses casos; a observacao diaria de criancas
e adolescentes, pelo profissional da educacdo, possibilita notar alteracdes no
comportamento, no humor, lesbes fisicas, as interferéncias em seu
desenvolvimento cognitivo e consequente desempenho escolar.(LIMA, 2011,
p.62)

Para Monica Cavalcante Trindade de Figueiredo (2011), “a violéncia doméstica contra
a crianca esta sendo conduzida na escola de forma fragmentada provavelmente pela falta de
articulacdo entre a instituicdo educacional e outros segmentos da sociedade civil, contribuindo
para que as familias, e, especialmente as criangas, permanecam em sofrimento e desprotegidas”
(FIGUEIREDO, 2011, p.55).

Os trabalhos sinalizam o desconhecimento do/a professor/a em tratar o problema,
desconhecer a obrigatoriedade estabelecida pelo ECA, de dendncia, de suspeita ou de
identificacdo de criangas ou adolescentes vitimadas. O Estatuto, em seu artigo 245, informa
que:

Deixar o médico, o professor ou o responsavel por estabelecimento de aten¢ao
a saude e de ensino fundamental, pré-escola ou creche, de comunicar a
autoridade competente os casos de que tenha conhecimento, envolvendo
suspeita ou confirmacdo de maus-tratos contra crianga ou adolescente: Pena:

multa de trés a vinte salarios minimos de referéncia, aplicando-se em dobro
em caso de reincidéncia. (ECA, 1990).

Os estudos evidenciam a invisibilidade da violéncia doméstica contra a crianga, quer
por omissdo ou desconhecimento do/a professor/a, quando em sala de aula ao se deparar com a
realidade da violéncia doméstica contra a crianca ndo consegue resolver, tampouco entender e
até mesmo faltam-lhes conhecimento sobre as leis e as orientacdes de como agir. Esses estudos
destacam também que, “a formagdo académica ndo contempla a multiplicidade dos
conhecimentos necessarios para prepara-los para o complexo e dindmico processo que envolve
0 ensino aprendizagem dentro das relagdes sociais dos sujeitos envolvidos.”( LIMA, 2011,
p.76-7).

Rosenburg (2011), sugere uma formacao sobre a temética violéncia doméstica contra a

crianca. Afirma a autora que a formacao:
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[...] propiciaria aquisi¢do de conhecimentos cientificos, juridicos, sobre a rede
de atendimento a crianca e adolescente, a dinamica de funcionamento das
familias, a violéncia doméstica e suas complexas relacfes com as vitimas, 0s
agressores e as instituigdes. Tais aquisicfes de conhecimento tenderiam a
humanizar o olhar dos educadores para familias produtoras de viola¢des,
enquanto familias fragilizadas e com um potencial significativo para
mudangas, tais como: fortalecimento dos vinculos afetivos, aquisi¢cdo de
modelos de educacéo e criagdo sustentados na mediacdo e ndo na violéncia
doméstica; transformando-se assim, em um espaco de afeto, amparo e suporte
para todos os membros do grupo familiar. (ROSENBURG, 2011, p.195)

A ocultacdo da violéncia doméstica contra a crianga, muitas vezes ocorre por estar
travestida em alteragdes de comportamento, agressividade ou isolamento, confundidas “essas
reacOes como auséncia de educacdo domestica ou timidez, que induzem a caracterizar o/a
aluno/a de ‘crianga problematica’, deixando de avaliar o ambiente social no qual ele esta

inserido” (FIGUEIREDO, 2011, p.62).

Esperar que a violéncia se materialize apenas em marcas fisicas identificaveis
para entdo diagnosticar e conduzir, & considerar a crianga Como um corpo
bioldgico omitindo sua existéncia como ser biopsicossocial, por outro lado, o
olhar humanizado permite a observancia de estigmas emocionais que refletem
o sofrimento de uma infancia violentada. (FIGUEIREDO, 2011, p.62).

A indiferenca com relacdo a violéncia doméstica contra criangas é reconhecida por
Panuncio-Pinto (2006) pelo silenciamento do/a professor/a frente ao fenbmeno e ao propor
interpreta-lo, a autora destaca a percepcdo por parte do/a professor/a de face natural do
fendmeno, mesmo que a face perversa seja a que possa caracteriza-lo e dessa forma envolver
o/a professor/a em sentimento de repddio, embora possam ter usado em algum momento a
violéncia contra seus proprios filhos, por isso omitem-se.

Ressalta Panuncio-Pinto as contradi¢cdes do lugar de quem fala e assim a autora enfatiza
0 experienciado no mundo vivido por uma mesma pessoa na posi¢do — professor/a, na posi¢éo

— filho/a e na posic¢do-pai/mée produzindo diferentes narrativas, por exemplo:

[...]na posigdo-professor nos deparamos com o discurso sobre a violéncia,
organizado e racionalizado, sobre procedimentos esperados, dizendo que a
violéncia na educacdo é um equivoco. [...]. Na posi¢do-pai/mae, temos 0 outro
discurso que contradiz aquele que se formula como professor: o discurso da
violéncia, carregado de sentimento, desorganizado, que procura se justificar o
tempo todo, mas admite: ndo tem como evitar a violéncia, pois infelizmente
filhos nos tiram do sério, pedem por limites, a responsabilidade em educa-los
é grande. (PANUNCIO-PINTO, 2006, p.149)
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Na posicéo-professor/a 0 mesmo sujeito percebe o fendmeno de fora, distante, na
condicdo de observador. No lugar de pai/mae, segundo Panuncio-Pinto (2006) percebe o
fendmeno ndo mais como observador externo, mas como sujeito dentro da violéncia.

Hé por parte dos educadores, segundo Figueiredo (2011), o “impacto negativo que a
violéncia doméstica causa ao desenvolvimento da crianc¢a, todavia a postura diante de casos
detectados ainda se encontra aquém do necessario para o enfrentamento” (p.62). O que se reflete
em parte no receio dos/as educadores/as de serem alvo de vinganca por parte da familia
notificada ao Conselho, de comentar com o/a responsavel a suspeita e nesse sentido de se
intrometer em questdes familiares, de cunho privativo doméstico. Até porque, segundo
Panuncio-Pinto (2006), ao se “criminalizar a violéncia dos pais e maes contra os/as filhos/as e
atribuir a escola o papel de reconhecer e denunciar a violéncia doméstica que atingem seus/suas
alunos/as, o discurso juridico coloca em conflito duas ordens distintas: o privado ¢ o publico”

(p.152). Assim continua a autora:

[...] podemos dizer que o silenciamento sobre a violéncia se produz na
impossibilidade de desfazer a fronteira escola (publico) X familia (privado).
Chegamos a uma tens&o constitutiva de duas posic¢Ges que estdo em conflito,
por pertencerem a ordens discursivas distintas: a escola, ao contrario da
familia, ndo permite o funcionamento privado, na escola ndo ha espaco para o
privado. O professor é cobrado para uma tomada de posi¢do que ndo esta na
ordem de sentidos que define seu papel. Os limites da atuacdo do professor
esharram na fronteira publico-privado. (PANUNCIO-PINTO , 2006, p.152)

Isso demonstra, segundo Figueiredo (2011), o desconhecimento da legislacéo vigente e
evidencia a fragilidade da rede de protecdo de criangas vitimas de violéncia doméstica. Diante
da legislacdo, o/a educador/a possui uma responsabilidade incontestavel e, na condicdo de
negligente, além de ndo impedir a perpetuacao da violéncia doméstica, de certa forma, colabora
para que essas criancas que sofrem agressoes se reproduzam em pequenos/as agressores/as que
promoverdo essa e outras formas violentas nas relacbes por toda a sua vida, dificultando
sobremaneira a promoc¢édo de uma cultura de paz.

Quando o/a educador/a reconhece esse tipo de violéncia como uma grave
particularidade que se mantém oculta e desvalorizada, ha uma confirmacéo de que a funcédo da
escola estd muito além da transmissdo do conhecimento, existe a preocupacéo com a formacao
humana, moral, social e assume a responsabilidade de dar protecdo e defesa as criancas.
Reconhecer que a violéncia perpetrada contra esses pequenos seres em desenvolvimento
representa o descumprimento de garantias legais, reporta & compreenséo que esse profissional

conhece os direitos da crianga e do adolescente reconhecidos pelos tratados e leis, possibilitando
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acoes que reforcem a rede de protecdo. Rosenburg (2011) vai além, afirmando que os

professores/as:

[...] demonstram certa apreensdo em efetivar a denuncia ou notificacdo, ndo
s0 por medo de represalias, mas também por se sentirem inseguros de que sua
atitude realmente seja o melhor para a vitima. Eles tém ddvidas se o que estéo
percebendo configura de fato uma violéncia. TéEm medo de a crianca sofrer
mais ainda em casa, depois da denuncia ou de ndo perceberem mudancas no
cenario depois de sua intervencdo. Esses receios tém um poder imobilizador
gue poderia gerar omissdo, mas estes educadores invocam um novo
significado e sentido, criando estratégias para mobilizar-se frente a situagdo e
efetivaram a notificagdo. (ROSENBURG, 2011, p.199)

A violéncia doméstica contra a crianga € um fendmeno com inimeras facetas que
precisam ser conhecidas, compreendidas, identificadas e diagnosticadas. Embora esses quatro
trabalhos mencionem facetas semelhantes, em cada localidade (Paraiba, Amazonas, Minas
Gerais e Sdo Paulo) a presenca do fenémeno ocorre diferentemente e a percepcdo dos
professores/as sobre ele também. No préximo capitulo buscaremos desvelar o fenbmeno da
violéncia doméstica contra a crianca pela percepcao de professores/as de uma escola da rede
municipal que se localiza em meio a dois bairros da cidade de Céaceres MT, considerados 0s

mais violentos.



CAPITULO IV
A DESCRICAO FENOMENOLOGICA DA PERCEPCAO DOS/AS
PROFESSORES/AS SOBRE A VIOLENCIA DOMESTICA CONTRA A CRIANCA

4.1 Compreensao: significado e sentido

Retomando afirmaces anteriores sobre a fenomenologia, destacamos que ela busca
descrever a experiéncia consciente, ou 0 mundo vivido das pessoas, “onde a vida cotidiana se
desenrola, com o intuito de revelar seu significado, desvelando, assim, a propria
intencionalidade do sujeito dentro do fendmeno vivenciado. ” (MENEGUETTI, 2002, p.21).
“A fenomenologia ¢ uma escola da filosofia cujo prop6sito principal é estudar os fenémenos,
ou aparéncias da experiéncia humana. Os fenbmenos estudados sdo aqueles vivenciados nos
varios atos da consciéncia”. (MOREIRA, 2002, p. 67, grifo do autor).

O momento da compreensdo do fendbmeno é o nosso movimento de
aproximagdo e afastamento do mesmo e ao mesmo tempo de nos
desvencilharmos das nossas preconcepg¢des, colocando em suspenso Nossos
julgamentos. (TIELLET, 2015, p.14)

A compreensdo € constituida de dois momentos: da descricdo e da reducdo
fenomenoldgica. A descricdo no nosso estudo é dada pela transcricdo das entrevistas dos/as
professores/as (sujeitos significativos), 0os quais segundo suas vivéncias expdem suas
experiéncias e através delas desvela-se o fendmeno. O material transcrito apresenta 0s
significados sobre a violéncia doméstica contra a crianga, percebidos pelos/as professores/as.

Antes mesmo de apresentarmos a experiéncia vivida pelos sujeitos da pesquisa,
retomaremos do capitulo I, os conceitos de significado e sentido do ponto de vista
fenomenoldgico.

Os sujeitos veem e vivem o mundo das experiéncias vividas. Compreender o0 objeto no
mundo vivido é dar a ele a visibilidade, a possibilidade de ser visto. E percebé-lo. E nesse
aspecto, através das lentes, da percepc¢do dos/as professores/as, damos visibilidade a violéncia
cometida contra a crianga no confronto de 2 (dois) bairros mais violentos do municipio de
Céceres.

Para a fenomenologia: “a percep¢do nao ¢ uma ciéncia do mundo, nd0 € nem mesmo
um ato, uma tomada de posicao deliberada; ela é o fundo sobre o qual todos os atos se destacam
e ela é pressuposta por eles.” (MERLEAU-PONTY, 2006, p. 4). Deste modo, a violéncia

domeéstica contra a crianga (fenémeno) € aprisionada pela consciéncia dos/as professores/as
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pela intuicdo imediata (experiéncia vivida). Entdo, para alcangar as estruturas essenciais
(sentido) sobre a violéncia doméstica contra a crian¢a, buscamos nos sujeitos significativos o
que eles percebem e expressam atraves dos seus relatos (significados) das experiéncias
vivenciadas.

Assim apresentando o discurso de cada sujeito, suas experiéncias vividas, articula-se
mediante andlises a busca do sentido dito. Os sentidos sdo dados pelos sujeitos, € a percep¢do
e 0 processo de conscientizacdo dos/as professores/as sobre o fendmeno na regido do inquérito.
A partir de suas experiéncias no mundo, através dos multiplos significados é possivel se ter
consciéncia sobre o fendmeno dado, e de acordo com Almeida (2014), para Edith Stein o
sentido € captado pela consciéncia.

Para Freitas et all (2012), o sentido é formulado a partir de suas experiéncias no mundo,
dos multiplos significados. “Podemos compreender, entdo, suas multiplas significacdes como
um conjunto de modalidades expressivas que se configuram no mundo da vida, da imanéncia a
transcendéncia, como que condensadas num nico e mesmo termo: sentido.” (FREITAS, 2012,
p.151).

O vocébulo sentido apreende a polivaléncia e multiplicidade do mundo, a palavra
sentido, portanto contém multiplos elementos, reunindo coisas que estdo separadas, o fazendo

de modo intencional.

Poderiamos dizer, entéo, que as diferentes nogdes de sentido séo o testemunho
desse movimento, evidenciando que, no mundo da vida, o fenbmeno s6 existe
em ato: suas propriedades ndo sdo restritas ao objeto em si mesmo, mas s
existem em funcdo daquele que o observa e, nessa visada, Ihe atribui sentido.
(FREITAS et all, 2012, p. 146)

A mesma autora acima mencionada afirma que o sentido é assim definido como a
“capacidade perceptiva, € uma fungéo cerebral que confere significado a estimulos sensoriais a
partir da experiéncia de vida ou da memoria”. (FREITAS et all, 2012, p.147)

Para alcancar 0 que expressavam 0s sujeitos ao relatarem (significados) suas vivéncias,
extraimos as estruturas essenciais (sentido) sobre a violéncia doméstica contra criancas.
Lembramos que, embora possamos expor os significados e sentidos dos/as professores/as frente
a violéncia doméstica contra a crianca empregando diferentes técnicas para a descricdo do
fendmeno, “a verdade nunca se revela[ra] totalmente” (REZENDE, 1990, p. 29).

As unidades de significado sdo construidas na linguagem do pesquisado, visando
explicar sua compreensao, apresentando o discurso de cada sujeito através de expressdes por

aqueles/as que vivem ou viveram o fendmeno.
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[...] esses significados afloram nas diversas formas de expressédo humana que
vao sendo rigorosamente analisadas e posteriormente durante o procedimento
de pesquisa vdo constituir categorias abertas reveladoras da estrutura do
fendmeno questionado (BICUDO, 2011, p.75)

Apos a leitura das transcricBes, o que é dito significativo pelos/as professores/as
entrevistados/as, foi possivel identificar o sentido. Destacam-se as seguintes unidades de

significado e unidades de sentido dos/as professores/as organizado no quadro VII.

Quadro VII — Unidades de Significado e de Sentido dos professores/as da Escola Municipal
“Isabella Nardoni” sobre a violéncia doméstica contra crianca.

UNIDADES DE SIGNIFICADO UNIDADES DE SENTIDO

(ASTER) - [...] tem professora que’ infelizmente olha s6 a
ponto que chegou de: sair escoltado daqui da escola tivemos
que chamar a policia.[...] os professores que::: que:... ndo
aguentavam mais esses alunos que ameagavam.

(IRIS) - “casos [...] de ameaga de alunos a professor.”
(CAMELIA) - [...] sentimos coagidos porque teve um pai...
que chegou a vir aqui na escola nos ameacar[...] E” ai
percebemos também que a gente ndo “tava” tendo apoio... ao
passar o tempo nds fomos percebendo que os alunos foram
ficando mais agressivos.

(CRAVINA) - [...] eu ja sofri é::: graves::: problemas::
relacionadas a essa questdo de violéncia... principalmente
com adolescentes:: pelo fato de... ndo aceitarem limites dentro
de sala de aula.[...] e:u j& sofri violéncia é:: por:/ de
adolescente 2 vezes que e:u precisei ir “pra” policia
registrar:: boletim de o::corrén::cia.[...] pai dizer::: que se
fosse na casa reclamar do filho... qualquer:: um:: que fosse la
daqui da escola ia ser recebida a ba::la

(IRIS) - [....] percebemos que depois que foi implantada... esse | O entorno responséavel pela violéncia na
residencial[...] comegou... essas... ocorrer essas mudancas
aqui na escola]...] séo... casinhas né:: que foram doadas pelo
governo a familias::: carentes ai quais eram os critérios para
essas familias serem carentes [...] é::: ter uma crianga ou uma
pessoa deficiente especial baixa renda é mae solteira... e:::
foi::: assim que montou esse residencial.[...] tudo isso foi por
conta... essa mudanca que teve aqui na escola foi por conta
Desse’ residencial. tudo isso foi por conta essa mudanga que
teve aqui.[...] esse monte de familias desestruturada... que foi
colocada... e:::... pegou a casa oba “tou” indo “pra” minha
casa... Né’ e::: A” maioria “sobrevivi” da bolsa Familia.
(CAMELIA) - [...] Cohab aqui do Bairro Aonde t& a:: as:: ca/
as casinhas vieram muitos alunos diferentes e::: vieram todos
pra “ca” inclusive foi até um um um::: tumulto porque ndo
tinhamos ndo tinhamos condi¢des de receber todos esses
alunos.[...] pais é é:: viciados[...] pais que vendiam drogas,
[...] pai que bebia e batia “ni” mae eram mMae que:: que saia
a noite e::: e:: passava a noite inteira diz que trabalhando E
ai[...] durante o dia ficava dormindo e os filhos vinham “pra”
escola por conta propria [...].

(CRAVINA) - [...] essa questdo da violén::cia eu percebo::
que:: vem de casa... seja::: a:: violéncia::: verbal::: ou::: a

Professores/as ameagados

escola




violéncia fisica.“[...] isso aconteceu::: quando veio a::: essa
essas ‘“‘casinhas” “pra” ca porque antes a escola era
maravilhosa.[...] a noite aqui[...] falam que aqui o apelido
daqui desse trechi::nho aqui é cidade de deus porque
acontecem qual da mesma for::ma que acontece no fil:::me
nesses filmes que retratam::: a questdo da violéncia das
dro::gas la no Ri:::0.[...] abrir a esco:::la para comunida::de a
comunidade vai destruir a esco:::la como ja:: aconte::ce.
(HORTENCIA) —[...] é uma clientela bastante diversificada
e carente... a gente percebe Que’ as criangas aqui na escola...
tem::: (+) Familia’... bem assim::: diferenciada ((risos)) né::
do:: do que a gente acostuma:: “t€” como uma familia
tradicional apesar que hoje ja::: o conceito de familia é bem:::
bem bem diferente né... mas a gente percebe assim que a
ba:::se de::ssa familia ndo é uma ba::se apegada ah::
prinCIPIOS é::: a valores Entdo’ sdo criados assim soltas. [...]
essas criancas muitas vezes ndo conhece o préprio pa::i a
mae::: é:... tem vaérios::: companheiros[...] [As criangas]
muitas vezes ndo ajuda... na questdo... da Educacdo... de
alimentacdo.[...] € mui:ita AGRESSIVIDA::DE na questdo
assim::: de tratamento entre um alu::no com ou::tro o bairro é
¢ é a esco::la é:: o foco di:sso toda hora eles BRIGAM “1a”
na rua amea::gam de bater:: um no outro.

(DALIA) - [...] esse bai::rro foi formado por::: alu::nos de
va::rios lugares da:: cida:::de entdo eu acredito que hou:::ve
acabou rotulan:::do.

(ASTER) - “[...] essa visdo que infelizmente a sociedade 1a
fora né tem ainda da escola [...] €’ j& vem aquela questdo da
violéncia ja vem aquela questdo “num” é de morte”.

(IRIS) - “[...] a realidade aqui na nossa escola questio da
violéncia.”

Fama da escola

(IRI1S) - [...]Jalunos ndo faz tarefa... do jeito que levanta ele
vem pra escola... falta de limite[...] entdo’ como chega aqui
que escola suas normas tem suas regras que tem que ser
obedecida][...]Jai depara o conflito que ele ndo quer entrar
nessas regras ou ndo quer obedecer obedecer essas ((ruidos))
regras ai é na hora que a gente entra em conflito.[...]Jbate nos
pequenos e provoca ((ruidos)) e conta assim sabe... vantagem,
[diz que ] eu andando aqui na rua de trés::: com “trabuco” na
mao... que assaltou uma moga de moto.”[...] passava batendo
Chutando’ brigando “ia”:: pulava muro e Xxingava
ham((espanto)) desse jeito.

(CAMELIA) - [alunos] vinha aqui pra escola drogados
Vinha’ pra escola tentam/ tentando usava drogas aqui na
escola.

(CRAVINA) - [...] nunca me deparei com uma situagéo é:::
conflitante co:::mo aparece nesta escola aquil...] violéncias:::
é:. fisicas sejam elas violéncias:: verbais mui::to
grande.[...Jalunos agressivos... fami::lia agressiva... familia
que... da me::do medo medo [...].

(BROMELIA) - [...] eu trabalho nessa Escola...a::: 4 a5 anos
né:: e... eu percebi assim que::: muda::ram o0 comportamento
das crianca.

(AZALEIA) - [..] sexualmente assim muito “atiradinho”
“num” tem? com as meninas entdo batia o sino tinha que
correr atrds dele ja peguei ele dai um dia::: peguei ele no
banheiro... e eu::: e ele “tava” 14 ele “tava” realmente colado
num outro meninol...] nesse caso eu chamei a mée ai ela falou
assim[...] ele t& chamando a pré::pria irma::zinha “pra” dentro
do banhei::ro uma irmézinha de 3 anos.

Comportamento dos alunos
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(DALIA) - [..]Ja gente aca:ba notan:do situagdes::
relacionadas a so:::no relacionadas a:: mal humor:: da
crian:::;ca em indisposi¢do:: da crian::ca em relacdo as
ativida::des.

(IRIS) - [...]l6gico ndo sdo todos ndo € a escola toda ndo é
cem por cento isso jamais mais esses po::ucos que vem acaba
influenciando nos outros UE::: se ele faz::: eu também faco.
(CRAVINA) - [...] criancas que sdo bo::as de boa indole
acaba sendo influenciada por esse, por essas pessoas::: por
essas familias:: por essas criancas de ma indole.

Influéncia dos colegas

(CAMELIA) - Os’ alunos de 10 a 11 anos ja viviam no
mundo do crime eles roubavam eles ja estavam traficando.
(CRAVINA) - [...] aluno ter:: grupos de gangue::: é:: aluno:::
ja ter::: sido pre::so.[...]semana pa:ssa:da quarta, quinta feira
passa::da o filho:: dessa senho:::ra deu um tiro brincando com
uma garru::cha segundo o comentario que chegou aqui na
esco::la [...]brincando o tiro acertou:: a boca de uma:: de uma
outro adolescente[...] fala a::: eu ndo sei mais o que vou fazer
com o meu fi::lho eu ndo tenho mais contro::le sobre 0 meu
filho.

Alunos criminosos

(IRIS) - [..] comunicar os pais é primeira coisa né::
[...]Jconversar com a mde ou com esse pai ai:: gente vai
comegar a entender o que que “ta” acontecendo com aquele
aluno sdo pais que tdo... assim ndo convivem juntos ou pai
esta preso ou tio esta preso ou a familia... assim:: é envolvida
com::: ((ruidos)) com drogas a gente vé que a familia é:::
desestruturada.[...] necessitou da presenga da Policia mesmo
aqui dentro da escola.[...] Professor registrar boletim de
ocorréncia. [...]“pra” gente conseguir chamar os pais para vir
participar a escola recorre de sortear sacoléo... dia que a gente
faz a reunido a gente fala 6 tem 2 3 ou 4 sacoldo “pra” sorteio
ai lota vem todo mundo. [...] a secretaria ((ruidos)) assim::
também foi feito com muito pouco em relacdo é a:
acompanhamento desses alunos [com problemas de
comportamento].[...] a mée [diz] eu ndo tenho mais o que
fazer ja fiz de tudo e ndo consigo.

(CAMELIA) - [Professora] se eles ndo me obedecem... qui
qui eu posso fazer.[...] a gente chamava os pais eles nada
faziam[...] a coordenadora pedagdgica passou 0 ano inteiro
pedindo socorro 1a no conselho tutelar Eles’ simplesmente
falavam “pra” coordenadora que eles tinham problemas
maiores pra resolver do que 0 n0ossos.

(CRAVINA) - [...] o PAI ou a mée ou padrasto o0::u a avo SE
revoltar dizendo ((ruidos)) que::: € mentira da escola é::
mentira da professo:::ra é:: mentira DOS::: professores:: é: a:
de::: é: a escola que pega no pé dos alu:nos.[...] Nos’
((gritaria)) ndo sabemos também como agir porque todas as
vezes que busca Conselho Tutelar:: Conselho Tutelar
sempre:: se vol::ta contra a escola contra:: o professor.... se
vai buscar o Ministério Publico também a gente ndo encontra
uma solucdo ((gritaria)) para nos ajudar.[...] chamei a mae
“pra” conversar:: a mae simplesmente chegou aqui soltou os
cachorros em mim soltou os cachorros no no no na:: direcéo::
na coordenacdo ((criancas gritando)) dizendo que era e:::u
que pegava no pé do filho dela.[...] eu ndo enfrento mais:: eu
ndo enfrento mais porque eu também nao consigo.../ D:
[“denunciar”] I: [0i?] D: [“denunciar”]... I: [ndo:: eu ja
“nem:”: eu:: sinceramente ja ‘“nem’::: perco tempo.[...] na
minha opinido::: nesta esco:::la nesta especi:::fica[...] deveria
ser assim aqui::: uma coisa rigida mas:: que:: fosse ri:gido

Atitude da escola frente a violéncia
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mas que fosse ri:::gido ndo para o professor::: ser rigido:: o
sistema deveria ser rigido tipo:::: trazer més:::mo 0:: 0:: a:::0
militar para dentro da esco:::la é::: seguir:: um siste:::ma de
de regras:: mais fir:::me como é no exér::cito mas ndo nos
professo::ires tomando com::ita “nem” direcdo:: “nem”
coordenacdo:: uma outra instituicdo maior tomando com:::ta

daqui.

(ASTER) - “[...] fatores que fez com que a:: A::’ a:: secretaria
de educacdo ela pensasse em colocar uma pessoa dos
SEXO” masculino na dire¢dol...]” é E” talvez com essa
mudanca botando uma pessoa do sexo masculino na dire¢éo
talvez né A” a a a a::: Essa’ forma esse comportamento de
alunos talvez mudariam.”

A figura masculina na direcdo da escola
influencia o clima escolar

(IRIS) - [...] alguns casos que a::: as mées vinham relatar
né[...].

(CRAVINA) - [...] ai:: pa:i agride filha em casa mée agride
filha em ca::sa fi::lho agri::de pa::i agride mde ai mae vem::
“pra” escola novamen::ite 0 que que eu vou fazer:: vou
((criangas gritando)) denunciar vocé::: vou entregar meu filho
ao Conselho Tutelar?[...] na no::ssa escola a gente vive esse
tipo de situacdo drogas violéncia dentro de ca:::sa .

Violéncia doméstica

(CAMELIA) - [As criangas e adolescentes] vinham... uma
também que era pra fazer o lanche na escola...] da
escolal...]... t se perdendo aquela questdo familia... aqueles
Cuidado’ de Pai’ de mée e “ta” se jogando a responsabilidade
para a escola.

(CRAVINA) - [...] foi preciso mandar buscar a mée::: um
aluno problema:::tico e ai a mée veio aqui escu:::lhambou
esse filho na nossa frente e ela ressaltava muito que ela ndo
podia é::: se ele::: se ela perdesse a bol:::sa familia dela::: ele
ia tomar uma surra[...] confirmaram “pra” mim que quando
sa::i o dinheiro da bolsa familia... a mde esta no bar:
beben::do e essa crianga vem “pra” escola sem material::
sem::: aqui na esco::la nds: que temos que correr atrds do
material “pra” alu::no simples borra::cha, cane::ta é lapis de
cor porque é material ba::sico para qualquer aluno eles ndo
tém.[...] eu te::nho um alu::no ele é::: desse tamanho aqui é
um alu::no especial:::... vive na bei::ra do ri::o pescan:::do[...]
perguntei “pra” e::le né:: se ama::e de::le sabia:: que ele tinha
i::do “pra” bei::ra do rio:: pescar:: Ele falou:: sa:::be esses

pescan::do... sera que é s pescan::do?][...] ele de::ve de::ve
on::ze o::u do::ze anos.[...] situagdol...] dentro de ca:::sa é::::
a negligén::cia porque tem aluno que vem “pra” esco::la
passando fome.

(BROMELIA) - [..] a mde da menina sabia... E’ ai nos
ficamos pensando o que que a gente vai fazer? como fazer?...
a mae sabia... 0 padrasto sabia a prépria crian¢a sabia.
(AZALEIA) - [..] n6s temos bastan:ite caso mesmo de
criangas que demonstram comportamen:::to dessa forma
como eu falei igual assim::: pouco rendimento escolar:::
faltam demais as vezes falta as vezes até SAem “pra” vir na
esco::la mas mas ficam:: as ve::zes andan::do “pra” 1a e “pra”
ca “num” vem né? E os pais::: também sdo::: mu::ito ndo sei
se trabalham demais::: deixa a crianga muito sozinha::.”
“[...] 0:: desca:::so que deixam sozi:::nhos que “num” que os
pais que pouco ddo atencdo: :: né entdo:: né eles eles chegam
na escola... eles querem fazer de tudo as vezes “pra” chamar
sua atengdo::: “pra” suprir suas necessida::de.”

(DALIA) - [...] as ve::zes a fami::lia: ela tem cer::tas falhas::.

Negligéncia
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(CAMELIA) - [crianga] chegou aqui na escola queimado no
rosto com Colher’ de Pau’.

(CRAVINA) - [..] o responsé:vel por/ pelo aluno na
escola[...] ndo tem o minimo de educagdo “pra” ta/ tratar
((tossiu)) a crianca::: na sua frente... é:: é bullying é
agressdo::: mes:::mo que eu Ja’ presenciei e agressdo
fisica.[...] a vd fez com ele [crianca] um dia::: viu a nota de
ciéncias dele ba::ixa ficou com CINCO de média e[...] e::le
mes:mo di::sse que foi a vo[...] havia pego uma colher:::
esquentado no fogo ¢ queima::do ele aqui assim e ele “tava”
com::: mesmo certi::nho com a mar::ca.[...] precisei mandar
buscar o pai no dia que o pa::i veio::: 0 que eu vi::: eu prometi
“pra” mim mesma que nunca mais mandaria chamar o pai o
pai pegou esse menino aqui na::: no pa::tio da esco::la deu
chutes deu tapas deu murros nesse meni::no

Violéncia fisica

(CAMELIA) - Crianca que chegava aqui espancada todo
“Sinalado”.

(BROMELIA) - [..]Jo menino “tava” é é: sen:do &:
judia:::do.

(AZALEIA) - [...] conversando com as pessoas na esco::la e
e em muitas situagbes em que nds observamos que eu
observei ja foi realmente comprovado que essa crianca ta
recebendo maus tra:::tos nos ja tivemos muitos ca:sos.[...Jtem
uma aluna assim que quando o pai chega ela treme treme
treme acho que sdo casos especificos que deveriam ser:::
investiga::dos mais a fundo né::: ai eu a::: eu coloco a situacao
mas se “num:” ninguém va:i a fundo para investigar
por:::que que essa crianga treme tan::to quando esse pai
chega serd que apanha muito em ca:::sa? Ou ta sendo
abusa:::da? Ou ela ndo é normal uma crianga toda vez que o
pai chega fica tremendo demais.

Maus-tratos

(IRIS) - [...] violéncia sexual assim dentro da familia.”

coco na calga... ele defecava assim, Vocé’ sentia ele o tempo
todo... com aquele mal cheiro de de de fezes e aquilo me
chamou bastante atencéol[...] ele:: morava com com o pail...]
houve uma denincia andnima no conselho tutelar de
negligencia desse Pai’ que o0 pai estava deixando essas
criangas sozinha em casa... e levaram essa/ essas criangas para
la para a casa do menor nessa época, ... e la... segun:::do o
relato ((criancas conversando)) desse aluno ele foi abusado
Por’ outros menores 14 maior/ um poucol...] e nesse abuso
ele::: (+) ficou prejudicado entdo por isso que ele evacuava
Constantemente’[...][Ficamos’ sabendo também::: por
ou:::tras vias né [que a] histéria ndo era bem assim e que ha:::
desconfianga que:::’ o agressor foi o proprio pai... mais provar
e saber como que é realmente.[...] uma aluna também foi
abusada por um padras::to (+) e o proprio padrasto “tava”
aqui na escola a gente ven::do a mée jun::to com ele disse que
ia separar e tudo no final ndo separou e estava numa reunido
de entrega de nota toda familia reunida.[...] um aluno do
terceiro ano... -- foi esse ano ainda -- ele é um aluno especial
tem deficiéncia intelectual... déficit de aprendizagem e
hiperatividade... e também chegou ao nosso conhecimento
que ele foi abusado também na casa dele por um: por um
menor l&:: segundo a mée que confirmou também... a historia.
(BROMELIA) - [...] uma “menininha” a “menininha” ela
chegou toda::: com Hematomas sé que aquele hematoma nao
era de pancada mais era de... su:::gada aaaa crianga a menina
nem era uma mocinha... ela poderia ter uns 13 anos ou 12 era

Abuso sexual
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menininha ndo tinha seio ndo era uma mulher era uma
crianca[...] ai a gente chamou a coordenadora chamou::: a
diretora... ¢ Observamos’... e::: ela::: conversando levou no
banheiro ela tinha marcas no corpo.

(AZALEIA) - [Crianca]depois nos ficamos sabendo ficou
constatado que ele “tava” sendo recebendo sendo abusa:::do
e foi um dos casos [...] e depois de um més:: 0::: 0 padrasto
foi preso né e ele “tava” sendo realmente molesta::do e mais
uma irmazinha dele menorzinha... nos meus ca:::sos 0s que
eu ja detectei.[...] nds ja tivemos ca::so de criangas que ja
fo::ram abusados por vizinhan::iga também né:: caso de
alu::nos que::: o proprio alu::no foi abusa::do pelo prd::prio
pa::i entdo sdo familias assim bem::: bem desestruturadas
mes::mo.

(IRIS) - “Avd”.

Agressor ndo denunciado

(IRIS) - “[...] crianga de:: ((inaudivel)) de 6 anos abusado ai
logo em seguida, foi uma outra de::: de 7 anos também foi
abusada.”

(CAMELIA) - “[...] Teve’ um um um um::: aluno dessa
escola que fo:::i::: Af’ logo em
seguida Teve’ outra crianga]...] é aluno daqui da escola.”

Estupro

(IRIS) - “[...] a psicéloga até um dia comentoul...] a crianca
que é abusada ela tem uma porcentagem daqui no futu:::ro
também ela abusar de uma outra crianga a gente fica
preocupado com a questdo da seguranca também da nossas
criangas né.” [Eu] ficava morrendo de preocupagio gente...
fica sempre de olho no banhe:::iro né nem deus de deixar tdo
“pequenininhos” ai.”

Criancas vitimas de violéncia doméstica

sdo vigiadas na escola como agressoras

(CAMELIA) - [...] a coordenadora pedagdgica passou o ano
inteiro pedindo socorro 14 no conselho tutelar Eles’
simplesmente falavam “pra” coordenadora que eles tinham
problemas maiores pra resolver do que o0 n0ssos.[...] n6s’ ndo
estamos mais querendo nos “envolve” nas questdes:: familiar
nas questbes dos alunos.[...] dar carinho de dar atengdo de
acolhé-los aqui “pra” eles sentirem amados aqui mas ai hora
que sai do portdo “pra” fora ja ndo cabe mais a nos.

(HORTENCIA) — [..]violéncia fisica[...] “num” “num”
tenho nenhum conhecimento de bater:: de espancamen:::to...
até porque assim as criangas assim sdo muito fechadas assim
nessa questdo né... porque as vezes é::: acontece mas assim
eles vé como um se fosse um::: um/ uma corre¢éo apenas né:::
normal.[...] denunciar e falar se a propria mae pode dizer que
ndo foi, que ndo era. A mae tava aqui e a crian¢a com muito
medo. [...] alguns dos érgdos publicos em especial um que eu
nao vou mencionar o no::mel...] NUMA” das ocasides a
escola:: solicitou a visita dele aqui:: “pra” nos ajudar::[...] na::
época deixou a gente espera::do nem um telefone::ma
ficamos aqui:: era uma reunido por volta das 17:00h ficamos
aqui até as 19:00h e aguardan::do até:: cansamos de esperar::.
(BROMELIA) - [...] gente quando acontece casos assim é
dificil porque vocé ndo tem:: um amparo e vocé ndo tem
respaldo As’ vezes a::: mie ela sabendo... QUE QUE o que
acontece na casa a gente ndo sabe a gente ndo convive entao
gente tentou observar::: observar::: e ao chamar::: aquela mée
pra conversar... a mae... Conversa’ E’ desconversa ao mesmo
tempo ela pega transferéncia ela vai embora e a gente nunca
mais viu essa pessoa o que que “td” acontecendo com essa

chegar::: e conversa chamar “pra” conversar... agora vocé de-

Atitude da escola frente a violéncia
domeéstica
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nun-ciar imediatamente acionar::: Policia ou... é::: um pouco
complicado porque eles também nao tem::: esse aparato.”
[...] uma coisa assim mui:::to complicado e algo assim que
“c&” “num” tem:: co::mo é dificil vocé::... vocé solucionar um
problema quando vocé encontrar “c€” sabe que € problema
[...]dificil Eu’ ja vi mui::tos casos mui::tas historia de levar
“pra” o conselho chamar policia.
(AZALEIA) - [...] assim n6s mesmos enquanto profissionais
eu particularmente eu nunca:: é::: me entregue::i.. me
coloquei a servico dessas causas assim diretamente
anteriormente vocé passa “pro” coordenador passa “pro”
diretor mas que:: é:: e depo::is a gente fica sabendo realmente
a:::: fulano de tal realmente teve maus tra::itos vocé
perce:::be a gente sente até omi:::ssa nessa questdo::: me sinto
muito::; omissa em va:::rias situacGes que a gen/ e:::u era
notério que eu observa::va s6 que:: naquele medo de
voceé:::... chegar e dizer que foi isso que aconteceu.
(DALIA) - [...] a esco:la ndo conse::gue é:: resolver’ essa
situagdo:: ou professor::: diretamen::te ¢’ fica: indeci::so no
sentido de como agir:: dian:ite dessa crian::ica de quem:
procura:..[...] o professor as ve::zes ele... ndo: tem:: é::: o
conhecimen::to as vezes esse professor:: ndo tem:: e::ssa
experién::cia “pra::” “ta::” tentan::do resolver:: isso e as
Vezes.

Fonte: Entrevista com os sujeitos significativos. Elaborado pela autora.

Os sujeitos significativos, assim denominados por se constituirem um grupo de
professores/as e que, segundo seus pares possuem informacdes relevantes a pesquisa, ao serem
entrevistados/as sobre o fenémeno da violéncia domeéstica contra a crianga, embora tivessem
envolvimento com o assunto, de alguma forma apresentaram atitudes e comportamentos
diferentes no momento de suas manifestacfes sobre o fendmeno em si ou objeto/sujeito.
Segundo Passos (2013), “ndo ha polaridades e binarismos contrapostos: corpo/alma;
universal/particular; objeto/sujeito; eu/outro: toda a matéria tem um principio unificador que
expressa siléncio interior de logos”. (p.5).

Os sujeitos significativos, diante da tematica proposta “violéncia doméstica contra a
crianca” trataram de outras questdes relacionadas a violéncia em que eles/as ddo sentido a
experiéncia vivida, ao se colocarem como vitimas. Assim, os relatos dos sujeitos desvelam
sentidos que se manifestam na violéncia do entorno da escola, na ameaga que sofrem de
alunos/as e dos responsaveis por eles/as; no comportamento dos/as alunos/as de um modo geral
e na afirmacdo de ter a escola alunos/as criminosos/as, na declaracdo de que a presenca
masculina na direcdo da unidade educativa poderia diminuir a inseguranca que sentem no
interior da escola, mas apontam que essa ndo toma atitude frente a violéncia sofrida pelos/as
alunos/as. A exposicao sobre a violéncia doméstica contra a crianga tomou posic¢ao secundaria

diante do sentimento dos sujeitos significativos perante a manifestacdo de violéncia das
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criangas. Entretanto, todos os sujeitos significativos tiveram reacdes diferentes com relagdo as
questdes formuladas sobre a violéncia doméstica contra a crianga.

Diante das manifestacGes dos sujeitos sobre o fenbmeno no momento da entrevista,
destacamos a atitude de CRAVINA gue demonstrou muito nervosismo, alongamento, silabacGes
e oscilagdo na entonacdo da voz. Durante boa parte da entrevista ela chora e demonstra
convencimento de que o0 espaco escolar necessita de uma intervengdo militar, e que ndo ha
possibilidade de desenvolver nenhuma atividade diferenciada se ndo for proposta com regras
rigidas, ainda clamou pela presenca da policia militar na comunidade escolar. Enquanto falava,
trazia uma carga expressiva no rosto e sobretudo nos olhos, com as maos sempre agitadas e em
alguns momentos batia com a mao direita fechada na mesa, reforgando uma postura de firmeza
em admitir que os/as alunos/as da escola sao violentos/as, suas familias sdo violentas e o bairro
é violento.

Ressaltamos também o comportamento de AZALEIA que, mesmo tendo testemunhado
casos de violéncias sofridas por seus/suas alunos/as, se manteve tranquilo/a assumindo um
posicionamento de omissdo ao longo dos seus 18 anos de atividades e experiéncias na escola
“Isabella Nardoni”. Foi bastante paciente durante toda entrevista, apresentando varios
alongamentos na fala, mas ndo demonstrou nenhuma preocupag@o com a rotina de violéncias
que os seus/suas alunos/as convivem no seio de suas familias, aparentemente emite um
sentimento de que tudo ali é bastante natural aos seus olhos.

Na expressdo de ADALIA, com um tom leve na voz, pronunciando com muita silabagéo
e prolongando das letras, em varios momentos pausou, ficou pensativo/a até falou de uma certa
indecisdo e inexperiéncia dos/as professores/as em enfrentar a violéncia doméstica sofrida
pelos/as alunos/as daquela escola, mas em nenhum momento demonstrou cOmogdo ou mesmo
sensibilidade com a dor alheia.

Para Merleau-Ponty (1945/1999), ao revocar a esséncia na existéncia, o ser humano
passa a ser compreendido a partir da sua relagdo com os fatos, no seu contato com o0 mundo, na
sua relacdo com o tempo e 0 espa¢o no mundo vivido.

Os sentidos das falas dos sujeitos significativos expressam a consciéncia dos mesmos
sobre 0 modo como se comporta a crianga que frequenta a escola e convive no seu entorno, e a
maneira como a violéncia doméstica contra a crianca € percebida.

Toda consciéncia perceptiva entrelaca a relagdo com o mundo vivido. O ser humano se
encontra nessa relagdo com o mundo, mas ndo e pelo mundo inserido ou integrado e, estando
imerso nele, o ser humano sustenta um distanciamento desse mundo vivido e de si mesmo.

Quando se distancia, o ser humano descobre o outro e é ao mesmo tempo descoberto por ele,
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constituindo o sentido do eu e do outro/a, mas primeiramente faz-se necessario que esse ser

humano se perceba como uma consciéncia entre outras consciéncias existentes. Assim,

[...] é preciso que eu seja meu exterior, e que 0 corpo do outro seja ele mesmo.
Esse paradoxo e essa dialética do Ego e do Alter s6 sdo possiveis se 0 Ego e
0 Alter sdo definidos por sua situacédo e néo liberados de toda ineréncia, quer
dizer, se a filosofia ndo se completa com o retorno ao eu, e se descubro pela
reflexdo apenas minha presenca a mim mesmo mas também a possibilidade
de um “espectador estrangeiro”, quer dizer, se também, no proprio momento
em que experimento minha existéncia, e até nesse cume extremo da reflexéo,
eu care¢o ainda desta densidade absoluta que me faria sair do tempo, e
descubro em mim um tipo de fraqueza interna que me impede de ser
absolutamente individuo e me expde ao olhar dos outros como um homem
entre 0s homens, ou pelo menos uma consciéncia entre as consciéncias
(MERLEAU-PONTY, 1945/1999, p. 8-9)

A violéncia domestica contra a crianca, manifesta pelo olhar dos sujeitos significativos,
é expresso pela negligéncia, pela violéncia fisica, pelos maus tratos, pelo abuso sexual e 0
estupro, relatados por mées, agressores/as identificados/as, mas nao sao denunciados, quer seja

pela escola ou pelos responsaveis pela crianga.

4.2 Interpretacéo

A Interpretacdo na fenomenologia é 0 momento em que o fendbmeno é desvelado. A
fenomenologia tem um papel importante em elucidar a interpretacdo do mundo que se
manifesta intencionalmente a consciéncia, evidenciando a experiéncia do sujeito. Conforme
Rezende (1990), essa interpretacdo é construida numa dialética polissémica, que se constitui
no conflito de interpretacdes, tornando-se uma atividade necessaria, pois esse caminho
possibilita que a interpretacdo se aproxime da estrutura simbolica do fenémeno.

Assim, desvela-se atraves das experiéncias vividas pelos sujeitos significativos da
Escola Municipal “Isabella Nardoni”, 0 modo como o fendmeno da violéncia domestica se
revela na regido do inquérito, na perspectiva de dar resposta a interrogagdo que motivou a
investigacdo, qual seja: Qual é a percepcdo dos/as professores/as, coordenacao pedagdgica e
direcdo da escola “Isabella Nardoni” sobre a violéncia doméstica contra a crianga, e 0 modo
como os atores escolares, especialmente os/as professores/as, tomam para si a obrigatoriedade
(dever) de cumprir com o estabelecido no Estatuto da Crianga e do Adolescente e todas as
demais leis que o alteram ou ampliam, isto &, de efetivar a doutrina da protecao a crianca e ao

adolescente?
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As unidades de sentido resultantes das manifestacdes dos/as professores/as da Escola
Municipal “Isabella Nardoni” em relagdo a violéncia domestica, manifesta 0 modo como esse
fendmeno ¢ percebido por eles/as no contexto da regido do inquérito.

A violéncia domeéstica para o conjunto de professores/as, emerge em meio a uma
violéncia mais ampla que envolve a escola e o seu entorno, sendo expressa e percebida pelos
seus sentidos através de ameacas feitas por alunos/as e/ou por responsaveis. E, nesse aspecto,
0 comportamento dos/as alunos/as, isto €, a violéncia praticada por eles/as tém maior
visibilidade que a violéncia por eles/as sofrida.

Além de manifestar a dimensdo da violéncia doméstica contra a crianga, que envolve as
familias e os/as alunos/as da Escola “Isabella Nardoni”, as narrativas dos sujeitos aqui expostas,
demonstram a observacdo e compreensdo dos/as professores/as para constatar essa mesma
violéncia, através de comportamentos reveladores, seja porque a crianga estava sonolenta, ou
por construir desenhos estranhos, rabiscos desconexos, agressividades com os colegas,
hematomas ou por desarranjos das necessidades fisiologicas. E todo esse contexto envolve
muitos anos de experiéncia desses sujeitos com a atividade escolar, pois somente Aster tem 15
anos de profissdo, enquanto a maioria atua como professores/as ha mais de 18 anos.

O conjunto de relatos sobre o fenémeno e de que forma esses sujeitos significativos o
experienciaram em suas vivéncias, revela que a violéncia doméstica contra a crianca é
sobremodo atemorizante e explicita. E de acordo com as quatro producBes académicas
Figueiredo (2011), Lima (2011), Rosenburg (2011) e Panuncio-Pinto (2006), trazidas neste
trabalho, em outras regides do territério brasileiro (Paraiba, Amazonas, Minas Gerais e Sdo
Paulo) esse fendmeno também esta presente em varios espacos da sociedade, inclusive na
escola. Mesmo com alguns aspectos em comum com o contexto da violéncia doméstica contra
a crianca tratada neste trabalho, esses autores elucidaram percepcdes e possiveis linhas de
enfrentamentos diferenciadas do conjunto de professores/as da escola Isabella Nardoni, mas de
forma geral revelam varias contradi¢des, seja com relacdo ao efetivo encaminhamento legal por
parte da escola ou na reciprocidade das relagdes humanas. Segundo Merleau-Ponty
(1945/1999), o mundo onde nos encontramos também € territério dos nossos encontros com o
outro/a, de onde se evidencia nossa histéria, nossas acdes no mundo, nosso engajamento e
eminentemente nossas decisoes.

A politica de protecéo a crianca que deveria se sobressair nas acoes dos/as professores/as
e daescola, seja na realizagdo de encaminhamentos das criancas vitimas de violéncia aos 6rgaos

competentes, ou na execucdo de projetos que, de alguma forma possibilitaria uma intervencgéo
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no cotidiano escolar, ndo sdo desveladas na nossa pesquisa. N&o encontramos esse exercicio
de tomada de responsabilidade para si, com relagdo aos sujeitos pesquisados.

De acordo com Maurice Merleau-Ponty (1994),

Toda percepgdo ndo é uma ciéncia do mundo, [todavia é] o fundo sobre o qual
todas as acdes se sobrelevam e ela é pressuposta por essas agdes. [A percepcao
garante que 0 homem se consagra no mundo, sendo dessa forma], a verdade
ndo esta habitada apenas no homem interior, como também, ndo existe homem
interior, 0 homem estd no mundo e € no mundo que ele se reconhece.
(MERLEAU-PONTY, 1994, p.5)

Nessa linha interpretativa, ndo foi possivel perceber os/as professores/as impactados/as
com os casos ocorridos, descritos e presenciados por eles/as préprios/as. O fenbmeno da
violéncia doméstica contra a crianga nao se tornou visivel, mas, a percepcdo como pano de
fundo, destaca com maior intensidade a violéncia que os sujeitos acreditam sentir. A violéncia
domeéstica contra a crianga ndo chega a afetar o cotidiano, nem o clima escolar.

Oslas professores/as manifestaram e descreveram as facetas do fenémeno da violéncia
doméstica contra a crianca: como negligéncia, maus tratos, agressdo fisica, estupro, abuso
sexual, mas como algo que ndo chega a atingi-los/as. Aparentemente esses/as professores/as se
encontram distantes, tém conhecimento de que o fenémeno se manifesta naquele territério, de
que o fato € real, passivel de denuncia e prisdo, porque caracteriza crime, mas no entanto,
nenhuma acéo é desenvolvida.

Podemos apreender esses fatos através dos casos trazidos por CRAVINA, que evidencia
violéncia sofrida pelas criancas, associada ao convivio de adultos que usam da violéncia fisica
para resolver conflitos. Outro fator que nos permite compreender as a¢des violentas dos adultos
contra criancas € o envolvimento com uso de bebidas alcodlicas e outras drogas.

Tivemos ainda o relato de outros casos como: a tipificagdo pontuada por HORTENCIA,
que é de abuso sexual, e trata da historia de trés criangas que sofreram violéncia. A escola tomou
conhecimento do histdrico dessas criancas no tempo em gue os atos foram cometidos, pois elas
demonstravam todo o sofrimento no convivio escolar, além das informacdes sobre elas, que
vinham por terceiros, significando assim que de varias formas a escola teve conhecimento sobre
o0 cotidiano violento desses/as alunos/as. AZALEIA destaca criancas de 03 a 06 anos de idade,
bastante vulneraveis nas relacfes e ainda com dificuldade de se expressarem com clareza sobre
suas relacdes e o0 mundo em que vivem. CAMELIA aponta relato de violéncia, maus tratos,
negligéncia e estupro, enfatizando que as criangas chegam a escola demonstrando necessidades

basicas como alimentacéo, situacdo que ele/a, na condicdo de professor/a sinaliza auséncia
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crucial da familia. DALIA traduz uma das violéncias contra a crianca mais praticada pelas
familias, que é a negligéncia. Ressaltada em varias falas, a negligéncia familiar sofrida esta
intrinseca nos grupos de criangas de 03 até aos 12 anos de idade, e é entendida como a privacao
de direitos as necessidades basicas para o seu desenvolvimento.

Oslas professores/as descrevem o fendmeno, mas, impdem a si reservas quanto ao agir
frente a violéncia contra criangas. E um problema que ndo diz respeito a escola, & medida que
ndo envolve os/as professores/as. A atitude desses/as professores/as frente a violéncia
domeéstica contra a crianga € de ndo envolvimento, o que estd associado a0 medo e a
inseguranca. Mesmo que no ambito da pesquisa tivemos tanto nas entrevistas quanto nas
observacgdes da regido do inquérito, as mais variadas descri¢fes de atos violentos cometidos
contra os/as alunos/as, contendo detalhes e datas dos crimes de abuso sexual, estupro, maus
tratos, negligéncia e violéncia fisica. Tudo isso, ndo tomou a proporcionalidade que coubesse
aos/as professores/as uma tomada de partido.

No entanto, enquanto sujeitos que se reconhecem no mundo, no fluxo de suas vivéncias
e na efetivacdo dos seus atos perceptivos, esses/as professores/as se deparam com o fenémeno,
porém compreendem que assumir a funcdo de protecdo e defesa estd para além de suas
possibilidades, se sentem inseguros/as para tratar dessas questfes a medida que as instituicoes
n&o os apoiam. CAMELIA fala com muita indignac&o no descaso com que o Conselho Tutelar
tratou a coordenacdo pedagogica, quando fazia solicitacdo de acompanhamentos na escola.
“[...] a coordenadora pedagdgica passou o ano inteiro pedindo socorro la no conselho tutelar
Eles’ simplesmente falavam “pra” coordenadora que eles tinham problemas maiores pra
resolver do que 0 nossos.” (CAMELIA).

Ao comentar sobre outros 6rgdos de protecdo a crianca, também ficou compreendido
que a escola percebe que ndo héa respaldo e ainda possui uma contradi¢cdo. “/...J ndo sabemos
também como agir porque todas as vezes que busca Conselho Tutelar:: Conselho Tutelar
sempre:: se vol::ta contra a escola contra:: o professor.... se vai buscar o Ministério Publico
também a gente ndo encontra uma solucdo ((gritaria)) para nos ajudar.”(CRAVINA). E
importante destacar, que neste caso CRAVINA fala sobre comportamentos agressivos dos/as
alunos/as, ndo relacionou o atendimento desses 6rgaos aos casos de violéncia doméstica contra
a crianga, detectados no espago escolar.

Com relacdo a auséncia de instituicbes que amparam a comunidade escolar, a Secretaria
Municipal de Educagdo a qual estd vinculada a “Escola Isabella Nardoni”, nas palavras dos
sujeitos também ndo se faz presente, tampouco propde uma base de orientacdo, seja no contexto

de formacéo continuada ou contemplando atividades de projetos, que possibilite encaminhar os
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diversos conflitos existentes na escola “/...J a secretaria ((ruidos)) assim:: também foi feito
com muito pouco em relacdo é a:: acompanhamento desses alunos [com problemas de
comportamento].” (IRIS). E neste caso especifico, foram apontados/as alunos/as com
‘problemas de comportamento’, muito embora poderia haver a merecida atencdo, para
compreender a causa desses ‘problemas’.

A despeito dos encaminhamentos, é possivel compreendermos dois pontos cruciais: as
narrativas denunciam a falta de auxilio das instituices de amparo, 0 que por consequéncia
tornam essas instituicdes desacreditadas, e 0 pouco empenho do coletivo de professores/as no
sentido de buscar mecanismos condicionantes para fazer da escola um espaco de enfrentamento,
protecdo e defesa das criangas vitimas de violéncia intrafamiliar. Nesse sentido, também ficou
bastante perceptivel que a confec¢do de boletim de ocorréncia, a busca da presenca da Policia
Militar ou do Conselho Tutelar, o chamamento da familia para conversar e até a realizacdo de
sorteio de sacoldo para atrair pais, médes e responsaveis para a escola, mesmo tendo como
objetivo revolver o problema da violéncia praticada pelos/as alunos/as, foram agdes que néo
tiveram muito éxito.

Outro aspecto que afirma a tenuidade do fendmeno da violéncia doméstica contra a
crianga na regido de inquérito, que demonstra que o fendmeno é conhecido, mas que ndo chega
a afetar o cotidiano nem o clima escolar ¢ o fato narrado por IRIS, sobre uma crianca vitima de
abuso sexual que n&o foi acolhida, apenas foi dado a ela a atencdo pela possibilidade da mesma
em algum momento abusar de outras criangas.

Nas suas palavras, apenas relatou o fato sem manifestar nenhum juizo de valor,
indignacdo ou preocupacdo com o fato ocorrido durante sua gestdo na direcdo da Escola. A
preocupacao se voltou para a possibilidade expressada pela psicologa - de que a vitima poderia
se tornar um futuro agressor/a, e a partir daquele momento, a crianca que sofreu violéncia
domeéstica passou a ser vigiada como uma agressora.

Mesmo que a grande maioria dos sujeitos da pesquisa tenha verificado ou testemunhado
a violéncia doméstica contra a crianca, ainda que reconhecendo o seu impacto na vida escolar
de cada vitima, esse fendmeno ndo supera a experiéncia traumatica que esses sujeitos tiveram
guando CRAVINA foi agredida duas vezes por alunos/as e teve que pedir escolta a Policia
Militar, necessitando de Boletim de Ocorréncia e encaminhamento junto ao Conselho Tutelar.
Toda possibilidade de enfrentamento a violéncia intrafamiliar sofrida pelas criangas da escola,
apresenta-se irrelevante diante da inseguranca e do medo frente as ameacas que um grupo de

professores/as sofrem, expressivamente por parte de alguns alunos/as.
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A percepgéo do grupo de sujeitos significativos, volta-se para o sentido de uma violéncia
contida no interior da escola, cujas vitimas sdo os/as professores/as e outros/as alunos/as. A
maioria dos/as professores/as entrevistados mencionaram a ameaca de alunos/as, entretanto, tal
sentimento se deve ao que aconteceu a CRAVINA, que teve que sair escoltada por policiais, mas
ndo h& nenhum outro relato que pudesse somar a esse acontecimento.

Contudo, ficou evidenciado que a violéncia significativa que de todas as formas
desconcerta, dificulta e impossibilita as relacfes na escola, sdo os tipos de violéncias produzidos
pelos/as alunos/as. Esses foram considerados pelos sujeitos da pesquisa como agressivos/as,
violentos/as e criminosos/as e uma das medidas de enfrentamento para conter tal violéncia, foi
feito pela Secretaria Municipal de Educagdo quando destinou um professor do sexo masculino
para estar a frente da direcdo da escola, acreditando que a presenca da figura masculina impunha
respeito.

Os sentidos do dito, com relagdo a interrogacdo que norteia nosso trabalho e que se
encontram explicitos nos discursos dos sujeitos da pesquisa, articulam como justificativas para
as acOes de agressividades e violéncias praticadas pelos/as alunos/as, destacando o entorno da
escola, que pelo contexto de pobreza e violéncia, reforca o sentimento da comunidade externa
de que a escola é um espaco de violéncias. Também consideraram que o comportamento dos/as
alunos/as mudou expressivamente em virtude da construcdo de um residencial proximo da
unidade escolar, e é importante que se diga, lugar de moradia das criangas e adolescentes que
frequentam a escola. Essas justificativas também tornam visiveis, quando manifestam que os/as
alunos/as da escola, ainda criancas ja estdo no mundo do crime e como consequéncia nao
respeitam os/as professores/as e os demais colegas.

Ao evidenciarem o residencial, destacam e delineiam o perfil dos moradores/as,
estabelecendo uma associacdo velada entre a pobreza, a falta de educacdo, o crime, a
imoralidade, o desrespeito e a bandidagem. A familia considerada desestruturada, uma vez que
para os/as professores/as a familia € nuclear (pai, mae e filhos). E essas familias, por apresentar
diferentes configuraces, sdo descaracterizadas pelo conjunto de professores/as que a negam e
dessa forma responsabilizam-na pela indisciplina e pelo comportamento recheado de violéncia
por parte dessas criangas e adolescentes que habitam o residencial. O fato de morarem no
residencial, denominado pejorativamente de “Casinhas”, os colocam na perspectiva dos/as
professores/as na rota do “Casdo”, denominagdo popular a cadeia publica. Essa ideia é
substanciada por professores/as que rotulam os/as alunos/as como criminosos/as, afirmando

gue na escola tem alunos/as de 10 a 11 anos que ja se encontram no mundo do crime.
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Seguindo a linha interpretativa, percebemos nesse conjunto de professores/as, que a
maioria ndo se sente afetada com a dor alheia trazida por aquelas criangas que tém seus direitos
violados, com evidéncias de perversidades sofridas dia apos dia, sem que isso pudesse alterar a
rotina da escola. Nas palavras de um/a professor/a, dentro da escola foi construido um
deslocamento depreciativo na vida dos/as alunos/as, seja pelo efeito da pobreza em que vivem
e/ou pelo ambiente de violéncia estabelecido tanto no bairro quanto na escola, e por essas razdes
nomeiam suas residéncias de ‘casinhas’ e seguidamente a cadeia de ‘casdo’, e esses/as
alunos/as que moram nessas ‘casinhas’ seguem determinantemente um caminho que é ser preso
pela policia, passar pelo Conselho Tutelar, ir para o Socioeducativo e depois para o ‘casdo’ que
é a Cadeia Publica, notado que ele/a (aluno/a) atingiu a maioridade penal.“/...] ja foi “pra”
policia ja foi pro conselho jad foi pra escola néo tenho... E’::: assim, a gente aqui até brinca
assim mas é horrivel sai do socio... pegou a maioridade... vai pro “casdo”|...] que é a
cadeiaf...].” (IRIS)

Ao apreciar cada detalhe, fomos instigados a interpretar, e captamos 0 né&o
reconhecimento desses sujeitos da pesquisa com a escola enquanto parte de seu mundo,
distanciando o ser e o estar naquele territdrio. Nao foi possivel reconhecer nesses sujeitos a
capacidade em promover a tolerancia e as trocas reciprocas com os/as alunos/as e as familias
que compdem aquela comunidade escolar, que inclusive manifestam-se estagnados o0s/as
alunos/as condenados/as aos subempregos e os declaram incapazes de ingressar numa
universidade, conforme expressa CRAVINA - “/...]vocé sabe que ld na frente vai ser dificil vocé
encontrar um aluno que foi “pra” UNEMAT ou uma outra faculda::::de vai ser dificil... é::: o
professor de educacdo fisica sempre me fa:::la que as criancas daqui sempre vai ter
subempregos né:: porque eles ndo querem crescer eles ndo tem perspectiva de
crescimento]...].”

Embora os sentidos ndo possam ser generalizados a todos o0s sujeitos, mas neste trabalho
dissertativo que compete a maioria, tornou-se evidente a transposic¢éo do sentido da percepcao
dos/as professores/as frente a violéncia doméstica contra a crianga, para a violéncia praticada
pelos/as alunos/as que se encontram dentro da escola e que produz uma manifestacdo coletiva
de medo, pelo qual a maioria desses sujeitos constroem alternativas de auto defesa, quando ao
mesmo tempo assumem uma decisdo consciente e responsavel do ndo enfrentamento, como
forma de ndo admitir sua demisséo de poder decidir sobre suas proprias vidas, porque também

sdo vitimas desse conjunto de violéncias que se constitui no interior da escola e fora dela.



CONSIDERACOES FINAIS

[...] ele [aluno] foi abusadol...] e nesse abuso (+) e nesse abuso ele:::
(+) ficou prejudicado entdo por isso que ele evacuaval...] MAS até
hoje ainda e eu acredito ainda que n&o resolveu o caso dele ele ainda
continu::a porque ele “ta” na escola eu/ a “genti” ainda Senti” um
pouco Do’ mau cheiro que ele traz... [...] HORTENCIA

[...] No6s’ ndo estamos mais querendo nos “envolve” nas questdes::
familiar nas questdes dos alunos Estamos’ procurando fazer nossa
par::te:: que € ensinar[...] CAMELIA

A escola que desenvolvemos a pesquisa, tem caracteristicas simples e funciona
basicamente com as condi¢Ges minimas para o desenvolvimento do trabalho educativo. Apenas
6 (seis) salas de aulas para o atendimento de 271 (duzentos e setenta e um) estudantes e mais 2
(duas) salas que atendem a secretaria da escola, direcdo e 0 conjunto de professores/as. Nao
possui espaco para aula com multimidias, atividades esportivas e recreacdo. Falta materiais
pedagdgicos que contemplem atividades diversificadas €, mesmo havendo uma série de fatores
que inter-relacionam no contexto escolar e que interferem negativamente no comportamento
individual e coletivo dos/as estudantes, ficou muito claro nas entrevistas do/a diretor/a,
coordenador/a e dos/as professores/as que a escola ndo convive com a evasdo de alunos/as,
dessa forma nos possibilita interpretar que o espaco escolar com todas essas fragilidades ainda
€ um ambiente que prop&e um certo acolhimento.

O caminho que desbravamos para desenvolver este trabalho dissertativo quando
propusemos compreender qual a percepcdo dos professores/as frente a violéncia doméstica
contra a crianca, nos direcionou a outras compreens@es e certamente descortinamos lacunas que
consideramos relevantes coloca-las na condicdo de destaque, pois sdo embates que
possivelmente tendem a suscitar novas questdes e novos estudos que venham contemplar,
necessariamente, o campo da educacéo.

Nesse sentido, com relacdo aos objetivos iniciais da pesquisa e ao que concluimos neste
trabalho, discorremos dos destaques quanto a percepc¢ao do coletivo de professores/as da escola
“Isabella Nardoni” que, além de manifestar a auséncia de acgdes que possibilitem 0
enfrentamento a violéncia por parte desses/as professores/as no que tange respectivamente a
legislacdo, a escola enquanto instituicdo que compde a rede de protecdo a crianca também néo
congrega com as demais instituicdes nesse conjunto, e nessa sequéncia, a manifestacdo coletiva
dos sujeitos da pesquisa é voltada para a narrativa predominante de que a escola é violenta, seu
entorno é violento e os/as alunos/as séo violentos/as. Portanto, com esse entendimento, a

violéncia intrafamiliar que afeta a vida dessas criancgas e que de alguma forma esté relacionada
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as manifestacOes individuais e coletivas desses/as alunos/as, tornou-se indiferente para aqueles
que dirigem, coordenam e ministram aulas na escola e que s&o 0s/as responsaveis em promover
acOes que contemplem as praticas de cidadania e direitos humanos para melhorar a efetividade
do ensino e aprendizagem naquela comunidade educativa.

Quando buscamos compreender o fendmeno e elucidar o seu sentido, que é para além
do que pauta o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e demais legislagOes que dispdem
sobre os direitos da criancga, nos propusemos interpretar a relacao reciproca do eu e do outro no
mundo vivido através da percepcdo dos/as professores/as que, tomados por um ato de
compreensdo numa convivéncia fundamentada, e que 0s sujeitos que se comunicam —eu e 0
outro — estdo mutuamente envolvidos em uma relacdo de troca de intengdes e gestos que

confirma a relacdo do outro comigo e do eu para com outro. Assim:

Mundo e sentido sdo duas dimensdes fundamentais da existéncia humana,
“porgue estamos no mundo, estamos condenados ao sentido, e ndo podemos
fazer nada nem dizer nada que ndo adquira um nome na historia”
(MERLEAU-PONTY, 2006, p. 18).

A percepcdo, segundo Merleau-Ponty (1945/1999) ¢ a capacidade que cada um tem de
se abrir para 0 mundo projetando-se para fora de si e, essa abertura de mundo a medida em que
se retorna, transforma a relacdo de sentido da percepc¢do e € nessa perspectiva que é percebida
a coexisténcia entre eu e 0 outro, o outro e eu. E esse eu € cercado de experiéncias fenoménicas
gue sdo tomadas de sentido, pois, além das vivéncias préprias, ha nesse mundo vivido, outros
sujeitos com suas vivéncias. Assim, 0 eu vive em meio a outros eus, sendo influenciado por
eles. E € importante ressaltar que, o eu € livre e ha nele a decisdo sobre seus atos.

O reconhecimento dos atos de violéncias sofridos pelos/as alunos/as, sdo fatos que
foram trazidos nas entrevistas dos sujeitos da pesquisa, mas é apenas 0s sentidos produzidos
pelos fatos que buscamos interpretar. O que torna bastante significativo destacar que o ambiente
da pesquisa revelou um choque de dois mundos que nédo se interagem, que ndo concebem
empatia e que nesse convivio, a relacdo por parte dos/as professores/as € fria, extremamente
profissional no sentido de apenas cumprir com o cronograma das disciplinas, ndo se envolvendo
em nenhuma questdo da vida dos/as alunos/as, e isso ficou bastante evidente nas observagoes
produzidas durante a pesquisa de campo.

A maioria dos/as professores/as adentravam o espaco escolar desviando do aglomerado
de alunos/as que se encontravam brincando ou apenas conversando antes do horario inicial das

aulas e, sem nenhuma manifestagéo de atencdo ou cumprimento seguiam para a sala dos/as
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professores/as e depois quando o sinal tocava, cada um/a ia para sua sala. Durante o intervalo
do recreio e na saida da aula era a mesma rotina, ndo foi observado nenhuma manifestacao de
afetividade e troca que pudesse compreender que a relacdo entre professores/as e alunos/as
fosse mais efetivamente humana além do cumprimento das disciplinas da matriz curricular de
cada periodo.

A escola pesquisada possui um quadro docente, na sua maioria efetivo e com muitos
anos de atuacdo no magistério e considerando os 8 sujeitos da pesquisa que tém formacao de
nivel superior completo e sdo egressos da Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT,
tendo entre eles, 0 menor tempo de atuagdo no magistério com 14 anos, conforme o exposto no
quadro. Com esse conjunto de observagdes, compreendemos o papel importante das teorias da
educacdo, na articulacdo da formacao de professores/as, pois essas teorias promovem reflexdes
sobre a pratica dos sujeitos no cotidiano da sala de aula, propondo anélises histéricos, culturais
e sociais, possibilitando a ressignificacdo das suas acgoes.

A relacdo escola e sociedade, historicamente passou por inimeras transformacdes e,
refletir sobre o papel dessa instituicdo em diferentes conjunturas é missdo da universidade, pois
ela possui funcdo importante na formacdo inicial dos/as professores/as. Buscar caminhos que
possibilitam compreender e articular o processo de formacdo, visando a complexidade que
caracteriza a sociedade atual e que também esté presente na sala de aula € papel das instituicGes
formadoras, seja na formacéo inicial como também na continuada, considerando que o campo
da formacdo humana néo finaliza em um dado momento da vida.

O atual contexto submete a escola a acdo desafiadora que é de lidar com as
transformacdes aceleradas e as tecnologias mediando os conhecimentos, a comunicagdo e as
relagBes interpessoais, onde a escola deixou de ser a Unica fonte de saber e em contrapartida
essa mesma escola continua exercendo sua fungdo com a estrutura e concepgdes dentro de um
modelo de sociedade que ndo corresponde a realidade do atual contexto. E isso tornou-se
evidente, quando analisamos 0 quadro de professores/as da Escola “Isabella Nardoni”, que
somam anos de experiéncia de exercicio na docéncia e se encontram sem condicOes de lidar
com esse novo contexto, que implica em superar os esteredtipos e elaborar novas visdes e outras
possibilidades de caminhos educativos.

Com relacdo ao sentido da formacédo de professores/as, levando em consideracdo a
epistemologia da préatica, podemos concluir que a diversidade e as adversidades que compdem
a sala de aula, nos permitem compreender que as propostas devem contemplar os saberes
construidos por esses agentes e escolas, e que tais conhecimentos deverdo se articular para

promover transformacdes importantes tanto no fazer escolar, quanto nas formas de organizar
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0s espacos e também nas relagBes de ensino aprendizagem, buscando efetivar mudangas
significativas na vida escolar e social das criancas.

Diante do contexto de desafios da formacdo inicial e continuada de professores/as, ha
um campo muito vasto de discussdes ainda por desenvolver, em funcao dos graves problemas
que se manifestam ou que deveriam se manifestar como preocupacgédo da docéncia, que sdo as
questdes culturais, sociais e econdmicas que exigem uma reorganizacao da escola e seus agentes
no fazer escolar. E ainda nesse contexto, as criancas que sofrem algum tipo de violéncias e sao
tratadas pelos/as professores/as com indiferenca, seja para limitar a sua acdo da sala de aula e
dessa forma ndo se envolver, seja por desconhecer as formas legais de encaminhamentos ou por
n&o construir a reciprocidade na relacdo com outro, ndo percebendo a escola como parte do seu
mundo. Tudo isso sdo reflexes que trouxemos no desenvolvimento deste trabalho, mas, foi
possivel compreender também que o comportamento desses/as professores/as quando se negam
ao envolvimento com a vida do/a aluno/a fora da sala de aula pode ser interpretado como um
certo mecanismo de defesa, quando ndo é mais suportavel manter a consciéncia, quando nao
encontra formas de poder trabalhar contra ela. Isso se faz sentir nos grupos diversos em campos
de apartheid, ndo podem mais gerar mudancas, entdo uma certa 'acomodacéo’ ajuda a ndo nos

desesperar. Esse também é um dos sentidos: o sentido do ndo sentido.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
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CONTRA A CRIANGA: um estudo de caso
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Area Tematica:

Versdo: 2
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Instituigio Proponente: Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.226.004

Apresentacdo do Projeto:

Trata-se de um projeto de pesquisa de mestrado em Educacédo pelo PPGedu-Unemat que tem como Titulo:
A PERCEPCAO DOS PROFESSORES FRENTE A VIOLENCIA DOMESTICA CONTRA A CRIANGA: um
estudo de caso da mestranda Maria Aparecida da Silva, sob orientagéo da professora Dr® Maria do Horto
Salles Tielet.

A presente pesquisa tem como objetivo compreender a percepgdo dos professores sobre a violéncia
doméstica no ambito familiar e conhecer de que forma a escola trabalha com a tematica violéncia
doméstica, partindo do principio de que a instituido escolar € um lugar de protegéo e defesa dos direitos
das criancas e adolescentes.

Objetivo da Pesquisa:

Priméario:

Compreender as percepcdes dos professores frente a situagdo de violéncia contra criangas em ambito
familiar.

Secundarios:

A. Tipificar a violéncia doméstica contra a crianga em ambito familiar e como & identificada pelo professor;

B.Saber quais as dificuldades que os professores e gestores encontram em cumprir as
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determinagdes legais;
C. Caracterizar as dificuldades encontradas pelos professores, em lidar com quem sofre violéncia familiar;
D.ldentificar os encaminhamentos produzidos pela escola no enfrentamento a violéncia contra as criangas.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
- A pesquisa apresenta garantia de que danos previsiveis serdo evitados, como preconiza a resolugéo

466/2012.

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta:

- Respeito aos participantes da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vuinerabilidade,
assegurando sua vontade de contribuir e permanecer, ou n&o, na pesquisa, por intermédio de manifestagcdo
expressa, livre e esclarecida;

- Ponderacao entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis seréo evitados; e
- Relevancia social da pesquisa, o que garante a igual consideragdo dos interesses envolvidos, néo

perdendo o sentido de sua destinagdo sécio-humanitaria.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:
Todos os termos foram apresentados de acordo com as exigéncias da resolugéo 466/2012 e a Norma
Operacional 001/2013 do CNS-Conselho Nacional de Saude..

Recomendagdes:

Sem mais recomendacoes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso CEP/UNEMAT apds analise do
protocolo em comento, de acordo com a resolucdo 466/2012 e a Norma Operacional 001/2013 do CNS, é

de parecer que ndo ha restrigdo ética para o desenvolvimento da pesquisa.
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Declaragéo de termo de compromisso das 29/07/2015 Aceito
Instituicao e instituigoes.pdf 11:48:06
Infraestrutura
Outros oficio ao CEP.pdf 29/07/2015 Aceito
11:53:08

Outros Declaracao coleta nao iniciada.pdf 29/07/2015 Aceito
11:55:06

Outros Declaragao de infraestrutura.pdf 29/07/2015 Aceito
11:55:48

Folha de Rosto folha de rosto.pdf 29/07/2015 Aceito
11:22:34

Outros Declaragao de responsabilidade.pdf 29/07/2015 Aceito
12:04:24

Declaragao de Curriculo do Sistema de Curriculos 29/07/2015 Aceito

Pesquisadores Lattes (Maria do Horto Salles Tiellet).pdf 12:11:08

Informagoes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 29/07/2015 Aceito

do Projeto ROJETO 553992.pdf 12:14:34

TCLE / Termos de | TCLE 2.pdf 16/08/2015 Aceito

Assentimento / 18:02:14

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | Projeto - CEP.pdf 16/08/2015 Aceito

Brochura 18:03:38

Investigador

Informagoes Basicas|PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 16/08/2015 Aceito

do Projeto ROJETO 553992.pdf 18:06:32

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao
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CACERES, 14 de Setembro de 2015

Assinado por:
Claumir Cesar Muniz
(Coordenador)

Enderego: Av. Tancredo Neves, 1095
Bairro: Cavalhada Il
UF: MT Municipio: CACERES

Telefone:  (65)3221-0067

CEP: 78.200-000
E-mail: cep@unemat.br

Pagina 04 de 04



APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP — COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Para a elaboragio deste documento devem ser seguidas as orientagdes do TUTORIAL N2.001/2012 -
CEP-UNEMAT.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma
pesquisa. Apos ser esclarecido(a) sobre as informacdes a seguir, no caso de
aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em
duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel.

Em caso de recusa vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma. Em caso de
divida vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Unemat, pelo
telefone: (65) 3221 0000 ou pelo e-mail: cep@unemat.br.

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: A PERCEPCAO DOS PROFESSORES FRENTE A VIOLENCIA
DOMESTICA CONTRA A CRIANCA: um estudo de caso. Responsavel pela pesquisa: Maria
Aparecida da Silva. Endereco e telefone para contato: Rua dos El Chamy, n® 17, Quadra 12,
Bairro Cohab Nova - Céceres. O estudo tem por objetivo compreender as percep¢oes dos
professores frente a situacdo de violéncia contra criangas em ambito familiar cujo
problema tem o seguinte questionamento: De que modo os atores escolares tomam para si
essa obrigatoriedade (dever)? E qual a percepgdo dos professores, coordenador e diretor
sobre a violéncia doméstica contra a crianga na cidade de Caceres? Na presente pesquisa,
usaremos o grupo focal a partir o resultado da técnica da “cadeia de informantes” ou “bola
de neve”, iniciando a entrevista com o diretor da escola e em seguida o coordenador
pedagogico e dessa forma, aqueles professores que tenham percebido de alguma maneira
que seus alunos tenham sofrido violagdo dos seus direitos, serdo indicados a compor o
grupo de sujeitos significantes que serdo entrevistados nas reunides. A possibilidade de
ocorrer danos fisicos, psicoldgicos, morais, intelectuais, sociais ¢ culturais aos sujeitos
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pesquisados  (professores) podem ocorrer caso as informagdes prestadas chegarem ao
conhecimento dos envolvidos (agressores) em violéncia doméstica contra crianga. Para diminuir
esta possibilidade adotar-se-4 o anonimato, isto ¢, usar-se-4 o pseuddnimo, preservando-se a
identidade dos sujeitos, ndo havendo qualquer identificagio dos mesmos nos instrumentos de
coleta de dados, nem no trabalho final da dissertagdo. Em conjunto com os sujeitos escolher-se-a
local para a entrevista onde os mesmos se sentirem mais & vontade, seguros e que garanta o bem-
estar dos participantes. Os arquivos com as informagdes que podem identificar de alguma
mancira os participantes serdo descartados apds o término do estudo, garantindo dessa forma a
ndo utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas ¢/ou da comunidade escolar. 2 possivel
que os participantes em qualquer fase da pesquisa, por motivos pessoais, culturais, sociais,
morais, religiosos e €ticos, apresentem negativa em continuar participando do estudo. E por fim,
através dos procedimentos acima descritos ¢ de outros que possam surgir durante o
desenvolvimento do estudo pretende-se garantir que o material € os dados obtidos na pesquisa
atendam  exclusivamente para a finalidade prevista no protocolo, e de acordo com o
consentimento do participante. Os resultados da pesquisa serdo de carater publico, dessa
forma os sujeitos, instituicdes envolvidas e sociedade em geral poderdo apropriar-se dos
resultados da pesquisa, rediscuti-los e propor novas reflexdes acerca da violéncia
doméstica sofrida pelas criancas, papel e a¢des dos professores e demais profissionais da
educagdo no enfrentamento desse problema. Esclarecer as percepgdes e os tipos de agdes
que ocorrem nas escolas pesquisadas. O beneficio serd social a medida que
diagnosticaremos de que modo os professores percebem os seus alunos e compreendem as
acoes no ambito escolar, o que servird de apoio as reflexdes das instituigdes envolvidas. I
quanto aos impactos cientificos apontamos o conjunto de informacgdes acerca das
manifestagdes que ocorrem no contexto das escolas ptiblicas municipais que podem
alimentar as politicas piblicas tanto do ponto de vista educacional quanto da seguranca.
Vocé poderd se recusar a participar e comunicar desisténcia ou, caso queira contatar a

responsdvel pela pesquisa, solicitar informagées sobre o andamento e os resultados da

A Av. Tancredo Neves — 1095 - Cavalhada
CEP 78.200-000, Caceres/MT

Universidadeda Etoro de Mato Gross Tel: (65) 3221-0067
WA E-mail: cep@unemat.br

108



109

ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
CEP — COMITE DE ETICA EM PESQUISA

pesquisa entre em contato com o coordenador da pesquisa pelo telefone (65) 9945-3373 ou se

dirigir a Cidade Universitdria no endereco acima citado.

Local e data:

Nome:

Enderego:

RG/ou CPF

Assinatura do sujeito ou responsavel:

Responsdvel pela Pesquisa:

Maria Aparecida da Silva
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