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O trabalho ¢, antes de tudo, um processo entre o homem e a natureza, processo
este em que 0 homem, por sua propria agdo, medeia, requla e controla seu
metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural como com
uma poténcia natural. A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma
1til para sua propria vida, Ele poe em movimento as forcas naturais pertencentes
a sua corporeidade: seus bragos e pernas, cabega e mdos. Agindo sobre a natureza
externa e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, ao mesmo
tempo, sua propria natureza.

(Karl Marx, 2013, p.255)



RESUMO

Este trabalho objetiva apresentar como uma esawlaachpo, no caso a Escola Estadual
Cafenorte, na modalidade de Educacédo Profissionaeflada ao Ensino Médio, organiza o
Projeto Politico Pedagdgico e o Projeto Educacaiig®ional em Administracdo Rural
Integrada ao Ensino Médio; como a concepcéo dagestirriculo e avaliacdo se manifestam
no Projeto Politico Pedagdgico, no Projeto Sal&digcador e no Projeto do Curso Educacao
Profissional Integrada ao Ensino Médio em Admiaigdio Rural; como os principios da
Educacdo do Campo, os principios da escola uniadia formagdo omnilateral e politécnica
estdo presentes no cotidiano da Escola. E um estedmso, de abordagem qualitativa, na
perspectiva histérica critica. Para entender oga®e historico de construgdo da educacao
integral, nos apropriamos das construcdes de NBasci e Pistrak, nas quais identificamos
0s principios da escola unitaria, politécnica e (ataral. Para compreender como a
modalidade se efetivou no Brasil a partir da Camstie de 1987 e de sua insercdo na
Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de DiretiizBase da Educacao Nacional de 1996, bem
como a luta para a implantacdo nos apropriamo®bl@s dos educadores brasileiros como
Frigotto, Ciavatta, Ramos, Nosella e Saviani. ®alao de campo foi realizado através de
observacoes e registros no caderno de campo eedtianario com perguntas semiestruturadas,
onde identificamos a trajetoria histérica da carggio da Escola, o dia a dia da gestédo, dos
professores, dos técnicos e dos alunos, as expastat a satisfacdo da comunidade escolar
com o curso, bem como as fragilidades e as forgagpgrmeiam o processo de construcao e
efetivacdo da Educacdo Profissional em Administragéral Integrada ao Ensino Médio.
Partimos do principio de que existem dois projeties educacéo/escola, um de base
taylorista/fordista imposto e a servico do capivaitro de base humanista, protagonizado por
educadores progressistas que se identifica poragmtse ao projeto do capital. No decorrer
da construcao procuramos trazer uma discussacetiatara construcao historica da Educacao
Profissional Integrada ao Ensino Médio, buscantletiresobre a dualidade estrutural presente
nas politicas publicas, os limites e as possilikdarelacionadas a esta modalidade de ensino.
Os resultados da pesquisa apontam que 0 processuptintacdo da EPIEM na Escola
Cafenorte objetivava, inicialmente, atender as delas da comunidade Café Norte e
comunidades préoximas. Talvez por ser o primeirgezmesta modalidade para uma escola do
campo no Estado de Mato Grosso, se justifique atagg@io aligeirada do projeto pedagoégico
e no projeto Educacao Profissional em Administrdgéral Integrada ao Ensino Médio, bem
como o ndo dominio dos principios da Educacao aap@a da formacao integral por parte de
alguns profissionais. Concluimos que apesar dagliffades, existe um comprometimento,
uma vontade, uma luta de toda a comunidade essrolaonstruir um projeto de educacédo que
prepare para o trabalho, para prosseguir nos estgara o exercicio da cidadania, a partir de
um curriculo que integra formacéo geral e forma@dissional, como contraponto ao projeto
hegemonico do capital. Ou seja, a Escola objetiepgrar alunos para atender as demandas
profissionais, bem como formar cidaddos com capdeighara posicionar-se frente a realidade
atual e criar alternativas para que o projeto déorR& Agraria, 0 cooperativismo e a
socioeconomia solidaria se efetivem, também, pargue pretendem viver da agri ra
familiar.

Palavras-chave:Educacdo do Campo, Ensino Médio Integrado, Eddaltaria, Formacéao
Omnilateral.



ABSTRACT

This study aims to present how a rural schoolaseahe Cafenorte State-run Public School, in
the form of Integrated Professional Education tgiHBchool, organizes the Pedagogical
Political Project and the Professional Educatioojgt in Rural Management Integrated to
High School; as a management, curriculum and cdraep manifested in the Pedagogical
Political Project, in the Educator's Room projestian the Project of Integrated Professional
Education Course to High School in Rural Managemasnthe elements of Rural Education,
the elements of unitary school and omnilateral polytechnic formation are in the school
routine. It is a study of case, of qualitative agwh, in the historical critical perspective. To
understand the historical process of integral etilmc@onstruction, we take the construction of
Marx, Gramsci and Pistrak, in which we identify thlements of unitary, polytechnic and
omnilateral school. To perceive how the mode washred in Brazil from the Constituent of
1987 and its inclusion in the Constitution of 1988 in the Law of Guidelines and Base of
National Education of 1996 as well the fight foe implementation we appropriate the work
of Brazilians educators as Frigotto, Ciavatta, Renidosella and Saviani. Fieldwork was
fulfilled through observations and records in fielchry and through questionnaires with
semistructured questions, where we identify thetohisal trajectory of the School’s
construction, the daily routine of the managemésdchers, technicians and students, the
expectations and the satisfaction of the schoolngonity with the course, as well as the
weaknesses and the forces that permeate the protessnstruction and realization of
Professional Education Project in Rural Managerrgagrated to high school. We assume that
there are two projects of education/school, ortbenraylorist/Fordist base commanded and at
the service of capital, another in humanist balsg/gol by progressive educators that identifies
itself by opposing the concept of capital projéatring the construction we seek to bring a
discussion that portrays the historical constructibintegrated Professional Education to High
School, searching to reflect about the structusality present in public politics, the limits and
the possibilities related to this type of educatidie research results indicate that the
implementation process of EPIEM at the CafenorthoSt aimed, initially, to attend the
demands of Café Norte community and nearby commegniPerhaps because it is the first
course in this modality for a rural school in thats of Mato Grosso, justified the slimmed-
down construction of the pedagogical program antheProfessional Education Project in
Rural Management Integrated to High School projest,well as the non-field of Rural
Education elements and the integral training of s@mofessionals. We conclude that despite
the weaknesses, there is a commitment, a willirggraestruggle of the whole school community
in building an educational project to prepare fasrky to continue the studies and for the
citizenship exercise, from a curriculum that inteégs general education and professional
training, as a counterpoint to the capital hegemproject. In other words, the School objective
is to prepare students to meet the professionabdds) as well to form citizens capable of
positioning themselves against the current reahiy create alternatives to the Agrarian Reform
project, the cooperation and solidarity socio-econtake effect, also, for those wishing to live
from family agriculture.

Keywords: Rural Education, Integrated High School, Unitari&thool, Omnilateral
Formation.
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INTRODUCAO

Investir macicamente em educacdo, atribuir ao Bstadpapel principal de
financiamento da educacdao, estabelecer o conwolal glo estado, tornar acessiveis
todos os niveis de ensino indistintamente a t@dédde individuos, romper com a
dualidade secular entre ensino geral e ensinodg@aoni profissional e romper, enfim,
com todas as formas de manifestacdo na escolaidaalsocial do trabalho, tudo isso
€, mantidas inalteradas as bases histéricas dedsai® contemporanea, uma utopia
inatingivel. Todavia, esses sdo alguns dos priogifsindamentais dos quais os “de
baixo” ndo devem jamais se afastar (SOUZA JR., 201090).

Esta construcao é estimulada por duas situagdanagearam/marcam minha historia
de vida como filho e irmao de familia que viveuérdo trabalho no Campo; bem como por

viver/acompanhar o processo histérico de constrde&mutro projeto de educacao/escola.

Lembro-me do caminho que percorri de casa até @agda no Oeste de Estado de
Santa Catarina, interior do Municipio de Mondai,comunidade Linha Vitéria, proxima ao
Rio das Antas. Foram trés anos de faz de conta&nlpa ler e somar a partir da 32 série, quando
minha primeira professora foi substituida. Momeastoque passei a existir como aluno, como
sujeito que tem condicdes e direito a alfabetizab@mn como a prosseguir nos estudos e

assimilar os conhecimentos historicamente constsugdsistematizados.

Minha primeira experiéncia, contato com livro diéul&, como aluno, foi na 52 série,
na Escola Basica Trés Martires, na comunidade de Sapela, no Municipio de Itapiranga,
Santa Catarina, aos treze anos de idade. Foi quemdoofessores sugeriram que procurasse

um oftalmologista e a suspeita foi confirmada, excigava usar 6culos.

A segunda razado, que me aproxima do tema Educag&achpo e Ensino Médio
Integrado, € minha vida dedicada ao magistério. esnma forca que me faz permanecer e
acreditar que a escola é um dos caminhos para angairansformacéo, é a intensidade da
indignacdo com a precariedade na efetivacdo deigasli publicas de financiamento,

infraestrutura e formacéo.

Fui aluno da escola dualista, e por ser filho dbdlhador, o teste vocacional me
encaminhou para ensino médio profissionalizant®gistério, ja que minha vontade era ser

professor. Nada contra o Magistério, mas problenati estratégia utilizada pelo sistema



15

capitalista, que pela grade curricular, presentel @usente nos cursos de ensino médio

profissional e/ou cientifico, determinava quem dieveu nao prosseguir nos estudos.

Ingressei no curso de Estudos Sociais, ha Fundadéoacional de Brusque, no
Estado de Santa Catarina, onde participei em maxosgastorais organizados por um grupo
progressista da igreja catolica, liderados pelp®da Diocese de Chapecé — Dom José Gomes.
Convivi com colegas, que também, ndo concordavamactorma em que estava organizada a
politica, a economia e a sociedade de classes.df@astavamos na possibilidade de superar a
segmentacdo; na Reforma Agraria; na redistribugid@aenda; na educacdo de qualidade,
publica e gratuita para todos; bem como na redeatipacdo do Pais, pois, estavamos vivendo

0 auge da Ditadura Militar, no Brasil e em alguagses da América Latina.

No ano de 1987, quando iniciei minha vida profisalppercebi como € dificil para o
filho do trabalhador, com curso superior, consegmprego com carteira assinada, garantia
dos direitos trabalhistas; salario que possibildgar o aluguel para morar, comer e prosseguir
nos estudos. Ou seja, tive a oportunidade de cenkiaer a dura realidade da sociedade de
classes, onde o filho do trabalhador, mesmo qusigamgressar na Universidade e concluir
curso superior, continua na condicdo de alienagfénr dos que vivem da exploracdo do

trabalho e do trabalhador.

Depois de varios anos como gestor e professorutzaedo basica na rede publica do
Estado, participei de seletivo e ingressei comdegsor formador no Centro de Formacao e
Atualizacédo dos Profissionais da Educacdo do Esdaddato Grosso (CEFAPRO), polo de
Sinop. Justamente no periodo em que a Secretdfstddo de Educacao, em parceria de varias
outras instituicbes entrelacadas a educacdo idstitalizada, construia a proposta das
Orientacdes Curriculares para a educacéo BasiEstaoo. Foi quando tive a oportunidade de
conhecer a proposta de Educacdo do Campo e a tadpthscacdo Profissional Integrada ao

Ensino Médio.

No ano de 2010, como professor formador do Cerrbatmacéo e Atualizacdo dos
Profissionais de Educacédo (CEFAPRO), polo de Simaip Grosso, participei juntamente
como alguns colegas de trabalho, em uma formagfanmada pela Secretaria de Estado de
Educacdo (SEDUC), no Hotel Fazenda, em Cuiabac@némo tinha como objetivo a formacgéo
dos profissionais para implantar, de fato, a prgpde Educacao Profissional Integrada ao

Ensino Médio nas escolas do Estado. Foi quandontisea oportunidade de conhecer os
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professores Ronaldo Marcos de Lima Arauj@amon de Oliveifae a professora Marise

Nogueira Ramad$s convidados pela Secretaria de Estado de Educac&o.

A partir das exposicbes e problematizacbes dos idades, conhecemos outra
proposta de educacdo/escola, criada pelos soaglist protagonizada, no Brasil, pelos
educadores Gaudéncio Frigotto, Marise Nogueira RaMaria Ciavatta e Dermeval Saviani.

ApOs debates, construcdes e problematizacoes, vemaunl pais, professores,
secretarias municipais de educacéo, sindicatomdisgionais da educacao do Estado de Mato
Grosso, Assessorias Pedagdgicas e a SecretaristatinEle Educacéo, tivemos a aprovacao
das (OCs) Orientagfes Curriculares para a Edudag@sioa do Estado. Nas OCs consta como
objetivo superar a concepcéo dualista de educagéplantar, definitivamente, no Estado de
Mato Grosso, os Ciclos de Formacdo Humana e a mdadael de Educacdo Profissional

Integrada ao Ensino Médio de base unitaria, palitdce omnilateral.

O contato com estas discussdes suscitou em mirsgjodeée aprofundar os estudos
sobre Ensino Médio do Campo levando a esta pesgesaestrado que tem o seguinte
problema de pesquisa: Como as concepcdes e pasdaiEducacédo do Campo e da Educacéo

Técnica Integrada ao ensino Médio se efetivam cal&&stadual Cafenorte?

Objetivo Geral desta pesquisa é analisar a orgesizadministrativa e pedagodgica
numa escola de Ensino Técnico Integrado ao Ensiédidvino/do campo (Escola Estadual
Cafenorte, Colider/MT), bem como se efetivam osgipios do Ensino Médio Integrado e os

principios da Educacao do Campo.

S&o0 objetivos especificos: Identificar a propostaisino técnico integrado ao ensino
médio nos documentos oficiais da Escola e nas tagéas Curriculares do Estado de Mato
Grosso, nos documentos oficiais do Ministério dadagéao, no Plano Nacional de Educacéo e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacid@®8/lidentificar o percurso historico na
construcdo da modalidade de ensino técnico integaadensino médio nas leis organicas
nacionais e do Estado de Mato Grosso; identifiearto] aos sujeitos sociais (alunos,

professores, gestores e pais) as expectativas i ale Educacdo Profissional em

! Professor da Graduacao e P6s-Graduacio da UdadesiFederal do Para. Pesquisador produtivida@NeRa).
2 Professor da Graduacéo e Pés-Graduacéo da UdidesFederal de Pernambuco.

3 Professora da Universidade Federal Fluminense.

4Ver a obra Historia das Ideias Pedagdgicas (GADIQZU02, p. 119 a 141).
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Administracdo Rural Integrada ao Ensino Médio ragifidades, a construcdo do curriculo de
forma a integrar conhecimentos gerais e conhecwoset#icnicos, as razdes de optar pela

modalidade e a satisfacdo ou ndo dos alunos cateduem 2014.

Ao estudarmos a Educacao Profissional Integradanamo Médio, percebemos que
um dos grandes desafios que ainda se apresernta éomno construir uma proposta de ensino
meédio que supere a velha e histérica dualidadeepresia educacdo escolar. Como integrar
formacéo geral e formacao técnica, disciplinas alghecimento geral e disciplinas da area
técnica? Como, a partir do curriculo, superar aohea educacdo escolar binéria,
classificatoria, segmentada e, construir um cujcconforme proposta do Ensino Médio
Integrado, que prepare para o trabalho, para mosseos estudos e para o exercicio da
cidadania, na perspectiva da escola unitaria guoolita e omnilateral, para todos? Proposta essa
presente na Lei de Diretrizes e Base da Educacéamm de n°® 9394/96 e nas orientacdes
Curriculares para a Educacgéo Bésica do Estado tie Gtasso/2010.

A pesquisa de campo (empiria) foi realizada naolas&stadual Cafenorte, no
Municipio de Colider, Estado de Mato Grosso. Ositag envolvidos na pesquisa sao/foram
0S gestores, professores, alunos, pais que estamvidos/fazem parte da construcédo e
efetivacdo da proposta Educacado Profissional lategao Ensino Médio em Administracdo
Rural.

A relevancia do tema esta em possibilitar reflexédaalise de um projeto importante,
que possibilita pensar e construir outro projetediecacdo/escola que se contrapde ao projeto
de educacéo dualista protagonizado pelo capitale Esovo” projeto, mesmo existindo em
Estados da Federacéo e tendo publicacdes sigivisapor todo o Brasil, por meio de livros,
artigos, dissertacoes e teses, no Estado de Mas&re principalmente nas escolas da rede

publica estadual da regido Norte, é pouco conhecido

A partir das Orientacdes Curriculares da EducagicB (2010), as escolas da rede
publica estadual podem optar em oferecer Ensinodvi&gular e/ou Educacéo Profissional
Integrada ao Ensino Médio. O referido documental@QCafirma que “um dos aspectos
relevantes é superar a concepc¢ao dualista, tagloiglista, ainda presente na maioria das
escolas da rede” (MATO GROSSO, 2010, p. 25). Ra#da qual estamos nos propondo
pesquisar, conhecer para ajudar na efetivacaoog@$tia na Escola Cafenorte.
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No trabalho de campo, buscou-se, também, conheestritura fisica da escola (os
diferentes espacos ocupados pelos alunos, coms, $aldioteca, espaco de convivéncia,
refeitorio, quadra para pratica de esportes); comarso integrado em Administracéo Rural se
estrutura, a metodologia usada pelos professorésna como o curriculo é organizado,
percepcéao dos pais sobre o curso, as dificuldadmsgadas no desenvolvimento da proposta,

guais 0s avangos conseguidos.

Quanto a Metodologia, partimos da premissa de qu&tmdo é muito mais que
técnicas de coleta e sistematizagdo de dados,comedtfere a todo um contexto em que ocorre
a pesquisa, bem como as formas de nos aproximatmoBbjeto a ser conhecido. Ou seja, ao
optarmos por determinado método de pesquisa, estaptando por todo um conjunto de
fatores que nos ajuda a compreender e interpretarminado fenémeno, objeto, situacao que
se apresenta e que interessa pesquisar e conB&iste toda uma construcdo historica que
justifica e sustenta a existéncia de determinadedalgem metodoldgica.

A perspectiva utilizada como referéncia em nossagyisa de campo, na construcao
da dissertacdo, para conclusdo do Mestrado em Edilm@aa critico-dialética ou materialista
historico dialética, por entendemos que o mundadihc®, da ciéncia, da técnica, da
organizacéo social, politica e econémica é dinansigieito as transformacdes e criticas, ndo é
pronto e acabado. Assim como o mundo histérico,undu natural também esta sujeito a

interferéncia humana e, é dindmico, € um constangeser.

Para Frigotto (2012, p. 270), € a partir do malisrme historico dialético que a
educacdo ganha carater de cientificidade, pogsil@lipartir da situacdo atual, por meio da
investigacdo cientifica, superar “as formas fragémées, funcionalistas, pragmaticas e
utilitaristas da ciéncia burguesa, a qual sepambgtos do conhecimento das medicacbes e
conexdes que 0s constituem”, ciéncia essa queareglcatastrofes sociais, econdémicas,
naturais, mas nao revela, ndo consegue explicagent/causa da controvertida situacédo de
fome, desemprego, desigualdade, injustica sociagpacidade da ciéncia frente & cura do

cancer

Para Gamboa (2012), na perspectiva critico-di@gtic concepcdo de homem, de
mundo, de ciéncia, de histéria e de conhecimeato,como base de seus principios a matéria,
a dialética, a consciéncia e a pratica social. Temo pretensdo revelar e denunciar as

ideologias ocultas, manifestando um interesse foemador das situacdes ou fendbmenos
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estudados, resgatando a dimenséao histérica e aplontgs possibilidades de mudanca e de
transformacdo. Nesta perspectiva, os homens s&oswi®mo agentes histéricos, ativos,

provocadores, construtores e transformadores.

Essa é uma pesquisa qualitativa do tipo estudastz ®ara Bell (2008), o estudo de
caso possibilita que determinado aspecto de umacsib problema, foco da pesquisa, possa
ser estudado com maior profundidade. O estudo &® «a@nserva a caracterizacao
metodoldgica, a sistematizacdo da pesquisa e [ddasi interpretacdo, a interferéncia e a

possibilidade de nova maneira de conduzir detemhasaraticas.

Optamos pela pesquisa qualitativa por nos opomwn& observagdo de dados

concretos, as peculiaridades locais e temporais.
Chizzotti (2003), referindo-se a pesquisa qualiggtafirma que:

A pesquisa qualitativa privilegia algumas técnigae coadjuvam a descoberta de
fendmenos latentes, tais como a observacao parieiphistoria ou relatos de vida,
analise de conteldo, entrevista nao diretiva, @t@,reine um corpus qualitativo de
informacdes [...] A pesquisa qualitativa pressuppdea utilizacdo dessas técnicas ndo
deve construir um modelo Unico, exclusivo e estatidado. A pesquisa é uma
criacdo que mobiliza a acuidade inventiva do pesaiar, sua habilidade artesanal e
sua perspicacia para elaborar a metodologia adegdadampo de pesquisa, aos
problemas que ele enfrenta com as pessoas queigmrti da investigacao.
(CHIZZOTTI, 2003, p.85).

Para Martins e Bicudo (1989), a pesquisa qualdafiwuma parceria entre teoria e
pratica, parte do empirico, do real vivido, maschus entendimento a partir de teorias de
referéncia, num ir e vir, num didlogo entre a deadie material vivida e a interpretacéo e

entendimento dessa realidade a partir de métostesstizados.

Para entender a proposta de Educacdo Profissintejrada a Educacdo Basica,
procuramos identificar a aproximacao ou nao dassagéa gestao, dos professores e dos alunos
com o que esta registrado no Projeto Politico Reglag, no que se refere a gestéo, a efetivacédo
do curriculo integrado, a avaliacdo diagnosticacgssual, formativa, enfim o projeto de
educacédo escolar pensado pela Comunidade “Café”Nertomo os professores provocam a
integracdo do curriculo entre base comum e pavergificada. Para obter dados referentes a
esses aspectos servimo-nos destes instrumentesgi@ga: Analise documental, questionario

e observacéao.

Segundo Trivifios (2009), observar significa destasaparar objetos, pessoas,

animais, fenbmenos sociais, prestando atencdo es caracteristicas, para que possamos
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estudar e conhecer em suas singularidades, seysaatdades, relacdes, com a finalidade de

captar a esséncia, as contradi¢coes e os dinamismos;

Para Rudio (1986) a observacédo € um dos meiosfragigentemente utilizados pelo
ser humano para conhecer e compreender pessoasas,cacontecimentos e situacdes. E
observa para algumas especificidades da observaggsicomo limitar e definir com precisao
0 que se deseja observar, ampliando com isso gaatea observacao para obter o maximo de

informacé&o sobre aspectos de interesse do observado

Trivinos (2009), referindo-se a observagéao liveepasquisa qualitativa, destaca como
de fundamental importancia os aspectos relaciormdasostragem do tempo, e o de anotagdes
de campo, que para o autor consistem

[...] fundamentalmente na descricao por escrittodas as manifestacdes (verbais,
acOes, atitudes, etc.) que o pesquisador obsergajaio; as circunstancias fisicas
gue se considerem necessarias e que rodeiam astéambém as anotacdes de

campo devem registrar “as reflexdes” do investigagoee surjam em face da
observacédo dos fendmenos (TRIVINOS, 2009, p. 154).

Quanto ao registro das observacgfes, Ludke e Ad@&6] afirmam que pode ser
efetuado o mais préximo possivel do momento darelas#@o; indicando, nas anotacdes o dia,
a hora e o local da observacao e o periodo dedras observacdes pessoais do pesquisador,
bem como suas falas e citagbes devem efetivar-skugan de destaque; a cada situacao
observada deve-se mudar de paragrafo; quanto texzées, é bom efetua-las em material que

ofereca praticidade, entre os quais a autoras ¢itdwd@rios ou folhas avulsas.

Fizemos, também, uso da técnica de questionaricmaajetivo de conhecer opinides,
atitudes, sentimentos, interesses ou expectatipasieionamentos dos sujeitos da pesquisa, a
fim de conhecer, identificar os procedimentosza4iiios pela gestdo escolar, os pais dos alunos,
os professores e 0s proprios alunos na construghoracao do Projeto Politico Pedagogico,
na opcdo e construcdo da proposta do Curso Tédntegrado e da matriz curricular.
Buscamos, ainda, identificar expectativas, posdddes e limites, grau de satisfagdo e a
relacdo do curso com o projeto da comunidade. @udkn¢do da comunidade como o curso
e se houve ou nao participacdo da comunidade n@opelo curspO que 0s gestores,
professores e alunos entendem por Educacéo Pooté$ntegrada ao Ensino Médio, curriculo
integrado, politecnia, escola unitaria, formacamiteeral e escola dualista. Foram utilizadas
guestbes semiabertas e fechadas com 10 (dez) soaesdo Ensino Médio Integrado a
Educacéo Profissional, 10 (dez) alunos concluidte&nsino Médio Integrado. Também foi
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aplicado questionario a 3 (trés) gestores, 5 (¢ipa e 4 (quatro) conselheiros, num total de
35 (trinta e cinco) sujeitos da Educacéo Profisdidntegrada ao Ensino Médio, da Escola
Estadual Cafenorte, localizada na Comunidade CaifteNdistante 30 km da cidade de Colider,

Mato Grosso.

Para Lakatos e Marconi (2003), a técnica de quesiim apresenta algumas
vantagens, tais como: Pode ser aplicado simultagre@mpara um numero maior de
informantes 0 anonimato pode levar os informantes a respostas mais sinceras; pode ser
encaminhado aos informantes por meio eletronicstaghaelefonico, pessoal, etc. e por isso,
atingir maiores regides geograficaeconomia de pessoal e de tempo na aplicacdo e com

respostas mais rapidas e mais precisas.

Entendemos que as técnicas de coleta e analidadids estdo relacionadas com a
perspectiva e abordagem metodoldgica e com osiaietm que o pesquisador se propde a
alcancar. Perspectiva essa que nos possibilitackdes\problematizar, criticar e propor
mudancas, tendo em vista que a sua base materidiistorica e dialética permite conceber a
ciéncia, a histéria, o conhecimento, a organizasi@mal de forma dinamica e possivel de

transformacao.

A modalidade educacao profissional integrada amemsédio é identificada como a
proposta de educacgdo/escola que tem como objetiperar a escola dualista, binaria,
segmentada em que os burgueses, proprietarios elos oe producao, vivem da exploracao

dos trabalhadores, proprietarios apenas da forgablaho.

Esta dissertacdo estéd organizada em quatro capituide iniciamos pelos conceitos
dos classicos, seguidos pelos seus interpretesrasil B, por Ultimo concentramos nossa
atencdo no l6écus de nossa pesquisa empirica, rspecicamente a Escola Estadual

Cafenorte.

No Capitulo | - Formacdo Omnilateral, PolitécnieaBhase Unitaria: Principios de
outro projeto de educacgéo - defino os conceitos idartificam a proposta de formacéao
politécnica, omnilateral de base unitaria, a patts educadores (as) Machado, Frigotto,
Freitas, Caldart, Arroyo, Saviani, Nosella, Kuenzgre problematizam e afirmam a

possibilidade da efetivagdo da proposta na edudaisioa.
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Segundo os protagonistas da proposta ensino téoriegrado ao ensino médio, o
objetivo é contrapor o projeto burgués, que setifiea como dualista e, a servico, apenas, do
mercado. Ou seja, o capital afirma para o trabalhddrmacéo aligeirada para o trabalho e,
para o burgués, formacao geral, cientifica, pavagaguir nos estudos e governar. Observa-se
no Capitulo | que pensar a educacdo como formagéaima, € pensar a educacado como um
processo social que se constréi nas relacdes dieigio material da existéncia, bem como
considerar o ser humano como sujeito histéricostrator e (re) significador de sua histéria de

vida, bem como das constru¢des e organizacdesssquuditicas e econdémicas.

Os defensores da politecnia objetivam contrap@reg@to de educagao que fragmenta
os conhecimentos, separa educacao geral de forraagéoifica, formacao técnica e formacao
geral e protagoniza uma formacao diferenciada gpers a divisdo entre trabalho manual e

trabalho intelectual.

Afirma-se que é exemplo de formacao politécnicaojepo de Educacdo do Campo,
mais especificamente o projeto da escola itineraliea articulacdo entre a producdo dos
pequenos trabalhadores, a formacéo intelectual @riosipios gerais dos processos de
producdo, apontam para uma organizacao social qagrarar os principios de alienacao

econdmica, cultural, educacional, politica e irdelal.

Oportunizar formagdo omnilateral, vai muito além mdorma curricular e da
descentralizacdo da gestdo. Faz-se necessaria lamemgacdo de politicas publicas de
financiamento, formacéao inicial e continuada dasigsionais de educacao, infraestrutura e
comprometimento por parte de todas as instanciasingdrativas e dos profissionais

envolvidos no processo educativo.

Para Frigotto (2012),

Omnilateral é um termo que vem do latim e cujaucad literal significa “todos os
lados de uma dimensédo”. Educacao Omnilateral signifissim, a concepcédo de
educacéo ou de formacdo humana que busca levap@mtodas as dimensdes que
constituem a especificidade do ser humano e as@®@wlobjetivas e subjetivas reais
para seu pleno desenvolvimento histérico. Essaemifes envolvem sua vida
corpoérea material e seu desenvolvimento intelectuwiltural, educacional,
psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em simteslucagdo Omnilateral abrange a
educagdo e a emancipagdo de todos os sentidos dsinpanis 0s mesmos néo séo
simplesmente dados pela natureza (p. 265).

Ainda, no Capitulo I, busco entender o conceitestmla unitaria, como Gramsci a
caracteriza, bem como essa concepcao esta sendg@grzada pelos movimentos sociais, em
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especial pelo Movimento dos Trabalhadores Ruram $erra: tanto nas escolas itinerantes

como nas escolas dos assentamentos ja organizados.

Para Freitas (2012), a escola unitaria objetivasttaim um projeto de educacéo que
coadune escola e trabalho, conhecimento e orgd@uzdgs trabalhadores, gestdo e auto-
organizacao, bem como a superacéo a alienacaangezlé o camponés de conhecer “suas
culturas, suas histérias e das contradicdes sawaigjuais se vé inevitavelmente envolvido”
(p. 340).

No Capitulo Il - Ensino Técnico Integrado ao Ensiviédio: Objetivo, Conceito e
Categorias Estruturantes -, busco construir umebhestorico de como a modalidade ensino
técnico integrado ao ensino meédid protagonizada, no Brasil; o caminho percorrido pelos
educadores progressistas: Gaudéncio Frigotto, BldRiamos, Maria Ciavatta, Dermeval
Saviani, entre outros, para que fosse contempladoamstituinte de 1987 e na Constituicao
Federal de 198&%em como na Lei de Diretrizes e Bases de 189ncepcao de formacao
para o trabalho, integrada ao ensino médio em itwibdb a formacdo para o trabalho

concomitante ao ensino médio.

Ainda, no Capitulo Il, trago para a discussdo o giienam Nosella, Mészaros,
Gramsci, Frigotto, Ciavatta, Ramos, Caldart, SalizaPistrak, referente as possibilidades de
integrar formacao geral e formacao técnica, ngpeetva de superar a formacédo binaria que
hipoteca o futuro do trabalhador e efetivar a tsaigerumo a uma escola de liberdade, criando
assim um tipo unico de escola que prepare paimbaltro, para prosseguir nos estudos e para
a cidadania, com capacidade para dominar os prasada ciéncia, da técnica e da organizagéo
social, politica e econémica, para todos.

A concepcdo de ensino técnico integrado ao ensi@dian protagonizada pelos
educadores brasileiros comprometidos com outrapgtaple educacao/escola, com o objetivo

de superar a escola forjada pelo capital, tem dmemse o projeto socialista de educagao/escola.

No Capitulo Il -Educacdo no/do Campo: Uma Proposta em Construggeesento
uma breve retrospectiva historica de como a Edocagd Campo foi contemplada pelas
politicas publicas, no decorrer da historia, ow,sej objetivo é contextualizar a historica
auséncia do Estado para com a educagéo do trabatfmdampo. E como os profissionais da
educacao, comprometidos com o trabalhador do cagqmwim o projeto de emancipacéo por

meio da educacao, se posicionam frente a real@tadéobjetivando construir outro projeto de
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escola/sociedade, contraponto ao projeto do capitdlisive apropriando-se dos instrumentos
legais, oficializados pelas instituicbes imputadadinanciar a formacéo dos profissionais, a

estrutura fisica das escolas e a educacéo de agelmhra os alunos.

Os movimentos sociais do campo objetivam constimia proposta de educagéo que
abarca: Educacao do Campo; Educacgéo Profissional Integrada ao Ensino Métglieola publica
Unica, laica, de qualidade e para todos. Percebgadir do Capitulo Ill, que a proposta ensino
técnico integrado ao ensino médio e a propostaddeagédo forjada pelos protagonistas da
Educacao do Campo, comungam da mesma base, ocosegapem o projeto a partir da Escola
do Trabalho de Pistrak, da Escola Unitaria de Geamda formacdo omnilateral e politécnica

de Marx.

Percebe-se que a letra da lei, por si sO, ndo raudgslidade. Porém, a partir da
publicagdo da Constituicdo Federal de 1988, daigagélo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996 e do Decreto de n° 5d&2004, criam-se possibilidades para a
construcdo de leis complementares possibilitandan@s na construcdo da Gestdo
Democratica com participacao de toda a comunidade escolar; a construgao de uma proposta
para o ensino meédio com formacao profissional naigg a formacédo cientifica, na mesma
unidade e com matricula unica; a construgdo de curriculo que integre a parte comum com as
disciplinas técnicas, bem como a abertura para a criacdo ¢ aprovacao de projetos

comprometidos com a formacgé&o dos profissionaisdiee&cdo do Campo.

A partir de educadores progressistas, de modo ie$pscprotagonistas da educacao
pensada na Revolug¢ao Russa de 1917; da escola unitaria de Gramscj da formacao politécnica
e Omnilateral, educadores brasileiros discutemtagomizam um projeto de educacéo
diferenciado, que tem como objetivo outra educas®ola, com outros principios que nao os

determinados pelo capital.

Fernandes, Cerioli e Caldg&011), afirmam que quando nos referimos a Educacgéo
do Campo, precisamos ter consciéncia e comprometiintgie estamos nos referindo a um
projeto diferenciado, estamos nos referindo a whiaagdo “no sentido amplo de processo de
formacdo humana, que constroéi referenciais culwgaioliticos para a intervencao das pessoas

e dos sujeitos sociais na realidade, visando ahwmeanidade mais plena” (p. 23).

No Capitulo IV - Experiéncia da Educacgédo Profisgioem Administracdo Rural

Integrada ao Ensino Médio na Escola Estadual Ceersao evidenciadas as experiéncias
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vividas pela Escola Estadual Cafenorte, as falagydstores, professores, conselheiros, pais e
alunos, referente ao projeto Educacdo Profissidnéégrada ao Ensino Médio em
Administragdo Rural: As expectativas ao iniciar; a satisfagdo ao concluir; as dificuldades
enfrentadas no decorrer do curso; bem como os pontos fortes e que estimulam a criagdo de

NOVOS CUrsos para novas turmas.

Neste Capitulo, apresentamos o histérico de como surgiu o municipio de Colider; a
comunidade&afé Norte; as iniciativas da comunidade que culminaram com a cria¢do da Escola
Estadual Cafenorte, seus idealizadores e consrut®egistramos o comprometimento da
Escola com o projeto da Comunidade a partir dosRydjolitico Pedagdgico, do Plano de Curso
de Educacéao Profissional em Administracado Rurabirida ao Ensino Médio e do Projeto Sala
de Educador. Bem como a concepcdo de gestdo, deutmre de avaliagdo presente nos
documentos e, como a escola se organiza paraidigarstruir e efetivar estas praticas na
perspectiva dos principios da Educacdo do CampoEnsgino Médio Integrado.

Outro aspecto observado e, que abordamos nestadmattabalho € o de como os
profissionais da educacdo se apropriaram dos proscida Educacdo do Campo e dos
principios do ensino técnico integrado ao ensinaiogécomo estes principios foram
trabalhados com os alunos; os referencias utilizados para melhor entender os giosida
formacao Gnnilateral, politécnica e de base unitaria; bem como o posicionamento dos alunos

referente a esta modalidade de ensino médio.

Buscamos entender como a Escola Cafenorte se @assigara contrapor o projeto do
capital que tem como objetivo importar “para o carppjetos educacionais europeus e norte-
americanos enfatizando-se uma formagéao técniceesmndendo aos principios do mercado
capitalista” (MACHADO, 2015, p. 192). Ou seja, itiBbamos as acdes da escola para
contrapor ao historico projeto de educacdo paranmpo que sempre foi alvo de “politicas
emergenciais, compensatdrias e impositivas, eldasnaor agentes externos desconsiderando-
se a realidade e os valores dos trabalhadoresT@ACHADO, 2015, p. 192).

Ao longo do trabalho percebemos que a escola ssiaaga partir de suas condi¢des
de existéncia e das demandas da comunidade. Edstacia de estrutura fisica e apoio
pedagdgico externo. Mas em contraponto, percebemostades, organizacdo e
comprometimento da comunidade escolar com a pr@apescom o0 projeto Educacéo

Profissional Integrada ao Ensino Médio em Admiaigdio Rural.



CAPITULO |

FORMAGCAO OMNILATERAL, POLITECNICA E DE BASE UNITARI  A:
PRINCIPIOS DE OUTRO PROJETO DE EDUCACAO

Foto 1 — Aula — Laboratério da Escola Estadual Cafeorte

Fonte:Acervo pessoal do pesquisador.

O projeto Educacédo Profissional Integrada ao Endiidmlio no/do Campo esta
fundamentado nos principios socialistas de educat@bjetiva contrapor o projeto burgués
que se identifica como dualista a servico, apedasmercado, por isso, ao trabalhador,
formacao aligeirada e ao burgués: formacéo geietifica, para prosseguir nos estudos e
governar. Tem como esséncia a divisao da sociesfadgasses.

A modalidade Educacéao Profissional Integrada ainBridédio, tem como teoria de
referéncia a formagcdo omnilateral e politécnicge®a formagéo integral: para o trabalho e
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para a cidadania. Ou seja, a proposta de Educagfssivnal Integrada ao Ensino Médio no/do
campo, em Mato Grosso, tem sua génese nas orga@szagciais e no Movimento Social dos
Trabalhadores Sem Terra. Objetiva contrapor-se &borito projeto pensado pelo

capital/burguesia. Tem como base o projeto sotaatis formagdo omnilateral, politécnica de

base unitéria.

Para Camini (2009), o projeto Educacéao Profissibrtagrada ao Ensino Médio no/do
campo apresenta entre suas especificidades: gastdocratica participativa; curriculo que
integra trabalho, ciéncia e cultura; avaliacdo mifatjca, processual e continua a partir do
projeto em construcao. Continua a autora, na ptapgtditico Pedagogica da Escola deve estar
explicita a concepcao de homem, de trabalho, deer# e de mundo que deve coadunar com

a proposta de sociedade, em construcéo, pelos Maws Sociais do Campo.

Segundo a autora, o projeto tem em sua essénpiatiaipacdo dos coletivos; dos
movimentos; auto-organizagéo dos alunos; constrdgamrriculo a partir de situagdes/temas
atuais, tais como “limites, tensdes e contradigiiieem processo em movimento, que por se
inserir num contexto social e politico contradbomao esta isento e protegido destas
contradi¢cées” (CAMINI, 2009, p. 170). Ou seja,

A escola ndo é reflexo, ela é a propria sociedadenao cria uma nova sociabilidade,
ela esta estruturada em uma nova sociabilidadendieteda pela nova forma de luta
de classes, na qual o capital ao reinventar aedagéio com o trabalho, o colocou em

uma perspectiva de perda de sua identidade enqukas®e antagdnica ao capital
(OLIVEIRA, 2005, p. 10-11).

Percebe-se, nesta logica, que o projeto de escalapeojeto de sociedade se
confundem, estédo imbricadas, se complementam. &esgscolar caracteriza-se como espaco
coletivo de compartilhamento, cooperacédo, socighiaados conhecimentos historicamente
construidos, bem como espaco de luta pelo dirdiora, saude, seguranca, moradia. Ou seja,
a escola é, também, o espaco de esperanca e tleicaosle alternativas para a travessia, rumo

a outra sociedade, que supere a exploracdo do hgelerhomem.

Para Ciavatta (2005, p. 85) “a ideia de formacdegmada sugere superar o ser
humano dividido historicamente pela divisdo sodmltrabalho entre a acdo de executar e a
acao de pensar, dirigir ou planejar”. O objetivitn@a a autora, € garantir ao estudante/aluno
o direito a uma formacao integral, que coadune ecntento e dominio dos principios da
organizacdo cientifica e tecnolégica, bem como addpde para posicionar-se diante da

realidade atual e criar alternativas para superaegmentacdo, diminuir as amarras que
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impedem o acesso a saude, educacao, moradiara pasa trabalhar e produzir para a maioria

da populacéo trabalhadora.

A concepcao de Educacao Profissional Integradanam& Médio no/do campo tem
como objetivo contrapor-se a histérica e velha lasbmaria, seletiva, a servico do capital.
Nasce na perspectiva de superar a escola forjadanpelite dirigente, que para perpetuar no
poder, segmenta também os conhecimentos histontanpeoduzidos. Ou seja, cria uma
escola

[...] para a classe proprietaria, identificada cenealucacéo dos homens livres, e outra
para a classe ndo-proprietaria, identificada comdugacdo dos escravos e servigais.
A primeira, centrada nas atividades intelectuaasarie da palavra e nos exercicios

fisicos de carater ludico ou militar. E a seguratasimilada ao préprio processo de
trabalho (SAVIANI, 2007, p. 155).

ParaSaviani (2007, p. 160), temos para o ensino fundéahema escola elementar,
de conhecimentos basicos (ler, escrever e comtatle 0 aluno deve aprender e dominar 0s
codigos de linguagem; por meio das disciplinasig@itia e geografia deve aprender nogdes
de como a sociedade esta organizada e de comoupaondo espaco e se organizando; bem
como algumas nocdes basicas de como a naturezargatdzada e de como submeté-la ao

interesse e satisfacdo do homem.

Segundo o autor, no ensino médio, jA existem egigénmaiores: € necessario
oportunizar aos estudantes, conhecimentos queifigeatn os fundamentos, as origens, a
materializacdo. Ou seja, no ensino médio faz-sessacio que o estudante saiba relacionar os
conhecimentos de sociologia, de quimica, de fisiedgiologia, com a sua pratica do dia a dia,
e entender porque da sociedade estar organizadaestié) bem como, entender como a ciéncia
pode transformar-se em tecnologia, em producadrdergos e, em melhoria das condi¢des de
vida e saude. Ou seja,

[...] no ensino médio ja ndo basta dominar os ehtose basicos e gerais do
conhecimento que resultam e ao mesmo tempo coetnibpara o processo de
trabalho na sociedade. Trata-se, agora, de eglicitmo o conhecimento (objeto
especifico do processo de ensino), isto é, comiria, poténcia espiritual, se
converte em poténcia material no processo de pémdu€al explicitacdo deve

envolver o dominio ndo apenas tedrico, mas tamb@ticp sobre o modo como o
saber se articula com o processo produtivo (SAVIAO07, p. 160).
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Machado (2011, p. 90), entende que para constnuipmojeto de educacao de base
unitaria, de formacdo omnilateral e politécnicaz-$@ necessario partir da situacéo

atual/cotidianavivida pelos alunos, suas experiéncias de vidabalho.

Nessa mesma perspectiva Caldart (2010, p. 37nafjue a proposta de Educagao do
Campo, para o ensino meédio, deve permitir “queoasradicbes que atualmente envolvem o
ensino médio venham a tona, o que nos permite &separa algumas transformacdes

importantes, por exemplo, a que se refere a natesstacao entre escola e trabalho”.

Para Pereira (2012, p. 286), no modo de producfiiatista prevalece a escola
dualista, “o ensino secundario, com formacao hustiaai e cientifica (classico e cientifico)
continua a preparar para a universidade e o etéomico-profissionalizante esta voltado para
a preparacao para o trabalho”. No Brasil essadhgdi fica explicita, oficializa-se legalmente,

na década de 1940, com a chamada Reforma Capanema

A proposta Educacdo Profissional Integrada ao Bnsiteédio no/do campo, é
desafiadora, pois além de contrapor-se ao progtesdola dualista, € uma proposta que esta
sendo forjada pela classe trabalhadora que, luiatoente esteve a margem de tudo: de
recursos, financiamento, informacdes, conhecimemusresumo, esteve a margem dos que

sao contemplados pelo projeto do capital.

1.1 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo NacionabeProjeto de Educacéao

5 “Exigir que a escola trate de questbes da atwddidabverte a l6gica do trabalhar o conhecimesttolar de
forma fragmentada como se ele tivesse sido produpich da vida social, da politica, da cultura,hitoéria,
desafiando a um repensar da forma do trabalho pgaagcom o conhecimento, que valorize diferentedas
de conhecer, que rearticule teoria e pratica, ¢oioeescolares e vida real, conteddos entre si,kiach além da
chamada “contextualizacdo de contelddos” e faciitaa apropriacdo de determinados conceitos e ngibelo
producgédo do conhecimento que séo necessarios agamados estudantes” (CALDART, 2010, p. 78).

6 Na década de 1940, como forma aligeirada pardaregumtar e preparo de mao de obra para o capitatazlo
o faz por meio de Decreto-lei: Decreto-lei n® 4,0#330 de janeiro de 1942 — Lei Orgénica do Enisidaostrial;
Decreto-lei 4.048, de 22 de janeiro de 1942: Ci&ewvico Nacional de Aprendizagem Industrial; Dextei 4.
244, de 9 de abril de 2942: Lei Organica do EnSiacundério; Decreto-lei 6. 141, de 28 de dezembérbod3:
Lei Orgéanica do Ensino Comercial. Com o fim dadaagas, o Governo Provisério sob a presidénciaodé J
Linhares, e o Ministro da Educacdo Raul Leitdo dal@, a era Decretos continua: Decreto-lei 8.58% de
janeiro de 1946: Lei Organica do Ensino Primarieciato-lei 8.530, de 2 de janeiro de 1946: Lei Oiggido
Ensino Normal; Decreto-lei 8.621 e 8.622, de 1Qadeiro de 1946: Cria o Servico Nacional de Apreagem
Comercial; Decreto-lei 9.613, de 20 de agosto d1Rei Organica do Ensino Agricola.
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Com base nos documentos oficiais e no projeto dorjgelos movimentos sociais
progressistas, destacamos como desafios da Edueeafigsional Integrada ao Ensino Médio
no/do Campo: superacdo da dualidade; direito destadeducacao de qualidade; diminuicdo
das desigualdades. Ou seja, a efetivacdo de urat@rsjistentado na “proposta de Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBENjpomda durante anos por mais de 30
organizacdes e instituicbes da sociedade civil comptidas com reformas de base e com um
projeto democratico de educacdo” (FRIGOTTO, 20033).

Segundo o autor (2005, p. 13), 0 auge da dualidhuestrocesso, “a regressdo mais
profunda” nos ultimos anos do século XX, se aprasea forma de LDBN/96 e no Decreto n°
2.208/97, que determinam o fim da equivaléfjcau seja, o retorno da separagdo entre
formacao geral e formacao técnica, essa Ultimalmse na “pedagogia das competéncias para
a empregabilidade”.

O Documento Base (BRASIL, 2007, p.13), afirma qudualidade na educacéo,
separacao entre formacao profissional e formagéatifica, sempre esteve impregnada nos
documentos oficiais que regulamentam a educac®&mddmento afirma que apesar da Lei de
Diretrizes da Educacg&o Nacional de n° 4.024 de #i@édrminar a equivaléncia entre todos os
cursos do mesmo nivel, sem a necessidade de exapresas de conhecimento visando a
equiparacao,

[...] essa dualidade s6 acabava formalmente jéogumirriculos se encarregavam de
manté-la, uma vez que a vertente do ensino vofiadaa continuidade de estudos em
nivel superior e, portanto, destinada as elitestimoava privilegiando os contetdos

gue eram exigidos nos processos seletivos de aaeshacacao superior, ou seja, as
ciéncias, as letras e as artes. Enquanto issocurgss profissionalizantes, esses

contelldos eram reduzidos em favor das necessiddwlesundo do trabalho
(BRASIL, 2007, p. 13-14).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Naciond.$92/1971 universalizou o

ensino medio profissional, porém, sé para os fitleslasse operaria que tém a escola publica

7. Em 1950, foi dado o primeiro passo para a egéinaé. Visto que até esta data, quem tivesse ddootuensino
profissional e quisesse ingressar no ensino supdEiceria antes cursar o curso secundario, contédorde sete
anos. Em 1953 foi dado o segundo passo, com daeitogresso no ensino superior ao aluno que dvaswcluido
um dos cursos técnicos, mediante exames de adaptag@imente, em 1961, por meio da LDB 4. 024 é
assegurada a equivaléncia. Porem, [...] “a granfdgedca de conteldo entre os diversos ramos deocens
contribuia para que esta equivaléncia fosse umaa§uocia apenas formal e ndo real” (MACHADO, 1989,
45-47).
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como Unica opcéo para estudar. O filho da claggwiptaria estudava em escolas privadas, em
cursos de formacéo cientifica e concorria de igaaa igual, em vagas para ensino superior

publico, com quem so teve formacéao aligeirada pdrabalho.

A referida Lei tinha como objetivo dar uma respastpopulacéo, filhos da classe
trabalhadora, que almejavam prosseguir os estudosuesos de nivel superior. Com a
profissionalizacdo no ensino médio, o governo &tialsa expectativa de formacao integrada,
0 que, na verdade, ndo aconteceu. Pois, fora dat@idpde apenas para as
disciplinas/conteudos de formacao para o mercad@dalho. Ou seja, nas escolas publicas, a
prioridade era para as disciplinas técnicas, pamdar demanda do mercado que necessitava
de mao de obra, para uma industria em pleno cresttmCom esse discurso o governo militar
(1964 — 1985) decretava a terminalidade dos estagm® no ensino medio e, “garantia a

insercdo no mercado de trabalho” ao filho do tifzdddr.

A luta entre os que pretendem superar a dualidadegee determinam a perpetuacéo
prossegue, mesmo com a promulgacdo da ConstitDigdmcratica de 1988 e a aprovacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao NacionaP @394 de 1996. Prova disso é o Decreto
de n° 2.208/97que regulamenta a separagio entre educacgio femmlagio técnica, inclusive
com matricula separada mesmo que os cursos fodseecidos em uma mesma instituicao.
Ou seja, percebe-se que

Na esfera educacional, a principal polémica coatisendo o conflito ente os que
advogam por uma educacdo publica, gratuita, laiade equalidade para todos,
independente da origem socioecondmica, étnicaalraetc. e os defensores da
submissédo dos direitos sociais em geral e, paaticidnte, da educacao a logica da
prestacao de servicos. [...] Neste embate, presaladdgica de mercado e, portanto,
a iniciativa privada pode atuar livremente na edéioaem todos os niveis, conforme

garantido pela Constituicdo Federal de 1988 daatib pela LDB de 1996 (BRASIL,
2007, p. 16).

A situacdo da dualidade s6 foi amenizada com avap&m do Decreto de n° 5.
154/2004, que cria base legal para formacéo profisk que pode ser integrada ao ensino

médio, concomitante ou subsequente.

8 “Nesse contexto, o ensino médio retoma legalmentesentido puramente propedéutico, enquanto 09surs
técnicos, agora obrigatoriamente separados docensidio, passam a ser oferecidos de duas formas.dgtas

€ a Concomitante ao ensino médio, em que 0 estigante fazer ao mesmo tempo o ensino médio e uso cur
técnico, mas com matriculas e curriculos distinpaslendo os dois cursos serem realizados na mestitaicao
(concomitancia interna) ou em diferentes institagz§concomitancia externa). A outra forma é seqaknc
destinada a quem ja concluiu o ensino médio eapturt apés a educacao basica” (BRASIL, 2007, p. 19)
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1.2 A génese de outra proposta educativa

Escola Humanista

Pensar a Educacao Profissional Integrada ao ENgd@ na perspectiva da formacao
omnilateral, politécnica e de base unitaria é pems@onstrucdo de um projeto de educacao na
perspectiva de formacdo humana. Escola onde o Gsgyjeitos, a referéncia para que se
construa a proposta de educacao sejam os aluagggoeriéncias, suas histérias, expectativas,
como sujeitos humanos. O objetivo é o desenvolvimda todas as suas capacidades, ou que
ao menos seja oportunizada tal possibilidade. (3 fmacéo para a emancipacédo, para a
criticidade, para o trabalho como principio eduwagtconduzindo “o jovem até os umbrais da
escolha profissional, formando-o durante este rteigo, como pessoa capaz de pensar, de

estudar, de dirigir ou controlar quem dirige” (GRANMI, 2011, p. 49).

Machado (2010, p. 49), afirma que “pensar na egiccaomo formacg&do humana é
pensar na educagdo como um processo social” quaseodi nas relacdes de producdo material
da existéncia; na formacéo e mediacéo do signiickdconstrucéo cultural entre uma geracéo
e outra; € considerar o ser humano como sujeitorlis, construtor e (re) significador de sua

histéria de vida, bem como das organizacdes sopidlisicas, econémicas e suas contradi¢des.

Para a autora, é preciso pensar a escola commedpégrmacdo humana, espaco que
influencia e é influenciado pelo contexto em gesepla esta inserida. E pensar numa proposta
gue oportunize ao aluno/estudante reconhecer-se sajgito histérico e em potencial para

provocar e efetivar transformagoes.

Caldart (2010, p. 64), afirma que no Brasil temésas experiéncias em construcgao,
na perspectiva de formacao humana, entre as qtaskEscola Cidada de Porto Alegre; Escola
Plural de Belo Horizonte; Escola Candango do Ddstfiederal e Escola Sem Fronteira do

municipio de Blumenau no Estado de Santa Catarina.

Freitas (2010, p. 155) afirma que a organizacaesdala na perspectiva de formagéo
humana, esta sendo forjada como contraponto a gilvescola que a burguesia pensou e

acabou por se efetivar no continente americanoadwdse tedrica taylorista/fordista. Escola
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essa criada pelos estratos sociais dominantes mgeessitavam de uma instituicdo que
monopolizasse e homogeneizasse a formacdo da yaEntndo como sujeitos de
transformacao, nem como protagonistas da histaaa,como “consumidores e como forca de

trabalho, submetida a l6gica do capital”.

O autor afirma que em uma escola na perspectif@aecdo humana é fundamental
partir de outra base, de outros principios, que o8ioda escola forjada pelo capital.
Primeiramente precisa ser uma escola que subveridean da série e se organize em ciclos,
segundo, precisa ser democrética, pois, a pargt@pda comunidade é fundamental, desde a
criacdo da escola, passando pela construcdo dei@pmlitico pedagdgico, pela construgédo do
curriculo e culminando com a avaliagéo processomhativa e participativa (FREITAS, 2010,

p. 155).

Na escola de formacdo humana, segundo Caldar,(28150), o curriculo é
construido coletivamente, a partir da pesquisaoaotiopoldgica, onde nasce, “emergem as
questdes, 0s objetivos de estudo que irdo senhiade, de ponto focal, para que cada area, a
partir de sua especificidade, contribua como apgedeco necessario”. O objetivo € identificar,
estudar a realidade atual, organizar e aprofundanbecimento, sempre de forma democrética,

no coletivo, visando a transformacao, superacawgknizacédo imposta pelo capital.

A autora afirma que quando nos referimos a persjgede educacdo que tem como
base a formacdo humana, ndo podemos esquecer gamse

[...] de uma concepcao de base histérico-matstdatiialética para a qual é preciso
considerar centralmente as condi¢Bes de exist8acial em que cada ser humano se
forma: a producdo da existéncia e a producdo omapiio do ser humano sdo
inseparaveis (Marx), ou seja, as pessoas se fopeiminsercao em um determinado
meio, sua materialidade, atualidade, cultura, Batue sociedade, fundamentalmente
através do trabalho que Ihe permite a reproduciiddae é a caracteristica distintiva

do género humano, é a propria vida humana na dagicecom a natureza, na
construcdo do mundo (CALDART, 2010, p. 65).

Arroyo (2012, p. 734), afirma que as politicas decacao protagonizadas pelo capital
Sao perversas, pois, “reduzem o direito a educag&@mminio das habilidades e competéncias
exigidas pelo mercado, ou seja, aos dominios elamende letramento, contas e nocdes
primarias de ciéncias para a empregabilidade dpaltras precarizados”. E as vezes nem isso

é contemplado.

Para o autor, quem protagoniza essa perversidadesgiliticas neoliberais, que cria

politicas publicas para servir o capital privadag cqaplém de levar ao empobrecimento da
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formacao do trabalhador, estimula a “organizacémahjuica etapista, seriada e multisseriada,
e os curriculos utilitaristas e pragmatistas diegi a avaliacbes por resultados para a
competitividade, para um trabalho-vida provisOftRROYO, 2012, p. 734).

Ainda para o autor (2012, p. 735), para ser dedgéo humana a escola precisa ser
democrética, acolhedora, permitir que todos sejggites de direitos, inclusive as “criancas,
jovens e adultos populares, mas também de tralmksdas cidades e dos campos, indigenas,
quilombolas”. Pelo simples fato de acolher a todasscola leva para seu interior, uma riqgueza
de experiéncias contraditorias e, 0 que é imparjdéasas experiéncias o combustivel para as
transformacdes necessarias, rumo a organizacaaitde sociedade, com base em outros

principios.

Politecnia: Polivaléncia para o capital, para o Saalismo — dominio dos principios

No entanto, nenhuma perspectiva histdrica adqoinsisténcia se ndo se inicia pelo
enfrentamento da realidade concreta, mais imedizecada pela exploracéo brutal,
inclusive das criancas e mulheres trabalhadoras, gyocessos de trabalho
extremamente divididos e especializados que fratanea prejudicam sensivelmente
os individuos das classes trabalhadoras nas dimefisica, intelectual, psicoldgica,
cognitiva, moral etc. Diante de uma situacao t@abtéo adversa, é preciso encontrar
o melhor meio, o mais viavel para a formacdo dabalhadores e contribuir da
maneira mais eficiente para a sua construcdo etmsajeito social potencialmente
revolucionario (SOUZA Jr. 2010, p. 73).

A formacgdo na perspectiva politécnica, no Braggundo Frigotto (2012, p. 277),
inicia nos anos de 1980, em alguns cursos de @ehtgcao, que tomam a iniciativa de discutir
principios de Marx, Engels, Gramsci e Lenin, conomtaponto ao projeto de educacao
protagonizado no periodo da ditadura militar, massale 1960 e 1970. Também se faz presente
nas discussoes, quando da elaboracéo do Planondbdm Educacéo e na elaboracdo da Lei

de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, nasd®980 e 1990.

A concepcao de educacdo proposta pelos movimeatigiss do campo, de modo
especial do Movimento dos Trabalhadores Rurais Bema, que busca vincular: leitura da

realidade atud) processo educativo escolar com o projeto e lotauma nova sociedade,

9 “Para nés o vinculo entre conhecimento e reatidégh a ampliacdo do acesso e a producéo pebadhaalores
de conhecimentos que ajudam na sua humanizac&e {eegpo de desumanizacédo acirrada), conhecimguotos
sdo necessarios a formacédo de sujeitos coletigdstas sociais emancipatorias, a compreensdocotamdicdes
sociais em que vivem, a solucédo de problemas daffes no cotidiano, ao cultivo do desejo de transfo o
mundo” (CALDART, 2010, p. 79).
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aproxima-se da perspectiva de formagao que buseandan a tecnologia de producao a partir

dos principios da organizagéo da ciéncia e da kegiaode producao.
Para Frigotto (2005),

Trata-se de desenvolver os fundamentos das diésran@ncias que facultam aos

jovens a capacidade analitica tanto dos proceésogtbs que engendram o sistema
produtivo quanto das relacBes sociais que regulaea e a quantos se destina a
riqgueza produzida. [...] Uma formacdo que permit@dominio das técnicas, as leis

cientificas e a servico de quem e de quantos aséaia e as técnicas (FRIGOTTO,

2005, p. 74).

Essa perspectiva de formacéo € um dos pilarespgEigpem construcéo, da Educacao
do Campo, tanto na escola itinerante como nasascdals assentamentos. Ali a articulacéo
entre a producédo de pequenos trabalhos, formatgedtual e, principios gerais dos processos
de producdo, apontam para uma organizacdo sodgakgpere os principios de alienacéo
econdmica, cultural, educacional, politica e irdelal. O objetivo € construir outra forma de
organizar a sociedade, que néo a capitalista. fau se

O ensino politécnico, que tem por objetivo inicies alunos nos principios
fundamentais dos processos essenciais dos ramesim@ortantes da producdo
moderna e os dotar de nocBes sobre o emprego dusppis instrumentos de
producdo, sera dado através das matérias de cuyamd (Matematica, Fisica,
Quimica, Biologia, Geografia, Desenho Técnico) emeio do ensino do trabalho e
de excursdes aos centros de trabalhos (canteirammgrucdes, usinas, fabricas,

parques automobilisticos, centrais elétricas, catpas, fazendas, etc.). (LEMME,
2004, V.5. p. 131).

Ciavatta e Ramos (2012, p. 306), afirmam que datevar educacéao/formacao escolar
gue contemple os principios da politecnia e da ég@n omnilateral € necessario proporcionar

formacdo geral na perspectiva da escola unitaria.

Percebe-se que a afirmacé&o das autoras coadure @amposta de educacédo presente
nas OCs/MT (2010) e na Lei de Diretrizes e Base&dlzacacdo Nacional de n® 9394/96.
Afirmam ser principios da educacao basica o plesemnlolvimento do educando; a vinculacéo
da educacdo como o trabalho e com as praticasssaieompreensao do ambiente natural, da
organizacdo politica, dos principios/fundamentosntdico-tecnolégicos dos processos
produtivos; a compreensao das artes e dos valaefugdamentam a sociedade, bem como

relacionar a teoria com a pratica, no ensino da datiplina (BRASIL, 1996).

Para Souza Jr. (2010, p. 82), existe distincAoeeatrconcepcdo marxiana e a
interpretacao feita pela burguesia referente dgoolia. Para a burguesia a politecnia refere-se

a formacdo de maior nimero possivel de atividadefispionais, para além de atender as
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demandas do mercado, o trabalhador estar “abestaiwancas/ritmo/avancos tecnolégicos
para sempre atender as demandas do mercado sspit&egundo Souza Jr, para Marx, “0
ensino politécnico sugere que os trabalhadoresrdomos fundamentos cientificos, tedricos e
praticos dos diversos processos de trabalho”. &) sequanto a burguesia esta preocupada
com a operacao pratica, adaptacao do trabalhadgoudancas provocadas pela necessidade de
inovacdo na producdo, dominando apenas as técdécasanipulacdo, os marxistas estéo
despertando no operario a necessidade de entesdeeroperar todo 0 processo de producao,
bem como os principios da técnica e da ciéncidageam com que a maquinaria possa operar

e atender as necessidades da populacao.

Para o autor, Marx fomenta uma proposta de educgg@ocombina formacéo
intelectual e formacao pratica, fazendo com quéasse trabalhadora esteja para além da
formacao proporcionada para a classe burguesé&, dgtentora apenas da formacéo intelectual.
Pela formacdo politécnica, a classe operaria @esso a todo o processo de producao,
recuperando o que se perdeu na passagem do arbegamde o artesdo dominava todo o
processo de producao) para a industria (onde caopeatomina apenas parte do processo de

producao).

Percebe-se que para o capital importa que o trathbattseja flexivel, domine as mais
diferentes atividades industriais, ndo no sentido emnancipacdo do trabalhador e na
possibilidade que ele domine todo o processo diéugém. Mas, no sentido de surgindo novas
demandas, importa que o0 operario ocupe outra atleid sempre dominando aspectos
fragmentados, desvinculados do todo. A maquingrafanda a “separacéo entre trabalho
manual e intelectual, na qual os que realizam mgird sdo reduzidos a meros acessorios
mecanicos das maquinas e 0s segundos a tarefamemsionais de gestdo e controle do
trabalho” (SOUZA Jr, 2010, p. 79).

Para o autor, a politecnia

[...] € um tipo de formagdo da forca de trabalhstpgelas demandas do proprio
desenvolvimento da producéo capitalista que, a plrestagio atingido pela grande
industria, principalmente, passa a demandar undgoabalhador dotado do minimo
de versatilidade capaz de possibilitar sua atuag@aliferentes ramos de producao,
contemplando assim as exigéncias do movimento fwizecdo do capital, cuja
expressdo depende da existéncia de forca de toeaba@limamente qualificada e
disponivel (SOUZA Jr. 2010, p. 77).

O sistema capitalista, pela sua origem, maneiseagganizar, produzir e se apropriar

do produzido né&o facilita, propicia a efetivacagdespectiva politécnica, no sentido de superar
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a dicotomia entre formacéo cientifico-cultural esien profissional. A superacdo dessa
dicotomia (trabalho intelectual e trabalho manusal) serd possivel com a “superacdo da
apropriacéo privada dos meios de producao, colacttb o processo produtivo a servi¢o da
coletividade, do conjunto da sociedade” (SAVIANIBY, p. 15).

A formacé&o na perspectiva da politecnia deve o&reenhecimentos que possibilitem
dominio dos principios cientificos, ja a efetivagigstes principios, mesmo que a pratica
especifica de producdo que o técnico vai exeressga ser oferecida pela propria empresa,

nada impede que a escola propicie concomitantenesateformacao. A formagéo politécnica

[...] tem de garantir o fundamental, de modo quelguer que seja a atividade

especifica em funcdo da organizagdo do trabalted, ajualquer que seja a funcéo
especifica que o aluno seja chamado a exercertealea os fundamentos, os

principios, os pressupostos para poder exercéilaucoa compreenséo plena do lugar
gue ela ocupa na totalidade do social. Esse éoipid basico da articulacao teoria e
pratica, que ndo € uma formacao meramente te@&IANI, 1989, p. 40).

O conceito politecnia esta carregado de significagé o capital tenta distorcer. Por
ISSo a importancia de conhecer sua génese, assiaricias em que foi ganhando espaco e se
solidificando como proposta de formacédo para cathetmlor, bem como, as distor¢des feitas
pelo capital, objetivando manter a fragmentacadyaidade e impedir 0 acesso ao dominio

dos principios do sistema e das técnicas de produca

Formac&o Omnilateral: contraponto ao projeto burgué de Educacéo

Os fundamentos filosoficos e historicos desta “fiocancepcdo (formacéo
omnilateral) s&o encontrados nas analises da @aygio econdmica, social e na concepc¢ao de
educacao efetivadas primeiramente por Marx e Engelsobra:Manifesto do Partido
Comunistae, posteriormente por Gramsci, Manacorda e Luak#@se outros. Percebe-se que
a formacao omnilateral, protagonizada pelos satéj ao contrario da escola burguesa (que
separava formacao cientifica e formacao técnica,pgotencimento em uma das classes
social/leconémica do estudante), tem o objetivordpgrcionar formacéo integral, para todos
os alunos. Além de proporcionar conhecimento diogipios da ciéncia, da organizacao social,
politica e econdmica, oferece também formacédo ¢éagpara o manejo dos instrumentos de

producao.
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Nesta perspectiva, na formacao omnilateral, “esdé@los os fundamentos do que deve
ser a funcéo e o direito da educacéo basica, wailygrublica, laica, gratuita e unitaria e do
trabalho como principio educativo” (FRIGOTTO, 20/£2269).

Frigotto (2015, p. 3), afirma que “o problema fumdstal do ensino médio ndo esta
somente na reforma curricular, nas mudangas denigegaio € nem mesmo na gestdo, como
tanto se tem insistido entre n6s”. Mas, ressattacessidade de vontade politica de assumir a
escola publica como um espaco de referéncia, qpessiéa de financiamento, formacao inicial
e continuada, infraestrutura e comprometimentades. Ou seja, optar por formacgéo do ser
humano em sua completude ou apenas em seu treittapema o trabalho € uma decisao

politica.

Nesta perspectiva, contrariando a concepcao buagleformacao e organizacao da
escola, pretende-se que todos se apropriem dados da ciéncia, da tecnologia, bem como,
todos tenham acesso aos instrumentos de produg@ssgm apropriar-se dos resultados de
sua producédo. Ou seja, faz-se necessario que la epootunize conhecimento dos principios
da organizacao do trabalho e das técnicas de @oduotas que também seja oportunizado o
desenvolvimento das capacidades de pensar, pasicerfrente a realidade, interferir e fazer

histéria, bem como entender que o ser humano &tarsbntimento, paixao, sente dor, sonha.
Para Frigotto (2012),

As possibilidades do desenvolvimento humano onerddt da educacdo omnilateral
inscrevem-se, por isso, na disputa de um novo forgjecietario — um projeto
socialista — que libere o trabalho, o conhecimeattiéncia, a tecnologia, a cultura e
as relagbes humanas em seu conjunto dos grilhdesbadadade capitalista; um
sistema que submete o conjunto das relacdes degioe relacdes sociais, educacéo,
salde, cultura, lazer, amor, afeto e, até mesnmalgrparte das crencas religiosas a
l6gica Mercantil (FRIGOTTO, 2012, p. 267).

Souza Jr. (2010, p. 74) afirma que a formacgéo @tamdl tem o propdsito de romper
com as limitag6es impostas pela burguesia aos per® objetivo € oportunizar formacao
que contemple o homem em todos seus aspectosc@obbcial, educacional, emocional,
afetivo, econdmico, ludico, moral. E preciso rompan as imposi¢ées do capital, romper com
a separacdao entre trabalho intelectual e trabadmual, bem como é preciso que os homens se

reconhecam como sujeitos historicos e submetamlaes sociais a um controle coletivo.

Para o autor,



39

[...] a omnilateralidade apenas se faz possivel a peduperagdo a
alienacdo/estranhamento, ou seja, no interior de nowvo intercambio social
determinado pela posse coletiva dos meios de paadpor relagées socio-histéricas,
baseadas na igualdade material em que o vinculm@abndo se estabelece através
da mercadoria ou do dinheiro, etc. [...] O homemnitateral é expressdo de uma
totalidade de determinacdes nédo estranhadas, gim@strno cotidiano da nova vida
social, cujo fundamento é o trabalho social lierplanejamento e a execucao coletiva
do trabalho, bem como a reparticdo justa dos posdin trabalho (SOUZA Jr. 2010,
p. 91).

Em outros temos, a formacdo omnilateral sera pelssivma sociedade onde o0s
trabalhadores se afirmam como protagonistas dartsisonde as relacdes sociais sao definidas
coletivamente, onde ndo mais exista separacdo eapital e trabalho, nem entre trabalho
manual e trabalho intelectual, onde o individuatisa competitividade, a exploracdo do

homem pelo préprio homem, caracteristicas tipieasodiedade burguesa, sejam superadas.

Escola Unitaria: alternativa para superar a EscolaBinaria

A escola unitarit é um projeto socialista de educacdo. Projeto queoatrario da
escola burguesa, oportuniza aos alunos conhecintm#ométodos de trabalho, tanto nas
oficinas escolares, como nas fazendas escolams;dr@o nas fabricas e demais atividades de
producdo. O objetivo é a conscientizacdo e emag@ipalo trabalhador por meio de
conhecimentos cientificos sem eximir-se das expead. Ou seja, “reconhece a importancia
da escola como um instrumento de luta na constrdedona nova sociedade, na perspectiva
de que essa atenda aos interesses da classeadaral(FREITAS, 2012, p. 337).

Para o autor, “todas as criangas devem entrar emni@sma escola e comecar sua
educacao igualmente, que todas tém o direito denbanmnessa escola até os niveis superiores”.
Ou seja, do jardim até a universidade, acompanhitlis os passos de formagéo, todos tem
direito a educacéo de qualidade e unitéria, indégrete da segmentacado social a que pertenca
ao nascer (FREITAS, 2012, p. 338).

1040 termo ‘Unico’ quer fortalecer a ideia que n&&sEm duas escolas ou uma escola com dois camilemii
dela, mas todos transitam por ela segundo suassidades e possibilidades e ndo segundo quanteiminh
carregam no bolso. E importante ressaltar que ractainico, aqui, ndo tem nada a ver com uma es@la d
pensamento Unico ou de metodologia tnica” (FREITA8,2, p. 337).
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No Brasil, segundo Freitas (2012, p. 340), a esgoitria esta sendo forjada pelos
movimentos sociais, em especial pelo MovimentoTdabalhadores Rurais Sem Terra: tanto
nas escolas itinerantes como nas escolas dos assends ja organizados. O objetivo €
construir um projeto de educacdo que coadune eszdl@mbalho produtivo, aceso ao
conhecimento historicamente construido e auto-iwge&io dos trabalhadores, bem como
superacao da alienacéo que impede o camponés kleceora realidade atual: “suas culturas,

suas historias e das contradi¢cdes sociais nas spi&is inevitavelmente envolvido”.

Ramos (2012, p. 341), afirma que a escola uniténiecomo objetivo a “superagdo da
divisdo entre trabalho manual e intelectual estalidb pela divisdo da sociedade em classes”.

Gramsci (2011), afirma que a escola capitalistan@ trama organizada para perpetuar

a sociedade de classe, com todas as suas espedésie, para

[...] destruir esta trama, portanto, deve-se néattiptioar e hierarquizar os tipos de
escola profissional, mas criar um tipo Unico deokspreparatéria (primaria-média)
gue conduza o jovem até os umbrais da escolhagiaial, formando-o, durante este
meio tempo, como pessoa capaz de pensar, de estadhrigir ou de controlar quem
dirige. [...] A escola Unica, intelectual e mant@i ainda esta vantagem: a de colocar
0 menino em contato, a0 mesmo tempo, com a hidt@rizana e com a histéria das
“coisas” (GRAMSCI, 2011, p. 49, 63).

Nosella (2010, p. 169), afirma que Gramsci idecdif existéncia de duas concepc¢des
de escolas: uma tradicional, supostamente “dessgada”, de cultura geral, que “solda as
funcdes de seus intelectuais organit@soliticos, empreendedores, administradores, ¢ésni
operadores, etc.) com as de seus intelectuaicitvadis (eclesiasticos, filésofos, cientistas,

artistas, etc.)”. E outra de cultura “interessati&nica-profissionalizante.

Frente a essa dualidade, ndo extinguindo nem uremeutra, sugere que se crie uma

[...] escola Unica inicial de cultura geral, hunsémi formativa, que tempere
equilibradamente o desenvolvimento de capacidadetralealhar manualmente
(técnica, industrialmente) com o desenvolviments dapacidades de trabalhar
intelectualmente. [...] Até aquela idade estabelmieersalmente uma escola unitaria
gue resgate o principio educativo da “cultura deséssada” proprio da escola

11[...] “organico é um adjetivo que qualifica as gEss pertencentes aos quadros de uma administragiiouma
empresa, responsaveis pelo aspecto administrdtijoPortanto, refere-se a uma fungéo importawil e

funcional. [...] esses organicos conferem homogkm, eficiéncia, consciéncia ao grupo humano\acsedo

qual trabalham, em nivel econdmico, social e politGramsci diz que historicamente todo grupo $deba:

aristocracia, burguesia, proletariado) que semmidijue nasce) pela pratica essencial na prodec@dmica, cria
desde 0 come¢o uma ou mais camadas de intelequasustentam, potenciam e defendem explicitansemte
atividades econdmicas: esses intelectuais sdayasioos” (NOSELLA, 2010, p. 165).
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humanista tradicional, e o integre com o principducativo proprio das escolas
profissionais, isto €, com o trabalho técnico-msiinal. Somente depois dos 16/18
anos (apods o 2° grau) o principio da cultura formatesinteressada perde a primazia
(sem desaparecer) em favor da cultura imediatanpeottitiva, profissionalizante ou
especializada (interessada) (NOSELLA, 2010, p. 168).

O socialista Antbnio Gramsci faz severas criticas@la tradicional, pelo fato de que
a mesma dividia o ensino em “classico e profisdjonalltimo destinando-se as classes
instrumentais e o primeiro as classes dominantass éntelectuais”. O que Gramsci sugeria,
propunha € uma escola que supere essa divisdge@uao mesmo tempo “critica e criativa,
classica e profissional”, que articule trabalhelettual e trabalho industrial, ndo apenas na
escola, mas em toda a vida social (GADOTTI, 20022p).

Para Nosella (2010),

Do ponto de vista teérico-cultural, a primeira gfamuestao era integrar teérica e
praticamente o mundo do trabalho com o mundo daretila ciéncia produtiva com

a ciéncia humanista; a escola profissionalizante aoescola desinteressada. Essa
guestdo deveria ser resolvida radicalmente e, gaeaisso ocorresse, o ponto de

partida deveria ser o unitario. [...] Este unitgganto de partida obviamente, era, na
concepgao gramsciana, o trabalho industrial moderfébrica (NOSELLA, 2010, p.
65).

Ou seja, 0 ponto de partida, a referéncia pararsfirmacgéo, construcao de outra
escola, que seja humanista e profissional, estargasizacdes de base: “a comissao interna, o
conselho de fabrica, o Sindicato, o Partido, a Booa Geral, enfim a histéria e o socialismo;

e naturalmente, também a escola unitaria” (NOSEL204,0, p. 65).

1.3 A Escola dual como politica publica

Um balango da escola publica brasileira, em todasiveis, no inicio do século XXI,
nos revela o retrato constrangedor de uma dividatgativa e qualitativa. Todavia,
€ no ensino médio em que esta divida se explieitbitna mais perversa, a qual se
constitui numa forte mediacdo de negacao da cidaddetiva & grande maioria dos
jovens brasileiros. Com efeito, apenas ao redod®¥ dos jovens brasileiros
concluem o ensino médio e, destes, aproximadan@die o fazem em situacao
precéria — noturna ou supletiva (FRIGOTTO, 2003).p.

Historicamente, na organizagcdo econdmica do sistapsalista, em que temos a

sociedade organizada em classes, também, temoart@larganizacao politica e educacional
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gue como uma orquestra, utiliza das diferentegungies (educacao escolar, imprensa, policia,

religido), para conformar o trabalhador em sua igéiedde submissao e exploracéo.

Gramsci (1982, p.4) afirma que “cada grupo social gara si uma ou mais camadas
de intelectuais”, os quais ele chama de intelestagjanicos. Sao esses intelectuais que sao
financiados para criar toda uma estrutura ideokegiae convencimento para manter, neste
caso, a classe dominante na posicéo confortavabitdnacdo como proprietaria dos meios de
producao, do poder politico e dos principais meeslivulgacdo da ideologia dominante. E,
do outro lado, perpetuar a classe trabalhadoramdigio de submisséo, precarizacéo, a servi¢co

do capital.

No Brasil, segundo Machado (1989), um retrato affida dualidade é percebido no
conjunto de Leis Organicas, também conhecidas cthiteforma Capanema” do inicio da

década de 1940, em que

Estabeleceu-se, entdo, a existéncia de duas ip8&tuparalelas, que representavam
dois tipos de ensino médio, com diferentes fungdsstificativas. De um lado, um
ensino secundario seletivo, enciclopédico, rigishiforme e intelectualista, destinado
a capacitar os estudantes para o ingresso no supsgior, onde se consolidaria a
formacéo das “individualidades condutoras”. De @ldéido, um ensino profissional,
“destinado as classes menos favorecidas”. [...] bBam concorreu para a
consolidacdo da dualidade do sistema educacioo@gh@do, no MEC, de diretorias
diferentes para cada ramo de ensino, reproduzindgprefundando a divisdo
(MACHADO, 1989, p. 36).

Ou segja,

[...] a educacdo que a burguesia concebeu e realdure a base do ensino primario
comum nao passou, nas suas formas mais avancadéisisdio dos homens em dois
grandes grupos: aqueles das profissdes manuaisagarpiais se requeria uma
formagdo pratica limitada e a execucéo de tarefas mu menos delimitadas,
dispensando-se o dominio dos respectivos fundamettoricos; e aquele das
profissfes intelectuais para as quais se requenainio tedrico amplo a fim de
preparar as elites dirigentes para atuar nos difesesetores da sociedade. A referida
separagdo teve uma dupla manifestacdo: a propoaliatd de escolas profissionais
para os trabalhadores e “escolas de ciéncias erfidiatkes” para os futuros dirigentes
(SAVIANI, 2006, p. 11).

Como contraponto ao projeto da burguesia, forjamtceducadores socialistas, temos
0 projeto de ensino médio que integra formacaoidéca formagédo geral. O objetivo é a
construcdo de um projeto amplo de educacao, proeopossibilita a emancipagao e que
prepare tanto para o trabalho, como para governae dor o caso, para controlar seus
governantes. Ou seja, uma escola Unica, “inteleeto@anual” que, ao mesmo tempo, coloca

o aluno em contato com a “histéria humana e a istdas coisas”, apropriando-o de
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“conhecimento politico-cientifico e conhecimentoniéo-operacional” (GRAMSCI, 1982, p.
142).

Manter ou superar a dualidade é antes de tudo egis&® politica. E isso vale para
as diferentes organizacoes, inclusive as que eenobs trabalhadores como sujeitos operantes.
Segundo Frigotto (2012), para que estas transf@@sagcontecam na educacéo, de modo
especial no plano pedagdgico

[...] implica ter como ponto de partida e de chegaslalunos como sujeitos concretos
e as condi¢cBes que os produzem. Uma escola dequatliielade social € a que permite,
partindo de realidade adversa produzida socialmemteelacdo aos alunos filhos da
classe trabalhadora, atingir o mais elevado grleictual e cultural historicamente

produzido. Trata-se de transitar da particularidadmgularidade na apropriacdo das

dimens0es historicamente produzidas em todas@wmesfa vida (FRIGOTTO, 2012,
p. 08).

Freire (1967), afirma que interessa ao opressotangr na condicdo de opressor e
conformar o oprimido na condicdo de oprimido, coseoessas condi¢des tivessem origem
natural e ndo fosse fruto de criacao cultural, manpara manter a estrutura de classes. O autor
afirma que precisamos de outra escola, pois, otgues, nessa escola formal, tradicional,
bancéria, sdo programas, metodologia e avaliac@ostas por grupo minoritario que na
condicdo de opressor ndo oportuniza a emancipagéicidade, libertacdo da condicdo de
oprimido. Precisamos de uma escola “acolhedorag, @portunize o aluno a reconhecer-se,

reconhecer o seu entorno, reconhecer as condig@es figera ser o que €.

Segundo o autor, essa escola que o trabalhadasgreplica,

[...] ndo uma memorizag&o visual e mecanica deesegas, de palavras, de silabas,
desgarradas de um universo existencial — coisamou semimortas — mas numa
atitude de criacéo e recriacdo. Implica numa aatmdcdo de que possa resultar uma
postura interferente do homem sobre seu contexfpPpr isso a alfabetizacdo néo

pode ser feita de cima para baixo, como uma daagéiona imposi¢do, mas de dentro

para fora, pelo préprio analfabeto, apenas comabomcdo do educador (FREIRE,

1967, p. 110).

Para Kuenzer (2009, p. 27 - 28), a dualidade naagdio tem estreita relacdo com a
dualidade na sociedade, com a segmentacdo de.chfgsea a autora que, as politicas
publicas, iniciativa estatal, primeiro criou asaas de aprendizes e artifices, em 1909, com a
finalidade de “educar, pelo trabalho, os 6rfaodires e desvalidos da sorte, retirando-os da

rua.

Regatiere e Castro (2010, p. 18) afirmam que aas@dacprofissional na perspectiva

dualista e assistencialista, tem origem com a&oiggor parte do poder publico, do Colégio de
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Fabricas, em 1809, pelo Principe Regente D. Joaabj€livo era “amparar os 0rfaos e 0s
demais desvalidos da sorte”. Iniciativa que segmgdu no 2° Império, com a criacdo dos
Liceus de Artes e Oficios, para “amparar criangddsoe abandonadas” e inicia-las em

ocupacdes industriais.

O mesmo acontece no periodo republicano, afirmamutasas, mais especificamente
no ano de 1910: foram criadas pelo poder publidertd, 19 escolas de Aprendizes Artifices,
com o objetivo de atender “aos pobres e humildestolas essas que deram origem aos atuais
Institutos Federais. Ou seja,

Na mesma década (1910) foi reorganizado o ensiniccda, objetivando formar
“chefes de cultura, administradores e capatazes'ark, ainda, criadas escolas —

oficinas destinadas a formagao de ferroviarios agmader ao crescimento deste setor
(REGATIERE; CASTRO, 2010, p. 18).

A logica se repete nas Leis Organicas de 1®04fue apresentam claramente a
dualidade no ensino médio, tanto pela criagdo danériMédio Propedéutico e Normal, para
os filhos que, devido a condicdo econdmica e sat@abrigem, ingressariam em cursos
superiores, no Brasil e/ou no exterior, bem comla peacdo dos Servicos Nacionais de
Aprendizagem, para atender diferentes especifieglaal demandas do mercado industrial,

comercial e agricola.

Os Servicos Nacionais de Aprendizagens atendemspecialidades de preparar
técnicos, para atender ao mercado industrial, coalez rural, ou seja, estdo a servico do
grande capital. Esse sistema/organizacéo, existemtearios paises, conhecido como sistema

“S”13 objetiva formac&o aligeirada, apenas para atetetaandas do capital.

12“p Lei Organica do ensino Secundéario de 1942, pigada durante o estado Novo, na gestdo do ministro
Gustavo Capanema, acentuava a velha tradicdo dwoesecundario académico, propedéutico e arisioorat
Juntamente com esta, havia 0 conjunto de leis magigue regulamentaram o ensino profissional hassbhs
ramos da economia, bem como o ensino normal.maftendo-se duas estruturas educacionais paraelas
independentes” (FRIGOTTO, 2005, p. 32).

1340 Sistema S, atualmente, é constituido por inigfies que, com base, na Constituicdo Federal, 1A® Inciso

), recebem contribuicdes de interesses das odteyprofissionais ou econémicas, tais como, SEetivigo
Nacional de Aprendizagem Industrial), Senac (SerWacional de Aprendizagem Comercial), Senar (Servi
Nacional de Aprendizagem Rural), Senat (Servicoidted de Aprendizagem do Transporte), Sebrae (§ervi
Brasileiro de Apoio as Pequenas e Micro Empresasgcoop (Servico Nacional de Aprendizagem do
Cooperativismo). Este acordo tem por objetivo aanplprogressivamente, a aplicacdo dos recursosasless
instituicBes recebidos da contribuicdo compulséracursos técnicos e de formacéo inicial e contiawa de
qualificacdo profissional, em vagas gratuitas deslhs a pessoas de baixa renda, com prioridadadaetes e
trabalhadores”. Disponivel em: http://pronatec.mee.br/institucional-90037/objetivos-e-iniciativascesso em

7 de abr. 2014 (FRIGOTTO, CIAVATTA E RAMOS, 2014, 7).
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Gramsci (1982, p. 136), critica as escolas do ppafissional, ao afirmar que a
intencdo das mesmas € o de satisfazer interesdeoprimediatos que contrapdem a escola de

formacdo geral, que ele chama de escolas de foongsnteressada.

Para o autor, segundo Nosella (2010):

[...] os operarios quando véo a escola, ndo vée gtinuar a produzir 0s mesmos
produtos que na fabrica produziam e sim para eatermhis profundamente sua
fabrica, seu instrumento de trabalho e sua orgeliz@rodutiva, numa perspectiva
historica, universal e politica. Assim a escola fescola e a fabrica fica fabrica, so
gue a primeira torna-se “escola- de-trabalho” entpugertence espiritualmente ao
mundo do trabalho e pelo trabalho é inspirada; @&i@na torna-se oficina de
trabalhadores “intelectuais” porque passou a seinafiluminada, humanizada e
potenciada pela escola (NOSELLA, 2010, p. 72).

Frigotto (2005), afirma que a dualidade, no Brasgta relacionada as condi¢des
econdmicas, onde os filhos dos proprietarios fretayam escolas propedéuticas de nivel
médio de formacdo geral, possibilitando acessorsine superior. E, os filhos da classe
trabalhadora, proprietarios apenas da méo de @baado conseguiam frequentar a escola, lhes

era oportunizado cursos profissionalizantes, pamarsao capital.

Para Nosella (2009), A Lei de Diretrizes e Bases3#d (Lei 4.024/61) foi um marco,
pois possibilitou aos diplomados das Escolas Tésrmdngresso no ensino superior, o objetivo
da referida lei se materializou sé no mundo dasisdeo mundo real os cursos técnicos nédo
ofereciam base de conhecimentos suficiente para&oo@n/disputar espaco em cursos
superiores com os alunos/filhos da classe domirgumefrequentavam escolas de formacéo
geral. Para o autor, 0 mesmo acontece com a ualizasio da obrigatoriedade da
profissionalizag&o imposta pela Lei n® 5.69277A obrigatoriedade é efetivada s6 nas escolas
da rede publica, pois, os filhos da classe doméneuntsavam propedéutico, preparavam-se para

0S exames vestibulares em escolas de iniciativagai Ou seja,

14 A Lei 5.692/71, conhecida como a Lei de Reformd tle do 2° graus de 1971. A referida Lei determjina
Art. 1° “O Ensino de 1° e 2° graus tem por objetjenal proporcionar ao educando a formagao nedassar
desenvolvimento de suas potencialidades como eterderauto realizag¢&o, qualificacdo para o trabalbpeeparo
para o exercicio consciente da cidadania” (BRASIB71). A referida lei determinou a ampliacdo da
obrigatoriedade escolar de quatro para oito angsirsiu os exames de admissdo e criou a escola Unic
profissionalizante. O objetivo era acabar a segagéiot entre a escola secundaria e a escola téEnitssta Lei
que o curriculo passa a ter uma parte de educa&gébegoutra de formacao especial, formacéo profiak Esta
Ultima deveria atender as especificidades da ecenosgional: agropecuaria, indlstria ou comérciotr®
aspecto a considerar, quanto ao curriculo, é gatoriedade das disciplinas de Educacao Fisica;d€do Moral

e Civica, Educacéo Artistica, Programa de Saudeligi&b, bem como a aglutinacdo das disciplinaslideria

e Geografia, que passou a se chamar Estudos Secastincdo da disciplina de Filosofia no 2° Gedeigando
falta de espaco (ARANHA, 2006).
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[...] sob a retorica de liquidar a escola securd&erbalista e elitista, escondia-se o
projeto de extinguir uma escola formadora de ditgge, ou de controladora de
dirigentes, fundamental principio unitario da eacolédia secundaria. O sonho
educacional dos militares era universalizar umalasde técnicos submissos, de
operadores préticos. Ou seja, criava-se a unidadestbma escolar cortando a parte
melhor da dualidade (NOSELLA, 2009, p. 7).

Oficialmente a Lei de Diretrizes e Bases da Edurdgacional de n° 5.692/71,
objetiva acabar com a dualidade na educacgéo. Parértencéo era formar mao de obra para
o mercado capitalista em alta, bem como diminpieasao por ensino superior. Com isso além
de nivelar para baixo, estabelecia a “terminalitlabtes estudos académicos com 0s cursos
técnicos de nivel médio. Ou seja, 0 proposito atarider & demanda por técnicos de nivel

médio e o de conter a presséo sobre o ensino sdp@RIGOTTO, 2005, p. 33).

Para a lei, a obrigatoriedade da formacgéo profissianiversal perdurou até 1982,
quando da aprovacéo da Lei de n° 7044 referida lei afirma que a profissionalizacissms
a ser optativa de cada unidade escolar. Para20@9] o objetivo dos militares era obrigar a
profissionalizacdo, ja no ensino médio, tanto paegarar mao de obra para a industria em
ascendéncia, como para por fim ao projeto de esootéria, desinteressada e de formacao
geral que possibilitava aos governados conheciraesidiciente para controlar seus

governantes.

Para Kuenzer (2009, p. 30-39), existe uma sincremniee as reformas na educacao e
a organizacao econémica, social e politica. O mojét servir ao capital, inclusive criando e/ou
apegando-se em teorias criadas para dar supanteuéaada segmentacéo, da competitividade
e da hierarquizacao. A autora refere-se aos “iogside administracao cientifica” de Taylor.
Teoria essa que se caracteriza por priorizar ovithailismo, o treinamento de habilidades

psicofisicas, a repeticdo e memorizacdo de tarefas.

Segundo a autora, “a pedagogia do trabalho tatdeigsdista priorizou os modos de
fazer e o disciplinamento, considerando desnedess# trabalhador ter acesso ao

conhecimento cientifico que lhe propiciasse o damintelectual das praticas sociais e

15“No ano de 1982, a ditadura alterou os dispositila Lei 5.692/71 referentes a profissionalizagiiersino de
2° grau, implicando em algumas mudancas na propastizular, dispensando as escolas da obrigatieda
profissionalizacéo, voltando a énfase a formacdal.gBela Lei 7.044/82, a qualificacdo para o titanaantes
visada pela Lei 5.692/71, foi substituida pela prapdo para o trabalho, um termo impreciso que énama
letra, a imagem do ensino profissionalizante, mtisou, de uma vez por todas, a obrigatoriedadeatiditacéo
profissional no 2° grau, mesmo a tal habilitacasidz& Agora, o ensino de 2° grau podera ensejalithaio
profissional” (LIRA, 2009, p. 7).
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produtivas”, eliminando com isso qualquer posgibidie de “construcdo de sua autonomia”
(KUENZER, 2009, p. 31).

As teorias pos-taylorismo/fordismo, surgem como paea superar a hierarquia, o
desperdicio e as atividades repetitivas e desumaraieiz. Mas na pratica o que se percebe é o

interesse da burguesia em

[...] elevar a produtividade do capital e resporates conflitos operarios, verificados
nos anos 60. O enriquecimento das tarefas, forjanttabalho polivalente, foi um
modo de superar os problemas advindos das lutasar@se contra o trabalho
parcelado e repetitivo (CORIAT, 1978, p. 110), geemanifestavam em greves,
absentismo, processos de sabotagem etc. (RUFFIER £956). As lutas sindicais
ndo tinham como finalidade apenas o aumento salBias também questionavam a
propria organizagdo do trabalho na fabrica (BORZE®%8, p. 256). A rebelido dos
operarios levou o empresariado a refletir sobreustos econémicos do trabalho do
ponto de vista da humanizacao do trabalho, da damiacindustrial, da reforma da
empresa, da melhoria das condi¢bes de trabalhendguecimento das tarefas, da
formacéo de equipes autbnomas (ibid., 1978, p. Z3JARES, 1997, p. 3).

Na década de 1980, véarias organizacbes s8tiaimm as ruas pedindo a volta da
democracia, bem como se acaloraram os debatesognpiefessores pediam reposicao das
perdas salariais, regularizacdo da carreira dost&a@ e condi¢des de trabalho, bem como a
volta da filosofia nos curriculos escolares. Ndquw de 1980 a 1988 foram realizadas cinco
Conferéncias Brasileiras de Educacdo, além de agiadvistas e produzidas de teses

universitarias que fomentavam a situacao de desasspmue vivia a educacao.

A pressdo dos movimentos sociais pelo retorno daodeacia, na Constituinte de
1987, que elaborou a Constituicdo Federal de 1i8@88;e significativos avancos legais, entre

0S quais destacamos a

[...] a gratuidade do ensino publico em estabelentos oficiais; ensino fundamental
obrigatério e gratuito; extensdo do ensino obrigat® gratuito progressivamente, ao
ensino médio; atendimento em creches e pré-esaslagancas de zero a seis anos;
acesso ao ensino obrigatério e gratuito como dipgiblico subjetivo, ou seja, 0 seu
ndo-oferecimento pelo poder pulblico, ou sua ofeiteegular, importa
responsabilidade da autoridade competente (podsnqowocessada); valorizacdo dos
profissionais do ensino, com planos de carreira panagistério publico; autonomia
universitéria; aplicacdo anual pela Unido de nuneaos de 18% e pelos estados,
Distrito Federal e municipios de 25%, no minimoyelzeita resultante de impostos,
na manutencao e desenvolvimento do ensino (ARANMIA6, p. 324).

16 “Entre as quais podemos citar: a classe politecastjuerda, organizaces estudantis, a Conferdacianal
dos Bispos do Brasil, a Ordem dos Advogados doilBeaSociedade Brasileira para o Progresso daczién
Partido do Movimento Democratico Brasileiro, osdgiatos dos metallrgicos do ABC paulista e os satds de
modo geral, o Férum Nacional em Defesa da Escditidall (ARANHA, 2006, p 320 a 324).
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Em 1996 é aprovada a Lei n°® 9394/96, que estabatedieetrizes e bases da educacéo
nacional. No Art. 2° afirma que é finalidade da @do “o pleno desenvolvimento do

educando, seu preparo para o exercicio da cidadamia qualificacdo para o trabalho”.

Nesta perspectiva entendemos que a Lei de Dirsteizgases da Educacdo Nacional
de 1996, abre brecha para que os principios dad€é@acSocialista (Formagdo Omnilateral,
Politécnica e de Base Unitaria) da Educacéo do Gama Educacao Profissional Integrada

ao Ensino Médio se efetivem como Politica Publica.

O entdo Presidente da Republica Fernando Hen@Gaueoso, aproveitando-se das
brechas da lei, favorecendo aos principios ne@libete privatizacdo, determina a publicacdo
do Decreto n° 2.208/97 que mantem a estrutura didV escola dualista, reforcando a

educacao escolar de classe e a manutencéo ddégiosidos ja privilegiados.

Segundo Frigotto (2005), referindo-se a dualidaakei afirma que o que temos sdo

[...] mudangas (rearranjo das fragGes e dos irgdesafa classe dominante) nos &mbitos
politico, econdmico, social, cultural e educacipngjo resultado é a manutencao das
estruturas de poder e privilégio. Vale dizer, amangdo do latifindio ou da extrema
concentracdo da propriedade da terra, concent@¢é®ma da riqueza e da renda,
isencdo de impostos a grandes fortunas, gruposdetoos poderosos e sistema
financeiro predatério e uma tributacao fiscal reginea. O resultado deste sistema é a
producéo da indigéncia, da miséria e da violérmidas (FRIGOTTO, 2005, p. 8).

Ainda segundo Frigotto (2005), a luta dos profisais de educacdo conhecidos como

progressista objetivavam que fosse implantado

[...] um ensino médio de quatro anos que, de foantigulada e integrada a uma
formacao cientifico-tecnolégica e ao conhecimergtdhico social, permita ao jovem
a compreensao dos fundamentos técnicos, socidisyais e politicos do atual
sistema produtivo. Isso ndo elide que, dentro dicqgeso de travessia, busque
aprofundar-se em determinada area técnica. Cab&ydm ao processo educativo,
desmistificar o senso comum que isso lhe garaat®sso ao mercado de trabalho. A
luta pelo direito ao trabalho da-se no campo maipla da sociedade. Permitir
entender isso é a tarefa de um processo educatianapatorio (FRIGOTTO, 2005,
p. 15).

Kuenzer (2009), afirma que a democratizacédo dmemsédio, a luta pela superacéo
da dualidade “ndo se encerra na ampliacdo de vatmexige espacos fisicos adequados,
bibliotecas, laboratérios, equipamentos, e, predoygnte, professores concursados e
capacitados” (KUENZER, 2009, p. 35).

Projeto esse em construcéo, forjado pelos movirsestoiais, instituicdes sociais e

trabalhadores comprometidos com outro projeto deedade, que ndo o do capital. Entre os
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quis destacamos profissionais da educacao, o M&§Imas instituicoes religiosas e membros
de alguns partidos politicos de esquerda que @stiricados nos movimentos sociais de luta
por uma sociedade mais humana, mais justa, de gmaaéo e que luta pela garantia de direitos,

e aproveitando das brechas do capital constrogiamnteronstruir cidadania.

1.4 Novas perspectivas para a efetivacao da integracao

Em 2007, o Ministério da Educacéao, por meio dae&tada de Educacao Profissional

e Tecnoldgica, publica 0 Documento Base (BRASIIQ7)0que objetiva

[...] estimular o ensino médio integrado a educagéafissional, enfatizando a

educacédo cientifica e humanistica, por meio dawaiédo entre formacao geral e
educagdo profissional, considerando a realidaderetmino contexto dos arranjos
produtivos e das vocacdes sociais, culturais edeunimas locais e regionais, por meio
da prestacao de assisténcia financeira para cgastrampliacdo, modernizacéo e
adequacao de espaco fisico; construcdo de labiosatfe fisica, quimica, biologia,

matematica, informatica e os recomendados no Gat&lacional de Cursos Técnicos
da SETEC; aquisicdo de acervo bibliografico; matedte consumo e formacéo de
docentes, gestores e pessoal técnico-administr@@RASIL, 2007, p. 04).

O documento afirma que a proposta de Educacéadssimfal Integrada ao Ensino
Médio precisa estar associada as demais politighlicps setoriais. Segundo o documento,
entre as instituicdes parceiras estdo o “Ministédeid rabalho e Emprego (MTE); o Ministério
de Ciéncia e Tecnologia (MCT); o Ministério de Dmssvimento Agrario (MDA); o
Ministério da Saude (MS) e o Ministério de Desewmwoénto, Industria e Comércio (MDIC)”
(BRASIL, 2007, p. 30).

Ainda segundo o documento

Esses e outros ministérios sdo responsaveis péicaslpublicas estruturantes da
sociedade brasileira. Portanto, ao se pensar meoemgdio integrado como politica

publica educacional é necessario penséa-lo tambéamspaectiva de sua contribuicao
para a consolidacao das politicas de ciéncia elegia, de geracdo de emprego e
renda, de desenvolvimento agrario, de salde puidiscdesenvolvimento da industria
e do comércio, enfim, é necessario buscar o seel pafratégico no marco de um
projeto de desenvolvimento socioecondmico do edtaakileiro, o que implica essas
inter-relacdes com, no minimo, as politicas seiaaima mencionadas (BRASIL,

2007, p. 29).

Nessa mesma perspectiva da integracdo, em 201as tanpublicacdo do Parecer
CNE/CEB n° 5/2011, que deu origem a Resolucdo CHB/@° 2/2012, que institui as

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino idéd
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Quanto a organizagdo curricular, o parecer acimadaj menciona algumas
metodologias e estratégias, entre as quais apegyeliz baseada em problemas; centros de
interesses; ndcleos ou complexos tematicos; eleorde projetos, investigacdo do meio. A
proposta coaduna com a afirmacéo de Frigotto (Qadele campo, 2014), de que a
“organizacao da proposta curricular do ensino médagrado a educacéo profissional pode

ser por meio de Tema Gerador; por Complexo ou pmefds”.

Em 2012, temos, também, a publicacdo do Parece/@H®HEN® 11/2012, que deu
origem a Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012, onde const®ieetrizes Curriculares para a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médialetermina 0 comprometimento com a
formacdo integral do estudante; o trabalho comucfpio e a articulacdo da Educacédo Basica

com a Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Segundo o Parecer n° 11/2012, atualmente ndo pedsasnoeber

[...] uma Educacao Profissional identificada conmpses instrumento de politica
assistencialista ou linear ajustamento as demadwasercado de trabalho, mas sim
como importante estratégia para que os cidadabarerfetivo acesso as conquistas
cientificas e tecnoldgicas da sociedade. ImpSessgaracdo do enfoque tradicional
da formacéo profissional baseado apenas na prépanagra execucdo de um
determinado conjunto de tarefas a serem executAdeducacao Profissional requer,
além do dominio operacional de um determinado femerompreenséo global do
processo produtivo, com a apreensédo do saber époo) a valorizacdo da cultura
do trabalho e a mobilizacédo dos valores necessariosmada de decisdes no mundo
do trabalho (BRASIL, 2012, p. 8).

Gramsci (1982, p. 137) afirma que ndo é democratiescola que oportuniza apenas
formacdo aligeirada de aspectos técnico-profisgiauee qualifica o filho do operario para
atender apenas as demandas do capital. Segundorppara ser democratica a escola deve
oportunizar formacéo “em que cada cidadao posdarsar governante e que a sociedade
coloque ainda que abstratamente, nas condi¢des gerpoder fazé-lo”.

Para Gramsci (1982), “nesta fase (Ultima fase donermédio) a atividade escolar
fundamental se desenvolvera nos seminarios, nhstbdas, nos laboratorios experimentais; €

nela que serao recolhidas as orientacdes orggmcas orientacao profissiongb’ 125).

Para o autor, a escola unitaria, seria represehtgdaelas escolas de educacédo bésica
(fundamental e meédia). No primeiro grau seria tf@mo nocdes de leitura, escrita,
matematica, geografia e historia, bem como nocéefirditos e deveres — nocdes de Estado e
sociedade. Na ultima fase da escola unitéria, smalhados os valores fundamentais do

humanismo, tais como “autodisciplina intelectuahtdonomia moral” para uma posterior
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especializacdo que poderia ser de carater ciengfit cursos superiores ou de carater préatico

produtivo industrial, comercial, burocratico (p5}2

Ou seja, a escola deve ser um espaco onde o estugdancipalmente no ensino
médio, tenha a oportunidade de entender melhoganmacdo da sociedade, inclusive a
organizacdo do trabalho, bem como reconhecer-sad&@i comprometido com a
transformacdo, rumo a uma sociedade mais justa.sd-azecessarias experiéncias de
laboratorio, os seminarios, os centros de pesqossdgebates publicos para que os estudantes
ja no ensino médio concebam o trabalho como piima@gducativo, bem como conheca a
histéria da organizacdo da sociedade. Para comp&E®eber-se como sujeito ativo, sujeito

historico que deve contribuir para a construcée ®1so caso transformacéo da sociedade.



CAPITULO Il

EDUCACAO PROFISSIONAL INTEGRADA AO ENSINO MEDIO: CA TEGORIAS
ESTRUTURANTES

A educacédo tem duas func¢des principais numa satéecapitalista: a producdo das
qualificacBes necessarias ao funcionamento da edane a formagéo de quadros e
a elaboracéo de métodos para um controle polXESZAROS, 1981, p. 241).

Foto 2 — Fachada da Escola Estadual Cafenorte

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador.

A Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médiigesno interior da sociedade de
economia capitalista, com o objetivo de proporaicaas trabalhadores, outra proposta de
educacdo, superar a proposta dualista, de bastvista neoliberal. Ou seja, tem como
objetivo proporcionar formacdo para compreenderazgsso histérico da organizacao do
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trabalho, da economia de da sociedade, bem corpanagiio para prosseguir nos estudos, para

a cidadania e para posicionar-se diante da reaidadl.

Gaudéncio Frigotto (Entrevista concedida no Hotebyali, 2014) afirma que a
modalidade de ensino integrado veio sendo constaufthrtir dos anos de 1980, por um grupo
de educadores progressistas, entre os quais GiaRrdmos, Saviani, Arroyo e, o préprio
Frigotto. Inicialmente, a reinvindicacdo era substi na lei, a palavra concomitante pela

palavra integrado.

Para o autor, o0 objetivo era apresentar um conta@oconcepcao de concomitancia,
presente nos documentos oficiais da época, qudéaragntavam o Ensino Médio. Ou seja,
pretendia-se superar a dualidade no ensino médaiplantando a Educacédo Profissional
Integrada ao Ensino Médio de base politécnica eilataral. Proposta essa que vinha sendo
discutida pelos profissionais de educacao que, orsstiuinte de 1987, na Constituicao de
1988, na Lei de Diretrizes e Bases da EducacdooNalcde 1996 e no Decreto 5.154/04,
protagonizavam outro projeto de educacdo, superanpmjeto de Gustavo Capanema ou
Reforma Capanema, norteador da LDBN/61 e LDBN/71.

Entre os educadores, pesquisadores protagonistesa deroposta, no Brasil,
destacamos Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, $aRamos, Paolo Nosella e Dermeval
Saviani, autores estes que referenciam em suasagfies filosofos e educadores como Marx,
Engels, Pistrak, Gramsci, Manacorda, Krupskaya, zZii@s. Objetivam superar a escola
binaria e implantar o projeto de escola unitaroktécnica. Projeto que segundo Machado
(2006) tem como objetivo “articular os saberes tdfiens, tecnoldgicos, e socio histéricos;
ciéncia, cultura e trabalho; pensar e fazer; lefletagir — que da sentido a verdadeira

democratizacao da escola” (p. 42).

Segundo Machado (2006) a escola é dinamica, sefdrama em decorréncia das
mudancas sociais. Tanto pode direcionar sua prapestagogica para transformar a realidade
atual, como pode ater-se a teorias que sustentgrogia curricular que reproduz situagoes que
favorecem a perpetuacdo da sociedade de classesej@uhistoricamente tivemos/temos
projeto de educacédo/escola preocupado em marggneestacao; a exploracdo do homem pelo
proprio homem; a concentragdo de capital e o agsgpoder politico e juridico para poucos.
E outro projeto de educacéo, de base humanistagypado com a formacao integral dos seres

humanos.
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O documento das Orientac¢des Curriculares paraiea€do Basica do Estado de Mato
Grosso (MATO GROSSO, 2010), afirma que a EducagafisBional Integrada ao Ensino
Médio tem como objetivo superar a concepcao tastirifordista. Segundo o documento a
proposta curricular da escola dever ser constraigeartir do eixo estruturante Trabalho,
Conhecimento e Cultura. O objetivo € superar atdin@ entre preparacao técnica para o
trabalho e formacéo cientifica para prosseguirastisdos. Ou seja, ja existe no Estado de Mato
Grosso a preocupacdo, por parte de alguns profasiala educacdo, de universalizar a

educacéo integral, de base unitaria, omnilatepalliggcnica para todos.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) a ideiaodedcé&o integrada sugere superar
o ser humano dividido historicamente pela divisdmad do trabalho entre a acdo de executar
e a acao de pensar, dirigir ou planejar, a fimatargir ao estudante o direito a uma formacao

completa, que contribua na leitura do mundo e earatuacdo como cidadao.

Para Ciavatta e Ramos (2012, p. 305), o termodrat#o” nasce como contraponto ao
Decreto 2.208/97, ou seja, “foi incorporado a leg&o — primeiramente, no decreto n°
5.154/2004 (que revogou o decreto n°® 2.208/199ppsteriormente, na lei n°® 9.394/1996,
alterada pela lei n°® 11.741/2008”, nasce como uasaformas de articulacdo entre o ensino

médio e a educacao profissional.

Para as autoras (2012), conceitualmente, organidama concep¢ao de Educacdo
Profissional Integrada ao Ensino Médio, vai multorada articulagdo entre educacéo geral e
formacdo técnica. Tem o objetivo de superar a sep@o de classes, a separacao entre
formagdao para o trabalho manual ou formacao p&nabalho intelectual, “busca recuperar, no
atual contexto histérico e sob uma especifica Eg@® de forcas entre as classes, as
concepcoOes de educacao politécnica, educacao Qenaila escola unitaria”, que estiveram no
projeto da LDBN dos anos de 1980, mas que se @erdantes da aprovacao da LDBN/96 (p.
306).

Ou seja, nao se trata somente de integrar umara patforma, mas sim, de se
constituir o ensino médio como um processo formatiwe integre as dimensdes estruturantes
da vida, trabalho, ciéncia e cultura, abra novaspeetivas de vida para os jovens e concorra
para a superagao das desigualdades entre as dasses. [...] Portanto, o sentido de formacgao
integrada ou ensino médio integrado a educacassgiaial, sob uma base de formacéo geral,
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€ uma condicao para fazer a travessia para a ettupalitécnica e omnilateral realizada pela
escola unitaria (CIAVATTA, RAMOS, 2012, p. 306-307)

Percebe-se que foi dado um passo significativo ramensino integrado a partir da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de 5@%86p IV — “Da educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio”, que regulamentado pelan%ill.741, de 2008, afirma que essa
modalidade de ensino pode ser ofertada de forntalada e subsequente. Quando ofertada de

modo articulada se subdivide em concomitante giata ao Ensino Médio.

Ciavatta (2005), afirma que quando nos referimaorcepcdo de integracdo entre
formacao geral e formagé&o técnica, “queremos qeatiaacao geral se torne parte inseparavel
da educacéao profissional em todos os campos orntdie &@reparacdo para o trabalho: seja nos
processos produtivos, seja nos processos educatvos a formacao inicial, como o ensino
técnico, tecnoldgico ou superior” (p. 84). Ou sa@Ensino Médio Integrado, os alunos teréo
acesso aos conhecimentos equivalentes a base alamdomum referente ao nivel de ensino e
0s conhecimentos especificos do curso técnico ledoolO objetivo € unir teoria e pratica,
preparacao para prosseguir nos estudos e prepgragio trabalho. No curso subsequente isso

nao acontece, pois, 0 objetivo € formacéao pratieaamento, aprender a fazer.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a modatidadEducacao Profissional Integrada
ao Ensino Médio, no Brasil, é recente. Somenteta da 2003, abre-se a possibilidade de uma
nova concepcao que problematiza e busca supeuariouto dualista, historicamente presente

na educacio brasiletfa

Com a concepc¢ao de formacgao integrada ou de Edu¢agdissional Integrada ao
Ensino Médio, pretende-se construir/organizar eghimaescolar, na perspectiva da escola
unitaria e politécnica. Perspectivas que conceb&abalho como principio educativo. Ou seja,
0 objetivo € oferecer ao jovem formacdo humana&uttera geral, para inserir “0s jovens na
atividade social, depois de té-los elevado a untoaggau de maturidade e capacidade para a
criacdo intelectual e pratica e a uma certa autemoanorientacdo e na iniciativa” (GRAMSCI,
2011, p. 36).

17 “Antes da reforma educacional implantada ponéisgo Campos em 1931, [...] o Estado tinha o méliwmp
sobre 0 acesso ao ensino superior, mediante ossXam preparatério” e “de madureza”. [...] O romento do

monopdlio estatal de acesso ao ensino supericaidelitude a politica de oficializacéo as escolaspas, desde
que cumprissem com a regulamentacdo da Unido ebseesessem ao controle federal. [...] A habilitagéo
ensino secundario tornou-se exigéncia para o isgnes ensino superior” (RAMOS, 2006, p. 51-52).
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Para Rodrigues (2010, p. 184), o ensino médio,rasiBesteve reservado a uma elite
proprietaria, como passaporte para o ensino sup&egundo Rodrigues, o que temos € “uma
formacdao propedéutica, voltada para os integral@edite, que conseguia continuar os estudos

em dire¢ao ao ensino superior”.

Para Nosella (2009), até a década de 1930, nol Baasiodalidade de ensino médio
existia apenas como formacéao geral, formacéo timtpara uma minoria que se dava o luxo

de prosseguir em estudos superiores.

Segundo o autor, o filho do trabalhador s6 tevessic@ essa modalidade devido a
necessidade de formacdo de mé&o de obra para atasdéemandas da industrializagao
crescente. Antes disso aos filhos da classe opedaricampo ou urbana, por diferentes razdes,

nao Ihes era garantido o direito a escola de emsédio.

Ainda segundo o autor (2009), o ensino médio, rsiBrcontinua sendo uma questao
polémica, pois,
Uns defendem uma formacédo humanista e cientifigga(e1para todos; outros uma
formacao pré-profissional ou até mesmo profissinaate; outros ainda defendem a
separacdo entre o ensino médio regular e o endamico e profissional; e outros

finalmente defendem o ensino médio integrado ainerigcnico ou a educacéo
profissional (NOSELLA, 2009, p. 2).

Um dos elementos fundantes dessa proposta de emgidio é a relacdo trabalho e

educacao que abordaremos na sequéncia.

2.1 Trabalho e Educacao

Para Frigotto (2012, p. 273), as praticas sodialzatho e educacdo coexistem, desde
que o homem se reconhece como ser humano. O homawbeepde aos demais seres da
natureza pela prética do trabalho, e por meio daag#io o homem socializa as gera¢fes que
se sucedem: as técnicas de producdo, os valongsiiéncias e conhecimentos construidos
historicamente. E por meio do trabalho, desde asga coleta, passando pelas maneiras de

organizar e se organizar para o trabalho, que ecehoproduz e se reproduz.

Konder (2000) afirma que
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Toda sociedade vive porque consome; e para consl@pé@nde da producéo. Isto é,
do trabalho. Toda a sociedade vive porque cada@enaela cuida da formacédo da
geracao seguinte e lhe transmite algo da sua éxpaj educa-a. Nao ha sociedade
sem trabalho e sem educacéo (KONDER, 2000, p. 112).

Para Brandao (2005)

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua,eje @gr na escola, de um modo
ou de muitos todos nds envolvemos pedacos de wdeaeta: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saberfgmmg para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educacgdo.uGmaou com varias: educagao?
Educac0es. [...] Ndo ha uma forma Gnica nem unoimindelo de educacao; a escola
ndo é o unico lugar onde ela acontece e talvezsegano melhor; o ensino escolar
nao é a sua Unica pratica e o professor profissi@mé o seu Unico praticante. [...]
A educacéo pode existir livre e, entre todos, mieima das maneiras que as pessoas
criam para tornar comum, como saber, cagleia como crenca, aquilo que é
comunitario como bem, como trabalho ou como vida pBde existir imposta por um
sistema centralizado de poder, que usa o sabeoetiwle sobre o saber como armas
gue reforcam a desigualdade entre os homens, r&fdligdos bens, do trabalho, dos
direitos e dos simbolos (BRANDAO, 2005, p. 7- 10).

Para Mészaros (2008, p. 15), a concepcao de eduftagieturpada pelo capital, pelo
grupo que vive da exploracéo do trabalho da clagsgaria. Pois, 0 que poderia ser espaco de
emancipacao, formacéo para a cidadania, espaceqanacer os principios da producéo e da
organizacdo social, tornou-se espaco e instrumguéo a sociedade capitalista usa para
“fornecer os conhecimentos e o pessoal necessanaqgainaria produtiva em expansao do
sistema capitalista, mas também gerar e transomtiquadro de valores que legitimam os

interesses dominantes”.

Percebe-se que a proposta socialista de educagée, de base para a proposta de
Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médioy bemo para a Educacdo do Campo,
objetiva contrapor-se ao projeto de educacdo perefativado pelo capital. O projeto
integrado é de base humanista, busca a partir miproonetimento de todos com o trabalho,
construir e avancar, de modo coletivo e a servigtmdos, na ciéncia, na tecnologia, bem como

na redistribuicdo da terra e na garantia de sagdguranca para todos.

J& na educacao de perspectiva positivista, tetaitasy/lorista/fordista, o objetivo é a
competividade, a mecanizac¢do, a alienacdo, estrartia, 0os beneficios dos avancos da
ciéncia e das técnicas a servico e gozo de miquaaentraliza a propriedade e acumula capital

de forma insaciavel.

Freitas (2010, p. 156), afirma que a educacaadecorrer da historia, nunca esteve a
favor do filho do trabalhador. Mesmo que o disciosse educacao laica, publica e para todos,

0 que se observa € a disseminacdo de valores dum@ds: “Aprende-se relacbes de
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subordinag&o no processo de gestao escolar; apserrééacoes de submissdo na sala de aula;
aprende-se valores e atitudes nas variadas vigapantadas pela escola’. Ou seja,
A escola produz a aceitacdo da vida e a submigsatudo as regras vigentes e, em
relacdo a classe trabalhadora, continua soneghecnento, distribuindo-o, quando

o faz, segundo o nivel que é esperado pelas caglgérais de funcionamento do
processo de acumulacao de riqueza (FREITAS, 201(G6).

Para Pistrak (2000, p. 30) “a escola sempre foi ammaa nas maos das classes
dirigentes”. O objetivo da auto-organizacdo dos@dunas escolas burguesas é no sentido de
salvaguardar a autoridade do professor, mantervdidade” moderna, criar habitos para
manter a ordem social pensada e imposta por umariminepresentativa. Na sociedade
burguesa a educacdo escolar, a auto-organizacéscd& tem como objetivo perpetuar os
habitos, normas, estruturas, organizacfes mesmopatee iSSO Seja necessario omitir as

maiorias o carater de classe.

Para o autor (2000, p. 172), o dever do cidadasongedade burguesa, republicana,
capitalista é respeito as normas morais, cumprir soa obrigacdo de eleitor indo as urnas
votar na selecédo de candidatos a fungbes publ@éegslativo ou para o executivo. “O resto
€ confiado por procuracdo, “aos representantesodo’pe através dos quais o capital pode

facilmente dominar as massas populares”.

O autor afirma ainda, que se faz necesséario camgigy-se com outro tipo de
organizacdo social e de organizacdo da escolais®mas de uma escola que liberte,
potencialize, emancipe, possibilite ao jovem setggonista, criar, inovar. A escola precisa ser
significativa para a vida do aluno. As tarefas dganizar o jornal escolar; confeccionar a
revista escolar; organizar o laboratorio, a biklat participar na administracdo da escola.
Segundo o autor, sdo atividades que despertamapaeaessidade de organizar o partido, o
sindicato, a producédo, bem como para o conhecindg@rincipios da organizacao social,

politica e econémica da sociedade.

Ou seja, trabalho e educacéo estao presentes ara toda escolar do aluno. Inicia na
educacao infantil, com o chamado “trabalho doméstem que as criancas, a partir da higiene
pessoal, passam a exercer a luta contra epideho@scas contagiosas, parasitas e outros tipos
de doencas sociais. Bem como limpeza, construgg@mservacdo de locais publicos como
jardins, pracas, parques, na organizacao de eveatosdes do partido, reunides de operarios,
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na organiza de jogos, etc. E necessario trabafimras criancas e com os jovens o significado,

a importancia destas acoes para a vida social gpezenunidade.

Para Frigotto (2006) a funcédo do ensino médio éparar cidaddaos autbnomos para
atuarem no campo social, politico, cultural e ecaig6”. Porém, o que se percebe sdo milhares
de jovens gque, vitimados pela sociedade de clas&escondenados a frequentar “cursos
profissionalizantes desprovidos de uma base demtt€cnica e de cultura humana mais geral”,
gue ndo os prepara “nem para as exigéncias pofasie nem para o exercicio autbnomo da
cidadania” (p. 91).

Segundo o autor,

A escola média de melhor qualidade é reservadapmoda piramide social e dentro
da cultura do “bacharel e do coronel”, vale dizeaielite preconceituosa, ilustrada,
mas desprovida de cultura humana e violentagerh romper com as estruturas de
poder que subordinam os interesses da sociedachnasgas do topo da piramide
social continuaremos reproduzindo o que FranciseoQtiveira explicita pela
metéfora do ornitorrinco: uma sociedade monstreegoial que se funda na
desigualdade e se alimenta dela (FRIGOTTO, 200&)p.

Pistrak (2000), referindo-se a unido trabalho ecad@o sugere a criacdo de oficinas
escolas, e afirma que ndo existe melhor maneieagrdender o processo de funcionamento de
uma maquina e o significado da mecanizacao da pé&oduo que “sentir diretamente o que €

de fato a mecanizacéo da producao” (p. 59).

Para o autor, uma oficina bem organizada propoacam aluno conhecimento da
organizacdo cientifica do trabalho (tempo de unbalfeador e tempo de um grupo de
trabalhadores na confeccdo de determinado prodotggnizacdo econdmica da oficina
(elementos da administracdo, compreensdo de pissgiveblemas econdmicos); e a
importancia social de uma oficina para as pesseadeterminada localidade melhorar as

técnicas de trabalho/producéo e as condi¢des déexigdténcia.

Ainda segundo Pistrak (2000), o problema é que esig@dades do cotidiano do aluno
nao sao consideradas no trabalho escolar. Palasjpuaconteca faz-se necessario organizar o
programa de estudos/trabalho a partir dos “compleXdu seja, “o estudo dos complexos na
escola apenas se justificam na medida em queeagessentam uma série de elos numa Unica

corrente, conduzindo & compreenséo da realidad® g 137).

Para Ciavatta e Ramos (2012, p. 305) essa mareioagdnizar a educacdo, com a

intencdo de integrar ensino e trabalho, formacaal-geentifica e formacéo técnica-para o
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trabalho, tem origem na “educacdo socialista, nac&pcdo de educacdo politécnica ou

tecnolégica”.

A concepcao socialista de educacao, que CiavaRaneos (2012), se referem foi
protagonizada, inicialmente, por Robert O¥fene defendia “formacao integral, sob o aspecto
fisico e moral, dos homens e das mulheres, paraaguendam a pensar e agir sempre
racionalmente” (MANACORDA, 1989, p. 274).

Para Owen “a educacéo devia ter como principiacbdastrabalho produtivo. A escola
deveria apresentar de maneira concreta e direfaaidemas da produgcao e os problemas
sociais” (GADOTTI, 2002, p. 120). Ou seja, Owereditava ser possivel a construcéo de outra
organizacao da sociedade a partir da educacaoud@nrd equivoco estava em querer superar
os problemas sociais “apenas por meio da forcaziof, superar a ignorancia sem atacar o
problema do modo de producdo e da necessidadevds farmas de trabalho, entrelagcados

com a educagao.

Outra referéncia significativa na perspectiva d@areducacdo e trabalho, é a

concepcao de educacao protagonizada por Marx NRaracorda (1989), o marxismo

[...] assume todas as conquistas ideias e prat@hsirguesia no campo da instrucéo,
[...] universalidade, laicidade, estatalidade, d#tde, renovacéo cultural, assuncéo
da tematica do trabalho, como também a compreeds8oaspectos literario,
intelectual, moral, fisico, industrial e civico.qDe o marxismo acrescenta de préprio
€, além de uma dura critica a burguesia pela icidgde de realizar estes seus
programas, uma assuncdo mais radical e conseqdestas premissas e uma
concepcdo mais organica da unido instrugcdo-trabr@dhperspectiva owerniana de
uma formacéo total de todos os homens (MANACORDE8YL p. 296).

Gramsci (2011), educador marxista, se destacos peleeras criticas a escola dualista
tradicional que divide o ensino em classico-dedtireaclasse dominante e aos intelectuais e, o

ensino profissional — destinado a classe instruahepd operarios.

O que Gramsci prop8e € uma escola de formacaortayrda base unitéria, na qual

[...] a dltima fase (ensino médio) deve ser coizele organizada como a fase
decisiva, na qual se tende criar os valores fundai®edo “humanismo”, a auto
disciplina intelectual e autonomia moral necessariana posterior especializagéo,

18 Robert Owen, industrial e filantropo. Ele preteirdgituir um sistema de instrucéo e de organizagémabalho,
visando restituir dignidade humana e cultura aa@sa@ios e aos seus filhos. [...] “bem cedo a radkdrevelara
que essa divisao do trabalho e essa divisdo dedstes sdo somente outros elementos para polyeagiricia,
desperdicio de todo tipo, total contraposicéo éesade inteira, delitos, miséria, grande fraqiistea e mental.
Para evirar estes males que, enquanto persistenggm necessariamente a humanidade num estadtrel@ax
degradacéo, cada crianca recebera, em seus prsmaeios de vida, uma instrucao geral que a tormasdpara 0s
fins da sociedade, sera muito Gtil a ela e Ihe figénusufruir de seus beneficios” (MANACORDA, 1980 274).
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seja ela de carater cientifico (estudos univeisifirseja de carater imediatamente
pratico-produtivo (industria, burocracia, comér@ts.) (GRAMSCI, 2011, p. 39).

O Decreto 5.154/2004 nasce no auge da luta entiseengadores e progressistas. De
um lado, os conservadores lutando por uma eduasgidd segmentada: profissionalizante,
para a classe trabalhadora e cientifica, paraeaelrguesia. De outro lado, os progressistas:
lutando por uma educacédo democratica, de baseianltaca, politécnica, humanista, publica
e gratuita. O objetivo € a superacdo da separagifie® ®rmacdo técnica para o trabalho e
formacao cientifica/geral para prosseguir nos estud

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 42), entones do referido decreto
apropriam-se da ambiguidade dos principios de educagio estabelecidos nd %t Lei de
Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional n® 93®i¢di#endem a possibilidade de “incorporar
no ensino médio processos de trabalho reais, flitssito-se assimilacdes nédo apenas teoricas,
mas também praticas, dos principios cientificosepi&o na base da producdo moderna”. Ou
seja, 0 que se pretende é construir uma educagtwiaire universal destinada a superar a
dualidade entre cultura geral e cultura técnigajdano ensino médio, visto que

O ensino médio integrado é aquele possivel e n@gessm uma realidade
conjunturalmente desfavoravel — em que os filhastdabalhadores precisam obter
uma profissdo ainda no nivel médio, ndo podendar agite projeto para o nivel
superior de ensino — mas que protagonize mudanges, guperando-se essa

conjuntura, constituir-se em uma educacao que sbatelementos de uma sociedade
justa (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2005, p. 44).

Consta no Documento Base (BRASIL, 2007, p. 24),@ecreto 5.154/2004, além
de manter “as ofertas dos cursos técnicos concotatae subsequentes determinados pelo
Decreto 2.208/97, teve o grande mérito de revogd-die trazer de volta a possibilidade de
integrar a educacao profissional”. Ou seja, o olgedo Decreto 5.154/204 é proporcionar
“uma formacao voltada para a superacdo da dualigstietural entre cultura geral e cultura
técnica ou formacao instrumental (para os filhosldsse operéaria) versus formagéo académica
(para os filhos da classe média-alta e alta)” (BRAS007, p. 25).

Conforme Pereira (2012), no

[...] debate atual da educacéo profissional, taznid Plano Nacional de Educacao
(PNE) 2011-2020, notamos que € sob o mote da waieaicao do ensino médio que

19 A LDBN/96, no Art. 36, § 2°, referindo-se ao emsinédio estabelece que “O ensino médio, atendila@mcao
geral do educando, podera prepara-lo para o eiemécprofissdes técnicas”. Ja no Art. 40 — Capitul —
estabelece que “a educacédo profissional sera dasafavem articulacdo com o ensino regular ou piarehtes
estratégias de educacado continuada, em instituejEcializadas ou no ambiente de trabalho” (BRASY96).
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aparecem as primeiras referéncias a educacao gioofd, tais como: fomentar a
expansdo das matriculas do ensino médio integradeduzacdo profissional,
observando-se as peculiaridades das populacdesmedos povos indigenas e das
comunidades quilombolas; fomentar a expanséo déaafe matriculas gratuitas de
educacdo profissional técnica de nivel médio potepdas entidades privadas de
educacédo profissional vinculadas ao sistema sihdite forma concomitante ao
ensino médio publico; e fomentar programas de edcede jovens e adultos para a
populacdo urbana e do campo na faixa de 15 a 1§, anm qualificacdo social e
profissional para jovens que estejam fora da eseatam defasagem série-idade
(PEREIRA, 2012, p. 288).

Ou seja, os principios do Decreto n° 5. 154/20bviaeestdo em construcdo, tanto no
que se refere a efetivacdo da concepcao de fornuagéaibateral e politécnica, bem como no
que se refere a estrutura de laboratérios paraupesgespacos para recreacao, eventos,
encontros, seminarios e competicbes esportivazeBerse que a construgdo da proposta
curricular que integre formacao geral e técnicatdye participativa e auto-organizagdo dos
alunos ainda esta para acontecer em muitas esbelasgcomo a universalizacdo do acesso a

escola de ensino médio.

A partir do Decreto n° 5.154 de 2004, a educacéfisgional passa a ser desenvolvida
nas formas:
| — Integrada, oferecida somente a quem ja tenhaluiclo o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o @unadilitacao profissional técnica

de nivel médio, na mesma instituicdo de ensinctacmlo com matricula Unica para
cada aluno;

II- Concomitante, oferecida somente a quem ja teohaluido o ensino fundamental
ou esteja cursando o ensino médio, na qual a comepliaridade entre a educagao
profissional técnica de nivel e o ensino médio qup8e a existéncia de matriculas
distintas a cada curso;

Il — Subsequente, oferecida somente a quem jdateoncluido o ensino médio
(BRASIL, 2004, Art. 4°, § 1°. Item I, Il e 1II).

Para Frigotto (2005, p. 44), o ensino médio intdgrae faz necessario para uma
realidade em que o filho do trabalhador, nessa huadie de ensino, tenha que trabalhar e
estudar. Ou seja, faz-se necessério o filho daltnablor obter uma profissédo ainda no ensino
meédio, potencializando este trabalhador, também conmecimentos gerais, possibilitando
assim condi¢cdes de ascender em conhecimentos uoe d@¢ dominar os principios da
organizacdo do trabalho, permitam dominar prinsipia organizacdo social, politica e

econdmica.

2.2 Trabalho, Conhecimento e Cultura



63

Compreender a relacé@o indissociavel entre traballémcia, tecnologia e cultura

significa entender o trabalho como principio edwcato que ndo significa aprender
fazendo, nem é sinénimo de formar para o exerdtzioabalho. Considerar o trabalho
principio educativo equivale a dizer que o ser mor&aprodutor de sua realidade e,
por isso, apropria-se dela e pode transforma-laiviate a dizer, ainda, que somos
sujeitos de nossa histéria e de nossa realidadesifise, o trabalho é a primeira
mediacao entre o homem e a realidade materialial $BACHECO, 2012, p. 68)

A construcdo do curriculo a partir do eixo estramte trabalho, conhecimento e
cultura objetiva construir, tornar realidade o ptojde base unitaria e politécnica. Ou seja,
objetiva superar a dicotomia entre formacgéao técaiéamacao cientifica, preparacdo para o
trabalho ou preparacao para prosseguir nos estudos.

No documento Orienta¢des Curriculares para a EdiocBasica do Estado de Mato
Grosso (2010), percebemos que o grande desafia a@iradconstrucdo de uma proposta que
integre todos os saberes “articulando formacaditiem tecnoldgica e cultural, com vistas a
superar a ruptura historicamente determinada enteeescola que ensine a pensar [...] € uma

escola que ensine a fazer” (p.16).
Segundo o documento (OCs/MT, 2010, p. 22),

[...] a finalidade da escola que unifica conhecitogaultura e trabalho é a formagéo
de homens desenvolvidos multilateralmente, quecwdetin a sua capacidade
produtiva as capacidades de pensar, de relaciendegiesenvolver sua afetividade,
de estudar, de governar e de exercer controle sshgevernantes.

Para Ciavatta (2005), a proposta de Educacéo Bimfa Integrada ao Ensino Médio
tem o proposito de “superar a reducao da prepagpsyam trabalho ao seu aspecto operacional,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que asidgua génese cientifico-tecnoldgica e
na sua apropriacao historico-social” (p. 85).

Segundo a autora, a proposta deve articular paditie desenvolvimento econémico
local, regional e nacional, bem como as politi@emprego e renda. Ou seja, € um projeto que
para obter éxito precisa estar imbricado na sodedatambém, ter o financiamento por parte
das politicas publicas.

Para a Secretaria de Estado de Educacéo de Maso GvATO GROSSO, 2010, p.
80), tanto as escolas urbanas como as escolasngmo gaodem optar pela implantacédo da
Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médiobjetivo é superar a dualidade e garantir

a todos o direito de acesso e permanéncia na edma como organizar uma proposta
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pedagodgica que oportunize pleno dominio dos prioeiga ciéncia, da técnica, da organizacao

social, politica e econdémica.

Nessa mesma perspectiva temos a Resolucdo n3Q,diejaneiro de 2012, que entre
outros aspectos, define as Diretrizes Curriculbi@sonais para o Ensino Médio e afirma (Art.

4°) que é finalidade desta modalidade de educacao:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhetoeeadquiridos no Ensino

Fundamental, possibilitando o prosseguimento dedest

Il - a preparacdo bésica para o trabalho e a amadip educando para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptaas cowdicdes de ocupagéo ou
aperfeicoamento posteriores;

[l - o aprimoramento do educando como pessoa haniadluindo a formagéo ética

e o desenvolvimento da autonomia intelectual eeds@mento critico;

IV - a compreensdao dos fundamentos cientificodkigicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a praticaABR,, 2012).

Segundo o documento, (Art. 5°), a oferta do Enditémlio, independente de sua
modalidade, deve basear-se na “formacéo integradstiadante”, ou seja, determina que a
proposta curricular integre conhecimentos geraisé@ico-profissionais, bem como a
associacdo da “educacao e as dimensfes do traballeéncia, da tecnologia e da cultura

como base da proposta e do desenvolvimento cuaricul

Ainda segundo o documento, Art. 5°:

§ 1° O trabalho é conceituado na sua perspectit@dgica de transformacao da

natureza, como realizagdo inerente ao ser humaonme mediagdo no processo de
producéo da sua existéncia.

§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto deheocimentos sistematizados,

produzidos socialmente ao longo da histéria, nacduda compreensdo e

transformacédo da natureza e da sociedade.

§ 3° A tecnologia é conceituada como a transfofimae ciéncia em forga produtiva
ou mediacao do conhecimento cientifico e a produgi&rscada, desde sua origem,
pelas relacdes sociais que a levaram a ser praduzid

§ 4° A cultura é conceituada como o processo déugam de expressdes materiais,
simbolos, representacdes e significados que camedspn a valores éticos, politicos
e estéticos que orientam as normas de conduta dsacredade (BRASIL, 2012).

Entende-se o trabalho como a agdo do homem soltar@za. O homem é visto como
0 Unico ser que, no decorrer da histéria, criodrumsentos que possibilitasse dominar, se
apropriar, transformar o natural em beneficio poyppara satisfazer as necessidades de

subsisténcia. O trabalho, em sua forma originahaticarater ontol6gié®y imbrincado no

20 0O trabalho em seu sentido ontolégico se consétui principio educativo por remeter a compreensi#o d
processos histéricos da producao social do conketorcientifico e da tecnologia, ao serem transdiolas as
condicdes naturais de vida e a ampliacdo das palielacies e capacidades humanas” (CALDART, 201G 1j.
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homem desenvolvia diferentes técnicas de colaatipl colheita, dominio da natureza. Assim
que as dificuldades foram aumentando, as necessiddel sobrevivéncia e disputa foram
aumentando, também foram sendo criadas novas ragnheistratégias de apropriacdo e

dominio da natureza em seu beneficio.

Concebemos a ciéncia como apropriacdo pelo homemedeargias presentes na
natureza, transformando essas energias em bendgdigi@prio homem. Ou seja, 0 homem é o
anico ser do qual temos conhecimento que, estudandtureza, percebe a energia presente na
natureza e consegue transformar essas “fontesetgi@hem beneficio proprio. Esse processo
de estudo, apropriacdo, aperfeicoamento, transondsiexperiéncias construidas ao longo da

historia as geracdes seguintes, o homem denomaoarthecimentos cientificos, ciéncia.

Nesse processo de subsisténcia, dominio da natulestie a cassa, pesca, agricultura
rudimentar até o dominio das técnicas mais apeddgs, o0 homem necessitou de ajuda dos
semelhantes. O que fez com que o homem vivesseuwo,® que também acabou por criar
algumas situacfes de confrontos, desentendimestnyetitividade, levando a situacfes de
constrangimento. Frente a tais situacdes, e comssap do tempo e com o aumento da
populacao, os problemas também foram aumentargiee cesultou em necessidade de criacao
de regras para tornar possivel a convivéncia estpoprios homens e com o meio, 0 que nos

chamamos de normas, leis, cédigo de conduta, etc.

Pelo Documento Base (2007), o objetivo do ensindioniategrado € a de formar para

o trabalho, ndo sO6 na perspectiva econdmica, pémdugaterial, para o capital, mas na
perspectiva da formacéo integral. Preparando sia g@erar, mas conhecendo 0s principios
cientificos e tecnolégicos que estdo envolvidogasesperacdes, bem como 0 processo
historico percorrido até chegar a cientificidadeyalores sociais-politicos-éticos e econdmicos
envolvidos, como também a quem interessa a realiddial do trabalho e quem séo os
beneficiarios.

Portanto, formar profissionalmente néo é prepas@usivamente para o exercicio do

trabalho, mas é proporcionar a compreensdo dasnitiad socio-produtiva das

sociedades modernas, com as suas conquistas esaggezes, e também habilitar as

pessoas para o exercicio autbnomo e critico despdefs, sem nunca se esgotar a elas
(BRASIL, 2007, p. 45).

Para as Orientacdes Curriculares para a EducagsioaBno Estado de Mato Grosso

(2010, p. 21) “considerar o trabalho como princigiducativo [...] implica buscar o
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enfrentamento da escola dual mediante a constrdedoma educacdo basica que articule

conhecimento, trabalho e cultura”.

Ainda segundo o documento, a finalidade da escal wnifica conhecimento,
trabalho e cultura é a de formacado politécnica eilateral, de base unitéria, que articula
capacidade produtiva as capacidades de pensarpdezp, de relacionar-se, de estudar, de

exercer controle sobre a realidade politica e ise tmso esteja em condi¢cbes de governar.

A perspectiva da escola, conclui o documento, majed “insercdo dos jovens na
atividade social, na criagdo intelectual e praticen desenvolvimento de uma certa autonomia
de orientacgdo e iniciativa” (p. 22), contemplandareesmo tempo formacao cientifica, cultural

e tecnolodgica, sustentada nas linguagens e nogciommtos socio histéricos.

2.3 Trabalho como principio?! educativo

Para Frigotto e Ciavatta (2012, p. 749) conceltesittalho como principio educativo
€ conceber “o ser humano como produtor da socieglatiecultura de seu tempo”, evitando
com isso que alguns vivam da exploracéo do tralddhautro ser humano. Nesta perspectiva,
a educacédo tem como objetivo o desenvolvimento lateral e politécnico, ou seja, formacao
para a vida, contemplando desenvolvimento “fisie@ntal, intelectual, prético, laboral,
estético e politico”. Sendo inconcebivel a nataegifio da concepcéo de trabalho onde uma

“classe social dominante explora o trabalho dasai€m

O trabalho como principio educativo ganha nas ascal feicdo de principio
pedagégico, que se realiza em uma dupla direcdmaSoecessidades do capital de
formacéo de mao de obra para as empresas, o watdhlica para a disciplina, para a
adaptacao as suas formas de exploracdo ou, simpiésnpara o adestramento nas
funcBes Uteis a producdo. Sob a contingéncia daessielades dos trabalhadores, o
trabalho deve ndo somente preparar para o exedasiatividades laborais, [...] mas
também para a compreensao dos processos técrimusfias e histéricos-sociais
gue Ihe sdo subjacentes e que sustentam a intmdagdecnologias e da organizacdo
do trabalho (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p. 750).

21 “Principios s&o leis ou fundamentos gerais de determinada racionalidade, principios dos quaiwaerleis
ou questdes mais especificas. No caso do trabatho principio educativo, trata-se de compreendeapartancia
fundamental do trabalho como principio fundanteamsstituicdo do género humano. Na construcao dadsute,
cabe introduzir desde a infancia o fato de que w®lchumano, enquanto ser da natureza e, a0 mesmpo,t
distinto dela, ndo pode prescindir de, por sua,agd atividade fisica e mental, seu trabalhasaretia natureza
seus meios de vida” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, @9j.
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Para Frigotto e Ciavatta (2012, p. 753), introdozirabalho como principio educativo
em todas as instituicbes/relacbes sociais (esdatajlia, educacao profissional) “supde
recuperar toda a dimenséo da escola unitariag@poica, ou a formacéao integrada”, bem como
introduzir nos curriculos toda a histéria de lutarganizacdo dos trabalhadores, para a
conguista e garantia dos direitos, a “critica lmistdsocial do trabalho no sistema capitalista”
e a luta dos trabalhadores para garantir o dieegducacao publica, de qualidade e para todos,
garantia essa oficializada na LDBN/1996, na Camgtib Federal/1988 e no Estatuto da
Crianca e do Adolescente/1990.

Para Frigotto (2005, p. 60), o trabalho como ppicéducativo, principio ontoldgico,
€ concebido na perspectiva de

[...] que todos os seres humanos sédo seres dazetey portanto, ttm a necessidade
de alimentar-se, proteger-se das intempéries lesenies meios de vida. E fundamental
socializar, desde a infancia, o principio de quarafa de prover a subsisténcia, e
outras esferas da vida pelo trabalho, € comumastos seres humanos, evitando-se,
desta forma, criar individuos ou grupos que expioeavivem do trabalho de outros.
[...] O trabalho como principio educativo, entdapré, primeiro e sobretudo, uma

técnica didatica e metodoldgica no processo dend@a@gem, mas um principio
ético-politico. (FRIGOTTO, 2005, p. 60).

Para Saviani (1989, p. 14), “todo trabalho humanwokre a concomitancia do
exercicio dos membros, das maos, e do exercicidaimantelectual”. A ideia de separacao
entre 0 pensar e 0 manusear, ser proprietarios @peeario, formacéao técnica profissional e

formacdo cientifico-intelectual é tipica da socamlaapitalista burguesa.

Para contrapor a essa ambiguidade, continua o ,a#étopreciso superar 0
estranhamento, alienacao do trabalhador e queterigehas técnicas que acaba por aumentar
a producéao seja revertida, ndo s6 em ganhos matenas também em tempo livre, para que
o trabalhador possa dedicar-se ao trabalho inteleco lazer, a familia, ao teatro, a politica, a
cultura, etc. A separacdo é um processo histamtativo, dindmico, por isso possivel de ser
superado. Para isso € necessério que se supemgpaiaio privada dos meios de producéo,

colocando todo o processo produtivo a servico dietigo.

Segundo Saviani, se tratando da organizacdo docenstdio, nesta perspectiva de
articulacao entre formacéao geral e formacéo técnicdormacao politécnica, se faz necessario
oportunizar que o aluno assimile os aspectos wEd®cos aspectos praticos dos principios
cientificos da organizacdo moderna.
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[...] se o educando que passa por essa formac@ir@aedgsa compreensdo ndo apenas
tedrica, mas também pratica do modo como a Ci&npiaduzida, e do modo como
a ciéncia se incorpora a producao dos bens, el@radg compreensao de como a
sociedade esta constituida, qual a natureza dellaimesta sociedade e, portanto,
qgual o sentido das diferentes especialidades ensejdévide o trabalho moderno. E
nesse sentido ele estara habilitado a desenvohdguer uma destas habilidades
especificas, porque os fundamentos, os princigisgts ele assimilou (SAVIANI,
1989, p. 18).

Freitas (2010, p. 156), afirma que a educacadecorrer da historia, nunca esteve a
favor do filho do trabalhador. Mesmo que o discdosse educacao laica, publica e para todos,
0 que se observa é a disseminacdo de valores cm@s: “Aprende-se relacdes de
subordinag&o no processo de gestao escolar; apserrééacoes de submissdo na sala de aula;
aprende-se valores e atitudes nas variadas vieapantadas pela escola’. Ou seja,

A escola produz a aceitacdo da vida e a submigsatudo as regras vigentes e, em
relacdo a classe trabalhadora, continua soneghecnento, distribuindo-o, quando

o faz, segundo o nivel que é esperado pelas caglgérais de funcionamento do
processo de acumulacao de riqueza (FREITAS, 201(G6).

Para Frigotto (2012), o trabalho conservou o ppincile manutencéo da vida, mas foi
ganhando novas formas, novas maneiras de orgaojzagésando de uma forma quase que
natural/comunal de coleta, passando pelo modo fejddaa forma segmentada de sociedade
onde uns (proprietarios das terras) se beneficiasdanexploracdo do trabalho de outros
(proprietérios da forca de trabalho). No feudalismreferéncia era a propriedade e exploracao
da terra. A partir da Revolucéo Francesa, a burguesnopoliza a terra, a fabrica, a midia, o
poder politico e usa das instituicdes, entre eladucacional e da militar para manter-se na
condicdo de proprietarios e explorar com muitanisittade a forca de trabalho de uma grande
massa desprovida de tudo. E, se depender da c@ucdpg@ducacdo conservadora, conivente
com a concepcéo de hierarquizacéo, exploracao merngelo homem, competitividade, ndo

teremos mudancas tdo cedo/logo.

Para Frigotto (2012, p. 275), 0 que se pretenae projeto pautado em principios que
“desenvolvam valores, conhecimentos, sentimentsenéidos humanos que sedimentem a
travessia para novas relacdes sociais libertasmiéndcao e violéncia de classe”. Para isso, diz

Frigotto, sdo sinalizados os seguintes principios:

TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO: ligado ao procss de socializacio
e de construcdo do caréater e da personalidaderderhmovo, que internaliza, decide
a infancia, a sua condicdo de ser da natureza,gqutanto, implica produzir, como
0s outros seres humanos, seus meios de vida evediala expropriacdo do trabalho
de seus semelhantes; A FORMACAO HUMANA OMNILATERAIligada ao
desenvolvimento de todas as dimens@es e faculdaoheanas, em contraposi¢cédo a
dimenséo unidimensional de educar e formar paralmses e conhecimentos Uteis
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ao mercado capitalista; e, finalmente o de EDUCACROLITECNICA ou
tecnoldgica, ligada ao desenvolvimento das basesmlgecimentos que se vinculam
ao processo de producéo e reproducdo da vida hupedmérabalho, na perspectiva
de abreviar o tempo gasto para responder as néadssi(essas sempre historicas)
inerentes ao fato de o homem fazer parte da naterde ampliar o tempo livre (tempo
de escolha, de fruicdo, de ludico e de atividadeama criativa), no qual a
omnilateralidade pode efetivamente se desenvoRRIGOTTO, 2012, p. 275).

Para Saviani (1989, p. 8), “trabalho ndo € outiaaceendo agir sobre a natureza e
transforma-la”. O homem se estrutura, se humarekatpabalho realizado no coletivo, onde
no proprio trabalho as técnicas de producdo sabarslas por meio de socializacdo de
experiéncias. A humanizagao se constituiu a pdaimomento em que o homem passou a
prever, pensar e produzir seu alimento e adaptatuseza para satisfazer as suas necessidades
de sobrevivéncia. Diferente dos animais que agesnaapinstintivamente e que se adaptam as

condicbes da natureza.

Continua o autor, conforme o homem vai criandorumséntos, interferindo e
transformando a natureza, também, vai criando ldeoselacbes com outros homens, cria
condicionantes culturais, relacdes de producaodoelando contornos a organizacao histérica
de trabalho, o que culminou com a apropriacdo daa,tedivisdo do trabalho e,

consequentemente, a divisao da sociedade em classes

A necessidade de generalizar a educacéo surge goamae salto na organizacao do
trabalho, na Idade Moderna, em que o centro deugéade operacdes econdmicas deixa de ser
o feudo (o campo, onde a organizacao do trabadkod, em que a industrializacéo se restringe
a producédo artesanal) e passa para centros urbades producéo artesanal, com técnicas de
producao rudimentares, é substituida pela indusfue, devido a dinamicidade em que esses
centros/aglomeracdes de pessoas vai aumentandayr@mtando também as necessidades de
producéo e a necessidade de organizacao socidicgelecondémica/producdo e administracdo
no regime da sociedade do capital.

A generalizacdo da educacdo escolar surge comasidgade para que a forma
moderna/capitalista de organizacdo da sociedadeafpital possa subsistir. Pois € preciso que
os trabalhadores assimilem os cddigos de condasaécnicas de producdo. A grande criacao
do capital veio com Taylor que estudou, conheceteneleu, sistematizou cientificamente a
maneira de melhor produzir no interior da fabrindfstria e, consequentemente, fragmentou

a producédo de mercadorias, oficializando a divesi#al do trabalho.
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O que aconteceu foi que a educacao formal/escelerglizou-se apenas no dominio
da leitura e escrita e ndo no conhecimento dogipios da producéo cientifica, do principio
das técnicas de producdo e dos principios da @agao social, politica e econdmica. O
dominio desses principios esteve de posse da @esseetaria dos meios de producao e de
alguns técnicos do “alto escaldo da produtda®, o operador da maquina apenas
dominava/operava um/alguns fragmentos/parcelaagupéo/fabricacdo de uma determinada

mercadoria/produto.

Isso vai repercutir na organizagdo da educacadagscnais especificamente, na
organizacdo do curriculo, sistematizado em disw@glicom conhecimentos para manipular a
natureza e adapta-la as necessidades humanas;asestas disciplinas da area das ciéncias da
natureza. Conhecimentos da area de ciéncias squaassdisseminar conhecimentos referentes
a organizacao/relacbes do convivio do homem com smmelhantes. Bem como a linguagem
como meio utilizado para estas construcdes, hajpesmda como area da linguagem e suas

tecnologias.

O que temos € uma sociedade dinamica, que vaigamipando, organizando 0s
conhecimentos, a producdo, o comércio, as estaastap dominacdo da natureza e dos
instrumentos de producdo, educando/adestranddaltiedor que opera estes instrumentos.
Mas com um detalhe: o conhecimento dos principiosea totalidade € restrito apenas aos
proprietarios, o que vai resultar em uma sociedadgmentada/dualista, também na
educacao/posse dos conhecimentos socialmente wolostr

[...] e 0 conhecimento relativo ao conjunto passargropriedade privada dos donos
dos meios de producéo, ou dos seus representaqtesdes trabalhadores intelectuais
que representam os donos dos processos prodiiestem o dominio da concepgao
do processo e a compreensao do conjunto, ficantialmeshadores limitados aquela
parcela que eles devem desenvolver no trabalhoutivod O trabalhador domina

algum tipo de conhecimento, mas apenas aquele ciom@#o parcelado. Isso
também esta ligado a questdo da escola (SAVIANI91P. 14).

Entender o trabalho como principio educatiysignifica entender o trabalho em suas

relacbes com a ciéncia, com a cultura e com a gémdda subsisténcia. Ou seja, significa que

22 Gerentes, encarregados, chefia de departamentess ogitros.

23 “Ter o trabalho como principio educativo é maiscgie ligar a educagdo com o trabalho produtivbedes e
servicos. Tomar o trabalho como principio educaévimmar a prépria vida (atividade humana criatc@no
principio educativo. Vida que é luta, que implicattadicfes. Aqui é preciso que evitemos o enteexionde
que a educacdo, ao assumir o trabalho como prinethicativo, se resume a politecnia. Esta é aefdaeativa
em sua relacdo como uma instituicdo especificabech, mas é apenas uma delas no amplo leitoddd vi
(FREITAS, 2010, p. 158).
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o ser humano pode se apropriar da natureza, tramsf@ natureza, criar técnicas para melhor
se apropriar e transformar essa natureza, bem oecniar e aperfeicoar essas técnicas. Bem
como entender o sentido historico que foi dadaa@watho no decorrer dos tempos, chegando
a divisao social do trabalho que temos hoje, omdese apropriam dos meios de producéo, do
conhecimento e do trabalho. Enquanto, outros ptiios apenas da forca de trabalho, se
adaptam ao estranhamento, a alienacdo e a exmodmdomem pelo préprio homem.
Entender o trabalho como principio educativo sigaientender que o homem € um sujeito
histérico, vive em sociedade, cria e recria os sd® exploracdo e adaptacdo da natureza as
suas necessidades, bem como organiza e reorganinanaas de producéo, inclusive a de
exploracdo do homem pelo préprio homem.



CAPITULO Il

EDUCACAO NO/DO CAMPO: UMA PROPOSTA EM CONSTRUCAO

Foto 3 — Aula Prética - Escola Estadual Cafenorte
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Fonte: Acervo pessoal do pesquisador.

A Educacdo do Campb no Brasil e no Mato Grosso, néo esteve entreiasdades
das politicas publicas. Talvez isso seja pelodatque, até 1888, o Brasil estivesse sob o regime
de trabalho escravo. Ou seja, o trabalho tantad@le como no campo era feito por indios e
negros na condicdo de escravos. Trabalho esse &quexigia escolaridade, aprendia-se a
realizar os trabalhos para atender as demandasasibbem como mexer a terra, plantar e
colher, sob o chicote do capanga, capataz, entas denominacdes dadas aos que cumpriam

e faziam cumprir as ordens do senhor da Casa Grande

24 “A Educacdo do Campo compreende a Educacao &B&sit suas etapas de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacado ProfissioBahita de nivel médio integrada com o Ensino Médio
destina-se ao atendimento as populacées ruraisi@snnsais variadas formas de producéo da vida eudignies
familiares, extrativistas, pescadores artesandi®irinhos, assentados e acampados da Reforma i&grar
quilombolas, caicaras, indigenas e outros” (BRARESOLUCAO N° 2, DE 28 DE ABRIL DE 2008, ART. 1°).
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Historicamente o que temos € uma auséncia degaalipublicas de educacédo para
com a populacdo do campo. Algumas mudancas comeg@aorrer por forca das pressées
provocadas pelos movimentos sociais a partir dos de 1980. Reinvindicacdes que foram
ganhando e ganharam a letra da Lei. Primeiro @orastituicdo Federal de 1988, ao estabelecer
no Art. 205 que a educacdo é direito de todos. Bephei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1996, que estabelece no Art. 28 quéarta da educacéo basica para a populacao
rural os conteudos curriculares e as metodologeamiam as reais necessidades e o0s interesses
da sua regido, bem como o calendério seja adeqasiaiclos agricola e as condigbes
climéticas.

Outra conquista dos movimentos sociais foi a intplgdo da proposta de Educacao
Profissional Integrada ao Ensino Médio, que temaoirjetivo superar a histérica dualidade

entre ensino médio e ensino técnico.

A luta objetivava a implantacao da proposta de &cfiw idealizada pelos movimentos
sociais comprometidos com o projeto que abarcacc&giio do Campo; Ensino Médio
Integrado; Gestdo Democratica; Escola Publica ufagza, de qualidade, para todos. Ou seja,
a perspectiva € que se efetivasse/efetive outpopta de educacao, tanto para 0 campo como
para a cidade: que supere a proposta capifdld¢aeducacdo dualista que preparava/prepara
para o trabalho ou para a cidadania, separadamente.

O projeto dos movimentos sociais foi postergado petler publico. Ou seja, o Estado
brasileiro omitiu-se: “na formulacéo de diretrizasiticas e pedagdgicas especificas para as
escolas do campo; na dotacéo financeira que plissbe a institucionalizacdo e manutencéo
de uma escola em todos os niveis com qualidadef,deeno na efetivagdo de uma politica de
formacdo inicial e continuada e da valorizacao alaecra docente para os profissionais do
campo (BRASIL, 2005, p. 7).

2¥Sabemos gue a escola capitalista — apesar deadititia — estd a servico da classe dominantefdrmiada
para atender aos seus objetivos ao longo de sé8uas fungbes sociais estdo baseadas na exclasdasde
trabalhadora e na sua subordinacéo — quando na@aonencombinacao de ambas. Esta exclusao da esofdajéh
nao é nas areas urbanas, uma exclusao fisicaulbsiitsiida pela “excluséo por dentro” — uma forraase manter
a classe trabalhadora na escola sem aprendergfdsia aprendeu que é mais vantajoso manter edhtaatores
na escola e subordina-los, excluindo-os culturateyato que deixa-los fora dela. Mesmo quando n&psende
portugués e matematica, se aprendem as relac@sdedinacdo existentes no interior da escola” (FRE,
2015, p. 228).
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Percebe-se a presenca inoperante do Estado ne gefer® as politicas publicas para
com a Educacéo do Campo. Afirmacéo essa feita]@emo géculo XXI, na Il Conferéncia: Por
Uma Educacdo do Campo, na cidade de Lusiania ram@&ste Goias, no ano de 2004, que,
entre outros aspectos, denuncia a falta de

[...] escolas para atender a todas as criancagagpainda ha muitos adolescentes e
jovens fora da escola; falta infraestrutura naslascee ainda ha muitos docentes sem
a formacé&o necesséria; falta uma politica de \&dgéio do magistério; falta apoio as
iniciativas de renovacéo pedagdgica; falta finameiato diferenciado para dar conta
de tantas faltas; os mais altos indices de andiah@ estdo no campo; os curriculos
séo deslocados das necessidades e das questé@so &€ dos interesses dos seus

sujeitos(DOCUMENTO FINAL DA || CONFERENCIA POR UMA EDUCAGA
DO CAMPO, 2004, p. 284).

Em que pese todas estas “teses”, impostas peletprdp capital, a luta pelo ensino
médio integrado e por politicas publicas que atenagdemandas da Educacdo do Campo esta
se efetivando, conquistando espago e, como veremmadesenrolar deste capitulo: houve
significativo avanco, inclusive no que se refetegislacéao.

Pretende-se, nesta construcéo e reflexdo, commnegudstées tais como: E possivel
efetivar a construcdo de uma proposta curriculereticiada, que considere a diversidade
regional e local, se a formacéo que recebemosgpexarcicio do magistério nos oportunizou
conhecer apenar um curriculo fragmentado, univedsdbase comum sem identidade alguma
com nosso cotidiano, longe de nossas demandaskhiador do campo, sem nunca nos
apresentar outra proposta de educacao escolagéqueque serve ao capital? Como atender as
demandas locais, do campo, com professores forntasatender as demandas urbanas e,
sem nenhuma identidade com o projeto do campo? @batiwar uma proposta de educacéo
gue contemple formacgéao omnilateral e politécnica geninimo de estrutura fisica, pedagdgica

e logistica para as escolas do campo?

3.1 A Lei sinaliza possibilidades

Peripolli (2009), afirma que ndo podemos negarajlegislacdo atual, referindo-se a
Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de DiretrezBases de Educacédo de 1996, “tenha aberto
espaco as inovagdes pedagdgicas no campo” (p. 104).
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Segundo o autor, a Lei de Diretrizes e Bases dad€dw Nacional/96, possibilita ao
campo incluir no curriculo contetdos para atendezspecificidades locais e regionais, bem
como os conteudos de cultura geral. Ressaltaogfig, 26, da referida lei, abre brechas para
que a escola atenda, também, as particularidagiesiaés e locais, além da formacao geral. Ou
seja, “os curriculos do ensino fundamental e médiem ter uma base nacional comum, a ser
contemplada, por uma parte diversificada, exigieiagp caracteristicas regionais e locais da

sociedade, da cultura, da economia e da clientBRASIL, 1996).

Percebe-se na Resolug&dl26/03-CEE/MT e na Resolu¢cao Normativa n°® 003/2013-
CEE/MT, bem como no dia a dia das escolas, quéeexisspecificidades que diferenciam as
demandas do campo das demandas urbanas. Espadiigidssas que devem ser consideradas
quando da elaboracdo da proposta politico-pedagédic escola. O que ndo isenta o
comprometimento da escola em oferecer formacdo gparmladania, para prosseguir nos
estudos, para posicionar-se frente a realidadd, dieen como buscar alternativas para a

transformacao social e a diminuigdo das desiguekiad

O que percebemos € que a lei pela lei ndo d& ctntaalizar as transformacgdes
necessarias para atender as especificidades doc@mgeja, a lei ndo garante direitos. O que
temos visto, muitas vezes sao escolas com alumasdos do campo, estudando em escolas
urbanas, com proposta politico-pedagodgica unilaténa seja, com um curriculo que nao se
identifica com as especificidades do campo; um qudd professores que afirma nao receber
formacdo para atender as demandas do campo; bem m@mconhecem os principios da

Educacdo do Campo e nem as demandas da populacamgo.

A Lei afirma que é preciso efetivar as “adaptagdesessarias a sua adequacéo, a
peculiaridade da vida rural e de cada regiao” (BRA$996,Art. 28). O que se apresenta sao
insinuagOes de adaptacdo do campo ao projeto dalcppstergando o comprometimento com
o projeto de formacado humana, omnilateral e palitgdc Ou seja, interpreta-se a lei do ponto
de vista do urbano. O campo aparece como um agenbo um espaco que precisa se

adaptar, para que os alunos, trabalhadores emgmteansigam emprego na cidade.

Para Peripolli (2009), a proposta da LDBEN/96, amprcionar um curriculo de base
geral e que, também, atenda as especificidademaagj seria
[...] perfeita se nos passassem em branco doi®seenonomia e clientela. A critica,

neste caso, recai sobre o fato de que esta pagsificada, ao que nos parece, fica
condicionada a demanda e aos interesses destldierda economia. Estes termos
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mostram que a diversificacdo do curriculo ficaram® condicionado aos valores
impostos pela sociedade urbana capitalista dongnant seja, a cultura burguesa
(PERIPOLLI, 2009, p. 111).

Fernandes, Cerioli e Caldart (2011), afirmam quEdacacdo do Campo € uma
educacéo especifica e diferenciada: “deve ser edacano sentido amplo de processo de
formacdo humana, que constrdéi referenciais culkwaioliticos para a intervencao das pessoas

e dos sujeitos sociais na realidade, visando alummanidade mais plena e feliz” (p. 23).

As lutas dos movimentos sociais e dos profissiodaiseducacéo envolvidos na
construcdo de outro projeto de educacgéo e sociepasiesionaram o poder publico e criam
espacos, abriram brechas para alguns avancospggravos do campo. Entre os avancgos

destacamos

[...] as conquistas alcangadas no ambito da garentdireito & educacgdo para os
camponeses; 0s programas educacionais destinadtesasujeitos sociais; a insercao
do tema na agenda de pesquisa das universidaddgcapulbrasileiras; o
aprofundamento da articulacéo entre diferentes mewnios sociais e instituicbes a
partir do Férum Nacional de Educacdo do Campo (Fdde que diz respeito a
legislacdo, o0 Movimento de Educa¢cdo do Campo aaumal partir de suas diversas
lutas (nacionais, estaduais € municipais), um cdajimportante de instrumentos
legais que reconhecem e legitimam as condicOessétas para que a universalidade
do direito a educagao se exerca, respeitando asisjlades dos sujeitos do campo:
Diretrizes Operacionais para Educagdo Basica dadassdo Campo; Resolugcédo
CNE/CEB n° 1/2002 e Resolugdo CNE/CEB n°2/2008gd®ar n°® 1/2006 que
reconhece os Dias Letivos da Alternancia, tambémafmgado pela CEB; Decreto
n° 7.352, de 4 de novembro/2010, que dispde soBrditica Nacional de Educacéo
do Campo e sobre o Programa Nacional de EducacRefoama Agraria (Procera)
(MOLINA; FREITAS, 2011, p. 21).

O projeto de Educacéo do Carffhem construcéo, protagonizado pelos Movimentos
Sociais, tem seus principios assentados na Lei betribes e Bases da Educacéo
Nacionais/1996: “desenvolver o educando, assedjueaformacdo indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios pargrpdir no trabalho e em estudos
posteriores” (Art. 22); “preparacao basica panabalho e a cidadania do educando” (Art. 35);

bem como que possibilite por meio do curriculo emeh o significado da ciéncia, da cultura,

26 “E jmportante esclarecer que os termos rural epcapossuem sentido diferentes. [...] O sentidodigaio
rural aparece quando ha referéncia a politica ettutal do inicio e decorrer do século XX, cuja prgmacao era
com acdes que pudessem superar 0 “atraso” presemeeos trabalhadores e moradores do espaco Jaral.
sentido de Educacao do Campo aparecera quanderestidestaque a agao dos movimentos sociaisse@sips
em desenvolvimento neste inicio de século, oriunidadinamica social do campo no final do século EXum
conceito configurado a partir da acao dos movingatziais do campo, destacando os aspectos dalatine
da cultura. [...] Embora a diferenca possa natésevisivel, ela sera focalizada em funcao de ggugeito central
no desenvolvimento da educacao rural foi o Estadpresso nas acdes dos governos estatais e misjicipa
enquanto os sujeitos centrais na reflexdo da Edocdg Campo sdo 0s movimentos sociais, mudandm assi
configuracdo da concepc¢éo de educacdo e dos asjetey educacédo da classe trabalhadora pensadetapor
(SOUZA, 2006, p. 51).
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das artes e do processo historico de organizagéansformacédo da sociedade. Ou seja, a
“educacao € um direito de todas as pessoas e tewbjaiivo 0 pleno desenvolvimento da
personalidade humana e o fortalecimento do respeisodireitos humanos e as liberdades
fundamentais” (LODI, 2003, p. 8).

Sendo a educacéo dirétale todos, entendemos que estejam incluidos osspivo
campo, que conforme disposto no Decreto 7.352/201di os agricultores familiares,
extrativista, pescadores artesanais, ribeirinhsserdados e acampados da reforma agraria,
quilombolas, caicaras e os povos da cidade. E @stedja oportunizada formacdo ampla:
cientifica e tecnoldgica. Ou seja, para o trabattana o desenvolvimento das capacidades de
pensar e posicionar-se frente a realidade atualt @@mo conhecer como historicamente

originou-se a organizacao social, politica e ecac@m

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacior@9q}, afirma que “a educacéo
abrange os processos formativos que se desenvaklerda familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesgu@amovimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais”. (B Para o Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra o referido artigo é significativo, portesndem que educacéo se faz para além da
escola. Ou seja, educacéo, escola, luta pelosadireirmam um todo concatenado. A escola
além de estar em consonancia com o projeto dadsmBeassume o dever de ajudar a entender

sua organizacao, bem como suas demandas.

Caldart (2012), afirma que pensar a educacaoastessa perspectiva, significa que
os alunos estdo expostos, nas escolas, a situdedesores e atitudes que sdo muito mais
significativas do que o0s conteludos sistematizadns. seja, as posturas hierarquicas, a
imposicao externa, a falta de sensibilidade emnteecer a auto-organizacdo dos alunos, nao

comunga com a ideia de que

27 %A génese histdrica da escola da-se, ao longaédole XVIII, dentro do mesmo processo de emergédaia
ciéncia moderna e da ascensao da burguesia cosse dacial hegemodnica. A escola representa um iamer
papel na consolidagdo da hegemonia burguesa egdioetasociedade feudal e do poder da igreja e @alds
absolutista. Ela nasce como uma instituicao pUbdjtuita, universal e laica que tem, ao mesmptem funcao
de desenvolver uma nova cultura, integrar as ngeras;0es no ideario da sociedade moderna e sacidéforma
sistemética o conhecimento cientifico. E importaesaltar que, em sua caracteristica classicscadaeé um
ambiente de diferentes aprendizagens sistematisaslores, as atitudes, os simbolos e as concepégddracos
tdo importantes quanto o desenvolvimento de confetds e de habilidades cognitivas. De outra gaatescola
laica (ndo pertencente a igreja ou ao senhor aistalou ao mundo dos negécios), publica, gratuitaiversal
que sintetiza o ideario da Revolucdo Francesajaoimfetivo da modernidade e da ideia iluministauina
sociedade igualitaria, justa e fraterna” (FRIGOTTDAVATTA; RAMOS, 2014, p. 03).
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[...] & possivel pensar que o sujeito educativa figura do educador néo precisa ser
necessariamente uma pessoa, € muito menos neapsae estar na escola ou em
outra instituicdo que tenha finalidades educatitéma fabrica também pode ser
olhada como um sujeito educativo (Kuenzer, 1988)meésma forma, um sindicato,
um partido (Gramsci), as relacdes sociais de p@uugn movimento social. E, se o
gue estd em questdo é a formacdo humana, seigapsiiciais sdo as que formam o
ser humano, entdo a escola, enquanto um dos ludests formacao, ndo pode estar
desvinculada deles. Trata-se de uma reflexdo aoleéa nos permite compreender
gue séo as relacBes sociais que a escola propdesatie seu cotidiano e jeito de ser,
0 que condiciona o seu carater formador, muito ohaigue os contetdos discursivos
que ela seleciona para seu tempo especifico decef@GALDART, 2012, p. 324).

O projeto de Educacao do Campo tem como objetiemnaacéao integral dos sujeitos:
na perspectiva politica - formar cidaddos com ddpde de compreender, compreender-se e
posicionar-se frente a realidade atual, na perspedocial — pretende-se reduzir as
desigualdade e; na perspectiva econdmica - coneelmbalho como principio educativo,

agroecoldégico e produtor de vida.

Nesta perspectiva: parceria entre escola, comuaidaadovimentos sociais do campo,
a Resolucédo N° 1, do CNE/CEB, de 3 de abril de 2§0@ institui as Diretrizes Operacionais
para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo, deeyue “garantira a gestao democratica,
constituindo mecanismos que possibilitem estabeletacbes entre a escola, a comunidade
local, os movimentos sociais, 0s 6rgdos normatilsistema de ensino e os demais setores
da sociedade” (Art. 10).

Em 2008, a Resolugdo n° 2, de 28 de abril, do CEB/stabelece as diretrizes
complementares, normas e principios para o desam@ito de politicas publicas de
atendimento a Educacéo Basica do Campo. O Docurdetgomina que é prioridade para atuar
na Educacdo do Campo, profissionais com “formagiagogica apropriada a Educacéo do

Campo” (Art. 1°).
Segundo a Resolugédo (Art. 7°) é dever do Estadmoprmnar

[...] indispensavel apoio pedagdgico aos alunaduiimdo condicbes infraestruturas
adequadas, bem como materiais e livros didaticgajpamentos, laboratorios,
biblioteca e areas de lazer e desporto, em conflaaei com a realidade local e as
diversidades dos povos do campo, com atendiment@rao5° das Diretrizes
Operacionais para a Educacgédo Basica nas escot@smm (BRASIL, 2008).

Se por um lado a letra da Lei nos possibilita avangor outro lado a realidade
denuncia a
[...] falta de infraestrutura necesséaria e de desequalificados; falta de apoio a

iniciativas de renovacao pedagdégica; curriculolenckario escolar alheio a realidade
do campo; em muitos lugares atendida por profesfpmessoras com visdo de
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mundo urbano, ou com visdo de agricultura patromalmaioria das vezes estes
profissionais nunca tiveram uma formagdo especifieaga trabalhar com esta
realidade; deslocada das necessidades e das gudstiabalho no campo; alheia a
um projeto de desenvolvimento; alienada dos inseesdos camponeses, dos
indigenas, dos assalariados do campo, enfim, dumondos trabalhadores, das
trabalhadoras, de seus movimentos e suas orgaegagstimuladora do abandono
do campo por apresentar o urbano como superioremogdatraente; e, em muitos
casos, trabalhando pela sua prépria destruicaticéladora do deslocamento dos/as
estudantes para estudar na cidade, especialment@ipmrganizar alternativas de
avanco das séries em escolas do proprio meio ryfdRROYO, CALDART,
MOLINA, 2011, p. 39).

Portanto, para entender as contradi¢cdes entresadi@tei e as demandas reais, faz-se
necessario entender que existem dois projetoscdéaesim de base taylorista/fordista, criado
pela burguesia, que se efetivou/efetiva por meicesizola dualista, organizada em série,
seletiva, hierarquica, ndo democréatica. Com uniaulo fechadé®, pensado por uma estancia
exterior a escola, que atende demandas restrédsage positivista e tecniciétaa servico do
capital. O outro projeto de base unitaria, polité@nhumanista; com curriculo construido a
partir da realidade atual e que integre formacaal geformacéo técnica. Bem como permite
auto-organizacdo dos alunos e objetiva formacda parcidadania, para o trabalho (ha
perspectiva do principio educativo) e para prossegws estudos. Projeto este
preocupado/comprometido com a formacao integrah aemancipacéo, a cooperagao e que

respeita os ciclos da vida do homem e da natureza.

3.2 Educacao no/do Campo em Mato Grosso: amparo legal

28 “Bobbitt protagonizava um curriculo “fechado”, cdrase na teoria de administracdo cientifica de efiled
Taylor, onde o curriculo deveria contemplar aslfdgiles necesséarias para exercer as atividadéssofis da
vida adulta, isso de maneira mecanica, nos mesnudes de adestramento, submissao, resisténcia,fisic
exercicios repetitivos, protagonizados por TayBilva afirma que, tudo o que era preciso fazepeszjuisar e
mapear quais eram as habilidades necesséarias patdiveasas ocupacdes. Com um mapa preciso dessas
habilidades, era possivel, entdo, organizar uniciorque permitisse sua aprendizagem. A tarefesgecialista
em curriculo consistia, pois, em fazer o levantamdassas habilidades, desenvolver curriculos quaifissem
que essas habilidades fossem desenvolvidas eménét, planejar e elaborar instrumentos de mediggéo
possibilitassem dizer com preciséo se elas foratmente aprendidas” (SILVA, 2013, p. 23 e 24).

2 “Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabigeafessor - que era, a0 mesmo tempo, o sujeifralesso, o
elemento decisivo e decisoério — e se na pedagaogia & iniciativa se desloca para o aluno — situasdo nervo
da acdo educativa na relagdo professor-aluno, mortaelacdo interpessoal, intersubjetiva -, naagedia
tecnicista, o elemento principal passa a ser an@agdo racional dos meios, ocupando o professpakino
posicdo secundaria, relegados que séo a condicéredatores de um processo cuja concepgéo, plasejam
coordenacdao e controle ficam a cargo de espeaisbsipostamente habilitados, neutros, objetivgsiiomis. [...]
A educacédo sera concebida, pois, como um subsis@imfuncionamento eficaz é essencial ao eqiolitho
sistema social de que faz parte. Sua base de wgstentedrica desloca-se para a psicologia belistaipa
engenharia comportamental, a ergonomia, informatiteernética, que tem em comum a inspiracao filoao
neopositivista e o0 método funcionalista. Do ponéovikta pedagdégico, conclui-se que, se para a pgiag
tradicional a questéo central é aprender e paeglagngia nova, aprender a aprender, para a pedagogicista
0 que importa é aprender a fazer” (SAVIANI, 201213 e 14).
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A Constituicdo Federal de 1988 proclama a educagéw um direito de todos os
brasileiros (Art. 205 CF). Com a homologacéo da9d.849/96, a educacdo do campo
ganha especificidade e singularidade quando ddragés das politicas educacionais
pelos sistemas de ensino (Art. 28). Com a insétuigas Diretrizes Operacionais para
a Educacao Baésica nas Escolas do Campo (Resolu§&dCEB n° 1/2002), a
educacdo do campo passa a ser conceituada conm gexercicio da cultura, das
praticas sociais, que busca construir uma eduackegaalidade resultante de politicas
gue valorizam os povos do campo, respeitando sheses e buscando reconhece-
los como os verdadeiros protagonistas de seustgsajie vida (PERIPOLLI, 2009,
p. 121).

Percebe-se que as manifestacdes dos anos de 11@880aegam seu foco em Brasilia,
mas ocorreram por todo o Brasil, com o objetivo atmbar com ditadura militar e,
redemocratizar o pais, também, provocaram mudarsckgislacdo educacional no Estado de

Mato Grosso.

Em 1998, apds grande mobilizacdo popular, pulsica- Lei Complementar N° 49
que “dispde sobre a Instituicdo do Sistema de BragrMato Grosso e da outras providéncias”.
A referida lei € uma regulamentacédo da Constituiggaeral de 1988 e da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional de 1996, e se compraagtendo o Art. 105, com a

| — elaboracdo de uma proposta curricular envoleeadSecretaria Municipal de
Educagdo, 6rgao da agricultura, agropecuaria ensite escola, familia e
comunidade, que permita conteldos curriculares dulgias apropriadas para
atender as reais necessidades e interesses dos, awamticulagdo entre a cultura local
e as dimensfes gerais do conhecimento e aprendizage

Il — organizagédo escolar propria, incluindo adedoago calendario escolar, as fases
do ciclo agricola, e as condig¢des climaticas;

Il — formacao politico-pedagdgica dos docenteschudo superar o isolamento do
docente rural, estabelecendo formas que relnammidscde diversas escolas, para
estudo, planejamento e avaliacdo das atividadeagpeitas (MATO GROSSO,
1998).

No documento, também, consta que sera dada espexigho as demandas didatico-
pedagogicas, ao transporte escolar e incentivéegragdo da escola com a comunidade, por

meio da criagdo de conselhos, possibilitando am@noa gestido da escola.

Carli e Siqueira (2013), afirmam que 0s movimergosiais que ocorreram nos
altimos anos, no estado de Mato Grosso, provocaramentos significativos para a Educacao
do Campo, entre os quais destaca a realizacamadea2004, do

[...] | Seminério de Educacédo do Campo, com o agoiMEC. Em 2006 oficializou-
se a Coordenadoria de Educa¢édo do Campo na SEDE&izou-se o Il Seminario

de Educacdo do Campo na cidade de Sinop-MT, ondeidolo o Comité Estadual
de Educacdo do Campo e aprovada uma Carta de Getemge apontava para a
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necessidade da formulacdo de Politicas PublicascH#gmas para a Educacédo do
Campo. Nessa trajetéria, em 2007 constituiu-se oomaissao interinstitucional
(SEDUC, CEE, UNDIME, ALMT, AME, UFMT, UNEMAT), cona finalidade de
elaborar o Plano Estadual de Educagéo, que fovagoopela Assembleia Legislativa
do Estado de Mato Grosso. O capitulo onze do Fatarlual de Educacéo € dedicado
a Educacdo do Campo. E em 2010 foram implantad&riastacdes Curriculares
para a Educacéo Basica, com um olhar voltado pdestas modalidades, entre elas
a Educacéo do Campo, que tém como objetivo aporitartacdes na construcao do
curriculo e das préticas pedagdgicas das escolammipo (CARLI, SIQUEIRA,
2013, p. 7).

A redacgéo do PEE, previsto para ser efetivado estr@nos de 2006 e 2016, afirma
que o “transporte escolar de alunos do campo pei@ade transcorre ao avesso das politicas
de formacéo da cultura campesina do pais” (p.Jd)seja, reconhece que o transporte escolar
precisa ser repensado, assim como deve ser repaosiach estrutura que envolve a Educagéo
do Campo, iniciando pela estrutura de laboratorjgsssando pela estrutura de apoio

pedagogico e culminando com a politica de formagiprofessores.

De acordo com o PEE/MT a educacéo deve ser dalgdale para todos. E reconhece
0s espacos de trabalho, reunides, formagbes edefiecomo espacos educativos; bem como
a garantia de uma escola que esteja sintonizadeaaealidade e as necessidades do campo.
Ou seja,

[...] visando atender ao principio da formacgéao slgigitos, a Educacdo do Campo
deve compreender que 0s sujeitos possuem hisiaiticipam de lutas sociais,
sonham, tém nomes e rostos, lembrancas, génetome diferenciadas. Portanto os
curriculos precisam se desenvolver a partir dasdermais variadas de construcéo e
reconstrucdo do espaco fisico e simbdlico, dotéeiw, dos sujeitos, do meio
ambiente. O Curriculo ndo pode deixar ausentesisEsigtfes sobre os direitos
humanos, as questdes de raga, género, etnia, @gfmde sementes, o patenteamento

das matrizes tecnologicas e das inovagfes na Hgriua justica social e a paz
(MATO GROSSO, 2006-2016, p. 72).

A partir do PEE (2006 - 2016), o poder publico smpromete em oferecer toda a
infraestrutura, inclusive com laboratérios de infética, ciéncias da natureza e biblioteca;
efetivacdo de politicas de formacéo inicial e cardda especifica para os profissionais da
Educacdo do Campo; incluir as disciplinas de aglog@ e socioeconomia solidaria, nos
curriculos escolares; garantir ampla participagdopdpulacdo do campo na proposicéao,

acompanhamento e avaliacdo das politicas de edudagéampo.

Outro passo importante efetivado pelos movimentasas comprometidos com a
Educacdo do Campo, foi a criacdo do Comité Inteturesonal de Educacdo do Campo em

Mato Grosso, no ano de 2006 e, em 2007 a instdudedGeréncia especifica de Educacéo do
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Campo em Mato Grosso, com o objetivo de atendemaacdo continuada de professores para

atuar nas escolas do campo.
Peripolli (2009), afirma que

Embora um longo caminho nos separe entre o reatleab, ndo ha como negar os
avancos ja conseguidos. Nega-los, seria negarpaipndalidade que se constréi a
partir das relagdes sociais que se estabelecemantnais diferentes sujeitos que a
constituem e que, portanto, ndo conseguem libsetaglas proprias contradicfes
(2009, p. 131).

O documento das Orienta¢des Curriculares para eag€éa Basica (MT/2010), afirma
que no Estado de Mato Grosso, a necessidade deesooda pautada nos principios da
Educacdo do Campo, para atender as especificidadesmpo, nunca foi prioridade. “O que
se lhes ofertava era uma escola urbana no campwaliwando uma histéria de exclusédo das

comunidades rurais do processo produtivo e do a@ssseus direitos” (MT, 2010, p. 83).

Em 2013, o Conselho Estadual de Educacéo publResalucdo Normativa n° 003
que dispde sobre a oferta da Educacgéo do Campestado de Mato Grosso, que determina
que a educacao bésica e superior para os povasm¢deve ser oferecida integralmente em
escolas do campo.

3.3 Escola do Campo: contraponto a escola burgue¥a

Estamos entendendo por escola do campo aqueleatpa¢hia os interesses, a politica,
a cultura e a economia dos diversos grupos delatbares e trabalhadoras do campo,
nas suas diversas formas de trabalho e de organizag sua dimensao de presente
processo, produzindo valores, conhecimentos e l@gias na perspectiva do
desenvolvimento social e econdmico igualitario agsbpulacdo (FERNANDES,
CERIOLI, CALDART, 2011, p. 53).

30“Na histéria moderna, a rigor, ndo ha muitas pst@®metodoldgicas em educacéo. Existem fundamesred
duas relacionadas a cada uma das classes soamlanfantais e antagbnicas. [...] Essa proliferagéo d
metodologias de ensino s6 interessa a classe tu@@poder, que as apresenta como pluralidadeahat@ara
escamotear o real antagonismo politico-educacentat a proposta escolar da classe burguesa praldtariado.
[...] Para além de todas classificacdes didatictedwogicas, qual é historicamente a proposta ailocal da
burguesia? Ela se resume na seguinte formula,qsadirigentes, o maximo de conhecimento escolag pa
trabalhadores 0 minimo” (NOSELLA, 1986: p. 116).
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A concepcéo de Educacgédo do Campo nasce a partin@amentos sociais do campo
que lutam por terra, por saude, por educacaoiegisgicial. Nasce como contraponto ao projeto
capitalista de educacio O projeto capitalista tem como objetivo conformsubmeter,
“amansar” para o trabalho e a obediéncia. O outje, o de Educagéo do Campo, tem como
objetivo a emancipacao, a politizagéo, a criticejddrmar para o trabalho e para a cidadania

de forma integrada.

Para Souza (2006), a educacdo do campo, na pévapdet contraponto a escola
burguesa, surge nos Movimentos Sociais dos Sena,Treais especificamente em 1983, em
um assentamento, no municipio de Nova Ronda AltRinoGrande do Sul, onde comecga a

funcionar a primeira escola de assentamento.

O projeto vai se solidificando, ganhando formappigy buscando seu espaco e em
julho de 1998, “ocorre a primeira Conferéncia Naalgpor uma educacao basica do campo, na
qual estiveram presentes diversas organizacdesvieneraos da sociedade civil, nacional e
internacional” (SOUZA, 2006, p. 33-34)

Segundo a autora, a Conferéncia reforca a lutaagnea real o projeto de Educacéo
do Campo que tem entre os principios a luta pocagfio publica, de qualidade e para todos.
O projeto combina com a educacdo nédo formal preseas lutas, nas conquistas, nas
organizaces de classe, no sindicato, nos locdisbalho e na luta por terra, saide, moradia,

enfim, por vida e trabalho.

Para Molina e S4,

A concepgédo de escola do campo se insere tambémerepectiva gramsciana da
Escola Unitaria, no sentido de desenvolver esti@égpistemolédgicas e pedagogicas
gue materializem o projeto marxiano da formacaodnamomnilateral, com sua base
unitaria integradora entre trabalho, ciéncia eutalttendo em vista a formacao dos
intelectuais da classe trabalhadora (2012, p. 324).

Para as autoras a escola do campo se identifica sonprojeto que objetiva formacao

integral: para o trabalho, para prosseguir nosdestupara o desenvolvimento psicoldgico e

31 %0 capitalismo triunfante instituiu, pois, a est@liblica, que também foi, pelo menos durante getindo,

adequada as finalidades especiais que a fizerazem& fundo, e quaisquer que fossem as teonaglescursos
dos universitarios idealistas, ndo se tratava&eaelo povo, mas de prepara-lo para realizar cefici@ncia mais
radical possivel as novas tarefas que o maquinliseria impor. Ler, escrever, contar tornavam-seit&s basicas,
sem as quais o proletario ndo era mais que ummgpenadiocre. E, ao mesmo tempo, os rudimentosetatlra,

de ensino geograéfico, histérico, cientifico e mal@teriam completar a adaptacéo do individuo aatérabtreito

de seu novo destino econémico” (FREINET, 2001, ap2d CAMINI, 2009, p. 58).
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emocional, intelectual, bem como para posiciondregte a realidade atdal O objetivo é
promover “simultaneamente a transformacéo do meraaotransformacdo humana”, resistir
ao processo de expansdo descontrolada do agrooggdem como “promover 0S
conhecimentos sobre o funcionamento da sociedatlee s mecanismos de dominacédo e
subordinagédo que a caracterizam, e sobre o modotetracdo da produgdo agricola neste
projeto de sociedade” (MOLINA, SA, 2012, p. 325263

Caldart (2011), afirma que a escola do campo tewbjetivo de proporcionar aos
estudantes a condi¢cdo de “ser mais gente e ndasabedores de conteddos ou meros
dominadores de competéncias e habilidades técni€as’seja, a escola é espaco onde €
proporcionado ao aluno as condicfes para que agpréaldr, a ler, a calcular, confrontar,
dialogar, debater, duvidar, sentir, analisar, iefsr, celebrar, saber articular o pensamento

préprio” (p. 106).

Segundo a autora, discutir Educacdo do Campo 8igidficativo quanto discutir
Reforma Agraria, politica agraria e agricola oagékes de producdo no campo. “Nao ha como
implantar um projeto popular de desenvolvimentealmpo sem um projeto de educacéo e sem
expandir radicalmente a escolarizacao para todpswass do campo” (p. 107).

[...] este nosso movimento por uma educac¢do dpaa® afirma como um basta aos
“pacotes” e a tentativa de fazer das pessoas ge@enviho campo instrumentos de
implementacdo de modelos que as ignoram ou esaraviQQueremos participar

diretamente da construcdo do nosso projeto edocativeremos aprender a pensar
sobre a educacdo que nos interessa enquanto sen@sds, enquanto sujeitos de
diferentes culturas, enquanto classe trabalhadoreathpo, enquanto sujeitos das

transformacfes necessarias em nosso pais, engigadéos do mundo (CALDART,
2011, p. 151).

A educacédo escolar isolada da comunidade, do prdgtsociedade, das politicas
publicas de financiamento e das organizacdes sodeiluta por transformacdes sociais, se
transforma em guetos e n&o se identifica com eefmao campo. Ou seja, a educagao “pode
ser um elemento muito importante, se combinada oamconjunto de acdes politicas,

econdmicas e culturais, que mexam diretamente rdelm@condmico”. E ilusdo pensar que

2 Realidade atual é tudo o que, na vida social damépoca, esta destinado a viver e a se desenvobl@o que
se agrupa em torno da revolucdo social vitoriog@ie serve a organizacao da vida nova. A realidadsd é
também a fortaleza capitalista assediada pelaug&olmundial. Em resumo, a realidade atual é orialfsmo
em sua Ultima fase e o poder soviético consideesmdmanto ruptura da frente imperialista, enquargcha na
fortaleza do capitalismo mundial (PISTRAK, 20003R).
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um professor ou muitos professores isoladamenteeréxito no processo de transformacgéo
da escola (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2011, p)39

O projeto Educacdo do Campo é gestado a partirajetp de escola pensada pelos
que vivem da exploragao do trabalho de outros.dpetar de universalizagdo da escola surge
como um dos principios da revolugdo burguesa, qudadpassagem do feudalismo para o
capitalismo. Mas néo esta explicito no projeto pau@ uns sao universalizados conhecimentos
para compreender os principios da ciéncia, da @agéo social, politica e econdmica, bem
como a arte de governar e viver da exploracéo dmdrabalha. E, para outros, a escola serve
apenas como espaco de treinamento para operar addi@mamentas de trabalho, assimilar
alguns valores tipo submissao a hierarquia, respsibrdens da empresa, ouvir e executar sem

problematizar, para atender as demandas do meceadalista.

Caldart (2015) afirma que o projeto de educacd@adorpelos movimentos sociais,
protagoniza transformacdes no projeto pensadoctedae que vive da exploracdo do trabalho
de outros seres humanos. O objetivo € “potencratigacontradices da sociedade atual para
vincular esta instituicdo educativa ao desafioaean relagdes sociais ou da formacéo de seres
humanos capazes de se assumir como sujeitos amndeeluta social na direcéo de outro modo

de producéo, de outra forma de sociedade” (p.117).

Segundo a autora, as transformagbes ndo partenbdmta, atua-se a partir de
realidades particulares, a partir de cada escaauisando atingir o universal. O caminho para
isso é o “didlogo o tempo todo com outras préticas) outras realidades” no sentido de nos
compreender, nos identificar e criar estratégiaa paancar rumo as transformacgdes da escola,

da educacéo e da sociedade (p. 118).

Ainda para a autora, o projeto de educacao do caemp@resente a importancia da
relacéo entre teoria e pratica. “A tarefa de tramsécao da escola é pratica, ndo se resolve pela
teoria, porque implica em entendimento praticou®fazer e como fazer. Mas, se trata de uma
pratica que nado se realiza sem teoria”. Ou sejaakas vao ganhando crédito, forma, a partir
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dos confrontos com as concep¢Bess conceito¥, os métodos, as contradigdes que servem
como apoio, como referencial nos momentos de awadis se estamos no caminho certo ou

precisamos rever as rotas. Nesta perspectiva,

ContradigOes significa a existéncia de polos enfrooto em uma mesma realidade.
S80 o que de mais precioso existe quando se peetend movimento de
transformacdo desta realidade. A estagnacdo e eariiade representam um
retrocesso muito maior do que as tensdes, os wmflis posicdes em confronto.
Entdo precisamos aprender a gostar das contrade&de® teme-las. Por isso a
importédncia de construir coletivamente um métodpaza de apreender as
contradic6es em cada realidade concreta, identdizajual o polo que traz o germe
de futuro e que precisa ser potencializado na &olwp problema a que cada
contradicdo se refere (CALDART, 2015, p. 119).

3.4 Agronegdécio no Campo

A Educacdo do Campo reconhece a realidade atualnegpcio versus campo. O
projeto do agronegoécio € identificado pela cones@din de terra nas méaos de poucos;
monoculturas para atender ao mercado de exportag@o;de grandes quantidades de
agrotoxicos, inclusive alguns que tem uso proil@dooutros paises; o trabalho € industrial e
gera um minimo de empregos; ndo respeita nascanePassaros, peixes, animais e a propria
vida humana. Ou seja, 0 agronegocio ndo permitgriauitura de subsisténcia; gera morte

indiscriminada, forcando o camponés migrar par&rggmrbanos.

O campo ¢ identificado por pequenas areas de @gerajmente fruto de Reforma
Agréria; com producéo diversificada; preocupadoprduzir de forma organica; gera nimero
significativo de emprego, geralmente o trabalhaeretado pela propria familia; muitos sao

agricultores organizados em cooperativas. O prajetcampo foi, continua sendo pensado por

33“As concepcdes se constituem sim de um conjurgarozado de conceitos, de categorias tedricasquenos
devem servir como ferramentas da andlise da relalidme temos, exatamente para que ao identificar as
contradi¢Bes presentes na realidade atual, posssahes o “fio” a puxar para colocar o cenario envimento,

no caminho que estas mesmas referéncias nos imdiced 0 mais avangado neste momento histérico”
(CALDART, 2015, p. 118).

34“Os conceitos que se organizam e se articulantitainslo visdes de mundo e interpretacdes da raddichos
servem especialmente para compreender em que taonedi (pessoas e coletivos), para que objetivasnest
dispostos a trabalhar e que realidade (circunst@nt@mos como objeto de trabalho. Abstrair dédadd imediata
para entendé-la e imaginar como ela poderia seretiife, algo que podemos aprender pela relacd@ @i@mcia

ou com a arte, € condicdo para participar de smsftirmacéo, em qualquer esfera” (CALDART, 2013,19).
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sujeitos que vivem numa realidade desumana, capsadgusticas, desigualdades e opresséo.
E, a escola do campo, juntamente com o sindicafmgritdo, a cooperativa, tem um papel
importante na organizacao e na luta para presamnviaia e produzir de modo saudavel gerando

emprego e renda para todo o trabalhador do campo.

Caldart (2011) afirma que

Os sujeitos da educacéo do campo sdo aquelas pegspaentem na prépria pele os
efeitos desta realidade perversa, mas que nam$aric@am com ela. S&o os sujeitos
da resisténcia no e do campo: sujeitos que lutamm @antinuar sendo agricultores

apesar de um modelo de agricultura cada vez maladente; sujeitos da luta pela

terra e pela Reforma Agraria; sujeitos da lutamethores condigfes de trabalho no
campo; sujeitos da resisténcia na terra dos quibsnaipela identidade prépria desta
heranca; sujeitos da luta pelo direito de contirruser indigena e brasileiro, em terras
demarcadas e em identidades e direitos sociaisitedps; e sujeitos de tantas outras
resisténcias culturais, politicas, pedagogicas (QART, 2011, p. 152).

Para Zart e Gitahy (2010, p. 122), o agronegoécaimé versao moderna da estrutura
agraria que, no Brasil, teve sua origem com as aéasn grandes areas de terra nas maos de
poucos; que utiliza do trabalho escravo, neganadgger tipo de direito ao trabalhador; com
sucessivos ciclos de monocultura - primeiro do Ipasil, depois a cana-de-agucar, do cafe, da

pecuaria, da poaia, da borracha e, hoje, a soggodao.

Para os autores (2010), o agronegdcio, além da catinca de exportacdo, da
degradagcdo no meio ecoldgico, da exploracdo ddemrano na condicdo de escravo, da
expulsdo do trabalhador do campo, se caracterima menopdlio dos insumos e dos
equipamentos por empresas multinacionais “que té@m expressdo mais agressiva na
tecnologia da semente terminator, por constituinseapice do controle da vida, pela
incapacidade reprodutiva”. Ou seja, 0 agroneg6&mtem a minima consideragao pela vida,
pela biodiversidade, pelo ser humano trabalhadocamlicdo de ribeirinha, quilombola,
indigena, meeiro, agricultor familiar, povos dasag povos das florestas, seringueiros, entre
outros (ZART, GITAHY, 2010, 122).

Ainda, para os autores, ao contrario do projetagtonegdcio, a agricultura familiar
camponesa se caracteriza pelo projeto ético, edonppolitica e educacional em defesa da
agroecologia, da cooperacdo, da economia soliddaasolidariedade, da preservacdo da
biodiversidade e das sementes crioulas. Ou sej@rajeto a favor da vida, onde o centro é o
ser humano e o desenvolvimento das capacidadesvemda humanizagéo e da emancipacéo,

com justica social e respeito com o meio. Nessdegtm a educacdo é um processo de
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construcédo historica e vai se efetivando no “mowitngna caminhada, na barraca de lona, na
escola, no coletivo de producdo e de consumo, nmopog de base”, dialogando,
problematizando, emancipando, sem nunca perdepeaagga, mas sempre lutando (ZART,
GITAHY, 2010, 126).

Fernandes (1999, p. 40) afirma que enquanto o csEingie gera vida, produz
alimentos organicos, gera emprego e renda paraspaitagronegocio gera morte, envenena,
polui, acaba com nascentes, gera desemprego esaxjnitampo comunidades inteiras e, junto
elimina costumes, cultura e a perspectivas de digaa. Para o autor, 0 camponés que 0
agronegocio expulsa do campo tem como destinoengeego, a fragmentacdo da familia, o

barraco de lona, sobrando-lhe abandono, desg@deseacanto.

Segundo Fernandes (1999),

[...] os territérios do campesinato e os terr@srilo agronegdécio séo organizados de
formas distintas, a partir de diferentes relacdegass. Um exemplo importante é que
enquanto o agronegdcio organiza seu territorio parducéo de mercadorias, o grupo
de camponeses organiza seu territério, primeir@ Eaa existéncia, precisando
desenvolver todas as dimensdes da vida. [...] #agaim do territério do agronegdcio
€ homogénea, enquanto a paisagem do territérioadmpanés é heterogénea. A
composicao uniforme e geométrica da monocultucasgcteriza pela pouca presenca
de pessoas no territério, porque sua area est@daygor mercadoria, que predomina
na paisagem. A diversidade dos elementos que campdpaisagem do territorio
camponés é caracterizada pela grande presencassieapeno territorio, porque é
nesse e desse espaco que constroem suas existpraiazindo alimentos. Homens,
mulheres, jovens, meninos e meninas, moradiasypémdde mercadorias, culturas e
infraestrutura social, entre outros, sdo os comueseda paisagem dos territorios
camponeses (FERNANDES, 1999, p. 40- 41).

Percebe-se que enquanto o camponés luta para paenaa terra, conservar a cultura
da cooperacdo, das trocas de favores, dos encopéisisrais, o agronegocio luta para
transformar o territério camponés em agronegé@osformar o campo em negdcio milionario
as custa da precarizacdo do trabalho e do tralmthaippico da competitividade, do

individualismo, da globalizacéo, do lucro a qualqureco.

3.5 O Campo e suas singularidades
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Freitas (2010), afirma que o campo devido suasaffspdades, sua forma de se
organizar e produzir, diferente da vida urbanagipeede um projeto diferenciado, mesmo que
0s conteudos escolares sejam os mesmos. Ou seja,

O campo tem sua singularidade, sua vida, e a edloce;campo, portanto, ndo pode
ser a mesma da educacédo urbana, ainda que osammtescolares venham a ser 0s
mesmos. A questdo aqui ndo é reconhecer que hédentadade para os sujeitos do
campo, mas reconhecer que ha toda uma forma difedemviver, a qual produz

relacdes sociais, culturais e econémicas diferdasiaSe tomarmos o trabalho, ou
seja, a vida como principio educativo, entdo, resméEmente, 0S Processos

educativos no campo serdo também diferenciadogmiide de que o conteddo da
vida ao qual se ligara o contelido escolar é o#RE(TAS, 2010, p. 158).

A proposta de Educacao Profissional Integrada anBrMédio e a Educacéo do
Campo partem da mesma matriz/teoria: formacdo atendl, politécnica e de base
unitaria/humanista. E das mesmas categorias estniés: trabalho, ciéncia, tecnologia e

cultura.

O que caracteriza tanto a concepg¢éao de Educac&@&ampo, como a concepcao de
Educacao Profissional Integrada ao Ensino Méditveeutros, € a preocupacdo em colocar o
ser humano como centro e ndo o mercado; bem cdormacéo integral do estudante e; um
curriculo que abargue o projeto da escola, da catade com o projeto de sociedade. Ou segja,
gue efetive o0 que protagoniza a LDBEN/96: “aprimnoeato do educando como pessoa
humana, incluindo a formacdo ética, e o desenventm da autonomia intelectual e do
pensamento critico; a compreensao dos fundamergnsfico-tecnolégicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a praticamsino de cada disciplina” (BRASIL, 1996).

Percebe-se nas Orientacdes Curriculares para a¢atuBasica do Estado de Mato
Grosso (2010), que a proposta de Educacédo Profaditegrada ao Ensino Médio, € de base
humanista. E apresenta como objetivo preparar pacadadania, para o trabalho e para
prosseguir nos estudos, bem como a compreensafumtsmentos cientifico-tecnolégicos,
formacéo ética e o desenvolvimento da criticidaeerté a realidade atual.

Segundo o documento, a proposta curricular tem cgiras estruturantes: trabalho,
conhecimento e cultura e, deve integrar base coeparte diversificada, conhecimento geral

e conhecimentos técnicos.

Para Machado (2011),

[...] os principios de sociedade e educacdo defnidelo MST apontam para a
superacdo do atual modelo de sociedade caractenmadprofundas desigualdades
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socioecondmicas, com relacdes assentadas no lutaoce&ploracdo de uma classe
sobre outra. Apontam para uma perspectiva de vigiaad pautada em lacos de
solidariedade e igualdade social com uma distrémigguitativa dos bens materiais e
econdmicos, e para uma educacdo que tenha conamiigria formacdo do homem
numa perspectiva omnilateral, tal como preconizaoiaMarx: “desenvolvimento
total, completo, multilateral, em todos os sentidizs faculdade e das forcas
produtivas, das necessidades e da capacidade datmfacédo” (p. 31).

Para Caldart (2010, p 16-22) a proposta de ens@thapara o campo € diferenciado,
vivo, humanizado, vai além da escola, vincula-ssalidade atual; aos movimentos sociais; ao
projeto de transformacdo e construcdo coletivaadgedade alternativa, que partindo das
contradic6es da sociedade atual, com base nasé@xpas construidas na escola do trabalho,
na escola unitaria e na formacao omnilateral, bafatavar a proposta da escola que queremos

para o campo.

Segundo a autora, a escola do campo objetiva ujatprde educacdo que combine
formacao cognitiva e formagdo omnilateral, trabaghemancipagédo humana, realidade do
campo hoje e a formacdo de sujeitos histéricos ssac®s para a construcdo de “outra
sociedade”. Para o ensino meédio objetiva-se cdnstrma proposta de educacédo e de
sociedade, para romper com a légica do capitadggeada, explora, marginaliza, terceiriza e

fragmenta. A escola que temos

[...] n8o nasceu para educar a classe trabalhashmitg menos educa-la para fazer
uma revolucdo social; transformada como escolaiqajblque no formato da
sociedade capitalista atual, acaba sendo privatdedida que a servigo de interesses
de uma classe (que ndo é a nossa), ou mesmo éafispate do campo, a servigo de
oligarquias, de latifundiarios, de empresas e ficsféCALDART, 2010, p. 19).

Freitas (2010, p. 164) refere-se a educacdo do@aompo um projeto em construgao.
Mas um projeto diferenciad® em que a proposta de educacio/escola esta erabeenh
proposta de sociedade e vice-versa; onde alunaxfespores e gestores constroem
coletivamente, com base na situacao atual, o prajser efetivado na escola; onde a base da
proposta de educagdo é humanista; e a auto-orgéoidas alunos € incentivada e reconhecida,
bem como a criacao, a interferéncia e a voz dosetibos € parte inalienavel juntamente com

oS interesses e anseios da classe trabalhadora.

35 A identidade da escola do campo é definida pelaisiculacdo as questdes inerentes a sua realialactrando-
se na temporalidade e saberes proprios dos estsdaatmemdria coletiva que sinaliza futuros, da oe ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movisestciais em defesa de projetos que associemuades
exigidas por essas questdes a qualidade socidl@aaeletiva no pais. (BRASIL, 2002, Art. 2°, paafg Unico).
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3.6 Que outra Educacéo/Escola?

[...] ndo havera mudancas significativas na esentpuanto cada educador trabalhar
sozinho e por sua prépria conta. E sem que os rdasasejam envolvidos como
participes ativos dos processos de transformag@oadjual, sao feitos pela causa de
sua educacao, de seu desenvolvimento como ser bumato que se espera que
facam, desde sua formacéo, pela causa de sua @adsehumanidade inteira
(CALDART, 2015, p. 120).

O projeto de educacdo escolar que temos, € o progetsado pelo capital, portanto,
um projeto de classes, ndo é para todos. E umipmje se desenvolve na contradicéo, na luta
de classes. Ou seja, € uma proposta “atravessadamqoadicdes porque nela se confrontam
os interesses do capital, por meio da regulamemtacéontrole do Estado, e os da classe
trabalhadora, constituida por seus professoresidna@rios, alunos e pais” (CAMINI, 2009, p.
48).

Para a autora, o projeto em construcéo nas estolaampo, mais especificamente,
nos assentados do Movimento dos Trabalhadores $em, Tsurge do velho modelo de face
oculta, capaz de manter e reproduzir os valores iateresses do capital e que ndo serve a
classe trabalhadora e por isso precisa ser cadedrip. 50). Segundo a autora, 0 projeto
forjado pelos trabalhadores do campo tem como ipive: auto-organizacdo dos estudantes;
organizacdo da proposta pedagogica da escolaiadaarealidade atual; conceber o trabalho
como principio educativo; bem como defender a uaidce trabalho, educacédo e movimentos

sociais.

E comum ouvir questionamentos de colegas professeferente a possibilidade ou
ndo de efetivar-se outro projeto de educagdo esqaka supere o projeto construido pelo
capital. As perguntas mais recorrentes sdo: comstieor, efetivar uma proposta diferenciada
de base socialista, numa sociedade onde os poscipie sustentam a escola sdo o da
competitividade, da excluséo e da dualidade? G s@no pensar, acreditar em transformacao
de um projeto, realidade onde os principios sdsguos por um grupo, por uma administracao
que ndo pertence a escola e, a pensa de formaeinéapia, dualista, a servico apenas de parte

da sociedade?
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Acredito que Marcos Gerhf& (2009), pode nos ajudar a responder tais
guestionamentos, pois afirma que a efetivacdo dpogta socialista de educacao, num pais
capitalista como o Brasil, esta sendo construide&srolas de assentamentos, acampamentos

itineranté’ protagonizadas pelo Movimento dos Trabalhadores Bara.

Segundo o autor (2009)

Nés ndo conseguimos fazer por inteiro uma escalalfia dentro deste sistema, mas
em cada uma delas tém um sinal de escola novalist&ciUma € mais na avaliacéo,
outra consegue trabalhar o tema gerador, outreegorsazer bem a relacdo escola-
comunidade e a auto-organizacdo dos educandosmAgsino tem aquela que
consegue trabalhar bem a atualidade — a relacda poatica social, enfim (GERHKE
apud CAMINI, 2009, p. 171).

A Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médiodam campo, nasce e é forjada
por educadores, liderancas e movimentos sociaipmuggonizam outra proposta de educacéo
para a classe trabalhadora. Entre as bases parawgss proposta esta o projeto de educacao
socialista, idealizado por educadores russos, riodqmede 1917 a 1931. Projeto esse de base
politécnica, omnilateral e humanista. O objetivoo@struir, efetivar um projeto de educacao
escolar que vincula ensino e trabalho. Ou sejduaagao tem como objetivo despertar para as
relacdes que existem entre producéo, ciéncia,rautuealidade atual; producédo de alimento
com pessoas passando fome; concentracao de tepaslutivas com acampamentos de beira
de estrada lutando por um pedaco de chao para mpraduzir; grandes avancos tecnolégicos
da area da saude, da medicina com grande niumegresdeas a espera de atendimento nos

postos de saude.

Para Molina e Freitas (2011), a partir da esca@tgpde-se a “construcao de estratégias
pedagogicas capazes de superar os limites daesaldaj construindo espaco de aprendizagem
que extrapolem esse limite e que permitam a apiieetiss contradicbes do lado de fora da
sala” (MOLINA, FREITAS, 2011, s/n). Ou seja, a daato campo

36 “Marcos Gerhke é educador no MST, assessor nafiimde educadores itinerantes. Atualmente fazadest
em educacao pela Universidade Federal do Paraddi(dl, 2009, p. 170).

87 “As préaticas pedagdgicas forjadas por essa es&Ewlzomo base a proposta de educagdo do MST, igiaraot
Projeto Politico Pedagdgico da Escola Itinerarmen o entendimento de que a formag&o ndo acontesaino
passo de magica e de que é importante ter um plaeejo que busque refletir a concepc¢éo de edueasamida
pela mesma. Além disso, a materializacao desteoptay...] € o que nos possibilita dizer que alesdiderente,
muito discutida no interior dos movimentos socigisaquela que ndo ensina as criancas simplesmatae g
“palavras de ordem”. Uma escola diferente € aqgetg ao ensinar a ler, ao ensinar a calcular, aimanos
conhecimentos historicamente construidos e sisteswlails, também ensina a olhar 0 mundo, pensar danein
transformar o mundo” (PINGAS, 2006, apud CAMINI020p. 193).
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[...] se coloca o desafio de conceber e desenvalwmarformagéo contra hegemonica,
ou seja, de formular e executar um projeto de egficcmtegrado a um projeto politico
de transformagéo social liderado pela classe tniadara, o que exige a formacéo
integral dos trabalhadores do campo, no sentidprdmover simultaneamente a
transformacdo do mundo e a autotransformacdo hunjafpgpdem em questdo a
separacdo entre processos de producdo do conhézimeita real dos educandos.
Eles exigem tornarem-se participes desses procassendo seus saberes e fazeres
para dialogar com os conhecimentos cientificospe@pectiva de, a partir desse
encontro, produzirem um novo conhecimento que mii@ma interpretacdo critica
da realidade e, principalmente, na sua intervesoioe ela (MOLINA, FREITAS,
2011, s.p.).

Nesta mesma linha de pensamento, Souza (2006haadfjue o projeto Educacéo do

Campo, de base unitaria e que objetiva formacéatépoica e omnilateral, se caracteriza por

integrar teoria e pratica na perspectiva de ungsinene trabalho, tendo como referéncia a

realidade atual.

Para a autora, o objetivo é entender como essidadal esta constituida, quais os

interesses que estdo explicitos e/ou ocultos. Beno@ntender que a histéria € dinamica, tanto

pode perpetuar o que esta posto, como pode prepotransformar a realidade, superando as

condicOes de opresséo, alienacdo e de ocultamestimtgresses em jogo. Ou seja, tem como

principios:

[...] educacéo para a transformacédo social, edogaaéa o trabalho e a cooperacao,
educacéo voltada para as vérias dimensdes da pesswma, educacdo com/para
valores humanistas e socialistas; educagdo comopraresso permanente de

formagdo e transformacé@o humanas. [...] relacé® gmética e teoria; combinacgao

metodoldgica entre processos de ensino e de cag@eijta realidade como base da
producao do conhecimento; contetdos formativosabuoente Uteis; educacgao para o
trabalho e pelo trabalho, vinculo organico entrecessos educativos e processos
politicos; vinculo organico entre processos edugatie processos econdmicos;

vinculo orgéanico entre educacéo e cultura; autesumpcdo dos estudantes; criacdo
de coletivos pedagdgicos e formacdo permanenteediasadoras/dos educadores;
atitude e habilidades de pesquisa; combinacao prioessos coletivos e individuais

(SOUZA, 2006, p. 34).

Para Caldart, Stedile e Daros (2015),

Cumprir essa tarefa implica em que o ensino doteddos tenha como uma de suas
bases fundamentais de constituicdo essa rela@wi@ie trabalho/producéo), o que
também requer transformacdes na forma escolar: aerapos, espacos, relacdes
educativas, éticas, concepcao de conhecimentdogrdacdo humana. Nao podemos
esquecer que a educacdo escolar nasceu desprezanadialho e é preciso, entdo,
confrontar sua tradicdo para que o trabalho ter#la @ lugar necessario a uma
formacao de perspectiva politécnica e emancipagor29-31).

Para Pistrak (2000, p. 90),

A escola deve dar aos alunos uma formacéo basuial gotécnica suficiente para
permitir uma boa orientacdo pratica na vida; Eleedassumir, antes de tudo, um
carater pratico a fim de facilitar ao aluno a trgés entre a escola e a realidade
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integral da existéncia, a fim de capacita-lo a ce@pder o seu meio e a se dirigir
autonomamente; Ela deve acostuma-lo a analisaxplear seu trabalho de forma

cientifica, ensinando-lhe a se elevar do problerdtigon a concepgéo geral tedrica, a
demonstrar iniciativa na busca de solucdes.

Para o autor (2000, p. 73), “o trabalho agricoleedser considerado um problema
pedagdgico”, deve a escola agricola/campo opoduraia estudante conhecimentos referentes
a todos os problemas contemporéneos atuais: admiiviss, econdmicos, politicos, entre
outros. Deve ser oportunizado ao aluno conhecirserdferente a importancia da relacéo
cidade-campo, até para que se concretize o conéetmnaa proposta em construcdo para a
nova sociedade e os problemas a serem enfrentagwefessor deve trabalhar com os alunos:
técnicas de producéo agricola; no¢do de economag oomo melhorar as condi¢des de vida
do camponés; a importancia de alianca entre cidacienpo, bem como a compreensao dos

problemas atuais e sua aproximacao com a vida.

Pelo visto a concepc¢éo de Educacgéo Profissioregilatla ao Ensino Médio, é a que
mais se aproxima do projeto de educacgéo em coastrpensado, problematizado e definido
na Il Conferéncia Nacional “Por uma Educacdo BadwaCampo”, realizada em Luziania
(GO), no ano de 2064

No evento foi elaborado um documento conheciddPeclaracéo Final”, que define

como objetivo para 0 campo um projeto

[...] que seja justo, democratico e igualitariojequontemple um projeto de
desenvolvimento sustentavel do campo, que se gamtha ao agronegdcio e que
garanta: a realizacdo de uma ampla e massiva r@fagndria; demarcagédo das terras
indigenas, o fortalecimento e expansdo da agrreulfamiliar/camponesa; as
relagBes/condicdes de trabalho, que respeitem asitodi trabalhistas e
previdenciarios dos trabalhadores e trabalhadanassr a erradicacéo do trabalho
escravo e a exploracgdo infantil; o estimulo & cag8b de novas relagdes sociais e
humanas, e combate a todas as formas de discriéniradesigualdade fundadas no
género, geracao, raca e etnia; a articulacéo caidpde, o local-global (Declaragéo
Final da Il Conferéncia Nacional por uma Educagé&@dmpo, 2004, p. 284).

Para Camini (2009), somos herdeiros de um Estagdm@o “foi criado para atender a
todos igualmente”. Quem o controla é a “classe dante, de quem esta a servigco”. Prova
dessa parcialidade estd no descaso com a “esfratsua manutencdo, o atraso no pagamento

38 Entre as instituicdes participantes destacamo8IBB; o MST, a UnB, Unicef e Unesco que externaram a
preocupacéo com a universalizacdo da EducacaoaBadie qualidade a populacéo do campo, bem coress@

ao Ensino Superior, formacao inicial e continuasizeeifica aos educadores do campo e formacéao siofal
para os trabalhadores do campo (SOUZA, 2006).
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dos educadores, a falta de materiais didatico@paemnlizacdo de concursos especificos, entre
outros aspectos” (CAMINI, 2009, p. 248).

3.6.1 Escola Itinerante: um projeto dos que vivemaltrabalho

Quem melhor que o oprimido se encontrard prepapada entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem senditfomque eles os efeitos da
opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreemdemecessidade da libertagéo?
Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, maspp@&kés de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade ateplt ela (FREIRE, 1987, p.
32).

A escola itinerarifeé protagonista de um projeto diferenciado de egfiaObjetiva
efetivar um projeto de educacgéo que se aproxinpeaeto socialista. Um projeto de educacédo
escolar que responda os questionamentos referergalidade atual. Com um programa
curricular que responda, ou tente responder: permpgua uns prédios escolares grandes, com
laboratorio, biblioteca, quadra de esportes, sel@satizadas e, para outros, construcdes
improvisadas? Por que ndo encontramos respostas qu@stdes como: Classes sociais;
latifindio; reforma agraria; luta de classes; gessocial; impostos sobre grandes propriedades;

sindicatos, entre outros, nos materiais didaticesrps sao disponibilizados?

Camini (2009) afirma que a proposta da escolardime objetiva responder as
expectativas do trabalhador do campo, desde questdis elementares de seu cotidiano, tais
como:“quem atirou sobre 0 acampamento esta noite? Quehofmem mais rico do mundo?
Educador, vocé esta de que lado, contra ou a fawddovimento? Por que atearam fogo na
nossa escola?”. Até questdes mais complexas qugenmexpesquisa, raciocinio ldgico,
experimentacbes em laboratorios. Segundo a auteoaente por isso, diriamos que esta
escola ja contraria a existente, porque nao estosias para o seu publico e nem abafa a
rebeldia que pulsa no coragéo dela” (CAMINI, 200243).

% “A escola itinerante foi forjada no acampamentagpe as criangcas que estudavam na cidade eram
discriminadas. Ndo podiam tomar agua no mesmo bebedjue as outras e, no momento que apareceu a
meningite, as criangas sem-terra forma impedidasnttar na escola. [...] E importante registrar, g 2007,

um Unico grupo de familias acampadas no Rio Grdodgul foi obrigada a transferir-se 12 vezes derudentro

do proéprio Estado. Isso significa que caso as ¢aisie adolescentes estivessem matriculados na érsabitional,
seriam transferidos a mesma quantidade de vezés.réaidade, provavelmente os levaria a reprovagéo
exclusdo e, consequentemente, a perda do ano. |[B&to que comprova a necessidade destas fandgiiarm &
Escola Itinerante publica estatal, que acompanbBaasmobilizacdes na luta pela terra” (CAMINI, 200. 247).
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Paraa autora (2009), o objetivo é construir uma esgotaseja diferente, que seja util
para a comunidade do campo, que se aproxime dalgittabalhador do campo e que o ajude
a melhorar suas condi¢Ges de vida e trabalho. ElWana escola “ndo pode estar orientada
pelo modelo de sociedade burguesa”. Ou seja, “0de per mero instrumento de adestramento
para a docilidade da submisséao, formadora de apess® oprimidos e negadora da vida”
(CAMINI, 2009, p. 240).

Para Caldart (2012), a ideia de educacao escotaacampamentos e assentamentos
nasce da iniciativa de algumas maes; das profesgaearesolvem acompanhar os maridos em
busca de um pedaco de ch&o para morar e ganhda;zeyide religiosas comprometidas com

as pastorais, unem-se ao MST na luta por tertagltra, justica social.

Inicialmente a ideia era reunir as criancas do peamento e/ou assentamento, para
realizar atividades recreativas com o objetivorderazar as tensdes dos conflitos e explicar o

gue estava acontecendo.

Para a autora, entre as razdes de construir unaeso assentamento esta a
preocupacao e o conflito emocional das familiag cpm a auséncia da escola teriam que
deixar os filhos em centros urbanos, com amigasnpes, avos. Situacao a tipica, pois, “deixar
os filhos em outro lugar significaria descaractarizma luta que comecou em familia, gerando
uma tensdo emocional a mais para os que ficavaatammpamento” (CALDART, 2012, p.
233). Ou seja, 0 MST visualiza na educacgao

[...] um valor tdo importante a ponto de ser desta como um dos principios
organizativos do Movimento. Este detalhe certamariteenciou em dois sentidos:
primeiro, na inclusdo da luta por escola como tanefMST; segundo, na progressiva
ruptura de um conceito mais tradicional de escblz&scando aproxima-la das
discussGes mais amplas do Movimento sobre formagéwmna, e especificamente

sobre a formacé@o dos membros de uma organizacéd deenassa com os objetivos
e os principios que tem 0 MST (CALDART, 2012, p0R4

Inicialmente néo foi f4cil, pois a Unica proposeaetiucacédo escolar conhecida era a
protagonizada pelo capital. Escola essa que ifizalm projeto dos acampados e assentados,

pois, sdo propostas, projetos com visdo de homemmumhdo e de trabalho diferenciados.

Aos poucos, nas contradi¢cdes, o projeto de educdQa@MST € assumido pelas
liderancas do movimento, construindo identidadepade, em julho de 198% acontece o

4040 encontro nacional de 1987 representou, pois, nmdanca de eixo no processo de ocupacio da pstada
sem-terra. [...] Da organizacdo mais ou menos e¢8pea surgida nos Estados do centro-sul do pafte (on
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Primeiro Encontro Nacional de Professores de Aaseento, no municipio de Sao Mateus, no
Estado do Espirito Santo. Participam do encontofepsores do Rio Grande do Sul, Santa
Catarina, Parana, Mato Grosso do Sul, Sdo PaydajtésSanto e Bahia. O objetivo era efetivar
uma articulacdo do trabalho que ja vinha se de$ezvdo de forma espontanea nestes estados,

bem como protagonizar alguns encaminhamentos eshmédgional.

O processo de criacdo de escolas nos acampameassem@amentos acompanha o
mesmo processo que o MST utilizara para negociaegelarizar a posse das terras
improdutivas, ocupadas pelos sem-terra. Caldati2Péfirma que “ocupar a escola significava
primeiro organizé-la por conta prépria, comecarabdlho e os registros formais ja sabidos
como obrigatérios, mesmo que em condicdes mat@racgrias, e entdo iniciar as negociacoes
com 0s 0rgaos publicos para sua regularizaca@4@). Caso o processo de regularizacao fosse
postergado, os 6rgaos oficiais responsaveis erapados, estratégia que 0os sem-terra utilizam

para regularizar a posse das terras improdutivaganias pelo movimento.

Entre os varios momentos, enfrentamentos e ineistdo MST, chama atencéo a
presenca da mulher como protagonista, inclusiveeeténdo contradicoes dentro do préoprio
movimento, convencendo as liderancas de que évebsritro projeto de educacao para o

campo.

O projeto educativo vai ganhando corpo, com a bpa@o de experiéncias entre
assentamentos e objetivando a organizacéao e llgtvaopela presenca de politicas publicas,
também, nas escolas dos acampamentos e assentmian# que, aos poucos, vai se
materializando com a primeira turma do curso deiMégo em 1990 e o a criacdo de curso
técnico de nivel médio cujo primeira experiénciasaetipo foi (e continua) a do curso técnico
em Administracdo de Cooperativas, no Rio Grand8wpem 1993. Bem como em 1997,
registra-se o | Encontro Nacional de Educadoradue&dores da Reforma Agraria — | ENERA,

em Brasilia, entre outros.

Arroyo (2011), afirma que os movimentos sociaiscdmpo, quando se referem a

educacao, partem do principio de que existe “ur@gde intima entre a falta de um projeto

movimento foi gestado e ja estava em processo migotidacdo organizativa através de varios assentas)e
nasceu, entdo, o Setor de Educacdo do MST, queyasser organizado como esse nome (e essa ldgisa)
Estados, principalmente a partir de 1988, acompaitha nova estruturacdo do Movimento em setores,etos
presentes desde a base local até as instanciasaiatiCALDART, 2012, p. 254).
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para o campo e a educacgdo”. Os movimentos soc&ardpo “veem uma estreita relagéo entre

as mudancas na educacdo e o movimento social qogeae no campo” (p.69).

Percebe-se que o foco das problematizacGes afativaelos movimentos sociais,
referente a educacgéo vao além da escola: metodptgriculo; avaliagdo; o programa. O que
estd em jogo é um projeto de sociedade e a propestagogica da escola deve estar em
sintonia, contribuir para a formacé&o na perspecte/autra concepcéo de homem, de economia,
de sociedade. Ou seja, para 0s movimentos somatsahpo, a educacédo, o trabalho e a
democraci& sdo categorias fundantes na formacao dos sujBibiso ser humano se constitui
no trabalho, na escola, na familia, no sindicatanovimento de luta por direito a terra, salde,
educacao. Na proposta forjada pelos trabalhadareampo, o ser humano se faz em todos os

momentos e a ele é dado o direito de ser protagonis

A proposta pedagdgica protagonizada pelo Movinfér&@m Terra vai além da
determinacao da LDBEN/96. O projeto de educacaelegt: luta, conquista, terra, trabalho,
producao, familia, direitos, realidade atual, catyua, fundamentos dos processos produtivos
e dos principios da ciéncia, da tecnologia e darorgcao social, politica e econémica com o
projeto politico pedagdgico da escola que, obrigatmente, € construido com a participacao

de toda a comunidade.

Caldart (2012) afirma que a proposta de educacgadt pelo MST, tem como

fundamento de seus objetivos e principios, tréefrentre as quais

[...] as experiéncias, as perguntas trazidas pselgstos mais diretos do trabalho de
educacédo nos acampamentos e assentamentosluta Joela escola também deveria
ser massiva para educar as pessoas para seu taat€m o valor educativo do
trabalho, da direcéo coletiva, do cultivo da méttodos ja consolidados na formacéo
dos sem-terra deste momento. No coletivo inicigteecupacdo maior e consciente
era compreender os documentos gerais do Movimesttté® relaciona-los com a
questdo da educacéo. [...] A terceira fonte foistirida por alguns elementos de
teoria pedagdgica trazidos na bagagem de algumaesporas e também dos
pedagogos que comecaram a ajudar na sistematiZBefxs registros da época a
énfase esteve no estudo de Paulo Freire e tambéigules pensadores e pedagogos
socialistas: Krupskaya, Pistrak, Makarenko e Joa&iNICALDART, 2012, p. 265-
266).

41“Se a relagdo entre escola e comunidade (locahguma ser complicada, tanto mais quando essaridade
integra uma coletividade nacional, e ainda com pesaliaridade da mistura entre caracteristicawg@nizacao
social e de movimento de massa” (CALDART, 201260).

42“Parece-me que hoje a imprensa, as elites, adamige todos reconhecem que o campo nao esta parcainpo
esta vivo, had mais vida na terra do que no astht@idade, e este me parece um ponto fundameaiadist
consciéncia de que hoje onde ha mais vida no sea¢ignovimento social, onde ha mais inquietac&o,@&ampo”
(ARROYO, 2011, p. 68).
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Segundo a autora, o “grande desafio era juntasdestes, tendo a realidade como
base e o método proposto como guia da sistematipaetendida”. Ou seja, “0 eixo da proposta
pedagogica foi no inicio, e continua sendo hojeratica dos sujeitos Sem Terdesdobrada
em questdes do cotidiano pedagdgico, da escolaodionento como um todo” (CALDART,
2012, p. 266-267).

Para Souza (2006), a proposta de educacdo do Maowanfeem Terra precisa
contemplar o cotidiano da comunidade, por issos#sténcia na construcdo coletiva, na
democratizagao, problematizagbes, na familiaridattee escola, professores, gestores e 0s
trabalhadores: suas lutas, seus objetivos, utepgshos. O aluno precisa de uma educacgéo
escolar que o ajude a se compreender e a comprezide esta acontecendo na atualidade.
“A escola do assentamento deve ter um curriculopguiee da pratica; trabalhar com temas

geradores que emergem da realidade” (p. 88).

Segundo a autora (2006), a proposta de ensino nméelipada a educacao profissional
tem como objetivo: “popularizacdo do conhecimenémtifico; preparacdo para a producao;
preparacao para o trabalho coletivo; radicalidaeatratica; vivéncia ecoldgica; revisao dos

modelos tecnoldgicos” (p. 63).

A proposta de formagdo integral presente na maa#idEducagcéo Profissional
Integrada ao Ensino Médio, coaduna com 0s objetvmsncipios, protagonizados no projeto
de Educacao do Campo. Tanto para 0 ensino médgratto como para a Educacédo do Campo
“a educacao compreende todos 0s processos soeifsntacdo das pessoas como sujeitos de
seu proprio destino”. Ou seja, se para 0 campodacagao tem relagdo com cultura, com
valores, com jeito de produzir, com formacdo pateabalho e para a participagcédo social”
(KOLLING; CEROLI e CALDART, 2002, p. 29), para o®no médio integrado, o projeto de
educacao deve estar contemplado no projeto da ¢dade) que deve estar comprometido com
0 projeto de sociedade que, sé faz sentido se liecen a realidade atual e lutar por sua

transformacao.

Educacdo do Campo e ensino médio integrado prategunoutra proposta de
educacao, propOe outro projeto de sociedade. Qiwabjé superar a segmentacdo social, a
dualidade na educacéo e garantir a redistribuigdembla. Objetiva-se um projeto de educacao
gue oportunize, a todos, 0 acesso ao conhecime&ittomibamente produzido e sistematizado.

Potencializando os movimentos sociais comprometidosa agroecologia, a Reforma Agraria
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e a economia solidaria, bem como, que garantaas todicesso aos meios de producéo e/ou

dos bens produzidos.



CAPITULO IV

EXPERIENCIA DA EDUCACAO PROFISSIONAL EM ADMINISTRAC AO RURAL
INTEGRADA AO ENSINO MEDIO NA ESCOLA ESTADUAL CAFENO RTE

Todavia, se quisermos aprofundar o paralelo enpej@to para o ensino médio do
Governo Fernando Henrique e a atuacdo do Govert® ha area, a primeira
diferenca a registrar € a caracteristica monoléieatoritaria das politicas dos anos
de 1990 ante a multiplicidade de enfoques em debpsetir de 2003. Na verdade, o
Governo de FHC, muito antes de sua posse, ja tijohdros do partido (ou seus
préximos) alinhados com as propostas dos organigttersacionais. Assim, a partir
da posse, em 1995, passou-se, imediatamente, anmaptacdo dos principios ja
assumidos. A estratégia foi apenas a construcdanue ‘fachada’ democratica,
guando os principais eixos das politicas ja estad@fimidos e nao admitiam desvios.
Neste sentido, o Governo FHC foi competente, emddaiodos os esforgcos para
moldar, de forma irreversivel, todo o sistema ediacel aos modelos divulgados
pelas instituicdes multilaterais (ZIBAS, 2005, p79).

Foto 4 — Espaco Interno da Escola Estadual Cafenart

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador.
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Nos Capitulos |, Il, Ill o objetivo foi conceituar, ctaxtualizar, entender como 0s
socialista$® forjaram o projeto de formagc&o politécnico e ommeital de base humanista. Bem
como identificar conceitos que nos ajudam a entendebjetivo e a caracterizacdo da
modalidade ensino médio integrado; os posicionamsetd educadores brasileiros sobre esse
diferencial de fazer educacao e a relagdo da Edadapfissional Integrada ao Ensino Médio

com os principios da Educacédo do Campo.

Neste capitulo pretendo conhecer o trabalho pedamagpsenvolvido pela Escola
Estadual Cafenorte, a partir de percepcoes e irfpdes colhidas por meio dos documentos
oficiais, observacoes e questionério. Foi realizadaalise do Projeto Politico Pedagdgico, do
Projeto do Curso Educacao Profissional Integradd&me&ino Médio e do Projeto Sala do
Educador. A partir das acdes praticas dos professda gestdo, dos alunos e dos técnicos da
escola, pretendo entender como a proposta de EtluPagfissional Integrada ao Ensino Médio
foi pensada, acontece, esta sendo construidanBoeteambém, identificar as fragilidades e
avancos empreendidos pela comunidade escolar rea lpasa efetivar os principios da
Educacdo do Campo e a perspectiva de formacaorianifgolitécnica e omnilateral.
Posteriormente, foi aplicado um questionario assoges, pais, alunos, professores, técnicos e

conselheiros.

A proposta de Educacédo Profissional Integrada ainBriMédio no Estado de Mato
Grosso ganha notoriedade a partir da Lei de Diestre Bases da Educacéo Nacional de 1996
e com a publicacéo do Decreto n° 5.154/2004, gomopa uma efervescéncia nacional na luta
por outra proposta de ensino médio. Em consultadlaosmentos oficiais constatamos que a
proposta de Educacdo Profissional Integrada aon&rdédio, no Estado de Mato Grosso,
inicia no ano de 2007, nas escolas urbanas etiag@amano de 2009, nas escolas do campo,

inclusive na Escola Estadual Cafenorte.

Pelas informagbes que a gestdo da Escola Cafemosteonfidenciou, a referida
Escola foi a primeira no Estado a implantar a mddde de Ensino Médio Integrado em escola
do Campo. Servindo de referéncia para a implantdgadmodalidade em outras unidades do

Estado, inclusive para a Secretaria de Estado ded€éo de Mato Grosso.

43 Entre os socialistas comprometidos com o procgssmnstrucido de outra proposta de educacdo s
proposta de educacdo do capital, Gadotti (2002)ad@sOwen, Proudhon, Marx, Engels, Pistrak, Gramsci
Manacorda, Kupskaia.
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4.1 De Onde Estamos Falando

A comunidade Café Norte, na qual situa-se a Edéstadual Cafenorte, l6cus da
pesquisa, pertence ao Municipio de Colider, Meg@oeda Regido Norte do Estado de Mato

Grossd*.

O municipio de Colider faz divisa com os municilesCarlinda, Itatba, Nova Canad
do Norte, Nova Guarita, Nova Santa Helena e Teo@aNJo Norte. Entre coordenadas de
Latitude Sul 10° 42’ 27” e; Longitude Oeste de &&° 27’ 27”; numa altitude de 300 m; com
extensdo de 4.026,38 km?; o clima é equatorial tguerimido, com predominancia de seca

durante os meses de junho, julho e agosto.

Ferreira (2001), afirma que a colonizagdo de Cofaleparte do projeto de incentivos
fiscais do governo federal da década de 1970, assimo 0os municipios de Nova Mutum,
Lucas do Rio Verde, Sorriso e Sinop. Colider extalizado préximo a Rodovia BR 163, aberta
pelo 9° BEC — Batalhdo de Engenharia e Construgdxdrcito Brasileiro, com o objetivo de
facilitar o processo de colonizacao.

Segundo o autor, em mar¢o do ano de 1973 foi agdstio primeiro rancho, onde
hoje esta a cidade de Colider. A area foi ocupattagnlonizador Raimundo Costa Filho, que
possuia experiéncia neste tipo de empreendimenitojgcolonizara areas no Norte do Parana.
Ainda, segundo o autor, o primeiro rancho foi impdalo pelo engenheiro Luiz Marques da
Silva

[...] junto ao picaddo, no ponto de acesso a fupaneoacdo de Colider. Luiz foi o
primeiro colono da Gleba Colider. Na margem dadsatexperimentou plantar milho,

arroz, algodao, mamona, banana, hortalicas e Gafétou do café porque ja florou
no segundo ano (FERREIRA, 2001, p. 431).

440 Estado de Mato Grosso constitui-se no tercEstado brasileiro em dimens&o territorial com unez e
901.420,68kmz, representando 10,5% do territérmamal, com uma populacdo de 2,8 milhdes de habian
distribuidos por 141 municipios e dois tipos denalitropical quente e seco; e equatorial, querdtaido. Suas
principais cidades sao Cuiaba, Varzea Grande, Rumabdis, Sinop e Barra do Garcas. Destaca-se pela
diversidade dos seus recursos naturais caractarigadtrés ecossistemas distintos: O Pantanal,ra@ee a
Amazbnia, e pelas bacias hidrograficas: Amazéraeaduai e do Araguaia-Tocantins, além do Central&soo

do Brasil (Barra do Gargas) e da América do Sub(@kas dos Guimaraes” (SOUZA, 2013, p. 41).
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Inicialmente a area era denominada de Gleba Cafeaakntender que a cultura do
café seria a que melhor se adaptaria a regidoerwatente, pelo fato de a empresa
colonizadora de propriedade de Raimundo Costa Fllmse denominava Colonizadora Lider,

a area colonizada passa a chamar-se CHlider

A empresa responsavel pela demarcacdo e vendatdss tbem como os primeiros
moradores de Colider sdo oriundos do Estado dm®axa época as viagens eram demoradas,
pois de Cuiaba até onde, hoje, é Colider era pragate uma clareira no meio da mata. O
mesmo caminhdo que transportava a mudanca emadtlipara o transporte das pessoas, que
se encurralavam entre 0os moveis, animais domésfieoamentas de trabalho e utensilios

domésticos.

Ferreira (2001) afirma que a empresa ColonizaddderLiniciou a ocupacao,
demarcacado das areas/lotes no ano de 1973 e, medt®/4 praticamente os lotes estavam
todos vendidos. O que deixa transparecer que hawagrande procura por terra nessa regiao,
bem como um trabalho de propaganda por parte dasesas colonizadoras e politica de

incentivo por parte do Governo Federal.

No ano de 1976 a empresa Colonizadora Lider ingiegalizacéo das propriedades,
lotes rurais e urbanos. No mesmo ano, por meiq plela Lei n° 3.746, de 18 de julho é criado
o distrito de Colider, como territério jurisdiciatmao municipio de Chapada dos Guimaraes.
Tudo acontecia tao rapido que no ano de 1979 Le¢lEastadual n°® 4.158, de 18 de dezembro,

fica criado o municipio de Colider.

O Municipio de Colider assim como os demais muitisigdo norte de Mato Grosso

tem

[...] a agropecuaria como a maior vocagdo, Coltder um rebanho bovino de
aproximadamente 400 mil cabecas. AgroindUstriacatieia pecuaria estdo aqui
instaladas, como dois laticinios com capacidadmdigstrializar 150 mil/litros/dia;
Curtume com capacidade de processamento de 4 ta# pevinas ao dia; Dois
frigorificos com capacidade instalada de abateftka aproximadamente 1.800
cabegas, Fabricas de Ragdes e sais minerais, tedabeo para atender os pequenos
produtores, entre outros. A agricultura também esta crescimento, com area
plantada na safra 2007/2008 de aproximadamenté$entares de arroz. [...]

Na agricultura familiar temos uma produtividade nffigativa de produtos
hortifrutigranjeiros, que sdo comercializados pedaociacao dos Feirantes, nas feiras

45 “A povoacdo passou a denominacgdo de Colider, gigraficar que nascia uma unidade social de grande
importancia ao lado de outra. A raz&o do nome énquipoca Enio Pipino desenvolvia uma colonizagfeutto
naquela regido, estabelecendo Sinop como sede mpeendimentos. Colider, juncdo da denominacdo da
empresa povoadora, Colonizadora Lider, vinha aes¢dio, uma grande cidade” (FERREIRA, 2001, p. 432)
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livres que acontecem todas as quartas e sabadgmrpionando aos pequenos
agricultores, fomento, trabalho e emprego, foreeo e valorizando a produgédo de
produtos organicos. Na fruticultura, possui uma déieeaproximadamente 54 hectares
de caju e 106 hectares de maracuja que sdo produzid municipio e
comercializados pela Cooperativa COOPERNOVA.
(http://www.colider.mt.gov.br/Economija/

Souza (2013), afirma que o Municipio de Colidemoms demais municipios do norte
de Mato Grosso, “sao areas recentes de expansdavdasas tecnificadas de soja, algodao,
milho e cana de acgucar, monoculturas desenvohadasoldes empresariais, com producéo

voltada para a exportacao” (p. 47).

Existem politicas publicas que favorecem as ini@at do grande capital e seus
empreendimentos. Entre os fatores que servem caceativo destacamos a concentracdo de
grandes areas para que a producao agropecuasapaefinanciamento oferecido pelo Banco
do Brasil; empresas fornecedoras de maquinas mossge instalaram na regido para melhor
atender a demanda de producéo; empresas espetaalea planejamento agricola, bem como
aeroportos para dar velocidade aos negocios/engimentos sempre estiveram a servico do

grande capital proporcionando incentivos e quareessario amortizando dividas.

Souza (2013) afirma que as empresas responsavaicqenizacdo do norte do
Estado de Mato Grosso, entre as quais destaca
[...] @ Colonizadora SINOP (Sociedade Imobiliariardeste do Parana); INDECO
(Integracdo  Desenvolvimento e Integracdo); COLIDERColonizacao,
Industrializacdo e Desenvolvimento Rural); MUTUMRBJETO ARIPUANA;
PROJETO JURUENA; MAIKA, dentre outros ocorreu padra um bom negdcio

gue rendeu muito dinheiro para essas firmas do rambiliario (SOUZA, 2013, p.
81).

O processo de colonizagdo acontecia de forma gx€mito vinha abrindo picadas,
limpando a area e abrindo estradas; liderancagiasdis faziam o trabalho de abencoar,
acalentar e tranquilizar espiritualmente os traimln a Unido se encarregava de proporcionar
linhas de crédito e transformar o empreendimentpditicas publicas de colonizacdo. Ou seja
a colonizacao da regido onde hoje esté localizatttade de Colider, bem como a comunidade
Café Norte, acontece como politica publica incewtéve financiada pelo Governo Federal por
meio de agéncias financiadoras e instituicdbes d@oamoral e de seguranca, no caso

instituicdes religiosas e 0 exército.
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4.2 O Projeto de Colonizagéo e a Educacéo

[...] embora reconhecamos que a escola rural erceatmuito limitada e precaria,
ela ainda se constitui uma instituicio que temdgamportancia pelo papel social
que desempenha. Um dos atributos desse papelggieite a divulgacdo do saber
universal para com a populagdo camponesa. [...]Jossigel multiplicarmos
consciéncias, fazer ver que esta escola que ai dmsta ser, quem sabe, melhor
tratada, ter sua funcéo socio pedagodgica redefpadaque, de fato cumpra seu papel
no meio em que se encontra (PERIPOLLI, 2002, p. 71)

Era comum para os colonizadores que junto com oepsm de colonizacdo fosse
construida a escola para que os filhos pudesseiees© que ndo estava no plano dos colonos
era o que estava implicito no projeto de escolas€pa que a educagdo escolar tanto pode estar
a servico do capital, em que o curriculo, a egratéle avaliacdo e os valores difundidos
naturalizam a segmentacao social, a hierarquianébmmismo, quanto a escola por meio da
metodologia e valores pode formar cidadaos critipasticipativos, conscientes de que é
possivel sair da condicdo de oprimido, libertadss correntes que o capital impde ao

trabalhador, e construir cidadania.

Peripolli (2002), afirma que os grupos imobiliargpge ocuparam a regidao amazonica,
de modo especial a Regido Norte do Estado de Masgy entre 0os quais esta a Colonizadora
Lider*®, protagonizaram um projeto de educacéo que ohjetilevar o trabalhador a inculcar
a ideia de desbravamento a qualquer custo, ineusimprometendo a propria vida e dos
familiares devido a doencas tipicas da regido ameap acidentes de trabalho; falta de

atendimento médico e hospitalar.

O que se apresenta para a regiao norte do Estadatod Grosso sédo dois projetos de
educacéao/escola: um para o filho (a) do patréoffi@pio que estudava/estuda em escola
particular, com carga horaria e estrutura diferahei com todo suporte que possibilita
prosseguir para estudos posteriores em universjlaoleca e de qualidade. Outro projeto de
educacéo para o filho do trabalhador que estudstuale em escola publica, com carga horéria
minima obrigatdria, estrutura fisica e pedagoégieficiiaria, com aulas sendo interrompidas

46 Raimundo Costa Filho, proprietario da Colonizaddider, ja havia colonizado areas no norte do Estial
Parana. Areas que posteriormente se transformaramumicipios como Fénix, Quinta do Sul e Barbosaaze
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devido as constantes greves dos profissionais deagdo, que reivindicam o béasico para

construir e efetivar a proposta de educacéo peensiei.

O projeto de educacao/escola apresentado paraidm negrte do Estado de Mato
Grosso coaduna com o que afirma Tesouro (199&egjaL 0 que temos para a educacdo € uma
proposta

[...] apresentada pela ideologia dominante comonu@n neutro, desprovido de
ideologia, destinada a elaboragéo e transmissaoldaa, voltada apenas para o bem
do aluno, o desenvolvimento de suas potencialidaaldesrmagédo integral de sua
personalidade, sua conscientizacdo, a formacdoodo didaddo, o progresso e
desenvolvimento da sociedade. A educacdo ao propsaber desinteressado, a
ciéncia neutra, a técnica a servigo da humanidadscola para todos, impde a todas
as classes sociais a visdo de mundo da classe alamirseus valores, sua conduta.
Ela, camufladamente, desenvolve um trabalho pelitropondo ao educando o seu
modo de pensar, ou seja, a sua maneira de entemrdelicar a sociedade, a familia,
o trabalho, o poder e a prépria educacéo, utiliagnaka efetivar esse trabalho, o
intelectual, ou seja, no caso educacional, o psofgl§ ESOURO, 1997, p. 116).

Para Peripolli (2002), o projeto de educacao ptesers documentos oficiais néo foi
pensado/sistematizado pelos trabalhadores e neas l@rancas locais. Segundo o autor, o
projeto de

[...] educacdo para o desenvolvimento e para altnab que objetivava, em tese,
preparar a populagdo para uma maior participacadicpo através de suas
organizacdes, segundo os estudiosos, parece néioldemm consenso. ISso ocorria
principalmente nas discussdes académicas, a comsigee a defesa da proposta
sempre esteve a cargo de agentes externos, qaentmktarefa de prestar assisténcia
técnica aos programas, pois eram 0s primeirosisgados nessa politica educacional.
[...] os programas educacionais das décadas deel26@0, tanto para 0 meio rural
como para o urbano, considerando a linguagem, @ssppostos e 0s objetivos,
estavam todos comprometidos com estratégias daslaacionais, que repetiam,
nas mais diferentes regiées do pais, esquemamésttd diretivos e centralizadores.

Partiam sempre de decis6es de cima, nunca com &poéspaldo das camadas
populares (PERIPOLLI, 2002, p. 103).

O projeto de ocupacao e devastacdo da Amazoniati@eacdo do projeto do capital,
que teve inicio nos anos de 1950, no sul do Bras#, por meio de érgéos oficiais como a
SUDAM (Superintendéncia para o Desenvolvimento nea26nia), criada em 1966; SUDECO
(Superintendéncia para o Desenvolvimento do Cedaste), criada em 1977; linhas de crédito
disponibilizadas pelo Banco do Brasil, bem com@aléticas publicas de desenvolvimento
agrario, criadas pelo Governo Federal. O objethaimpulsionar a mecanizacéo agricola, a
instalacdo de agroindustrias e a concentracaoridss téambém, no norte do Estado de Mato
Grosso e na Amazonia, dando continuidade ao pr@jeistente no Sul do Brasil. Projeto que
trata de forma desigual o trabalhador e o que dav@xploragéo do trabalho. Favorece com
concentracdo de terras; politicas de custeio; acessecanizacdo; apropriacao ilegal de areas
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indigenas, bem como a compra, por precos simbolpogpriedades de médios e pequenos
produtores rurais remanescentes. E um projetordegganha apenas o que vive da exploragéo

de trabalho, o trabalhador apenas sobrevive nasspiondi¢cdes possiveis de se imaginar.

S&o estes pequenos e médios produtores ruraisaespeos de um dia proporcionar
vida melhor para a familia e estimulados pela pgapda feita pelas empresas imobiliarias de
terra facil e fértil, que compraram lotes de 2@alueires, na hoje, denominada comunidade
Café Norte, que novamente estdo sendo convenéwigagdos a vender suas propriedades para

grandes empresas do agronegdcio plantar soja, aniibo e criar gado branto
Souza (2013), afirma que

A partir do golpe militar de 1964, o governo realiza ocupacdo de parte da regido
amazobnica e do Centro-Oeste, com apoio da burguedisstrial e do capital
internacional e através de um grande sacrificidatsse trabalhadora. [...] As politicas
de colonizagdo deste periodo militar, de caratenceatrador e autoritario,
viabilizaram a ocupacdo das “novas terras”, ndsertido de ocupar 0s espacos
vazios, pois existiam posseiros, indios, seringgeg catadores de castanhas que
foram substituidos pelos empresarios, o colono ggileiro. Estes novos agentes
sociais representavam a nova politica de mode®izagnservadora da agricultura
brasileira para as areas de fronteira agricolapgagia basicamente duas coisas:
incorporar novas terras ao capital (através dasdgsaprojetos da Amazénia Legal e
da politica de incentivo fiscal) e produzir mercaa® para o mercado exportador;
além de conter os conflitos sociais do Sul do maiando desta forma uma mao de
obra barata nessas novas regides (SOUZA, 20136p. 2

Para Ferreira (2001), o municipio de Colider tem@onarca de sua ocupacao o dia
7 de maio de 1973, com o erguimento de um ranapd®,passou a servir de dormitoério,
armazém, enfermaria, aléem de outras utilidades, guaem chegava do Sul do Brasil em busca

de terra, para plantar e com a renda proporcioedirares condi¢des de vida para a familia.

Segundo o autor, o0 empreendimento era tao estioutpte em 1974, praticamente
toda a Gleba Cafezal ja estava vendida, ocupadao@e costume e exigéncia dos colonos, a
empresa Colonizadora Lider, em 1975 “depois detegnama escola, deu inicio as aulas a 19
de maio de 1975, para 164 alunos, sendo profesdoé&s e Helena Maria de Oliveira”
(FERREIRA, 2001, p. 432).

Peripolli (2002), afirma que “a maior parte dos rarges vindos para Mato Grosso

fixou-se nos projetos particulares de colonizagkecutados por empresas particulares” (p.

47 Na regido de Colider e mais especificamente nain@ade Café Norte, € comum ouvir falar que a atitica
familiar esta perdendo espaco para o gado braadw, igelore.
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105). Ou seja, “o colonizador sabia que os migemencipalmente do Sul, tinha na educacao
um referencial, que a escola fazia parte da swarayljue ‘mandar’ os filhos para a escola era

uma obrigacao da familia e, portanto caberia assfazé-lo” (PERIPOLLI, 2002, p. 121).

Para o autor, a escola tinha a funcdo social ic@dis demais organizacgdes (religido,
imprensa, clubes de servicgo) lideradas pelos patfianciados pelas empresas colonizadoras,
objetivavam acalentar, apaziguar e impor a cultloadominador aos trabalhadores e seus
filhos. Ou seja, “mesmo com as primeiras letradjllogs dos trabalhadores do campo, como
temos visto, ndo tém mudado em nada suas vidas,vamgue as escolas ndo estavam e
continuam néo estando voltadas aos interessesatiadhtadores” (PERIPOLLI, 2002, p. 121).

Para Machado (2010), no Estado de Mato Grossgsentamentos e acampamentos
vinculados ao MST lutam pela terra e pela educaméiegja, percebe-se que além de lutar pelo
direito a ocupacgdo e posse da terra, também, @ocagSetor de Educacdo que organiza os
“ndcleos pedagdgicos para atender as criancasemgpwegociando a instalacdo de escolas
junto as Prefeituras Municipais, buscando assesgmedagogica em outras instituicdes
educativas, organizando nucleos de educacao desevadultos e de formacéo de professores”
(MACHADO, 2011, p. 29).

Para a autora (2015), o projeto de educacao praitzago pelo Movimento Sem Terra,
sugere outro significado aos trabalhadores do ca@p®eja, 0 campo sempre foi visto como
“um conglomerado de pessoas ‘incultas’ isoladas ndando urbano e desenvolvido”
(MACHADO, 2010, p. 196). Ainda, segundo a autoreecppamos dar ao campo outro
significado, superando, assim, o projeto de equetgado pelo capital. Bem como precisamos
gue 0 campo seja reconhecido como um espaco

[...] habitado por seres humanos com sentimenist®rias de vida e saberes gestados
no trabalho agricola e no convivio social com semselhantes; com valores e cultura
gue entrelacam presente, passado e futuro. Eztavmaior sabedoria desse povo
esteja em conviver com as adversidades de sewtmnt@de a calmaria da natureza
€ constantemente ameagada pela economia do grapdal,cque insiste em lhe
roubar a terra, seu canto e espaco, e em negapegoieno’ o direito de viver

dignamente. Resistir a esse intenso assédio é amardtracdo de sapiéncia, uma
sabia defesa de seu jeito de viver e de seu espagda (MACHADO, 2015, p. 196).

4.3 Escola Estadual Cafenorte
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A Escola Estadual Cafenorte viveu/vive a historégaidade de contradi¢cdes presentes
nas escolas rurais brasileiras. Um misto de espamunecepcdes, porém, sempre acreditando
no potencial da escola como mediadora, como base rmpalhorar as condicbes de vida,
trabalho, como espaco de construcao e efetivacstiga social, rumo a construgdo de outra
sociedade que supere a exploragcdo do homem pelenmom

Referindo-se a histérica realidade de contradighesentes nas escolas rurais
brasileiras, Machado (2015), afirma que o ensimuleg na zona rural brasileira nunca foi
preocupacdo da elite agraria. Segundo a autorao“c@pulso nesta area ocorreu com 0O
advento da monocultura cafeeira aliada ao fim deag&ldo, que passou a mostrar necessidade
de um tipo de trabalhador mais especializado, spomdendo a qualificacao pretendida pelos
grandes proprietarios” (MACHADO, 2015, p. 192).

A preocupacao da elite agraria, dos proprietargosdistria em ascensao que também
eram os donos do poder politico, era evitar o ipgh@os centros urbanos provocados pelo
éxodo rural, bem como formar mao de obra para aaohgr a evolugao tecnologica pela qual
passava a agricultura e a industria no Brasil. Rallasse burguesa, nunca foi interesse que o
filho do trabalhador tivesse/tenha formacéo pasat@idade, para andlise de conjuntura, para
dominar os principios da ciéncia, da técnica erdarozacéo sociopolitica. Ou seja, 0 que se
percebe é a perpetuacao da escola dualista, mat&iia, hierdrquica que determina quem deve
prosseguir nos estudos e quem permanece no meacselwico do capital, ja ao nascer, por

pertencer a classe burguesa ou a classe trabathador

Segundo Machado (2015), o movimento educacionall@), conhecido como
“ruralismo pedagdgico” defendia uma ‘escola ruiice’, com curriculo € método adequado
as necessidades rurais. Porém, tinha como objstigarar o homem do campo no campo e
atender assim as demandas dos coronéis, bem ceracse dos inchacos urbanos e das
demandas sociais provocadas pela populacéo seisspmé sem trabalho vivendo as margens
dos centros urbanos (p. 192).

Ainda, segundo Machado (2015), a alternativa datadafpi a de importar “para o
campo projetos educacionais europeus e norte-aanescenfatizando-se uma formacéao
técnica, correspondendo aos principios do mercaghitatista” (p. 192). O que temos é

simplesmente a “transposi¢cao de um modelo educaaiwhano para o campo, preconizando
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na realidade o fim deste, face ao acelerado dek@memto urbano impulsionado pelo avango

tecnoldgico e pela economia globalizada” (MACHARXD15, p. 192).

O projeto de educacdo para o campo “sempre foi dé/qoliticas emergenciais,
compensatorias e impositivas, elaboradas por agerternos desconsiderando-se a realidade
e os valores dos trabalhadores rurais, provavebnenot isso, estiveram fadados ao fracasso”
(MACHADO, 2015, p. 192 e 193).

A Escola Estadual Cafenorte, se reconhece como Edcdlampo, situa-se na zona
rural, na Comunidade Café Norte a uma distanciaxapada de 30 km da sede do Municipio
de Colider Estado de Mato Grosso.

A comunidade Café Norte foi demarcada, criada @rphr ano de 1980. Inicialmente

pelo mentor Nelson Paim Loureiro, proprietario ddat a area equivalente a quatro mil

alqueires. Nelson Paim Loureiro
[...] projetou esta comunidade para ser uma cidadeorte médio e esta escola estava
neste projeto. A Escola teve inicio no ano de 1®80nstrucdo e 1981 o ano letivo
com professores lecionando de 12 até 42 sérieséEdaas salas proximas ao campo.
Em 1984 se torno extenséo da Escola Estadual AmrRochpeu de Barros até 1991.
A partir de 1992 se torna Escola Estadual Cafenatemdendo o ensino fundamental
até 82 série. Com o objetivo de evitar o éxodd rarpartir de 2002 criou-se o Ensino
Médio ndo Profissionalizante. No ano de 2009, cacertivo da Diretora e do

professor Rocha, implantou-se o ensino médio iatkyr profissionalizante
(GESTORAIII).

Conforme depoimento da gestora, a construcao aéagsen inicio no ano de 1980 a
partir de um espaco projetado por Nelson Paim limure construido com a ajuda da
comunidade. Inicialmente era uma clareira no maimdta, entroncamento de varias picadas,
que aos poucos foi ganhando corpo, culminando coonstrucédo de duas salas que além de
escola servia para atender demandas da comunidadseja, 0 espago servia como escola e,
também, para reunides e eventos da comunidadeoi@is reza do terco, novenas natalinas,
enceramento dos grupos de reflexdo, missas, bem pama a realizacdo de festividades
comemorativas do dia das maes, dia dos pais, fastasas, casamentos. O objetivo era
construir um espaco para

[...] acolher os filhos das familias que chegavamdtios lugares do Brasil, que com
0 passar dos anos percebeu a necessidade de angsj@aico para os futuros filhos e
netos da comunidade. Uma profissional que se dept@ que essa unidade sempre
sobrevivesse foi a Professora e atual Diretora cida Escola Cafenorte”.

Particularmente ela nunca mediu esfor¢os paralaameldos cursos e das instalacdes
da escola (GESTORA 11).
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Inicialmente, sob a jurisdicdo da Secretaria Myraikde Educacgéo, a escola atendia
alunos de 12 a 42 série. A partir de 1984, a aquadsa a ser extensdo da Escola Estadual
“Pompeu de Barros” situada no centro da cidadeal®€r. O objetivo era atender, também,
os alunos de 52 a 82 série. Ou seja, como a redeipal de educacdo atendia apenas escolas
com alunos de 12 a 42 série, a Escola Cafenortmyas ser extensao da Escola Estadual

“Pompeu de Barros”, para assim atender, tambémuoss de 5% a 82 série.

S6 no ano de 1991, por meio do Decreto 648/91 — D& 23/09/1991, com a
publicacédo da portaria n® 3277, de 15 de dezeneéi®82 — CEE/MT, no D.O. de Mato Grosso
por meio da Secretaria de Estado de Educacaopkgmssa a ter autonomia administrativa e
pedagogica. Ou seja, a escola Cafenorte passata dgifato e de direito, com autonomia para
eleger os gestores, conselheiros, receber os oscdescusteio e consumo, bem como elaborar

seu proéprio Projeto Politico Pedagdgico.

No ano de 2002, ap6s muita luta, por parte dosgsiohais da educacao, pais e alunos,
a escola conquista o direito dos alunos cursarsinBrMédio Regular na propria comunidade
Café Norte. O objetivo, segundo a direcéo da eseadaoportunizar ao filho do trabalhador do
campo estudar na prépria comunidade, evitando-&eodo rural ou o rompimento da vida

escolar dos alunos.

A Gestora (lll) afirma que no inicio tudo era mudiicil, desde a infraestrutura,
passando pela falta de material de apoio pedag@icelminando com a insuficiéncia de
profissionais com formacéao para atender as difesaireas do conhecimento. Ou seja, a Escola
Estadual Cafenorte ndo € diferente do que afirmahiido (2015): “a educagdo no campo
enfrenta problemas de diversas ordens: infraesruinadequada, educadores pouco
qualificados, baixos salarios, alto indice de @@nem atraso escolar, material didatico

insuficiente e inadequado e poucos recursos fimastdp. 193).

E no ano de 2009, por meio da Resolucao de n2088/tem inicio, na comunidade
Café Norte, o Ensino Médio na modalidade de EdurRgéfissional em Administracdo Rural
Integrada ao Ensino Médio “para que o aluno apissela viver em pequeno espaco” (Gestora
[l). Ou seja, para que o filho do trabalhador kutam apoio da escola, entenda que € possivel
diversificar as culturas e sobreviver em pequemaprigdades, contrapondo a ideologia do

capital que inculcou que a monocultura é a Unicaaina de prosperar e sobreviver no campo.
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A Escola Estadual atende os alunos do ensino nagliguatorze comunidades
circunvizinhas, entre as quais a comunidade “Sagraanilia; Cristo Rei; Trevo Ouro Verde;
Santa Isabel; Sdo Lourenco; Estrela da Guia; Bsiéhlva; Céu Azul; Sdo Jorge; Sao
Caetano; Sao Marcos; Séo Vicente; Alto Alegre enBaiade Neve” (Gestora lll). Sdo alunos

gue, para deslocar-se de suas casas até a eguetaldm do transporte escolar.

A partir do Projeto Politico Pedagdgico (2014), state-se que a Escola Estadual
Cafenorte adotou como filosofia “desenvolver preoesie mediacdo na formacéo de cidadaos
com capacidade de pensar e agir mediante a eld@wodacconhecimentos cientificos eruditos
universais”. [...] Tem como objetivo a “formacdo den aluno critico, autbnomo e
participativo”. Bem como “fortalecer a escola comgpaco publico, lugar de debates, do
didlogo fundado na reflexdo coletiva, buscando @pemacao dos lideres comunitarios no
trabalho educativo” (P.P.P., 2014, p. 08 e 33).

Mesmo com toda a luta empreendida pela comunidaaidse Café Norte em construir
um espaco de educacdo escolar que seja e estgdaftom as demandas da comunidade,
percebe-se que a heranca da escola pensada piedd a@imola predomina. Percebe-se que no
projeto politico pedagogico e no plano de curscEdeola predominam as generalizacdes
universais, tipicas das escolas urbanas. Deixadsse&ar no que tange as especificidades das
escolas do campo, no caso a Escola Cafenorte.

No ano de 2014 a escola estava organizada da se@oima: no periodo matutino
atendia ao Programa Mais Educacdo, de segundata-deira, com a carga horaria diaria de
trés horas e quarenta e cinco minutos; no periedpertino atendia o ensino fundamental: 1, Il
e lll fase do 1° ciclo; I, Il e Il fase do 2° @ct I, 1l e 11l fase do 3° ciclo; Ensino Médio Résyu
e a Educacao Profissional Integrada ao Ensino MédlicAdministracdo Rural. No periodo
noturno era oferecido Educacao de Jovens e Addkasegmento da 32 fase, 2° segmento da 12

e 22 fase.

Conforme o Projeto Politico Pedagégico (2014) akspossui uma demanda de 220
alunos, distribuidos em 11 turmas:
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Quadro | - Demanda de Alunos dd&nsino Fundamental

TURNOS | I, Il E lll FASE IE 1l DO IIE 1l CICLO Il CLICO, Il Il SEGMENTO |
DO 12 CICLO 2° CICLO DA32E1@ E Il FASE E Il ANO/EJA
FASE
MANHA X X X X X
TARDE 14 ALUNOS 15 LUNOS 12 ALUNOS 20 ALUNOS X
NOITE/EJA X X X X 12 ALUNOS

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (2014, p. 12).

Quadro Il - Demanda de Alunos do Ensino Médio

TURNO 1°ANO REGULAR | 2° EPIEM | 3°EPIEM | 4° EPIEM 1° ANO 2° ANO
EJA EJA
MANHA X X X X X X
TARDE 24 alunos 16 alunog 16 alungs 20 alunos X X
NOITE X X X X 10 alunos 32

Fonte: Projeto Politico Pedagdégico (2014, p.13).

Segundo consta no Projeto Sala do Educador da&€Sadenorte (2014) “Os pais
trabalham em atividades diversas como: diaristaspregadas domésticas, boias-frias,
funcionarios publicos e pequenos comerciantes”. f8adlias que residem, em sua grande
maioria, em casas de madeira, com ensino fundahiecwanpleto, dependem da agricultura e
da pecuéria para sobreviver e no momento (2014)}osgstdo a procura de emprego
(PROJETO SALA DE EDUCADOR, 2014, s. p).

Ou seja, as familias que colocam seus filhos nalasc

[...] s8o trabalhadores ou agricultores da badiaila, seguindo-se de um pequeno
numero de funcionarios publicos e autbnomos; omiédia de saléario varia de um a
trés salarios minimos. A maior parte dos pais ndssy o ensino fundamental
completo. A maioria das mées exerce a atividadlanajudando nos afazeres do
campo, e a renda familiar varia de uma a duas pesgee contribuem (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2014, p. 11).

O prédio da escola Cafenorte continua no mesma éooagque foram construidas as
primeiras salas, no ano de 1982. Porém, no deadweeanos o espaco foi sendo modificado e

passando por reformas e ampliacdes. As edificagdesnicialmente eram de madeira, foram
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sendo substituidas por alvenaria. O prédio da @&spaksou por reformas e ampliagdo
recentemente. A escola dispbe de uma sala parawidgenento do trabalho de Direcao
Escolar, Equipe Pedagdgica; uma sala para dese@menlio do trabalho de secretaria; uma sala
para dispensa (merenda), depdsito de materiaignge2a; oito salas de aula; uma sala para
biblioteca; uma sala para professores; dois bashémasculino/feminino) para professores;
dois banheiros coletivos (masculino/feminino) paaos com 04 sanitarios e 04 chuveiros;
uma cozinha; um sagudo coberto; uma quadra pofiespaom cobertura e dois banheiros

com acessibilidade para cadeirantes.

Mesmo sendo um prédio em “estado de novo”, tergolasgor reformas recentemente,
os climatizadores (dezesseis) continuam em um depds interior da escola, aguardando
reforma na rede elétrica, pois, a rede que foreeeegia para a escola ndo dispde de carga

suficiente para alimentar os aparelhos.

A escola possui agua encanada nos banheiros, egzimdita e com torneiras
disponiveis no patio para uso comum. A mesma foguoie fornece agua para as demais
dependéncias (poco semi-artesiano), também foaweepara que a comunidade escolar possa

saciar a sede.

Percebe-se um comprometimento da equipe gestmsagédnicos e dos professores
com a organizacao do espaco e a receptividadeidaaos alunos e familiares. O que € do
alcance da comunidade escolar esta tudo bem cuidaol@anizado, porém, existe uma
demanda em aberto que é a falta de material didatade pesquisa, falta de laboratérios para
gue os professores e alunos possam desenvolvepesneentos e as pesquisas especificas do
ensino médio técnico. Bem como falta de recursasfpeanciar as edificacdes necessérias para

melhorar a area disponivel para desenvolver o fordie horta e pomar na escola.

A Resolucdo n° 2 do CNE/CEB, de 28 de abril de 2008Art. 7°, afirma que, ao
ofertar a educagdo aos povos do campo, é indisgengde se ofereca aos alunos toda a
estrutura pedagogica e de infraestrutura, “bem aoiteriais e livros didaticos, equipamentos,
laboratorios, biblioteca e area de lazer e desperto conformidade com a realidade e as

diversidades dos povos do campo” (BRASIL, 2008).

O Parecer n° 11/2012 do CNE/CEB, estabelece queofeda de cursos

profissionalizantes faz-se necessério que se cumpee determina a legislacdo. Ou seja, a
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legislacdo determina que onde é oferecido cursfispimnalizantes atenda aos seguintes

aspectos:

[...] acessibilidade, para bem atender as pessmagieficiéncia; possuir iluminagéo

e aeracao adequadas as necessidades de cadaenaiseor de mobiliario adequado
ao desenvolvimento dos cursos pretendidos; poasaivo bibliografico condizente

com as necessidades de estudo, consulta e pegpglisaalunos e docentes, com
numero suficiente de exemplares por titulo; contan laboratério de informética

para utilizagdo em todos os cursos e com equipasespecificos quando oferecidos
cursos de exigéncia tecnoldgica prépria; contar aothientes especificos, conforme
os cursos ofertados — laboratorios, oficinas, &edi outros; [...] utilizar ferramentas
e tecnologias educacionais inovadoras, atualizaalashadas com o mundo do

trabalho e de forma contextualizada ao longo degwso educacional, visando ao
aprimoramento dos processos de ensino e aprentizZ&fRASIL, 2012, p. 53).

Percebe-se que a letra da lei nem sempre é cotelizem a realidade em que se
encontram as escolas do campo. O caso da Escaadd& é um exemplo de esperanca e luta
por parte da comunidade escolar, mas de morosjgadparte dos 6rgaos publicos que por
diversas razdes ndo acompanham as demandas daidadeur nem fazem cumprir o que

determina a lei.

4.3.1 O Projeto Politico Pedagogico

Nas OrientacdesCurriculares para a Educacdo Basica (MATO GROSSOR
consta que historicamente o Projeto Politico Pegiago orientava-se pela proposta
taylorista/fordist®® de educacdo. E afirma que faz-se necessario supénaroposta ainda
presente na maior parte das escolas da rede dst@dgando as Orientacdes Curriculares, o
que se propde é uma escola unitaria, politécnamfermacao Omnilateral. Um “novo projeto
politico- pedagdgico comprometido com a formacgaondma em sua integralidade, que prepare
as criancas e jovens para, ao mesmo tempo, enfrehtdesafios da vida social e da vida
produtiva” (MATO GROSSO, 2010, p. 28).

A Resolucéo n° 02/2012 do CNE/CEB, no Art. 15 adirque “o projeto politico-
pedagogico das unidades escolares, deve tradpmdpasta educativa da comunidade escolar
e local, bem como a permanente construcdo da ddelgtientre a escola e o territério na qual
esta inserida” (BRASIL, 2012, p. 6).

48 S3o principios da pedagogia taylorista/fordistmparacdo entre formacao intelectual e formacaicara
fragmentacdo da formacdo, a memorizacdo atravéepmiticdo e a énfase nas dimensdes psicomotoras e
cognitivas, sem a consideracéo da dimenséo afetivegmportamental” (MATO GROSSO, 2010, p. 28).
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O Decreto N° 7.352, de 4 de novembro de 2010, hdAralém de fomentar politicas
de inclusao; transporte; democratizacao; infragsty ampliacdo dos niveis; formacéo de
professores; flexibilizacdo do calendario; detear@ntre os principios da Educacdo do Campo
0]

[...] incentivo a formulagdo de projetos politicedagdgicos, especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimentoudatades escolares como
espagos publicos de investigacéo e articulaciapmkriéncias e estudos direcionados
para o desenvolvimento social, economicamente pisimbientalmente sustentavel,
em articulacdo com o mundo do trabalho; [...] viakgdo da identidade da escola do
campo por meio de projetos pedagdgicos com congecdviculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos do, d@mpe@omo flexibilidade na
organizacao escolar, incluindo adequacédo do calendacolar as fases do ciclo
agricola e as condic¢@es climaticas; e controleatdei qualidade da educacao escolar,

mediante a efetiva participacdo da comunidade erdnsmentos sociais do campo
(BRASIL, 2010).

Para o Conselho Nacional de Educacao (BRASIL, 20@3yimeiro fundamento para
a construcdo do projeto politico-pedagogico de tooestituicdo educacional, obviamente, e a
sua construcdo coletiva” (p. 50). Ou seja, € a codagle escolar quem determina as
“concepcgdes, principios, finalidades, objetivoséados de acdo que unificam a comunidade
escolar” (p. 50). Nesta perspectiva evita-se dertedocumento que sirva como enfeite ou para

cumprir formalidades e que néo representa a icaaeida escola e seu entorno.

Ferreira (2004) afirma que o Projeto Politico Pédgmp deve ser construido com a
participacdo de toda a comunidade escolar, mesmoegu determinado momento seja

necessario encontros por segmentos, para disaest@es que dizem respeito a cada segmento.

Segundo a autora, a comunidade escolar ao corsfiauproposta politica pedagoégica
“deve ter claro que esse projeto se caracterizaoaominstrumento teérico e metodoldgico,
gue tem como papel essencial fazer com que asgsedsetamente implicadas com a escola
parem, pensem e realizem uma profunda reflexdo oteepcédo de mundo, sociedade,
educacao”. Cabe ainda ter clareza da funcéo stieécola para a classe trabalhadora e de seu
jeito de pensar e fazer educacao (FERREIRA, 20026y

A partir do contexto da comunidade escolar e s¢éorem do confronto com o que
determina a organizagao externa, as diretrizeseatacdes legais, a escola deve conceber e
efetivar a construcéo do projeto politico pedagdg@mo uma construcdo para o processo de
emancipacao e de decisao politica pedagogica & slacescola. Bem como “compreender que

o grande desafio esta no compreender que as msdaadgaducacdo dependem também da
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vontade e empenho dos profissionais da educacé@esdmir a necessidade predominante na
formacéao deles” (FERREIRA, 2004, p. 26).

Para a Escola Estadual Cafenorte o Projeto PolRedagdgico € o documento
referéncia que expressa o dia a dia da escolsofify objetivos, caracterizagcado da comunidade,
metodologia de trabalho, concepcédo de homem e aelanbbem como, as perspectivas dos

pais, alunos e dos profissionais da educacao panaescola e seu entorno.

Desse modo, o Projeto Politico Pedagodgico ofi@alizrealidade atual, registra os
anseios da comunidade escolar e seu entorno, dietenhjetivos e possiveis caminhos a

percorrer, estabelece momentos e formas de avalibeén como registra

[...] horizontes, possibilidades e orientacbesarse&ompartilhados entre professores,
alunos, equipe técnica e todos os integrantesatepso de ensino-aprendizagem. E
uma acgdo coletiva, em que os atores interagemigamliente em fungdo das
necessidades, dos interesses e de objetivos coBusta-se um maior envolvimento
e comprometimento na agdo educativa, consideragamsabilidade de todos (PPP,
2014, p. 24).

Ainda segundo a escola o Projeto Politico Pedagégio documento referéncia,
construido com a participacdo de toda a comunidadelar e seu entorno. O objetivo é dar
vida ao planejamento, superar o tecnicismo que chatiza a escola e a distancia das
perspectivas dinamicas e dialética da comunidadelas Ou seja, a Proposta Politico-

Pedagogica da escola

[...] ndo é tema acabado, nem assume forma deéinipois € de sua natureza
intrinseca, ndo escapar a historicidade, a comtgigéde um mundo em constante
transformacdo. A permanente revisdo é parte intégrdo processo, permitindo
assim, a inclusao de novas ideias e solu¢des, memiémo constante, para que a
Instituicdo atinja seus objetivos na construcaeatzer integral. [...] O objetivo dessa
construcao é exercer uma atividade engajada, deexanentifica, estabelecendo fins
e meios para o aperfeicoamento, visando intensificdesenvolvimento de acdes
cooperativas, eficazes e renovadoras. [...] Trabatioletivamente, apesar de ser
muito mais vantajoso para a escola como um todoénéina tarefa sempre facil. Mas,
€ pela acao coletiva que a escola se fortalecelamdo sua capacidade de se organizar
e produzir um trabalho pedagodgico condizente asaddas da sociedade. (PPP,
2014, p. 26).

Para a direcdo da Escola Estadual Cafenorte alglat@o produziu/produz uma
sociedade “consumista, passiva, desestruturadegldagada e imediatista, enquanto que o ser
humano enfrenta situacdes de conflito, alienacésesperanca e sem referencial de valores”

(CADERNO DE CAMPO, 2015). E, a partir dessa realaa

[...] escola esta se preparando para caminhar ecalie valores reais condizentes
aos apelos de sua clientela, procurando realiazss s®rcos operativos para uma
administracdo voltada para a pratica democraticais rmutbnoma, receptiva a
participacdo da comunidade, abrindo e utilizandespacos fisicos para atividades
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diversificadas, buscando o desenvolvimento doésts dos pais pela vida escolar de
seus filhos (PPP, 2014, p. 30).

Para as gestoras da Escola a construcdo do Prapditacd® Pedagogico ocorre da
seguinte forma
Primeiro faz-se a leitura o Projeto Politico Pedgemb com a comunidade escolar.

Faz-se a reinvindicacdo dos pontos que estido fmi@nd letivo para poder fazer a
integracdo da teoria com a pratica usando a erdentarso (GESTORA 1);

Através de grupos de estudos onde toda a comunikmbdar participa de todo o
processo (GESTORA 1I);

Através de reunies com os segmentos da comunataddéar. Faz-se levantamento
das prioridades e em seguida elege um grupo pesastuir contemplando todas as
acles necessarias no Projeto Politico pedagogico projeto do Ensino Médio
Integrado a Educacéao Profissional (GESTORA IlI).

O processo de elaboracdo do Projeto Politico Pegiagdai ao encontro do que
afirma Ramos (2004),

A educacéo dos trabalhadores deve enraizar-seateorgadio do senso comum, dele
partir com o objetivo de supera-lo. Se o conhecimefo superar o senso comum,
ndo é conhecimento; sdo suposi¢des desagregadssdyrem os trabalhadores mais
simples, por se aproximarem de sua realidade, mavantem subordinados aos
designios do espontaneismo. Essa educagédo é camer(RAMOS, 2004, p. 21).

A partir da publicacéo da Lei de Diretrizes e Bad@€ducacdo Nacional (1996), o
governo do Estado de Mato Grosso, por meio da Beierele Estado de Educacéo, e com o
apoio da Assembleia Legislativa do Estado, bem ctdenposse de alguns dados que relatam a
real situacdo da educacao, entre os quais o de gice de evasao e repeténcia nas escolas
da rede publica do Estado chegava a 14,9% e 19,580 efetivadas algumas acdes, entre as
quais a implantacao das Leis Complementares d&/®8 ¢ 50/98, que regulamentam o sistema
de ensino e a carreira dos profissionais da edaca8é&m como reorganiza 0 ensino
Fundamental, estabelecendo o Ciclo Basico de Aprageim, com o objetivo de eliminar a
evasao e a repeténcia. No ano de 1999 a Secrei@riastado de Educacdo “propbe a
implantacéo dos Ciclos de Formag&o em todo o erfgindamental, para que os alunos que
concluissem o CBA continuassem seus estudos no an@sno da proposta do Ciclo Basico
de Alfabetizacdo” (MATO GROSSO, 2010, p. 15).

4% Estes dados constam nas OrientacGes CurricularasapEducacéo Basica do Estado de Mato Gross0)(201
Ver pag. 15.
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Para com o Ensino Médio, a iniciativa do Estadoarir de 1998, foi o de aumentar

a oferta de vagas nos cursos propedéuticos, j&mue995 o governo havia determinado o
encerramento dos cursos profissionalizantes nap@édica estadual. O objetivo era acabar
com a dualidade: formacé&o profissional e formagéwtifica, antecipar com isso 0 que viria a
acontecer em nivel nacional, com a publicagdo dwdde n® 5. 154/2004 em substituicdo ao
Decreto de n°® 2008/97. Ou seja, 0s cursos profiabaantes so retornaram a partir do ano de
2004, quando da publicacdo do Decreto de n° 50454ue “resgatou a proposta de Ensino
Médio Integrado” (MATO GROSSO, 2010, p. 15).

No ano de 2010, apdés reunides de estudos, deloatess comunidade escolar, SINTEP
(Sindicato dos Trabalhadores da Educacao do Ed@madtato Grosso), CEFAPRO (Centro de
Formacéo e Atualizacdo dos Profissionais de Edogagdsessorias Pedagogicas, Secretarias
Municipais de Educacéo foi construido e publicadimocumento das Orientagfes Curriculares
para a Educacéo Béasica para o Estado de Mato Cgjassentre outros aspectos determina “a
organizacao escolar por ciclo de aprendizagem decda trienal”, bem como “a proposta de
ensino meédio integrado com o intuito de superagpRIRCA0 entre 0S que pensam e 0s que
fazem, entre o trabalho manual e o intelectualb§etivo, segundo o documento, € incorporar
no sistema publico as concepgdes de “préxis pedamdaplitecnia, escola unitaria” (MATO
GROSSO, 2010, p. 8).

A partir da publicacéo das Orientacdes Curriculpega a Educacéo Béasica do Estado
de Mato Grosso (2010), abre-se a possibilidadeodstwir uma politica de educacéao que
priorize organizar o trabalho pedagogico da esoalgperspectiva de ciclos de formacgéo
humana, formacéao unitaria e omnilatétaDu seja, o que se pretende é a implantacdo de uma
proposta pedagogica capaz de superar “as barggites 0 pensar e o fazer, na superacéo de
uma pratica educacional destinada a reforcar adatg formacéo de duas espécies de homem,
aguele que deve ser formado para o trabalho marwautro que pensa e para o qual se destina
o trabalho intelectual” (MATO GROSSO, 2010, p.8).

%0 Machado (2015) afirma que “a formagédo omnilatérgllica pensar a educagdo do sujeito do ponto sta vi
multidimensional, envolvendo todas as suas pothaeides e capacidades, os aspectos politicos,ctécm
humanos. Opbe-se, nesses termos, a formacao tailamdicionalmente configurada na maior parts da
organizac8es escolares do nosso pais, que pre@ganas a instrumentalizacdo dos ‘individuos’. éohacacéo
fundamentada nos principios da formacao omnilailena®e como condicdo uma organizacao escolar difada
em relacdo aos espacos e tempos de estudo, a gestéar, a articulacdo entre educador-educandoecimento,
tendo como pressuposto basico a relacdo educaj#adHo, teoria-pratica, superando-se o ensino ataika e
distante da realidade” (MACHADO, 2015, p. 215).
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Para Machado (2011). “o trabalho pedagdgico é ocontledorganizacao que a escola
assume na tarefa de pensar e produzir as relag@sbdr entre sujeitos e 0 mundo concreto, 0
mundo do trabalho socialmente produtivo” (p. 28@y.a a autora “compde a categoria trabalho
pedagogico: os objetivos, as metodologias, os ddote os recursos materiais didaticos, a
avaliacao, e as relagbes pedagdgicas” (MACHADO1201230).

A partir da analise do Projeto Politico pedagogiad=scola Estadual Cafenorte, que
segundo a gestéo e professores, é construido pani@pacao de toda a comunidade escolar,
observamos a concepc¢ao de educacao; a concepgastée; as construcoes coletivas que séo
efetivadas; auto-organizacdo dos alunos; formagi&@i e continuada dos profissionais e a

concepcao de curriculo e avaliagcao.

4.3.2 Ciclos de Formacdo Humana

Constatamos nas Orienta¢des Curriculares paracaE#io Basica do Estado de Mato
Grosso (2010) a afirmacéo de que organizar a epoolaiclo de formagcdo humana objetiva
contrapor-se a organizagdo da vida escolar a mhtidgica taylorista/fordista O que se
pretende é construir um projeto que contemple speetiva humanista, e
[...] mergulhar no mundo dos educandos, percebercgda um deles é um universo
de criatividade, sensibilidade, potencialidadeetiflade e que cada um deles tem
uma histdria, uma identidade e, portanto um jeitguar de relacionar-se com o
mundo, com o0 novo, com o conhecimento, o que |h&fece necessidades e

capacidades cognitivas especificas, as quais addubuscara responder (MATO
GROSSO, 2010, p. 44).

Assim, 0 que se pretende é superar a concepcatudagdio como treinamento, com
conteudos organizados em série, fragmentadospliiisgies e sem conexao entre si e com a
realidade atual. Onde o aluno tem um fim pré-deteado, ou para servir ao capital como mao
de obra barata, ou prosseguir nos estudos na émndiéproprietario, bem como ocupar cargos

de lideranca, comando a partir da precarizacacath@athador de base.

51 Organizar a escola na ldgica taylorista /fordisignifica ter como base relacdes de poder veidadds;
cumprimento de tarefas em tempo rigidamente predetados; extrema especializacdo de funcbes e
parcelamento dos processos de trabalho; separatg&osajeito e objeto; dominio individual de fragrues do
conhecimento, sem a visao geral e compreensaaidefos que atravessam as relagdes do sujeiemdjarcom

0 conhecimento (MATO GROSSO, 2010).
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Para Freitas (2003), a l6gica da escola taylofist#ista € a mesma da fabrica. Existe
uma organizacao pré-determinada, que determingbas ala gestao, os conteudos que devem
ser contemplados no curriculo, a metodologia eradale avaliacdo. Para o autor “tudo esta
previamente definido para o aluno, cabendo a @éewgar. E a l6gica da submissdo aos tempos
e as autoridades da escola”. O aluno, nessa Idgicando muito é chamado a participar de
forma ‘representativa’, sem poder experimentar yeracio concreto de poder que o permita
tomar em suas maos a vida escolar e aprender@izga e construi-la como sua vida escolar”
(FREITAS, 2003, p. 37).

Para o autor, “a légica da seriagdo ndo derivacdade dos agentes educacionais
presentes na escola, mas é constituida a parntimdgeterminado tipo de organizagcao socio-
politica que historicamente construiu a ‘forma ésomm uma fungéo social excludente e de
dominacdo” (FREITAS, 2003, p. 55).

Ainda, segundo Freitas (2003), a logica a ser sulgeté a que faz dos homens os
proprios exploradores dos homens” (p. 56). Ou sej@rojeto de escola precisa estar
contemplado e contemplar o projeto de sociedad®.pEojeto de sociedade precisa ser um
projeto de transformacdo social. Projeto esse gpers a logica perversa que segmenta,

aniquila e mata em troca do lucro e da acumulaedmagital.

Para a escola Estadual Cafenorte (2014), a orgawz#or ciclo de formagao humana

tem o objetivo de

[...] garantir mais tempo para o aprendizado dosad — sujeitos concretos. Assim,
h& que se definir, coletivamente, para cada Cield-drmacdo Humana, o que se
deseja construir, quais 0s componentes cognitiadetivos, as vivéncias e
convivéncias necessarias para a formacao integralijgito.

[...] As vérias possibilidades de conhecimentoxmegéncias serdo articuladas de
forma flexivel ao longo de cada Ciclo, prevendmois e énfases diferenciados na
construcdo das miltiplas dimensdes pretendidas.

Essa estrutura flexivel e participativa facilita umaior aprofundamento no
conhecimento e no desenvolvimento de destrezagdesi e valores. Facilita uma
adequada construgdo de significados culturais kregsmo, uma maior e mais
equilibrada integracao/socializacéo entre alunmsiccsujeitos ativos e solidarios na
formacéo de suas identidades (P.P.P., 2014, p. 49).
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4.3.3 Democratizacao da Escola

O processo de democratizacdo das escolas da relittamstadual no Estado de Mato
Grosso teve significativa mudanca a partir da jpalfio da Lei n® 7.080de 1998. Lei essa
gue estabelece, no Art. 1°, que sdo preceitos dddGdemocratica do Ensino Publico
Estadual, entre outros, a
[...] co-responsabilidade entre Poder publico deslatle na gestdo da escola e; a
autonomia pedagoégica, administrativa e financerastola, mediante organizacao e
funcionamento dos Conselhos Deliberativos da Codads Escolar, do rigor na
aplicagdo dos critérios democraticos para escolbadidetor da escola e da

transferéncia automatica e sistematica de recuasosgnidades escolares (MATO
GROSSO, 2002).

Constituem-se como 6rgdos representativos da coedmi escolar: Conselho
Consultivo e Deliberativo da Comunidade Esc8jarAssociacdo de Pais, Mestre e

Funcionarios; Grémio Estudanfil Conselho de Classe.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacior#dq), afirma no Art.12 que “0s
estabelecimentos de ensino, respeitadas as noomams e as do seu sistema de ensino, terdo
a incumbéncia de: articular-se com as familias@aunidade, criando processos de integracao
da sociedade com a escola” (BRASIL, 1996).

O Parecer n® 11/2012 do CNE/CEB, afirma que

Quando o projeto politico-pedagégico é construigléodma coletiva, participativa e
democrética, mesmo havendo discordancia de algu@nretacdo a algo nele
consagrado, o fato de a decisdo ser fruto de deladtertos, extensos, francos e
aprofundados fara com que todos reconhecam quec&dds tomadas expressam a
vontade e a compreensdo coletiva e ndo o podelgdmas pessoas ou segmentos
especificos (p. 50).

Freitas (1994), afirma que a democratizacdo dagdes “no interior da escola sera

possivel, quando professor e aluno néo estiveremredagtdo antagonica, incorporando

S24A Lei de n° 7.040, de 1° de Outubro de 1998, lmgenta os dispositivos do Art. 14 da Lei Fede?).894,

de 20 de Dezembro de 1996 (Diretrizes e Bases daa€éo Nacional), bem como inciso VI do Art. 206 da
Constituicdo Federal, que estabelecem Gestdo Datiwzcido Ensino Publico Estadual, adotando o siestem
eletivo para escolha dos dirigentes dos estabedeton de ensino e a criagdo dos Conselhos Delilnesata
Comunidade Escolar nas Unidades de Ensino” (MAT@MGRO, 2002, p. 121).

53¢0 Conselho Escolar é também um 6rgéo colegiadtosto por representantes da comunidade escaleale |
que tem como atribuicdo deliberar sobre questféticpepedagdgicas, administrativas, financeiragimbito da
escola” (PPP, 2014, p. 83).

54“A lei Federal na 7398 de 04/11/85 assegura anslastes do Ensino Fundamental a organizacéo dei@sé
Estudantis como entidades autdnomas representdtigasteresses dos Estudantes, com finalidadesaeidnais,
culturais, civicas, desportivas e sociais com efstateterminando as normas de funcionamento, cagdmsde
suas atribuicdes” (PPP, 2014, p. 83).
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interesses de classes sociais diferenciadas”.i$&rdaz-se necessario “superar a contradi¢cao
aluno/proprietariversusaluno trabalhador pelo polo do aluno trabalhaderforma que todos
sejam alunos trabalhadores”. Ou seja,
professor e alunos, mediatizados pelo trabalhoriahtpoderdo encontrar-se com o
saber — o primeiro respaldado apenas em sua aderiak condutor mais experiente,

0s segundos em sua disposicao natural de aprendeidos pela contradicdo basica
dos que sabem e dos que podem saber no final degsm (FREITAS, 1994, p. 101).

A Escola Estadual Cafenorte dispde no Projeto iPolPedagdgico (2014) que “a
gestdo da escola devera ser democratica, comiamagfio ativa e consciente de professores,
funcionarios, alunos e a comunidade escolar, nastges fundamentais que dizem respeito a
vida escolar” (P.P.P., 2014, p. 65).

S&o0 instancias que participam como representanbss seégmentos da Escola
Cafenorte: A direcdo e coordenacdo da escola quesls#os pela comunidade escolar; o
Conselho Consultivo e Deliberativo da ComunidadmsEs e o Conselho Fiscal que sao eleitos
pelos pares; o Conselho de Professores, formads jpebfessores de cada modalidade de
ensino. Instancias representativos que trabalhatativamente sugerindo, planejando,
executando, avaliando as mais diversas acdes gseota promove. Entre as quais citamos:
festivais; trocas de encontros com escolas dagegiidcanas; jogos interclasses; reunides com
a comunidade; visitas as instituicdes; construgdaliacdo e reconstru¢do do Projeto Politico
Pedagogico e do Regimento Interno; conselho deselagplanejamento semestral e/ou anual

por area de conhecimento.

4.3.4 Atividades Coletivas na Escola

O Parecer n° 11/2012 do CNE/CEB, define por atoedacoletivas na escola os
“seminarios e encontros com convidados externas, damo intelectuais e gestores da
educacgdo, proporcionando a discussdo sobre coreepegdpoliticas, oportunizando a
comunidade escolar a apresentacdo de questOesitoaisce operacionais’Bem como
“realizar oficinas, cursos e debates”; construc@d@iubjetos envolvendo toda a comunidade
escolar, com o objetivo de melhoria das condic@esida e trabalho com a “instituicdo de
quadro préprio de professores, com a realizacdmdes concursos; a consolidacao de planos
de carreira em que seja prevista a dedicagao exaldes professores e a melhoria salarial; a
melhoria da infraestrutura fisica e tecnolégicae®las” (BRASIL, 2012, p. 51).
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Freitas (1994), afirma que o capital pensou a orggéo da escola de maneira que
“inibe a participacédo de alunos e professores nogsso de gestao”. Para o autor, a escola é
um dos instrumentos para manter a segmentacad@ardquezacéo e formacéo desigual, ndo
estimula a “participagéo critica na formulacdo dojgio politico pedagdgico”, bem como
ignora a “valorizacéo do coletivo de alunos e msbees como instancia deciséria’ na gestéao

da escola (p. 108).

Para a Escola Estadual Cafenorte as atividadesvesesao coordenadas pela gestéo.
Ou seja, “a Gestdo Escolar é o processo que régeimnamento da escola, compreendendo
tomada de decisdo conjunta no planejamento, execac®mpanhamento e avaliagdo das
questbes administrativas e pedagoégicas, envolvengharticipacdo de toda comunidade
escolar” (P.P.P., 2014, p. 80).

Destacamos alguns dos projetos que estdo sendovdksegos pela comunidade
escolar Cafenorte:

a) Projeto Horta Escolar, que tem como objetivémcar a merenda escolar e resgatar
a cultura da horta doméstica. E um projeto desegimble forma interdisciplinar e tem como
objetivo “contribuir com a formacédo integral dasancas e adolescentes” (Projeto Horte
Escolar, 2014, p. 2);

b) Projeto “Pneu em Acgdo”. E um projeto desenwvinterdisciplinarmente e
objetiva conscientizar de que € necessario quaariacao harmoniosa entre os seres humanos
e 0 meio natural. O projeto se justifica pela “rest#ade de criarmos na escola um espaco
harmonioso, bonito e que inclua criancas e adaissaa educagdo ambiental estimulando o
interesse pela natureza, sensibilizando e cong@ewlo as criancas de que a vida depende do

meio ambiente” (Projeto “Pneu em Acao”, 2014, p.1);

c) Projeto Revitalizacdo de Nascente: Cilio D agDaprojeto foi criado com o
objetivo de
Orientar os estudantes e o proprietario sobre ari@pcia da preservacao das
nascentes e matas ciliares, criando uma consci@goilégica para gque possamos
assegurar o futuro das proximas geracdes com ibodile usufruir de agua potavel e

de qualidade em abundancia para as futuras gerdBdeto Revitalizagdo de
Nascente: Clio D"agua, 2014, p. 1).

d) Projeto Sala de Educador, onde participam gestqrofessores e técnicos. E um

projeto de formacao continuada desenvolvido petalBsvinculado a Secretaria de Estado de
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Educacao de Mato Grosso e com acompanhamento do@enFormacao e Atualizacao dos
Profissionais de Educacado, polo de Sinop. O olgetvpromover estudos, formacoes,
construcdes sobre temas que contribuem para a eengéio e desenvolvimentos das a¢cdes que

envolvem a comunidade escolar.

4.3.5 Auto-organizacao dos estudantes

Organizar-se na perspectiva de ciclos de formagdiwaha significa afirmar que a
proposta politico-pedagégica da escola, bem corda ®ua organizacdo deve partir do
principio da cooperacgdo, da construcéo coletivajastaocratizacdo onde é oportunizado aos
gestores, pais, profissionais da educacao e atudosito de manifestar-se. Ou seja,

[...] ndo basta que os ciclos se contraponhamiacéer, alterando tempo e espacos. E
fundamental alterar também o poder inserido ndssgsos e espacos, formando para
a autonomia, favorecendo a auto-organizacao daeslattes. Isso significa criar
coletivos escolares nos quais os estudantes teitleantidade, voz e voto. Significa

fazer da escola um tempo de vida, e ndo de preaapega a vida. Significa permitir
gue os estudantes construam a vida escolar (FREIZ@G3, p. 60).

Freitas (2003), afirma que “ao ‘re-situarmos’ aipéds do aluno, seremos levados a
discutir a posicéo de todos os atores no proceksmagvo” (p. 62). Nesta perspectiva o projeto
politico pedagodgico da escola ganha outro senpidis, deixa de ser um arquivo onde estao
registradas as normas e metas impostas pela gesp@ssa a ser um documento construido
coletivamente. Documento esse que passa a seénefempara a comunidade escolar, pois,
expressa a realidade atual, os referenciais base qarojeto a ser construido e/ou em

COﬂStI’UQéO e o0s instrumentos usados nesse processo.

Para o autor (1994), “a auto-organizacdo dos alursaspermitir que participem da
conducao da sala, da escola e da sociedade viweocidesde o interior da escola, formas

democréticas de trabalho que marcaréo profundarsaatéormacao” (p. 109).

Pistrak (2000), afirma que nas escolas burguesafyngamento da organizacéo
hierarquica da sociedade capitalista, a auto-ozgaéb tem como base a manutencao da ordem,
do disciplinamento imposto pela administracdo caolmatrina intocavel e inquestionavel. Ou
seja, inculca-se nos alunos “a ideia de que audedtr das bases ‘constitucionais’ equivale ao

caos, a anarquia, a selvageria, ao desaparecim@midtura e da civilizacdo” (p. 171).
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Para o autor (2000), a auto-organizacédo dos alypars, a escola burguesa, tem o
objetivo de auxiliar o professor a manter a ordgmnodongar a submissao a hierarquia e a lei,
para além da escola. Segundo Pistrak a escola “deseitar os interesses das criancas,
organiza-los, amplia-los, formula-los e fazer détgeresses sociais” (p. 178). Ou seja, cabe
aos profissionais da escola a responsabilidade sdscitar nas criangcas preocupacoes
carregadas de sentido social, amplia-las, dese#nady possibilitando as proprias criangas a
procura das formas de realizacdo” (PISTRAK, 2000.82).

Freitas (1994), afirma que ndo podemos confunduta-organizagéo apenas com o
“cuidar da horta, ter um grémio, cuidar da limpdaasala de aula e da escola. Estas tarefas
poderdo estar incluidas, mas havera, sempre, geedaro a funcédo educativa da atividade”.
Ou seja, a “auto-organizacdo dos alunos visa pempi¢ participem da conducéo da sala, da
escola e da sociedade vivenciando, desde o intliescola, formas democraticas de trabalho
que marcarao profundamente sua formacéo” (p. 1@De

A direcdo da escola Cafenorte afirma que os alyerticipam ativamente na
organizacao e realizacao dos eventos que ocorrgm ra escola como na comunidade Cafée
Norte. E comum ver os alunos se organizando e mayagio time de futebol para competir em
eventos esportivos da comunidade; ajudar os parese a gestao na organizagéo de passeios,
visitas as escolas do campo do municipio; orgagiraxanas, torneio interno, festa junina, dia

dos pais, dia das maes, dia do estudante; prajeta; lprojeto “Mais Educacao”.

Acreditamos que organizar-se para eventos, podeseasso para acoes futuros, tais
como organizar o Sindicato local, criar Cooperativariar Associagcdo dos Pequenos
Produtores. Mas isso néo foi percebido na falaatlosos.

Os alunos elegem seus representantes para fazerdmaiConselho Consultivo e
Deliberativo da Comunidade Escolar. Porém, afirntara ndo se lembram de ter ocorrido
reunides convocadas e organizadas pelo segmemosalpara tratar de assuntos especificos

dos alunos.

Os alunos afirmam que néo existe Grémio Estudaatitscola; ndo estéo filiados em
Partido Politico; ndo fazem parte de nenhum movimeacial, ndo participam de Grupo de
Jovens, e que néo € prioridade da escola o trabalipolitizacdo dos alunos (CADERNO DE
CAMPO, 2014).
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Acreditamos que existe certa resisténcia por plrgealunos em tomar a iniciativa em
momentos decisivos tanto na vida escolar como maupmade Cafenorte. O que se percebe é
que os alunos estéo ansiosos, dispostos a colalmmaos profissionais da escola, bem como
nos servicos comunitarios da comunidade. Mas cooaaljovantes, indo ao encontro das

perspectivas protagonizadas pela escola do capital.

O que se pretende na escola de perspectiva hestditcca € que os alunos sejam
criativos, saibam posicionar-se e sejam protagasistom iSso possamos criar oportunidades

de pensar e construir outro projeto de educac@&osecdedade.

4.3.6 Equipe pedagogica e administrativa
a) Professores

As Orientagdes Curriculares para a Educacao Bdsi€stado de Mato Grosso (2010)
afirmam que se faz necessario oportunizar aos slanfarmacdo humanista. O objetivo é
superar a histérica formacéo tecnicista, que todmo pressuposto formar para o trabalho e
para a obediéncia. Cabe superar a metodologialds expositivas e “decoreba” que tem a
finalidade de fazer com que o aluno repita as oebtacdes dos professores e assim estejam
aptos a efetivar a mesma acdo hierarquica remetévde obediéncia nas empresas
mercadoldgicas. Nesse contexto, o papel do praféesiém deve ser revisto.

A Lei Complementar n°B@le 1° Outubro de 1998, alterada pela Lei Complésmen
de N° 104 de 22 de janeiro de 2002, Art. 5°, afiqua sao atribuicbes do professor, entre
outras: “elaborar planos, programas e projetos amiocais no ambito especifico de sua
atuacao; participar da elaboracdo do Plano PoRxtagogico; executar tarefas de recuperacéo
de alunos e; participar de ac6es administrativdesenteracdes educativas com a comunidade”
(MATO GROSSO, 2002).

Consta no Projeto Politico Pedagodedscola Estadual Cafenorte (2014), que além

dessas atribui¢cdes legais compete aos professores:

55 A Lei Complementar de n° 50 de 1° de outubro &8 18lterada pela Lei Complementar n° 104 de Jaruro
de 2002. Dispde sobre a Careira dos Profissiormaisddicacao Basica de Mato Grosso.
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[...] cumprir e fazer cumprir os horarios e caletaescolares; manter a assiduidade,
comunicando com antecedéncia sempre que posshvalrasos e faltas eventuais, os
professores devem deixar com a Equipe Pedagogridaaies a serem desenvolvidas
com os alunos, durante sua auséncia; coordenaoaegso da selecdo dos livros
didaticos, se adotado pelo estabelecimento, obadec#s diretrizes e aos critérios
estabelecidos pela SEE; cumprir e fazer as dispesipresentes no Regimento da
escola, no seu ambito de acdo; Comparecer as esudi@s 6rgdos colegiados;
registrar frequéncia dos alunos, assuntos de auiigs tarefas docentes e resultados
da afericdo do aproveitamento dos alunos; zela pebnomia de material e pela
conservacdo do patrimbnio da escola; acatar as@ecda Direcdo, do servico de
pedagégico e dos o6rgédos colegiados do estabelgcimgunardar sigilos sobre
assuntos do estabelecimento, que ndo devem sdgatias; o professor ndo deve
faltar aos Conselhos de Classe (PPP, 2014, p66) e

Percebe-se que se por um lado a Escola se mostta atparticipacdo da comunidade
escolar na construgcdo de uma proposta que supemrcapcao da escola burguesa. Por outro
lado demonstra estar presa a ideologia da classéndote que por meio de atitudes que
parecem ingénuas, acabam por impor, priorizar gocumento de tarefas, ocultando a proposta
de emancipacéo, integracdo curricular e a integralgh projeto da escola ao projeto da
sociedade. A Escola precisa precaver-se de algeits\para ndo fazer o jogo da ideologia
burguesa, que € dar prioridade aos detalhes eaocutibjetivo principal que é o de construir

um projeto que supere o adestramento e a adaptag@usicoes do sistema capitalista.

A Lei Complementar n® 49de 1° de Outubro de 1998, no Art. 29, estabelaees#o
atribuicbes dos profissionais da educacéo basizs eespecialistas “participar dos processos
de elaboracdo, implementacdo, execucdo e avaliggdo propostas pedagodgicas dos
estabelecimentos de ensino, bem como de érgaosstioglemocratica, planos de trabalho e

regulamentos”.

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico da Escoladtsl Cafenorte (2014) os

docentes

Sao os responsaveis pela mediacéo e pela assimdag@onhecimento no processo
de ensino-aprendizagem. Para atuar nessa escofafesgor deve ser flexivel,
humilde em reconhecer que néo é a Unica fonte lokr ssensivel as necessidades de
seus alunos e, ao mesmo tempo, saber colocar dimiie mesmos. Requer um
professor pesquisador, que saiba ensinar e apreoneseus alunos, que saiba amar
e ame sua tarefa de educar (p.22).

N&o conheco as circunstancias em que foram estatedeas determinagdes da Escola

referente aos professores, percebo que existenosotdtores que podem contribuir na

56 Disp6e sobre a Instituicdo do Sistema Estadu&ndino de Mato Grosso e da outras providéncias.
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construcdo do conhecimento e no processo de eapmenadizagem. Talvez a Escola possa
explorar mais o espaco destinado a formacao cauados profissionais de educacéo para
implementar os principios que dao sustentacdo@etprde Educacdo do Campo. Projeto esse
que tem como principio contrapor o projeto duglistagués de sociedade e de educacdo. Bem
como conhecer e aprofundar os principios da maat#diceducacao profissional integrada ao
ensino médio. Percebe-se no Projeto Politico Pejlem@a Escola a auséncia de mencdes

politicas em relacéo a sociedade.

No ano de 2014, conforme Projeto Politico Pedagod 22), o quadro dos

professores da Escola Estadual Cafenorte estava emsstituido:

Quadro Il — Corpo Docente

NOMES DOS FORMACAO ESPECIALIZACAO CARGO

PROFISSIONAIS

Dirce Borges Reis Licenciatura Pedagogia Psicopmgiag Professora

llson Moreira Licenciatura em Biologia Educacédo Aenial Professor

Rosana Dias dos Santos Licenciatura Plena em Professora
Letras

José Ataide dos Santos Licenciatura Plena em | Metodologia do Ensino Professor
Historia Superior

Francisca Neli Deodato Licenciatura Plena em | Educacao Infantil e Series
Pedagogia Inicial

Sandra Alice Figueiredo da Silva  Licenciatura Plema Professora
Matematica

Rosa Maria Pexe Licenciatura em Letras Lingua ledProducao de| Professora

texto

Maria Cristina Favero Licenciatura em Biologig Ngdo Humana e Saude Professora

Ana Paula Aratjo Licenciatura Plena em Professora
Historia

Rosalina da Silva Martins Licenciatura Plena em Professora
Pedagogia

Neide Martins de Marcedo Licenciatura Plena em | Educacéo Infantil e Series | Professora

Pedagogia

Inicial




131

Raimunda Cleide de C. Sant'ana  Licenciatura Plema e Professora
Geografia

Raquel de Paula Celestino Lic. Plena Educacao fisicg Professora

Valdeci Moreira Licenciatura Plena em Educagdo Matematica Professora
Matemética

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (2014, p. 22).

Observamos que todos os professores da escolaeppgsumacdo em nivel de
graduacédo; nenhum professor tem formacéo espepéieaatuar na Educacédo do Campo; dos
guatorze professores que lecionam na escola, apésasio efetivos, os demais estado sujeitos
a contagem de pontos todo o inicio de ano; esjéiisa ser substituido por professor da zona
urbana que, também, ndo possuem experiéncia edaonpara atuar na Educacao Profissional
em Administracdo Rural Integrada ao Ensino Méda ebm formacao para atuar na Educacéao
do Campo. Ou seja, segundo a direcdo da escotaynizipio de Colider ndo existe professor
(@) com formacédo especifica para atuar com o tédniegrado e/ou com a Educacéo do

Campo.

No ano de 2014, apenas trés professores que coapumbuadro eram efetivos, entre
0s quais a diretora. A coordenacdo da Escola afijjueaé comum os professores assumirem
aula fora de sua formacgéo, o motivo é complementarga horéria e atender as demandas da

Escola, devido a falta de profissionais.

A direcao afirma que existe uma rotatividade mgitande dos professores que se
deslocam diariamente da sede da cidade de ColdarapEscola. Profissionais estes que nao
conseguem aula devido a contagem de pontos nda®sleocidade e acabam lotando a carga
horaria de trabalho nas escolas do campo, maspsndiéies, na primeira oportunidade que

aparece acabam deixando o campo e voltando patadec

Situacdes como essas dificultam o andamento detprpgdagdgico, pois, geralmente
séo profissionais que estéo iniciando a carregac@hhecem os principios da Educacédo do
Campo e da Educacéo Técnica Integrada ao EnsinmMxn como assumem as construcoes
ja em andamento e séo resistentes, desconhecemepcéao do projeto que tem o objetivo de

contrapor o projeto do capital.

b) Apoio Técnico - administrativo
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Esse setor da suporte ao funcionamento de todasetoses do estabelecimento,

proporcionando condi¢cdes para que 0s mesmos cunguasreais funcoes.

Quadro IV — Quadro de Técnicos Administrativos

NOMES DOS FORMACAO ESPECIALIZACAO CARGO
PROFISSIONAIS

Mariane R. dos Santos Ensino médio completo Swaet
Vanir da Silva Santa Vischi Ensino médio completo Bibliotecaria
Leidy dos Santos Braga Ensino médio completo Bibtiaria
Tomazia A. dos S. Pereira Ensino médio completo c. I'dormatica

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (2014, p. 23).

Todos os técnicos sao interinos e residem na caladeiCafé Norte ou comunidades
do campo no entorno. A maioria sdo ex-alunos dmernécnico integrado ao ensino médio,
estudaram na Escola onde hoje trabalham. Os filbsgrofissionais, também estudaram e/ou

estudam na mesma instituigao.

Os técnicos acompanham os trabalhos dos alunosntégrado, incentivam,
contribuem com sugestdes e sdo parceiros no ddgenento dos projetos da Escola, bem
como apresentam sugestdes referente ao cursodé€oios os técnicos participam do Projeto
Sala de Educador e, observei os mesmos apresergagéstoes aos professores e avaliando

positivamente as acdes desenvolvidas pelos alunos.

c) Auxiliar de Servigcos Gerais

S&o as pessoas da limpeza, manutencéo e prepalimdatacao.

Quadro V — Quadro de Auxiliar de Servicos Gerais

NOMES DOS PROFISSIONAIS FORMACAO CARGO

Adilso Fernandes da Silva Ensino médio completo pera

Denilso de Almeida Ensino Fundamental Vigia
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Josefa dos Santos Poltronieri Ensino fund. completo Nutricdo escolar
Neusa dos Santos Prado Ensino fund. completo Idotegcolar
Aparecido Jacinto do Prado Ensino médio completo giaVi

Vanir da Silva S. Vischi Ensino Médio incompleto impeza
Angela A. Florencio Ensino Médio completo Nutrigg&zolar
Rosinere de Souza Ensino Médio completo Limpeza
Durcilene Lopes dos Santos Ensino Médio incompleto Limpeza

Fonte: Projeto Politico Pedagégico (2014, p. 23)

4.3.7 Formacéao Continuada dos Profissionais de Edacio

No Estado de Mato Grosso, segundo as Orientacoex@ares (2010), a proposta
de formacao continuada dos profissionais de edocagke responsabilidade da Secretaria de
Estado de Educacdo, que “num dialogo franco ecdi@in o Ministério de Educacéo e Cultura
(MEC)”, construiu juntamente com 0s municipios detdflo e em parceria com “as
universidades publicas, SINTEP, Conselho Estadei@dlicacdo (CEE), Centro de Educacao
Federal Técnica (CEFETS/INFETS), entre outras adéd, plano de formacéo de professores”
(MATO GROSSO, 2010, p. 9).

Machado (2015), afirma que a proposta de formagabtruada

[...] € fundamental para a implantacdo de um culgiclessa natureZa e para a
efetivacé@o da proposta de educacéo do campo datetanpelos Movimentos Sociais
e entidades apoiadoras. Evidencia-se, neste sergidmperiosa necessidade de
definicdo de um conjunto de medidas nos aspecBisoféstrutural, humano e
didatico que séo determinantes para tanto. Nafaesue construir o prédio escolar,
se nas salas faltam equipamentos e materiais abdase os alunos ndo tém como se
deslocar de suas casas para a escola, se as $ameilteabalhadores sofrem com a
péssima infraestrutura dos assentamentos, e sEadmta ndo sabe muito bem o que
dizer e o que fazer com sua turma de alunos, ptigs dualificacéo e instrumentos
tedrico-praticos indispensaveis para entender @lexidade do trabalho pedagogico
(MACHADO, 2015, p. 199).

57 Para Machado (2015) os Projetos Politico-Pedagdtsis escolas do campo devem ter “a clareza dasidade
de se pensar uma organizacao escolar e curricuéaal¢m de alterar contetidos e métodos, promovamgad
radicais nas praticas e relacdes pedagogicas, de que estas se pautem nas relacdes horizontaisacdaticas”
(p. 199).
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Para a Escola Estadual Cafenorte (P.P.P. 2009jprfaacdo continuada se faz
necessaria para capacitar os professores a atdarimma integrada, articulando os contetdos
da Base Nacional Comum com os da Formacéo Esmeatinvolvendo todos os professores

gue atuam no curso” (p. 25).

Todo inicio de ano a Escola elabora o Projeto 8al&ducador, com temas eleitos
pelos profissionais interessados na formacao asadi;n Os temas escolhidos, segundo a gestao
da escola, geralmente, relacionados com as demandss de interesse dos profissionais e,
também, de interesse dos alunos. Ou seja, geraméntabordados temas como: Ciclos de
Formacdo Humana; Curriculo e Formacao Humana; dgédi da aprendizagem na perspectiva

da Escola Organizada por Ciclo de Formacédo Humana.

No ano de 2014, o tema central €: A Organizac&ésdala a partir da concepcéao de
Ciclos de Formagao Humana. Sao realizados encosgroanais com duracdo de trés horas,
somando-se um total de 80 horas anuais. N&o idprdiftemas relacionados, especificamente,

a Educacéo do Campo e a Educacéao Profissionalagi@go Ensino Médio.

O projeto é coordenado por um dos membros do gpapticipante, podendo ser o
coordenador pedagdgico da Escola. Os encontrosesdanais, com carga horaria semanal de
3 horas, somando-se no final do curso o minimoGdedas. Os profissionais da escola que
residem na area urbana da cidade de Colider seme(para estudo, nas dependéncias da
Assessoria Pedagdgica. Os profissionais que reside@ampo, se reiinem nas dependéncias
da Escola. Os encontros acontecem simultaneamesteeenas de estudos sdo 0s mesmos nos

dois grupos.

No grupo de profissionais que participam da forroagd Assessoria Pedagogica a
maioria sao professores. Realizam o momento dd@sno local justamente por residirem no
perimetro urbano da cidade de Colider. O gruporgakza o momento de estudo, formacao
continuada nas dependéncias da Escola é compdatma®ria de técnicos. Profissionais que
residem na comunidade Café Norte ou comunidadesheiz.

Diante da situacdo apresentada percebe-se que erida divisdo, no interior da
Escola, provocada por situacfes que poderiam geradas se o projeto de disponibilizar
residéncia para os profissionais de educagcao dpcaas proximidades da escola que consta
no PEE de Mato Grosso (2006-2016) tivesse tidogxiesse sito efetivado. O fato de os

profissionais deslocarem-se do centro urbano gat@a& os compromissos profissionais com
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a Escola acaba se resumindo somente com o mirastias, ficando limitado 0 momento para
estudos coletivos, reunides extraordinarias, viaita familiares dos alunos e até para as
discussbes coletivas referentes ao curriculo, rokige e avaliacdo, bem como a concepcao

de Educacgéo do Campo e da Educacéo Profissioegréata ao Ensino Médio.

Vejo que a Escola precisa repensar o momento def@o, pois para que se construa
o projeto de Educacéao do Campo na perspectivateigratao, interdisciplinar, com curriculo
integrado, primeiro faz-se necessaria a integragéie os profissionais, na perspectiva de
superar a fragmentacao e o individualismo. Pogsibdo com isso a construcéo do projeto de
educacao com foco na acao coletiva, cooperac@&odistiplinaridade e participacéo de toda a
comunidade escolar nas discussdes e na efetivagétoposta de Educacédo do Campo, Ensino

Médio Integrado e Formacéo Continuada dos Profiassoda Educacéo.

Conforme consta no Projeto Sala de Educador (2&B4),objetivos da formagao

continuada dos profissionais da educacao da EEstéalual Cafenorte:

Geral:

Promover a compreenséo dos educadores de que Gmsvat¢ransformacdes
se ddo no exercicio da prépria pratica docentejtador da escola, onde sao tracadas
nossas representagdes sobre essa instituicidengéa social

Especificos:

Melhorar a qualidade no processo ensino-aprendizag®mm praticas
educativas adequadas ao Ciclo de Forma¢do Humana;

Envolver todos os Educadores em atividades pedeaggjue os levem a
entender a Proposta do curriculo por Ciclo de Foamddumana;

Tornar o professor também um produtor e mediadoratecimento em
parceria com seus alunos;

[...] Definir metas com coeréncia entre a teaigratica e a realidade para
dar significado a construcao do conhecimento;

Propor agbes de incentivo ao educador para atesgtaa sua pratica
pedagodgica é condizente com a proposta;

[...] Orientar os professores a trabalharem temstipie envolvam os Temas
(Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, susédilidade, Orientacdo Sexual,
Educacéo Especial, inclusao) preparando-os corstodas desenvolvidos na sala de
educador (p. 11).

A formacdo continuada dos profissionais de educag@oo acompanhamento do
Centro de Formacéo e Atualizacdo dos Profissiotai&ducacdo do Polo de Sinop, Mato
Grosso. A Escola se reune elabora o projeto querate desenvolver, encaminha para o
CEFAPRO de Sinop que durante o ano, uma vez poyvaéaté a escola e acompanha, faz

interferéncias, contribui para com a formacéo cwattla dos profissionais da Escola.
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4.3.8 Concepcao e organizagdo do Curriculo

Nas Orientacdes Curriculares para a Educacdo Bd&aO GROSSO, 2010) consta
que a “organizacéo curricular integrara a educaegdial e profissional através da intencional
selecdo e organizagdo de conteudos e atividadespde a assegurar que o curriculo ndo se

constitua em mera sobreposi¢céo de partes que @didagu organicidade entre si” (p. 80).

Segundo as Orientacbes Curriculares (2010), a @magio do curriculo para a
modalidade de ensino médio integrado “implica emaoa pratica social e os processos de
trabalho como ponto de partida para a constru¢dcuwtdculo, organizado pela logica

interdisciplinar, envolvendo varios professoresevgezes constituindo-se em projetos” (p. 80).

Ainda, segundo as Orientacbes Curriculares (MATOOSRO, 2010), “dois
mecanismos sao essenciais para identificar as@psesbncretas das comunidades visando
integra-las no curriculo: a investigacédo sécio@uldgica e o complexo tematico” (p. 52).
Portanto, a construcdo do curriculo deve partireddidade atual, ser significativo para a
comunidade escolar, bem como proporcionar conhetosgbase para interferir e transformar
as situacdes que impedem a construcdo da cidadamagsseguimento de estudos e a

preparacao para o trabalho.

A diregcdo da Escola Cafenorte afirma que o CEFAFPRDO formagdo com oS
professores, logo que fora publicado o documen® @aentacdes Curriculares para a
Educacao Basica do Estado de Mato Grosso (201@uerarientou como construir o curriculo
por Complexo Tematico. A diretora afirma que folmica orientacdo que os professores
tiveram e que nédo foi suficiente para romper comameira em que a escola sempre se

organizou e organizou o curriculo a partir do lididatico.

A direcéo afirma que € intencéo da Escola orgamizarnriculo a partir da orientacéao
da Secretaria de Estado de Educacéo e, que paraaissolicitar apoio do CEFAPRO. Vejo
gue um dos instrumentos para que isso se efetivédPejeto Sala de Educador em que o
CEFAPRO ¢ parceiro e tem o comprometimento de taigacompanhar e construir com a
comunidade escolar.

Ferreira (2004), afirma que o curriculo deve comi@me discutir o “aproveitamento
tempo-espaco escolar, articulagdo entre as difsseateas do conhecimento, conteudos,
programas, definicAo de normas e padrbes de coampento, escolha de técnicas e
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procedimentos didaticos, avaliacdo e o aspectaatalo projetado pela e para a escola” (p.
28). Ou seja, no curriculo estdo manifestas asepmdes de homem, de cultura, de trabalho,

de organizacéo social, politica e de construcadmdgeatica na e com a escola.

Para Pistrak (2000), o curriculo deve ser congtraigartir da realidade atual a qual
denomina de complexo. Para o autor o complexo égtermina o curriculo e as disciplinas
gue dardo sustentacéo a efetivacdo da propostggugpda da escola. Pois, € a partir da proposta
da escola, construida com a participacéo de taaemainidade escolar e seu entorno, que se
define o curriculo e consequentemente as discipliBdos objetivos relativos a cada disciplina
escolar estdo subordinados aos objetivos geraessdala.E sdo estes objetivos gerais que
determinardo a escolha desta ou daquela distribuieadisciplinas pelos cursos” (PISTAK,
2000, p. 145).

Para o autof2000), “o complexo na escola do 2° grau ndo € comaentracdo de
todas as disciplinas de ensino, em todos os momsieato torno de um aspecto qualquer do
tema dado, mas a subordinacao destas disciplinagalnica ideia, a um unico objetivo para
o qual tende o complexo selecionado” (p. 143). ©esso na efetivacdo da proposta
pedagogica, na construcao do curriculo esta emebenague a disciplina ndo tem fim em si
mesmo, bem como a necessidade de existir “umaargohdariedade de trabalho entre todos
os educadores, a subordinacdo das necessidadiss-gaias, puramente imagindrias — de cada

especialidade aos objetivos gerais do ensino” (RA, 2000, p. 147).

Conforme o Parecer N° 11/2012 do CNE/CEB, a prapostricular da Educacao
Técnica Profissional de Nivel Médio deve ser candsr a partir dos eixos que orientam para o
“trabalho como principio educativo e a pesquisa @grincipio pedagoégico”. Ou seja, “o0
principio educativo do trabalho, e o principio gFico da pesquisa, devem estar presentes
em toda a Educacéo Basica e, de modo especial umgab Profissional Técnica de Nivel

Médio, em todas suas formas de oferta e organizédB&ASIL, 2012, p. 31).

Construir a proposta curricular a partir dos estsuturantes: trabalho, conhecimento
e cultura, na perspectiva do trabalho como princggiucativo e da pesquisa como principio
pedagogico significa construir outro projeto deoéscProjeto esse em que as hierarquias sao
questionadas e a palavra de ordem € a construtivapparticipativa; a competitividade e o
individualismo sado dissolvidos pela cooperacdo kb geojeto comunitario, pensado e

construido pela comunidade escolar e seu entordiscgplina que no projeto do capital era
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concebida com fim em si mesma, agora é signifiaaiv processo na construgéo e efetivagédo

do projeto construido a partir da realidade atual.

Pistrak (2000), afirma que organizar o curriculpaatir dos complexos tem como
objetivo “ajudar o aluno a compreender a realidaitial do ponto de vista marxista, isto é,
estuda-la do ponto de vista dindmico e ndo estdficd34). Para o autor, estudar a realidade
a partir do método dialético é sistematizar o paow de estudos a partir de temas consistentes,
atuais, vivos e significativos para o aluno, paes@ola, para a sociedade. Pois, o “estudo deve
mostrar as relagfes reciproexsstentes entre os aspectos diferentes das cesdarecendo-
se a transformacdo de certos fendmenos em outiosgja, o estudo da realidade atual de

acordo com o método dialético” (p. 134).

Segundo Pistrak (2000), deve-se organizar o prageapartir do complexo, por ser a
Gnica forma, “o Unico sistema que garante uma ceen®ao da realidade atual de acordo com
o método dialético” (p. 134). O complexo deve sgpartante do ponto de vista social e deve
servir para entender a realidade atual. Nuncateemdima um complexo a partir de uma situacao
acidental,
[...] o tema deve ser determinado unicamente pilagdéncias do esquema de
programa oficial. Cada complexo proposto aos aludmsdeve ser algo de fortuito,
nem um fendmeno ou objeto insignificante (seja dogl num dado momento, a
importancia propriamente escolar deste objeto), aasontrario, um fendbmeno de

grande importancia e de alto valor, enquanto medo désenvolvimento da
compreenséao das criancas sobre a realidade(RISAIRAK, 2000, p. 134).

Para Machado (2010), “o curriculo é o instrumertfitipo e técnico que norteia as
acOes pedagogicas da escola, constituindo-se umpdosipais elementos da proposta
pedagogica da escola” (p. 215). O curriculo vanadi& relacdo de conteudos, no curriculo esta
impregnada uma concepcao de educacdo que defirdagdes que acontecem na escola,
relacdes estas que iniciam na porta de entradaaoetepcdo do técnico em seguranca,
passando pela secretaria onde acontecem os cuidasioa documentacdo, bem como pela
gestéo e culminando na sala de aula onde ocorrezfagées com a producdo do conhecimento
propriamente dito. Desse modo, “o curriculo é umcesso de definicdo dos fins sociais e
culturais da educacdo e de organizacdo de procetlimee instrumentos para sua
concretizacdo” (MACHADO, 2011, p. 215).

No curriculo estdo presentes, mesmo que de foreleda “opcdes relativas a

concepcao de educacdo, homem e mundo, envolveenci@s sistematico de teoriza¢éo sobre
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pratica pedagogica educacgéo e ciéncia” (MACHADQ,12(®. 215). Bem como a concepcao
de gestao, acolhida, comprometimento, avaliac@agdes de poder, concepcéo de sociedade,
concepcao de trabalho, concepcéo de escola e skecka escola é reflexo das relagcbes que
acontecem em seu entorno. Espaco em potenciabgtepgode perpetuar as relagdes tipicas
gue ocorriam/ocorrem na escola dualista, como pad@&nhar rumo a outra concepc¢éo de

educacao, rumo a escola unitéria, politécnica dadgao humana.

Conforme o plano de curso da Educacdo Profissienal Administracdo Rural
Integrada ao Ensino Médio da Escola Estadual Cef(@2009),

A selecdo de conteddos no curriculo no integradigeexjue a relagcdo entre
conhecimentos gerais e especificos seja constreddéinuamente ao longo da
formacéo, sob os eixos do trabalho, da ciéncia teact®logia, mediante tratamento
metodoldgico que possibilite: problematizar os faeéos: explicitar teorias e
conceitos fundamentais para a compreensdo do aigéidado; situar os conceitos
como conhecimentos de formacéo gerais e especiferado como referéncia a sua
base cientifica e sua apropriacdo tecnolégica,abaicultural; organizando os
componentes curriculares e as praticas pedagoégicpartir das suas mudltiplas
relagbes (PLANO DE CURSO DA EDUCACAO PROFISSIONANTIEGRADA
AO ENSINO MEDIO EM ADMINISTRACAO RURAL, 2009, p. 93

A comunidade escol# Cafenorte entende, pelo que consta no Projetdid®oli

Pedagogico, qua construcao curricular é influenciada

[...] pela visdo de mundo de uma determinada sadieca pratica escolar reflete essa
visdo, [...] por meio das formas concretas da dodagentes escolares [...] das regras
e normas explicitadas que governam as relacfesamueestabelecidas em sala de
aula (P.P.P., 2014, p. 76).

Conforme afirmacdes observadas no Projeto PolRexagdgico da Escola Estadual
Cafenorte (2014), existe preocupacdo com a qudstid oficial como referéncia para a
construcdo do curriculo. A proposta curricular #elada a partir da ementa sugerida pelo
Ministério da Educacéo e pela Secretaria de Eslaedéducagcédo, bem como “com base nos
critérios definidos nos termos da Lei de DiretrizzBases 9394/1996, nos Parametros
Curriculares Nacionais, no Referencial Curriculaacinal para a Educacéo Infantil e na
Indicacdo CEE n° 77/ 2008” (p. 60).

58 A Escola Estadual Cafenorte entende por comunigdadelar “o conjunto constituido pelos profissisnda
educacéo, aluno, pais ou repensaveis e funciorguimprotagonizam a acao educativa de cada cadegerijuais
estdo descritas no regimento escolar” (P.P.P.,,2018D).
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Percebe-se no Projeto Politico Pedagodgico (201#gsepca muito forte das
determinacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Edac&#acional (1996), e as leis
complementares na determinacao/definicdo e orggiwzdo curriculo, entre as quais tem
destaque a

A Indicacdo CEE n° 77/2008, orienta as alteragéfesentes a educacéo basica e mais
especificamente, aquelas que promovem mudangascutares no ensino
fundamental e médio a partir das legislag6es fezlaps a implantacéo da LDB; Lei
n° 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui ktiPa Nacional sobre a Educacéo
Ambiental; Lei n°® 11.274, de 06 de fevereiro de&@fue dispbde sobre a duracéo de
09 anos para o Ensino Fundamental; Lei 11.5255dke2etembro de 2007, que inclui
contelidos que tratem dos direitos das criancasseadolescentes no curriculo do
Ensino Fundamental; Lei 11.645, de 10 de mar¢co0@8,2que insere no curriculo a
Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena; 116i.684, de 2 de junho de 2008 que
introduz as disciplinas de Filosofia e SociologiaEnsino Médio; Lei n°® 10.741/03
de 1° de outubro de 2003, que trata da inclusacadu®idos voltados ao processo
de envelhecimento, ao respeito e a valorizagddakoi Lei 11.161, de 05 de agosto
de 2005 que determina a obrigatoriedade da diseiplé Lingua Espanhola no Ensino
Médio e a lei N° 11.769, de agosto de 2008 queddispbre o ensino da misica na
educacéo basica (P.P.P., 2014, p. 60 e 61).

A Escola Estadual Cafenorte organiza a propostacalar a partir das orientacdes
legais e do material disponibilizado pelo Progradaaional do Livro Didatico.

Os profissionais de educacéo afirmam que conheseDiratrizes da Educacao do
Campo e os Principios do Ensino Médio Integrados N proposta curricular da escola, no
Projeto Politico Pedagogico e no Programa do Cachecacdo Profissional Integrada ao
Ensino Médio, estes principios ndo estao clarogriv@s o que os profissionais entendem por
formagao Omnilateral:

- Buscar meios para melhorar a formacéo de nossagsapara que tenham um futuro
melhor (Professora I);

- E o oposto da formagdo unilateral, portanto sari@ ruptura radical com o
pensamento limitado da sociedade (Professora Il);

- Formagdo humana oposta: também o conceito dedgramportancia para uma
reflexdo em torno do problema da educacéo (Prafesdy

- E a aposta na formacao unilateral na qual abrerde da sociedade (Professora IV);

- Tentar preencher todos os itens que envolve socuwom propostas e objetivos
(Professor V).

Por ser uma escola que optou pela Educacdo do Campgla Educacéo Profissional
Integrada ao Ensino Médio, espera-se que os pmfas priorize pelos seus principios e
reconhecam a importancia de se trabalhar na péirspeto dominio dos principios da

organizacdo do trabalho e das técnicas de produgds,que também seja oportunizado
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conhecimentos da conjuntura social, politica e éeooa, para que o estudante possa

posicionar-se frente a realidade e sejam protagenda historia.

Outro conceito que ndo aparece no Projeto PoRtextagogico da Escola Cafenorte €
o de Escola Unitéria. Interrogados sobre o qudfgigra concepc¢éo de Escola Unitaria, para o
Curso Educacéo Profissional Integrada ao Ensinodvigid Administracdo Rural, obtivemos

as seguintes afirmacoes:

- Tudo o que fazemos é do nosso proprio esfor@cefigio sem apoio dos 6rgaos
competentes (Professora I);

- Seria 6timo, a Escola Unitaria como esta no pguekm, na pratica ndo ocorre, 0
Estado ndo da suporte e nem assisténcia no Engifissonalizante Rural. Tudo
chega atrasado na escola do Campo, isso quanda (frefessora Il);

- Planejamento em primeiro lugar, a interdiscipiid@de junto com os demais
projetos (Professora lll);

- Nao temos apoio dos 6rgaos governamentais, sasglon uma grande parte do
projeto fica no papel (Professor V).

Vejo que os profissionais fazem mencao a faltastieiteira material para que seja
possivel a efetivacdo do projeto de educacdo dbdgda e para todos. Mas ndo fazem

referéncia aos principios da Escola Unitéaria.

Percebe-se um comprometimento dos professores cpnopmsta pedagdgica da
Escola e, com o Projeto da Educacéo Profissiotegiiada ao Ensino Médio em Administracao
Rural, bem como um esfor¢o muito grande por patgestdo, dos professores e dos técnicos
para que a escola do Campo e o curso técnico &xitmae 0 fazem acontecer. Ou seja, existe
a demanda, o projeto em andamento, os profissicoaprometidos e solicitando a presenca
de politicas publicas para que o projeto acontecaaneira que se aproxime ainda mais das

expectativas da comunidade escolar e de seu entorno

Pelas respostas dos professores concluimos que exisomprometimento com o
projeto pedagdgico, com o curso integrado, comwc&gio do Campo. Inclusive confirmam
gue conhecem o projeto EPIEM. Mas o contexto emadtgcola se encontra onde constata-se
a falta de financiamento, bem como a auséncia tiecps publicas de formacao especifica
para os profissionais de Educacédo do Campo e p&dueacdo Profissional Integrada ao
Ensino Médio sdo obstaculos para que se concietipastrucdo do projeto na perspectiva da

escola unitaria e politécnica de formacdo omnighter
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4.3.9 Concepcéo de Avaliacao

A Lei complementar de n° 49, Art. 59, afirma quvaliacdo deva ser concebida como
uma reflexdo assumida pelo coletivo da escola coobjetivo de superar as dificuldades,
reavaliar e reorganizar o projeto da escola. Bemm ¢ser investigativa, diagnéstica e
emancipatoria, [...] ser um processo continuo, dativo, permanente, [...] incluir conselhos

de classe participativos, que envolva todos ostsesjdo processo” (MATO GROSSO, 2002).

Freitas (2009), afirma que “um dos equivocos dosenads didaticos é situar a
avaliacdo como uma atividade formal que ocorreimal tlo processo ensino-aprendizagem”.
Para o autor, a concepc¢do de avaliacdo presentenatasiais didaticos subentende que a
organizacdo da proposta pedagogica da escola aderferma linear, que “o planejamento
didatico € uma sucesséao de etapas que comeca defimigdo dos objetivos do ensino, passa
pela definicdo dos conteudos e dos métodos, petauedo do planejamento e finalmente pela
avaliacao do estudante” (p. 14).

Para o autor € preciso superar a concepcao tradlfinear de organizar a proposta
pedagogica a avaliacdo sugerida pelo materialidalétsponibilizado as escola por meio do
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Segundauwor o processo de construcao escolar
a avaliacao deve estar

[...] justaposta aos préprios objetivos, formando par dialético com eles. S&o os
objetivos que dao base para a construgdo da a&@li&@s contetdos e o nivel de
dominio destes, projetados pelos objetivos, pemmigxtrair as situacdes que

possibilitardo ao aluno demonstrar seu desenvohtnem uma situacdo de
avaliacdo (FREITAS, 2009, p. 15).

Ferreira (2004) afirma que a “avaliagdo néo poderstrumento de exclusdo dos
alunos provenientes das classes trabalhadorassimasvorecer a capacidade do aluno de
apropriar-se de conhecimentos cientificos, soeidecnoldgicos produzidos historicamente”,
bem como deve ser resultado de construcdo coldédvando-se em consideracdo o
diagnostico/situacao dos alunos e as condi¢cbesatdae(FERREIRA, 2004, p. 27).

Para Freitas (2009), de qualquer forma a avaliaggwocessual e continua. O
diferencial esta em “qualificar o que estamos neiMdando como avaliagdo continua
adicionando que, além de ser continua, tem a dimadi de orientar a inclusdo e o acesso
continuo de todos a todos os conteudos” (p. 19urd o autor damos énfase ao processo

avaliativo e omitimos problematizar os processoexigdusao e repeténcia. Ou seja, faz-se
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necessario identificar as origens, contextualizeorstruir alternativas, o que néo é facil na

sociedade organizada pelo capital.

Machado (2015), afirma que a avaliacéo € o “pracdsseflexdo sobre a pratica com
vista a sistematizacéo de resultados e tomadagigdpoquanto aos aspectos que precisam ser
corrigidos, mudados ou aprimorados” (p. 205). Raatora, o processo avaliativo precisa estar
concatenado aos conteudos, objetivos e métodos. Bemmo contemplar diferentes
instrumentos, tais como “observacdo, trabalhosviddais e em grupo, demonstracao,

maquetes, seminarios, producao de textos, proxes;ieios praticos”.

Segundo Machado (2005), quando nos referimos #agéal formativa e processual,

a mesma nao pode estar dissociada do acompanhaenesgestro do desempenho do aluno
gue pode ser feito por meio de “anotacdes no cadiitampo, relatorio ou ficha avaliativa e
parecer descritivo” (p. 205). Ou seja, a avalido@imativa exige superar a avaliagdo mecanica,
classificatoria e excludente. Para que isso odazae necessario “mudancas na postura do
professor e na organizacdo do trabalho pedagogicesdola como um todo”. Bem como
socializar o resultado com o aluno, “explicar oqu#& desse resultado, evidenciando em quais
aspectos é preciso melhorar”, quais as fragilidadgsais os pontos fortes, confrontando com
o plano escolar em desenvolvimento (MACHADO, 201.306).

Segundo consta no Plano de Curso da Educacasstoohl Integrada ao Ensino

Médio, na Escola Estadual Cafenorte a

[...] verificacdo da aprendizagem escolar serdzaddh de forma diversificada através
de provas escritas e/ou orais, trabalhos de pesgsgésninarios, exercicios, aulas
praticas e estagios no perimetro da escola e aufiosde atender as diversidades de
aprendizagem dos alunos e de oportunizar uma e&ialiadequada aos diferentes
objetivos de cada disciplina. [...] A recuperac@&oedtudos sera realizada de forma
continua, concomitante ao desenvolvimento dos caees curriculares, para 0s
alunos que apresentarem deficiéncia de aprendizaggizando-se estratégicas
adequadas de acordo com as caracteristicas delisagdina. (PLANO DE CURSO
DO ESNSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAIEM
ADMINISTRACAO RURAL, 2009, p. 24).

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico dale<Cafenorte (2014) a concepgéo
de avaliacdo adotada € a diagn0stica, processwaltimua; oportuniza ao aluno que faga auto
avaliacdo, de modo que o proéprio aluno identifitpugais pontos foram aprendidos ou néo e
0os motivos das dificuldades encontradas” (p. 86pbjetivo € fazer com que o professor
conheca as dificuldades que o aluno tem em assidgtarminados conteudos e proporcione-

lhe técnicas diversificadas de construcéo e assjéol de conteudos.
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4.3.10 Transporte

Por ser uma escola que atende as comunidadeswzicinas, a maior parte dos alunos
depende do transporte escolar. Os Onibus estd@emne$tado de conservacéo. Alguns alunos
chegam a permanecer mais de uma hora e meia adasaté chegar a escola, e afirmam que
no periodo das chuvas as estradas ficam quasenjaesitaveis. Alunos denunciam a falta
abrigos em alguns pontos de embarque/desembarnquieceive dias em que o transporte foi

interrompido por motivo da chuva levar a ponte daea acesso a escola.

Como nao existe transporte coletivo/de linha pasap moradores das comunidades
possam se deslocar até a escola, para participaredgi@des, entregas de boletins,
acompanhamento dos filhos, a gestdo da escola feeunides com os pais durante a semana
para que 0S mesmos possam utilizar o transportdaesgara deslocar-se até a escola e
participar de eventos, reunides, e alguns cas@Tiesp que necessitam da presenca dos pais

para acompanhar os filhos.

N&o existe casa, nem alojamentos para que proésssortécnicos possam ali
permanecer durante a semana, todos residem longsodéa. Alguns residem na propria
comunidade ou em comunidades vizinhas, e um nusignificativo de professore reside na

cidade de Colider e faz uso do transporte escalartpabalhar.

Quanto ao transporte escolar, percebe-se que asawngroblemas sédo as estradas
que, no periodo das chuvas sao afetadas por awokenueda de pontes e, no periodo da seca,
0 p6 que transita pelo interior do 6nibus, poisesmo ndo dispde de climatizacdo e as janelas
ficam abertas.

4.3.11 A Escola e o Projeto de Sociedade

Para Molina e Freitas (2011), o projeto de EducagaGampo deve estar vinculado a
“construcao de um modelo de desenvolvimento rurel gyiorize os diversos sujeitos sociais
do campo, isto €, que se contraponha ao modelesndolvimento hegembnico que sempre

privilegiou os interesses dos grandes propriet@i&terras”.
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Ou seja, um projeto de educagéo que esteja vincalathsse trabalhadora e que tenha

como proposta a construcéo de outro projeto dedade e de Nacéao.

O Projeto Politico Pedagodgico (2014) determina“fprenar o cidaddo, assegurando
0 acesso e a apropriagdao do conhecimento sist@maftiznediante a instauragcdo de um
ambiente propicio a aprendizagem significativa erasicas de convivéncia democratica” (p.
84).
A sociedade que os profissionais da educacédo @sssda desejam formar é uma
sociedade fundada em valores igualitarios, maitajusarmoniosa, pacificadora,
consciente, democratica, honesta, em que direitdsveres sejam colocados no
mesmo peso. Uma sociedade de fato humana, senpc@orusem desigualdades e

digna. Que encontre no passado as raizes do mes@unsciente de que este é a
construcao do futuro (P.P.P., 2014, p. 55).

Pelo Projeto Politico Pedagogico percebe-se qustemxialgumas contradi¢cdes entre
os principios da Educacdo do Campo e da Educagdisdtonal Integrada ao ensino Médio e
os principios defendidos pelos profissionais daolasquando se referem ao projeto de
sociedade. Faz-se necessario diferenciar o prdgesociedade defendido pelo capital, de base

positivista, do projeto que contrap0e o capitadeesm de base materialista.

A comunidade Café Norte afirma no Projeto PoliRealagdgico (2014) a necessidade
de construir um projeto de sociedade a partir deres como igualdade, justica, harmonia.
Bem como destaca a necessidade de outra escel@nt# da do passado.

[...] uma nova escola para este novo tempo, un@asgalmente comprometida com
a socializagdo do saber elaborado, com a real melda qualidade de ensino e,
portanto, com a aprendizagem soélida e duradousdutim bem como a permanéncia
do mesmo na escola. Uma escola preocupada conmagao do homem atual em
relacdo a sua época e comprometida com a constdecéima sociedade igualitaria,

sabendo que ndo podemos pensar e conceber “soeigdaditaria”, onde as pessoas
néo desfrutam de emprego, moradia, aprendizagezee (P.P.P., 2014, p. 64).

No Projeto Politico Pedagogico de Escola Cafen(@@i4), no Projeto Sala de
Educador e nas falas dos gestores, professoresied® percebe-se a preocupacédo em fazer
com gue a Escola mantenha proximidade com o prdget@munidade e proporcione formacao
ao aluno para que tenha condi¢Bes de fazer opgdesnaluir o ensino médio. Se optar por
permanecer no campo, que tenha conhecimentos de pomduzir de modo sustentavel
respeitando os ciclos de vida e as diversidadesmtiaeza e, se optar em profissbes urbanas,
que tenha condi¢gOes de prosseguir nos estudosexrdimento para ndo entrar no mundo das
drogas, situagbes comuns com 0s jovens que mudaamgao para a cidade, nestas regides do

interior de Mato Grosso.
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4.4 Estrutura de Funcionamento do Curso de Administraca Rural Integrada ao Ensino

Médio na Escola Estadual Cafenorte

No Estado de Mato Grosso a proposta de outra f@ompara o Ensino Médio, que
supere a dualidade entre formacéo geral e preatégi@ica para o trabalho, na perspectiva de
formacdo integral, surge a partir do ano de 2008) a criacdo da Secretaria de Estado de
Ciéncia e Tecnologia e delega a essa Secretagapansabilidade organizar a proposta de
organizacao, gestao e oferta da Educacao ProfédsiorEstado.

Nessa mesma perspectiva de formacao profissiomaR0®3 o Estado cria o fundo
constitucional para a educacéo profissional e tégma no Estado. Ou seja, por intermédio da
Emenda Constitucional de n° 023, de 26 de dezed&2003, o0 Estado garante que no minimo
0,5% da arrecadacao tributaria do Estado (desamstzirepasses obrigatdrios aos municipios)
seja destinada exclusivamente a Educacao Profédsemmecnologica (MATO GROSSO,
2003).

No ano de 2005 o Estado de Mato Grosso aprova @dmplementar n°. 209, de 12
de janeiro de 2005, que altera parte da Lei Comgaiéan n°. 49, de 01 de outubro de 98 (Lei
que dispbe sobre o sistema de ensino do Estado). i€ cria a Camara de Educacao
Profissional e Superior no Conselho Estadual de&gho. Garantindo assim que a discussao
de assuntos pertinentes a Educacéao Profissioradrelbgica tenha forca legal e seja efetivada
por profissionais que representam as mais difesa@i®gorias que atuam nessa modalidade de

ensino.

Para Basso; Grossi; Ghiorzi (2015), a perspec&varganizacao do Ensino Médio na
modalidade de Integrado ganha corpo a partir dadarD04, com a formacéo de um grupo de
trabalho formado pela Secretaria de Estado de {ai@ntecnologia (SECITEC); Secretaria de
Estado de Educacdo (SEDUC); Secretaria de Estadoratealho, Emprego e Cidadania
(SETEC) e Centro Estadual de Educacdo Profissiendlecnolégica de Mato Grosso
(CEPROTEC) constituem a Comisséo Interinstitucias@ah o objetivo de elaborar o pré-

projeto para a implantagdo da Educacao Profissiatedrada ao Ensino Médio.
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No ano de 2005, por meio de Portaria, cria-se @&de Trabalho, com objetivo de
discutir com a comunidade escolar, a elaboracgajeosta de implantacdo do Ensino Médio
Integrado no Estado do Mato Gros&pos muitas discussdes sao definidas algumas &ibis
dos érgaos envolvidos, no projeto do Ensino Médiedrado. A modalidade de Educacao
Profissional Integrada ao Ensino Médio teria inicas municipios de Alta Floresta, Sinop,
Barra do Garcas e Rondondpolis, sendo que asd@daNasiam acontecer nas Escolas Estaduais
da SEDUC, localizadas proximas do CEPROTEC.

A efetivacdo da modalidade de Educacéo Profissiotedrada ao Ensino Médio foi
desenvolvida em parceria com o Ministério de Ed@icag Cultura. O Estado se comprometeu
em disponibilizar profissionais e espaco fisicavimstério da Educagcao enviou equipamentos

tecnoldgicos e de laboratério, bem como acervadghifico.

No decorrer do ano de 2006 foram realizadas resnde mobilizagdo nas
comunidades escolares que tinham interesse emntapka modalidade de ensino integrado,
bem como a capacitacdo dos membros da Comiss@cdatetarias pelo MEC, com os temas:
Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médioppésta Pedagogica, Diretrizes

Curriculares e Avaliacao por competéncia.

No inicio do ano de 2007 a Secretaria de Estadtddeacdo realiza a capacitacdo da
equipe técnica e professores envolvidos no profetm como solicita o credenciamento e

autorizacdo para a oferta dos cursos junto ao GunEstadual de Educacéo.

Finalmente, no més de abril do ano de 2007 inigiaaa aulas das cinco primeiras
turmas, com 35 alunos cada turma. Sendo assinibdistas: duas turmas em Alta Floresta -
uma turma no Curso Técnico em Informatica na Edestadual Vitoria Furlan da Riva e uma
turma no Curso Técnico em Administracdo em Pequergwiedades Rurais na Escola Ouro
Verde. Em Sinop uma turma de Técnico em Informata&scola Estadual Edeli Mantovani;
em Rondonopolis uma turma no Curso Técnico emimditica na Escola Estadual Pindorama
e no municipio de Barra do Gargas tivemos uma turan@urso Técnico em Informética, na
Escola Estadual Heronides Araujo. A assinaturaodgé&nios com o MEC em 2008, através do
Programa Brasil Profissionalizado, foi possiveb#ipde 2009 expandir a Oferta de EPIEM,

chegando no ano de 2011 a 64 escolas em 41 masicipi

Segundo Basso; Grossi; Ghiorzi (2015), o atrasaferéa da modalidade de Educacéo

Profissional Integrada ao Ensino Médio no Estadild® Grosso ocorreu tanto por causa de
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guestdes burocraticas por parte das escolas eroralab projeto, bem como por parte do
Ministério da Educacéao em disponibilizar recursesgj@ipamentos. Ainda segundo os autores,
“0 aparato legal, a auséncia de algumas documesgalg® unidades escolares e o fluxograma
de processos licitatorios sdo alguns dos exempéss dificuldades encontradas para a
operacionalizacdo do Ensino Médio Integrado a Egh@®rofissional” (s. p.). Prova disso que
“0s cursos acabaram tendo inicio, sem contar coestaitura fisica adequada e sem a
capacitacao dos professores da forma como hawgptadejado”.
[...] guando se fala em formacéo integrada ou rererMédio Integrado a Educacéo
Profissional Técnica e Nivel Médio, em quaisquesua@s formas de oferta, 0 que se
quer dizer com essa concepcgao, é que a formacab dmraluno deve se tornar
inseparavel da formacédo profissional e vice-versd.Significa enfocar o trabalho
como principio educativo, objetivando superar aitianal e preconceituosa
dicotomia entre trabalho intelectual e trabalhelattual, incorporando a dimenséo
intelectual ao trabalho produtivo e vice-versa, etbando a formacdo de
trabalhadores capazes de atuar democraticamente cwladéos. [...] € preciso
proporcionar aos alunos a ‘compreenséo dos fundasierentifico-tecnoldgicos dos

processos produtivos, relacionando a teoria conradicp, no ensino de cada
disciplina’ (BRASIL, 2012, p. 29).

Para a Secretaria de Estado de Educacéao (201dica¢io Profissional Integrada ao
Ensino Médio é uma das formas de ofertar o Ensigadlit Neste caso o curso deve ser
planejado “de modo a conduzir o aluno a habilitggé@dissional técnica de nivel médio, na
mesma instituicdo de ensino, contando com matricmiga para cada aluno” (MATO
GROSSO, 2014, p. 1).

Para a direcdo da Escola Estadual Cafenorte (casnmurico da pesquisa) a
implantacéo da proposta Educacéo Profissional latiegao Ensino Médio tem como objetivo
proporcionar aos alunos uma formacéao ampla, quapeara o trabalho, para prosseguir nos
estudos e para posicionar-se frente a realidadé aBem como para que o aluno, ao concluir
o ensino fundamental, ndo tenha que se deslocar Gttade para estudar, correndo risco de
cair no mundo das drogas e ser vitima da violépaiacteristicas comuns também nas cidades

interioranas.

Para o Ministério da Educacao (2004), § 2°, Artsd3 instituicdo optar em oferecer
0 ensino médio na modalidade de integrado a edogqagfissional, sera necessario “ampliar
a carga horaria total do curso, a fim de assegsiamnitaneamente, o cumprimento das
finalidades estabelecidas para a formacao geralceradicbes de preparacao para 0 exercicio
de profissdes técnicas” (BRASIL, 2004).
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A Resolugéo n°® 06/2012 do CNE/CEB, Art. 5°, afirquee os cursos de Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio tém como fidatle “proporcionar ao estudante
conhecimentos, saberes e competéncias profissioaeessarios ao exercicio profissional e da
cidadania, com base nos fundamentos cientificostégitos, sécio histéricos e culturais”
(BRASIL, 2012).

A Resolucéo n° 06/2012, Art. 6°, afirma que saocfpios da Educacédo Técnica de

Nivel Médio a

[...] articulagdo da Educacéo Basica com a EducBeéfissional e Tecnoldgica, na
perspectiva da integragdo entre saberes espegificas producao do conhecimento
e a intervencdo social, assumindo a pesquisa camoigio pedagogico; [...] a
indissociabilidade entre teoria e pratica no prssede ensino-aprendizagem;
interdisciplinaridade assegurada no curriculo epriica pedagégica, visando a
superacao da fragmentacdo de conhecimentos e deesegdo da organizacao
curricular; [...] autonomia da instituicdo educaeb na concepcdo, elaboracao,
execucdo, avaliacdo e revisdo do seu projeto gmifiedagdgico, construido como
instrumento de trabalho da comunidade escolargitesias a legislacdo e normas
educacionais, estas Diretrizes Curriculares Nagoaaoutras complementares de
cada sistema de ensino (BRASIL, 2012).

Pelo Parecer n® 39/204, CNE/CER Resolucdo n° 1/2005, CNE/CE® curso de
Educacgéo Profissional Integrada ao Ensino Médie dev carga horaria minima de 3.000
horas, mais a carga horaria destinada ao estagervssionado ou ao Trabalho de Conclusao

do Curso. Se

[...] for articulado mediante efetiva integracdo fdemacao técnica com o Ensino
Médio, com o planejamento das atividades de ergfietivamente integrado e néo
com duas formacfes distintas e meramente justapowsia ha como discordar que
tais conteudos, devidamente relacionados e comtiézddos uns com outros, deixem
de ser repetidos numa e noutra ‘parte’, proporeidoaassim, contragdo da carga
horaria total do curso (BRASIL, 2012, p. 39).

A matriz curricular do curso de Educacao Profissioem Administracdo Rural
Integrada ao Ensino Médio da Escola Estadual Cafsnmonforme Plano de Curso (2009, p.

30), esta organizado da seguinte forma:

59 O Parecer 11/2012 do CNE/CEB, refere-se as DiestrCurriculares Nacionais para a Educacéo Pfigki
Técnica de Nivel Médio.

80 Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais wiefas pelo Conselho Nacional de Educacgdo para mdEns
Médio e para a Educacao Profissional Técnica d&l miédio as disposi¢cdes do Decreto n® 5.154/2004.
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Quadro VI — Matriz Curricular Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio em

Administracdo Rural

1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO
Areas Disciplin | A/ |A/ |CH |A/ |A/ |CH |A/ |Al |CH |A/ |A/ |CH
as S |A |A S |A |A S |A |A S |A |A
Lingua 3 - 120 | 3 - 120, 2 - 80 1 - 40
Portugues
a
Linguagens| Arte 1 - 40 1 - 40 1 - 40 1 - 40
, Codigos e
suas Educacédo| 1 - 40 1 - 40 1 - 40 1 - 40
Fisica
Tecnologia
48 Lingua 1 - 40 1 - 40 1 - 40 1 - 40
= Estrangei
S ra
g Moderna
§ Ciéncias da| Mateméti | 3 - 120 3 - 120 2 - 80 1 - 40
C Natureza, | ca
S Matematica
Z e suas Fisica 1 - 40 1 - 40 1 - 40 1 . 40
5 Tecnologia
3 Quimica 1 - 40 1 - 40 1 - 40 1 . 40
Biologia 2 - 80 1 - 40 2 - 80 1 - 40
Ciéncias Historia 1 - 40 1 - 40 1 - 40 1 - 40
Humanas e
suas Geografia| 1 - 40 2 - 80 1 - 4( 1 40
Tecnologia
S Filosofia 1 - 40 1 - 40 1 - 40 1 - 40
Sociologi | 1 - 40 1 - 40 1 - 40 1 - 40
a
Disciplinas Profissionalizantes
Introducao a Administracdo 1 {1 40
< Economia, Comercializacdo e Mercadp 2 |- 80
g
< Direito Aplicado a Administracdo Rura| 1 40
©
E Administracdo de Negocios 1 |- 40
]
5 Cadeias Produtivas no Agronegocios 1| - 40
o
Comercializacdo de Produtos 2| -] 80
Agropecuarios
Economia e Sistema de Mercado 1] - 40
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Contabilidade Rural 2-180
Gestéo de Pessoas na Empresa Rura 1 - |40
Gestao Estratégica de Negocios 1| - 40
Gestéo Financeira na Empresa Rural 1 - 40
Producéo e Logistica na Empresa Rurgl 2 80

Subtotal 160 160 160 160

Estagio Supervisionado 80 80 80 160
Total 240 240 240 320
LEGENDA

A/S Aulas semanais

A/A | Aulas anuais

CHA | Carga horéria anual

Fonte: Projeto do Curso Técnico em Administracdo Rur@D@ p. 30)

Observando a Matriz Curricular referente a Educd&yaéfissional em Administracédo
Rural Integrada ao Ensino Médio da escola Esta@af@norte, referente ao ano letivo de 2014,
identifica-se auséncia de disciplinas que sao fetgtivas, ndo podem ser desqualificadas na
proposta da Educacdo do Campo. Na proposta catestpeia escola ndo consta disciplinas
como Socioeconomia Solidaria, Cooperativismo, Agdnica Familiar, Sindicalismo,

Agroecologia.

Disciplinas estas fundamentais para uma Escolaeqnecomo proposta pedagogica
para 0 ensino Médio a opcao de integrar a educ#gdiica ao ensino médio. Visto que é
principio da Educacdo do Campo, construir a pdatirealidade atual, a partir da comunidade
e da Escola, um projeto que contrapde o projetaagatal. Um projeto que contemple as
demandas da agricultura familiar, superando as&xrpkracdo do homem pelo homem e que,
com apoio das organizac¢des sociais, crie canaisglEiacdo com 0s 6rgaos responsaveis pelas
politicas publicas de servico escolar, servico o@denergia elétrica, estradas, bem como

politicas de producdo na perspectiva agroecoldgica.
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A agroecologia é uma disciplina que sintetizarax@macao dos principios do EPIEM
com a Educacao do Campo. Guhur, Tona (2012) afirosen
[...] a agroecologia emerge de uma busca por superanhecimento fragmentario,
compartimentalizado, cartesiano, em favor de umardagem integrada. Seu
conhecimento se constitui, mediante a interacace atiferentes disciplinas, para
compreender o funcionamento dos ciclos mineraisiaasformacdes de energia, 0s

processos bioldgicos e as rela¢des socioecondémizae um todo, na analise dos
diferentes processos que intervém na atividadeagr(p. 60).

7

Se o0 objetivo € contrapor o modelo agroindustrial podugédo que tem como
caracteristicas a monocultura, uso discriminadoagetoxicos e a exportacdo. Faz-se
necessario que a escola seja uma das instituic@s®mente a construcéo e desenvolvimento
de alternativas comprometidas com a agriculturailf@anme agroecoldgica. Ou seja, faz-se
necessaria disponibilizar aos alunos conhecimerfesente

[...] aproveitamento da energia solar através tséintese; manejo do solo como um
organismo vivo; manejo de processos ecoldgicosmocsucessdo vegetal, ciclos
minerais e relacbes predador — praga; cultivos iphtét e sua associacdo com
espécies silvestres, de modo a elevar a biodialsidlos agroecossistemas; e

ciclagem da biomassa — incluindo os residuos usb&BHUR, TONA, 2012, p.
61).

A escola que se prop6e a construir um projeto quneemple os principios do EPIEM
e da Educacgdo do Campo nao pode omitir-se diarneojieto do capital. Faz-se necessério que
apresente a comunidade escolar que o modelo deig@mdpensado pelo agronegdcio €
desenvolvido “com base em tecnologias contra aremdy que bloqueiam ou impedem
processos naturais que sédo a base do manejo ddgiecaos agroecossistemas — como € o
caso do uso de herbicidas, que blogueiam ou mesremfregredir a sucessao ecoldgica”, bem
como deve oportunizar o conhecimento de como aphsaalternativas tecnoldgicas ja
existentes (GUHUR, TONA, 2012, p. 61).

Freitas (2015) afirma que “a escola capitalistpesar de contraditOria — esta a servico
da classe dominante. Foi formatada para atendeseassobjetivos ao longo de séculos. Suas
funcdes sociais estdo baseadas na excluséo da tiasaslhadora e na sua subordinagéo” (p.
228). Segundo o autor, sao alternativas para quntealdgica da escola pensada pelo capital,
construir a proposta pedagogica a partir do inventdas lutas e contradicdes existentes”; das
“formas participativas de gestao e organizacadentiss” dentro e fora da escola; a partir das

“formas de trabalho socialmente ateis” (p. 234).
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Ainda segundo Freitas (2015), na construcdo da ogtappedagogica, faz-se
necessario incluir o inventario das fontes eduaattlo meio educativo em geral, tais como:
Meios naturais: rios, montanhas, fauna, flora é#leios sociais: formas de
sobrevivéncia e producédo de vida, bem como formasrganizacdo da comunidade
local. Histdricas: marcas histéricas deixadas gi&#og pessoas que detém a memoria
local ou da regido, fontes histéricas objetivastexites, entre outros. Meio cultural:
como dancas, musicas, contos, tradicdes locai®giomais, saberes, entre outros.

Esse levantamento € importante para que se possaes&ar 0 meio educativo em
geral, a vida local e regional (FREITAS, 2015, 4R

Para o Conselho Nacional de Educacéao (2012)

A organizacéo curricular deve fundamentar-se enodattbgia interdisciplinar, que
rompa com a fragmentacao do conhecimento e a s¢ggaderpresente na organizagéo
disciplinar tradicionalmente adotada de forma linep..] No procedimento
interdisciplinar, os componentes curriculares smpmostos de forma integrada e
estdo voltados para a participagdo ativa no secepso de aprendizagem. [...] A
interdisciplinaridade, portanto, deve ir além dataposicdo de componentes
curriculares, abrindo-se para a possibilidade deciana-los em atividades ou
projetos de estudos, pesquisa e acdo, para dar dordesenvolvimento de saberes
gue os conduzem ao desenvolvimento do perfil mioiel de conclusdo projetada
para o curso (BRASIL, 2012, p. 47).

Freitas (1994), afirma que a “interdisciplinaridatio é mais do que a intencédo de
pesquisar a realidade, em todas as suas relagtescenexdes, através de um método integral
de investigacdo na base do qual encontra-se o ializt@o dialético, nucleo da filosofia
marxista (p. 106). Para o autor, o que se preténdeperar a justaposicado de disciplinas,
representadas por especialistas que dominam cadasu especialidade. O que quer com a
interdisciplinaridade € “realizar um estudo conjunbnde o conhecimento nasca
integradamente e ndo seja, vale a pena enfatizanaa justaposto mecanicamente depois de
gerado fragmentariamente (FREITAS, 1994, p. 106).

Segundo o autor a “fragmentacdo do conheciment@ésa@ncia do trabalho como
principio educativo sdo dois aspectos fundamengais caracterizam a atual relacao
conteudo/forma da escola capitalista, com repedicusireta para os métodos de ensino
empregados em seu interior” (FREITAS, 1994, p. 4QD8).

Faz-se necessario que a Escola Cafenorte reavalrepmsta pedagodgica para a
Educacao Profissional Integrada ao Ensino MédioAeiministracdo Rural. Pois, ndo esta
explicito na proposta, que instrumentos séo utibggpara superar a fragmentacéao curricular e
nem em gque momentos a concepcao de trabalho conudppy educativo € materializada no

cotidiano da Escola e dos alunos.
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Também néao identificamos no Projeto Politico Pedagde nem no Plano de Curso
do EPIEM, situacdes que evidenciam a auto-orgafizegs alunos, bem como a aproximacéo
do Sindicato, da Cooperativa, do Partido politat®,Associacdo, do Clube de Jovens como
instituicdes educativas que podem interferir peaitiente na construgéo do projeto de escola
e de sociedade na perspectiva da Educacéo do Gadgagricultura Familiar.

4.4.1 Objetivos do curso

Para a Escola Estadual Cafenorte o Curso Educagfissional em Administracéo
Rural Integrada ao Ensino Médio foi criado com jetito de proporcionar ao jovem do campo
a oportunidade de concluir a educacdo basica eepagacdo para o trabalho, na propria
comunidade sem ter que se deslocar para a cidamleee risco de ser fragilizado pelo mundo
do crime, das drogas e do trabalho precarizadoad&b comum nos municipios do norte de

Mato Grosso.

Analisando a proposta politico-pedagdgica do Cunsegrado, o Projeto Politico
Pedagogico e as manifestacfes de alguns profissideaeducacdo da Escola Cafenorte,
percebe-se que néo esta claro o objetivo propasi® ygma Escola que pretende efetivar a
proposta de Educacdo do Campo. Nao esta definigoajeto, os principios que devem servir
como referéncia e nem estao identificadas as égiaatque serdo utilizadas para contrapor a
proposta do agronegaocio impregnada na comunidaigeNoate e comunidades circunvizinhas,
heranca do projeto implantado pelas empresas celdoias e reforcada pelo projeto

agropecuario do municipio de Colider.

Para o Projeto de Curso em Administracdo Rural Q00 curso ensino médio

integrado foi criado com o objetivo de proporcionar

Formacdo de profissionais com senso de cidadaniglia@to pelo exercicio
educacional, voltando-o para reflexdes criticasatareza humana, social, ambiental,
e organizacional;

Construcdo de competéncias e habilidades pardheateam estudos administrativos,
organizacionais, estratégicos, qualitativos e qtaivbs nas diversas areas da
administracdo rural, tais como: gestdo da prodegdervicos, recursos humanos,
comercializagdo e marketing, finangas, gestdo tégita, ambiental, comércio
exterior, gestdo da informacéo, e suas metodologias

Habilitar o profissional para trabalhar nas areasiass, econdmicas, politicas,
culturais, relagdes internacionais, investigac@atdica, e suas metodologias;
Proporcionar a capacitacdo para lidar com temas\easais, tais como: género,
transculturalismo, globalizacdo da economia, desleimento, qualidade de vida no
trabalho, entre outros (p. 11).
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Esse curso objetiva, também, “melhorar qualidadeidke das familias da zona rural
da Comunidade Café Norte e comunidades circumasirghgarantir o direito de acesso aos
conhecimentos socialmente construidos sobre une W@karia que sintetiza humanismo e
tecnologia” (PROJETO DE CURSO TECNICO EM ADMINISTRAO RURAL, 2009, p.
13).

Ainda, segundo o Projeto de Curso Técnico em Adstragao Rural (2009), € objetivo

desenvolver as seguintes capacidades:

INTELECTUAIS - Capacidade para reconhecer e defprwblemas, equacionar
solugdes, pensar estrategicamente, introduzir meagdes no processo de trabalho,
atuar preventivamente, transferir e generalizahecimentos;

TECNICAS OU METODICAS - Capacidade para aplicar lesimentos técnicos,
métodos, modelos de gestdo inovadores e equipasneatessarios a execucado de
tarefas especificas, incluindo também o gerencitordmtempo e espaco de trabalho;
ORGANIZACIONAIS - Capacidade para coordenar e geegna organizacao,
utilizando técnicas de planejamento, organizacgiiec@io e controle, auxiliadas pela
tecnologia da informacéo;

COMUNICATIVAS - Capacidade de expressdo e comum@icacom seu grupo,
superiores hierarquicos ou subordinados, de cop@er&rabalho em equipe, didlogo,
exercicio da negociacéo e de comunicagao interativa
SOCIAIS - Capacidade para utilizar conhecimentdgiob através de fontes, meios
e recursos diferenciados - nas diversas situagimmtradas no mundo do trabalho,
isto €, da capacidade para transferir conhecima@aae®da cotidiana para o ambiente
de trabalho e vice-versa;

COMPORTAMENTAIS - Iniciativa, criatividade, sineggi vontade de aprender,
abertura as mudancas, consciéncia da qualidades émgdicacBes éticas do seu
trabalho, acarretando o envolvimento da subjetdéddo individuo na organizacédo
do trabalho, incluindo a capacidade ativa de coiseos;

POLITICAS - Refletir e atuar criticamente na eaféia produgio, assim como na
esfera publica, nas instituigbes da sociedade ciwilstituindo-se como atores sociais
dotados de interesses proprios que se tornamdatedres legitimos e reconhecidos
(p- 16 e 17).

Vejo que por ser um curso que pretende formacée @arabalho e para prosseguir
nos estudos, bem como com vista a posicionameftioocfrente a realidade atual. Faz-se
necessario destacar perspectivas de mudancas rooteadsociedade, mais igualitaria e que

tenha o trabalho como principio educativo.

4.4.2 Perfil do Egresso

O compromisso, neste sentido, é buscar desenunivgerfil de administrador, cuja
formacéo garanta a internalizardo de ideias, valereonvic¢ces fundamentadas na
responsabilidade social, justica e ética, uma fgamahumanistica e geral, que
assegure a compreensdo de seu meio social, paittmmnémico e cultural, uma
sélida formacéo tedrica e técnica, voltada paraatuacao critica e reflexiva acerca
da area de técnico em administracdo rural das izaggies, e, com capacidade de
compreensdo da necessidade de aperfeicoamentesspnoéil, interpessoal e
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institucional continuo (PROJETO DO CURSO TECNICO BRIMINISTRACAO
RURAL, 2009, p. 10).

Para a o Parecer 11/2012 do CNE/CEB, no planejamtBnturso deve-se prever o
perfil do egresso. Ou seja, a comunidade escotaatéderdade de optar pelo curso profissional
gue melhor atenda as demandas da comunidade, memamcontexto em que a comunidade

vive/convive. De modo geral

[...] na definicdo do perfil profissional de corgdio do egresso, devem-se considerar
conhecimentos, saberes e competéncias profissicmaigerais requeridos para o
trabalho, em termos de preparacéo basica, objépriprdo Ensino Médio, enquanto
etapa de consolidacao da Educacdo Basica; b) comunsdeterminado segmento
profissional do eixo tecnoldgico estruturante, nalgse enquadra a habilitacao
profissional em questdo; c) especificos de cadditagho profissional (BRASIL,
2012, p. 46).

Para o Movimento Sem Terra o que se quer € uméeagpoe esteja entrelacada a vida,
a luta, ao projeto de sociedade e de escola geja eslacionada ao projeto do Movimento. Ou
seja, o que o Movimento Sem Terra pretende € unwaesm que o perfil do egresso nao se
limite apenas “ao ato instrumental de ler, escrevamtar”, e sim “que possibilitasse aos filhos
dos assentados e acampados enxergar a realidaziengo e da cidade, a lutar pelos seus
direitos e, principalmente que contribuisse pa@s sudas e pra o desenvolvimento rural”
(MACHADO, 2011, p. 28).

Para a Escola Estadual Cafenorte o egresso do dersoco integrado em

administragéo rural deve ser capaz de:

a) Projetar a execucdo de atividades agropecuarigsomdustriais referentes ao
desenvolvimento de culturas e de criacao de animais fins comerciais;

b) Promover e auxiliar o controle zootécnico nas &eace fitossanitario nas
culturas;

c) Pesquisar dados relativos as préaticas de mercadomercializagdo de matérias-
primas e produtos agropecuarios;

d) Pesquisar e colocar em pratica métodos de corgrmelicacdo de doencgas e
outros problemas caracteristicos de plantagfesaaigio;

e) Coordenar e orientar equipes de trabalho paradtisgs da area agropecudria;

f) Comercializar matérias-primas e produtos finaisopgcuarios resultantes do
processamento de produtos de origem aftrealegetd?;

61 O agente em producdo animal é o profissional qua eom atividades relativas a criagdo e produgdo d
derivados de origem animal a comercializacdo ddyg&@o. Esse profissional possui as seguintes s e
responsabilidades: Promover e auxiliar o contraletécnico em criag8es; Adotar praticas de melhon&me
genético em criagdes; Executar e supervisionarreejoaliario das criagdes (preparo de ragdes, dadgens etc.)
Executar e controlar atividade de debate, ordengracessamento de produtos de origem animal; Caoaliees
matérias-primas e produtos finais agroindustridlarfo de Curso, 2009, p. 29).

62“No modulo de agente de producéo vegetal o piofissé aquele que planeja, desenvolve e gereticidaales
relativas a producdo de derivados de origem vegatah métodos e com tecnologias adequadas ao aistem
agricultura familiar. Possuindo as seguintes aigi®s e responsabilidades: Promover e auxiliar mtrolke
fitossanitario nas culturas; Adotar praticas dehmelmento genético nas culturas; Executar e sigienar
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g) Executar e controlar manutengdo em maquinas, eipagantos em ferramentas
e em instalagdes utilizados em atividades de péamlagroindustrial (PROJETO
DE CURSO TECNICO EM ADMINISTRACAO RURAL, 2009, p82

Para a diretora da Escola, € possivel percebderenita na concepgéo de vida, de
homem, de mundo e de trabalho entre os que faZeénsino Médio Regular e os alunos que
cursam a Educacao Profissional Integrada ao Endiedio. Pois, estes Ultimos com mais
facilidade, se posicionam frente ao que acontecemanidade, assumem lideranca, tem nocéo

de administracéo rural e se sobressaem no munttatthdho, dentre outros aspectos.

4.4.3 A Rotina da Escola

Acompanhando a rotina, o dia a dia na escola, perse que existe uma afetividade,
companheirismo, respeito, comprometimento e valQém tanto por parte da gestao,
professores e técnicos para com os alunos, bem domalunos para com os profissionais da
escola.

A escola promove visitas, intercambios com outrssolas, onde séo realizadas
gincanas, jogos, brincadeiras e diversdes divecsaso forma de trocas de experiéncias entre
os alunos das escolas do campo.

O que predomina sao as aulas expositivas dos parées Mas, na medida do possivel,
afirma a direcdo da escola, os alunos véao parabaltro de campo, para realizar pesquisa,
visitar e observar como as propriedades sdo admaidés para que os produtores tenham éxito,
com a agricultura familiar. E também para analtsano os agricultores fazem para inovar e
diversificar a producdo e fazer frente & monocaltdo agronegocio (CADERNO DE
CAMPO).

No plano de curso da Educacao Profissional em Adtragdo Rural Integrada ao
Ensino Médio(2009), encontramos a afirmacao deatpra

[...] das atividades em sala de aula os alunosut@mpratica extra classe que sao as
atividades da escola que sdo consideradas comoapdat extensdo rural. Todo o
conhecimento adquirido em sala de aula é levadasafgropriedades dos pais dos
alunos ou produtores vizinhos para serem colocaigsratica. Os alunos participam

da vacinacdo de animais nas propriedades, atiwdddepreparacdo do solo para
plantio até o acompanhamento de colheita, entre®(@®.P.P., 2009, p. 29).

atividades relativas ao plantio: tratos culturpigparo do solo, semeadura, colheita etc.; Contizanianatérias-
primas e produtos finais agropecuarios resultatdggocessamento agroindustrial” (Plano de CuG@92p. 28).
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Percebe-se que os pais, os moradores do entormgpacbam 0 que acontece na
escola, a reforma do prédio, a horta, o transpartalta de climatizadores nas salas de aula.
Participam das reunides e entregas de boletimdoemo nas comemoracdes festivas e demais
eventos da escola. Porém, quando sdo perguntao@sassparticipacdo e/ou ndo na construcao
da proposta politica pedagdgica e, da participaghescolha do curso e na construcdo da

proposta do curso técnico em Administracdo Ruf@imam que néo participaram.

4.4.4 Atribuicdo de Classes e Aulas na Educacao Fissional Integrada ao Ensino Médio

A atribuicdo de classes e aulas é feita por diseipl Os professores do Ensino Médio
Integrado completam sua carga horaria no Ensinddvigegular e muitos atendem, também,
o fundamental do 5° ao 9° ano, para completar gachoraria. Em alguns casos temos
professores que para completar a carga horariandtwa de area, afirma a coordenacao da
Escola.

Conforme determinacéo da Secretaria de Estado uleaE#io de mato Grosso (2014),
“para lecionar as disciplinas de base profissiangirofessor devera ser licenciado ou ser
graduado (bacharel ou tecnélogo) na respectiva doezurso e, preferencialmente, possuir
formacdo pedagodgica (Esquema Il ou equivalente)i. €8ja, quem tem formacdo em
contabilidade e fez complementacdo em pedagogiadME&ROSSO, 2014, p. 3).

O profissional contratado para assumir as aulapad® profissional € o mesmo
designado para fazer o trabalho do professor ialieggdor. Ou seja, € o responsavel para junto
com o coordenador pedagogico fazer a articulag&gfiacdo entre conhecimentos da area
técnica e os conhecimentos da base nacional cofgamntindo a integracgédo curricular, assim
como a analise de situacbes pertinentes ao apeeldizios alunos e possiveis

recomendacdes/orientacdes aos docentes do curedMEROSSO, 2014, p. 3).

A gestdo afirma que a escola ndo tem autonomia geci@ir quem deve ou nao
assumir aulas na escola, pois, segue 0s mesmasosrilas escolas urbanas. O professor faz a
inscricdo, se candidata a vaga disponivel e eatntagem de pontos geral. Nao é levado em
consideracao se o professor tem experiéncia oear@iaa Educacéo Profissional Integrada ao

Ensino Médio, se o professor tem formagéo ou né qam a Educacdo do Campo e nem se
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o professor conhece ou ndo as diretrizes da EdocdgdCampo e/ou 0s principios que

fundamentam a modalidade de ensino médio integrado.

Acredita-se que uma das razdes da grande rotalvide professores na Escola
Cafenorte seja o fato do professor morar na ciéadiepender do transporte escolar. Situacao
gue o faz permanecer longos periodos para perabtrajeto da casa até a escola, enfrentando
chuva no periodo das aguas e p6 no periodo dgestizausando desgaste fisico e correndo
risco de ser assaltado enquanto fica nas paradasiloes. Outra razdo é a falta de formacéo
especifica para atender a Educagédo do Campo esem enédio na modalidade de integrado.
Frente a isso, a primeira oportunidade que apgrerz o profissional atuar préximo de sua

residéncia ele deixa a escola do campo.

Segundo a gestao da escola, no caso de o profisi@mter formacao especifica para
atuar na Educacdo do Campo e na Educacdo Pro@isditegrada ao Ensino Médio em
administragcao rural, a Secretaria de Estado de d€docorienta que um professor da Base
Profissional, na funcao de Professor Integradaroonganhe e oriente. Ou seja, € atribuido ao
professor do ensino médio integrado horas que extedsala de aula, num total de seis horas,
as quais estao assim distribuidas:

02 horas — atribuidas a professores contrataddsaga nacional comum e base
profissional, para reunido/formacédo continuadagirsedo curricular, cuja formacgéo
continuada sera acompanhada pelo Cefapro.

[...] 06 horas — atribuidas a um professor da pesféssional, na funcéo de Professor
Integrador, com o seguinte critério: a) 02 horasapformacao continuada
acompanhada pelo Cefapro junto com os demais pmfes b) 4 horas para
formacéo pedagdgica em servico e integracdo claricsendo esse profissional o
responsavel, junto com o coordenador pedagdgicda m@eticulacdo entre
conhecimento da area técnica e os da base nacimmaim, garantindo a integracéo
curricular, assim como a analise de situacédo pataEs ao aprendizado dos alunos e

possiveis recomendagdes/orientagdes aos docentassoMATO GROSSO, 2014,
p. 03).

4.4.5 Estagio Supervisionado e Trabalho de Conclus&@o Curso

A professora integralizadora afirma que mesmo ré&® obrigatério o estagio
supervisionado nos cursos do Ensino Médio Integradointencédo da Escola realiza-lo, mas

nao foi possivel por questdes burocraticas.

Para a Secretaria de Estado de Educacgéao (201eycaléd que optar no plano de curso

pela oferta de estagio supervisionado ndo obrigatdrmesmo devera obedecer a legislacéo
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em vigor, especialmente a Lei n® 11.7887a81 suas substitutivas, bem como as resolucées
nacional e estadual que dispdem sobre a matériATMIGROSSO, 2014, p. 4).

A Secretaria de Estado de Educacédo de Mato Gréiss@aaue “nos cursos de EPIEM
da Rede Estadual sera obrigatério apenas o TrabalBomnclusdo de Curso” (MT, 2014, p. 4).
Ou seja, ndo é exigido o estagio supervisionado.chkp de o aluno realizar o estagio
supervisionado, 0 mesmo devera ser registradostaritio escolar e diploma com a respectiva

carga horaria.

Segundo a Secretaria de estado de Educacédo (Mbntduséo de curso EPIEM esta
condicionada a entrega e apresentacao do Trabaell@odclusédo do Curso, para uma banca
constituida por professores do curso, que inclygrofessores da base profissional” (2014, p.
4).

7

O Trabalho de Conclusdo de Curso é “desenvolvidivittualmente pelo aluno, ja
gue nele se avalia a competéncia de quem faz alli@ale como esse trabalho integra os
conhecimentos adquiridos nos componentes da basenahcomum com a sua pratica
profissional” (MATO GROSSO, 2014, p. 4).

A direcao da Escola afirma que a Secretaria delgsta Educacédo orientou que quem
acompanha, orienta a construcdo do Trabalho del@dwc do Curso € o professor (a)
integralizador (a). O mesmo profissional responisgetas disciplinas da base profissional

(CADERNO DE CAMPO, 2014).

A professora integralizadora afirma que orientaalosos para que o Trabalho de
Concluséo de Curso tenha relacdo, contemple demdadaomunidade. Ou seja, tenha relagao
com as atividades profissionais, produtivas quewsos desenvolvem como produtores rurais.

63 “LEI N° 11.788, DE 25 DE SETEMBRO DE 2008. DOU @8.2008 Dispde sobre o estagio de estudantes;
altera a redacéo do art. 428 da Consolidacdo daglbelrabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lebd52, de

1° de maio de 1943, e a Lei n® 9.394, de 20 denttezede 1996; revoga as Leis n°s 6.494, de 7 zendaro de
1977, e 8.859, de 23 de marco de 1994, o paragrafo do art. 82 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembrb996,

e o art. 6° da Medida Proviséria n® 2.164-41, dde2dgosto de 2001; e da outras providéncias”.
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4.4.6 Expectativas em relacdo ao curso

As analises feitas neste item baseiam-se no regiss observacfes e nas respostas
aos questionarios que foram aplicados aos suja@toslvidos no projeto EPIEM em
Administracdo Rural. Os questionarios com questawiabertas foram aplicados a 5

professores, 5 alunos, 3 gestores, 5 pais e 4lbenss.
a) Pais

A direcdo da escola (2015), afirma que para os@aigportante € que o filho esteja
na escola, e que a escola é o melhor lugar pgpanaeo filho para um futuro melhor. Entendem
os pais que o filho precisa ter profissdo, consagui emprego e conseguir um espago para
morar e constituir familia (CADERNO DE CAMPO, 2014)

Uma das mées que respondeu ao questionario dia gseola “comec¢ou com muita
dificuldade, as coisas eram mais dificeis, comssg@ado tempo, com o trabalho da diretora e

sua equipe melhorou muito” (Mae 1V).

A direcdo da escola Estadual Cafenorte que a acumpaodo o processo de criacao,
construcdo e a implantacdo da Escola, desde o &Rsindamental, passando pelo Ensino
Médio Regular e por ultimo a Educacao Profissidnegdgrada ao Ensino Médio. Segundo a
direcao, as dificuldades enfrentadas pela faltaaterial pedagdgico, pela precariedade da rede
fisica e pela falta de professores, nunca ofuscammxpectativas da comunidade e nem a
disposicéo em lutar por melhorias na rede fisica @tendimento as demandas de profissionais

com formacao nas diferentes areas do ensino.

Para os pais (méaes), as expectativas sdo de que

- Realmente alcance todos os objetivos que fordotados, propostos para os alunos
e pais (Mae I);

- Que traga bons frutos, pois, as comunidades siémes de qualificagéo, para
melhorar nosso meio Rural (Mae II);

As maes lll, IV e V afirmam n&o ter participadogustrucao da proposta do Curso

e omitiram seu parecer referente ao curso.
b) Alunos

Para os alunos egressos da Educacao Profissionatiemmistracdo Rural Integrada

ao Ensino Médio(2014), as expectativas ao ingressan:
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- Adquirir o maximo de conhecimento possivel; ohtera maior carga de ensino
(Aluno I);

- Adquirir conhecimentos (Aluno II).

- As expectativas eram muitas. E apenas poucasifeuperadas (Aluno V).

A direcéo, os pais e os alunos afirmam que tamoogeto Politico Pedagogico como
o Projeto de Curso Educacao Profissional em Adinagéo Rural Integrada ao Ensino Médio
€ apresentado para toda a comunidade escolarcmdeicada ano escolar. Tanto 0s pais como
os alunos afirmam que conhecem o Projeto Politedagdgico e o Projeto de Curso em
Administracdo Rural. Afirmam que nem todos particgm da escolha do curso e da elaboracéo
da proposta, mas conhecem os objetivos, bem cdnstdaia de luta pela criacdo e implantagéo
do curso, bem como as dificuldades para que osivaigesejam efetivados (CADERNO DE
CAMPO, 2014).

Percebe-se que tanto a gestdo como 0s pais erms dkm uma expectativa muito
grande para que a proposta do integrado se efetipeatica. As mées e os alunos afirmam que
existe um comprometimento muito grande por partgetddo e dos professores para que 0s
alunos consigam concluir a educacéao basica na ddade Café Norte. Bem como tenham
formacdo para prosseguir nos estudos, ter umaspéafipara ajudar nos trabalhos do campo.
Reconhecem que existe uma distancia entre o queetende e as possibilidades de se
concretizar as expectativas devido a demora naretirecdo das politicas publicas de

financiamento e infraestrutura.

4.4.7 Satisfacdo com o curso
a) Alunos

A avaliagdo feita pelos alunos que concluiram a ckdiio Profissional em

Administracédo Rural Integrada ao Ensino Médio(2@.4)de que tivemos

- Bons gestores e 6timos professores. O cursateM@gom desenvolvimento, sé sendo
um pouco prejudicado pela grande troca de professempela falta de materiais de
apoio (Aluno I);

- Em algumas coisas a escola deixou a desejamposigestores e professores deram
o seu melhor para que o projeto pudesse ser cdndlaluno Il);

- Boa. Sempre houve algo para melhorar. Poucac®&tpas minhas ficaram com
deficiéncia por causa da rotatividade de professdiemos professores que ensinam
diferente e ndo se adaptam a realidade dos aldhaso(1V).
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Percebe-se, pelas falas dos alunos, que existeoumprometimento para com o
sucesso do curso por parte da gestao da escodsigusempre presente e lutando por melhorias
junto aos oOrgaos publicos e buscando parceria cwtituicdes locais para fazer uso de
laboratério, para a realizacdo de trabalho de caomge os alunos dependem de transporte,
bem como para a realizagc&o do Trabalho de Conctiss&urso, que geralmente é feito a partir
de experiéncias que estdo dando certo na comunédguae vao ajudar na vida profissional dos

alunos.

Com referéncia aos professores os alunos afirmam qu

- Sdo 6timos profissionais que sempre apresentasieztes métodos de ensino e de
ética social (Aluno I);

- S80 pessoas comprometidas com o seu trabalhe eaqseguem sanar todas as
davidas e questdes que sao propostas em salaad@uro I1);

- Foram todos bons, me ensinaram muito para qpessa viver hoje (Aluno IlI);

- Houve professores que foram essenciais para hanformacdo e para que eu
pudesse chegar até aqui, mas também teve profesperendo foi possivel entender
e obter os seus ensinamentos, por ndo conseguassamtitir o saber (Aluno 1V).

b) Pais

Quanto a satisfacdo ou ndo com o curso Educacdisdtwoal Integrada ao Ensino
Médio, a posicao dos pais é de contradicdo. Oy saja das maes afirma que “ndo” esta
satisfeita com o curso porque “ndo é condizenamaa com a pratica” (Mae 1); A outra mae
afirma que esté satisfeita “sim” e justifica qug&cas ao “esfor¢o dos alunos e dos professores”
e nao por parte dos governantes (Mae Il); duasesgmnderam (Mae Il e Mae IV); Os cursos

veem para aprimorar mais o conhecimento (Méae V).

4.4 .8 Dificuldades Encontradas

O Plano Estadual de Educacéo (2006 — 2016) aficmaimpa das maiores dificuldades
enfrentadas/vividas pelos alunos do campo é ofdoatesescolar. Ressalta que é significativo
o numero de alunos que vivem no campo e estudapseofas urbanas. Admite-se que essa é
uma politica “prejudicial ao processo de ensine@agizagem tendo em vista a dificuldade na
oferta do transporte, transporte de qualidade eaadg distancia percorrida pelo estudante
ensejando desgaste fisico e mental dele”. SegorRIBE “a existéncia de transporte escolar
de alunos do campo para a cidade transcorre asauas politicas de fomentacdo da cultura
campesina do pais” (MATO GROSSO, 2006-2016, p. 71).
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a) Professores

Os professores (as) afirmam que as maiores diidelsl estdo na falta de

- Materiais pedagogicos; estrutura fisica e finam&into por parte dos 6rgaos
competentes (Professora I);

- A dificuldade maior é a realizacdo das aulasigadt pois, para 0 curso seria
necessario um laboratério de biologia, viagens paraulas de campo em outros
municipios, material didatico que néo tem quasefBdofessora Il);

- Falta de laboratérios e computadores (Profedipra

- Falta de material especifico para a area e apmsodrgdos governamentais e nao
governamentais (Professor V).

b) Gestores

Para as gestoras da Escola as maiores dificuldstés em

- Trabalhar com a rotatividade de professores dexidontagem de pontos (Gestora
1);

- Falta de tecnologia (computadores, internet erktidrio) para melhorar e ampliar
os estudos (Gestora Il);

- Conseguir contemplar teoria e pratica. Na te@saprofissionais conseguem

contemplar o curriculo. Mas na pratica deixam maittesejar. Somente a primeira
turma conseguiu contemplar teoria e pratica degteoc As demais turmas nao

conseguiram devido aos professores que vao mudando apresentam perfil para

trabalhar a modalidade. [...] encontramos dificdllana questdo do perfil dos

profissionais. Pois nem todos conseguem se idegtiiom as caracteristicas que a
educacdo do campo necessita (GESTORA 11).

c) Alunos

Para os alunos as maiores dificuldades sao a

- Distancia da escola; péssimas condi¢cdes daslastde acesso a escola (Aluno I);

- A falta de internet, o que de certa forma prajadis alunos nas pesquisas (Aluno

In);
- N&o tenho dificuldade para estudar (Aluno Ill);
- Ndo tenho (Aluna 1V);
- A distancia de onde resido até chegar a EscdlmédV).
Para os alunos que dependem do transporte escotaica dificuldade esta no
deslocamento entre a casa onde residem com os pdscola. Outra dificuldade apresentada

pelos alunos é a falta de acesso as tecnologiasrealizar os trabalhos solicitados pelos
professores, ter outras fontes de pesquisa aldmrdalidatico.
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Existe um comprometimento dos alunos (as) com &geprofessores e técnicos. O
mesmo comprometimento € retribuido pelos profissgda Escola para com os alunos (as).
Os alunos (as) afirmam que a gestéao e os profes@s)efazem esfor¢co para que tudo transcorra
da melhor maneira possivel.

E comum ouvir dos alunos afirmagdes de que a Egcdiadmica, acolhedora para
com toda a comunidade escolar e seu entorno: aealizntos com o0s alunos; serve como
espaco para reunides da comunidade; as pastosssde espaco para reunido, pesagem das
criancas, orientacfes as familias para com osdosdgue devem ter para manter-se com saude
e prevenir-se contra doengas; bem como a celelsr@gdeasamento de alunos e ex-alunos.

Penso que este acolhimento da escola para comun@ade ofusque demandas nao
atendidas. Veja o que afirma uma das alunas: “Aladoi boa, em efetuar o curso técnico,
porém havendo falha em materiais didaticos paeal&Zacédo do TCC e, para acesso a internet.
Os professores foram 6timos nos guiando em novtseoimentos” (Aluna V).

Os alunos nao fazem distingdo do que é comprondiasgestao, dos professores e
técnicos e do que € responsabilidade dos oOrgaobkcgailresponsaveis pela criacdo e
financiamento de politicas publicas para atendeeasandas das escolas do campo. Acho que
esta é a razdo da cautela em apontar as carérciasa Escola do Campo de Educagéo
Profissional Integrada ao Ensino Médio.

4.4.9 Transferéncia dos alunos da Educacdo Profisgial em Administracdo Rural

Integrada ao Ensino Médio para o Ensino Médio Regal nos Centros Urbanos

A marcha do campo rumo aos centros urbanos jéedxésmais tempo. Lembro-me
de jovens que frequentaram o grupo escolar (19879), la na comunidade de Linha Vitéria,
interior do Municipio de Mondai, no estado de Sdb&dariana. Mudamos para 0s centros
urbanos mais préximos, povoados de identidade agréc comercial. Alguns mais ousados,
rumaram para centos maiores no Estado de Sao Rauwlbjetivo era estudar. Mas para isso
era necessario sobreviver, a solucdo era traba@o motorista, vendedor, doméstica,

empregos que nao exigiam formacao académica.

As razdes de deixar o campo, no nosso caso, egaal®@do tinhamos escola para
estudar para além do 4° ano, nem transporte esesléamilias eram “grandes” e a area das

propriedades eram pequenas. Os primeiros que cadavaa terra, para os ultimos, a coisa
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ficava mais complicada; a colheita era manual ®@ogssamento era feito com maquinario bem
diferente de hoje; quando chovia demais no perdladcolheita da soja e/ou do feijao, a gente
perdia tudo, pois, ndo existiam politicas publigas assegurasse as lavouras. Ou seja, ndo
havia politicas publicas de incentivo para e nepeetativas de que seria possivel melhorar as
condicOes de vida e trabalho no campo, nem pasisité de prosseguir nos estudos e ter acesso

a renda regular e as novas tecnologias.

Embora, com diferentes nuances, parece que aihistrepete. Na comunidade Café
Norte, interior do Municipio de Colider, no EstaldoMato Grosso os jovens estao transferindo-
se do campo para a sede do municipio e/ou parauogipios vizinhos de Sinop, Sorriso,
Lucas do Rio Verde, Mutum. O objetivo é estudaamtir renda regular, para assim poder ter
um espaco para morar e constituir familia. Convetsaom a gestora da Escola Cafenorte, a
mesma nos afirmou que os jovens, alguns concluiltt&nsino Médio e outros cursando, estao
migrando do campo para a cidade com o objetivaodgatibilizar estudo e trabalho. Entre as
razdes que os fazem migrar esta o de que a prageegpequena e a medida que os filhos vao
crescendo o espaco vai ficando pequeno para cnsuste familia; falta de politicas publicas
de incentivo ao homem do campo; o jovem do campovisiializa perspectivas de melhoras
para o campo (CADERNO DE CAMPO, 2014).

Peripolli (2011) afirma que entre as razbes quenfagzom gue 0 jovem deixe 0 campo
estdo a imagem negativa que estigmatizada do cdmpocomo a
[...] oferta de politicas compensatérias, mater@@as em uma educacdo de baixa
gualidade, em decorréncia da contratacdo de porfsssem qualificacdo adequada
‘leigos’, veiculada em estruturas fisicas precifti@sracdes), transporte (sucateado),

métodos e conteldos adaptados do meio urbanontdistias preocupacdes e
necessidades dos alunos e da comunidade camp®&&eRBPOLLI, 2011, p. 60 e 61).

Machado e Vendramini (2015), afirmam que a faltpal&icas publicas contribui para
que o jovem tenha que migrar do campo em buscpaltunidades. Ou seja, a parcialidade do
Estadd* em financiar o agronegécio e a empresa agroiridutgm provocado uma onda de
desajustes para com o trabalhador do campo. D&ssjugie resultaram/resultam “no

desemprego e subemprego, no endividamento dosmeEsjpeoprietarios rurais, N0S processos

64 “Para Marx e Engels (1985) no sistema capitatistproducéo o Estado configura-se como um instrtovan
classe, atuando em favor dos interesses dos dstpisa ndo dos trabalhadores. Desse modo, cdistipela
superacao do Estado burgués e do modo de prodapdalista, na perspectiva de construcdo de oatiedade,
a socialista, na qual os sujeitos emancipados, detita e coletivamente, conduzem os rumos da dades
(MACHADO, VENDRAMINI, 2015, s. p.).



167

migratoérios, no ‘moderno’ trabalho escravo, noathb infantil e nas formas diretas e indiretas
de exploracdo do trabalhador’. Resulta, enfim, nodefo de sociedade que temos

(MACHADO, VENDRAMINI, 2015, s. p.).

Para os professores da Escola Estadual Cafenorigracao/transferéncia do campo

para os centros urbanos ocorre por

- [...] falta de trabalho e incentivo do governdageermanéncia do homem no campo
(Professor 1);

- Por ndo ver nada de novo no ensino integradaukes ndo tém o suporte que precisa
para ter sucesso. O professor tem que se virauagqgde para inovar suas aulas
(Professora ll);

- Devido a falta de trabalho na zona rural (Prafes$ll);
- Por causa da diferenca os alunos ndo tem o supdfitiente (Professora IV);

- Muitos trabalham e ndo podem frequentar a esmlzontra turno (Professor V).

Os professores séo incisivos em afirmar entre Z&esada migracao dos alunos do
campo para 0s centros urbanos é a busca por toalzleéncia de incentivos, de politicas

publicas de financiamento, custeio e a propriaghoalo curso de quatro anos.

Faz-se necessario entender que o curso técnigpadi® ao médio regular tem uma
especificidade, que é preparar para o trabalhora& gr@sseguir nos estudos, oportunizando
formacdo integral. O que exige maior tempo dedi@adperiodo de aulas, bem como ao estagio

e a construcdo do TCC.

As afirmacdes dos professores vao ao encontrofulasedes aferidas pelo mercado
capitalista que defende formagéo aligeirada, tre@rdo e adaptacdo as mudancgas tecnologicas

de producéo.

Acredito que com a insercdo das disciplinas ded&aplogia, sustentabilidade e
economia solidaria” (PEE/2014, p. 30), bem comuchusao de atividades que utilizem outros
espacos pedagogicos além da sala de aula, semg@émecentivo para perceber que no campo
existem alternativas de producao e de trabalhespd® além da monocultura apresentada pelos

que vivem do agronegdcio.

Os alunos afirmam que as transferéncias aconteeeiticda

- Necessidade de ganhos financeiros (Aluno I);
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- Minha opiniao é pelo fato de que esses alunogjo@cem trabalhar no campo, por
isso procuram a zona urbana para poder conclug sstudos com um ano de
antecedéncia e ingressar numa faculdade (Aluno l1);

- Por ser menor a carga horaria escolar, por pestadar e trabalhar na zona urbana
(Aluno V).

As respostas dos alunos se assemelham as afirnfatéspelos professores. Ou seja,
afirmam o que a grande midia, 0 senso comum, aed@s levianas retratam como naturais.

Penso que no Projeto Sala de Educador devam s$eidiog e temas como formacéo
omnilateral, politecnia, escola de formacao humkdacacdo do Campo, agricultura familiar,
campesinato, agroecologia, reforma agraria. Tengfisativos que podem ajudar na
construcdo do projeto que integra a formacao ta@mcensino médio regular, com o objetivo
de contrapor ao projeto de educacao criado pefzubaia.

Permanecer no campo ndo € sinbnimo de atrasolégmme nem de auséncia de
produc&o. E sim necessario que o jovem do campa teitura de conjuntura, seja politizado,
filie-se ao sindicato dos trabalhadores do campsg e na organizacao cooperada auxilio para
produzir e dar destino ao excedente de sua prodAgiternativa para viver, estudar, produzir,
permanecer e ter retorno financeiro no campo tem $pr pensada e construida pelas

organizacdes que comungue com o projeto dos trath@dbs do campo.

Para os conselheiros as transferéncias ocorremgojalunos estdo em busca de

- Um aprendizado melhor, menos tempo de estudos@liogiro I);
- Trabalho, conquistar sua independéncia (Congellhig;

- No primeiro curso, o argumento era devido ter quisar quatro anos, o que vale
uma carga horaria de um curso superior. A transééaénao é sé para a cidade, no
Nnosso caso era transferéncia interna mesmo (CenselH).

Para os pais, sdo varias as raz0es entre as quais a
- Falta de incentivo dos pais; a qualidade do ctasdém conta muito, acredito que
os profissionais devem fazer acontecer (Mae |);

- Falta de trabalho e incentivo para que continnernampo (Mae II);

- Eu acho que eles ndo se sentem bem em deperslgradoe querem ter o seu
dinheiro. Muitas vezes o pai ndo tem como ajudacaraicao financeira dai sao
obrigados a sair para buscar melhorias (Mae 1l1);

- Eu acho que pensam no lazer. Muitas vezes osndaispodem oferecer boas
condicdes financeiras para manter eles na zonb(Mé 1V);

- Por falta de opcéo de trabalho e divertimentocidade eles tem mais oportunidade,
como cursinho profissionalizante (Méae V).
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Para a gestao da escola os alunos estéo transtasenplara escolas urbanas e/ou de
ensino medio regular porque buscam

- Uma profissionalizacdo na qual sai da escolatemma e pratica (Gestora |);

- A pressa para ingressar no mercado de trabakbgimleles pensam que um ano a
mais de estudo é tempo de mais para quem estaressapgGestora Il);

- Para trabalhar e assim assegurar-se pagar uniddde (Gestora ).

Conforme o Plano Estadual de Educacgéo (MATO GROZ805 e 2016),

A Educacdo do Campo somente deixara de ser fatocaptribui para o fendmeno
migratério, quando estiver estruturada e organizaai@ oferecer um ensino de
qualidade, capaz de um “didlogo cultural” com sealwos e a comunidade de
referéncia; quando puder capacité-los a interprasasuas realidades materiais e
culturais e sobre elas agir com autonomia e ciit#tdle, com respeito aos seus saberes
e fazeres (p. 73).

Segundo o Plano Estadual de Educacao (2006 e 208%)do do campo para a cidade
“muitas vezes, é caracterizado pela falta de esaue na grande maioria das vezes por falta
de uma escola, e fundamentalmente por falta de pwmliica educacional especifica de

educacao voltada para a realidade do campo” (p. 71)

Os alunos que responderam aos questionarios afiqguamao estao filiados a partidos
politicos, ndo participam de Grupo de Jovens, rditicpam de Associacdes de Produtores e
nem estdo filiados a nenhum Sindicato. Diante disgese necessario rever a proposta
pedagogica da Escola, pois, acreditamos que aaesonio uma das instituicbes educativas
pode fazer a mediacéo entre os jovens do campdenaas instituicdes, também, educativas.
Visto que a Escola Cafenorte objetiva organiza&ejeto Politico Pedagodgico, o Curriculo e
o Plano de Curso na perspectiva da politecnia,RIE® e da Educac¢ao do Campo.

Vejo a associacao cooperativa, o0 sindicato, a &ssar dos produtores como forcas
para as familias acampadas, assentadas ou quenséiddm como do Campo, ter acesso as
politicas de redistribuicdo da terra via Reformardhi@; crédito; assisténcia técnica,;
capacitacao para organizar-se e produzir de fogr@eaologia. Bem como comercializar sua
producdo, caso contrario ndo sera possivel comtsgpa politica do agronegocio e superar as

desigualdades sociais tao explicitas na sociedadtadses.

Pensar em politicas publicas para a juventude dopgaé ter consciente da
necessidade de superar as desigualdades soci#tisappecondmicas e culturais, produzidas

pelo modelo de desenvolvimento rural brasileirgela@o no latifundio, no agronegdcio e na
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concentracdo dos bens naturais comuns. Ou seg,qpar 0 jovem do campo consiga sua
emancipacao, faz-se necessario implementar pgalipgalicas que garantam a posse da terra,
formacdo técnica, bem como acesso a cultura, esgods tecnologias da informacéo e

comunicacao.

A Escola Cafenorte desenvolve optou pelo cursadédntegrado ao ensino médio
com o objetivo de proporcionar aos jovens da codade e das comunidades circunvizinhas a
oportunidade de preparar-se para o trabalho eppasaeguir nos estudos sem ter que sair do
campo, o0 que é 6timo. No entanto, ndo identificaprogtos que estejam sendo desenvolvidos
com o objetivo melhorar as condi¢fes de vida derpowlo campo por meio de inovagdes

tecnoldgicas, producéo alternativa e agroecoldgida acesso as tecnologia da comunicacao.

4.4.10 Desafios

O grande desafio, segundo as Orienta¢gfes Curmsufzara a Educacdo Bésica do
Estado de Mato Grosso (2010), é formular uma caymegue integre
[...] todos os saberes, articulando formacéao dieatitecnolégica e cultural, com vista
a superar a ruptura historicamente determinada enta escola que ensine a pensar
através do dominio teérico-metodoldgico do conheotm, socialmente produzido e
acumulado, e uma escola que ensine a fazer, atrdaésnemorizagdo de

procedimentos e do desenvolvimento de habilidadiesfisicas (MATO GROSSO,
2010, p. 16).

Ainda segundo as Orienta¢des Curriculares (201Q)eocse pretende é

[...] escola Unica nos ciclos iniciais de formah&imana, para que ndo tenha diferentes
formas de organizacdo a contemplar diferentesdpddis destinadas a formacéo da
burguesia ou dos trabalhadores. Escola de formhgémana para trabalhadores
intelectuais e operacionais (MATO GROSSO, 201Q,7p.

Ou seja, para as Orientacbes curriculares (201@scala unitaria, de formagéo
omnilateral esta para ser construida. Cabe aosaqstruiram estas orientacdes e aos que estado
nas escolas da rede publica estadual, bem comoeapsensaveis por criar e financiar as
politicas publicas de transformacéo o desafio dévalr o projeto que supere a escola dualista

e torne realidade a concepcao da Educacgéo Proiddidegrada ao Ensino Médio.

Acredito que o primeiro passo esta dado: a poskidié de optar em ofertar ensino
meédio na modalidade regular e/ou na modalidadgriate®. O proximo passo esta em conhecer

os principios que fundamentam a modalidade do ratieg bem como exigir formacédo dos
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profissionais para atuar na modalidade. Modalidegea que se identifica como escola
humanista, curriculo integrado, ciclos de formad¢@onana, complexo, tempo integral.
Também faz-se necessaria a garantia de custeipgrts da Secretaria de Educacéao e do

Ministério da Educacdo, para que a escola tenhaeistfutura para ofertar formacao aos alunos.

Ainda, segundo as Orientagbes Curriculares, no nBndiédio os alunos
“independentemente de sua classe social, tem odite escolher a modalidade que melhor
atenda suas motivaces e especificidades e toda®a@alidades deverdo articular trabalho
intelectual e atividade pratica” (MATO GROSSO, 201018).

No Parecer 5/2011 do CNE/CEBconsta que “a escola se constitui no principal
espaco de acesso ao conhecimento sistematizadontal ele foi produzido pela humanidade
ao longo dos anos” (p. 25). Segundo o Parecesdamcessario assegurar ensino de qualidade
a todos, como possibilidade para que ocorra tramsigio social. Ou seja, embora a educacgao
escolar ndo consiga por si sé mudar a sociedadgo@tante estratégia de transformacéo, uma
vez que a inclusdo na sociedade contemporaneaenda sem o dominio de determinados

conhecimentos que devem ser assegurados a todRASIR, 2011, p. 25).

Ainda segundo o Parecer de n° 5/2011,

[...] dentre os grandes desafios do Ensino Médith e de organizar formas de
enfrentar a diferengca de qualidade reinante nosrsl¢ sistemas educacionais,
garantindo uma escola de qualidade para todos. digson, também é desafio indicar
alternativas de organizacdo curricular que, conxilfiliddade, deem conta do

atendimento das diversidades dos sujeitos (p. 25).

O Parecer N° 11/2012 do CNE/CEB, afirma que umd#ssifios para os alunos do

Ensino Médio do Campo é o de conseguir

[...] articular a compreensao dos principios cfemts e tecnolégicos que estdo na
base da organizag&o da producdo moderna com unme®msdo mais profunda dos
processos produtivos agricolas que implicam uneragfio necesséria entre o ser
humano e a natureza na sua dinamica viva, flegivélo completamente planejavel,
gue entdo desenha processos de trabalho especifiembores de uma cultura com
tracos especificos e também de formas de lutalsmmmia caracteristicas especificas.
A concepcdo metodoldgica de educacdo do campodza@a uma organizacao
curricular integradora exige reorganizar os tengpespacos educativos. A alternancia
pode potencializar esse processo formativo, trazesdjuestdes da vida para que as
pessoas entendam sobre o que sdo, 0 que pensam agem BRASIL, 2012, p. 26).

Para o Parecer 5/2011,

50 Parecer n° 5/2011 do CNE/CEB refere-se as iestCurriculares Nacionais para o Ensino Médio.
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Um dos principais desafios da educacdo consisestabelecimento do significado
do Ensino Médio, que, em sua representacéo sorgalidade, ainda ndo respondeu
aos objetivos que possam superar a visdo duakstgud é mera passagem para a
Educagéo Superior ou para a insergéo na vida edoodirodutiva. Esta superagéo
significa uma formagéo integral que cumpra as plaki finalidades da Educagéo
Basica e, em especial, do Ensino Médio, completamdescolaridade comum
necessaria a todos os cidaddos. Busca-se uma gseol@o se limite ao interesse
imediato, pragmatico e utilitario, mas, sim, umanfacdo com base unitaria,
viabilizando a apropriacdo do conhecimento e dedeimvento de métodos que
permitam a organizacdo do pensamento e das forenasrdpreensédo das relacbes
sociais e produtivas, que articule trabalho, c&rteicnologia e cultura na perspectiva
da emancipacdo humana (BRASIL, 2011, p. 29).

Percebe-se que o desafio esta em compreender gpgdocde Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio; identificar os princ§pmue caracterizam essa modalidade de
educacdo e, que objetivam contrapor a historicanzgcdo binaria; como organizar o
curriculo que integre trabalho, conhecimento eucaltse o que temos é num programa
disciplinar de base positivista, que prioriza oteddo pelo conteddo; como dar conta da
proposta inovadora com formacéao, recursos e esdrutaompativel, ou seja, como construir

nova proposta com a mesma estrutura e posturaettza“escola” dualista?

Segundo o Parecer n° 05/2011,

Para responder a esses desafios, € preciso, alésodmnizacdo curricular e da
formulagdo de diretrizes filosoficas e sociologipara essa etapa de ensino,
reconhecer as reais condi¢des dos recursos hurmaatesijais e financeiros das redes
escolares publicas em nosso pais, que ainda nadeatena sua totalidade as
condicdes ideais (BRASIL, 2011, p. 2).

Para isso, segundo o documento, a Secretaria dédede Educacdo de Mato Grosso,
optou por organizar/implantar/construir uma propdstmanista, politécnica de base socialista,
que concebe o trabalho como principio educativoggniza a proposta pedagoégica a partir dos
eixos estruturantes trabalho, conhecimento e eultimclusive cita como referéncia a
concepcao de Escola Unitaria de Gramsci, a Esapl@rabalho de Pistrak, a Politecnia de

Saviani.

Nossa reflexdo/interrogacédo € como dar conta déva&fea proposta de Educacao
Profissional Integrada ao Ensino Médio no campdade humanista, politécnica e omnilateral

com um quadro de pessoal que nao recebeu formacadrabalhar em tal perspectiva?

Para Kuenzer (2009, p. 25), o grande desafio, smemédio, tem sido coadunar
preparagao para o trabalho, para prosseguir nedasseé para a cidadania. Ou seja, “viabilizar,
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para todos o0s alunos, 0 acesso a ciéncia, cultienelogia capacitando-os para a vida social
e produtiva, sem render-se a seletividade querltatoente caracterizou este nivel de ensino”
(MATO GROSSO, 2010, p. 70).

A proposta € desafiadora, pois,

[...] alegislagdo estimula, e mais, coloca comjetdlm do Ensino Médio a articulagao
entre o académico e o profissional. Como superanpasses da escola publica real,
pauperizada, insuficiente enquanto oferta de vagaadequada enquanto proposta,
em uma sociedade em que o novo modelo econdmiduzanreducao dos fundos
publicos e a exclusdo? (KUENZER, 2009, p. 37).

Para Pistrak (2008) o desafioelaborar uma proposta que permita aos alunos o
reconhecimento da realidade atual, sua origemserdelar, as contradi¢cdes, as interconexdes
entre os diferentes fendmenos fisicos e sociasgere como alternativa a inter-relacao escola

e trabalho que deve acontecer em diferentes estagipas no decorrer da vida escolar:

Etapa de orientacdo — no decorrer do 8° ano esdtdate momento o aluno entra
pela primeira vez em contato com a préatica real,egemplo, como observador ou
como auxiliar. [...] segunda etapa, isto €, a eg@coule um determinado trabalho no
interior da instituicdo ou da empresa escolhiddaraasformacdo do aluno num
trabalhador real com um emprego preciso, sendcegigetrabalhador no momento
ndo deve ainda passar da condi¢do de auxiliar.nriEsegunda etapa, haverd uma
intima ligagdo entre a atividade pratica e a fodondgasica e a formacao técnica. [...]
passar-se-a a terceira etapa, ao trabalho detiwnicicEste trabalho consiste em
resolver um problema préatico determinado. [...J]ac@nada com sua formacao
pratica; deve realizar um projeto sobre um deteadortema. [...] a atividade pratica
das criancas permite a passagem quase insensk/dlatiocos da escola para uma
participacdo efetiva na vida pratica (PISTRAK, 2008p. 93-94-95).

O projeto de Educacao Profissional Integrada aangniglédio, por si s6 ja € um
projeto diferenciado. Um projeto que articula ed@ceae trabalho e, concebe o trabalho como
principio educativo, bem como associa o projetesimla ao projeto de sociedade. Tem entre
0S objetivos que o egresso domine os principiosidasias, da organizacao social, econémica

e politica. Bem como as exigéncias com

Infraestrutura fisica: que compreende a qualidadeodistrucéo, espacos especificos
para as atividades pedagdgicas, tamanho das watdi$acdo, luminosidade, espacos
para atividade de esporte e lazer; Recursos e imat@edagdgicos: Biblioteca e
laboratérios equipados e atualizados e almoxarsfgukra as diferentes areas do
conhecimento que constituem o curriculo da escp&seoal qualificado para o apoio
na utilizacdo dos laboratdrios e biblioteca; Codoaente, trabalhadores técnicos e
administrativos, servicos e pessoal de apoio. @rah relacdo a cada um destes
profissionais é a atuagcado numa Unica escola e copiso salarial inicial definido e
plano de carreira regulamentado (FRIGOTTO, 20120p.

Outro desafio € com a organizacdo curricular, j&, gegundo Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005), para uma proposta de ensino médigrato, faz-se necessario um curriculo
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integrado que possibilite “as pessoas compreendarsralidade para além da sua aparéncia
fenoménica” (p. 114). Os conteudos devem serviracom
[...] bases de conhecimento que permitam ler, sanalinterpretar e compreender
como funciona o0 mundo da natureza e da matériauéo Gramsci denomina da
sociedade das coisas) e como funciona as relagi®aiss politicas, culturais
(sociedade dos seres humanos). Neste aspecto, tampomicdo de uma escola

conteudista ou ndo conteudista redunda numa d&tessolastica. A questéo central
€ quais contetdos e ao que se articulam (FRIGOP2UIZ, p. 8).

Para os autores (2005), o Decreto 5. 154/97 € andgrdesafio para a educacéo, pois,
de um lado da liberdade para optar em construir proposta de formacao integral, mas por
outro lado ndo garante sua efetivacao. Ou seja,

[...] trouxe a abertura e o estimulo a formacéegrada, mas nao trouxe a garantia de
sua implantacdo. Seu horizonte esta na sociedadadesao ou recusa da escola,
gestores, professores e alunos (com suas fantiasjancar para a ruptura com todas

as formas duais que permeiam a sociedade brasflEREGOTTO, CIAVATTA,
RAMOS, 2005, p. 102).

Para o Documento Base (2007):

A primeira fragilidade, portanto, diz respeita#id de quadro de professores efetivos
no dominio da educacao profissional, principalmembs estados e municipios. Em
decorréncia, com vistas a expansédo da oferta doecemegdio integrado, cujos cursos
terdo duracdo, em sua grande maioria, de quat®y @nmndamental (re) constituir
esses quadros efetivos, uma vez que nado se paddadhbr nessa perspectiva
curricular com professores contratados precariagfteniporariamente (BRASIL,
2007, p. 33).

Para que tenhamos éxito na construcao/efetivac@oopasta Educagédo Profissional
Integrada ao Ensino Médio faz-se necessario a tamagéo de varios fatores, entre os quais
destacamos: conhecimento/dominio da concepcdo etetasms que dao sustentacéo,
fundamenta, serve de referéncia/apoio; a instibugsolar, 0 quadro de pessoal precisa estar
receptivo a proposta e trabalhar com determinagéa gua efetivacdo, mesmo sabendo dos
desafios; necessita-se de politicas publicas deaigdio continuada presentes e efetivas para
que seja superada a velha escola positivista,iéjr@aservico do capital; o Estado precisa estar
presente por meio de politicas de financiamenttéoug infraestrutura. Ou seja, para que se

tenha éxito faz-se necessario um conjunto de fatore

Para a Escola Estadual Cafenorte o

[...] maior desafio é criar estratégias para attogdo de uma sociedade mais justa,
tendo como eixos norteadores de nosso traballtegraitdo entre educacéo e cultura,
escola e comunidade (educagdo multicultural e citdmiag, a democratizacdo das

relagBes de poder dentro da escola, o enfrentantentpiestdo da repeténcia e da



175

avaliacdo, a visdo interdisciplinar e transdisogalie a formacdo permanente dos
educadores (PPP, 2014, p. 31).

Para a direcdo da escola o maior desafio foi inieiaurso Educagao Profissional
Integrada ao Ensino Médio a “partir do nada”. Peégiundo a direcdo, a “Secretaria de Estado
de Educacéo nao estava preparada para organigaicagao Profissional Integrada ao Ensino
Médio do Campo; ndo se encontrava quem pudesse &detegralizacdo e a grande
rotatividade devido a contagem de pontos” (CADERDEOCAMPO, 2014). Ou seja, iniciou-
se um projeto onde a referéncia e a formacgao adsgpnais era a escola urbana. Bem como,
os profissionais que, além de néo receber formpea#® atender a modalidade de Educacéo
Profissional Integrada ao Ensino Médio, também,esgmstos a rotatividade de normativas

que determina que para assumir aulas € necessi@mlea as determinacdes legais,
independente de ter formacao ou n&o para atendien@sndas da escola do campo.

Para a professora integralizadora, entre os maile®aios estdo a “ndo existéncia de
laboratorio; a rotatividade devido a falta de psefees efetivos; a construcdo da proposta
pedagdgica a partir do tema gerador; no inicio s@lmlamos como construir o Trabalho de

Conclusao do Curso”.

4.4.11 Pontos Fortes/ Possibilidades que viabilizam Curso de Educacdo Profissional

Integrada ao Ensino Médio

A partir de bases legais como a Constituicdo Féderd 988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional de 1996 e do Decrei®432004, que sdo conquistas dos
movimentos sociais de base, e que servem paraémeals outras conquistas legais é possivel
observarmos significativos avangos na perspectevaedonhecer a existéncia de projetos

diferenciados de educacao, rumo ao projeto unitario

Considera-se como avanco o fato do proprio Minstéa Educacao reconhecer que
“da forma como esta organizada na maioria das &sonlEnsino Médio nao da conta de todas
as suas atribuicdes definidas na Lei de DiretezBsses da Educacéo Nacional (LDB)”, bem
como reconhece a demanda do ensino médio no carosehtido de promover a permanéncia
dos mesmos na escola, evitando a evasao e dimonastdxas de reprovacéo” (BRASIL, 2011,

p. 2).
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O Ministério da Educagédo, afirma que nos ultimogsarefetivou a nivel nacional,
politicas publicas significativas, entre as quastdca a

[...] aprovacdo e implantacdo do FUNDEB (Lei n°49#/2007), a formulacdo e
implementacao do Plano de Desenvolvimento da EdiocDE), e a consolidacao
do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAdBExame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e do Indice de Desenvolvimento da Ed@do Basica (IDEB). [...] as
diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para acEg#io Basica (Parecer CNE/CEB
n° 7/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010) e o psooés elaboracéo deste Parecer,

de atualizagdo das Diretrizes Curriculares Nac#opara o Ensino Médio (BRASIL,
2011, p. 3).

O objetivo, segundo o proprio Ministério da Educagd diminuir a evasao, a
reprovacdo e a despropor¢cdo idade/série, que aldadires alarmantes entre os jovens na
faixa etaria entre 15 a 17 anos. Dados do IBGE/ZBRASIL, 2011, p. 5) apontam que metade
dos adolescentes, entre 15 e 17 anos de idadesté&matriculada no Ensino Médio. Ou seja,
“mais de 50% dos jovens de 15 a 17 anos de idadea a&o atingiram essa etapa de educacéo”.
A expectativa é que se cumpra o que determina an@an€onstitucional n® 59/2009:
“Educacao Basica obrigatoria e gratuita dos 4 &oaribs de idade” inclusive aos que “néo
tiveram acesso na idade propria”. Bem como “progsasuplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentacdo e assisténcialde’saGarantido com isso “0 acesso, a
permanéncia e o sucesso dos estudantes, com aiaelagualidade da educacéo para todos”
(BRASIL, 2011, p. 5-6).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacitaabhém constatamos avancgos,
pois a partir da Redagéo dada pela Lei n® 12.009/Zixa determinado no Art. 10, inciso V,
gue cabe aos Estados a incumbéncia de “asseglasino Fundamental e oferecer, com

prioridade, o Ensino Médio a todos que o demandarem

No Plano Nacional de Educacéo, que passou a viggantir do dia 25 de junho/2014,
entre os avancgos destacamos a Meta 3: “universadiZza2016, o atendimento escolar para toda
a populacéo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) ambesiar até 2024 “a taxa liquida de matriculas
no ensino meédio para 85%. Bem como, “ampliar ognamas de apoio e formacédo aos
conselheiros (as); estimular a constituicdo e lertamento de grémios estudantis; estimular a
participacdo dos profissionais, dos familiaresalasos, dos alunos na construcao da proposta
politica pedagogica, na construgdo dos curriculasconstrucdo do regimento, bem como
“implementar programas especificos para formacagroéissionais da educagdo para as
escolas do campo” (BRASIL, 2014).
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O PEE/MT (2014) afirma na Meta 3, que pretendeemsalizar matricula para toda a
populacdo com idade entre 15 e 17 anos, bem como

Institucionalizar programa nacional de renovacaergsino médio, a fim de incentivar
praticas pedagdgicas com abordagens interdisaipbnastruturadas pela relagédo
entre teoria e pratica, por meio de curriculos leses que organizem, de maneira
flexivel e diversificada, conteidos obrigatériosletivos articulados em dimensdes
como ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologiatucal e esporte, garantindo-se a
aquisicdo de equipamentos e laboratérios, a prodigdnaterial didatico especifico,

a formacgéo continuada de professores e a artiaulegén instituicbes académicas,
esportivas e culturais (MATO GROSSO, 2014).

No PNE (2014) I1é-se na Meta 6, Estratégia 6.3,metnde-se

[...] institucionalizar e manter, em regime de bol@a¢8o, programa nacional de
ampliacdo e reestruturagdo das escolas publicasngio da instalacdo de quadras
poliesportivas, laboratérios, inclusive de inforitaét espacos para atividades
culturais, bibliotecas, auditérios, cozinhas, ®éfgds, banheiros e outros
equipamentos, bem como da producao de materidiabdada formacao de recursos
humanos para a educacao em tempo integral (BRA84).

O Plano Estadual de Educacdo (MATO GROSSO, 201msapta significativos
avancos no gue se refere Educacéo Profissiongrétta ao Ensino Médio no/do campo, entre
0s quais destacamos: formacao inicial e continaadaprofissionais que atuam na educacao
do campo de modo especial aos que atuam na edymagf@sional e tecnoldgica, na area de
agroecologia, sustentabilidade e economia solid@idocumento (Meta 2, Estratégia 27) se
compromete em implantar e ampliar a oferta de Egiec#®rofissional Integrada ao Ensino
Médio, inclusive, observando-se as peculiaridades g@opulacbes do campo: com
disponibilidade de coordenador pedagdgico, especfifara essa modalidade de educacéo;
profissionais capacitados em multimidia para aaxédpbs professores; renovacédo e manutengao
dos equipamentos de multimidia, informatica e latisio; ampliar e atualizar o acervo da
biblioteca, neste caso como destaque para esa@asertam Educacéo Profissional Integrada
ao Ensino Médio. Bem como “buscar alternativas gpssibilitem moradia nas proximidades
das escolas aos profissionais da educacao que aasa@scolas do campo” (MATO GROSSO,
2014).

Este “novo” projeto, por ter como base a concepigibase humanista/unitaria (para
todos); politécnica (que prepare para o dominiopgiogipios); omnilateral (contemple o ser
humano em sua integralidade), necessita de “oastltura, diferente da que esta posta. Ou
seja, exige, vontade politica, investimento emaiestrutura, formacéao inicial e continuada dos
profissionais, laboratérios para pesquisa e anélikliotecas, espaco para esporte e
experiéncias de campo, quadro de pessoal compatireh demanda das escolas. E, isso ndo
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se efetiva s6 por Decreto, faz-se necessério investo e vontade politica, bem como

comprometimento dos gestores com o projeto de dépag@o e formagcdo humana.

Para a gestdo da escola os pontos fortes que sdesestimulo e viabilizam o curso

técnico integrado é a

- Unido do grupo, tudo o que faz tem a participae@® pais, alunos, professores e
funcionarios para que os alunos saiam com formpgémexercer na pratica (Gestora

);

- A forca de vontade dos pais, dos alunos e dofegsores, onde mostram a
importancia desse curso (Gestora Il);

- E uma escola do campo, com boa estrutura, conoa@spaco, uma localizacio
geografica muito boa. Temos tudo para contemptairdculo do curso. [...] O desejo
dos pais em que os filhos estudem num curso dedqdal e que consigam estar
capacitados e permanegam no campo, também, sort@ Maiverdade este curso é
de excelente relevancia, mas, ainda tem pontopaperiam ser melhorados (Gestora

).

Para os professores os pontos fortes que serveno @stimulo para que o0s
profissionais continuem acreditando e estimuladosaa é a forca,

- O empenho da comunidade escolar excepcional aimads 0 empenho dos 6rgéos
competentes (Professora I);

- N&o vejo possibilidades, pois, a proposta dogpoog maravilhosa, mas no papel, na
pratica é impossivel, uma vez que ndo temos o suplevido que esperamos do
Estado (Professora ll);

- Que o aluno permanecga na sua propriedade e ednaizalhar com os pais sem sair
do campo (Professora lll);

- Incentivo do governo, vontade, comprometimentrapa melhoria da educacédo
(Professor V).

Os alunos apontam como pontos fortes o

- Local calmo, livre de violéncia, com boa infraggira e 6timos profissionais de
ensino (Aluno I);

- A escola Cafenorte € uma instituicdo comprometimta o aprendizado dos alunos
(Aluno 11);

- E uma escola boa (Aluno Il1);

- Todos atendem os alunos com a atencéo necegslana 1V).

Os conselheiros da escola Cafenorte (2014), afirngaim da forma que esta
organizada, com 0s recursos que tem a disposi@su,oéa consegue preparar os alunos para o
trabalho, para prosseguir nos estudos posteriopesaea cidadania. “A escola possui meios
tanto tecnoldgico como humano capacitados e dedaui@ para preparar o aluno para o

mercado de trabalho e como cidadao conscienteedissdireitos e deveres” (Conselheiro 1l1).
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Percebe-se um comprometimento entre gestoregsgmes, técnicos, alunos e pais;
um clima amistoso, hospitaleiro, acolhedor; pdis@s e professores envolvidos na realizacéo
de eventos e na efetivacao dos projetos da escekxola passou por reformas na rede fisica e
esta situada em area estratégica onde convergeamamidades circunvizinhas, bem como é
proprietaria de uma area ampla, considerando ad@sinada para as escolas publicas no

campo.

Acredito que séo essas as situacdes que ofuscaarealidade que os entrevistados
nao relataram: falta de laboratérios para pesauesgerimentos; falta de uma politica publica
de custeio e comércio para que o jovem que optpegmanecer no campo possa produzir e
comercializar o excedente; formacéo para os profiags que atuam na Educacdo do Campo;
auséncia de politicas publicas de redistribuicdpogse de terra para, casa propria e as

tecnologias da comunicacao.

A professora Il retrata a realidade da escola amarf que o projeto de Educacéo
Profissional Integrada ao Ensino Médio construidta gomunidade escolar, e o PEE/MT
(2006 — 2016) sinalizam para uma demanda realeegsuiporte necessario para sua efetivacao
como politica publica do Estado em parceria comiud#rio da Educacédo. Porém faltou aos

orgéaos citados materializar a infraestrutura néce@spara a implementacao do curso.



CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho tem como Objetivo Geral analisar gamizacdo administrativa e
pedagogica numa escola de Ensino Técnico Integradensino Médio no/do campo (Escola
Estadual Cafenorte, Colider/MT), bem como se eativos principios do Ensino Médio
Integrado e os principios da Educacdo do Campentd ®bjetivos especificos: Identificar a
proposta de ensino técnico integrado ao ensinoaméd documentos oficiais da Escola e nas
Orientacdes Curriculares do Estado de Mato Gragsodocumentos oficiais do Ministério da
Educacdo, no Plano Nacional de Educacdo e na Ldickrizes e Bases da Educacao
Nacional/1996; identificar o percurso historicoamastrucdo da modalidade de ensino técnico
integrado ao ensino médio nas leis organicas naisi@do Estado de Mato Grosso; identificar
junto aos sujeitos sociais (alunos, professorestogeEs e pais) as expectativas do curso de
Educacao Profissional em Administracao Rural Irtdgrao Ensino Médio, as fragilidades, a
construcdo do curriculo de forma a integrar comhentos gerais e conhecimentos técnicos, as

razdes de optar pela modalidade e a satisfacaémdas alunos concluintes em 2014.

Para compreender o caso da Escola Estadual Cafeaqmtocesso de implantacéo do
EPIEM com o curso Técnico em Administracdo Ruralpesquisa ancorou-se em uma
abordagem qualitativa, tendo sido desenvolvida e@omeguinte dindmica: Primeiramente
efetivamos revisdo tedrica acerca dos principi@sajtavessam a integracdo entre a educacao
profissional técnica de nivel médio a partir déssicos objetivando compreender os principios
da Escola Unitaria, da Formacéao Politécnica e Caterdl; também identificamos a legislacao
relativa ao projeto de Educacao Profissional Iratdgro Ensino Médio, sua implantacdo no
ambito da rede estadual de ensino, bem como osigioe que sustentam, identificam a
Educacdo do Campo como contraponto ao projeto deagédo do capital. O segundo
desdobramento enfocou a implantacdo da propost&RIEM na Escola Cafenorte, a
organizacdo do projeto politico pedagogico, dogioode curso de Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio em Administracdo Rusatamdi¢ces de apropriacdo da concepgao
e principios da proposta pelos profissionais datingdo, as expectativas ao iniciar o curso e o

grau de satisfacdo ao concluir, bem como os lineitas possibilidades em efetivar a proposta.

Tendo em vista os principios que sustentam o EP&EM Educacdo do Campo,

partimos da perspectiva de que existem dois pogtoeducacao/escola, que se contrapdem.
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Um de perspectiva progressista, dinamico, abertoutancas, construido com a participacéo
da comunidade escolar e seu entorno. Outro de guti&p positivista, taylorista/fordista,
impositivo, com fim em si mesmo, com objetivo dprogluzir valores para manutencdo da

sociedade dividida em classes.

Buscamos centrar nossa discussao, também, no godussorico de luta dos educadores
progressistas que tiveram papel fundamental nostelelpara que a concepcao da escola unitéria,
politécnica e de formacdo Omnilateral fosse contadgpna Constituicdo Federal de 1988, na
LDBN/96, bem como na substituicdo do Decreto 22D8pelo Decreto n° 5.154/04, que
possibilitou a oferta do EPIEM como alternativa rmodelo de formacdo até entdo vigente.
Procuramos destacar a concepcgédo de escola intetgada o trabalho como principio educativo,
com base na escola unitaria proposta por Gramssiterada nos estudos de Saviani, Ciavatta,

Ramos e Frigotto, Nosella, entre outros.

Ao término deste trabalho, sem ter a pretensdosdeta a discussao, algumas
consideracbes podem ser feitas. Primeiramente ¢lareza de que, no Brasil, existem dois
projetos de educac¢ao: um destinado aos que vivenalklho, com terminalidade prevista com
a conclusdo do ensino médio e outro, apenas payaeogivem da exploracdo do trabalho de
outros seres humanos, com objetivo de formacadifitane para prosseguir nos estudos.

No Campo, néo foi diferente, 0 mesmo teve seu foraje educacao postergado. E,
guando lembrado, era na condicao de formar madequalificada para atender os avancos
tecnolégicos do capital e/ou para impedir o éxodalre, consequentemente a grande
aglomeracdo de desempregados, despossuidos, vigemadogem dos centros urbanos e do
acesso a moradia, educacdo, saude e segurancaofupaciao era com a seguranca da
burguesia e ndo com a situacdo de precariedade a gtande maioria dos migrantes estava

submetida.

A escola, “nos Ultimos cento e cinquenta anos” (MERBOS, 2008, P. 35), esteve a
servico do capital: preparando méo de obra padi#@®ntes postos de trabalho; disseminando
valores de obediéncia, submissdo a hierarquia ptagio as novas condi¢cdes de vida e
trabalho, ou seja, adestrar o trabalhador paratads as acdes repetitivas e de exclusdo. A
educacéo além de servir ao capital com formacamate de obra, também, contribui para a

perpetuacdo dos valores que legitimam a divis&odi@dade em classes.
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Como contraponto a escola dualista surgem algumizativas, protagonizadas pelos
educadores socialistas russos, entre os quais kalap$istrak e Makarenko que concebem o
trabalho como elemento fundamental para a constrdggproposta de formacdo omnilateral e
politécnica ou, formacado integral, bem como doated Antdnio Gramsci que defende a

construcdo de uma escola de base unitaria e dielagel para todos.

No Brasil, sdo protagonistas, do projeto de edurag& objetiva a construcdo da
escola de base unitaria e de formacéao politécnmarglateral, os educadores progressistas:
Frigotto, Ciavatta, Ramos, Nosella e Saviani, geferttlem a inclusédo na Constituicdo Federal
de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases de 1996 pdosipios da escola humanista e de
formacdo integral, publica, laica, de qualidaderap@dos. Bem como protagonizaram a
publicacéo do Decreto 5.154/2004 em substituicaDeteto 2.208/97

Com a redemocratiza¢do do Brasil, com a promulgadg@dGonstituicdo Federal de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nalctke 1996, abre a possibilidade para a
criacdo de legislacdo complementar nos Estadosedar&cdo, com o objetivo de criar e
organizar a gestdo das escolas, a partir dos piescdemocraticos, bem como organizar a
proposta politica pedagodgica a partir dos ciclosod®macdo humana; o curriculo de forma a
integrar conhecimentos da base comum com os daelspseifica; a avaliacdo de maneira a
superar a velha concepcao de classificacao e éxclus

A promulgacéo do decreto 5.154/2004, pelo Prestd@smRepublica, tem importancia
histérica para os movimentos sociais comprometidos a emancipacao dos trabalhadores e
para os educadores comprometidos com outro prdgteducacédo, que supere o projeto do
capital. Importancia essa nao so6 pelo fato de aul2ecreto n° 2.208/1997, mas, como um
instrumento legal que determina ser possivel asinstnas escolas da rede publica, uma
proposta curricular que integre conhecimentos d&e lsamum e de base especifica em uma

mesma instituicdo, com matricula Unica e com culoimtegrado.

Considero o Decreto 5.154/2004, marco que divide dmmentos na histéria da
educacao. Ou seja, historicamente o projeto deagdogensado pelas elites burguesas, nunca
esteve a favor do filho do trabalhador. O que gepoado capital propagou, disseminou foram
valores hierarquicos por meio da gestéo escoladgseentraliza responsabilidades; relacdo de
subordinagéo nas salas de aula em que o profegaenésabe e determina as a¢des e os alunos

apenas sao coadjuvantes; todos os setores da emcplastram valores de siléncio e
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acomodacéao, inibindo qualquer atitude de descatestito ou critica a estrutura imposta por

setores internos e externos.

Organizar a proposta pedagogica e curricular arphyteixo estruturante trabalho,
conhecimento e cultura, significa proporcionar asio médio a possibilidade conceber o
trabalho como principio educativo, como principgogqiie o homem se diferencia dos demais
animais pela capacidade de produzir e reproduear $ia& para a natureza, para os demais seres
da natureza. Bem como conceber a ciéncia comdoragistematizacdo de possibilidades de
reorganizar o trabalho, a producéo, os conhecimmemoa tecnologia de producéo.
“Conhecimentos assim produzidos e legitimados bueiste ao longo da histéria sao
resultados de um processo empreendido pela hundgnida busca da compreensdo e
transformacao dos fendmenos naturais e sociaisA@R 2007, p. 44). Ou seja, a ciéncia
como conhecimento “conforma conceitos e métodos cbjetividade permite a transmissao
para diferentes geracdes, a0 mesmo tempo em qguEmpedr questionados e superados
historicamente, no movimento permanente de cor&irde novos conhecimentos” (BRASIL,
2007, p. 44). Nesta perspectiva a cultura ¢ emdeandomo norma de comportamento dos

individuos, bem como expressao da organizacaaqmeéitonémica dessa sociedade.

Para Frigotto e Ciavatta (2012) conceber o trabedinoo principio educativo significa
“recuperar toda a dimensé&o da escola unitériaieépoica, ou a formacao integral” (p. 753).
Significa proporcionar escola Unica, de qualidga@ea todos; com formacao para dominio dos
principios da ciéncia e das técnicas de trabalo capacidade critica para compreender os
principios da organizacéo social e posicionar-aetéras diferentes situacdes de exploragéo e
injusticas, bem como apontar alternativas pararaugesegmentacao social, as injusticas e a

submissao.

Para o Documento Base (BRASIL, 2007), “considerdrabalho como principio
educativo equivale dizer que o ser humano é prodig¢gsua realidade e, por isso, se apropria
dela e pode transforma-la” (p. 45).

A Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Gr@dsavés das OrientacOes
Curriculares da Educacdo Basica (2010), faz csitimaconcepcao taylorista/fordista de
educacédo, ainda presente na maioria das escoledegublica estadual e, sinaliza para a
construcdo de outra proposta de educacao/escalaefeaéncia a escola unitaria de Gramsci;

a organizacao curricular a partir da realidade latpeesente na proposta de educacéo
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protagonizada por Pistrak; & Educacédo Profissibriabrada ao Ensino Médio a partir dos
principios de formacao omnilateral e politécnicddex; bem como recomenda que a proposta
politica pedagdgica da escola seja construida coantipacdo de toda a comunidade escolar

e que tenha como ponto de partida o comprometingamoas demandas regionais.

Arroyo, Caldart e Molina (2011) afirmam que a Edimado Campo se diferencia por
objetivar ir além da escola. Ou seja, 0 projetdggonizado pelos educadores comprometidos
com a Educacdo do Campo, além de comprometer-seoqmuocesso de formacdo humana,
objetiva formar para a cidadania, proporcionar h@Esa que o aluno tenha capacidade para

intervir na realidade atual e construir uma soaedaais justa e humanamente mais plena.

Entre as propostas para a construcdo do curricuie, atenda os principios da
Educacdo do Campo e da Educacéo Profissional &ttagrto Ensino Médio € recomendada a
obra Escola do Trabalho, do educador russo, Mdisdistrak. O educador afirma ser possivel
construir o curriculo a partir de temas que danitgdo a situacao atual, o que o autor chama

de Complexo.

Marx, reconhecido por seu comprometimento conuaagho da classe trabalhadora,
afirma que a educacdo da classe trabalhadora déxewvenculada ao trabalho socialmente
produtivo, bem como formagé&o corporal e intelectQal seja, Marx entendia que a instituicdo
educativa tem o compromisso de proporcionar edocagélectual e corporal, bem como
“educacao tecnoldgica, abrangendo os principicaigercientificos de todos os processos de
producdo, e ao mesmo tempo iniciando as criangas &dolescentes na manipulacdo dos
instrumentos elementares de todos os ramos datiiEADOTTI, 2002, p. 132).

Nesta perspectiva entendemos a grande contribdigddarx para com a formacgéo
para o trabalho, para o dominio dos principiosrdargzacao social e da tecnologia, do trabalho
como principio educativo, bem como a formacdo malego ser humano. Pressupostos
presentes nos principios da Educacdo do Campo erimspios da Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio.

Os grandes protagonistas do projeto de Educac@auipo sdo os movimentos sociais
do campo que unidos aos movimentos sociais urbanessionaram os 0rgaos responsaveis
pela elaboracao e aprovacao da Lei de DiretriBases da Educacéo Nacional ao afirmar que
a educacao é direito de todos e objetiva o pleserd@lvimento da personalidade humana,

bem como seu preparo para a cidadania, para dhtoabgara efetivar as transformacdes que
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se fazem necessérias, entre as quais a Reformaidgeairedistribuicdo da renda e a

ressignificacdo dos poderes institucionalizados.

Os movimentos sociais do campo, bem como os edrgsadomprometidos com outro
projeto de educacdo escolar para contrapor o prpjettagonizado pelo capital, identificam
uma série de auséncias e limitacdes que pressionammem do campo a buscar melhores

condicOes de vida e trabalho na cidade.

Entre as limitacbes destacam-se a precaria edrtitica a que estdo submetidas a
maioria das escolas do campo, bem como a poli#daahamento das escolas, protagonizada
por instituicdbes publicas que deveriam construicoks e proporcionar condigbes de
funcionamento. Ja que a escola, para o traballigdcampo, € uma importante referéncia, pois
€ na escola que ocorrem as reunides do sindicatmaperativa, da associacdo de produtores
e criadores, das pastorais, as novenas, os diaadileas, bem como encontros festivos e
comemorativos. Além de ser a escola o centro daéedia na formacdo para a cultura e
preparacdo da juventude trabalhadora para prossegsiestudos e para o dominio das

tecnologias de producao.

Outra limitacao é a falta de politicas publicagatenacéo inicial e continuada para
profissionais que atuam nas escolas do campo, bem material pedagogico, laboratérios
para pesquisa, quadras poliesportivas, bem coraodiamento para projetos que objetivam

apresentar alternativas para o homem do campo peo®iae viver da producédo do campo.

A Secretaria de Estado de Educacéao reconhece gudaé desafio “viabilizar, para
todos os alunos, 0 acesso a ciéncia, cultura eltgia capacitando-os para a vida social e
produtiva, sem render-se a seletividade” (MATO GROS2010, p. 70). Ou seja, o desafio é
superar a dualidade, construindo uma proposta cmrepcao e conteudos que oportunize 0s
alunos reconhecer a realidade atual, bem comoeddoticdo entre teoria e pratica, entre

educacao e trabalho, escola e vida social.

Para Ciavatta (2005) a lei trouxe a possibilidageahstrucdo de outra proposta de
escola, mas ndo garante a formacao e nem a adesparfe da gestao, dos professores e dos
alunos com as possiveis transformacdes na escolasequentemente na sociedade. Ou seja,
faz-se necessario a construcdo de politicas péblaa formacdo na perspectiva da
democratizacao da escola e seus protagonistas;dramde auto-organizagéo dos alunos.
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Para a Escola Estadual Cafenorte entre os dessiée a efetivacdo das politicas
publicas de formacéao inicial e continuada pararogsionais que atuam na escola do campo,
bem como instalar, equipar e manter laboratoriosi@gcias da natureza, ciéncias humanas e
sociais, de informética, de comunicacao e linguageauipamento multimidia para as escolas

do campo.

A Escola Cafenorte passou por reforma e ampliagdede fisica, reforma e pintura
na cozinha, salas para aula, banheiros, sala gapofessores. Situacao que levou alguns
profissionais e alunos afirmar que a escola tem estraitura muito boa. Bem como a escola
esta situada num entroncamento, ponto estratégracagesso das comunidades circunvizinhas
que dependem do transporte escolar para ter aéegsrola, dai a afirmacdo de que a
localizac&o geografica da escola é muito boa. Anaitdo de que a Escola dispde de amplo
espaco fisico, refere-se ao lote em que a mesrassiisada que possibilita a realizacdo de

algumas atividades de horta e fruticultura.

A rede elétrica que alimenta a escola ndo atendenzanda. Prova disso sao o0s
climatizadores que estdo em um deposito nas depeiadéda escola desde o ano de 2009,

aguardando reforma na rede, para que os apardjaos mstalados.

As reunibes com o0s pais, as apresentacdes cultueaisidbes com os alunos sdo
realizadas na quadra de esportes de maneira ispda/i pois a mesma nao dispde de
arquibancadas e nem de palco. Ou seja, a Escoladis@be de espaco destinado as
apresentacdes culturais e nem para acolher a cdau@ivisto que o espaco da escola &
referéncia para a comunidade, na Escola aconteeemdes das pastorais, das agentes de

saude, da associacdo dos produtores, casamentgmrdeas de vacinacéo, entre outras.

O documento das OCs/MT (2010) reforca a democ#zda escola e determina que
a Proposta Politico Pedagogica seja construideoemirthdo com a comunidade escolar e seu
entorno, bem como abre a possibilidade da oferEaddaacao Profissional integrada ao Ensino
Médio, inclusive integrando conhecimentos geraisrinecimentos especificos da area técnica.
A partir da observacdo e dos questionarios quenfizena escola com os profissionais e 0s
alunos, constatamos que existe um avanco em didecamposta das OCs/MT. Existe esfor¢o
e vontade por parte da comunidade escolar e semenimas a proposta necessita atender,
superar algumas demandas para que tenha éxit@ &nhtlemandas a serem atendidas estao

espaco fisico acolhedor com refeitério e alojameipara que os alunos possam permanecer
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durante o dia na Instituicdo, ja que o Curso é empb integral; laboratério especifico para
atender as demandas do curso técnico em deseneobancusteio para visitas técnicas e trocas

de experiéncias.

Outra situagéo que necessita ser revista na ESafdmorte € o momento destinado a
formacgao continuada dos profissionais de educa@aéato do Projeto Sala de Educador
acontecer em lugares separados com grupos sepacadgsomete os principios da Educacgéao
do Campo e do Ensino Médio Integrado. Principidesede construcdo coletiva, formacao
unitaria, proposta integrada, avaliacdo coletiva&joVque seja interessante repensar a
metodologia utilizada no desenvolvimento do Progsta de Educador, bem como intensificar
estudo aos principios da Educacdo do Campo e dmdEmgcnico Integrado a Educacéo

Profissional.

Moura, Garcia e Ramos (2007), afirmam que a “s@vgec dos professores e
indisponibilidade de espaco e tempo para atividadegivas — nos leva a hipétese de que a
discusséo do curriculo na escola ndo seja uma@ndtilito recorrente”. Segundo os autores,
“faz-se necessario uma acdo mais concentrada rmdaedmiscando na pratica social e
pedagogica do professor os elementos e 0os mecanidensuperacdo do estado de coisas
presentes” (BRASIL, 2007, p. 54).

O éxito na efetivagédo da proposta de EducacaosBiofial em Administracdo Rural
Integrada ao Ensino Médio perpassa pela escolaessita ir além da vontade da comunidade

escolar e seu entorno. Ou seja,

[...] a primeira providéncia para se implantar siea médio integrado é a geragdo de
tempos e espacgos docentes para a realizagéo idiaddis coletivas. Por vezes, pode
ser pertinente a realizacdo de seminarios e emsontgm coletivos externos, tais
como intelectuais e gestores da educacdo, propamim a discussao sobre
concepcdes e politicas, oportunizando a comunide®lar a apresentacdo de
guestdes conceituais e operacionais, numa esaatégnvolvimento dos educadores
e estudantes com o tema. [...] Realizar oficinassas e debates na esfera regional,
reunindo diversas escolas é também proficuo. Naaote, é fundamental dar
continuidade a processos mais locais e interatpwois, os educadores precisam, no
dialogo entre si, perceber que um projeto dessaamt € necessario e possivel na
sua escola (BRASIL, 2007, p. 54).

Camini (2009, p. 49), afirma que “apenas um cusstodnacado de educadores ndo da
conta de mudar as praticas escolares; tdo pounodiicar a visdo de mundo dos professores”.
Continua Camini, faz-se necessario proporcionar d'ubbase tedrica, desde o0 ensino
fundamental, que dé ao aluno as ferramentas neiessgara que ele mesmo possa construir o

seu pensar” (p. 49).
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Ainda segundo Camini

Historicamente, vemos a negacédo desta educacasse ¢ttabalhadora, materializada
no controle que os sujeitos do capital exercerayéfr do estado, sobre a elaboracéo
do curriculo, da avaliagao e da organizacdo dalfinabescolar e pedagdgico e, ainda
pela pobreza dos recursos didaticos e das bibdistelas escolas destinadas as
camadas populares (2009, p. 49).

O capital imp&e um projeto ja pronto e se aprogei@stratégias, muitas vezes ocultas
a percepcdo as vitimas, que simplesmente executajueoo sistema determina, sem
problematizar, identificar as possiveis conseq@@na nem a quem interessa. Entre as
estratégias estdo a fragmentacao, a exclusagsafidacao e a precarizacao tanto dos recursos
materiais de apoio aos alunos e profissionais, coenmaterial de pesquisa, espaco e tempo
para formacao continuada, bem como de respeittidativas da comunidade quando esta se

mostra comprometida com o projeto da classe trabala.

Percebe-se a preocupacédo de alguns dos profissidadtscola com as dificuldades
gue os trabalhadores do Campo estdo se submetefndofando para sobreviver de seu
trabalho como meeiro, motorista, vaqueiro e/ou pequroprietario. O que pode ser um bom
comeco, mas para que tenha éxito faz-se necessanarometimento entre o projeto da Escola
e o projeto da Comunidade, e estes com o projetdodeedade. Faz-se necessario que seja
intensificada a relacdo com sindicato, pastoragso@acdo de produtores, diretorias
comunitarias presentes na comunidade Café Nontig@4s) politico (s) comprometidos com
a causa do trabalhador, bem como com as instiipdélicas de carater assistencial e

financiadoras de projetos e programas para oslta@es do campo.

Constatamos com 0s questionarios que existe cextglifacdo nos processos de
aprofundamento da base teorica que sustenta adgéeg Ou seja, 0s profissionais bem como
os alunos e os pais desconhecem o0s principioscdtaamitaria, da formacéo politécnica e
Omnilateral. Principios estes que fundamentam &MR4 a Educacdo do Campo. A pesquisa
pemitiu identificar a auséncia de politicas publidasfinanciamento, de infraestrutura e de formacao
dos profissionais, limitaram a efetivacdo da prtgpale Educacdo Profissional Integrada ao Ensino

Médio em Administracdo Rural, bem como o projetofatenacdo na perspectiva de Educacdo do
Campo.

A partir das observacbes e dos questionarios qettvainos na Escola Estadual
Cafenorte a ideia que se tem é de que a Secrdtafizsstado de Educacdo de Mato Grosso

juntamente com representantes constituintes dasedibs instituicbes da sociedade se
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esforcou para implantar na rede publica estadeals;mo médio na modalidade de integrado.
Porém, a comunidade escolar esta com dificuldade gpamplementacdo da proposta, bem

como demonstram néo ter familiaridade com os piasique dao sustentacdo a proposta.

A gestdo da Escola Cafenorte afirma que o CEFAP&Es®rcou para socializar a
proposta com o objetivo de construir o curriculpaatir da pesquisa sécio antropolégica,
conforme o documento das OCs/MT (2010). A parts fddas das gestoras conclui-se que faz
necessario estudo para conhecer/entender o sagiofidos conceitos: temas atuais, politecnia,
formag&o omnilateral, escola unitaria, EducacadCdmpo, Escola do Trabalho. Conceitos
estes que fundamentam o projeto de educacéao/estalgonico ao projeto de educacgéo/escola

imposto pelo capital.

Para que o projeto da Educacdo do Campo na modealidia integrado na Escola
Cafenorte se efetive, faz-se necessario supenramalgfragilidades, entre as quais destacamos:
a) Grande rotatividade dos profissionais, prineipaite do ensino médio profissionalizante; b)
Falta de professores com formacao especifica paaa @a Educacdo do Campo e no Ensino
Médio Integrado; c) Além da rotatividade do protegategralizador, ndo temos profissionais
com formacao e/ou que se disponibilizam a exealeatividade; d) A concepcdo de escola
unitaria, formacdo Omnilateral e escola humanistdeaé tabu para a escola em estudo; e) A
participacdo da comunidade nas decisdes e constiagdroposta pedagdgica e administrativa
da escola ainda é muito restrita; f) Disciplinasioaeforma Agraria, agroecologia e economia
solidaria ainda ndo fazem parte da matriz curricdia curso Educacdo Profissional em
Administracdo Rural da Escola; g) A participagés dlonos nas decisées da Escola esta restrita
a representacdo no Conselho Consultivo e Delilvergbois, ainda ndo foi criado o Grémio
Estudantil e ndo identificamos registros em qualesos tomaram a iniciativa de criar algum
fato para discutir, encaminhar, sugerir, cobrao a&ferente a vida escolar e/ou a comunidade
como um todo; h) A Escola organiza a matriz cutaicde modo que predomina a separacao
entre as disciplinas tanto entre as da base corooma as de base comum com a parte especifica

do profissionalizante.

Existe a possibilidade de construir outro projet@ducacao/escola como contraponto
ao projeto imposto pelo capital. Para isso faz-seessario identificar, compreender que
existem projetos antagdnicos de educacgdo/escola.ptéjeto que limita, submete, preé-
determinado, pensado por representantes de ureaegliérna que elaboram a proposta de

educacao/escola alheia aos interesses e demandababador. Projeto este que hipoteca a
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vida do estudante, por meio de um curriculo deteado pelas instadncias administrativas,

imbricado por valores ocultos com o objetivo depp&rar a segmentacao social.

Outro projeto de educacéo/escola, sociedade, emstragéo, protagonizado pelos
outros, os de baixo, que Arroyo (2014), os homeiaa “0S grupos sociais que se fazem
presentes em a¢Oes afirmativas nos campos, nastier nas cidades, questionando as politicas

publicas, resistindo a segregacéo, exigindo dséfjo. 9).

E a partir deste outro projeto, que contrapde afefar do capital, protagonizado por
Marx e Engels e, posteriormente pelos educadossosuapos a Revolucdo de 1917, onde
destacamos Pistrak com a Escola do Trabalho; e badestaque é para Gramsci, idealizador
da Escola Unitéaria; no Brasil, destacamos Frig@iayatta, Ramos, Saviani, Arroyo, Freitas,
Nosella, Caldart, Ribeiro, Vendramini, Machado. £€amn em sua especificidade, mas em
comum o projeto de escola humanista, unitariatémilica, omnilateral, de qualidade, para
todos. Uma escola publica, laica que concebe altralcomo principio educativo, a ciéncia
como caminho para o conhecimento dos principiagganizacao social, politica e econémica

e a cultura como criadora de normas e valores.

Os educadores brasileiros, denominados de progt@sscitados nesta dissertacao,
foram/sao fundamentais na defesa de outro projeteddicagéo/escola presentes quando da
discusséo e elaboracdo da Constituinte de 198Zonstituicdo Federal de 1988, na LDBN de
1996.

Sé&o estes documentos que legitimam a construc@oitcee proposta para superar a
proposta da escola bancaria, binaria, taylorig@ifta, de base positivista e com fim em si
mesmo e/ou a servi¢o da classe dominante. A pledies documentos os Estados elaboram as
leis complementares que vao regulamentar a gestamodalidades de educacdo com seus

respectivos curriculos, os Planos Estaduais eiast@tdes Curriculares Estaduais.

No caso do Estado de Mato Grosso percebe-se umrgoraepmento Legal/Juridico
da Secretaria de Estado de Educacéo com o pradessostrucido da democratizacao da gestao
e abre a possibilidade que a proposta politico gimglea da escola seja construida
coletivamente, bem como o reconhecimento das dgpaates e modalidades de Educacao
Especial, Educacdo Indigena, Educagdo Quilombothyc&do do Campo e Educacédo
Profissional Integrada ao Ensino Médio, por mei®@dentacdes Curriculares especificas para

cada modalidade.
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No ano de 2010 a Secretaria de Estado de EducacBat Grosso, por meio da
publicacdo das OCs/MT (2010), oficializa a posklhile das escolas de ensino médio optar
pela modalidade do técnico integrado; publica audwnto das Orientacdes Curriculares das
Diversidades Educacionais e realiza seletivos pardemplar com professores formadores
todos os CEFAPROS, que vao acompanhar as espamifes/modalidades em cada unidade

escolar.

Outro avanco, no Estado de Mato Grosso, € a pghlicalo Plano Estadual de
Educacdo (2006 — 2016) que dedica Capitulo espeqgifara modalidade de Educacdo do
Campo. Onde o Estado se compromete com o transgsntdar, infraestrutura, biblioteca e

laboratorios, bem como alojamento para os profissgodas escolas do Campo.

Com base na Constituicdo Federal/1988 e na LDBN/18Estado de Mato Grosso
publica a Lei n°® 7.040, de 1° de Outubro de 1998, regulamenta a gestdo democratica nas
escolas publicas estaduais no estado de Mato Griossituindo a escolha dos gestores das
escolas por meio de elei¢cdes livres e democrafi@aabém possibilita que as escolas tenham
autonomia para a elaboragao da proposta politdtagigyica e a gestao dos recursos financeiros
repassados aos Conselhos Deliberativos Escolaesjedque respeitadas as normas

estabelecidas pelo érgao central.

Outro marco significativo na educacéo do EstadMd® Grosso € a publicagdo das
Orientacdes Curriculares da Educacdo Basica (MDRGjue além de reconhecer as
modalidades/diversidades, se compromete em sup&edha escola dualista, bancéaria de base
fordista/taylorista. Para isso recomenda que agstappolitico pedagdgica das escolas seja
construida a partir da concepcao de educacao/dseolanista

Objetivos estes perseguidos pelos profissionagzideacéo da rede publica do Estado
de Mato Grosso, por meio das lutas protagonizadés Pindicato da Categoria, de modo

especial quando das paralizacdes e declaracOssadio ele greve.

Vejo que o Projeto de Formacdo Continuada dos d3iohais de Educacéo
proporcionada por meio do Projeto Sala de Educadgogrande oportunidade proporcionada
aos profissionais de educacéao realizar reflexdexlgmatizacoes, e efetivar estudos para
conhecer os principios da Escola do Trabalho deaRjslo EPIEM e da Educac¢édo do Campo,
bem como os documentos oficiais que sustentamnhegaé esta proposta que esta em

construcdo no Estado de Mato Grosso. Poderdo séndaedes temas como:
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Interdisciplinaridade; curriculo integrado; esdolananista; avaliacdo processual e formativa;
formacdo Omnilateral e politécnica; escola unitac@operativismo; agroecologia; reforma
agréaria; Educacdo do Campo; movimentos sociaisiaenia solidaria; juventude do campo;
perspectivas econdmicas para a juventude do ca®paeja, na formacdo continuada dos
profissionais da educacdo poderdo ser problemaszassuntos especificos para a Educacgéo
do Campo e para a educacdo profissional integrad&naino meédio. Visto que estas
especificidades nao fizeram parte da matriz cuatada graduacdo dos profissionais que hoje

protagonizam o projeto da Escola.

Percebo como forgas e que podem ajudar a escolasaeguir com o projeto de
Educacdo do Campo da Educacdo Profissional Intagaad Ensino Médio, entre outros
aspectos: a) Determinacdo da gestéo, dos técmioesglunos e alguns professores em fazer
com que o projeto se efetive; b) A preocupacao atauaidade escolar e seu entorno em
oportunizar educacdo escolar no campo; c) A visigestdo, do Conselho Deliberativo e
Consultivo Escolar, bem como dos técnicos e alguoigssionais em incentivar a comunidade
em lutar por melhorias na Escola e na Comunidadeoaam todo; d) A luta por transporte
escolar dos alunos e dos profissionais, o0 compiometo com a formacéo continuada, a
valorizagdo do espago escolar como referéncia paramunidade, o intercambio entre as
unidades escolares do campo; €) O acesso a bdfimgygue tratam da possibilidade de outro
projeto de educacao/escola que contrapde o prpetapital; f) A UNEMAT com o programa
de graduacédo em Educacédo do Campo e com o progeimMastrado em Educacédo do Campo

e Diversidade.

Concluimos que existe um comprometimento, uma dentama luta de toda a
comunidade escolar em construir um projeto de edcgue prepare para o trabalho, para
prosseguir nos estudos e para o exercicio da cigada partir de um curriculo que integra
formacgao geral e formacao profissional, como cqainéo ao projeto hegemaonico do capital.
Ou seja, a Escola objetiva preparar alunos parglateas demandas profissionais, bem como
formar cidaddos com capacidade para posicionaestefa realidade atual e criar alternativas
para que o projeto de Reforma Agréaria, o coopasativ e a socioeconomia solidaria se

efetivem, também, para os que pretendem viver deudtgra familiar.

Ou seja, existe uma escola no campo com estrutana fpncionar, com alunos,
professores, gestores, técnicos com vontade e oomepidos, que estudam, trabalham,

sonham, criam expectativas e torcem, lutam parae$etavacdo. Por outro lado existe a
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inoperancia de politicas publicas que por razdesrstis ndo ddo conta de acompanhar as

expectativas, demandas da Escola.
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