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Em breve, todos terdo oito anos de escolarizagéo,

mas nem todos terdo acesso aos mesmos niveis de
conhecimento. Muitos, nem mesmo a patamares

minimos. Elimina-se, assim, a exclusdo da escola,

nao a exclusao do acesso ao conhecimento, criando-
se condi¢cdes historicamente novas para demandas
por qualidade de ensino (OLIVEIRA, 2000).



RESUMO

Estudos desenvolvidos nas ultimas duas décadasaappara relacées entre os resultados do
vestibular e o0 desempenho académico dos estudanteducacao Superior. Esses resultados
servem como indicadores para a permanéncia e patxeasso desses estudantes. Assim,
inserida na tematica Acesso e Permanéncia na Eilucagperior, esse estudo analisa a
permanéncia a partir das correlacdes entre o desgrapdos estudantes no vestibular e
durante a graduacao, a partir da questao: O deséimmds estudantes no vestibular esta
correlacionado com a permanéncia destes nos cdes@gaduacdo da Unemat — Campus
Universitario “Jane Vanini”? Objetivou analisar armelacdo entre o desempenho dos
estudantes no vestibular e a permanéncia nos cdesgsaduacédo da Unemat. Caracteriza-se
como descritiva e adota a perspectiva quanti-@iiaigt sustentada na abordagem critico-
dialética descrita por Gamboa (1998). A coleta ddod realizou-se através do balanco de
producdo e da andlise documental. Envolveu 953&sgntes em 2009 nos 12 cursos de
graduacdo do Campus. A idade dos estudantes rdeat@resso ficou entre 16 e 53 anos,
média de 23 anos e predominou o sexo feminino (&f#g os ingressantes. O desempenho
médio dos estudantes no vestibular ficou entre 8,363, sendo que o desempenho médio
entre os evadidos (3,74) e entre os retidos (Fai2inferior ao desempenho médio geral
(3,88) e ao desempenho médio entre os concluiltgds3)( O desempenho médio na
graduacdo ficou entre 3,85 no curso Licenciatura Matematica e 7,73 nos cursos
Bacharelado em Enfermagem e Licenciatura em Petlgagogdia de 6,19. Registramos um
fluxo académico de 27% de concluintes, 37% de ewoadi32% de retidos e 4% de
transferidos, sendo os maiores indices registrds¥%: de concluintes no curso Bacharelado
em Direito, 69% de evadidos no curso LicenciatumaMatematica, 51% de retidos no curso
Bacharelado em Agronomia e 8% de transferidos nsocBacharelado em Ciéncias
Contébeis. Verificamos correlagdes significativas 20% dos cruzamentos realizados. Entre
eles, 13 cruzamentos significativos no resultadald8 entre as 4 areas do conhecimento, 8
entre as 10 provas do vestibular, a Média Pessar@l @ a Pontuagéo Final no Vestibular). A
partir dos resultados verificamos a relacdo, magsempenho dos ingressantes no vestibular
é resultado de uma preparacdo prévia e uma formdgaoelhor qualidade na Educacgéo
Basica, que influencia menores dificuldades nasiglisas durante a graduacéo e levam os
estudantes a um menor namero de reprovacdes, cqudtare melhores desempenhos
académicos durante a graduacédo, que influenciararesaindices de conclusdo e menores
indices de evasao e reten¢do, que estdo relacmagmBrmanéncia nos cursos. Dos resultados
concluimos que melhores desempenhos dos estudentesstibular associam-se a melhores
desempenhos académicos durante a graduacdo, oiloe permanéncia e os indices de
conclusao, evasao e retencdo nos cursos de graddacBinemat. Concluimos apontando
algumas possibilidades voltadas a permanéncia englusdo, como: implantacdo de
programas de permanéncia com foco nos extratoxiéispe, assim como adotado para o
ingresso, atuacdo Universidade/Educacgéo Basiexibiflzacdo dos curriculos dos cursos.

Palavras-chave:Acesso e permanéncia; Democratizacdo; Desempemiu@raco; Sucesso
académico; Evasao.



ABSTRACT

Studies conducted over the past two decades oretdtions between the university entrance
exams results and academic performance of studehligher Education. These results serve
as indicators for the retention and success oktsasglents. Thus, part of the thematic Access
and Retention in Higher Education. This study aredythe retention of students from the
correlations between the performance of studentsaruniversity entrance exam and during
graduation, from the perspective: The performantestadents in the college entrance
examination is correlated with the retention ofsthan graduating courses in Unemat -
Campus "Jane Vanini"? Thus, aimed to analyze theelkedion between the performance of
students in university entrance exams and retentiograduation courses at Unemat. It is
characterized as descriptive and uses quantitatidequalitative perspectives, sustained in a
critical-dialectical approach described by Gambb@98). Data collection was carried out
through the balance of production and documentallyars. It involved 953 freshmen in 2009,
at 12 graduating courses of the Campus. The affestfmen students was between 16 and 53
years, on average 23 years old, and majority wo(d&%6) among these freshmen. The
average performance of students in the universitisaace exam was between 3.32 and 5.63,
and the average performance among dropouts (3nd)batween the retained (3.72) was
lower than the overall average performance (3.88) the average performance among
graduates (4.13). The average performance at gradusas between 3.85 in the Bachelor's
Degree in Mathematics and 7.73 in Bachelor cours@¢ursing and Bachelor in Education,
an average of 6.19. We recorded an academic floR78&6 of graduates, 37% of dropouts,
32% of retained and 4% transferred. With the highetes recorded being: 58% of graduates
in the course Bachelor of Law, 69% of dropouts e Bachelor of Mathematics, 51%
retained in the course Bachelor in Agronomy andtBfasferred in the course Bachelor of
Accounting. We observed significant correlationsfgrened in 20% of intersections realized.
Among them, 13 significant intersections in therallaesults (3 of the 4 areas of knowledge,
8 of the 10 university entrance exams, the Genferatage Score and the Final Score in the
Entrance exams). From these results, we verifiedctirrelation: The higher performance of
freshmen in the university entrance exam is resfybirior preparation and training, and a best
quality in Basic Education. Which influences mirdifficulties in the subjects during his
graduating studies and lead students to a smalletbar of failures, resulting on a better
academic performance during the graduation, infiuen higher levels of graduation and
lower rates of evasions and retentions, which alaed to the permanence in the courses.
From these results, we conclude that the best eaioces of students in the university
entrance exam are associated with better acadesrformance during the graduation,
influences retention and graduation rates, and dfspouts and retention rates in Unemat
Graduation courses. We conclude suggesting somsgbildges to improve retention and
conclusion: deployment of retention programs foog®n specific extracts, as those adopted
for entry, co-operation between University/Basiau&ation and flexibility of the curriculum
of the courses.

Keywords: Access and retention; Democratization; Academa&fqumance; Academic
success; Evasion.
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INTRODUCAO

Dentre as atividades desenvolvidas pela universidadde maior destaque e mais
reconhecida pela sociedade é o ensino de gradudesiinado a formacdo de profissionais
qualificados nas diversas areas. A populacao “es gon numero suficiente para bem atendé-
la, com a melhor qualificacédo possivel e com elevsahso de compromisso social” (PINHO,
2001, p. 353). Para formar profissionais com essdil g no menor tempo possivel, as
universidades realizam um processo de selecdo eos sandidatos, conhecido como

vestibular.

Segundo Penna Firme (1998), a passagem por precagalativos é inevitavel na
atividade humana. Concordamos com a afirmacao,éqreforcada por Tasso e Machado
(2008), que remete a utilizacdo de avaliacbes rasiBpelos padres Jesuitas ha mais de
quatrocentos anos e a aplicagao de exames petesehki2.000 a.C.

No Brasil, até o ano de 20@9ingresso na educacao superior publica ou prigada
deu por meio de um processo seletivo conhecido a@siibular. “Adotado pela primeira vez
no Brasil pela Universidade Nacional de Filosofiaicialmente, o exame néo possuia padrao
minimo de desempenho para os candidatos, essaneikig@vava a ociosidade e o néo
preenchimento das vagas. Mas, com “a reformulag&ndino superior no periodo militar, o
vestibular unificado e classificatorio” passou a adotado como medida para enfrentar o
crescimento na demanda por esse nivel de ensihgdASd PADOIN, 2008, p. 77, 80, 81).

O vestibular unificado e classificatério vem senditizado desde entdo, mas esse
modelo tem chamado cada vez mais a atencdo desgioofiis e pesquisadores da area da
Psicologia e da Educacéo, tornando-se tema de smestodos. Segundo Souza (2006, p. 3), 0
concurso vestibular passou “a ser realizado parorgcdes especializadas ou pelas proprias
universidades”, acrescenta ainda que “muitas s&arésveis que influem” nas selecdes para
0 acesso a Educacédo Superior “e, se bem avalipddsem auxiliar na selecéo de candidatos

ao ensino superior com condi¢cdes de um bom desdroEEadémico”.

Para Magalhdes e Andrade (2006), o estudo dessawera para determinar as
influéncias que esses fatores exercem, isoladanmutaneamente, compdem um campo de
investigacdo cientifica de muita relevancia e sifjopam pela utilidade que possuem na

formulacdo de politicas e programas publicos eagog, para o planejamento e a gestao
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escolar. E ainda Lordélo e Verhine (2001), tamb&mam que os gestores podem utilizar
esses indicadores como subsidios para melhoradamento e a eficacia escolar.

Os vestibulares passaram por varias modificacéegtndo de aplicar processos
seletivos cada vez mais apropriado para buscarllzorreedos cursos superiores oferecidos.
Uma dessas mudancgasta relacionada a sele¢cdo de candidatos, que fadaptadas para
“identificar sujeitos cujas caracteristicas garantau permitam um melhor aproveitamento”
durante os cursos de graduacdo (MUNHOZ, 2004, )p. 61

Aliada a essa inquietacdo em aperfeicoar cada &z @3 processos seletivos, tem
crescido nos ultimos anos a preocupacgdo dos pesigues relacionada a democratizagdo da
Educacdo Superior, principalmente ao se considgrais publicos acessam esse nivel de
ensino, que ainda oferta numero de vagas muitgianfao nimero de interessados. Para
Zago (2006), a democratizacdo esta ligada a diBessgue estdo muito além da mera

ampliacao da oferta de vagas.

Para essa autora (2006, p. 228) “a ampliagdo deeraine vagas foi consideravel
nos ultimos anos”, mais de trés milhdes de novgas/ao periodo 2003-2013, 90% delas nas
Instituicbes de Educacédo Superior (IES) privadagusgo Censo da Educacdo Superior
(INEP, 1980-2014). Mas, essa ampliacdo n&do temesegpdo na mesma proporgédo o
crescimento no numero de estudantes que conclygadaacao, parte dos que ingressam nos
cursos superiores acabam abandonando seus esputhogyalmente durante os primeiros

semestres.

O abandono se tornou um dos principais problemdsergados no campo
educacional na atualidade, devido as altas taxa&valgio registradas na Educag¢éo Superior
no Brasil. Para Baggi (2010, p. 13) “a evasao dammeno social complexo, definido como
a interrupcao nos ciclos de estudos”. Ele compléangne a sua evolucdo “€ um problema
que vem preocupando as instituicdes de ensino eah [ge], pois a saida de alunos provoca

graves consequéncias sociais, académicas e ec@sdmic

Essa preocupacéo € dividida por Granja (2012, p.qL& complementa “o0 insucesso
no sistema de ensino resulta em desperdicio desms;urustacdes de expectativas e perda de

potencialidades pessoais, profissionais e sociais”.

Nesse processo de mudancas no campo educacioaaoumpreende que o Acesso e
Permanéncia na Educacdo Superior vai além da nmepdiagdo da oferta de vagas, esta

inserida a tematica do nosso estudo. Por compreanded ingresso na universidade como o
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inicio de um percurso muito mais complexo, ele sisgutido nos seus aspectos mais

recentes, que o insere no contexto das pesquisesacesso e permanéncia.

Diante desse contexto, 0 problema desta pesquisayem-se com a indagacao: O
desempenho dos estudantes no vestibular estaamoreddo com a permanéncia destes nos

cursos de graduacao da Unemat - Campus Univeositime Vanini”?

A partir da definicdo desse problema e com a dtlgéb do seu contexto tedrico,
tracamos como objetivo para esse estudo: Analiseorielacdo entre o desempenho dos
estudantes no vestibular e a permanéncia nos cdesgsaduacédo da Universidade do Estado

de Mato Grosso (Unemat).

Para atingir o objetivo, tracamos os caminhos nuégicos a partir de
levantamentos bibliograficos, busca de informagiasbanco de dados e em documentos e
conversas com envolvidos no processo. Os recursiigados para levantar essas

informacgdes foram a pesquisa bibliogréfica, o bgdae producéo e a andlise documental.

Essa pesquisa foi desenvolvida no municipio de i@addT. Teve comddcus o
Campus Universitario “Jane Vanini” da Unemat e éved como sujeitos, os 953

ingressantes nos vestibulares aplicados em 20092hosrsos de graduacao do campus.

Essa pesquisa foi autorizada em 14 de agosto dé POL meio do Parecer
Consubstanciado n°. 751.989 do Comité de Etica@sqguisa da Unemat. A coleta de dados
foi realizada no periodo de novembro de 2014 ague2015. O acesso e uso ao Sistema de
Controle e Registro Académico (SAGU) foi autorizapela Pro-reitoria de Ensino de

Graduacéo.

Como aporte tedrico e conceitual necessario paspreximacdo com a tematica
Acesso e Permanéncia na Educacéo Superior e &fafudilar a abordagem, as técnicas e os
instrumentos metodologicos e situar os dados abtimessa pesquisa dentro do cenario
nacional utilizamos os textos de: Cunha (2007)eF@ay2006), Flores (2013), Ristoff (1995,
2008, 2013), Sguissardi (2000, 2006), Zago (208@ye outros.

Essa dissertacdo esta estruturada em quatro capiNo primeiro, apresentamos as
concepcOes tedrico-metodoldgicas da pesquisa. dlinde, trazemos uma contextualizacao
historica sobre a Educacdo Superior no Brasil, @lesdchegada dos portugueses até o
movimento de ampliagdo e expansao vivenciado regenite e discutimos as mudancas
ocorridas nos processos seletivos utilizados pamagaesso na universidade. No terceiro

capitulo, apresentamos uma discussdo sobre ositosnde democratizacdo da Educacao
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Superior, com foco no acesso e permanéncia e ampmtancia no cenario nacional. E no
quarto capitulo, realizamos a apresentacdo, a caggmme a andlise dos dados obtidos. Por
fim, trazemos consideracdes sobre os pontos mésardges do contexto em que foi

desenvolvida a pesquisa.



CAPITULO |
CONCEPCOES TEORICO-METODOLOGICAS DA PESQUISA

A curiosidade e a procura por conhecer as coisamt@eza e o social € uma
atividade nata do ser humano. Procurar conheces@upsar e para Gatti (2007), a palavra
pesquisa atualmente tem sido usada com os maslwarsentidos, mas define pesquisa como
o ato pelo qual procuramos obter conhecimento salgienma coisa. Pensando dessa forma
mais ampla, podemos concluir que estamos sempopipasdo algo. Assim, pesquisar é
buscar informacdes, buscar a solucédo de algumemablprocurar esclarecer nossas duvidas,

ampliar o conhecimento sobre determinado assuntazem uma escolha.

As indagacbes aparecem, principalmente, a partisilecdes vivenciadas que
acabam gerando inquietacdes ao pesquisador e &udedo como Agente Administrativo na
Unemat que surgiu a curiosidade diante das taxastdecdo e evaséo percebidas no curso
Bacharelado em Agronomia oferecido no Campus Usité&io “Jane Vanini’, em Caceres-
MT. Nesse contexto, também observamos que os estsdanelhores classificados no
vestibular nem sempre eram 0s que apresentavanelbsnes desempenhos académicos no
decorrer do curso de graduacdo. Foi dessa predoupam O processo de selecdo do
vestibular e com a permanéncia dos estudantesadaagéo que surgiu a motivagao para essa

investigacao.

Nesse contexto surge como problema de pesquisestagu O desempenho dos
estudantes no vestibular esta correlacionado copermanéncia destes nos cursos de
graduacdo da Unemat - Campus Universitario “Jaménva

Dessa problematica emergiram para esse estudesgs:

 Qual o desempenho no vestibular (resultado final, gisciplina e por area do
conhecimento) dos ingressantes em 2009 nos cumsogratiuacdo da Unemat -
Campus Universitario “Jane Vanini”?

* Qual o desempenho académico durante a graduacadmglfessantes em 2009 nos
cursos de graduacdo da Unemat - Campus Univeositdne Vanini” e qual foi o
fluxo académico desses estudantes (evasao, referagg&ieréncia e concluséo)?

* Qual o desempenho no vestibular (final, por digtégpk por &rea do conhecimento)
dos estudantes retidos e evadidos?
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* O desempenho no vestibular influenciou a permanédos estudantes nos cursos

analisados?

Diante dessas questdes tragcamos como objetiva deralisar a correlagéo entre o
desempenho dos estudantes no vestibular e a pera@n@s cursos de graduacdo da

Unemat.
E como objetivos especificos, definimos:

* Averiguar o desempenho no vestibular dos ingreesaam 2009 nos cursos de
graduacgdo da Unemat - Campus Universitario “Jamanva

» Verificar o desempenho académico durante a gradudasingressantes em 2009 nos
cursos de graduacao da Unemat - Campus Univeositime Vanini”;

 Levantar o fluxo académico (evasdo, retencdo, fegdrecia e conclusdo) dos
ingressantes nos cursos em 2009;

* Investigar o desempenho no vestibular dos estuslaete&los e evadidos durante a

graduacéo.

Essa pesquisa esta vinculada ao contexto das pasaiducacionais, e essas estdo
inseridas no contexto dos fendmenos sociais e @astituidas de inter-relacdes complexas.
Assim, exige do pesquisador diferentes estratégiagpossam contribuir para a compreensao

dos problemas analisados com a realidade existesdm 0S grupos sociais.

Essa pesquisa foi desenvolvida na perspectiva iggaalitativa, sustentada nos
pressupostos epistemoldgicos da abordagem critidétida, descrita por Gamboa (1998).
Para Gamboa (1998) essa abordagem aparece comdomeatkrgente na area da pesquisa

educacional nos ultimos anos.

Para Gamboa, “as pesquisas com abordagem crit&tida utilizam técnicas
bibliograficas e historicas com estudos de textlegumentos, registros etc., priorizando a
analise do discurso” (1998, p. 108). Na causalidada em consideracdo a “inter-relacao
entre o todo e as partes, entre o texto e o canfeqtinter-relacéo entre dois fendmenos no
gual um é a causa e 0 outro a consequéncia e &isa-{...] 0s aspectos contextuais explicam
o fenbmeno” (1998, p. 109).

Na abordagem critico-dialética, “a ciéncia € tidamo: a) construcdo do
conhecimento, constru¢do de uma concepc¢ao de nuistdmatizada, coerente e consistente
[...]; b) processo de compreensao da esséncjalds.contradicdes internas e as relagcdes com
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0S contextos sociais, econdmicos e politicos [GAMBOA, 1998, p. 110).

Nessa abordagem “o homem é considerado [...] unmsaaal, isto é, individuo
inserido no conjunto das relagbes sociais [...pisujcapaz de transformar a realidade”
(GAMBOA, 1998, p. 110-111). E ainda “a educacaoida,tem primeiro lugar, como
adaptacdo do homem a seu meio social. [...] umirsieumentos através do qual a classe
dominante assegura sua dominacgdo. [...] uma forenduth politica [...] uma dimensé&o
politica no sentido da tomada de consciéncia” (GAMB 1998, p. 111-112).

Nessa abordagem a concepcéo historica “referel@gtgmamente ao movimento da
sociedade como um todo [...] instrumental no comhecto das variagcdes, dos momentos e
das articulagbes dos fendmenos” (GAMBOA, 1998, 12)1 Entende a realidade “como
totalidade, concreticidade e visdo de mundo. €oino um todo complexo, dindmico e
contraditorio [...] contexto amplo e complexo enequve o homem [...] € concreticidade
objetiva dos fatos, condi¢cdes concretas de vidaune determinado grupo humano”
(GAMBOA, 1998, p. 112-113).

Com a definicdo desses pontos, extraimos que @ rsblema de pesquisa nao
pode ser explicado, nem tdo pouco desenvolvido@emiderarmos uma abordagem e uma
perspectiva que possa dar conta de todo um condexiaer-relacdes entre o todo e as partes

e vice e versa, na qual os aspectos contextudisaxpos fendmenos.

Com base nos objetivos tracados para a pesquisanag por trabalhar a partir da
perspectiva quanti-qualitativa inserida no contedde pesquisas descritivo-explicativas. Nela
trabalhamos com a relacdo entre variaveis de uomnfeno, entendendo que as variaveis “nao
podem ser interpretadas independentemente daslemages qualitativas extra-observacéo e
extra-teoria” (GAMBOA e SANTOS FILHO, 2002, p. 5&) ainda, considerando que a

pesquisa social deve estar orientada a melhoriaatalcdes de vida de uma sociedade.

Segundo Gil (1991, p. 42), “as pesquisas descsiti@an como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada mdoulaau fenbmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relagbes entre variaveis” e esjuas explicativas “tém como
preocupacado central identificar os fatores que rohéb@am ou que contribuem para a

ocorréncia dos fendbmenos”.

A escolha da perspectiva quanti-qualitativa estpaaatda em Gamboa (2007) e
Goode e Hatt (1973). Para Gamboa (2007, p. 1)e8quisa educacional ndo pode limitar-se

a ser mera aplicagdo mecanica de instrumentoscaéca procedimentos [...]7, € necessario
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manter o0 nexo entre 0 método a ser utilizado e amed epistemoldgicas que levam a
compreensao das articulacbes entre os diversoseriesn constitutivos da investigacao

cientifica. Reforcando essa compreensdo Goodetd139at3, p. 398), afirmam que:

[...] & pesquisa moderna deve rejeitar como unsa fdlcotomia a separacdo entre
estudos ‘qualitativos’ e ‘quantitativos’, ou enpento de vista ‘estatistico’ e ‘ndo

estatistico’. Além disso, ndo importa qudo precisegm as medidas, o que é
medido continua a ser uma qualidade. [grifos doraut

Nesse contexto trabalhamos com a quantificacdoceptandermos que a pesquisa
guantitativa centra-se na objetividade, no riganas regras de procedimentos, “diferentes
observadores obterdo os mesmos resultados em abSesvdistintas”, possui resultados
quantificaveis, trabalha com amostras grandesreseptativas da populacéo, seus resultados
sao vistos como se constituissem um retrato refiddea populacdo da pesquisa (WAINER,
2007, p. 6).

Nesse sentido, Richardson (1985, p. 29) tambémoloora, ao afirmar que o
quantitativo “caracteriza-se pelo emprego da gtieatiéo tanto nas modalidades de coleta de
informacdes, quanto no tratamento dessas atravécdigas estatisticas” que variam desde
“percentual, média, desvio-padrdo”, até “coefigede correlacdo, andlise de regressio”. “E
frequentemente aplicado nos estudos descritivoguab@s que procuram descobrir e

classificar a relacédo entre variaveis” e “investigarelacdo de causalidade entre fenbmenos”.

Considerando a inter-relacdo da quantificacdo conqgualificacdo, também
desenvolvemos esta pesquisa numa perspectivaagwalitPara Richardson (1985, p. 38) ela
€ caracterizada pela auséncia de medidas numérinde, emprega um instrumental
estatistico como base do processo de analise dprainlema”, “ndo pretende numerar ou
medir unidades ou categorias homogéneas”. Refoocassh definicdo, Lima (2008, p. 110),
afirma que ela examina “aspectos mais profundedbetvos do tema em estudo”. Ela “exige
do pesquisador uma habilidade ou aprendizagemagbsexvar, registrar e analisar interagdes
reais entre pessoas, grupos e entre pessoas w®i¢dss”. Ainda destaca que “se bem
utilizada, a abordagem qualitativa possibilita wwnlecimento mais profundo e subjetivo do

problema pesquisado”.

Delimitamos comoldcus da pesquisa a Unemat - Campus Universitario “Jane
Vanini”. Esse campus esta localizado na cidade déeef@s, interior do estado de Mato

Grosso, nha regido Sudoeste e dista 220 km da kagitaestado. A escolha da
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Instituicio/Campus ocorreu por se tratar de umttuiggio de Educacdo Superior publica
estadual localizada no interior do estado e pora@fia dos seus cursos possuirem baixa

concorréncia no vestibular (dez cursos com conooraébaixo de 9 candidatos por vaga).

A localizacdo no interior e a baixa concorrénciadia de 6,35 candidatos por vaga
nos dois vestibulares para ingresso no ano de 20008,diferencial desskcusde pesquisa
em relacdo as pesquisas ja desenvolvidas sobrsumtas Os estudos aos quais tivemos
acesso envolviam IES federais e privadas localzada grandes centros urbanos e a maior

parte delas apresentava concorréncia no vestibefaracima da registrada na Unemat.

A instituicdo adota estrutura de funcionamento ruaimpi. Conta atualmente com
13 campi universitérios, atendendo 13 cidades do interior edtado de Mato Grosso
(UNEMAT, 2015f). Para delimitar a pesquisa ao Casniguaiversitario “Jane Vanini”, cidade
de Céaceres, levamos em consideracdo duas situakdeaneira diz respeito ao contexto
pessoal e financeiro. Pessoal por ser o Campusandei a graduacao, onde resido e onde
desenvolvo minha atividade funcional, possuindag&@b direta com a instituicao desde 2004.
Financeiro por possibilitar o acesso logistico lf@do e pela dificuldade que seria
desenvolver essa pesquisa em mais de um campuote fie distancias entre os diversos
campida Unemat. A segunda diz respeito a expressaadmwip Campus no contexto da
instituicdo. Foi nele em que a Instituicdo surgiangle esta localizada a Reitoria e a Sede
Administrativa. Ele possui os cursos de graduacais amtigos da instituicdo, abriga o maior
namero de cursos presenciais de graduacédo (13gud®s de mestrado (8) e o maior
quantitativo de académicos na graduacdo e na pdsttdo, numero de docentes e de

Profissionais Técnicos da Educac¢éo Superior (UNEMZOIL5f).

Com a definicdo do Campus Universitario “Jane Vidriomo l6cus da pesquisa,
passamos a delimitacdo dos sujeitos envolvidos. cCanpesquisa foi iniciada em 2014,
momento de ingresso no mestrado, e como precis&vanaoalhar com estudantes que do
momento do ingresso até a coleta de dados tivessgmo prazo minimo de 10 semestres e
méximo de 15 semestres para 0s cursos Bacharelad@égronomia e Direito e minimo de 8
semestres e maximo de 12 semestres para os damsns,gpara conclusdo do curso, assim,

optamos pelos estudantes que ingressaram nos @eféidvos 2009/1 e 2009/2.

Assim, apés o levantamento da relacdo de ingressaios 12 cursos de graduacgao
da Unemat — Campus Universitario “Jane Vanini” fordefinidos como sujeitos da pesquisa
os 953 ingressantes no vestibular nos periodoso$etP009/1 e 2009/2, desses 729

ingressaram pela ampla concorréncia e 224 ingasspelo Programa de Integracao e de
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Como observado na tabela 1, nos periodos letivoe®ndo, alguns cursos néo

preencheram as 40 vagas ofertadas e também néo todas os cursos que preencheram as

10 vagas destinadas ao Programa de IntegracddusdacEtnico-racial (Piier). Isso se deu

devido ndo possuir candidatos classificados sufiege para preencher as vagas, por 0s

mesmos ndo atingirem pontuacdo minima necessanmdioa eliminacdo, ou possuindo

candidatos classificados, por esses nao interessarematricular-se, quando convocados.

Tabela 1 — Nimero de ingressantes por vestibul22G88 na Unemat — Campus Universitario “Jane Vanini

Cursos 2009/1__ 2009/__2 Totg! Total
AC Piier AC Piier AC Piier Geral

Bacharelado em Agronomia 30 10 30 10 60 20 80
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas 30 10 30 10 60 20 80
Bacharelado em Ciéncias Contabeis 30 10 B0 10 60 20 80
Licenciatura em Computacao 30 10 35 04 65 14 79
Bacharelado em Direito 30 10 30 10 60 2( 80
Licenciatura em Educacao Fisica 30 10 28 10 58 20 78
Bacharelado em Enfermagem 30 10 30 10 60 20 80
Licenciatura em Geografia 29 10 30 10 59 20 79
Licenciatura em Historia 31 09 30 10 61 19 80
Licenciatura em Letras 29 10 29 10 58 20 78
Licenciatura em Matematica 33 07 36 04 69 11 80
Licenciatura em Pedagogia 29 10 30 10 59 20 79
Total 477 476 729 224 953

AC - Ampla Concorréncigiier - Programa de Integracéo e Inclusdo Etnico-racial.
Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dadosdgquisa (2015).

Justificamos que o curso Bacharelado em Medicimaf@# parte do estudo por ter

sido criado no ano de 2012 e, assim, ainda ndapastudantes que tiveram tempo minimo

para integralizacdo do curso até o periodo em guas@uisa foi desenvolvida (2014-2015).

Com a definicdo dddcus e dos sujeitos da pesquisa iniciamos a busca pelos
instrumentos técnico-metodoldgicos mais adequadms fpabalhar com esses sujeitos e para
atingir os objetivos. Assim, os instrumentos wdilias para a coleta de dados foram o balanco

de producéo e a analise documental.

A construgao do balango de producao foi uma fasgrdede importancia para a
aproximacdo, por parte do pesquisador, a tematiteegudo. Um balanco de producao
segundo Ferreira (2002, p. 258), pode ser utilizeda:

[...] mapear e de discutir uma certa producdo @oah em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder que aspectosensiires vém sendo destacados
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e privilegiados em diferentes épocas e lugaregjugeformas e em que condi¢des
tém sido produzidas certas dissertagfes de mestesmes de doutorado, publicages
em periédicos e comunica¢des em anais de congrest®seminarios.

Assim, com o objetivo de levantar as producdesémuoarhs em desenvolvimento e,
movido pela busca do conhecimento j& construidaci@iado ao tema em estudo, foi
realizado balanco em dois momentos. O primeiroafderior ao ingresso no programa de
mestrado e teve 0 objetivo de levantar autoressgbsidiassem a elaboracéo do projeto de
pesquisa que seria submetido ao processo seletr@ipgresso, o segundo foi durante os
estudos no mestrado, onde foi realizado um levam#mbibliografico junto ao Banco de
Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeiptmme Pessoal de Nivel Superior -
Capes através da utilizacdo dos descritores: Desgmop no vestibular, Desempenho
académico, Desempenho escolar, Acesso e permanEneiséo e retencao. Teve o objetivo
de levantar autores que nos auxiliassem na aprg&imneom a temética em estudo e que

trouxessem contribuicdes tedricas e metodologiass g pesquisa.

Esse levantamento foi realizado em julho de 20B4seia producédo fez parte das
atividades propostas na disciplina “Atividades gnéelas de Pesquisa”. Os resultados seréo
apresentados no subtitudo producao cientifica sobre o desempenho dos estudas no

vestibular e 0 desempenho destes nos cursos de gragBonesta dissertacao.

Para Gil (1991, p. 87), uma analise de documentogonse assemelha a uma
pesquisa bibliogréfica, a diferenca encontra-seespenquanto as fontes de informacao que
serdo analisadas para a obten¢do dos dados, seat@umental “as fontes sdo muito mais
diversificadas e dispersas”.

Com base nos objetivos propostos para a pesquisdeta de dados e a analise de
documentos foram realizadas a fim de obter a reldga ingressantes em 2009 nos 12 cursos
de graduacdo, obter a pontuacdo no vestibularl,(fipar disciplina e por area do
conhecimento), obter os Coeficientes de Rendiméfgoolar e levantar qual o fluxo
académico dos estudantes durante a graduacaas&aras fontes de dados utilizadas foram
o sistema SAGU e os resultados finais dos vestiési2009/1 e 2009/2.

Os dados relativos aos resultados finais dos westds sdo de acesso livre e estao

disponiveis para consulta por meio do endereceobeieb www.unemat.br/vestibulares. O

acesso ao sistema SAGU foi realizado mediante gasede usuario e senha pessoal. A
autorizacdo para o acesso foi fornecida pela Rrdrgede Ensino de Graduacéo e a liberacao

do acesso foi disponibilizada por um técnico deenia Administrativa de Tecnologia da
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Informacao.

Para conseguirmos a relagéo final dos ingressates2009 nos 12 cursos de
graduacéo fizemos pedido junto a Supervisdo decApoadémico do Campus para que nos
fornecesse as listagens dos ingressantes. Obtiveaspesta em poucos dias, porém ao
trabalhar com as listas percebemos que as mesmpasstd@vam completas. As listas de
praticamente todos 0s cursos apresentavam rel&géordes bem inferior as quarenta vagas

disponibilizadas no vestibular.

Para solucionar esta situacao e viabilizar a otedeas listas completas optamos por
realizar consulta junto ao sistema SAGU utilizardeelacdo dos nomes dos aprovados e
classificados disponiveis nos resultados finais wstibulares. Antes de iniciar essa busca
criamos um arquivo de planilha eletrénica para dodam copiados os dados dos aprovados
e classificados disponiveis no resultado final detibular. Nessa planilha organizamos os

dados por curso e por periodo letivo de ingresso.

De posse desta relagdo completa realizamos a tansilizando os nomes de todos
os aprovados e classificados. Essa consulta fbzada por meio de uma funcéo disponivel
no sistema SAGU. Os nomes que nédo retornaram adsulto sistema foram descartados e,
consequentemente, excluidos da lista. Com os qgtieenins resultado, realizamos uma
andlise das informacdes para verificar se o ingre@sno mesmo periodo letivo e no mesmo
curso em que foram aprovados ou classificados. @&wssa verificagdo chegamos a

comprovacao de que tal pessoa era ingressante.

Durante essa consulta também baixamos os histeemusares dos diagnosticados
como ingressantes. Apés baixar os arquivos, os me$aram salvos em pastas separados
por periodo letivo de ingresso (2009/1; 2009/2pequrso de graduacdo. Processo realizado

nos meses de janeiro e fevereiro de 2015.

Finalizando esse processo, obtivemos a relacéo letangios ingressantes em cada
curso nos dois periodos letivos e ao mesmo tempbecemos as pontuacdes finais, as
pontuacdes por disciplinas e as pontuagbes poss &eaconhecimento organizadas em

planilha eletrbnica, além dos historicos escoldeegraduacdo dos estudantes.

Os dados dos resultados dos vestibulares foransférégsos para uma planilha
eletrdnica onde constavam as informacdes: clags#dm geral, classificagcdo pelo Piier,
protocolo de inscricdo, nome, opc¢éo pelo Piieuagidio, data de nascimento, pontuacao nas

provas de Fisica, Biologia, Matematica, Lingua ®yresa, Literatura, Quimica, Lingua
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Estrangeira, Geografia, Historia, Interpretacadd eetos, critérios de desempate e pontuagéo

total.

De posse dos dados, organizamos 0os mesmos em bela, tde forma que os
resultados das provas ficassem separados em olfdd@tiaa por area do conhecimento e por
prova. Em seguida iniciamos a substituicdo dassndts disciplinas pelas notas sem a
multiplicacdo pelos pesos. Para obter o peso pmocam cada disciplina procedemos
consulta junto aos editais dos vestibulares (Edifal 002/2008 — Covest — Concurso
Vestibular 2009/1 — Unemat e Edital n°. 001/200@ovest — Concurso Vestibular 2009/2 —
Unemat). Durante esse processo, com base nasdiat@sscimento, também calculamos a
idade dos estudantes no ato de ingresso, paraftaato consideradas como datas limites de
ingresso, 0 més de fevereiro para os ingressame2099/1 e o més de julho para os
ingressantes em 2009/2. Esses sdo 0s meses erarquamente sao realizadas as matriculas

dos ingressantes.

O passo posterior foi obter e inserir o CoeficiatgeRendimento Escolar (CRE) dos
estudantes nessa planilha, que foi realizado pao e consulta aos histéricos escolares
salvos anteriormente. O CRE é resultado da métimédica das notas obtidas nas disciplinas
cursadas pelos académicos durante a graduacdanBdsaé calculada pelo sistema SAGU e
consta no histérico escolar. A obtencdo do CREsamteu pequena dificuldade, pois em
alguns historicos escolares ndo constava essamafdo. Para solucionar essa situacao

efetuamos os calculos das médias aritméticas da®ikbs manualmente.

Com a insercdo do CRE na planilha eletronica, aldapassou a conter todas as
informacdes necesséarias para os calculos. Foraouladhs as médias das idades dos
estudantes no ato de ingresso, dos desempenh@sgvar e por area do conhecimento, dos
desempenhos gerais das turmas, das pontuacdes finavestibular, dos desempenhos
pessoais e dos CREs e calculadas as correlacdesasmariaveis.

Para os célculos das correlacdes consideramo®eciaso e a relacdo das variaveis
Classificacao Final no Vestibular (CFV), idade dstudantes no ato de ingresso (Idade),
pontuacdo nas provas de Biologia (BIO), Fisica AMatematica (MAT), Quimica (QUI),
Geografia (GEO), Historia (HIS), Interpretacdo dextbs (I.T.), Lingua Estrangeira (L.E.),
Lingua Portuguesa (POR) e Literatura (LIT), Pordisagas areas de conhecimento Ciéncias
Bioldgicas (PCB), Ciéncias Exatas e da Terra (PCiExncias Humanas (PCH) e Linguistica,
Letras e Artes (PLL), Pontuacdo Final no VestibRFV) e Média Pessoal Geral (MPG)

sobre o Coeficiente de Rendimento Escolar (CRE).
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A fim de identificar qual area do conhecimento algdisciplina apresenta maior
relevancia para o desenvolvimento académico duamg@duacao e, se existe relagdo entre
os resultados no vestibular e o nimero de conelsliatde evadidos foram verificadas, por
meio do calculo da correlacdo, a influéncia e acé@ da CFV, da PFV, da MPG, da idade
dos estudantes, das pontuacgdes por disciplina (BI®, MAT, QUI, GEO, HIS, IL.T., L.E.,
PORT, LIT) e das pontuacdes por area do conhecom@€E, PCB, PCH, PLL) sobre o
Coeficiente de Rendimento Escolar (CRE). Os redo#talos calculos das correlacdes obtidos

a partir dos cruzamentos dessas variaveis seréasaqados no Capitulo V.

Para montar o fluxo académico e obter a classdicalps estudantes conforme sua
situagdo académica, realizamos consulta pelos nolmgsnesmos em relatorio emitido a
partir do sistema SAGU. Esse relatério foi emitelm maio de 2015 por meio da funcao
“Alunos por estado contratual (desistentes, trabsadhatriculados...)” e estava disponivel
por curso. Depois de baixados, os relatérios fomgrupados em uma Unica planilha

eletrGnica para facilitar as consultas.

Esse relatorio apresenta muitas informacdes, maas esse estudo utilizamos
somente a situacdo académica dos estudantes. &idrielconstavam as situacdes conforme

exposto no quadro 1.

Quadro 1 - Situacdo académica presente no reldliioos por estado contratual” emitido por meio do
Sistema de Controle e Registro Académico - SAGU%20

Vinculo Situagéo Descricao*
: Ajuste de matricula Apos 12 matricula fez alteragdionatricula
Ativo ou - . = -
X Matricula Matriculado - 12 matricula
Matriculado -
Trancamento Matricula trancada
. Colacao de grau Concluiu o curso e colou grau
Concluintes ~ — - - ~
Concluséo de todas as disciplinas Concluiu o cumnss, ainda nédo colou grau
Cancelamento Cancelou o vinculo com o curso
Evadidos Desistente do curso Desistiu ou abandonou o curso
Falecido Faleceu durante o curso
. Transferéncia interna Transferido para outro cdesaro da instituicdo
Transferidos - - ——
Transferido Transferido para outra instituicao

* Descri¢ao realizada a partir das informag8esdaistiunto aos servidores da Supervisédo de Apoid&uio.
Fonte: Elaborado pelo autor a partir das informaghgponiveis no relatério “Alunos por estado catoizl”
emitido por meio do Sistema SAGU em maio 2015.

A classificacdo dos estudantes de acordo com ac&ituacadémica foi realizada em
maio de 2015, de forma que apds a verificacdo doses no relatério, os histéricos escolares
foram distribuidos em pastas nomeadas conformetuacéio, para facilitar a posterior

compilacdo. Finalizada a distribuicdo de todosiegticos escolares, realizamos o processo
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de compilacdo dos dados para cada situacéo, encoestade graduacdo e em cada periodo
letivo de ingresso. Os resultados dessa compilsgéapresentados no fluxo académico no

Capitulo IV, junto aos resultados da pesquisa.



CAPITULO I
A EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL: CONTEXTOS HISTORICOS

A educacdo € um dos mecanismos mais importantesuqueais dispde para
assegurar seu desenvolvimento humano e sociala@mso tem constituido, historicamente,
um grande desafio. Na Educacdo Superior, 0 ac@sda & limitado e no Brasil ndo ocorre
diferente. Aqui a Educacao Basica foi universalizads anos 2000, mas 0 acesso a Educacéao

Superior ainda caminha a passos relativamentesdento

Nas palavras de Favero (2006, p. 19):

[...] a universidade é convocada a ser 0 palcdistrissdes sobre a sociedade, mas
ndo em termos puramente tedricos, abstratos. Deweosespaco em que se
desenvolve um pensamento tedérico-critico de idedpimides, posicionamentos,
como também o encaminhamento de propostas e d@i@fgara solucao dos
problemas. N&o resta divida de que essas tarafatituem um aprendizado dificil

€ por vezes exaustivo, mas necessario.

Nas ultimas duas décadas vivenciamos um impulssemtido de uma revolucao
educacional, com a transformacéo, a organizaca@micalacdo do sistema de ensino em
todos os niveis. No nivel superior observamos dendvel ampliacdo no numero de vagas e
nas possibilidades de ingresso para todas as desandioculturais. Mas, a meta do Plano
Nacional de Educacao (Lei n° 10.172/2001), queipreferecer acesso a ES a pelos menos

30% dos jovens de 18 a 24 anos no prazo de 10 @nds, hoje ndo chegou a ser atingida.

A partir dos crescentes debates em torno dasgasigducacionais, principalmente
sobre a ampliacdo e a democratizacdo das vagdsmg@sna ES, foi que surgiu o interesse
em estudar as influéncias dos pensamentos neadiberdos organismos multilaterais nas

politicas de democratizacdo da ES no Brasil.

Para isso tracamos como metodologia a discussétia ge fontes documentais
produzidas por 6rgdos governamentais e entidadagifaias e de fontes bibliogréficas,
através da consulta em livros, dissertacdes eoartgyoduzidos por pesquisadores que

abordassem o tema proposto.

Este capitulo apresenta uma contextualizacdo tuatdesde o surgimento da ES no
Brasil até a expansdo desse nivel ocorrida primogrdte, a partir das décadas de 1990 e

2000. Posteriormente, discutimos em que pontosangavdo capitalismo e dos pensamentos
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neoliberais e como a implantacdo das politicas p[E#a difundida pelos organismos
multilaterais tém influenciado a ampliacéo e a denatizacdo do acesso a ES. E, por ultimo,
apresentamos o0 contexto da criacdo dos mecanisenssl@;do para o acesso a ES e as suas

transformacdes para modelos indicados como maisa@tcos, utilizados recentemente.

2.1 Educagéo Superior no Brasil

Segundo Cunha (2007, p. 15), a universidade na iBaEatina data do século XVI,
guando foi fundada em S&o Domingo em 1538, a prameiliversidade no continente e em
1553, a segunda no México. Nos anos seguintes feraadas “as universidades de S&o
Marcos (Peru), de Sdo Felipe (Chile), Cérdoba (Atiga) e outras, de modo que, ao tempo

de nossa Independéncia”, ja havia na América Espar@é ou 27 universidades.

Assim, a universidade tem sua histéria muito matgya em outros paises. Mas, no
Brasil, a criacdo da universidade sofreu consiagndsisténcia, seja pela Coroa Portuguesa,
que segundo Cunha (2007, p. 16) “bloqueava o dekemento do ensino superior no Brasil,
de modo que mantivesse a Colbnia incapaz de aukivensinar as ciéncias, as letras e as
artes”, a fim de reforcar os lagos de submissda,B® parte dos proprios colonos, que para
Favero (2006, p. 20), “ndo viam justificativa pareriagdo de uma instituicdo desse género na
Colbnia, considerando mais adequado que as el#gedpdca procurassem a Europa para

realizar os seus estudos superiores”.

Mesmo com essa resisténcia, tentativas de criar ®is®l de ensino na Colonia

ocorreram desde o século XVI, por iniciativa desj&as.

A universidade como instituicdo n&o existiu anted4808, mas para Cunha (2007, p.
31, 35) o ensino superior iniciou na Coldnia em2LB@m a “criacdo dos cursos de Artes e
Teologia no colégio dos jesuitas na Bahia” e enBl&8n a fundacdo do curso de Filosofia
no colégio jesuita do Rio de Janeiro. Segundo or @007, p. 37) “em meados do século
XVIII [...], era de 300 o numero de estudantes msa de Filosofia de todos os colégios”.

A existéncia desses cursos superiores na Coloniaviado a zero em 1759, com a
expulsdo dos padres jesuitas, quando foram fechtados os colégios mantidos por essa

ordem religiosa. Como descreve Cunha (2007, p493-5
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No que se refere ao ensino superior, o fechamesgacdiégios jesuitas, na Babhia,
em Recife, em Olinda, em Piratininga, no Rio deefanem S&o Luiz, em Belém e
em Mariana, correspondeu a abertura de aulas dériasatsoladas e a criacao de
cursos superiores estruturados no Rio de Janeam ©linda, este no prédio do
antigo colégio dos padres jesuitas.

Dessa forma, 0 ensino superior que ja era desddeokm varios colégios em
diferentes regides, ficou limitado a disciplinasglaslas ministradas apenas no Rio de Janeiro e
em Olinda. Esse quadro permaneceu no periodo d&@ 476/76, quando segundo Cunha
(2007, p. 54) “os frades franciscanos criaram, r&aados por alvara régio, um curso superior
no Convento de Santo Anténio do Rio de Janeiroju8do Lacombe apud Cunha (2007, p.
54) “o curso dos franciscanos era uma Universidadesri, um curso superior em amplos
moldes, maior que muitos estabelecimentos queativeem outros paises da América o

predicamento de universidade”.

Para Luchmann (2007, p. 20), essa situacdo pouaidtéoada no periodo de 1776 a
1808. Mas, no ano de 1808 foi diferente, devidaudanca da Familia Real Portuguesa para o
Brasil, “que impulsionou a implementacdo de medidasninistrativas, econémicas e
culturais para o estabelecimento da infraestrutacgssaria ao funcionamento do império”. E
de acordo com Cunha (2007, p. 63), ressurgiu asegtz@le da ES, e, dessa forma, passaram
a serem criados “cursos e academias destinadasnerfdurocratas para o Estado e
especialistas na producdo de bens simbdlicos; ceutiproduto, formar profissionais

liberais”, principalmente para atuar nas funcdesyjmerio.

Da fala de Palacio (2012, p. 26) abaixo, podemaoslao que a implantacdo desses

cursos superiores em terras brasileiras foi a (8@@#a possivel. Para ele:

Em resumo, poder-se-ia dizer que a educacao eeaamsjada na Colbnia, por ser
vista como algo que poderia atrapalhar a explorai@® recursos da regido. A
investida de Napoledo a Portugal propiciou a fugdamilia Real Portuguesa para
o Brasil, tornando-se, quase impossivel, o acesamiersidades europeias pelos
burgueses brasileiros; desse modo, para contimuasiudos superiores no Brasil,
foi necessario criar no Pais, as instituices deagho superior, importantes para o
desenvolvimento regional. O investimento na educ#gasileira se dava como uma
etapa estratégica e necessaria a independéncia.

Assim, de acordo com Favero (2006), com a reimat@® do ensino superior,
incentivada pelo Império, foi criado em 1808 o @uidédico de Cirurgia na Bahia e
instituida a Escola Anatomica, Cirurgica e MédicaHhospital Militar do Rio de Janeiro.

Ainda no periodo colonial e imperial foi implantalédcademia Real Militar em 1810, nucleo
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inicial da atual Escola de Engenharia da UFRJ eunsos juridicos no Convento de Séao
Francisco em S&o Paulo e no Mosteiro Sdo Bentolerda0em 1828. No territorio brasileiro
somavam-se no ano de 1907, segundo Palacio (228 Zxculdades, com 5.795 estudantes

matriculados.

O novo ensino superior implantado a partir de 18&&inuou a ser estruturado em
estabelecimentos isolados. Mas, segundo Cunha ,(2007%5), “desde aquela época,

entretanto, sucessivas tentativas procuravam tesi@m universidades”.

Para Favero (2006, p. 21), uma das propostas,agaoride uma universidade no
Norte e outra no Sul do pais foi apresentada, sétm, elo proprio Imperador em 1889. A
partir da Proclamacéo da Republica continuaramrexdo outras tentativas, embora o apoio
do Governo Federal continuasse sendo postergads. ‘Waegime de ‘desoficializacdo’ do
ensino acabou por gerar condicbes para o surgintentmiversidades”, movimento que se

deslocou do Governo Federal para o ambito dos@stad

Evidenciando essa tendéncia Cunha (2007, p. 1¢ii\es

A proclamacdo da Republica criou uma ordem juridice, liberando antigos

anseios federativos, propiciou iniciativas de @&wmgde instituicdes de ensino
superior em diversos estados. Em trés deles sorgiraversidades fora e a revelia
do poder central, no Amazonas, em S&o Paulo e ram&@aque tiveram vida curta,

s6 vingando décadas mais tarde.

Diante da falta de regulamentac&o no setor, valatapque o primeiro ato legal, por
parte do governo, que dispOs sobre a instituicianda universidade, so6 ocorreu em 1915

(Decreto n°. 11.530), que segundo Favero (200&2)pdeterminava em seu art. 6°:

O Governo Federal, quando achar oportuno, reumréueiversidades as Escolas
Politécnica e de Medicina do Rio de Janeiro, inocapdo a elas uma das
Faculdades Livres de Direito, dispensando-a da tixdiscalizacdo e dando-lhe
gratuitamente edificio para funcionar.

Esse contexto, segundo Favero (2006) e Cunha (2p033ibilitou surgirem como
instituicdes livres a Universidade de Manaus em919ie funcionaria somente até 1926,
quando foi dissolvida, a Universidade de Sao Paaro 1911, extinta em 1917 e a

Universidade do Parand em 1912, dissolvida em 1915.

No Brasil, para Romanelli (2009, p. 132), “a primmedrganizacdo desse ensino em

Universidade”, nos moldes préximos ao que uma usigdtade € atualmente sé ocorreu em
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1920. Assim, a primeira a ser legalmente institydel® poder central foi a Universidade do
Rio de Janeiro (1920), por meio do Decreto n°.431.3

Mesmo com as criticas feitas ao decreto por teataratéria da forma mais geral e
vaga e por ndo deixar a nocdo exata e segura dadedra orientacdo a ser seguida, para
Favero (2006, p. 22):

[...] um aspecto ndo podera ser subestimado: msstituicdo teve o mérito de

reavivar e intensificar o debate em torno do pmobleiniversitario no pais. Esse
debate, nos anos 20 do século passado, adquiress#pr gracas, sobretudo, a
atuacdo da Associacdo Brasileira de Educacéo (AB#g Academia Brasileira de

Ciéncias (ABC). Entre as questbes recorrentes aistgde: concepcdo de

universidade; funcbes que deverdo caber as urdeelss brasileiras; autonomia
universitaria e modelo de universidade a ser adatadBrasil.

Para o autor (2006, p. 23) os debates a respeitpapel e das fungbes da
universidade passaram a ter duas posi¢coes. Dedmida que defendem como suas fungdes
basicas a de desenvolver a pesquisa cientifican, dééformar profissionais” e de outro “os
que consideram prioridade a formacao profissiortadivia ainda entre os que defendem na
primeira, a visdo de que “a universidade, paralggra dessa denominacao, deveria tornar-se
um foco de cultura, de disseminacgéo de ciénciaiadgle de criagdo da ciéncia nova”. Essa

posicao era defendida pela Associacéo Brasileiaddeacao (ABE).

No entanto, segundo Favero (2006), a atuacdo dersidade dentro dessa ultima
visdo ndo chegou a ser concretizada na década2@e Ai®m com a criacdo da Universidade
de Minas Gerais em 1927.

Apos 1930 acentuou a tendéncia de centralizacaparte do Estado. Ano em que o
Governo Provisorio criou o Ministério da Educac&®agide Publica, que teve como primeiro
titular Francisco Campos. Ele passou, a partirdi la elaborar e implementar reformas no
ensino, tendo como objetivo proporcionar um ensolitado a modernizagédo do Brasil. Nesse
sentido, sdo promulgados o Estatuto das UniversglBdasileiras (Decreto n°. 19.851/1931),
primeira regulamentacéo para a ES no Brasil, dineg@gao e organizacao da Universidade do
Rio de Janeiro (Decreto-Lei n°. 19.852/1931) eiacéo do Conselho Nacional de Educacéo
(Decreto-Lei n°. 19.850/1931) (FAVERO, 2006).

Para Romanelli (2009), mesmo com a reorganizacablrdeersidade do Rio de
Janeiro, a primeira a ser criada e organizada eteled as normas do Estatuto das

Universidades e adotando para o ensino super@gime universitario, foi a Universidade de
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Sao Paulo. Mesmo diante da tendéncia de centratizatém da Universidade de Sao Paulo
criada em 1934, surgiram no Rio de Janeiro a Usidade do Distrito Federal (1935), que
seria extinta em 1939 e seus cursos transferidos @aUniversidade do Brasil (antiga
Universidade do Rio de Janeiro que teve seu notemdb desde 1937) e no Rio Grande do

Sul a Universidade de Porto Alegre em 1935.

As matriculas na ES nas décadas de 1930 e 194@iaatinindices minimos se
comparados com o total da populacdo. Conforme misnapresentados por Romanelli
(2009), em 1929 eram 13.239 matriculas, em 193% &h235 e em 1949 eram 37.548.
Nesse periodo ainda predominava a sociedade dedndoio e semifeudal, nas relacbes de
producdo e a demanda pela educagédo em todos asigeissainda era muito baixa.

A expansado da ES ocorreu de forma moderada até t@&)com a aceleracdo do
“ritmo de desenvolvimento no pais, provocado peldustrializacdo e pelo crescimento
econdmico”, iniciou uma tomada de consciéncia daiedade, a luta em defesa da
universidade, a discussao em torno da escola putdinhou proporcéo por ocasido do inicio
da tramitacdo da primeira Lei de Diretrizes e Ba¥®smovimento pela modernizacdo do
ensino superior no Brasil” ganhou forca e “atingau apice com a criacdo da Universidade
de Brasilia (UNB)” em 1961, a qual surgiu “como aisnmoderna universidade do pais
naquele periodo” (FAVERO, 2006, p. 29).

A partir de 1950 foram criadas varias universidaoi@slicas (federais, estaduais e
municipais) e ampliou o numero de universidadeggas, que so foram regulamentadas em
1961 através da Lei de Diretrizes e Bases da Edadsacional (Lei n°. 4.024/1961). Com o
processo de expansao das universidades, em 18®&satla Reforma Universitaria (Lei n°.
5.540/1968), o governo passou a fixar novas nodeasincionamento e organizagao para as
IES publicas e privadasegundo Romanelli (2009) em 1969 o numero de wsitleles

publicas e privadas espalhadas por todo territt@a@onal chegava a 46.

Nesse periodo passou a se buscar a eficiénciacelermzacdo das universidades a
fim de preencher as necessidades de mao-de-obranzoon especializagcdo para atuar na
industria. Como o mercado de trabalho precisava pdafissionais cada vez mais
especializados, 0 governo procurou reverter esdwié@eia e nesse sentido foram
promulgadas as Leis n°. 5.540/1968 e n°. 5.692/1971

Esse direcionamento da universidade para atengeof&sionalizacdo de mao-de-

obra para o mercado de trabalho foi introduzida peflorma universitaria. Mas, mesmo com



39

essa abertura, as universidades nao atingiram raiegnte o objetivo do governo,
principalmente, segundo Luchmann (2007, p. 22)ntdiada “falta de mecanismos que
facilitavam o acesso e a permanéncia dos alunasinarsidade, ou mesmo por problemas

estruturais, como a falta de vagas para conterapglamanda”.

Segundo Favero (2006, p. 34), a Reforma Univeraiféei n°. 5.540/1968) alterou a
estrutura da ES, com o objetivo de aumentar aéefita e a produtividade das universidades.
Entre as medidas propostas para atingir essesvolgjelestacam-se “o sistema departamental,
o vestibular unificado, o ciclo basico, o sisteneacdeditos e a matricula por disciplina, bem
como a carreira do magistério e a poés-graduac@itre as acdes, uniu as faculdades para
tornarem-se universidades e centralizou a expatesfistituicdes particulares isoladas.

A descentralizacdo da gestdo, a desregulamentag@amaior flexibilidade nos
direitos legais permitiu o ingresso do setor provad educacdo. Se fosse seguida a legislacao
elas seriam excec¢bes, mas sem controle por partes@alo e influenciadas pelo mercado
acabaram se expandindo de forma desordenada (LUGNNVIR007).

A expansao no numero de IES na década de 1970l penanann (2007, p. 22), teve
como carro chefe atender “aos objetivos estratégioagoverno militar e transformar o Brasil
numa poténcia”, por meio da “modernizacdo com @nfes pesquisa tecnoldgica e com o
setor produtivo”. Nessa década o pais experimeamtande desenvolvimento econémico que
para Durham (2005, p. 208), apresentou influéntasS. Para ela:

A avaliacdo desse periodo precisa levar em corsidero fato de que o regime
militar logrou promover, na década de 1970, um dgardesenvolvimento
econdmico, o chamado ‘milagre brasileiro’. Essa spevidade econdmica
beneficiou diretamente a classe média, que se dikpam e se enriqueceram,
alimentando a demanda por ensino superior. Aunemtans recursos federais e o
orcamento destinado a educacao. As instituicdesdexigozaram, nesse periodo, de
uma prosperidade que ndo haviam conhecido antesiee n§o tornaram a
experimentar depois.

Essa década também foi marcada pela expansao 8apriNadas frente a nova
abertura as parcerias privadas. Segundo Luchmaf7,2p. 22), nesse periodo a
universidade “fica conhecida como universidade eésultados”. Inicialmente atendeu a
demanda reprimida existente, ansiosa por espexiae a fim de galgar acesso facilitado e
melhor postos no mercado de trabalho. O objetivaxliato era o de graduar a méo-de-obra, a

preocupacao com a pesquisa e a pos-graduacaaXaddenomentaneamente de lado.

Reforcando essa ideia, Palacio (2012, p. 27), afique, o periodo militar foi
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promissor para a educacao superior brasileira.eNesdodo foram criadas 22 universidades
federais em diversas capitais do pais, mesmo &nd@ de uma ditadura, “para as IES
publicas foi o periodo de maior crescimento da ad@o superior brasileira”. Segundo dados
do Censo da Educacdo Superior (INEP, 1980-2014)escimento em trés décadas (1960-
1980) chegou préximo a 510%, com o numero de esteslamatriculados saltando de
226.218 em 1960 para 1.377.286 em 1980.

Desse periodo também surgiram os primeiros acaldogoverno brasileiro com
organismos internacionais. O Plano de Assisténaani€ta Estrangeira MEC/USAID
“concebida como estratégia de hegemonia, a intedeeda USAID na América Latina se
processa de modo integrado [...] sob trés linhaatdacdo:” assisténcia técnica, assisténcia
financeira e assisténcia militar dos Estados Uni@oBlano Atcon, que é resultado “de estudo
realizado pelo consultor americano Rudolph Atcolh fpreconizando a implantacdo de nova
estrutura administrativa universitaria baseada modelo cujos principios basicos deveriam
ser o rendimento e a eficiéncia’. E o relatério tdeMatos, fruto de “comissdo especial,
presidida pelo General Meira Mattos” (FAVERO, 20p630-31).

Na década de 1980 o pais vivenciou novo processedegenocratizacao politica que
culminou em 1988 com a promulgacédo da Constitug@&om a eleicdo para presidente da
republica em 1989. Para Durham (2005, p. 211), tfoi periodo de crise e transi¢cdo”. Na
economia “é a década de crise econémica e inflaggsrente”. O reflexo na ES foi “uma
época de estagnacdo” na educacdo publica e nadariyaincipalmente na privada que

decresceu no periodo.

O inicio desse novo periodo democratico, segundchrbann (2007, p. 26) foi
marcado por muitas discussfes e muitas propostasfalenas no campo educacional. Ele
destaca a criacdo da Comissao Nacional para arRéfagdo do Ensino Superior em 1985, do
Grupo Executivo para a Reformulacdo da EducacadertudGERES) criado e extinto pelo
MEC em 1986, com a funcdo de elaborar uma proptestaforma universitaria, “discussoes
sobre formas de aplicacdo do vestibular, com i@see provas seriadas, ou mesmo a
extingdo do vestibular’ em 1987. Iniciaram-se tamla& primeiras discussdes sobre as vagas

ociosas nas universidades.

O final da década de 1980 e inicio da década dé 488 marcados por profundas
transformacdes ideologicas e sociais. Nesse periodoeoliberalismo estava em plena
ascensdo na Ameérica Latina. No Brasil as quest@emsdenicas, a desestatizacdo e as

privatizacdes passaram a compor a agenda també&istdma educacional e as orientacdes
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assumidas dos organismos internacionais determmngrafundas transformac¢des no sistema
de ensino (LUCHMANN, 2007).

Para Luchmann (2007) a abertura e a expansao dagrikadas com foco em
resultados e no tratamento empresarial da uniasidyanha forca na década de 1990,

conforme salienta:

Essa visdo de universidade como empresa se acaintle mais nos anos 1990 e
tem interferéncia direta na relagdo professor-gleno que o aluno passa a ser um
cliente. Suprime-se em grande parte a ideia derenediscipulo e a aula ganha um
aspecto de relagdo comercial, em que o professist@ como um prestador de

servico e o aluno, um cliente. (LUCHMANN, 2007 28).

A grande expansao no numero de IES privadas ocpriecipalmente na década de
1990, decorrente, segundo Luchmann (2007, p. S),doninuicdo dos investimentos na
instituicdo publica, e um afrouxamento na legistdc&sses dois, frutos de uma concepcao
mais neoliberal presente na recém-aprovada Leiigri2es e Bases da Educagdo Nacional
(Lei n°. 9.394/1996), que também influenciou, selgum autor, “um processo de transferéncia
de recursos publicos para instituices privadgs, dieetamente ou indiretamente, por meio
de empréstimos a juros baixos, seja ha concess@edieos educacionais ou fornecimento de
subsidios financeiros ou fiscais”. Essa expansgwesza em numeros, segundo dados do
Censo da Educacéo Superior (INEP, 1980-2014), ped@ercebida com o crescimento de
90,8% no numero de IES privadas no periodo (199 (Passando de 633 IES em 1994
para 1.208 em 2001.

Segundo Piacentini (2012), ap6s 1990 a expans&Sdaassou por dois momentos
distintos. Um no governo de Fernando Henrique Gardh994-2001) e outro no governo de
Luiz Inécio Lula da Silva (2002-2009). Para o autor

Fernando Henrique optou pela via da expansdo dsag®r meio de instituicbes de
ensino privadas, fomentando a competividade endraenstituicdes mediante o
processo de avaliagdo. Também, suspendeu os precess contratacdo de
professores e funcionarios, e diminuiu significathente o financiamento das
universidades federais, embora a necessidadedessaior expanséo.

Ja o Governo Lula da Silva seguiu pela expansaingttiicdes Federais de Ensino
Superior (IFES), e a criacdo de novas universidaa@mentando a contratacdo de
professores e funcionarios, criando, por exempldnersidade Aberta do Brasil
(UAB), o Programa Universidade para Todos (Prouai)Reuni e o Plano de
Desenvolvimento da Educacéo. Por fim, deu iniciexpansdo dos Institutos
Federais e implementacéo de politicas de agdesadfias. (PIACENTINI, 2012, p.
7).
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Os reflexos desses dois momentos politicos podenolsservados por meio da

expansao da ES nesses periodos, como podemosaasahiaixo.

Tabela 2 — Evolugdo no nimero de Instituicdes dec&gBo Superior - IES e de matriculas na Educacéo
Superior no Brasil (1994-2014).

IES Matriculas
Ano Total Publicas Privadas Total Publicas Privadas
N, % No. % Ne, % N, %

1994 851| 218| 25,6 638 74,4 1.661.034 690450 41,6 70.584| 58,4
1998 973 | 209 | 21,5 764 | 78,5 2.125.958 804.729| 37,9 1.321.229| 62,1
2002 1.637| 195 11,9 1.442 88,1 3.479.913 1.051/688,3 2.428.258 69,8
2006 | 2.270| 248 | 10,9 | 2.022| 89,1 4.883.852| 1.251.365| 25,6 3.632.487| 74,4
2010 2.378 278| 11,7 2.100 88,3 6.379.299  1.643|298,8 4,736.001 74,2
2014 | 2.368| 298 | 12,6 | 2.070| 87,4 7.828.013| 1.961.002| 25,1 5.867.011| 74,9

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dadosets&da Educagéo Superior (INEP, 1980-2014).

No periodo 1994-2002 observamos expansao no nuoertES (92,4%) e no
namero de matriculas (109,5%), mas com a expansddE&S e das matriculas ocorrendo
predominantemente no setor privado. A expansadEaso setor privado foi de 127,8%,
enquanto no setor publico encolheu 10,6%, as m&sdambém seguiram essa logica, com
ampliacdo de 150,2% no setor privado e de 52,3%0béco. Nesse periodo, o setor privado
que ja detinha 74,4% das IES e 58,4% das matrieata$994, passou a deter 88,1% das IES

e 69,8% das matriculas em 2002.

Ja no periodo 2002-2010 a expansdo no numero d¢4l;3%) e no numero de
matriculas (83,3%) foi menor, mas a ampliacdo duerd de matriculas continuou maior no
setor privado e a ampliacdo percentual no niumerdE@efoi parecido no privado e no
publico. A expansao das IES no setor privado fol®l€%, enquanto no setor publico cresceu
42,6%. O incremento nas matriculas de 95,0% na geteado também foi maior que no
publico (56,3%). Nesse periodo, o setor privado rggeondia por 88,1% das IES em 2002,
passou a responder por 88,3% em 2010 e que regisB®8% das matriculas em 2002,

passou a registrar 74,2% em 2010.

Esses dados confirmam o apontado por Piacentid2j2@o afirmar que o governo
Fernando Henrique Cardoso priorizou a expansaolEfase das matriculas via iniciativa
privada e que o governo Lula priorizou a expanséo IES publicas, mas continuou
incentivando a expansao também pelo setor priviadlysive com a destinacdo de recursos
publicos, como no Prouni e no FIES. Nesse senédse periodo foi marcado por avancos
significativos no incremento de oportunidades dssso a ES, que saiu de um atendimento de
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1.661.034 de matriculados em 1994 e chegou a ndar6z379.299 em 2010.

A partir da tabela 2, observamos que esse quadroéta ndo apresentou alteracdes
significativas no periodo 2010-2014. Nesse periooave retracdo de 0,4% no numero de
IES (crescimento de 7,2% nas IES publicas e reddedin4% nas IES privadas). A expansao
no nimero de matriculas apresentou indices mai®ssipos, o crescimento no periodo foi
de 22,7% (crescimento de 19,3% entre as IES pébiade 23,9% entre as privadas). A rede
publica elevou a participacdo na ES, no numerde@ede 11,7% para 12,6%, mas diminuiu
de 25,8% para 25,1% no numero de matriculas. Caeaggmente, ocorreu reducao na rede
privada, no niumero de IES de 88,3% para 87,4% ans§o nas matriculas de 74,2% para
74,9%. Esses numeros evidenciam que o governo Rmssseff tem mantido a politica de

expansao da ES via setor publico, iniciada peleguayLula.

No periodo de 1998-2002 ocorreu o0 maior crescimgatoentual no nimero total de
IES (68%) e de matriculas (64%). Porém, esse cnestdo decorreu, preponderantemente, via
iniciativa privada, pois no viés publico houve agio no nimero de IES e crescimento
moderado no niamero de matriculas. Cabe observagumesssa expansdo ocorreu apos a
publicacéo da LDB (Lei n°. 9394/1996), que apreserim seu texto sinais de uma ideologia
neoliberal. Essa ideologia, aliada a nova posdéidé de destinagédo de recursos publicos para

a ES via iniciativa privada, transformou a ES naddmum mercado atraente e rentavel.

Para Piacentini (2012), esse avanco do setor mrjvemtiusive subsidiado com
recursos publicos, contribuiu para a ampliacdo dessd, mas a0 mesmo tempo acabou
trazendo prejuizo as instituicbes publicas, queepanh sair reforcadas, caso esse

investimento fosse deslocado exclusivamente pag el

Essa expansdo do acesso nao foi atribuida apenmeditigas internas ao pais,
também ocorreu devido as influéncias do avanco ajotatismo no Brasil e com ele as
agendas politicas dos governos junto aos organigmersacionais, que possuiam diretrizes
gue os governos brasileiros acabaram assumindeeBD&®mpromissos surgiram politicas e
programas publicos que resultaram na ampliacdocdssa publico e privado a educacdo

superior.
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2.2 Influéncias neoliberais e dos organismos inteagionais na expansdo do acesso a

universidade

Para Souza (2010), o neoliberalismo teve origereurapa e na América do Norte
com o avango do capitalismo poés Il Guerra Mun@akgiu como reacdo contraria ao estado

intervencionista e de bem-estar social.

De acordo com Torres (2001), nos idearios dos gagemeoliberais o ponto
principal esta na reducao do setor publico e nandiigio da intervencao estatal na economia
e na ampliacdo da atuacdo na regulacdo do meréedoliticas sociais dos governos
passaram a estar condicionadas a ajustes fiscgegtos por organismos multilaterais como
o Banco Mundial e o Fundo Monetéario Internacior@Ml(), o que levou o governo a
mudanca de uma ampla politica social para umagaofticada apenas em determinadas areas
em detrimento de outras, principalmente as sockmte as principais exigéncias desses
organismos estava a reducdo do setor estatal gadtas publicos ao minimo, através dos

conceitos de privatizacdo e de descentralizac@naatuacao.

Essa concepcéo de liberdade no governo neolibefahdia a interferéncia minima
do estado no mercado e sua principal consequénc@mpo educacional foi 0 avanco da
educacdo mercantilista, no setor educacional qaeqease que exclusivamente publico e

gratuito passou a ganhar forca a esfera do me(&@U0dZA, 2010).

Segundo Hofling (2001), na corrente neoliberaltads ndo deveria responsabilizar-
se universalmente pela educacdo, pois a ofertaopadda comprometeria com uma
intervencao na livre escolha. Ela critica a coeemtoliberal adotada pelo estado, considera
gue o Estado deve atender a sociedade como um mnddo privilegiando interesses de
determinados grupos sociais. Deve estabelecergmagr de universalizacdo que incorporem

conquistas sociais aos setores mais desfavorecel@siendo as desigualdades sociais.

Nesse sentido, Sguissardi (2006), aponta algumasndaancas ocorridas no setor

educacional brasileiro frente as novas influénoeiberais nas politicas internas:

A dréstica reducdo do financiamento publico, acé&dade fundacdes privadas no
interior das IES publicas, entre outras formaseadeada do Estado da manutencéo
do setor, e a contencdo na sua expansdo, assim @aiaeenfreado processo de
expansdo da universidade privada, em especial aiosrtucrativos; o aumento da
diferenciacdo institucional e a ado¢cdo de modelrergiais ou empresariais de
administracdo universitaria, sdo apenas algumaordecias das profundas
mudancas na economia pds-fordista e na organizégaestado pds-moderno ou
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pos-Estado do Bem-Estar. (SGUISSARDI, 20086, p..285)

Seguindo essa corrente de pensamento, os invetisnam educacao apresentariam
maior retorno econdémico caso fossem empregadosdoaaBEdo Basica. Contrario a essa

corrente o autor acrescenta:

Mesmo nos paises centrais abandona-se a ideia idersiiade autbnoma, de
universidade de pesquisa e busca do saber dessadme as expensas do Fundo
Publico. As teses de que o conhecimento e, patit@nte o ensino superior, € um
bem antes privado que publico, de que o retorndalsecindividual dos recursos
aplicados na educacéo superior seria inferior aoréloursos aplicados na Educacéo
Basica, e de que, portanto, os paises com difideklaecondmicas deveriam
direcionar seus parcos recursos quase exclusivanpana esta, entre outras teses,
tém orientado as politicas publicas de educacdersumo pais durante os ultimos
anos. (SGUISSARDI, 2006, p. 285).

Para Flores (2013), o periodo que ilustra defiamiente a adocdo das praticas
neoliberais pelo Estado brasileiro € o governo eie&ndo Henrique Cardoso (1994-2001).
Esse governo foi marcado pela modernizacdo da etdarairavés da diminuicdo das fungdes
do Estado, da privatizacdo das empresas publickes descentralizacdo administrativa. Na

educacao destacou-se a maior autonomia ao setadpri

Mas, com a mudanca de governo a partir de 2002iss&gdi (2006, p. 286),

considera que nao se verificou mudancga signifiaathara esse autor:

Se tomados como parametros da configuracdo dersistuniversitario brasileiro
herdado do octénio governamental anterior, asigeditdiretoras da economia, do
desenvolvimento, da agdo social e, especificamdateducacdo superior, traduzida
na legislagdo aprovada no atual governo, pode-seemnos gerais afirmar que néo
se verifica nenhuma mudanca significativa no ameglzectro desse ‘sistema’.
Contrariando até as menos otimistas expectativagueo se tem verificado € a
continuidade, sendo o aprofundamento, em algursscdss politicas vigentes no
octénio anterior, a comegar pelo campo da macraeciane da a¢éo social e pelo da
politica, com as aliancas com partidos de centmitd] supostamente justificadas
pelas exigéncias da governabilidade.

Assim, essas novas politicas, claramente infludasigelos ideais neoliberais de
descentralizagédo, onde o Estado diminui a sua negpdidade, mas intensifica o controle por
meio das novas formas de avaliacao, subsidiarandifedentes formas de oferta a expansao
do numero de IES e matriculas no setor privado.pEroentuais, as IES privadas, segundo
dados do Censo da Educacao Superior (INEP, 1980}2€0ie respondiam por 74,7% das
IES e a 59% das matriculas em 1993, passaram ane=sppor 86,8% das IES e a 69% das
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matriculas em 2001, passaram a responder por 884%UES e a 72,8% das matriculas em
2009 e passaram a responder por 87,4% das IESA®% das matriculas em 2014. O que

reforca a fala de Sguissardi e deixa claro o psmds mercantilizacdo da ES.

Esse processo de abertura do sistema educacicslebo ao mercado ocorreu
através dos compromissos assumidos pelo goverto gunrganismos multilaterais como o
Banco Mundial, a Comissao Econdmica para a Améataa e o Caribe (CEPAL), o Fundo
Monetéario Internacional (FMI), a Organizacdo paraCaoperacdo e Desenvolvimento
Econbémico (OCDE), a Unesco e o Fundo das NacbedaSmara a Infancia (Unicef) nas
conferéncias mundiais de educacdo. Esses organisemumdo Sguissardi (2000, p. 2)

“exercem enorme influéncia sobre as politicas pabldos paises em desenvolvimento”.

Esses compromissos assumidos ao mesmo tempo eprayigm a universalizacéo
da Educacéo Basica, a diminuicdo do analfabetisracaenpliagcdo da educacao técnica e
superior, também vinculava o governo a programasjdstes econdmicos e pregavam a

diminuicdo dos gastos sociais e a abertura ao the(E&RAGOSO, 2003).

Sobre o Banco Mundial e o FMI Sguissardi (2000])p.afirma que “nasceram na
Conferéncia deBretton Woodsem 1944, e, como organismo especializado da OMU e
1947”, visavam “a cooperacdo econdmica em suasOe®rsnonetaria e financeira.
Tecnicamente, organizacdes mundiais de caratergowernamental para a obtencdo de

finalidades concretas de carater econédmico”. Segoralitor possuiam como objetivos:

De acordo com o Convénio Consultivo do FMI e do Bi§lp objetivos basicos do
primeiro, entre outros: a) fomentar a cooperacaoatéwia internacional; b) facilitar

a expansdo e o crescimento equilibrado do coméntésnacional...; fomentar a

estabilidade cambial e ajudar a estabelecer umnsisimultilateral de pagamentos
para as transacdes correntes entre 0s paises nerfitTmbjetivos do BM, entre

outros: a) contribuir para a reconstrucdo e o dedeimento dos territérios de seus
estados membros e estimular o desenvolvimento éassre fontes de producdo nos
paises de escasso desenvolvimento; b) fomentarse® privadas de capital no
estrangeiro e complementéa-las; c) promover um inesto equilibrado, no longo

prazo, (...) aumentando a produtividade, elevanddvel de vida e melhorando as
condicdes de trabalho em seu territério. (SGUISSARDOO, p. 1).

Os compromissos assumidos estdo registrados enmeéatas internacionais que
nortearam a ES a nivel global, principalmente af680. Para situar alguns desses
documentos mais recentes, que apresentam maiopetos na ES, nos utilizamos, com
algumas adequacdes, do “Quadro 2: Documentos adie@meais sobre o Ensino Superior”
elaborado por Silva (2012, p. 32).
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Quadro 2 — Documentos editados por organismosnatérnais que influenciaram as politicas e progeama
destinados a Educacéo Superior no Brasil (19942009

Documento Editado Ano Local Organismo
Internacional
Higher Education: lessons of the experience. LaeBaga Superior
. . ; ~ SN Estados Banco
las lecciones derivadas de la experiendidaducacdo Superior: licbes1994 . .
o Unidos Mundial
da experiéncia)
Conferéncia Mundial sobre a Educacao Superior mol8&XXI: visao .
~ ~ X = . 1998 Paris Unesco
a acdo. (Declaracdo Mundial sobre Educac¢do Superior
e Eucon 1 DeVEoRg Counlis, el e o | Esados|  anco
Unidos Mundial
promessas)
Conferencia Mundial sobre la Educacién Superiornizeva dinamica
de la educacion superior y la investigacion paraambio social y e
desarolla (Conferéncia Mundial sobre a Educacdo Superiarowa| 2009 Paris Unesco
dindmica da educacdo superior e a investigacao gpamansformaca
social e o desenvolvimento) T

Fonte: Adaptado pelo autor a partir de Silva (2@132).

Para Silva o documento denominadl@a ‘Ensefiaza Superior: las lecciones derivadas

de la experiéncia editado nos Estados Unidos pelo Banco Mundigimo de 1994:

[...] mostrou que nas atividades realizadas

noseratifes paises em

desenvolvimento, financiadas por esse banco, hauuéas experiéncias que
funcionaram quanto a diminuicdo da pobreza e dedamento dos paises.
Portanto, fazem uma avaliagdo das perspectivas rdftgmas propostas e
consideram estratégias e opcdes para melhorar spdtados dos sistemas de
educacédo superior, dentre essas estratégias, otimrde mais instituicdes, tanto
publicas como privadas, um incentivo para que astitumgdes publicas
diversifiguem suas fontes de financiamento, a i@ da fungdo do estado,
prestando atencdo especial & autonomia e respbaadbiinstitucional e a adogéo
de politicas que articulem a quantidade e a quigide ensino(SILVA, 2012, p.
33).

Nesse documento podemos notar por parte do Banodi®liconcepcdes voltadas a

ampliacdo da ES via iniciativa privada, inclusivancfinanciamento publico e também o

incentivo para que as IES publicas diversiquenmuas fontes de financiamento, deixando de

depender exclusivamente das receitas publicas, dEndescentralizagcdo do Estado. No

Brasil, ap0s a sua edicdo, grande expansao no alsheeingressos e de matriculas nas IES

privadas foi uma das diretrizes verificadas, na&o politico observamos privatizacoes.

Outro documento divulgado em Paris pela Unesco @8 fjue trouxe influencia a

ES brasileira foi a “Declaracdo Mundial sobre a ¢addo Superior no Século XXI: visdo e

acao”, que segundo Silva (2012, p. 33) expressa:

[...] Percebendo demanda por diversificacdo da &gha@ Superior, devido a
realidade do novo século, em consonancia com o @3dhmdial, vé a educacéo
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superior como sendo vital para o desenvolvimentiosaltural e econdémico, tanto
para a constru¢éo do futuro das novas geragfesmiet a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (1948) quando se declara gdie pessoa tem o direito a
educacdo e que a educacao superior devera semantal acessivel a todos com
base no respectivo mérito, e, endossando os posdidsicos da Convencao contra
Discriminacdo em Educacéo (1960), a qual, atragéértigo 4°: compromete os
Estados Membros a tornar a educacgédo superior igmadnacessivel a todos segundo
sua capacidade individual.

Esse documento apresenta concepc¢des um poucotkfeo® anterior, ele preconiza
a ES como um dos caminhos para o desenvolvimewriocsidtural e econdmico dos paises
subdesenvolvidos ou em desenvolvimento e introdiezageS deve ser igualmente acessivel a
todos. No entanto, reforca que os idearios da ddgde individual e do mérito devem ser
priorizados. No Brasil, nesse periodo reforcam-seraéerios meritocraticos nas formas de
selecéo para o ingresso na ES, mas ao mesmo tampérh ganham forca os debates sobre a

forma excludente e discriminatéria desses processetivos.

No documento Migher Education in Developing Countries: peril amdomisé
editado nos Estados Unidos em 2000, segundo Qi0&2( p. 34), o Banco Mundial:

[...] Partem da premissa que a educacgédo superithroraea vida dos individuos e
enriquece a sociedade. Esse estudo mostra, entdn,cgm o0 aumento do
conhecimento e os avancos da tecnologia, incluimdoformatica, a Educacéo
Superior tem que passar por mudancas para acompasb@s avangos, pois a
Educacdo Superior é vista como bem essencial patesenvolvimento social e
econdmico dos paises. Portanto, nesse novo contkxtavancos, requer-se do
individuo mais e diferenciadas habilidades humamasovos conhecimentos. O
documento refor¢ca algumas premissas colocadas cargmto de 1994, quando
dizem que essa nova realidade requer também unems&@ das instituicbes, ou
seja, aumento e diversificagdo do nimero de inghis e incentivo a criagdo de
instituicdes privadas.

Nesse documento o Banco Mundial apresenta novaroentepcdes voltadas para a
expansao da ES via iniciativa privada e retomalearios de que a ES melhora, enriquece e
proporciona o desenvolvimento social dos paisefgsto pela Unesco em 1998, também
aparece as primeiras mencdes sobre a utilizacdawdg;os tecnologicos e da informética
como ferramenta para a ES. No contexto brasiletmre uma explosdo no ndmero de

ingressos e de matriculas via Educacéo a Distgminaipalmente nas IES privadas.

E por dltimo, o documentoConferencia Mundial sobre la Educacion Superior: la
nueva dindmica de la educacién superior y la ingesién para el cambio social y el
desarolld editado pela Unesco e fruto da Il Conferéncia Mahsobre Educacdo Superior

realizada em Paris em 2009, que vem, de acordoSiba (2012, p. 34), para reforcar as
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recomendagdes que haviam sido feitas na primeirizi@ncia:

[...] Mostrou que 0 ensino superior e a pesquisdritmem para a erradicacdo da
pobreza, desenvolvimento sustentavel e progressaamndos internacionais para 0s
objetivos de desenvolvimento do milénio. Concordgue na histéria atual, é
crescente a importancia dada no investimento naagdo superior como esforgo
para a construgdo de uma sociedade inclusiva erdeecimento diversificado, além
de avancar em pesquisa, inovagdo e criatividadéoc®m que a sociedade do
conhecimento precisa de diversidade nos sistemasideacdo superior com uma
gana de instituicdes que tenham uma variedadedim®ie abrange tipos diferentes
de alunos. Além das instituicdes publicas, a Edimaguperior privada que busca
objetivos publicos desempenha, também, um papebriaapte. Reforcam as ideias
ja colocadas no documento do Banco Mundial (200fy, diversidade de
instituicbes, formacdo de novas habilidades paraq@ar-se aos avancos
tecnolégicos do novo século, e consequentementderemiam a importancia da
formacé@o em recrutamento de novos professoresfparar os estudantes para as
novas demandas, novas habilidades, e novos cordmcisn necessarios para o
século 21. Inclusive, novas abordagens, Ensincstiia (EAD) e Tecnologias de
Informacéo (TICs).

Esse ultimo documento, também editado pela Unesaha juntando e reforcando
as orientacbes ja apresentadas nos documentosomdeiReafirma a ES como capaz de
contribuir para o desenvolvimento socioecondmiculéural de um pais e para a construcao
de uma sociedade mais igualitaria e inclusivargafa importancia da diversificacédo nas IES,
nas estruturas das IES, nas modalidades de curdesnevas areas de conhecimento e na
utilizacdo das novas tecnologias como instrumewtéithdo para a ES. No Brasil, nesse
periodo ampliam-se as matriculas subsidiadas par deebolsas e financiamentos publicos
nas IES privadas, expande-se ainda mais as masioalEducacao a Distancia (EAD), cresce
0 numero de cursos superiores de tecnologia e sfudiaglas acdes voltadas para a

democratizacao da ES.

Para Sguissardi (2000, p. 2), esses organismosugrossdeologias um pouco
diferentes, mas que apresentam convergéncia vgitagao “processo de ajuste neoliberal
dos paises pobres” e para os “principios basicoibdmlismo econdmico”. Essa ideologia
pode ser observada, segundo o autor, quando “¢ondin seus proprios critérios de
financiamento” através da “imposi¢cao dos princiglodivre mercado como condi¢do para o

acesso aos recursos”. Entre os condicionament®srestacdes, o autor (2000, p. 4), aponta:

» Diferenciacdo institucional — “criacdo de instifiés n&o-universitarias” como
“colégios politécnicos, institutos profissionaiséenicos curtos [...] com dois anos de
ensino [...], além de ensino a distancia. Devesamprivadas: poupariam 0S recursos

publicos [...] ampliam as oportunidades educac®mam pouco ou nenhum custo
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adicional para o Estado [...]";

» Diversificacdo das fontes de financiamento — “@&mda gratuidade dos estudos em
IES publicas [...]. O financiamento publico devediestinar-se indistintamente para
instituicbes publicas e privadas [...]";

* Redefinicdo das funcdes do governo - “sugere pdasrmudancas na relacdo do
governo com as IES, que deve contar com a maitcipacao da iniciativa privada”,
o0 governo “deveria criar politicas favoraveis acsatwolvimento de IES tanto
publicas como privadas”;

* Prioridade aos objetivos da qualidade e da equidatieserva para o governo o
credenciamento, a fiscalizacdo e a avaliacdo d& #¥m da distribuicdo dos
recursos estatais, sob critérios de desempenha coarreria no Chile”.

A partir da andlise desses documentos € possieatifidar na ES brasileira, as
influéncias que essas orientacdes vém provocanganejamento de novas acgoes, politicas
e programas publicos desenvolvidos por parte dadéstPara ilustrar esse processo
recorremos a Sguissardi (2000, p. 5) que afirma:

Examinando-se as reformas tépicas em curso nolByasivao da legislacao (LDB,
Decretos, Portarias Ministeriais, Propostas de HEaenConstitucionais sobre a
autonomia, contratos de gestédo, projetos de delsémemto institucional, etc.) ao
financiamento (montantes e percentuais sobre capliBados em educacédo superior
pelo Fundo Publico), passando pela natureza da ¢&®p ja demonstrado por
diversos estudos, € inevitavel sua associacaageétsizis e recomendacdes do BM.

Algumas dessas acdes contribuem decididamenteop@rasso e permanéncia nesse
nivel de ensino. Entre elas destacamos: o FIE®&uNE a Educacéo a Distancia por meio do
Sistema Universidade Aberta do Brasil, o0 Reuni,NABS, o Novo Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), a Politica de A¢Bes Afirmatya politica de bolsas de estudo e a
expansao da ES noturna. O marco legal, os objetamsnetas e as influéncias que elas
trouxeram a fim de ampliar o acesso e permanérgei&® no Brasil serdo tratados no

Capitulo 1l1.
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2.3 O concurso vestibular como forma de ingresso nmiversidade

No Brasil, até o ano de 20@9ingresso na educacao superior publica ou prigada
deu por meio de um processo seletivo conhecido ammmourso vestibular. “Adotado pela
primeira vez no Brasil pela Universidade NaciomalRilosofia”, inicialmente, o exame nao
possuia um padrdo minimo de desempenho para osdat®l essa exigéncia levava a
ociosidade e o ndo preenchimento das vagas. Corafdemulacdo do ensino superior no
periodo militar, o vestibular unificado e classfi@rio” passou a ser adotado como medida
para enfrentar o aumento da demanda por essed@\aisino (SILVA e PADOIN, 2008, p.
77, 80, 81).

Esses mecanismos de selecao inicialmente foraipaditis sem nenhuma forma de
regulacdo, mas com o crescimento do movimento xiedentes evidenciou-se a necessidade
de criagdo de um mecanismo que selecionasse oslatmsdconsiderados melhor preparados
0 ingresso na ES. Assim, com a promulgacdo da lgarica do Ensino Fundamental e
Superior da Republica (Decreto n°. 8.659/1911yisw primeiro ato de regulacéo, que tinha

como principal objetivo a contencdo do acesso (FEOR013).

Esse decreto tornou obrigatério, a partir de 18ldxame de admisséao eliminatério,
com provas em duas etapas (escrita e oral), coteldm variando de acordo com o curso
pretendido, como podemos constatar em seu Art. 65:

Art. 65. Para concessdo da matricula, o candidadegoa por exame que habilite a
um juizo de conjunto sobre o seu desenvolvimenteleictual e capacidade para
empreender eficazmente o estudo das matérias guostituem o ensino da
faculdade.

§ I. O exame de admissdo a que se refere este aditstard de prova escrita em
vernaculo, que revele a cultura mental que se gewficar e de uma prova oral
sobre linguas e ciéncias

8 Il. A comissdo examinadora sera composta, a juwao Congregacdo, de
professores do proprio instituto ou de pessoasargss, escolhidas pela
Congregacéao, sob a presidéncia de um daquelespoods, com a fiscalizagdo, em
ambos o0s casos, do diretor e de um representari@ertkelho Superior

§ Ill. O exame de admisséo se realizara de 1 &2badco

§ IV. Taxas especiais de exame de admisséo sebfiadas, sendo do seu produto
pagas as diarias dos examinadores. (BRASIL, 1911).

Segundo Flores (2013), no periodo de 1911-1925exiiiu uma contencao de
acesso propriamente dito, pois todos os candidgtayados nos exames de admissao tinham
o direito de ingressar na ES. Essa postura mudo@92%, com a reforma Rocha Vaz, que
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passou a prever que cada faculdade deveria fir@in®ro maximo de vagas disponiveis por
ano aos candidatos classificados, de acordo comots obtidas. A nocdo de ingresso
mediante mérito teve inicio no Brasil.

Segundo o mesmo autor (2013), a primeira Lei detbzes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n°. 4.024/1961) nao alterou a pdititvs exames vestibulares, principalmente
ao prever que a responsabilidade pela sua orgd@oiza@plicacdo continuava das proprias
IES. A primeira LDB passou a prever apenas algunwxipios gerais que deveriam ser
seguidos, entre eles a classificacdo dos candidioacordo com as notas obtidas e a

divulgacao prévia do numero de vagas disponiveisipo.

Com o avang¢o da industrializagcédo e a ampliacdovdgas e das conclusdes na
Educacado Basica, a ES passou a ser vista comodaeascensdo social, o que resultou na
elevacédo significativa da demanda dos candidatesessados em ingressar nesse nivel de
ensino, nimero que passou a ser muito superioagaswdisponibilizadas nas universidades.
Situacdo que levou a chamada crise dos excededwbse a crise dos excedentes, Silva
(2012, p. 53) cita que em 1968:

Na década de 60, do século passado, esse sisteates® entrou em contradigdo
entre o nimero de vagas universitarias propostas reéimero cada vez mais
crescente dos candidatos. Essa situacdo provoclkanaada ‘crise dos excedentes’,
em 1968, que com o sistema de nota minima paraavagdo no vestibular, fez
com que 170.000 candidatos aprovados ndo encogtnagaga nas universidades.
[...]. Sentindo-se ameacado de perder o apoio asselmédia o regime militar
respondeu instaurando o vestibular com nota cleatifia, evidenciando a fungéo
do vestibular de gerir de forma socialmente aceltama situagdo de insuficiéncia
de vagas universitarias e ainda incentivando ga&wiaas universidades particulares.

Nesse sentido Flores (2013) complementa que, comnoiv@rsalizacdo da ES era
considerada uma politica impossivel de ser reaizamt parte do Estado, dado o gigantesco
volume de investimento necessario, a alternativmnada para esse impasse foi utilizar
mecanismos para selecionar entre os aptos, osaylezigm ingressar na ES. Essa selecéo
passou a ser realizada por meio de testes de ¢ordmo que tinham o objetivo de selecionar
entre os interessados, os melhores candidatosmAssicrise dos excedentes influenciou

decididamente as politicas de contencédo de acegsaritadas pelo Estado desde o inicio do
século XX.

Silva e Padoin (2008) reforcam que em 1968 atraléseformulacdo do ensino
superior no periodo militar, o vestibular unificadoclassificatorio passou a ser utilizado

dentro do conjunto de medidas para enfrentar o atnt& demanda por esse nivel de ensino.
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Portanto, a regulagcdo no setor surgiu N0 mesmo MmN que a demanda por
esse nivel passou a ser muito superior as vageeciofas pelas universidades. Dessa forma, o
concurso vestibular cumpre, desde a sua criac@pla tinalidade de filtrar os excedentes as
poucas vagas oferecidas e a de selecionar entrearmdidatos aptos o0s que poderiam

apresentar melhor desempenho na ES.

A tendéncia de autonomia quanto a selecéo dosdztodija presente, foi ainda mais
reforcada com a nova Lei de Diretrizes e Basesdikd&tao Nacional (Lei n°. 9.394/1996).
Apesar dela alterar muitos pontos na ES, nao traiteeacdes na forma de selecao utilizada
desde 1925. Continuou a critério das IES a escoliganizacdo e aplicacdo da selecdo para o
ingresso na ES. A atual LDB menciona apenas quamdidatos a ES devem passar por um

processo seletivo e que a sua classificacdo devesgitada e amplamente divulgada.

Segundo Souza (2006, p. 1), “os processos seletidosnistrados pelas entidades
brasileiras de ensino superior empregam em suarimgiwovas que privilegiam a avaliagcéo
de conhecimentos especificos adquiridos antericieram Ensino Médio ou no cotidiano dos
estudantes”. Nessas provas “o principal interessénéligéncia cristalizada dos candidatos”
e nao as “habilidades e competéncias que pudessetiesenvolvidas durante a permanéncia

dos estudantes no ensino superior”, necessaria€p#o nesse nivel.

Nesse contexto, as IES realizaram varias modifesiglios concursos vestibulares
com o intuito de aplicar processos seletivos cagammais aprimorados, a fim de subsidiar a
melhoria do desempenho académico dos estudantesursxss superiores quem oferecem.
Uma dessas mudancasta relacionada a selecdo de candidatos que sedunthoz (2004,
p. 61), foram adaptadas para “identificar sujettofs caracteristicas garantam ou permitam
um melhor aproveitamento” durante os cursos deugigith. Mas, nos estudos desenvolvidos
no sentido de subsidiar as mudancas, também emmogiultimos anos a preocupacédo dos

pesquisadores relacionada a democratizacao dagéduealesses mecanismos de selecao.

Segundo Luchmann (2007), o ingresso na ES contacooeo formas de acesso: o
concurso vestibular, a prova do Exame Nacional deir® Médio (ENEM), a avaliagdo
seriada no EM, teste/prova/avaliacéo e a avalidedtados pessoais e até profissionais. Além
dessas cinco formas, o autor afirma que algumasatie&m formas mistas, ou utilizam mais
de uma forma. Mas, mesmo com a diversificagdo orasas de acesso, maior parte das vagas
continuava sendo preenchida por meio do mesmarsasgeletivo e classificatério que era

usado desde a década de 1930.
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Para Pinho (2001), ainda ndo ocorreu uma verdadeidanca no que ja vinha sendo
praticado desde o inicio do século passado. Pam @ncurso vestibular continua sendo um
espelho fiel das distor¢cfes e das iniquidades greeterizam a sociedade brasileira e sendo o
seu objetivo precipuo selecionar os candidatos beaispreparados para preencher as poucas

vagas oferecidas, o resultado ndo poderia ser.outro

Silva (2012, p. 54), concorda e refor¢ca essasr¢gi®s. Para a autora:

As desigualdades do ensino basico brasileiro eacamssa realidade, onde os mais
favorecidos economicamente vao colocar seus filnas escola privada e,
posteriormente, estes conseguirdo mais facilmemt@ waga na universidade
publica, e aqueles menos favorecidos economicameats trajetéria escolar na
rede publica, terdo muito mais dificuldade de isgagem em uma universidade
publica.

Complementando o raciocinio da autora, acrescestaque aqueles que néo
conseguiam sua vaga nas IES publicas, acabavangaefio os niumeros nas IES privadas,

caso tivessem condigfes para isso. A autora actesgee:

Portanto, 0 acesso a uma universidade publica asilB¥ um grande desafio sim, e
para os estudantes das camadas populares ou é¢studiados da rede publica, sera
ainda maior o desafio de romper com suas poucdmbpil@ades e tentar participar
de um processo seletivo — o vestibular e/ou, d2668, a Prova do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) e entéo conseguir um lugaEnsino SuperiofSILVA,
2012, p. 54).

O ENEM foi instituido por meio da Portaria MEC A38/1998 e consistia em uma
prova de mdultipla escolha e uma redagdo com aidedé de avaliar as competéncias e as
habilidades desenvolvidas pelos examinados ao lawoensino fundamental e meédio
(BRASIL, 1998). De acordo com seu Art. 1° tinha oambjetivos:

| — conferir ao cidadao parametro para auto-avatiagom vistas a continuidade de
sua formacéo e a sua inser¢gao no mercado de toabalh

Il — criar referéncia nacional para os egressosjulquer das modalidades de
Ensino Médio;

IIl — fornecer subsidios as diferentes modalidatieacesso a educacéo superior;

IV — constituir-se em modalidade de acesso a cyrsafissionalizantes pds-médio.
(BRASIL, 1998).

Inicialmente esse exame era realizado, quase qulasesamente pelos estudantes
que estavam terminando o EM. Mas em 2009, com edaddo Novo ENEM, quando foi

incluido como critério de selecdo para o acessbotsas do Prouni, passou a ter maior
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destaque. Nesse ano o seu resultado passou dizadotpelo Sistema de Sele¢édo Unificada
(SISV), sistema utilizado com critério de selecampas bolsas do Prouni e para o acesso a

diversas universidades.

O Novo ENEM foi divulgado como alternativa aos go§ mecanismos de selecéo.
Para Flores (2013), inicialmente foi concebido @aaiar os estudantes a fim de obter dados
relativos ao nivel de conhecimento destes ao finaEnsino Médio. Mas em 2009, o MEC
apresentou o Novo ENEM como alternativa as antfigamas de ingresso excludentes e
discriminatorias, que faziam mais uma selecédo scoimdmica e cultural que a classificacao
dos mais aptos. Integrado ao SISU ele oferecemeflmdos como a democratizagdo das
oportunidades e a mobilidade académica, devido ssilpbdade de estudantes carentes
realizarem as provas em suas cidades e num Urocegso seletivo concorrerem as vagas em

cursos de graduacéao em diferentes IES em todttesrmacional.

Para Flores (2013), inicialmente houve certa @&sh das IFES em adotar o
modelo de ingresso proposto pelo ENEM/SISU, madddea pressfes politicas, com o
Governo Federal subsidiando com maior contrapafirdaceira as instituicbes com maior
grau de adesao, o numero de IES que passaramaa adsad forma de selecdo como critério
total ou parcial para ingresso cresceu rapidamentgalmente pelas IFES e posteriormente,

com a adeséo de instituicdes estaduais e municipais

Atualmente o ENEM/SISU se tornou o maior processletivo aplicado para
ingresso na Educacao Superior no Brasil e em 2@dapassou o numero de 9,5 milhdes de
candidatos inscritos. Oferece anualmente vagas amrien da IES publicas (federais,
estaduais e municipais) e num grande numero deliZ&das, principalmente por ser um dos

critérios utilizados para acessar as bolsas donPeoos financiamentos do FIES.

Alternativa adotada nos ultimos anos para alteraquadro de seletividade
socioecondmica e cultural do ingresso na ES pubdica previsdo da reserva de vagas, onde
uma porcentagem das vagas passou a ser dispadhilia um publico especifico.
Inicialmente essa reserva de vagas levava em @aglEb apenas critérios étnico-raciais,
mas posteriormente, também passou a contemplériasitsocioecondémicos, como estudos

anteriores em escolas publicas e renda familiatéd,5 salarios minimos por pessoa.

A Politica de Acdes Afirmativas, como ficou conluzcia reserva de vagas, tomou
maior proporcao a nivel federal em 2004, quandoegoin a tramitar no Congresso Nacional

o Projeto de Lei n° 3.627/2004, que sO veio asaacionado em 2012 por meio da Lei n°.
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12.711. Essa lei prevé uma porcentagem pré-defttadavagas destinadas a um determinado
publico a partir de critérios étnico-raciais e secondmicos. Mas, antes mesmo do marco
legal federal, ja era adotada em algumas univetsgjaomo foram os casos da Universidade
de Brasilia (UNB) a partir de 2004, da Unemat, déversidade Federal do Rio de Janeiro

(UFRJ) e da Universidade Federal da Bahia (UFBparar de 2005.

Portanto, as inovagbes nas formas de selecdo pangresso na ES nao tém
conseguido modificar o panorama de seletividadéaksobre quais publicos acessam esse
nivel de ensino, mesmo considerando os atuais eelétindidos sobre democratizacao. A
atual LDB, que reforcou a autonomia das IES quastdormas de selecdo, também néo
trouxe efetivamente nenhuma ruptura com o padr@eldedo meritocratico e elitista baseado
nas aptiddes e capacidades naturais, que privilegiacandidatos com maior capital
econdbmico e cultural. Essas inovacdes ainda nasegoiram solucionar as profundas
desigualdades socioeconémicas nas condi¢cfes de aferEducacdo Bésica, que afetam

diretamente as condi¢Oes de acesso a ES.

2.3.1 O ingresso na Unemat

7

Atualmente, o ingresso nos cursos de graduacdo wemat é regido pela
Normatizagdo Académica (Resolucdo n°. 054/2011 NERE), que aponta na Sec¢éo | — Do

Ingresso, que a Unemat adota atualmente trés fatenamgyresso:

Art. 52. Ha 03 (trés) formas de ingresso nos cursgsllares de graduacdo da
Unemat, a saber:

| — Vestibular realizado pela Unemat e/ou SISU/MEC,;

Il — Programa de mobilidade académica;

Il — Preenchimento de vagas remanescentes desc(tsdEMAT, 2011).

Na Unemat o ingresso por vestibular utiliza umesigt misto, com a entrada em um
periodo letivo através do concurso vestibular desgito e aplicado pela prépria instituicdo
e a entrada no outro periodo letivo por meio ENHBUS Conforme salienta Barbosa (2013,
p. 58-59):

O acesso aos cursos de graduacdo da Unemat at& Z&@pre ocorreram via
Concurso Vestibular, mesmo quando o processo dg&eldestinava-se a uma
clientela especifica, como no caso dos cursos famaacao de professores
indigenas ou na modalidade de Licenciaturas PlBaaseladas. A elaboracao das
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provas e a conducéo de todo o processo seletiom@enado pela Coordenadoria
de Concursos e Vestibulares (Covest), unidade dauadministrativamente a Pro-
reitoria de Ensino de Graduacao (Proeg). A pagi2@13/1, no primeiro semestre
de cada ano, a IES vai adotar como forma de ingresSistema de Selecao
Unificado — SISU e, como critério de selecao, atypacfo obtida pelo candidato no
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. Para ingress segundo semestre
letivo, sera realizado o tradicional Concurso \lmg#r.

Assim, atualmente o ingresso acontece em doisqurido ano (primeiro e segundo
semestres) e em cada um é adotada uma forma. iNeirisemestre o ingresso em todas as
vagas da IES é pelo SISU, através das notas olptedas candidatos no ENEM aplicado no
ano anterior e, no segundo, o ingresso em todaagas da IES é pelo concurso vestibular
organizado e aplicado no primeiro semestre do mesmagela propria instituicdo. Em ambos
0S casos, 0 ingresso ocorre mediante a reservagas:v40% para a ampla concorréncia, 35%

para estudantes oriundos de escolas publicas gpaB®s optantes pelo Piier.

Em 2009, quando do ingresso dos sujeitos que camp8sa pesquisa, a instituicdo
ainda fazia a selecdo apenas por meio do concesibwlar proprio. Esse processo seletivo
era administrado pela Coordenadoria de Concurdgsstbulares (Covest), setor interno da
instituicao.

O modelo de vestibular aplicado em 2009 era utlbzdesde 2006 e tratava-se de
um processo seletivo unificado, realizado duass/@pe ano, com a aplicacdo de provas em
dois dias (domingo e segunda) nos municipios ondstiguicdo possuieampiuniversitarios.

De acordo com o Edital n°. 001/2009 — Covest, emastle nove provas objetivas contendo
90 questdes de multipla escolha, com 5 alternatida (a, b, c, d, ), sendo 10 questdes em
cada uma das provas das disciplinas: Biologiac#&,isseografia, Historia, Lingua Estrangeira
(Inglés ou Espanhol a escolha dos candidatos),ubimprtuguesa, Literatura, Matematica e
Quimica e prova de Interpretacdo de Textos conténgoestbes discursivas. Os candidatos

gue zerassem em qualquer uma das provas eramadiositUNEMAT, 2009).

A prova de cada disciplina valia de 0 a 10 pontpara o célculo da pontuacéo final
era aplicado em cada uma, um peso que variavaade 4 que era definido de acordo com o
curso de graduacédo de opcgéo do candidato. O pasodplicado na prova de Interpretagcéo de
Textos para os candidatos de todos os cursos dariag@o. A pontuacéo final de cada
candidato no concurso vestibular era obtida atrdaésoma das pontuacdes de cada uma das

provas das disciplinas e da prova de Interpretdeabextos (UNEMAT, 2009).

Eram considerados classificados os candidatos amiggn até trés vezes o numero
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de vagas para cada curso de graduacao e aprovadaadidatos dentro do numero de vagas.
Para o campus em estudo todos 0s cursos possuiamgd®, sendo 75% das vagas para
ampla concorréncia, ou seja, 30 ingressantes, edz&agas para candidatos optantes pelo
Piier, ou seja, 10 ingressantes (UNEMAT, 2009).

O quadro de ingressantes em cada curso de gradei@c@aomposto pelos aprovados
e convocados gue realizassem a matricula na parokamada e nas chamadas subsequentes
realizadas pela instituicdo. Nas chamadas substgues candidatos classificados eram

chamados até que completasse as vagas.



CAPITULO 1l
DEMOCRATIZACAO: A PERMANENCIA NA EDUCACAO SUPERIOR

A Educacgdo Superior se configura como um dos p@i€i meios para um pais
ampliar seu desenvolvimento econdmico e socialnd-a mais democratica continua sendo
um grande desafio politico, social e educacionaia®& como desenvolver acdes e programas
voltados ao acesso e permanéncia nesse nivel d® enge possam transforma-loum
processo mais democratico, oportunizando o ingressmdos independente da classe

socioeconOmica, cultura, género, raca e cor?

As discussdes sobre esse tema no Brasil estdoreadaais presentes em pesquisas
desenvolvidas na graduacao e pos-graduacéao. Desdagila maior € dada a democratizacao
na ES, que mesmo com a grande expansdo no numenatdeulas vivenciada nos altimos
anos, ainda continua sendo o nivel de educacagagsi a maior demanda reprimida, ndo
atendendo maior parte dos interessados. Segundis abd Censo da Educacdo Superior
(INEP, 1980-2014), dos 13.374.439 candidatos ittcrem todas as modalidades de
processos seletivos para a ES, apenas 2.742.9%a@ragal ingressar em um curso de
graduacéo, ou seja, 79,5% dos candidatos intel@ssdt conseguiram acessar a ES.

Frente a ultima fase de democracia vivida pelo, phéste dos questionamentos em
torno dos excluidos do sistema e da seletividadiescondmica e cultural presentes em quais
publicos ingressam na ES, a comunidade univesiffassou a defender uma postura mais

critica na sociedade e a lutar pela constru¢cdardpais mais democrético e mais justo.

Mas, as discussoOes sobre a democratizagdo do azgmsmanéncia na ES ndo se
limitam a expanséo das IES e das vagasacoes voltadas a alterar quais publicos acessam
esse nivel de ensino, trata-se de um conceito nabitangente que ainda ndo possui uma
definicdo consensual por parte dos pesquisadoréseda Ao pensar a democratizacdo da ES
podem surgir conceitos como: expanséao, acessajaspjidiferenciacdo das vagas, ingresso,

permanéncia, evasao, abandono, retencao, conctusdlmlade do ensino, dentre outros.

Esses conceitos dificiimente podem ser tratadosodigdos uns dos outros. Por
exemplo, ndo adiantaria expandir e oferecer vagaslas interessados, sem que fossem
pensadas politicas voltadas a permanéncia parauesja tenham ingressado e, nao

poderiamos pensar a permanéncia, sem que fossesideralos os indices de evaséo,
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abandono, retencao, concluséo e qualidade do ensino

A democratizacdo da ES n&o se limita ao ingresss também na elevacdo da
qualidade de todos os niveis de ensino e na gardetcondi¢cdes de conclusdo dos cursos.
Nos ultimos anos temos percebido nas IES publicadantas nesse sentido, que tem se
evidenciado por meio de politicas publicas, acogsogramas planejados, principalmente,
por parte do Governo Federal e destinadas espauificte a0 acesso e permanéncia nesse
nivel de ensino, especialmente aos estudantesdosuie grupos minoritarios e das camadas

de baixa renda.

O tema democratizagédo na ES se mostra um objetgycamde potencial para novos
estudos, principalmente se entendermos que assd@®sl sobre ele passaram a ser mais
aprofundadas apenas recentemente e sdo poucosgusspedores que estudam essa tematica
de tdo grande importancia para o desenvolvimentoume pais como € a educacao.
Especialmente, ao avaliarmos a elevacao da evasi8,mue se ndo estudada e tratada como
uma questao publica acarreta grandes prejuizoodastado e para a sociedade.

Pautado nessa compreensao, a fim de tornar evigeatgerspectiva adotamos para
a tematica acesso e permanéncia, discutiremos salgonceitos que servirdo como
fundamentos para o posicionamento acerca dos aspemitados a democratizacdo da ES e
em seguida discutiremos algumas politicas publiegdes e programas executados nas
tltimas duas décadas que vém contribuindo no sedédima ES mais democratizada.

3.1 Democratizacdo da Educacao Superior: acesso&imanéncia

Os avancos tecnologicos e a crescente globalizagdam cada vez mais necessaria
a preparacao para atuar no mercado de trabalhw Bécio do século passado os niveis mais
basicos de ensino ja proporcionavam o0 acesso gpunfiasdo, neste século a formacao em
uma profissdo por meio da ES se faz imprescingiaed acessar as melhores vagas. Assim,
caso o trabalhador tencione maior acessibilidademaocado de trabalho, passa a ser
necessario recorrer a ES para manter a mesma aonojpprtunizada anteriormente apenas

pelos niveis mais basicos da educacéo.

Em busca dessa acessibilidade profissional e dssibpjalades de ascensao social
proporcionadas por ela, percebemos, principalmanpartir da segunda metade do século
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XX, grande mobilizacdo das camadas populares niideetle conquistar uma vaga na ES.
Essa procura tem sido ainda mais impulsionada ftawad décadas, pelo avanco do
capitalismo e da globalizacdo, o que tem provogadnde corrida da sociedade no sentido de

obter um curso superior.

Conceber que a ES pode proporcionar uma transf@mapcioecondmica e
tencionar o acesso a esse nivel de ensino, gramteda populacdo ja tem em mente, mas o
processo percorrido rumo a esse acesso e as didrs enfrentadas por parcela significativa
da populacédo brasileira para estar aptos ao irgneske, atualmente, ainda € um grande
desafio. Nesse sentido Corbucci (2007, p. 13)nafique:

O acesso a educacdo superior, no Brasil, ainda séartta restrito, quando
comparado ao de outros paises, inclusive os latimericanos. O carater seletivo e
excludente desse nivel de formagéo tem inicio narntes dos exames vestibulares,
a comegar pelo fato de que quase a metade dosaetadjue iniciam a primeira
série do ensino fundamental ndo consegue congl@rpvirtude dos altos indices
de reprovagéo e repeténcia que culminam com a eves®dlar. Por sua vez, dos
poucos que concluem o ensino médio, pré-requisitaceésso a educacao superior, a
maioria ndo dispde de condicbes minimas para dispuna vaga com 0S que
cursaram a Educacdo Basica em condicdes mais faierdPor fim, parcela
consideravel dos concluintes da Educacdo Béasiaea erh idade avancada, o que 0s
leva a ndo prosseguir nos estudos devido a neadssik ingressar no mercado de
trabalho.

O acesso e permanéncia na ES no Brasil ainda régoehcontemplar todos os
interessados, mas nos ultimos 20 anos nota-seacpslipublicas voltadas a amenizar essa
situacao, principalmente voltadas ao ingressoexgansao no numero de IES, de vagas e de
matriculas. Relacionado ao ingresso Palacio (20.1&7), afirma que essas politicas:

[...] podem ser definidas como o conjunto de agfetivadas pelo Estado, que
garantem condi¢cdes de acesso ao ensino superidenPser desenvolvidas em
parceria com organizacfes ndo governamentaiseaté iniciativa privada.

Devem ser politicas voltadas ao publico mais edolugducacionalmente, que
garantam condic8es iguais, ou, pelo menos, paeciatacondicdes daqueles que
tém acesso a melhor educacéo, garantindo equidede dinalidade de ingresso e
permanéncia em um curso de nivel superior.

Para isso o Governo Federal vem desde a promulghc&tonstituicdo Federal de
1988, planejando acdes no sentido de reforcar Bpgutivas de acesso a ES a um publico
anteriormente excluido. Recentemente, observamesegesas acfes tém sido ampliadas,
principalmente, ao analisarmos 0s objetivos expsesg& LDB (Lei n°. 9.394/1996) e no

primeiro Plano Nacional de Educacéao (PNE, 200Beensainda mais reforcadas no segundo
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(PNE, 2014).

As dificuldades no acesso e permanéncia na ES @osBwitas causas, mas entre
elas, talvez a de maior impacto seja as desiguasdsalciais registradas no Brasil. Portanto,
faz-se necessario abordar esse tema de maneiraampla, a fim de compreendermos as

reais influéncias dessa questao sobre 0 acespereanéncia na ES.

Os debates sobre a democratizagcdo da ES com erdpgun@s no ingresso e suas
formas de selecdo acabaram perdendo o foco e passaiser discutidos tendo em vista
conceitos muito mais amplos. Esses debates passanaciuir, além dos mecanismos de
selecdo e ingresso, também outros elementos inmp@stazomo, a expansdo das vagas, a
seletividade social sobre qual publico ingressquaidade do ensino na Educacdo Basica e
na formacéo de professores, a autonomia univeesit® privatizacoes e a mercantilizacao da

Educacao Superior.

Na educacdo, a democratizacdo segundo Ristoff (2p08&5), significa “criar
oportunidades para que milhares de jovens de clbase, pobres, filhos da classe
trabalhadora e estudantes de escolas publicasneabesso a Educacédo Superior”. Assim,
democratizar, no sentido de pér a ES ao alcanqgeopalacéo, de todos, pode assumir uma
gana de situacdes que evolvem todo o contextoeksae permanéncia, como ampliacéo das
vagas, mudancas nos processos seletivos, reserveagis para determinados grupos
excluidos, equidade, politicas e programas queiam@s oportunidades e acbes que visem a

entrada, a permanéncia e a conclusdo com qualéiedeursos.

Reforcando essa diversificacdo de contextos quelwsm a democratizacdo da ES,
Dias Sobrinho (2010, p. 1226), afirma que:

E necessario esclarecer desde logo que a ‘denmsarad’ da educacéo superior nao
se limita a ampliacdo de oportunidades de acessagio de mais vagas. Além da
expansdo das matriculas e da inclusdo social dengowvradicionalmente
desassistidos, em raz&o de suas condi¢Bes ecosdmieaonceitos e outros fatores,
€ imprescindivel que lhes sejam assegurados tand®meios de permanéncia
sustentavel, isto é, as condi¢cBes adequadas pEizarem com boa qualidade os
seus estudos. Assim, acesso e permanéncia sdooaspesenciais do processo mais
amplo de ‘democratizacéo’. Porém, a expansdo dativéi € s6 uma das faces da
guestdo da ‘democratizacéo’ da educacdo supeoory ¥eremos principalmente ao
tratarmos dos temas do valor publico, da qualidadel e da pertinéncia.

N&o encontramos controvérsias em torno do sigdificda democratizacdo, as
divergéncias ocorrem somente no momento de utiézaes conceitos para a formulacéo de

teorias sobre as condicdes de seu desenvolvimerde sua realizacdo. Nesse sentido,
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democratizar a ES remete ao contexto da ampliag&acesso e permanéncia nesse nivel, e
esse ultimo, nesse estudo sera tratado englobandentidos e situacdes ligados a expansao
(das IES, das vagas, das matriculas), a intergi#@aa selecdo, o acesso, a equidade, a
diferenciacdo da oferta, o ingresso, a permanéac&yasdo, a desisténcia, o abandono, a

retencao, a concluséo, a diplomacéo, a qualidadasiao, dentre outros.

Esses conceitos adotados nessa pesquisa coadumags @studos e discussbes que
tém sido desenvolvidas junto ao Subprojeto 5 — #xesPermanéncia na Educacao Superior
da Rede UNIVERSITAS/Br. Apresentamos esses corgaifaartir dos textos produzidos por

alguns pesquisadores que integram essa rede.

Para Silva e Nogueira (2011, p. 14), sobre 0 aces&5:

Concebe-se expansdo e acesso a educacdo supenmrfamdmenos interligados,
com reflexos matuos, razdo porque, neste trabalfo, evidenciados de forma
integrada. Por acesso entende-se a participac@dutacao superior, o que implica,
idealmente, em considerar as dimensfes de ingrggsmanéncia, conclusdo e
formacao/qualidade desse nivel de ensino. Tais rdif®s, vistas no conjunto,
segundo os indicadores e na sua complexidade (a, gugue fins, como) sinalizam
o0 carater democratico (ou ndo) do acesso. A expapsé sua vez, tem relagdo com
0 acesso na medida do crescimento quantitativdit(iig®es, vagas, docentes,
financiamento) e das caracteristicas que apreemfanizacdo académica, categoria
administrativa, qualificacéo, etc). (SILVA e NOGUH, 2011, p. 14).

Veloso e Maciel (2015), também assumem uma visde ghabal sobre o acesso e
permanéncia, contrapondo a fragmentada e imediapata elas o acesso a ES envolve trés

dimensdes indissociaveis, a de ingresso, a de pémi e a de qualidade na formacao.

E ainda, para Silva e Veloso (2013), acesso im@ate pode nos levar ao sentido de
ingresso ou entrada para o meio académico, masieBsgdo por si s6, se mostra um tanto
generalista e ndo caminha ao encontro dos debtitais.aApenas ingressar ndo garante a
efetiva continuidade dos estudos, a vivéncia aca@ée; muito menos, a conclusdo do curso
de graduacdo e nao sinaliza o desenvolvimento segllee bem sucedido dos
semestres/disciplinas. Isso sem considerar a quiglida formacdo que tem ganhado espaco

nos debates.

Para as autoras a sua definicdo esta mais vol@@aagnocdo de pertencimento,

como podemos observar no trecho abaixo:

Segue-se que, numa defini¢éo preliminar e abraagaoésso significa ‘fazer parte’;
por conseguinte, remete a insercao, participagamhianento. Entretanto, o acesso
pode ser entendido mais profundamente, de formanadender a contradi¢do que
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emerge dessa compreensdo, que se relaciona a adigalithcluido/excluido’,
‘integrado/ndo integrado’, ‘parte/todo’. Acessommaentido mais profundo, refere-
se a um pertencimento que se liga indissociavekmeab senso de
coletividade/universalidade epaiaxis criativa. Quer dizer, agrega-se ao sentido de
igualdade e de liberdade. (SILVA e VELOSO, 2013/29).

Assim, em discussdes mais atuais sobre as poldeakemocratizacdo do acesso e
permanéncia na ES e considerando todas as casticteyi envolvidas nesse caminho,
compartilhando de uma concepcdo mais ampla de datimacéo, acreditamos ndo ser

possivel concluir que as acdes desenvolvidas sessielo tenham encontrado seu fim.

A ES néo esta democratizada, mas reconhecemos @gdes, politicas e programas
destinados a ela, principalmente nos anos pés-lBBE), tém focado dois pontos principais,
a ampliacdo e a diversificacdo do numero de vagasde publica e na rede privada por meio
de bolsas e financiamentos estudantis e o refa@partunidades de acesso de grupos que
historicamente encontravam-se excluidos das umilaehiss. Algumas dessas acoes,
programas e/ou politicas publicas que vém sendengletvidas nesse sentido serdo tratadas

nos topicos seguintes.

3.2 Politicas de ampliacdo do acesso a Educacao Suqr pos-LDB

Ainda persistem nas IES publicas e privadas agu@siades existentes sobre quais
publicos acessam seus cursos de graduacédo. Paea R2013), os fatores socioeconémicos
como: renda familiar, escolaridade dos pais, s#toagcupacional e situacdo educacional,
ainda continuam influenciando decididamente quegressa nesse nivel de ensino. Os cursos
das IES publicas, por apresentarem concorréncigsatias nos processos seletivos, acabam
sendo acessados em maior proporcao, pelos estadpraeiveram a disposicao preparacao
de melhor qualidade na Educacdo Basica, maior ,pariendos das escolas particulares.
Nesse sentido Zago (2006, p. 230), afirma que &sggr em uma instituicdo com forte

concorréncia no vestibular pressupde, sem duvida,formacao anterior favoravel”.

Como a maioria dos cursos superiores das IES @htiossuem maior concorréncia
gue 0s mesmos cursos nas IES privadas, fica assenog estudantes economicamente mais
carentes, que néo tiveram uma formacéo de meltadidgde na Educacao Basica, a opcao de
acessar um curso na rede particular, com excec¢asitugcdes atipicas. Essa situacdo €
agravada nos cursos superiores publicos maisagldi que apresentam concorréncias muito
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mais elevadas. Esses cursos registram proporcéa eiaior de estudantes provenientes da
formagcao em escolas da rede particular. Dianteedgsadro, para Zago (2006, p. 230), em
muitas situacfes “a baixa autoestima faz estudal@esscolas publicas desistirem de entrar

na universidade antes mesmo de tentar o vestibular”

Corbucci (2007, p. 13) por exemplo, relata que:

As condi¢cBes socioeconbmicas de parcela considedldgeque concluem o ensino

médio, associadas a reduzida oferta de vagas palt@snas publicos de ensino,

constituem fatores limitantes de suas expectatieascesso a educagdo superior.
Estudo realizado pelo INEP revela que apenas 3H@%oconcluintes do ensino

médio aspiravam ingressar na educacao superior.

Para ilustrar essa situagcdo recorremos aos regsltdd Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios — PNAD (IBGE, 2012), que aertamos na tabela 3.

Tabela 3 — Distribuigdo das matriculas pelos nideiensino no Brasil (2012).

Regites .Fundamenta?l _ Médio _ _ Superior _
Publica Particular Publica Particular Publica Particular
Brasil 86,4% 13,6% 87,2% 12,8% 24.,2% 75,8%
Centro-Oeste 83,6% 16,4% 85,5% 14,5% 23,4% 76,6%
Mato Grosso 88,5% 11,5% 91,3% 8,7% 26,0% 74,0%

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dados\NdsCP(IBGE, 2012).

A partir desses dados é possivel observar a predocia das matriculas na
Educacdo Basica na rede publica de ensino (Ensindamental 86,4% e Ensino Médio
87,2%). Mas, quando passamos a considerar a EQjeadeo se inverte e a predominancia
das matriculas € registrada no ensino privado ¥@b,&onsiderando ainda essa relacéo,
apresentamos a tabela 4 que ilustra a procedémsaestudantes que se encontravam

matriculados na ES em 2013.

Tabela 4 — Procedéncia dos estudantes matricutedBslucacdo Superior no Brasil (2013).

Regibes Dependéncia Matriculados Ifjgl?ggi PEris\;:e?(;?s Infol;lri(;do
Brasil Publica 2.397.752 45,4% 26,8% 27,8%
Privada 7.506.299 50,5% 22,0% 27,5%
Centro-Oeste Publica 207.416 53,8% 35,5% 10,7%
Privada 734.971 53,1% 17,9% 30,0%
Mato Grosso Publica 55.517 62,7% 22,2% 15,2%
Privada 150.206 51,0% 16,5% 32,5%

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dadosats&da Educacéo Superior (INEP, 1980-2014).
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Esses dados também mostram a discrepancia engéstuziantes que acessam a ES,
enquanto aproximadamente 87% dos estudantes da¢&aduBasica estdo na rede publica, na
ES publica, dos que apresentaram procedéncia, @gnd% vieram da Educacdo Basica

publica.

Esses dados servem para reforcar o que Palaci@,(B0%5) ja havia apontado. Para
ela:

E visivel o paradoxo no ensino superior, no qualr@cuma inversdo do publico
presente nas universidades. Enquanto nas univeesidplblicas estdo aqueles
estudantes oriundos de familias mais ricas e clags#a alta, que realizaram os
seus estudos anteriores em escolas da rede pantinak IES privadas ingressam
agueles que nédo tiveram acesso ao ensino partewatram em desvantagem no
momento de prestar exame vestibular.

Se considerarmos alguns cursos superiores de praistigio social, como é 0 caso
da Medicina, do Direito e das Engenharias, podesecomstatar que essa inversao é ainda

mais reforgada. Para isso recorremos aos fragmeah#iso.

O comércio dos cursinhos pré-vestibular, aliadonza wsérie de investimentos
familiares, contribui para a elitizacdo do ensinpesior. Certos cursos tém seu
publico formado essencialmente por estudantes doi&inde escolas publicas,
enquanto em outros ocorre situacdo inversa, sufgeria intensificacdo da
seletividade social na escolha das carreiras. georisocial exerce forte influéncia
No acesso as carreiras mais prestigiosas, poss estlo associados os antecedentes
escolares e outroticketsde entrada’. (ZAGO, 2006, p. 232).

[...] hd uma maior inclusdo de pessoas de todemsses em geral no nivel superior,
mas ainda hd uma profunda seletividade social n® tpea a escolha e as
oportunidades de carreira. A posicdo social, osacasnformacao e a qualidade de
ensino do sujeito predispora sua entrada na uimileels. Nao existe possibilidade
de competicdo e o ideal de educacdo igualitarimjodeatica e socializada na
verdade ndo acontece. (LUCHMANN, 2007, p. 26).

Realmente ao ser considerada a escolha de qualsupsrior seguir, de acordo com
Zago (2006, p. 232), “para a grande maioria nastexierdadeiramente uma escolha, mas
uma adaptacao, um ajuste as condi¢cdes que o camfliltga condizentes com sua realidade e
gue representam menor risco de exclusao”. Esseeféstcia também pode ser observada nas
diferencas entre os cursos oferecidos em deterwsnaudinicipios ou regides. Por falta da
opcéao inicialmente pretendida, muitos estudantes @endicdes financeiras de se deslocar
para outros lugares, acabam mudando a opcéo deetestando 0os cursos disponiveis onde
residem. Mas a autora, considerando que existews aage fogem ao tido como normal,

adverte que “a correspondéncia entre a condi¢dal sa escolha pela carreira € tendencial,
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e nao absoluta”.

Nesse sentido, reforcam-se os questionamentog aterceeprodutor, discriminatério
e de seletividade social, que favorecia mais aseldeminante, que passaram a ganhar cada
vez mais adeptos, dentro e fora do meio univeisigiesses passaram a pensar e pressionar
cada vez mais o Governo Federal para medidas quassem a ES mais democratica. Dessa
mobilizacdo da sociedade e das orientagdes inferreas assumidas pelos governos surgiu o
compromisso em planejar acdes que assegurasseldaigeiae oportunidades no acesso e na
permanéncia dos estudantes da ES (FLORES, 2013).

Essa pressédo foi ainda mais reforcada através alopromissos assumidos pelo
governo na | e Il Conferéncia Mundial de EducagZssa forma, a fim dgarantir o acesso a
ES a grupos sociais que nao vinham sendo insenaeslevidas proporcdes nesse nivel de
ensino, 0 governo passou a adotar mecanismos hticosr e legais para alteracdo desse
quadro. Assim, para Luchmann (2007, p. 12), “acé@ade mecanismos que igualem essa
disputa aos meios de acesso a educacdo, é umailpesde de equilibrio de forca, uma

possibilidade de democratizacdo do acesso ao esiguawior”.

A preocupacao com a democratizacdo nao é exclasieidos tedricos que discutem
o tema. Ela pode ser percebida também nos programabticas do governo que orientam a
educacdo. No PNE de 2001 (Lei n° 10.172/2001) ppodeevidenciar o compromisso de
facilitar o acesso das minorias a ES, conformeetasmescritas abaixo:

Meta 19. Criar politicas que facilitem as minoriafiimas de discriminacédo, o

acesso a educacdo superior, através de programasmensacdo de deficiéncias
de sua formacdo escolar anterior, permitindo-lldssta forma, competir em

igualdade de condi¢cBes nos processos de seleghnigsdo a esse nivel de ensino.

Meta 21. Garantir, nas instituicdes de educacdersup a oferta de cursos de
extensdo, para atender as necessidades da edecatfoada de adultos, com ou
sem formagao superior, na perspectiva de integrecessario esfor¢co nacional de
resgate da divida social e educacional. (BRASIID12).

O que evidenciamos no PNE de 2001, pode ser cadione ampliado no novo PNE
(Lei n°. 13.005/2014), que aborda a questdo enospiintos. Entre eles destacamos: ampliar
a oferta e vagas, manter e ampliar medidas deibitielsgle, otimizar a capacidade instalada,
interiorizar 0 acesso a graduacao, expandir eignizar a rede federal de ES, fomentar a
formacdo de professores e professoras para a Edudadgsica, ampliar as politicas de
inclusédo e de assisténcia estudantil, reduzir sgai@dades étnico-raciais no acesso, ampliar

as taxas de acesso e permanéncia de estudantesosgita escola publica, afrodescendentes e
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indigenas, expandir atendimento especifico a pgpatado campo e comunidades indigenas
e quilombolas, consolidar processos seletivos naoe regionais como forma de superar
exames vestibulares isolados, estimular a expaaséeestruturacdo das IES estaduais e
municipais (BRASIL, 2014).

Vale destacar que alguns desses compromissos éongosom a democratizagéo da
ES estdo na pauta de discussbes desde 1996 cod 8. EDn°. 9.349/96). Nela jaA podemos
encontrar o0 compromisso por parte do governo endateas aspiracdes da populacdo com a
democratizacao da ES, a fim de garantir nova relagire o publico e o privado, e amenizar
os efeitos de anos de nao inclusdo de determirgadpss sociais. A nova LDB culminou em
um grande marco da institucionalizacdo de politediscacionais mais sociais que vinham

sendo pensadas pela sociedade e pelo governoaesoi®@ulgacdo da nova Constituicao.

Nesse sentido, podemos observar que na expansdmimero de universidades
federais registrou periodos de crescimento e pasidd estagnacdo. De crescimento podemos
destacar dois periodos, o primeiro de 1956 a 196%egundo de 1995 a 2014. O segundo,
coincidindo com as acfes do governo para ampliacesso a ES. Entre as universidades
estaduais a expansao no namero de IES ocorreuenmxips 1956 a 1969; 1970 a 1985 e
1986 a 1994. A respeito desses periodos visualizentabela 5.

Tabela 5 — Numero de universidades federais ewestadriadas no Brasil por periodos (1919-2014).

Periodo 1919a| 1956a| 1970a| 1986a| 1995a| 2003 a| 2011 a
1955 1969 1985 1994 2002 2010 2014
Universidades Federais Criadas 8 22 5 4 6 14 4
Expansao Total Univers. Federaig 8 30 35 39 45 59 63
Universidades Estaduais Criadas 3 1( 10 g 3 4 0
Expansao Total Univers. Estadual 3 13 23 32 35 39 39
Expansao Total Universidades 11 43 58 71 80 98 103

Fonte: Elaborada pelo autor a partir das informsicBederais (Capes/MEC); Estaduais (Portal daisuigstes).

Na ultima década percebemos expansao da redelfdddes. Nesse periodo (2003-
2014) o crescimento no numero de universidadesldo#0% (passou de 45 para 63), de
campus/unidades foi de 117% (passou de 148 parae3®8& municipios atendidos foi de
141% (passou de 114 para 275).

Essa elevacdo no numero de IFES ja configura umdgravanco no sentido da
democratizacdo, mas, a ideia pode ser reforcad#a amais se considerarmos que esse
crescimento tem se desenvolvido principalmente cidades no interior dos estados

brasileiros. Dessas 18 novas universidades, 15 (8%0) possuem sede em cidades do
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interior e apenas 3 IES (17%) nas capitais e regmetropolitanas. A cobertura dos seus

campiatinge 83 municipios, dos quais 78 (94%) sé&o tevior e apenas 5 (6%) nas capitais e
regides metropolitanas (SESU/MEC e Portal Institoai das IES).

Outro ponto que indica a descentralizacdo das vagmtES publicas para as cidades

do interior é a variacdo da oferta de vagas obdarma Censo da Educacéo Superior entre 0s
anos de 2000 a 2010. Enquanto a oferta nas capaizisle 42,6% em 2000 para 34,8% em

2010, nas cidades do interior subiu de 57,4% p&ara%. Essa oferta nas IES privadas era

ainda menor, 49,5% nas capitais e 50,5% nas cidiml@gerior e encontra-se muito aguém

da distribuicdo da populacdo entre 18 e 24 anos,eaqm 2010 segundo IBGE registrava
28,6% nas capitais e 71,4% nas cidades do intgN&P, 1980-2014).

Outro problema na democratizacdo do acesso e péntianesta relacionado as

diferencas regionais de cobertura do acesso a B8y deficiéncia na cobertura,

principalmente, nas regies Norte e Nordeste. Masse sentido, nas duas ultimas décadas

podemos notar a desconcentracdo regional das nfasridas regides Sudeste e Sul para as

regides Norte e Nordeste. Nesse sentido observaraizla 6.

Tabela 6 — Distribuigdo das matriculas nos cursesgnciais de graduacéo e da proporcéo da populacao
Brasil (1994-2013).

Regi&o Matriculas Populacdo Matriculas Populacao
(1994) (1995) (2013) (2010)

Centro-Oeste 111.401 6,7% 6,78% 575.515 9/4% 7,37%
Nordeste 264.396 15,9% 29,61% 1.287.552 20,9% 27,83%
Norte 64.254 3,99 4,51% 423.565 6,9% 8,32%
Sudeste 916.131 55,2% 43,64% 2.903.089 47,2% 42,13%

Sul 304.852 18,3% 15,22% 962.684 15,6% 14,36%
Brasil 1.661.034| 100,0% 100,00% 6.152.405| 100,0% 100,00%

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dadosrittéas (INEP, 1980-2014); Populacédo (IBGE, 2010).

Ao analisarmos a distribuicdo das matriculas pogidme verifica-se a

desconcentragdo regional das matriculas das re§ifdeste e Sul, que juntas respondiam por

73,5% das matriculas em 1994 e em 2013 passaraspander 62,8%. Em movimento

inverso as regides Nordeste, Norte e Centro-Oasfiaram a participacdo de 26,5% em
1994 para 37,2% em 2013. Nordeste de 15,9% pa@2(Q\orte de 3,9% para 6,9% e

Centro-Oeste de 6,7% para 9,4%. Porém, ao compasaandistribuicdo percentual das

matriculas com a da populacao brasileira por regéoicil notar que mesmo com os avangos

ocorridos no periodo, a propor¢cédo da coberturaaatatitinua bem inferior nas regides Norte

e Nordeste. A regido Nordeste possuia 27,83% dalggino em 2010 e sO registrava 20,95
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das matriculas em 2013 e a regido Norte regis®z28206 da populacdo em 2010 e possuia
apenas 6,9% das matriculas em 2013.

Outro indicador que pode ser utilizado para veaifi@ ampliacdo do acesso a ES é a
taxa de frequéncia liquida dos jovens na faixaieetde 18 a 24 anos. Esse indice ainda
encontra-se aguém da meta estabelecida no PNE/8081seria chegar em 30% até 2011.

Mas, segundo Corbucci (2014, p. 11), apresentosideravel evolu¢do no periodo.

O acesso a educacdo superior na faixa etaria de2B8anos mais que dobrou no
periodo 2000-2010. A proporcao destes jovens qaameam ter tido acesso a este
nivel de ensino era de apenas 9,1% no ano iniegkderiodo, mas ao final atingia
18,7% do total. Por sua vez, a taxa de frequéngiada nesta faixa etaria, que
abrange apenas os que estavam regularmente nadosulmpliou-se de 7,4% para
14% no mesmo periodo.

Mesmo com a expansao registrada na ultima décadarsiderarmos os indices de
jovens de 18 a 24 anos que frequentam os nivemngi®o, encontramos que 34,0% dos
jovens da Regido Nordeste e 38,2% dos jovens d&d&bigprte estavam na ES, praticamente
a metade do registrado na Regido Sul com 67,1%cdftmaposicao, a Regido Sul registrava
21,8% dessa faixa etaria no ensino medio, enquantiRegido Nordeste era de 43,4% e na
Regido Norte era de 43,2%. Esses dados nos revglemapesar do movimento de
interiorizacdo da ES, os nameros registrados mada® Norte e Nordeste ainda se encontram
abaixo da média nacional (52,1%) e bem abaixo sgwamdo com as demais regides (IBGE,
2012).

A ampliacdo do numero de vagas na ES é importitdge, Luchmann (2007, p. 55),
considera que “0 numero de vagas nao € o prinpgzddlema no ensino superior publico e
privado, pois nem mesmo as que existem hoje s@&mghelas, muitas ficam ociosas por falta
de condig¢des financeiras dos candidatos em predashé

Concordamos com a afirmacado do autor, que é rafarggartir dos dados da tabela
7, onde podemos notar o crescimento na ociosidasi#abas na ES. Mas, essa ociosidade é
observada grande medida nas IES privadas, ondewlz§0,8% de vagas ociosas em 2013,
enguanto nas IES publicas foi de apenas 9,2%. Lachr{2007), aponta que as vagas ociosas
nas IES privadas podem ser reflexo de uma estaatisg IES, que ofertam numero de vagas
acima do comportado para compensar os altos nikeigvasdo dos estudantes durante a
graduagdo e manter nimero de matriculados quetgaraua estabilidade financeira. Ou em

parte, da falta de condicbes econdmicas dos eseslem arcar com as mensalidades dos
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cursos nas IES privadas.

Tabela 7 — Numero de vagas, de ingressos e dededoslida Educacao Superior no Brasil (1993-2013).

ANo Dependéncia Vagas Candidatos Ingressos Candidatos/ | Ociosidade
Administrativa Oferecidas Inscritos Vaga de Vagas
Total 548.678 2.029.523 439.801 3,70 19,8%
1993 Publica 171.627 1.134.899 153.689 6,61 10,5%
Privada 377.051 894.624 286.112 2|37 24,1%
Total 2.002.733 4.579.675| 1.163.942 2,29 41,9%
2003 Publica 281.213 2.367.447 267.081 8l42 9,5%
Privada 1.721.520 2.532.576 995.873 1,47 42,2%
Total 5.068.142 13.374.439 2.742.950 2|64 45,9%
2013 Publica 577.974 7.375.371 531.846 12,76 9,2%
Privada 4.490.168 5.999.068 2.211.104 14,34 50,8%

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dadosats&da Educacédo Superior (INEP, 1980-2014).

No periodo (1993-2013) a ociosidade da ES creseei9%B% para 45,9%. Mas,
considerando a dependéncia administrativa, nagpibfcas diminuiu de 10,5% para 9,2% e
nas privadas aumentou de 24,1% para 50,8%. Em 2048n0 registrando uma demanda
meédia geral de 2,64 candidatos por vaga, aindaafitade fora 79,5% dos candidatos
interessados e mesmo que todas as vagas oferetgssm preenchidas 62,1% dos
interessados ainda ficariam fora da ES. Interessdgdtacar que o anseio dos candidatos pela
ES publica dobrou no periodo, passando de 6,6lidatod por vaga em 1993 para 12,76 em
2013. Dessa forma, consideramos que apenas a &emaqiimero de vagas, principalmente
pela iniciativa privada, ndo resultaria na demazagfio, pois ndo foram preenchidas nem as
vagas ja existentes.

Para Ristoff (2008, p. 45), se expandir foi questdalécada passada, a questdo atual
€ democratizar, como bem conceitua no trecho abaixo

Se a palavra de ordem da década passadepaindir a dessa década precisa ser
democratizar E isto significa criar oportunidades para quenibhares de jovens de
classe baixa, pobres, filhos da classe trabalhagl@studantes de escolas publicas
tenham acesso a educacdo superior. Ndo basta @xpasetor privado — as vagas
continuardo ociosas; ndao basta aumentar as vagastoo publico — elas apenas
facilitardo o acesso e a transferéncia dos maislagados. [Grifos do autor].

Zago (2006, p. 228) também nos propde essa preg@oipao afirmar que “a
ampliacdo do niamero de vagas foi consideravel tgwas anos, mas sua polarizagdo no
ensino pago nao reduziu as desigualdades entregysagiais” e “n&o beneficiou a populacao

de baixa renda, que depende essencialmente daogmddtico”. Mas Zago (2006}ambém
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nos apresenta uma preocupagdo com a democratiziEc@ulucagd que para a autora

envolve outras questdes além da ampliacdo do acesso

Uma efetiva democratizacdo da educacdo requernuamta politicas para a
ampliacdo do acesso e fortalecimento do ensinoqujl#m todos os seus niveis,
mas requer também politicas voltadas para a permanéos estudantes no sistema
educacional de ensino. (ZAGO, 2006, p. 228).

A autora (2006, p. 228) ainda continua e propdeuestipnamento “0 acesso a
universidade, sim; e depois?”. E em seguida falrmacdo “ndo basta ter acesso ao ensino
superior, mesmo sendo publico”. Essa afirmac¢éo aemncontro do que revelou o estudo do
Observatoério Universitario apontado acima e nos lavensar, diante das deficiéncias na
formacdo na Educacéo Basica, a permanéncia desses jcarentes que estdo conseguindo o
ingresso na ES. Concordamos com a autora, masleoaisios que 0 acesso € o inicio e sem
ele ndo existe a permanéncia e que talvez umavpbssiucéo fosse investimento pesado na

qualidade da educacdo em todos 0s seus niveis.

Essa expansao vivenciada nos ultimos anos é newultee politicas publicas dos
governos federal e estaduais e trouxeram consigleravmento na oferta de vagas,
principalmente, nas IES publicas. Nos grandes @agntis universidades federais possuem
grande participacdo na oferta de vagas, mas asamabs o interior da maioria dos estados
nas regides Centro-Oeste, Nordeste e Norte, obmsesraima menor cobertura das IFES,

sendo que em alguns estados elas atendem someaigtas e as cidades mais populosas.

Esse tipo de atendimento traz dificuldade, ou a#émo impossibilita 0 acesso a
pessoas das menores cidades do interior dos estadasdo possuem condi¢ces financeiras
suficientes para se transferirem ou deslocaremuds sidades até as instituicdes. Assim,
ganham grande importancia as IES publicas estadyags nesses mesmos estados acabam

atendendo a populacdo dos menores municipios eioint

No estado de Mato Grosso, por exemplo, a Uniceewmitlade federal esta presente
apenas na capital Cuiaba e com campus nos mursdpi®@arra do Garcas, Rondondpolis e
Sinop. Nesse sentido, a Unemat ganha relevanceemério estadual por teampipresente

em 13 cidades do interior do estado.

Assim, a democratizacdo do acesso, por meio das&éclda demanda das classes
econdbmicas menos favorecidas, em partes, contiiggpender das vagas existentes na rede

privada de ensino. A democratizacdo do acesso sesepronstituiu um problema de grandes
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proporc¢des, mas que a partir das politicas, proggamacdes desenvolvidas pelos sucessivos
governos tém encontrado, mesmo que parcialmente,sslucdo. No entanto, entrar na
universidade € apenas o primeiro passo a ser daduesgodo posterior ao ingresso acaba se

tornando um problema de iguais proporcgoes.

3.3 A permanéncia e a evasao na Educacao Superior

A evasao na ES possui muitos motivos, mas entsepelesistem as mesmas questdes
relacionadas as dificuldades no ingresso. Saormtes as dificuldades em acompanhar os
contetdos dos cursos, provenientes, principalmelgeyma formacdo basica insuficiente,
dificuldades financeiras para manter-se nas IESligag ou privadas, pelo custo das
mensalidades nas particulares ou pelos gastos comadm, transporte, alimentacédo e

materiais escolares nas publicas.

A dificuldade em manter-se nesse nivel de ensimbaadevando os estudantes a
evasao, que tem como motivos situacdes ligadaseaguhldades econdémicas, sociais,

culturais, psicoldgicas e pedagogicas presentescgiadade e nas IES brasileiras.

A evasao dos alunos afeta todo o campo educacioaalganha maiores proporcgoes
nas IES. E um fendmeno complexo que nos Ultimos tera sido objeto de muitos estudos e
analises, principalmente nos paises de Primeirodelutsses estudos apontam que o
fendbmeno possui abrangéncia universal e apresdmamgeneidade no comportamento em
algumas areas do saber, mesmo em diferentes paises instituicbes com estudantes

provenientes de diversificadas situagfes socioé@oamo-culturais (BRASIL, 1997).

Faz-se importante analisar a ambiguidade dos doscee evasao. Nesse sentido, o
gue se entende por ndo permanéncia do estudaf8Mh® que vem a ser a evasdo na ES?

Ristoff (1995, p. 56) faz uma distin¢cdo entre o qomlsidera evasdo e mobilidade. Para ele:

Parcela significativa do que chamamos evasao, tentn nao € exclusdo mas
mobilidade, ndo é fuga, mas busca, ndo € desperdias investimento, ndo é
fracasso — nem do aluno nem do professor, nem dm @u da instituicdo — mas
tentativa de buscar o sucesso ou a felicidade,vajpamdo as revelagbes que o
processo natural do crescimento dos individuosdare suas reais potencialidades.

O conceito de evasao possui interpretacOes difssemtque estdo relacionadas a
contextos que levam em conta a permanéncia dosagséis nos cursos de graduacéo, nas IES
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e no sistema de ensino, onde tenha ingressadalmante. Mas, na ES pode ser interpretada,
como a ndo permanéncia do estudante até o términordo de graduacao.

O MEC por meio da Comissdo Especial de Estudos eS@brEvasao nas
Universidades Publicas Brasileiras apresenta tiggi¢bes na definicdo da evasdo na ES.

Para a Comissao se verifica as situacdes, evaséorsi® evasao da instituicdo e evaséo do
sistema, que séo detalhadas no trecho abaixo:

» evasdo de cursoguando o estudante desliga-se do curso superiaiteatdes
diversas tais como: abandono (deixa de matricelgr-desisténcia (oficial),
transferéncia ou reopcdo (mudanca de curso), é&alusr norma institucional;

e evasdo da instituicdo:quando o estudante desliga-se da instituicdo aheagta
matriculado;

» evasdo do sistema:quando o estudante abandona de forma definitiva ou
temporaria o ensino superior. (BRASIL, 1997, p. 20)

Assim, a evasao do curso de graduacdo se caractprando o estudante acessa a
vaga mediante ingresso inicial por meio da maisioce) posteriormente, perde o vinculo com
0 curso, perdendo a vaga, em qualquer que sejaagd@b (desisténcia, abandono, exclusao,
transferéncia interna e externa, morte). Na evdsaiS o estudante perde o vinculo com a
instituicdo nas situagdes anteriores, excetuand®d-Bansferéncia interna. E na evaséo do

sistema de ensino o estudante perde o vinculo c&® ficando excluido dela, mesmo que
momentaneamente.

Para a Unemat, de acordo com o que descreve o5Artda sua Normatizagcéo
Académica (Resolucdo n° 054/2011 - CONEPE), a pgimanéncia dos estudantes nos

cursos presenciais de graduacao pode se dar adercareiras.

Art. 55. As vagas, no decorrer dos cursos reguldeegraduacdo, poder&o surgir em
face de:

I. transferéncia de discentes da Unemat para ¢ngtduicdo de Ensino Superior —
IES;

II. descumprimento pelo discente, do prazo estigmlpelo Calendario Académico
para a efetivacdo da matricula;

lll. descumprimento pelo discente, do prazo estighoilpelo Calendario Académico
para a renovacéo da matricula, implicando no abando curso e a perda do direito

de matricular-se nos periodos subsequentes, defamuo-se o discente da Unemat;
IV. expulsdo do discente.

V. falecimento do discente. (UNEMAT, 2011).

Como observamos ndo ha uma definicdo consensuadradeito de evasado aplicado

a ES. Assim, se faz necessario identifica-la engdarda presente pesquisa. Dessa forma, a
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definicdo utilizada serd adotada em fungédo do noBio de pesquisa e a evasado aqui tratada
serd a evasao definida na Normatizagdo Académiddngmat (Resolucdo n°. 054/2011 -
CONEPE), caracterizada acima. Assim, consideravadido o estudante que tenha saido
definitivamente do curso de graduacdo ao qual fwado inicialmente nas situacdes de
abandono, desisténcia, exclusdo. Os académicostaqmam passado por processo de
transferéncia para outro curso dentro da prépisadt para outras IES serdo quantificados de
forma separada e ndo serédo incluidos como evadidos.

O fendbmeno da evaséo na educacao superior atihggaetes das IES brasileiras,
mas também é uma realidade latente em outros paiseausas e os efeitos desse problema
sdo de tamanha complexidade que vém sendo objetasvestigacdes a mais de quatro
décadas (PIACENTINI, 2012).

No Brasil, o governo tem ciéncia do problema e wd#senvolvendo estudos e
andlises sobre esses indices através do INEP/MEC.

Embora nossos indices de desempenho néo sejaravaisgem termos de eficiéncia
- se tomados apenas na perspectiva economiciseédad#o custo-beneficio expressa
na exigéncia de maior produtividade do ensino sopersdo eles comparaveis aos
de outros paises, tanto em valores globais quamtdeemos de dispersao. Ha,
consequentemente, uma generalizagdo do problerRASR, 1997, p. 18).

A entrada e posterior evasao dos estudantes no supgrior traz muitos prejuizos

para um pais. Nas palavras de Luchmann (2007 )p. 39

Com a evasdo escolar, perde o aluno que investippaee dinheiro em sua
formacdo, perde a universidade com um investimemp dinheiro e recursos
humanos para alguém que ndo vai se formar, e perdeciedade com a nédo
formac&o de um profissional. E uma vaga que n&eagpera mais visto que pelos
anos seguintes a conclusdo do curso ela se maréter@reenchida, a ndo ser por
processo de transferéncia de outras instituicbegju® pressupbe que para a
instituicdo de origem ela estara vaga.

Silva Filho (2009, p. 21-22) reforca essa preocapapm 0s prejuizos econdmicos e
sociais. Para ele:

A evasdo escolar, como interrup¢do do ciclo dedestindistintamente de nivel,

causa prejuizos consideraveis, sejam econdmicosi@s As instituicdes de ensino
superior, principalmente as particulares, vivemragio competitivo e necessitam
realizar programas que garantam a manutencdo dodaates, bem como sua
sobrevivéncia. Esse fendmeno também preocupa digsjbque, apesar de nao
competirem entre si, levam a sociedade a pagar mana@ ver investimentos mal

aproveitados, quando se observa que os indicesradusdo ndo se encontram em



76

patamares aceitaveis.

Porém, a evasdo tem se apresentado como um dpaedia educacao superior para
0S proximos anos. Pois, a0 mesmo tempo em que &roenumero de ingressantes, 0s
indices de evasao permanecem elevados. Como podesnafizar na tabela 8, extraida do
relatério de um estudo realizado pela Comisséo dialpde Estudos sobre a Evasdo nas
Universidades Publicas Brasileiras, que incluiaformacdes de 53 IES publicas federais dos
anos de 1992, 1993 e 1994.

Tabela 8 — indices de conclus&o, retencéo e evasBducacdo Superior no Brasil (1997).

Areas do Conhecimento Concluséo (%) Retencdo (%) Evaséo (%)
Ciéncias Exatas e da Terra 27,72 13,27 59,00
Linguistica, Letras e Artes 38,59 11,50 49,91
Ciéncias Humanas 44,12 9,88 46,00
Ciéncias Biolbgicas 42,36 12,44 45,20
Engenharias 47,85 8,16 43,99
Ciéncias Sociais e Aplicadas 55,50 11,97 37,13
Ciéncias Agrarias 64,68 5,06 30,27
Ciéncias da Saude 70,90 6,53 22,56
Média 49,71 9,84 40,45

Fonte: Adaptada pelo autor a partir de Brasil (19927).

Esses dados levavam em conta apenas IFES, mapmsera um panorama da
evasao na rede federal naquele periodo. Preocupmegideve ser reforcada diante da alta
taxa de evasédo registrada, que na ES consideradds s IFES pesquisadas ficou em
40,45%.

Valendo-nos de dados mais atuais, elaboramos #at@berganizada a partir da
tabela desenvolvida por Ristoff (2013), onde o largaliza comparagao por geracao completa
(numero de ingressantes em um ano e o de condwjuitro anos mais tarde). Ele utiliza os
dados dos matriculados e ingressantes de toddemmsisde ES no periodo de 1991-2011, a
partir dos dados dos Censos da Educacéo SuperlbiEd
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Tabela 9 — Comparagéo entre o numero de ingressamte concluintes por geragao nos cursos de graolua
Brasil (1991-2014).

Ano Ingressantes Ano Concluintes Sucesso
1991 447.929 1994 245.887 54,9%
1992 433.047 1995 254.401 58,7%
1993 463.604 1996 260.224 56,1%
1994 492.924 1997 274.384 55,7%
1995 533.688 1998 300.761 56,4%
1996 539.975 1999 325.194 60,2%
1997 658.337 2000 352.305 53,5%
1998 728.442 2001 396.119 54,4%
1999 866.608 2002 467.912 54,0%
2000 1.041.037 2003 532.228 51,1%
2001 1.043.309 2004 633.363 60,7%
2002 1.431.893 2005 730.484 51,0%
2003 1.554.664 2006 762.633 49,1%
2004 1.646.414 2007 786.611 47,8%
2005 1.805.102 2008 870.386 48,2%
2006 1.965.314 2009 959.197 48,8%
2007 2.138.241] 2010 973.839 45,5%
2008 2.336.899 2011 1.016.713 43,5%
2009 2.065.087 2012 1.050.413 50,9%
2010 2.182.229 2013 991.010 45,4%
2011 2.346.694 2014 1.027.092 43,8%

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dadosets&da Educagéo Superior (INEP, 1980-2014).

A partir desses dados concluimos que no periodéritis em tela, a taxa de sucesso
da ES no Brasil tem apresentado relativa queda.ntédia as geracdes com ingresso no
periodo 1991-2000 registraram sucesso de 55,5%aatmque as geracbes com ingresso no
periodo 2001-2010 foi de somente de 49,1%. A geraoén ingresso em 2001 registrou a

maior taxa de sucesso com 60,7% e a geracao coessagem 2008 a menor com 43,5%.

A partir de 2009 o ENEM/SISU passou a ser adotasoocforma de selecdo para
ingresso de parte das vagas da ES, principalmesté&s federais. Coincidindo com a sua
adocéao, observarmos que as taxas de conclusacéeagetacdes apos o inicio da utilizacao
dessa forma de selegéo, apresentou queda de 56/8%438%. Esse resultado pode indicar
que a selecao por meio do ENEM/SISU apresentaeindia sobre a permanéncia na ES.

Ao analisar o problema apenas no viés guantitaid® percebemos as suas reais
implicacdes. A Comisséo Especial de Estudos solEeasdo nas Universidades Publicas

Brasileiras considera que:

Ao afirmar-se, por outro lado, a complexidade dabfeeno, pretende-se destacar
uma assertiva também presente nos trabalhos citadde que os estudos sobre
evasdo - principalmente aqueles que apresentam geswtados parciais ou
conclusivos tdo somente indices quantitativos -edevser subsidiados por
informagBes que o qualifiquem efetivamente, conintio, portanto, para melhor
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entendimento do significado do fendmeno analisé8RASIL, 1997, p. 18).

Para Luchmann (2007), as causas da evasdo na Efi#tfmas e variadas e faz-se
prioritario identifica-las para que sirvam de sdis para elaboracdo e implantacdo de acbes
e alternativas de combate, a fim de acelerar a analldas condicbes de permanéncia e
diminuicdo desse quadro. Para ele sdo muitas aasale evasdo na ES, mas entre elas

destaca:

[...] a falta de condicdes econbmicas, localizag@&ografica das instituicdes,
frustacdo de expectativa, falta de conhecimentprefandamento das atividades
desenvolvidas na profissdo escolhida, ma qualidke cursos, diferenciacdo de
grades curriculares em caso de transferénciaci@nfia do sistema educacional,
entre outras. (LUCHMANN, 2007, p. 40).

A partir do conhecimento dessas causas, Silva E2009, p. 16), registra que:

Dentre os motivos alegados para a ocorréncia dénfeno da evasédo, alguns
autores, para facilitar o entendimento, separantrésngrandes grupos: aqueles que
se relacionam ao préprio estudante e suas escalbaglacionados ao curso e/ou
instituicdo; os relacionados a fatores socioculugaecondmicos externos.

Para Silva Filho (2009, p. 16-21) o fendmeno das@&vando segue um padrao entre
instituicbes, nem mesmo entre cursos ou grupostielantes, mas complementa que podem

guardar alguma associacao. Ele lista algumas dassaentre elas:

» Falta de orientacdo vocacional “a falta de orientagdo no Ensino Médio, e até
mesmo a pouca idade, levam o estudante a desstimd carreira e tentar outra logo
gue tem consciéncia de que aquele curso ndo terdade com suas habilidades”;

» Trabalho — “a dificuldade de conciliacdo entre trabalhc®iéo é outro problema que
afeta tanto os estudantes de instituicdes pullichsomo particulares”;

* Habitus — “conjunto de situagdes vividas no seu grupoasoque o impedem de ter
aspiracoes que o0 elevem na escala social, ndo vandgurso superior uma
possibilidade de mudanca de vida para melhor”;

* Interagdo com a instituicdo — “considera importante a interacdo do aluno com
docentes, colegas e servidores da instituicdo absberminante para a permanéncia
deles [...] essas boas relacdes vao refletir noveggamento estudantil”;

* Formacgéo secundaria— “o aluno esta acostumado a um processo bernenditéedo

adotado na universidade™;
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» Curriculo — “atualizac¢éo de curriculo como medida para re@uevasao discente”;

» Desprestigio da profissdo- “algumas profissbes [...] s@o marcadas por fdéa
prestigio social, oferta de baixos salarios, lesaacdbouca demanda no vestibular e
com estudantes mais propensos a desistir da eyreir

* Repeténcia— “a reprovacéo em disciplinas vem agravar o msaeque pode finalizar
com a evasao do discente em busca de outro curscadeguado, quando possivel,

ou mesmo para trabalhar, ou para outra instituicao”

Para Palacio (2012, p. 59), todos esses motivoempoder reduzidos a duas
categorias diferentes, as ligadas as deficiénceasfonmacdo pregressa e as de cunho

financeiro. O autor representa essas categoriasn@iorda figura abaixo.

Figura 1 — Principais motivos da evaséo.

y ~ N

- Falta de vocaglio; Das dificuldades de permanéncia
- Dificuldades em

acompanhar o contetido; \ no Ensino Superior relacionadas
- Decepg¢ao com as A . _
disciplinas ou grade do as deficiéncias da formacao
\CUrso; y anterior

(- Trabalho em horirio Das dificuldades de permanéncia
incompativel com as aulas;

- Falta de tempo para no Ensino Superior relacionadas
estudar e trabalhar; “

- Distancia grande, a dificuldades financeiras
Ltransporte deficitario; )

Fonte: Palacio (2012, p. 59).

Assim, considerando que os motivos que influenaianien6meno da evasao na ES
podem ser estudados e identificados, concluimos apies e programas possam ser
implementadas por parte do governo ou dirigentssimistituicoes para diminuicdo dessas
taxas a indices aceitaveis.

Diante dos esforgos para a diminuicdo desses B)diemos observado muitas acoes
nesse sentido. O Governo Federal, por exemploupsagor meio do Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansao das Univessif@dierais - Reuni (Lei n°. 6.096/2007)
“criar condicdes para a ampliacdo do acesso e whagpéncia na Educagao Superior”. Entre

as suas diretrizes esta previsto “I — reducéo alesstde evasdo, ocupacado de vagas ociosas e
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aumento das vagas e ingresso, especialmente mapedturno;” (BRASIL, 2007).

Algumas dessas acdes, programas e politicas psibieatinadas a ampliar a
permanéncia dos estudantes na ES serdo apresemtas@guéncia. Entre elas destacamos o
FIES, o Prouni, a Educacédo a Distancia por meidJA&8, o Reuni, o PNAES, o Novo

ENEM/SISU, a Politica de A¢Bes Afirmativas, politide bolsas e a expanséo da ES noturna.

O Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensiner®up- FIES (Lei n°.
10.260/2001), é um programa “destinado a concesEAdinanciamento a estudantes
regularmente matriculados em cursos superioresgretaitos e com avaliacdo positiva” e
visa garantir o0 acesso a um curso de graduacasfudamtes que nao teriam condi¢cdes
financeiras de arcar com os custos de sua formag&auniversidades privadas (BRASIL,

2001b).

Por meio do FIES o estudante pode financiar “at@%dqcem por cento) dos
encargos educacionais cobrados dos estudantesperdas instituicdes”. Os juros cobrados
inicialmente eram de 9%, mas a partir de 2010 cauaareformulacdo e os juros cairam para
3,4% ao ano, bem abaixo dos cobrados no mercademcional. A caréncia para o inicio do
pagamento desse financiamento serd “de 18 (dezoitges contados a partir do més

imediatamente subsequente ao da conclusao do dBR&ASIL, 2001b).

Essa alocacdo de recursos publicos, segundo Rmacé&@12, p. 9-10), tem “o
objetivo de aumentar o numero de estudantes de deemsociais menos favorecidas
adentrando no ensino superior’, mas esse invediimive como efeito “0 pressuposto
fundamental de que a ampliacdo da oferta tem caxaooesetor privado” e contribuiu ainda
mais para o crescimento das matriculas nas IE&gas; que contribuiram tanto para suprir
as suas vagas ociosas, quanto para ampliar a ga@eljovens que conquistam o acesso a
ES.

Tabela 10 — Contratos formalizados por meio do BudelFinanciamento ao Estudante do Ensino Superior
FIES (2009-2014).

Ano 2009 2010 2011 2012 2013 2014
N°. Contratos 32.594 76.165 154.25(Q 377.78D 559.905 732.243

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dadosadat&io de Gestao do Exercicio 2014 (BRASIL, 2015a

Segundo dados do Relatério de Gestdo do Exerdddié &o FIES “desde o inicio da
gestdo do FNDE como agente operador do FIES em RQl@erca de 1,9 milhdes de

estudantes formalizaram contratos de financiamestiedantil com o FIES, tendo envolvido
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recursos orgcamentarios da ordem de R$ 30 bilhdes”.

Mas, para Piacentini (2012, p. 10), a ampliacaoahelicbes oportunizada pelo FIES
“na tentativa de proporcionar ensino de qualidadi® @quidade”, ndo deixa de ser uma
politica de assisténcia, pois precisara efetuarbtem que posteriormente ao término do
curso, o pagamento das mensalidades integralmergae n&o torna o financiamento uma

forma igualitéria de acesso ao ensino superior”.

Cumulativamente aos financiamentos do FIES os astad ainda podem utilizar as
bolsas parciais do Programa Universidade para Toéwsuni (Lei n° 11.096/2005). Sendo
gue, um estudante pode utilizar uma bolsa para@a@ ou 25% do Prouni e financiar o

restante da mensalidade através do FIES.

O Prouni nasceu em 2005 e foi concebido para serdam pilares da nova
democratizacdo da ES. Destinava-se a “concesséolsi@as de estudo integrais e bolsas de
estudo parciais de 50% ou de 25% para estudantesrsies de graduacao e sequéncias de
formacao especifica, em instituicbes privadas dgnensuperior”. As bolsas integrais séo
destinadas a estudantes carentes com renda fadeliaté 1,5 salarios minimos por pessoa e
bolsas parciais para estudantes com renda fanddiaaté 3 salarios minimos por pessoa.
Como regra previa que os estudantes ndo poderianertainado outro curso superior e
teriam que ter cursado todo o Ensino Médio na mddica ou na rede privada com bolsa
integral. Além de reservar vagas para acfes afivagtpara portadores de deficiéncia, para

negros e para indigenas (BRASIL, 2005).

A adesdo por parte das IES privadas ao Prouni @itdiga. Como incentivo a
adesdo o governo oferece para as IES que ader@rdsencdo na arrecadacao de alguns
impostos (Imposto de Renda das Pessoas JuridicagribDicdo Social sobre o Lucro
Liquido, Contribuicdo Social para o Financiameradseguridade Social, Contribuicéo para o
Programa de Integracao Social) (BRASIL, 2008).

Para Luchmann (2007, p. 57) por meio do Prouni:

O Prouni é uma forma de o governo aumentar o ndrder@alunos estudando
gratuitamente como se estivessem em universidad@iegs, mas sem utilizar-se da
estrutura publica, o que naturalmente |he custaomméenos do que construir novas
universidades publicas, pois ndo incidem em gasboso pessoal administrativo,
encargos trabalhistas com professores, manutercéstditura, etc.

Mesmo apresentando objecées o autor ndo deixa alearea importancia desse
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programa a curto prazo:

Como medida em curto prazo, inquestionavelmente rourf? se torna um
instrumento de grande importancia na luta pela deatizacdo do ensino superior
gratuito no pais; mas sem uma politica forte q@Ea@mpanhe para se resolver de
fato o problema, pode acabar se tornando ao longtemipo algo inGcuo como
solucdo para que mais pessoas cursem o nivel sup@idCHMANN, 2007, p.
57).

Palacio (2012, p. 69), também apresenta preocupagi@cionada as dividas

contraidas. Para o autor:

A utilizacdo de financiamentos para a concluséoedsino superior particular,
entretanto, deve ser utilizada com cuidado, praloignte porque o programa visa a
um publico menos favorecido economicamente, loggagamento das dividas
ativas deve ser calculado e planejado por quemssiégeaecorrer a estes recursos
dentro do Prouni, como forma de complementacdondasalidades, tendo em vista
sua situacao socioeconémica.

Contudo, a importancia do Prouni pode ser expresseelacdo ao niumero de bolsas
concedidas desde que foi concebido em 2005, coneseamos na tabela 11. Os ingressos
por meio das bolsas (integrais e parciais) no ad0d3 corresponderam a 9,2% do namero
total de ingressantes na ES e a 11,4% dos ingresso$ES privadas (INEP, 1980-2014;
BRASIL, 2015b).

Tabela 11 — Bolsas concedidas por meio do Progtameersidade para Todos - Prouni (2005-2014).

Ano Total Integral % Parcial %
2005 112.275 71.905 64,0 40.3)70 36,0
2006 138.668 98.698 71,2 39.970 28,8
2007 163.854 97.631 59,6 66.223 40,4
2008 225.005 99.495 44,2 125.510 55,8
2009 247.643 153.126 61,8 94.517 38,2
2010 241.273 125.922 52,2 115.351 47,8
2011 254.598 129.672 50,9 124.906 49,1
2012 284.622 150.870 53,0 133.752 47,0
2013 252.374 164.379 65,1 87.995 34,9
2014 306.726 205.237 66,9 101.489 33,1
Total 2.227.038 1.296.935 58,2 930.103 41,8

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dadoldbdrio Bolsas ofertadas por ano (BRASIL, 2015b).

O Prouni por meio de suas bolsas expande o ace§® a estudantes que nao
precisam pagar por isso. Mas, além do acesso, mm@®porciona o incentivo a

permanéncia, fazendo-o de duas formas. Uma, pas des préprias bolsas que evitam a



83

evasdo de estudantes que ndo conseguiriam contpagando pelos estudos nas IES
privadas. Outra, através da Bolsa PermanénciaafRort®. 389/2013), que poderia ser paga

aos estudantes cumulativamente a outras modalidaedesisas.

A Bolsa Permanéncia tem por objetivos e finalidades

| - viabilizar a permanéncia, no curso de graduad&oestudantes em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica, em especial ogérdis e quilombolas;

Il - reduzir custos de manutencdo de vagas ociesasdecorréncia de evaséo
estudantil; e

lll - promover a democratizacdo do acesso ao ersiperior, por meio da adocéo
de acdes complementares de promocao do desempeadénaco.

Art. 4° A Bolsa Permanéncia € um auxilio financeipge tem por finalidade
minimizar as desigualdades sociais, étnico-ra@ai®ntribuir para permanéncia e
diplomacdo dos estudantes de graduacdo em situagdovulnerabilidade
socioecondmica. (BRASIL, 2013).

Assim, a Bolsa Permanéncia aliada ao Prouni seramogirogramas que contribuem
para 0 acesso e permanéncia, pois ampliam as eagaigressos na ES e possibilitam que
estudantes que ndo acessam as IES publicas e qumssuem condi¢des financeiras para
pagar uma graduacédo na IES privadas possam aesd&® privadas por meio das bolsas.

Outro caminho adotado para a ampliacdo das vagasindgressos e do numero de
matriculados na ES foi a Educacédo a Distancia (EAEIn surge como importante estratégia
para favorecer o acesso e permanéncia na ES, teaprizar as vagas e facilitar o ingresso
aos estudantes que anteriormente ndo poderiamadeedsvido a ndo cobertura de cursos
presenciais e possibilita a estudantes que poredifes motivos ndo poderiam frequentar
cursos presenciais, pois, na EAD a tecnologia darnmracdo possibilita aos estudantes

gerenciar melhor o tempo e estudar de qualquer,lagavés da internet.

A EAD no Brasil tem como marco legal o Art. 80 daB.(Lei 9.394/1996), mas sua

regulamentacéo s6 ocorreu no ano de 1998 por rodiedreto n°. 2.494/1998.

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvitbee a veiculagdo de
programas de ensino a distancia, em todos os réveisdalidades de ensino, e de
educacéo continuada.

§ 1° A educacdo a distancia, organizada com abeduregime especiais, sera
oferecida por instituicbes especificamente credalas pela Unido.

§ 2° A Uni&o regulamentara os requisitos para izee@io de exames e registro de
diploma relativos a cursos de educacao a distancia.

§ 3° As normas para producdo, controle e avaliggiprogramas de educacédo a
distncia e a autorizacdo para sua implementagder@o aos respectivos sistemas
de ensino, podendo haver cooperacdo e integragée es diferentes sistemas.
(BRASIL, 1996).
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A partir dessa previsao legal comecgaram a se expasdursos EAD, mas a adogao
de um sistema organizado por parte do Governo &kesi®ise deu via Universidade Aberta do
Brasil - UAB (Decreto n°. 5.800/2006). Esse Sistaisava desenvolver um sistema nacional
de ES na modalidade a distancia em cooperacéo ESpHstados e Municipios, nos moldes

do que ja existia nos Estados Unidos e em alguissgauropeus.

A partir da tabela 12 na sequéncia, percebemosagmpansao da EAD no Brasil
ocorreu de forma acelerada, crescimento no numerdngressantes e no numero de
matriculas em uma década (2003-2013), da ordemd@223 e 2200%, respectivamente. Mas,
esse expressivo crescimento ocorreu em grande aefidniciativa privada, que em 2013
respondeu por 93% dos ingressos e 87% das masiiéigaes indices da ES via EAD nas IES
privadas estdo acima dos registrados na ES comtwdmne refletem a visédo, por parte de
alguns grupos educacionais, da mercantilizacdo $lae Elos cursos de graduagdo como

produtos destinados a geracédo de lucros.

Tabela 12 — Evolucdo no niumero de ingressos eauksivia Educacao a Distancia nos cursos de graduwo
Brasil (2003-2013).

Ano Situacéo Total Publico Privado

2003 Ingressos 14.23 3.7] 10.517
Matriculas 49.911 39.804 10.107

2008 Ingressos 463.09 185.85 277.234
Matriculas 727.961 278.988 448.973

2013 Ingressos 515.40 36.9( 478.499
Matriculas 1.153.572 154.553 999.019

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dadosats&da Educacéo Superior (INEP, 1980-2014).

Um ano mais tarde (2007) surgiu outro programa tquéxe muitas contribuicoes
para a permanéncia na Educacéo Superior. O Progtampoio a Planos de Reestruturacao
e Expansao das Universidades Federais - Reunigenf. 6.096/2007), implantado como
parte das acdes que integram o Plano de Desenwltonda Educacdo (PDE), idealizado
“com o0 objetivo de criar condi¢cdes para ampliac@oadesso e permanéncia na educacao
superior, no nivel de graduacéo, pelo melhor ajtaowento da estrutura fisica e de recursos
humanos existentes nas universidades federais'viaPn@ma série de metas para as
universidades cumprirem num periodo de cinco aatayés dele o governo iria custear a
reestruturacdo e a expansao da estrutura fisieaecdrsos humanos das instituicoes, e essas

teriam como metas e diretrizes:

§ 1° O Programa tem como meta global a elevac&dugrala taxa de concluséo
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média dos cursos de graduagdo presenciais parataguer cento e da relacdo de
alunos de graduacdo em cursos presenciais porspoofpara dezoito, ao final de
cinco anos, a contar do inicio de cada plano.

Art. 2° O Programa tera as seguintes diretrizes:

| — reducédo das taxas de evaséo, ocupacédo de ecigaas € aumento de vagas de
ingresso, especialmente no periodo noturno

Il — ampliacdo da mobilidade estudantil, com a enpdcdo de regimes curriculares
e sistemas de titulos que possibilitem a construg@oitinerarios formativos,
mediante o aproveitamento de créditos e a circalagé estudantes entre
instituicdes, cursos e programas de educacao superi

lIl — revisdo da estrutura académica, com reorggdia dos cursos de graduacéo e
atualizacdo de metodologias de ensino-aprendizagamgcando a constante
elevacéo da qualidage

IV — diversificacdo das modalidades de graduacédemncialmente ndo voltadas a
profissionalizacéo precoce e especializada

V — ampliacao de politicas de incluséo e assistéestudantjle

VI — articulacdo da graduacdo com a pés-graduagde educacdo superior com a
Educacéo Basica. (BRASIL, 2007).

Silva (2012, p. 47-48), vé o Reuni como reflexosigiema educacional de parte da
reforma gerencial do estado. Nesse contexto, hpaxe o autor “reformas educacionais no
intuito de se adequar as novas formas de gestde baderia controle de gastos, mais
eficiéncia, produtividade, qualidade, inovacao exiblilidade”. Mas, para o autor, apesar

dessa critica ao programa:

Mesmo entendendo essa viséo critica desse proglamaverno, acreditamos que o
Reuni trouxe benfeitorias para as instituicbesrf@deem diversos aspectos, como a
expansdo das universidades, melhoria da estrutsica,finovacdo pedagdgica e
ainda, na perspectiva de politicas, ndo sé de @cesas de permanéncia do
estudante dentro da universidade.

Para Piacentini (2012), esse programa possuia ssigeobjetivos alguns equivocos,
pois a0 mesmo tempo em que estabelecia a metaddeirr@e evasao para 10% até 2012,
também propunha elevar o indice da relacao prafedsoo, de 1/10 para 1/18, resultando na
precarizacdo do trabalho docente, que poderia rtrapeoblemas relativos a

permanéncia/evasao nos cursos e ainda compromgietidade do ensino.

Apesar de alguns questionamentos, o Reuni contribignificativamente para a
expansao e a interiorizacdo da oferta de vagal-&& Segundo Ristoff (2013), em 2003 as
IFES contavam com l1l48&mpie atendia a 114 municipios. Em 2014 esse numéia para
321 campicom 275 municipios atendidos. Crescimento da ordemi17% no numero de
campie de 141% no numero de municipios atendidos. nmento no niumero de vagas na
rede federal também foi expressivo, passou de 32lefn 2003 para 321.398 em 2013,
crescimento de 165%. No periodo de 2003 a 2014 @mforam criadas 18 novas
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universidades federais, passando de 45 em 20035 paia 2014.

O Plano Nacional de Assisténcia Estudantil - PNA@Srtaria Normativa n°.
39/2007, Decreto n°. 7.234/2010), se configura cpoiiica publica destinada a promover a
permanéncia de estudantes em situacdo de vulnésaleil social nas IFES e viabilizar a
igualdade de oportunidades entre todos os estieddntdui assisténcia moradia, alimentacéo,
transporte, saude, inclusdo digital, cultura, d@spocreche, apoio pedagdgico, etc. Esse
programa tem com finalidade:

Art. 1° [...] ampliar as condicBes de permanénadia jovens na educacdo superior
publica federal.

Art. 2° Sao objetivos do PNAES:

| — democratizar as condi¢cdes de permanéncia d@ngona educacdo superior
publica federal;

Il — minimizar os efeitos das desigualdades so@arggionais na permanéncia e
conclusao da educacao superior;

[Il — reduzir as taxas de evaséo e retengéo; e

IV — contribuir para a inclusdo social pela educa¢BRASIL, 2010a).

O Programa ainda prevé que a assisténcia estudaejdildesenvolvida, articulada
com as atividades de ensino, pesquisa e extensfi@acdes de assisténcia contemplam:
moradia estudantil, alimentacéo, transporte, ateacgadde, inclusdo digital, cultura, esporte,
creche, apoio pedagdgico e acesso, participacd@rendizagem de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimeataltas habilidades e superdotacdo
(BRASIL, 2010a).

Para Palacio (2012, p. 89) esse programa:

Pode-se dizer que o PNAES serve como um progras@-para implantacdo de

indmeros outros programas de permanéncia denthastituicdo Federal de Ensino.

As acdes de seu programa se mostram como impoitetitemento de amenizagéo
das ‘desigualdades’ vividas por muitos estudantggeespossuem maior risco de se
evadirem.

A importancia desse programa na ES pode ser evatkna partir dos dados abaixo

relativos ao montante de recursos e nimero deagesibeneficiados.
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Tabela 13 — Destinagéo de recursos e nimero déitieseoncedidos pelo Plano Nacional de Assistgénci
Estudantil - PNAES (2008-2014).

Ano Recursos Destinados Nimero de Beneficios R$ por Beneficio
2008 R$ 101,2 milhes 198.226 R$ 510,53
2009 R$ 197,0 milhdes 408.500 R$ 482,25
2010 R$ 305,7 milhées 734.260 R$ 416,34
2011 R$ 395,2 milhdes 1.078.088 R$ 366,75
2012 R$ 503,8 milhGes 1.096.780 R$ 459,34
2013 R$ 603,8 milhdes 1.400.000 R$ 431,29
2014 R$ 742,7 milhdes ---
Total R$ 2,85 bilhdes 4.915.854

Fonte: Elaborada pelo autor a partir de Brasil 2@1 21-22).

A partir da tabela 13, observamos que o montaritd tie recursos destinado ao
programa no periodo de sete anos chegou a R$ 2A&ed) crescimento de 634%, se
comparados os anos de 2008 e 2014. O numero otarkficios no periodo foi de mais de

4,9 milhdes, com crescimento de mais de 600% Hog®2008-2013.

O PNAES foi criado para atender somente as IFES,aneartir de 2011, por meio
da Portaria Normativa n°. 25/2010, as IES publesiaduais também passaram a contar com
os recursos do Programa Nacional de Assisténcial&stil para as Instituicdes de Educacao
Superior Publicas Estaduais (PNAEST).

Como podemos constatar na referida Portaria, o FBNAEm como finalidade e
objetivos:

Art. 1° [...], com a finalidade de ampliar as cadgis de acesso, permanéncia e
sucesso dos jovens na educagao superior publaduest na forma desta portaria.

§ 1° S&o objetivos do PNAEST:

| — fomentar a democratizacdo das condi¢cdes des@eepermanéncia dos jovens na
educacdo superior publica estadual;

Il — minimizar os efeitos das desigualdades so@aisgionais no acesso a educacao
superior;

[l — reduzir as taxas de retencao e evasao;

IV — aumentar as taxas de sucesso académico dosets;

V — contribuir para a promogéo da inclusdo so@# pducacéo. (BRASIL, 2010b).

Os recursos do PNAEST séo destinados as IES psildsiaduais que aderissem e
oferecessem vagas por meio do SISU. Os recurs@asiaevser utilizados em acoes voltadas
a assisténcia estudantil (moradia estudantil, aliegdo, transporte, assisténcia a saude,
inclusdo digital, cultura, esporte, creche, apadagogico) e o seu montante é definido de

acordo com o numero de vagas oferecidas pela IESSi9.
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Art. 5°1..]

| - Instituicbes que ofertem, por meio do SISU, 280 (duzentas) vagas: até R$
150.000,00 (cento e cinquenta mil reais);

Il - Instituicdes que ofertem, por meio do SISUtrer201 (duzentas e uma) e 1.000
(mil) vagas: até R$ 750.000,00 (setecentos e cirtquail reais);

[l - Instituic6es que ofertem, por meio do SISUinea de 1.000 (mil) vagas: até R$
1.500.000,00 (um milh&do e quinhentos mil reaisRABIL, 2010b).

Além desses recursos, as IES estaduais recebepaificacdo de 30% sobre o
montante, caso ofertassem entre 50% e 80% dasvagas anuais por meio da primeira

edicao do SISU e, uma bonificacdo de 50% casoasferin acima de 80% das vagas.

Tabela 14 — Destinacéo de recursos e numero dbdBficiadas pelo PNAEST (2011-2014).

Ano Recursos Destinados N°. de IES Beneficiadas
2011 R$ 4.460.358,40 4
2012 R$ 9.556.202,51 7
2013/2014 R$ 17.767.414,50 11
Total R$ 31.783.975,41

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dados ISESU.

Segundo dados do MEC/SESU a instituicdo onde estdosdesenvolvida essa
pesquisa recebeu nos anos 2013-2014 o montant® #9%0.000,00.

A Portaria MEC n°. 438/1998 em seu Art. 1° traz quexame Nacional do Ensino

Médio (ENEM) servia como procedimento de avaliagdalesempenho do aluno e tinha por
objetivos:

| — conferir ao cidadao parametro para auto-av@iacom vistas a continuidade de
sua formacéo e a sua inser¢céo no mercado de toabalh

Il — criar referéncia nacional para os egressagudéquer das modalidades de ensino
médio;

Il — fornecer subsidios as diferentes modalidatieacesso a educacéo superior;

IV — constituir-se em modalidade de acesso a cyrsafissionalizantes pds-médio.
(BRASIL, 1998).

Por alguns anos esse exame foi realizado, quasexglsivamente pelos estudantes
que eram avaliados ao término do Ensino Médio, ema2009, com a implantacdo do Novo
ENEM, quando esse exame foi incluido como critéleoselecédo para acesso as bolsas do
Prouni, passou a ganhar destaque no cenario nAd&ma2009 as notas obtidas no ENEM
também passaram a ser utilizadas pelo SISU, sisbese utilizado com critério de selecdo

para as bolsas do Prouni e para acesso a alguiinassigades publicas e privadas.

A adocao do ENEM/SISU como forma de selecéo pareesso a ES contribui para
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a democratizagdo do ingresso, pois centraliza noitoUprocesso seletivo 0 ingresso em
muitas IES publicas. Essa centralizacdo eliminausios dos estudantes na realizacdo de
varios vestibulares em varias cidades e/ou estéaaescentralizacdo favorecia mais aos
candidatos de maior poder aquisitivo). Possibilitmior controle das isen¢des do pagamento
das taxas de inscricdo, que passaram a ser coasedad que realmente necessitavam.
Ampliou a cobertura dos municipios de realizagdprdaa, os estudantes passaram a realizar
as provas na sua cidade. Em 2011 a prova do ENEMdbzada em 1599 cidades. Em 2010
contava com 51 IES participantes, oferecendo 47@afas e em 2011 esse numero passou

para 83 IES participantes, oferecendo 83.125 vagas.

No entanto, da mesma forma que o ENEM/SISU opardu@ios estudantes que
tiveram uma formacédo basica deficiente, a realzalg@s provas e 0 ingresso em qualquer
curso de graduacao do Brasil, por ser um procedstiv® nacional, ele também oportuniza
aos estudantes com uma preparacdo prévia de mellidade. Essa situacdo acaba
reforcando a seletividade nos publicos que freguentos cursos de graduagéo,

principalmente, os de maior prestigio social/ neaiscorridos.

Por ser um processo seletivo nacional o ENEM/SIStdb&ém contribui para a
migracdo dos estudantes. Os estudantes sdo apsoeadeursos de graduagdo de municipios
diferentes dos de sua residéncia e esses estu@amtaluns casos, por diferentes questdes,
acabam abandonando os cursos ou mesmo transfeengdara outros lugares, o que acaba

reforcando os indices de evaséo e transferéncia.

No ingresso por meio do ENEM/SISU esta previstesanva de vagas e essa leva em
consideracdo critérios socioeconémicos e étnicosteEessas, estad inserida a Politica de
Acdes Afirmativas (Lei n° 12.711/2012), que prevéeserva de vagas a partir de critérios

étnico-raciais.

As primeiras discussdes sobre politicas voltades pagualdade racial remontam a
1940, quando Abdias Nascimento apresentou as pampropostas de politicas voltadas a
esse publico. Mas, essas discussdes passaram ar gawaior forca nos anos 2000,
principalmente, a partir de 2003, ano em que ounocarémplantacdo do sistema de cotas na
Universidade de Brasilia (UNB) (LUCHMANN, 2007).

A Politica de Ac¢bes Afirmativas tomou maior pro@wca nivel federal em 2004,
quando comecou a tramitar o Projeto de Lei n°.32&M4, que sO veio a ser sancionado em

2012. Mas, mesmo antes do marco legal federal,ifhavsendo utilizada em algumas
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universidades desde 2004, como foi o caso da Widaste de Brasilia (UNB) ja citada

anteriormente.

Inicialmente as Ac¢des Afirmativas, previam a reaalg uma porcentagem das vagas
com base somente em critérios étnico-raciais, nussepormente essa reserva de vagas
também passou a contemplar critérios socioecon@nmamo ter estudado todo o Ensino
Médio em escola publica ou em particular com buoisegral e ter uma renda familiar de até
1,5 salarios minimos por pessoa. Tinha o objetieo athpliar as condi¢cbes para que
candidatos de classes econdmicas menos favoremdasmicamente pudessem ingressar em
IES publicas (FLORES, 2013).

A Politica de Agbes Afirmativas favorece o acessobB$S a estudantes que néo
tiveram acesso a Educacéo Basica de qualidadejgaimente, nos cursos de maior prestigio
social e mais concorridos. Mas, essa politica dedeida de forma isolada de acbes que
oferecam condicdes para a permanéncia desses r@s&jdeontribui apenas para o ingresso
desses estudantes, que caso ndo possuam uma forbésiéa de qualidade e/ou condicdes

econdmicas de se manterem nos cursos, acabam évadirficando retidos.

Outra acdo do Governo Federal de democratizacé@xekso e permanéncia na ES
pode ser observada na diversificagdo desse niveend&éno no turno da noite. Essa
diversificagcdo possibilita e facilita a entrada @amanéncia de estudantes que precisam
conciliar suas atividades laborais com os estupidscipalmente para o publico com faixa
etaria mais elevada, que geralmente precisam saswras familias. Essa diversificacdo das

matriculas pode ser visualizada na tabela abaixo.

Tabela 15 — Evolugdo no nimero de matriculas ppent#ncia administrativa e por turno nos cursos
presenciais de graduacéo no Brasil (1993-2013).

Ano Dependéncia Total Diurno % Noturno %
Brasil 1.594.668 727.509 45,6% 867.159 54,4%
1993 IES Publicas 653.516 424.508| 65,0% 229.008| 35,0%
IES Federais 344.38)7 286.608 83,2% 57.Y79 16,8%
IES Privadas 941.152 302.001| 32,1% 639.151| 67,9%
Brasil 3.887.022 1.616.556 41,6% 2.270.466 58,4%
2003 IES Publicas 1.136.370 729.113| 64,2% 407.257| 35,8%
IES Federais 567.101 422.710 74,5% 144.391L 25,5%
IES Privadas 2.750.652 887.443| 32,3% 1.863.209| 67,7%
Brasil 6.152.405 2.273.20R 36,9% 3.879.203 63,1%
2013 IES Publicas 1.777.974 1.095.894| 61,6% 682.080| 38,4%
IES Federais 1.045.507 727.300 69,6% 318.R07 30,4%
IES Privadas 4.374.431 1.177.308] 26,9% | 3.197.123] 73,1%

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dadosats&da Educacéo Superior (INEP, 1980-2014).
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A partir dos dados do Censo da Educacao Superdampos constatar que no ano de
2013 as matriculas na ES brasileira estao concastraajoritariamente no turno noturno, sao
63,1% contra os 36,9% no diurno. Mas, considerarsddados distribuidos por dependéncia
administrativa, observamos que essas matriculasrnast estdo concentradas nas IES
privadas, elas respondem por 82,4% do total deicukts nesse turno. Destaque também as
IES Federais que registram apenas 30,4% das stidsuias no turno da noite.

Pesando a democratizacédo do acesso e da permam@énsi@eramos esses numeros
muito baixos. Mas, para ndo pecar pela analisende&ds isolados, se faz necessario
considerar a tendéncia registrada em um periodssin, se tomarmos como base os ultimos
20 anos, é inegavel a dimenséo da evolucédo destiesd. Em nivel de Brasil, por exemplo,
as matriculas no ensino noturno somavam 54,4% &8, I9esceu para 58,4% em 2003 e
cresceu novamente para 63,1% em 2013. Destaqueneot@para as IES Federais que nesse
periodo ampliou sua atuagdo no turno noturno. Sunasiculas nesse turno em 1993
correspondiam a apenas 16,8%, passaram para 2613203 e para 30,4% em 2013.

Portanto o Prouni, o FIES, o Reuni, a UniversidAtlerta do Brasil, o PNAES, a
Politica de Acbes Afirmativas, a expansao e inteégdo das IES publicas, a expansao e
interiorizacdo do numero de vagas nas IES pubécagliversificagdo das modalidades e dos
turnos de funcionamento dos cursos tém ampliadufisigtivamente o nimero de vagas na
ES publica e tém contribuido decididamente par@esso e a permanéncia de pessoas de

todas as idades, géneros, culturas, classes se@amodmicas nesse nivel de ensino.

Além desses programas nas IFES, também podemos/absas IES estaduais e
municipais a¢gdes que contribuem para a permanérciBS, e, consequentemente, para a
reducdo dos indices de evasdo. Algumas dessas sfdeassisténcia estudantil, bolsas de
pesquisa e extensdo federais, estaduais via fueslagdtaduais de apoio a pesquisa e
institucionais, bolsas assisténcia, restaurantewensitarios, residéncias universitarias,
auxilios alimentacdo e moradia, aprendizagem emlaslcooperativas etc. No caso da

Unemat, algumas das acdes desenvolvidas sera@ajaeas no proximo topico.

3.4 Acesso e permanéncia na Unemat

As politicas de acesso e permanéncia na Unemaigooanh um processo em

desenvolvimento e situar essas politicas dentraurda IES publica, que possui em sua
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histéria desde a criacdo, a perspectiva de atemdarpopulacdo que nédo contava com a ES a
sua disposicao, perfaz a abordagem restrita agenpsliticas em si mesmas. Assim, para o
caso da Unemat acreditamos ser necessario sityeiisas junto ao contexto histérico que

levou a criacdo e a expanséao da IES “do interioca panterior” do estado de Mato Grosso.

A Unemat iniciou sua histéria na cidade de Céacemslia 20 de julho de 1978
através do ato legal (Decreto Municipal n°. 19Qg griou o Instituto de Ensino Superior de
Caceres (IESC), este foi 0 primeiro nome receb@mstituto estava vinculado a Secretaria
Municipal de Educacdo e Assisténcia Social e ticirao meta oferecer Educacdo Superior
para a qualificagcdo de pessoal no interior do esthdciou seu funcionamento em 15 de
agosto 1978 como Entidade Autarquica Municipal (WE, 2015d).

A primeira autorizacdo de funcionamento para setsos s6 ocorreu em 30 de maio
de 1984 através do Decreto Federal n°. 89.719.r@dmeem que a instituicdo funcionou
como autarquia municipal foi relativamente curtoispa partir de 19 de dezembro de 1985
através da Lei Estadual n°. 4.960, o Poder Exerdiatadual transformou a instituicdo em
uma entidade fundacional, autbnoma, vinculada éefe@ de Educacéo e Cultura do Estado
de Mato Grosso. Essa lei alterou novamente o naneddituicdo que passou a se chamar
Fundacado Centro Universitario de Céceres (Fucwe) ,pgssava a ter a missdo de promover a
pesquisa e o estudo dos diferentes ramos do sabdivelgacao cientifica, técnica e cultural
(UNEMAT, 2015d).

Esse novo nome também perdurou por um curto perjfpaie em 17 de julho de

1989 através da Lei Estadual n°. 5.495, o nomedeamente alterado para Fundacédo Centro
de Ensino Superior de Caceres (FCESC). Este, nowtanadterado em 1992, através da Lei
Complementar n°. 14, quando passa a denominarss#a€@o de Ensino Superior de Mato
Grosso (Fesmat). Foi apenas em 15 de dezembra93e A& meio da Lei Complementar n°,
30, que a instituicdo passou a usar o atual nomeetsidade do Estado de Mato Grosso
(Unemat) e passou a ter como mantenedora a Fundag&ersidade do Estado de Mato
Grosso (Funemat) (UNEMAT, 2015d).

Outros marcos importantes na histéria da IES forapnovacdo dos estatutos da
Funemat e da Unemat por parte do Conselho Estdeuatucacdo (CEE/MT), por meio da
Resolucao n°. 001/95-CEE/MT de 10 de janeiro dé&l6&denciamento junto ao CEE/MT
por cinco anos em 10 de agosto de 1999, passando angozar de autonomia didatica,
cientifica e pedagogica; e em 30 de junho 2008ig&Cbeplementar n°. 319 que alterou e

revogou dispositivos da Lei Complementar n°. 30 EWMT, 2015d).
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Quadro 3 — Sintese histdrica das legislages desdac¢édo da Unemat (1978-2015).

Ano Ato Legal Descricdo
1978 | Decreto Municipal n°. 190  Criagdo do InstitiéoEnsino Superior de Caceres (lesc)
1984 | Decreto Federal n°. 89.719 Primeira autorzaeifuncionamento
1985 | Lei Estadual n°. 4.960 E\IFoCnEJeC)alterado para Fundagdo Centro Universitario Gizeres
1989 | Lei Estadual n°. 5.495 E\IFoCnéeSgl)terado para Fundacdo Centro de Ensino Supgi Caceres
1992 | Lei Complementar n°. 14 (NFc;r:ria?)lterado para Fundacdo de Ensino Superior a® &rosso
1993 | Lei Complementar n°. 30 Nome alterado paradysidade do Estado de Mato Grosso (Unemat)
1995 Resolucdo n°. 001/95 — | Aprovacédo dos estatutos da Unemat e da Fundacaersitiade do
CEE/MT Estado de Mato Grosso (Funemat)

Primeiro credenciamento junto ao Conselho EstadealEducacad
1999 | CEE/MT (CEE/MT)
2008 | Lei Complementar n°. 319  Alteracao e revogagadispositivos da Lei Complementar n°. 30

Fonte: Elaborado pelo autor a partir das informaghgponiveis no Portal da Instituicdo (UNEMAT, 3@}

A Unemat € um exemplo de expansao do acesso a kffenor do estado de Mato
Grosso. Exaltando a oferta de cursos no interioral.iMalange e Barbosa (2015, p. 1042),

afirmam que:

A vocacdo da Unemat é a de ser uma instituicdadalipara o interior. Nesse
sentido, a expansao da IES ocorreu em forma de @d@edocampi nucleos
pedagégicos e polos em locais remotos do Estadoocobjetivo de atingir o maior
namero de pessoas, com acdes sobre os varios piasici

A IES surgiu na cidade de Céaceres, onde desdeio ericontra-se sua reitoria e sua
sede administrativa. O Campus Universitario “JaraniM”, atualmente, abriga o maior
namero de cursos de graduacgdo (13) e de pos-g@mlBa@Eto Sens8) e também o maior

guantitativo de académicos, docentes e profissdanicos.

Com a sua expansdo passou a adotar estruturand®mrfamento multeampi
voltada para o interior do estado. Possui atualen&B8tampi universitarios (quadro 4), 10
nacleos pedagdgicos e 18 polos educacionais dedasbDistancia. Atende mais de 17 mil
académicos em 71 cursos regulares de graduacaoccer&ds e modalidades diferenciadas
(UNEMAT, 2015f).

Na poés-graduacdo atende mais de 1.600 académicosite com 3 doutorados
institucionais, 7 doutorados interinstitucionaisner), 3 doutorados em rede, 12 mestrados
institucionais, 1 mestrado interinstitucional (Mirt 3 mestrados profissionaigl@ turmas de
pos-graduacébato Sensyresenciais e a distancia (UNEMAT, 2015f).

A expansao nosampida Unemat ocorreu principalmente na década de, T@®0o
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pode ser visualizada no quadro 4.

Quadro 4 — Expansao doampida Unemat (1978-2015).

Ano Campi criado

1978 Céceres — Criagao da IES

1990 Sinop

1991 Alta Floresta, Alto Araguaia, Luciara, Novavdatina, Pontes e Lacerda
1994 Barra do Bugres, Colider

1995 Tangara da Serra
1999 Juara
2013 Diamantino, Nova Mutum

Fonte: Elaborado pelo autor a partir das informaghgponiveis no Portal da Instituicdo (UNEMAT, 3@}

A criacao e a expansdo da Unemat sempre teve sidaidnipautada em principios de
democratizacdo. Atende um publico com menor chaecacesso a ES. Ocupa posicédo de

destaque no cendario estadual, sendo de suma imgiartio atendimento da demanda da ES.

Em sua trajetéria tem como marca principios deus@d nas perspectivas social,
econdmica e geografica, pois ofertou cursos deugigib em municipios onde a populacdo
nao contava com esse nivel de ensino, principabnapts a expansao dos seasnpi
universitarios para outros municipios do interiar Bstado, ocorrida, principalmente, na
década de 1990, quando passou a atender ao paalidall cidades, com cobertura de
praticamente todo o territério estadual, atravéfodaacdo e da qualificacdo de pessoal dos
mais variados publicos, com cursos com formatosodatidades diversificadas, oferecidos

em periodos variados (integral, matutino, vespertioturno, apenas nas férias).

Entre as inovadoras formas que a IES tem adotadm @@recer os cursos de
graduacéo, Barbosa (2013, p. 56), destaca que:

Desde a sua criagdo, a Unemat vem adotando désreninovadoras formas de
ofertar a graduacdo: ensino regular presencialrtémfe nos periodos diurno
(matutino, vespertino ou integral) e noturno; carsemipresenciais (licenciaturas
parceladas destinadas a formacdo de professoresemfigo, programa moédulos
tematicos); cursos a distancia, cursos fora de, ®eugos para pessoas provenientes
de movimentos sociais (curso de Pedagogia paragswfes da reforma agraria,
CPERA e curso de Agronomia para 0s movimentos isod@campo, CAMOSC -
turmas Unicas); cursos especificos visando a gegdo de professores das redes
estadual e municipais de ensino e de outros piafiss em diferentes areas de
formacéo (plenificagbes/ graduacdo em licenciaplema para professores com
formacdo em licenciatura curta), além de a¢BGesndiisdo de grupos sociais
especificos como indigenas (Projeto 3° Grau In@igposteriormente transformado
na Faculdade Intercultural Indigena), de negrosaécpor meio do Programa de
Integracdo e de Inclusdo étnico-racial) e de denmimunidades menos assistidas do
interior de Mato Grosso.
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A criagdo e a expansédo dos cursos da Unemat sesspveram orientadas pelos
principios da inclusdo econbémico-social e regiortd, democratizagdo do saber e do
atendimento de demandas sociais populares. Nestidosea universidade adota diferentes
estratégias para desenvolver as politicas de #@eluemo forma de garantia do acesso e da
permanéncia na ES publica e gratuita no interioresiado de Mato Grosso. Entre essas
politicas desenvolvidas pela IES destacamos: o r&@mg Parceladas (inicialmente
Licenciaturas Plenas Parceladas), a Educacdo anbiat o Terceiro Grau Indigena, o
Programa de Integracéo e de Incluséo Etnico-réRiar) e o Curso de Agronomia para 0s

Movimentos Sociais no Campo (Camosc).

O Programa Parceladas contribuiu decididamentemaagdo e na qualificacdo dos
professores atuantes na rede estadual e muni@patldcacdo. Principalmente, através do
programa de formacéo Licenciaturas Plenas Parcgladadalidade diferenciada criada em
1992, que passou a atender a demanda de formasdarafessores vinculados a educacao
publica que ainda ndo possuiam formacgédo em niperiswn (UNEMAT, 2015e).

O Programa Parceladas foi criado em 1992 como uodaldade diferenciada de
ensino, com o objetivo de atender inUmeras demaddaformacdo docente em
diferentes regifes do estado de Mato Grosso. G®E&Ba0 presenciais, alguns em
regime parcelado e outros em regime continuo,aafest em rede continuada, para a
formacao em servico de servidores publicos da EdecBasica do Estado de Mato
Grosso. O Programa Parceladas contemplou també&gressos de ensino médio e
comunidade. (UNEMAT, 2015e).

Desde sua criacdo o Programa Parceladas possitditormacéo de mais de mil
professores que atuam na Educacao Basica do etddato Grosso, com a oferta de cursos
gratuitos e de qualidade. Esses profissionais passa possuir a formacgao exigida pela LDB
para atuarem no ensino, que contribuiram para hamelda qualidade da Educacdo Basica
no estado e no pais (UNEMAT, 2015e).

Os cursos oferecidos e as cidades contempladas Pedgrama Parceladas

atualmente séo listados no quadro 5.
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Cidades Atendidas

Cursos Ofertados

Caceres (Caramujo)

Licenciatura em Pedagogia dpGam

Campos de Julio

Bacharelado em Ciéncias Contabeis

Licenciatura em Letras (Portugués/Espanhol)
Licenciatura em Letras (Portugués/Inglés)

Luciara Licenciatura em Matematica
Licenciatura em Pedagogia do Campo
Licenciatura em Quimica
Licenciatura em Historia

Matupa Licenciatura em Matematica

Licenciatura em Quimica

Mirassol D’'Oeste

Bacharelado em Administracéo
Bacharelado em Ciéncias Contabeis

Nova Lacerda

Bacharelado em Ciéncias Contabeis

Rio Branco

Licenciatura em Matematica
Licenciatura em Pedagogia

Séao José dos IV Marcos

Licenciatura em Pedagogia
Tecnélogo em Agroecologia

Vila Bela da Santissima Trindade

Tecndélogo em Agplogia

Fonte: Elaborado pelo autor a partir das informaghgponiveis no Portal da Parceladas (UNEMAT, 215

Outra modalidade diferenciada desenvolvida pelami#heue promove a incluséao é
a Educacdo a Distancia (EAD), que passou a setadera partir de 1999, iniciativa
desenvolvida anteriormente a criacdo do Sistemadsidade Aberta do Brasil. O objetivo
inicial da EAD, assim como o Programa Parceladasadormacao dos professores da rede
publica de ensino nos cursos Pedagogia e Educadéutil. Como podemos observar no

trecho extraido do Portal da Diretoria de EducacBistancia (DEAD):

No ano de 1999, dniversidade do Estado de Mato Grosso iniciou bdltao na

modalidade a distancia através da Coordenadortzddeacdo a Distancia — CEAD,
com nlcleos organizados de forma a abranger reg@es acesso a cursos
presenciais e grande demanda de professores atnanBlnsino Fundamental sem
formacéao superior. Atendendo a solicitacdo dos aipiois € 0 que estabelece a Lei

9.394/96 (LDB), a Unemat criou os Nucleos de Novavafitina e Jauru,

proporcionando até 2010, a formacao de aproximandineds mil professores em

atuacao na Educacao Basica e infantil. (UNEMAT 5201

No ano de 2010 a instituicdo por meio da DEAD pasaointegrar a UAB,

oferecendo curso de licenciaturas, bachareladodsegqaduacdes a distancia em 18 polos

espalhados pelo interior do estado, atendendo @.aeé.000 alunos (UNEMAT, 2015b).

Atualmente a Unemat, por meio da UAB, atua em ¢(1&xdes e disponibiliza (6)

cursos de graduacdo e (3) cursos de poés-graduagaoSensuA descricdo das cidades

atendidas e dos cursos oferecidos é feita no quadro
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Quadro 6 — Cidades polos e cursos ofertados pedandinvia Universidade Aberta do Brasil (2015).

Polos

Cursos Graduagédo

Cursos Pés-graduacao

Agua Boa

Licenciatura em Letras (Lingua Inglesa)

Alto Araguaia

Licenciatura em Ciéncias Biolégicas
Licenciatura em Fisica
Bacharelado em Administracdo Publica

Gestédo Publica
Gestao Publica Municipal
Gestdo em Saude

Arendpolis

Licenciatura em Letras (Lingua Inglesa)
Bacharelado em Administracéo Publica

Gestéo Publica
Gestéo Publica Municipal
Gestdo em Saude

Aripuana

Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Letras (Lingua Inglesa)

Barra do Bugres

Licenciatura em Fisica

Caceres

Licenciatura em Pedagogia

Campo Verde

Licenciatura em Pedagogia
Bacharelado em Administracéo Publica

Gestéo Publica
Gestéo Publica Municipal
Gestdo em Saulde

Licenciatura em Pedagogia

Gestédo Publica

Colider Bacharelado em Administracéo Publica GeSt‘E‘O Publlca, Municipal
Gestdo em Saude
Licenciatura em Pedagogia Gestao Publica
Comodoro Licenciatura em Letras (Lingua Espanhola) Gestao Publica Municipal
Bacharelado em Administracéo Publica Gestdo em Saude
Diamantino Licenciatura em Pedagogia

Guaranta do Norte

Licenciatura em Letras (Lingua Espanhola)
Bacharelado em Administracéo Puablica

Gestédo Publica
Gestao Publica Municipal
Gestdo em Saude

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Gestéo Publica

Bacharelado em Administracéo Publica

Jauru Licenciatura em Fisica Gestéo Publica Municipal
Bacharelado em Administracdo Publica Gestdo em Saulde
Licenciatura em Letras (Lingua Inglesa) Gestao Publica
Juara > - Gestéo Publica Municipal
Bacharelado em Administracéo Publica ~ .
Gestdo em Saulde
Licenciatura em Pedagogia Gestao Publica
Juina 909 Gestao Publica Municipal

Gestdo em Saulde

Nova Xavantina

Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Fisica

Pontes e Lacerda

Bacharelado em Administracéo Publica

Gestédo Publica
Gestao Publica Municipal
Gestdo em Saulde

Licenciatura em Pedagogia

Gestédo Publica

Licenciatura em Fisica

Sapezal Licenciatura em Letras (Lingua Inglesa) Gestao Publica Municipal
Bacharelado em Administracdo Publica Gestdo em Saulde
Sorriso Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Fonte: Elaborado pelo autor a partir das informaghsponiveis no Portal da DEAD (UNEMAT, 2015b).

Os primeiros debates em torno da formacdo de afes indigenas em nivel
superior ocorreram em 1995, a partir da criagd€doselho de Educagédo Escolar Indigena
(CEI/MT). Esses debates ganharam forca ap6s 1997aariacéo pelo Governo do Estado de
uma Comissdo Interinstitucional “constituida popresentantes da Seduc/MT, Funai,
CEE/MT, CEI/MT, UFMT, Unemat, CAIEMT e representastindigenas”. Como resultado

dos trabalhos dessa Comissdo em 1998 e 1999 bmrat#o um anteprojeto estabelecendo as
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diretrizes gerais para a formacgéo de professordgenas em nivel superior. Esse projeto foi
entregue oficialmente ao Governo do Estado de [datsso ainda no final de 1999. Durante
o ano 2000 foram realizadas as negociacfes pelittcdinanceiras e a assinatura dos

convénios e a aprovacao interna da Unemat paraidar ao programa (UNEMAT, 2015c).

Assim, em 2001 teve inicio a formagédo de professorgigenas em nivel superior
nos cursos de licenciaturas especificos e difemdnsi da Faculdade Indigena Intercultural.
Essa foi uma acao pioneira desenvolvida pela Uneinptimeira turma iniciou as aulas em
2001 e encerrou as atividades em 2006, com a daggldonde 186 académicos indigenas. A
segunda turma iniciou as aulas em 2005, encerrasdtividades em 2009 com a diplomacgao
de mais 90 professores indigenas. A terceira tueva inicio em 2008 e término em 2012
com a diplomacédo de mais 40 professores (UNEMAT52))

A Faculdade Indigena Intercultural ja graduou na@s800 professores indigenas de
32 etnias do Estado de Mato Grosso e mais 14 afeiamitros estados. Esses profissionais
estdo atuando nas escolas em 146 aldeias situad&$ eidades do Estado. A Faculdade
Indigena Intercultural ofereceu ainda trés turmnagurso de pos-graduacéato Senstem
Educacado Escolar Indigena. A 12 turma com 40 vag88-2004, a 22 turma com 60 vagas
2008-2010 e a 32 turma com 50 vagas 2010-2012 (UNEMO15c).

O Programa de Integracdo e de Inclusdo EtnicotréRiesolucdo n°. 200/2004 -
CONEPE) foi implantado no ingresso de 2005/2. Gustima politica interna de acéo
afirmativa destinada ao acesso e a permanéncistagaates que se autodeclarem negros ou

pardos. Visava de acordo com a Resolucéo:

Art. 2° Disponibilizar, a partir do concurso vestdr 2005/2 e por um periodo de 10
(dez) anos, 25% (vinte e cinco) por cento das vdga®dos 0s processos seletivos
da Unemat, para estudantes negros, em cada unuidos cegulares de graduacéo,
modalidades diferenciadas e turmas especiais adeseqor esta Instituicdo de
Ensino Superior, excetuando-se o 3° grau Indigena.

§3° Estdo aptos a candidatar-se as vagas previstasaput deste artigo os
estudantes:

I. que tenham feito seus cursos Fundamental e Méditusivamente em escolas
publicas ou;

Il. que comprovem residéncia no Estado de Mato $arosa pelo menos trés anos
ou;

lll. que tenham cursado o ensino Fundamental e déxih estabelecimentos
particulares, com bolsa de estudo total ou parditEMAT, 2004).

Como podemos observar o Piier ainda previa algumsisicoes a quem poderia

candidatar-se as vagas. Deixando claro que as afid®mstivas na Unemat eram destinadas



99

aos estudantes negros ou pardos que se enquadrassaquadro social de caréncia

econdbmica.

Atualmente, das vagas destinadas para ingressoeméai conta, além da reserva de
25% das vagas para o Piier, com a reserva de rbéts das vagas para estudantes que
comprovem ser oriundos de escolas publicas. Naguwaf:do atual do vestibular as vagas

ficaram distribuidas da seguinte forma:

[...] 40% (quarenta) do total destas vagas satndess para ampla concorréncia,
25% (vinte e cinco) do total destas vagas sdoraehis para candidatos optantes ao
Piier — Programa de Integracéo e Inclusdo EtnictigR@ 35% (trinta e cinco) do
total destas vagas sdo destinadas para candidatoglas de escolas publicas,
conforme distribuicdo nas modalidades de ensirfjo(UNEMAT, 2015a).

Outra acédo de inclusdao na ES desenvolvida pelduigdib, apesar de ter sido
oferecida em turma unica, foi o atendimento de aelas especificas de formacdo, como os
movimentos ligados a terra e reforma agraria, agala oferta do Curso de Pedagogia aos
Educadores da Reforma Agraria (CPERA) em 2003 eCdso de Agronomia para 0S

Movimentos Sociais ho Campo (Camosc) em 2005.

O Camosc foi oferecido pela IES na modalidade elifeiada e possuia como publico

alvo, segundo seu Projeto Académico.

1.2.1. Publico Alvo:Jovens e Adultos com ensino médio ou equivalembelaido,
reconhecidos pelo INCRA como Assentados nas areaRedorma Agréaria dos
Estados de Mato Grosso, Rond6nia, Minas Geraisaszdlato Grosso do Sul,
Parana e Distrito Federal. (UNEMAT, 2008, p. 5).

Além de possibilitar 0 acesso por meio de progratdestinados a formas e publicos
especificos. A Unemat, por meio da interiorizac@e skus cursos de graduacgéo, oportuniza o
acesso e a permanéncia dos estudantes que pré@bathar e estudar. Esse quadro pode ser
observado pela oferta dos cursos presenciais deagao que se da principalmente no ensino
noturno. Conforme informagdes constantes no EditabD01/2015 — Covest, dos 60 cursos

presenciais ofertados no Concurso Vestibular 20 B2%Z55%) foram oferecidos nesse turno.

Além dessas politicas e programas desenvolvidoa pelemat no sentido de
oportunizar o acesso a ES pautadas nos princimomausao nas perspectivas social,
econdmica e geogréfica, a IES desenvolve acdeadadta incentivar a permanéncia dos

estudantes em seus cursos de graduacdo. Barbds®, (2la algumas dessas acdes, entre
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elas: bolsa estagio, bolsa extensao, bolsa permian@mtiga bolsa apoio), bolsa de iniciacédo
cientifica, bolsa de iniciacdo a docéncia, boldaria, bolsa monitoria, bolsa graduacéo
sanduiche no exterior, auxilio moradia, auxilionaitacdo, ajuda de custo, auxilio financeiro
(publicacéo e/ou apresentacdo de trabalho de gventooradia estudantil mobiliada (nos

campide Pontes e Lacerda, Alto Araguaia, Nova Xavaptina

As acles voltadas a permanéncia na Unemat até dea@012 estavam, em maior
proporcado, vinculadas a concessdo de bolsas ettidpesquisa, extensdo, apoio/tutoria),
mas, a partir de 2013 passaram a integrar a egéas as auxilios (alimentacdo, moradia,
publicacdo) e a bolsa estagio e em 2014 a bols®PN&a figura abaixo podemos visualizar

alguns dados sobre a expanséo da concessao de d®lksstudo e auxilios aos estudantes.

Figura 2 — Evolucéo no ndmero de bolsas e auxdbosedidos aos estudantes da Unemat (2004-2014).

mmmm-mmmmmm
Pesquisa 302 240 114 97 289 81 162 221 236

Extensao 173 127 120 134 78 0 109 173 118 165 155
Apoio/Tutoria 27 244 173 195 101 0 0 88 184 228 278
Auxilio Alimentagdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1000 1000
Auxilio Moradia 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1000 1000
Auxilio Publicacdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 136 113
Bolsa Estagio 0 0 0 0 0 0 0 0 0 152 142
Bolsa PIBID 1114
Outras 58 90 100 99 45 0 0 148 715 648 71
Total 560 701 507 525 513 81 271 630 1253 3586 4220

Fonte: Unemat (2015, p. 32).

Podemos perceber que no periodo de 2004 a 201reoagnande variacdo no total
de bolsas e auxilios concedidos, com altos nos@m@805 e 2011 e baixos nos anos de 2009
e 2010, mas com salto nos anos de 2013 e 2014ideoarsdo todo o periodo, o numero total

de bolsas e auxilios concedidos subiu de 560 [#Z#@, £rescimento de mais de 650%.

Esse salto nos anos 2013 e 2014 é resultado, ¢a) gas recursos provenientes do
PNAEST recebidos a partir de 2013, quando a imgditu optou pela adesdo ao SISU.
Segundo dados do MEC/SESU nos anos 2013-2014, aelfegbeu R$ 1.950.000,00, que
foram destinados a agfes para a permanéncia dasetts na Unemat.

Barbosa (2013) acrescenta que, como forma de auxii estudantes do Ensino

Médio na decisao sobre qual curso escolher, a Ungonaneio da Pro-reitoria de Ensino de



101

Graduacgao passou a publicar a partir de 2013 astRedas Profissdes. Esse material dispbe
de informacgdes relacionadas aos cursos presenicidigena, ensino a distancia e Programa
Parceladas, relacionadas aos profissionais formadsses cursos e sobre as formas de

ingresso utilizadas pela Unemat.

Dessa forma, compreendemos que tornam visiveig@es apoliticas e programas
desenvolvidos pela Unemat no sentido de subsidialeraocratizagcdo do acesso e da
permanéncia em seus cursos de graduacdo. PercgiBttasatendimento de demandas
especificas de formacédo ou pela inclusdo sociahuica, regional e étnico-racial. Como

bem salientam Lima, Malange e Barbosa (2015, p0)t04

Podemos afirmar que boom expansionista da Unemat ocorreu nos anos 2000,
diferentemente da tendéncia nacional cuja visixpheséo ocorreu nos anos 1990,
bem como, podemos afirmar que a expansdo da Unwwat como foco a
democratizacdo. Sua histéria comprova que, emé&elap ingresso, a IES vem
cumprindo sua missdo de ser democratica a medidajuEmprioriza nas suas
politicas, diferentes modalidades de oferta da &ghwm superior o que a diferencia,
se comparado a trajetoria das demais universidadsgeira.

Percebemos que as politicas de ingresso tém siglerimantadas na Unemat, o que
transforma o acesso enguanto ingresso, num proeceag democratico, porém, sobre a
permanéncia e os indices de conclusdo ainda naemusd considerar que estao
democratizados. Permanecem altos os indices déievadgle retencdo, enquanto os de
conclusdo estdo abaixo da média nacional, o quia aiemanda estudos mais aprofundados.
Nesse contexto, o proximo capitulo apresenta algwuoatribuicbes acerca da analise dessa

situacao.



CAPITULO IV
A CORRELACAO INGRESSO E PERMANENCIA NA UNEMAT

Nesse capitulo trataremos da apresentacdo daag@oeingresso e permanéncia nos
doze cursos de graduacdo pesquisados. Para télitamos tabelas e graficos para melhor
visualizacdo dos dados encontrados. Além da exjpmsilps dados, trazemos discussdes
comparando os resultados, quando possivel, comesdtados encontrados em outras
pesquisas. Lembrando que os resultados encontmelssa pesquisa estdo relacionados
apenas aos ingressantes por vestibular no ano@$ iz cursos da Unemat pesquisados e
que esses resultados ndo necessariamente servem retmaito de todos os cursos da
instituicdo e muito menos da Educacdo Superior camaodo. Para tal finalidade seriam
necessarios estudos que levassem em considerac@eriodo historico mais longo, maior
namero de cursos e muitas outras situacdes socidedcas, culturais e territoriais em que

€SSes CUrsos e enquadram.

A analise dos dados foi realizada a partir dose&di@dantes ingressantes nos cursos:
Bacharelados em Agronomia, Ciéncias ContabeistDieeEnfermagem e Licenciaturas em
Ciéncias Biologicas, Computacéo, Educacao Fisieageafia, Historia, Letras, Matematica e
Pedagogia do Campus Universitario “Jane Vanini"Uigemat. Esses estudantes possuiam
idades, no ato de ingresso, entre 16 e 53 anomédi das idades ficou em 23 anos. A

distribuicdo por sexo foi de 57% sexo feminino &4B sexo masculino.

Essa tendéncia de ingresso de estudantes com graagho nas idades também foi
observada por Primi, Santos e Vendramini (20029, @aservaram um publico entre 17 e 50
anos e média das idades de 22 anos. Na presengsaxmflevantada pelos autores, também
predominou o feminino (65,9%), indice superior aooatrado nessa pesquisa, que pode ser
explicado devido a sua pesquisa envolver mais sucemn presenca predominantemente

feminina (Medicina, Odontologia, Pedagogia).

A média geral das idades dos estudantes para chitiaes (22 anos) ficou abaixo
das médias para os evadidos (23 anos), retidosarf@8) e transferidos (25 anos). Esses
resultados demonstram que os estudantes mais joeeatd de ingresso apresentam maior
tendéncia a concluir o curso, sendo que, os edegl@om maior idade apresentam maior
probabilidade de evadirem, ficarem retidos ou fexitem. Dos doze cursos analisados,

apenas o curso Licenciatura em Computacdo naorcunfiessa tendéncia, apenas entre os
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evadidos e com médias muito proximas.

Os resultados da correlagcédo para a Idade reforcgsa afirmacéo, apesar do
coeficiente para o resultado geral ndo ser sigiifio, foi negativo (-0,047) e considerando
cada curso pesquisado, sete apresentaram coedgientperiores ao resultado geral,
Licenciaturas em Ciéncias Biolégicas (-0,333), Maitca (-0,200), Educacdo Fisica (-
0,175), Computacao (-0,107), Letras (-0,065) e fegia (-0,058) e Bacharelado em
Agronomia (-0,142), para os demais foram inferiones entanto todos com resultados
negativos. Confirmando assim, a tendéncia de qiedases mais jovens apresentam
melhores desempenhos académicos na graduacao sequentemente, apresentam maior

probabilidade a permanéncia e a conclusao do curso.

O Bacharelado em Agronomia apresentou o publice jpaem (idade média de 20
anos) e o curso Licenciatura em Geografia o pullemaior idade (idade média de 27 anos).
Os cursos de bacharelado (idade média de 22 apeseataram publico mais jovem que 0s
cursos de licenciatura (idade média de 24 anos)aisos diurnos (idade média de 22 anos)

também apresentaram publico mais jovem que ossuardarnos (idade média de 24 anos).

A caracterizacao da idade do publico envolvido ag&squisa confirma a tendéncia
dos académicos dos cursos de licenciatura, na Unanmaaioria noturnos, apresentarem
publicos com idades mais elevadas se comparadoocpablico dos cursos de bacharelado
(diurnos e integrais). Principalmente, devido oss@sl noturnos serem a alternativa possivel

para os pais e méaes de familia, que precisamaaliastudos ao trabalho.

Na tabela 16 constam as médias das idades dosetsido ato do ingresso. Para
viabilizar a comparacgéo entre a situacdo acadédusaestudantes apresentamos as medias
gerais de todos os estudantes, dos concluintesgvambdos, dos retidos e dos transferidos

para cada curso de graduacéao.
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Tabela 16 — Média das idades dos estudantes e atgresso.

[ % g z% © S I © .©
ElS 8|8 el |8|E 2 9|8 |8 ss
Situac&o < 3 | § S | o | £ |2 |z S T | 30
5 |@ |0 |E |d |z |& |2 |f |2 |8 |8 |=°

<o |o |8 g | = | &
Média Geral 20 22 23 21 23 24 2P 27 22 25 P3 27 23
Concluintes 20 | 21 | 22 | 21 | 21 | 23 | 20 | 25 | 22 | 23 | 23 | 26 22
Evadidos 21 23 24 21 23 24 24 27 22 25 P4 26 23
Retidos 20 | 21 | 22 | 23 | 27 | 24 | 22 | 27 | 22 | 27 | 21 | 28 23
Transferidos 20 24 21 18 22 27 25 39 24 21 24 3725

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dadosdgquisa (2015).

Na sequéncia do capitulo trazemos os dados endostdurante a pesquisa sobre 0s
resultados do balanco de producéo, sobre o fluemlémico, sobre o desempenho dos
estudantes no vestibular, sobre o desempenho aradéos estudantes na graduacao, sobre a
correlagdo entre as variaveis e sua associacae smbdesempenho académico e a

permanéncia e a uma analise sobre a permanénartiradps dados levantados.

4.1 A producéo cientifica sobre o desempenho dostuetantes no vestibular e o

desempenho destes nos cursos de graduacao

Para Ferreira (2002, p. 258), um balanco de pradygide ser utilizado para
“mapear e discutir uma certa producdo académiced pamar conhecimento sobre quais
“aspectos e dimensdes vém sendo destacados eegadibs” em determinado periodo.
Assim, sustentado e movido pela busca do conhetinwmstruido e produzido @iori a
respeito da tematica “O desempenho dos estudantesstibular e a permanéncia nos cursos
de graduacdo da Unemat”, realizamos um levantameesxritivo sobre as teses e

dissertacfes que tém sido desenvolvidas relacisremtema.

Centrado neste objetivo, a metodologia utilizadaaf@onsulta junto ao Banco de
Teses e Dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeigtarde Pessoal de Nivel Superior

(Capes) através de descritores previamente estatmde

A busca ao banco de dados foi limitada por suar@daisponibilidade, pois no
periodo em que foi realizada a consulta s6 estad@poniveis teses e dissertacfes
desenvolvidas no periodo de 2010 a 2014. Duranbeissas, 0s resultados foram ainda mais

restritos, pois a partir dos descritores utilizagdébtemos resultados de teses e dissertacdes
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desenvolvidas nos anos de 2011 e 2012.

Os descritores previamente estabelecidos foram:ergsnho no vestibular;
Desempenho académico; Desempenho escolar; Acepsor@néncia; Evasao e retencao.
Porém, estes descritores se mostraram insufici@at@satingir o objetivo proposto, devido a
pouca especificidade de uns e muita de outros.aDfesma, eles foram desdobrados em
outros, com o objetivo de identificar os traballtpe mais se aproximavam do tema em
estudo. Abaixo segue o quadro 7 com os desdobrampata cada descritor e o numero de

trabalhos encontrados.

Quadro 7 — Desdobramento dos descritores e nunedralohlhos encontrados.

. L Resultados : Resultados
Descritores Prévios Nor | T.E. Descritores Desdobrados Nor. | TE
Desempenho no vestibular 4( 0( Resultado do ves_tlbular 26 0d

Ingresso por vestibular 22 00
Desempenho académico 7&20 82 Rendimento académico 1171];0 11
Desempenho escolar na graduacéo 26 00
Desempenho escolar 503 158Desempenho escolar na Educa ;5105
. . ) 1 00
Superior/Ensino Superior
Acesso e permanéncia na graduagéo 0 00
Acesso e permanéncia 206 44 Acesso e permanéncia na Educagéo
: . ; 48 00
Superior/Ensino Superior
Evaséo na graduacdo 28 00
Evasdo na Educagdo Superior/Ensino
. 45 04
Evasdao e retencdo 07 01 Superior
Retencdo na graduacgao 23 0D
Retencdo na Educacdo Superior/Ensino
; 13 00
Superior

* Resultados da busca avancadar. — Busca normall’. E. — Busca pelo termo exato (utilizacdo das aspas).
Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos resultaidosusca ao Banco Teses e Dissertacfes (CAPES), 201

No caso especifico do descritor “Desempenho acadérei do seu desdobramento
“Rendimento académico”, devido a constatacdo dang@ncia de trabalhos encontrados,
optamos por realizar a consulta através da “Busangada”’ do banco, o que possibilitou

uma melhor filtragem dos resultados.

Para avaliar se os resultados encontrados juntbaaoo de teses e dissertacdes
realmente se aproximavam do assunto da pesquisaafizada uma verificagda loco com
base em dois filtros, o primeiro foi realizado carteitura dos titulos de cada trabalho, para
descartarmos os que ndo se aproximavam do assongegundo, com a leitura dos resumos
dos trabalhos selecionados a partir do primeitoofipara verificar se realmente se tratavam

especificamente do tema.
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O auxilio dos titulos e resumos se tornou indisfpegls tendo em vista o grande
namero de produgdes disponiveis, mais especificeamem banco de dados em questdo. A
esse respeito Garrido apud Ferreira (2002, p. 20@nta:

O crescimento da literatura cientifica transformmsl resumos em instrumentos
indispenséaveis, na medida em que sua insercdo &ilogess e bases de dados
agiliza, em muito, a atividade de selecdo em bbs#uéografica de todos aqueles
gue se dedicam ao estudo e a pesquisa. Para qempbesiem este importante
papel é necessario, no entanto, que sejam objattabderacao cuidadosa.

A partir das consultas realizadas, os resultados descritores e de seus

desdobramentos serdo apresentados nos quadra@sXeré&a sequéncia.

Quadro 8 — Resultado da busca com o descritor ‘iBeseho no vestibular’/nimero de trabalhos seleciosa

Descritores/ Desdobramentos Totais 1° Filtro 2° Filo
1. Desempenho no vestibular 40 07 03
1.1.Resultado do vestibular 26 08 00
1.2.Ingresso por vestibular 22 13 03
Total 88 28 06

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos resultaldosusca ao Banco Teses e Dissertacfes (CAPES), 201

Como podemos observar no quadro 8, foram encorsi@8drabalhos, dos quais 28
(32%) foram selecionados através do 1° filtro € 06) através do 2° filtro. De posse desses
06 trabalhos que consideramos mais préximos ao gamastudo, realizamos a verificacao
dos possiveis trabalhos repetidos, que resultovin@ro final de 04 trabalhos selecionados a

partir do 1° descritor.

Quadro 9 — Resultado da busca com o descritor ‘fBeseho académico”/ndmero de trabalhos selecionados.

Descritores/ Desdobramentos Totais 1° Filtro 2° Rio
2. Desempenho académico 74 22 03
2.1. Rendimento académico 11 05 01
Total 85 27 04

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos resultalddsusca ao Banco Teses e Dissertacdes (CAPES). 201

Com base no quadro 9, em relagdo ao descritor fD@seho académico”
encontramos 85 trabalhos, dos quais 27 (32%) fa@ecionados através do 1° filtro e 04
(5%) através do 2° filtro. A partir dos 04 trabahgue mais se aproximavam do tema em
estudo, realizamos a verificacdo dos possiveisltnab repetidos, que resultou o numero final

de 04 trabalhos selecionados a partir do 2° descrit
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Quadro 10 — Resultado da busca com o descritoréidpsenho escolar’/namero de trabalhos selecionados.

Descritores/ Desdobramentos Totais 1° Filtro 2° Rilo
3. Desempenho escolar 503 | @ - | -
3.1. Desempenho escolar na graduagéo 26 01 01
3.2. Desempenho escolar na Educagdo Superior/Egsimerior 51 05 02
Total 77 06 03

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos resultalddsusca ao Banco Teses e Dissertacdes (CAPES). 201

Utilizando o descritor “Desempenho escolar” enamws 503 trabalhos, namero
alto para aplicar os filtros. Dessa forma, os dftrforam realizados nos resultados dos

desdobramentos que ja apresentam a especificag&e@plica apenas a Educacéo Superior.

Conforme o quadro 10, os desdobramentos do des¢Bwsempenho escolar”
retornaram 77 trabalhos, dos quais 06 (8%) fordetiemados através do 1° filtro e 03 (4%)
através do 2° filtro. Com base nesses 03 trabajhesmais se aproximavam do tema em
estudo, realizamos a verificacdo dos possiveisltiab repetidos, do que resultou o nimero

final de 02 trabalhos selecionados a partir doe3eutor.

Quadro 11 — Resultado da busca com o descritors$ae permanéncia”/nimero de trabalhos selecionados

Descritores/ Desdobramentos Totais 1° Filtro 2° Rilo
4. Acesso e permanéncia 205 | - | -
4.1. Acesso e permanéncia na graduacao 2 0¢ op
4.2. Acesso e permanéncia na Educagdo SuperiantESsiperior 48 15 04
Total 68 21 06

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos resultaldosusca ao Banco Teses e Dissertacdes (CAPES). 201

A partir do descritor “Acesso e permanéncia” en@nbs 205 trabalhos, niumero
incompativel para aplicacdo dos filtros. Dessa &ros filtros foram realizados a partir dos

desdobramentos que j& apresentam a especificag&ea@plica apenas a Educagao Superior.

Como podemos observar no quadro 11, a busca atdngslesdobramentos do
descritor “Acesso e permanéncia” retornou 68 ttaiml dos quais 21 (31%) foram
selecionados através do 1° filtro e 06 (9%) atraleeg° filtro. De posse desses 06 trabalhos
que mais se aproximavam do tema em estudo, reaizamverificacdo dos possiveis
trabalhos repetidos, o que resultou no numero fied5 trabalhos selecionados a partir do 4°

descritor.
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Quadro 12 — Resultado da busca com o descritors&va retencdo”/nimero de trabalhos selecionados.

Descritores/ Desdobramentos Totais 1° Filtro 2° Rilo
5. Evaséo e retencao 07 02 01
5.1. Evasdo na graduacgéo 28 11 02
5.2. Evaséo na Educac¢&o Superior/Ensino Superior 45 20 04
5.3. Retenc¢do na graduagéo 23 03 01
5.4. Reten¢do na Educacdo Superior/Ensino Superior 13 02 02
Total 116 38 10

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos resultalddsusca ao Banco Teses e Dissertacdes (CAPES). 201

Com base no quadro 12, da utilizacdo do descrEvaséo e retencdo” e de seus
desdobramentos encontramos 116 trabalhos, dos 381d&3%) foram selecionados através
do 1° filtro e 10 (9%) através do 2° filtro. A partlesses 10 trabalhos, que mais se
aproximavam do tema em estudo, realizamos a \eg#iw dos possiveis trabalhos repetidos,

que resultou o namero final de 06 trabalhos sefecios a partir do 5° descritor.

Ao final da selecdo realizada através dos doisodilt organizamos as producdes
consideradas relacionadas ao assunto da invesiigaca verificar e excluir as producdes que
apareceram como resultado da busca em mais de sentole Ao final encontramos 12
producdes consideradas de relevancia para o estadogue poderdo contribuir
significativamente para o desenvolvimento da ngsssguisa, as quais estdo listadas no

quadro 13, abaixo.

Quadro 13 — Informag®es bibliograficas dos trababelecionados.

Autor Titulo Ano | Instituicdo Palavras-chave
Politicas afirmativas - desempenho (do
BARBOSA, cqtlsta e nao-90t|sta no curso Fde Universidade Repqllmento.achemlcc
. Célculo Diferencial e Integral 1 e Il ngs, Analise multivariada
Luciana . L e A :1.2011| Federal do ~ P
Engenharias Civil, Elétrica e Mecanica . Regressao logistica
Alexandre 0 L o Parana
com analise univariada e multivariagda Rede neural
dos dados.
A influéncia da inteligéncia, das Universidade| Psicologia Social
GOMES, habilidades sociais e das expectatiy ologia
; P (?R)ll Salgado de | Inteligéncia
Gil académicas no desempenho e 2 S -
. s Oliveira Habilidades Sociais
estudantes universitario.
GRANJA, Universidade . .
. Universidade
Veruska Tendéncias de sucesso no percurso 2012 Federal do Sucesso académico
de Araujo académico do alunado na UFRN. Rio Grande o
Insucesso académico
Vasconcelos do Norte
O argumento de inclusdo enquamnto Universidade
GRINER, politca de acesso a universidadS Federal do | A¢Bes afirmativas
S 012 . N .
Almog publica. Rio Grande | Acesso a universidade
do Norte
Evasdo nos cursos presenciais |de =
LIVRAMENTO, graduacdo da Universidade Federal|d®911 UFSC Evasgo . L
Vanessa . Gestéo Universitaria
Santa Catarina.
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OLIVEIRA, Os determinantes do Desempenho Caracteristicas
lonara académico do corpo discente no ensi% Socioecondmicas
. . A . 11 UFPB -
Stefani superior: evidéncias a partir da Desempenho académic¢o
Viana de Universidade Federal da Paraiba. Evaséo
" Politicas de acesso e . .
Ff)aﬁ\lll_:galloP’az permanéncia do estudante dao12 UFC Eglsilt?cc;s&;%%rllig;s
Universidade Federal do Ceara (UFC).
PERREIRA Compromisso com o graduar-se, con a Universidade| Evaséo
JUNIOR, instituicdo e com o curso: estrutura | 2012 | Estadual de| Educagéo Superior
Edgar fatorial e relagdo com a evaséo. Campinas | Graduacao
Reprovacdo, abandono e evasdo: [um Universidade Evasédo
PIACENTINI, | estudo de caso no curso de Bacharelado Federal Zootecnia
Claudia em Zootecnia da  Universidade2012 .| Universidade
o . 8 Rural do Rio
Cristina Tecnolégica Federal do Parana| - . Programas
e de Janeiro A
Campus Dois Vizinhos. Permanéncia
PONTES, RetengaEJ . discente no ensino de Educacio Superior
graduagdo: um estudo na érea ~
Dulcemary ; . . 12 UFF Retencéo
engenharias da Universidade Federa :
Rosa . Qualidade
Fluminense.
Rodrigues de . . a0 p 9 3b11 UFSC . P
S na Universidade Federal de Santa Meritocracia Escolar
ouza ; X o
Catarina. Ensino Médio
Trajetérias de estudantes da rede Universidade . .
. L ) Ensino Superior
SILVA, Silcia | publica que ingressam, permanecer £, Federal do N
. . . . . 12 . Acesso e permanéncia
Soares Farias | obtém  éxito numa universidade Rio Grande Traietori
L rajetorias
publica. do Norte

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos resultalddsusca ao Banco Teses e Dissertacdes (CAPES). 201

Todos os trabalhos séo resultantes de dissertagdagestrado e foram publicados
nos anos de 2011 (5 trabalhos) e 2012 (7 traballsjistribuicdo geografica desses
trabalhos € um ponto interessante, pois ha maiocerdracdo de trabalhos produzidos no
Nordeste (5 trabalhos), seguido pelo Sudeste lfaltras) e Sul (3 trabalhos).

Com base nos resumos dessas producdes realizaraoglses. Com a leitura dos
resumos podemos constatar que a maioria dos tasbaéecionados (06 trabalhos), utiliza a
metodologia de pesquisa quantitativa na coleta aisendos dados. Outros 03 trabalhos
utilizaram a qualitativa e também 03 trabalhos vmescla entre a qualitativa e quantitativa.
As coletas de dados dessas pesquisas foram realiaidves da aplicacdo de questionarios e
entrevistas (académicos e docentes) e pesquisadatal junto aos bancos de dados (dados

estatisticos das instituigcdes, dados socioecon&nios alunos e historicos escolares).

As temédticas abordadas nas dissertacfes selectorguiasentaram proximidade
com 0 nosso estudo, o que possibilitou a compreeasbre o estado e os caminhos da
producao cientifica na area no periodo explicitef8lerviu para subsidiar a construcdo do
cenario das pesquisas desenvolvidas no Brasil ljpiel@am o tema acesso e permanéncia na

Educacdo Superior, possibilitando realizar angligg®por questionamentos e apontar
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contradicbes sobre as pesquisas jA desenvolvidaterecer contribuicbes, opinides e
sugestdes na investigacdo ora em desenvolvimerfim de trilhar os caminhos deixados

pelas lacunas e vieses das pesquisas desenva\pdas .

Diante da proximidade dos temas abordados nas 4&erthcbes selecionadas
procuramos acessar 0s textos completos, das qu#os)ocalizamos os textos de Gomes
(2011) e Pontes (2012). Posteriormente, realizamesura integral das que tivemos acesso e
através dessa leitura atentamos aos seus aspeoétag, metodologicos e analises que
poderiam servir de subsidios para o desenvolvimgatoossa pesquisa. Os textos de Granja
(2012), Griner (2012), Oliveira (2011), Palacio 12] Piacentini (2012) e Silva (2012) se
mostraram de maior relevancia para o embasamelticdee metodolégico da nossa
dissertacéo e foram utilizados como fonte para c®gfo metodoldgica, para a comparacao

e para a analise dos resultados encontrados nesgaisa.

O texto de Granja (2012), discute o0 acesso e p&meganna ES e tem o objetivo de
identificar e caracterizar tendéncias de sucesstesempenho académico dos estudantes da
UFRN, para isso realiza revisdo bibliografica eliaaddocumental. Entre as tendéncias de
sucesso na universidade identificou politicas égssx e assisténcia estudantis voltadas para
um melhor desempenho académico. Evidenciou naor lthiferenca significativa entre os
desempenhos de alunos advindos de contextos secessolares diferentes. Propde levar a
discussdo nas instancias e conselhos superioies d@efmelhorar os indices académicos e

promover estratégias de orientacdo e apoio aossalun

Ja Griner (2012), aborda o acesso e permanénciaSpamas tendendo para as
politicas de ag¢bes afirmativas, com o objetivo dalisar e discutir o “Argumento da
Inclusdo”, que na UFRN atribui pontuacdo adicioaas alunos provenientes de escolas
publicas. Utilizou metodologia quantitativa, cormugso da técnica dos Minimos Quadrados
Ordinarios (MQO) e a regressao quantilica. Comalt@&do apontou que os estudantes que
frequentaram o ensino publico apresentam resultiad@sores no vestibular, que a renda, o
nivel de escolaridade da mée, o habito da leitura &cesso a internet se mostraram
significativos quanto ao desempenho dos estuda@Gmscluiu ser possivel afirmar que as
caracteristicas pessoais, da familia e da educd@gideterminantes as realiza¢cdes dos alunos

e ressaltando a importancia dos sistemas de imosnias universidades publicas.

Na sua pesquisa Oliveira (2011), estudou o aces&SHSncom o objetivo de examinar
como as caracteristicas socioecondmicas influencraam desempenho académico dos

estudantes da UFPB. Adotou a metodologia quantitatsando os dados dos questionarios
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socioeconémicos e dos historicos escolares. Ermoritaca relagdo entre o desempenho
académico e as caracteristicas socioeconbmicageoiou desempenhos superiores para 0s
estudantes do sexo masculino, para os provenidatescolas privadas, para 0s que possuem
renda média familiar maior, para 0s que possuemquem maior grau de escolarizacdo e para
0s que nao trabalham. Evidenciou que possuem rpebeabilidade de evaséo os estudantes
do sexo masculino, os estudantes solteiros, osdwogl de escolas publicas e os que
trabalham. Também encontrou relacdo direta entrénoero de trancamentos e reprovacoes
durante o curso e o nivel de evasdo. Concluiu gua p sucesso do estudante na ES é
fundamental “possuir uma base familiar capaz decoéx 0s recursos necessarios para que o

mesmo agregue mais conhecimentos”.

Ja o estudo de Palacio (2012), abordou as acOenwtdgdas pela UFC para
garantir o0 acesso e permanéncia na ES, com owabpdi avaliar as politicas e 0s processos
gue facilitam o acesso e permanéncia dos estudeatestes na IES. Realizou um estudo de
caso, com uma pesquisa do tipo explicativa e o®dddram coletados junto a fontes
documentais e no banco de dados da IES. Reveloa mstituicdo desenvolve muitas acdes
voltadas ao acesso e permanéncia (ajuda de custtipanoradia, residéncia universitaria,
bolsa desporto, apoio pedagdgico, assisténcia arédintoldgica/psicoldgica; restaurante
universitario), que a IES passou por um processe@xmnsdo de vagas e de cursos,
interiorizou-se e ofereceu mais vagas noturnase®bs a predominancia de politicas e
programas voltados a permanéncia. Que na IES s@ges meio da politica de cotas,
baseadas nos critérios étnicos ou socioecondomec@srsdesnecessarias. Concluiu apontando
ser “necessario continuar investigando os motiaespquais a evasao ainda ocorre, vez que

as acOes da IES neste sentido sdo efetivadasarmmeacom acompanhamento sistematico”.

Piacentini (2012), também estuda o acesso e penuian®a ES abordando a
tematica da evasao no curso Bacharelado em ZoatdenUFRRJ. Como objetivo buscou
elementos que contribuissem para melhoria do emsirauxiliasse na permanéncia dos
estudantes no curso. A pesquisa foi desenvolvidai®@® quanti-qualitativo por meio da
analise de conteudo e realizou a coleta de dadds po sistema académico e através de
questionarios aplicados aos discentes matriculaams,evadidos e aos docentes do curso.
Apontou como possiveis causas da evasao a esaelbacp da profissdo, as caracteristicas
socioeconO6micas dos estudantes, as habilidadesjetdtia escolar e o pouco envolvimento
com o curso. A partir da identificacdo das causegersu acdes que podem contribuir na

permanéncia dos estudantes no curso, como: tuttiddsas auxilio aos discentes carentes,
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nivelamento dos discentes no inicio do curso. Gomalestacando os desafios em introduzir
tais acdes na IES para que gerem resultados efetivo

Em sua investigacéao Silva (2012), desenvolveu atieenacesso e permanéncia com
0 objetivo investigar a trajetoria de estudantesedi@ publica que ingressam na universidade
publica. A pesquisa adotou o viés quanti-qualitattom a aplicacdo de entrevista para 12
estudantes (6 da UFRN e 6 da UNEB), em difereniesos de graduacéo. Aponta que néo
sao so as falhas das IES a causa do fracasso assqueu aquilo favorece a permanéncia e
gue nao sado as boas estruturas fisicas, as inevaggtedoldgicas e pedagodgicas que podem
garantir o sucesso. Os fatores individuais doslastes, a sua motivagéo, a realidade familiar
e socioecondmica, a relacdo com o saber, com @msidade e com 0s colegas devem ser
considerados. Concluiu afirmando ser necessario‘pgnsamento amplo ao se discutir a
permanéncia bem sucedida” na ES, um engajamentiticpopara uma educacdo de
qualidade, com politicas de permanéncia, apoio gigyleo, bolsas e revisdo nas praticas
pedagdgicas e didaticas de ensino.

Levando em consideracdo apenas as teses e diéssrthgponiveis para consulta no
banco de dados da Capes, percebemos que a quantidadabalhos relacionados a area é
pequena e, se considerarmos as relagbes entreswtades do vestibular, o desempenho
académico e a permanéncia na ES, essa pesquisagpssisinédita e relevante. Assim, esse
estudo pode contribuir decisivamente com o deseimaehto de mais informagdes acerca das
inter-relacdes existentes entre o resultado noibwdst, o desempenho académico e

permanéncia na ES.

4.2 Fluxo académico: conclusao, evasao, retencawansferéncia dos académicos dos

cursos de graduacéao da Unemat — Campus Universitéi'Jane Vanini”

Um fluxo académico caracteriza-se por uma sérigdiiia onde constam dados
relativos a situagdo académica dos estudantes. S@odepresentado de varias maneiras, por
pais, estado, instituicdo, setores de uma indibuicampi, area do conhecimento, curso).
Aqui, sera abordado a partir dos resultados gécaissiderando a média dos doze cursos de
graduacéo pesquisados) e dos resultados parcaas ¢pda curso de graduagéo), em ambos
0S casos, levando em consideracédo os extratogdsso (Ampla Concorréncia e Piier).

Os conceitos de concluséo, retencéo, evasdo dem@amsa podem ser interpretados
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de mais de uma maneira, e aparecem com definigf@srttiadas em estudos relacionados
ao tema. Como ndo encontramos unanimidade nesse®itod, adotaremos para essa
pesquisa as definicbes presentes na NormatizacadéAuca da Unemat (Resolucédo n°.

054/2011 — Conepe), conforme explanagdo que segue.

Os termos concluséo ou concluintes foram utilizguirsa 0s estudantes ingressantes
nos cursos de graduacdo que tenham cumprido ossiteguobrigatérios constantes nos

projetos de curso dentro do prazo minimo de intiegigio.

Os termos retencdo ou retidos foram empregados geamstudantes que tenham
cumprido os requisitos obrigatérios constantes progetos de curso em prazo acima do
minimo para integraliza¢é@o e para os estudanteaigda possuem vinculo ativo com o curso
de graduacéo ao qual ingressou. Englobam-se rezsse ts estudantes que no periodo letivo
2015/1 encontravam-se matriculados em pelo menas distiplina ou trancados ou em

mobilidade académica.

Os termos evasao ou evadidos foram adotados pagatwdantes que no periodo
letivo 2015/1 se enquadravam, cumulativamente,segsintes situacdes: ndo concluiram o
curso, ndo possuiam mais vinculo com o curso eadsaram por processo de transferéncia

interna ou externa.

Os termos transferéncias ou transferidos foram egaglos para os estudantes
ingressantes que entre os periodos letivos 2002016/1 solicitaram transferéncia interna
(transferéncia para o mesmo ou para outros cu@sapria IES) ou externa (transferéncia

para cursos de outras IES).

Na tabela 17 apresentamos todos os resultadosndi®d de conclusao, evasao,
retencdo e transferéncias levantados para os adasosemat — Campus Universitario “Jane

Vanini” pesquisados.
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Tabela 17 — indices de concluséo, evasao, retetrgéisferéncias dos ingressantes em 2009 por ukstib
(Geral, Ampla Concorréncia, Piier) na Unemat — Casrigniversitario “Jane Vanini”.

Conclusao Evaséao Retencao Transferéncias
RG AC | Piier | RG AC | Piier | RG AC | Piier | RG | AC | Piier
Agronomia 19%| 23% 5%| 269 20% 45% 51% 52% 50% 4% B% 0%
C. Biologicas| 4% 5% 0% | 44% | 53% | 15% | 48% | 35% | 85%| 5% | 7% | 0%
C. Contabeis| 16% | 20% 5%| 409 40% 40% 369 32% 50% 8% B% 5%
Computacdo | 25% | 29% 7% | 48% | 43% | 71% | 24%| 25% | 21%| 3% | 3% | 0%
Direito 58% | 53%| 70% 239 25% 15% 14 13% 15% 6% B8B% 0%
Ed. Fisica 50% | 50% | 50% | 24% | 28% | 15% | 23% | 19% | 35%| 3% | 4% | 0%
Enfermagem | 50% | 50%| 50% 209 23% 10% 2500 22% 3%% H% 5% 5%
Geografia 25% | 27% | 20% | 33% | 37% | 20% | 37% | 29%| 60%| 5% | 7% | 0%
Histéria 10%| 10%| 11% 489 49% 42% 416 39% 4T% 1% 2% 0%
Letras 12% | 14% 5% | 47% | 45% | 55% | 37% | 36% | 40% | 4% | 5% | 0%
Matematica 3% 3% 0%| 69% 679 81% 26% 28 18% 3% B% 0%
Pedagogia 51% | 54% | 40% | 19% | 20% | 15% | 27% | 24%| 35%| 4% | 2% | 10%
Total 27% | 28% | 23% | 37% | 38% | 33% | 32% | 29% | 42%| 4% | 5% | 2%

RG — Resultado GeralkC — Ampla Concorréncid?iier — Programa de Integrac&o e Inclus&o Etnico-racial.
Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dadosdgquisa (2015).

Esses resultados foram desmembrados no resultadb dge conclusdo, evasao,
retencdo e transferéncias e nos indices de coocludd evasdo, de retencdo e de

transferéncias por curso e serdo apresentadoséafog de 1 a 5.

O indice médio de conclusdo na Unemat ficou em 27&ar abaixo dos 49,7%
registrados por Brasil (1997). Resultado tambérariof aos de Ristoff (2013), que em seu
estudo encontrou para as geracdes com ingresserinal@ de 1991-2010 que a taxa média de
sucesso da ES no Brasil ficou em 50%, valor que e&imdo nos ultimos anos, chegando a

ltima geracdo com ingresso em 2010 e conclus&20d® a taxa de 45,4%.

O indice médio de evasdo na Unemat foi de 37%,r vialerior aos 40,45%
encontrados por Brasil (1997). O indice médio dengéo foi de 32%, valor muito superior

aos 9,84% encontrados por Brasil (1997).

Esses indices ndo apresentaram diferencas elegadasmpararmos o resultado
geral, dos ingressantes pela ampla concorrénci@aseirdjressantes pelo Piier, entre 0s
concluintes (27%, 28% e 23%), entre os evadido%(B8% e 33%) e entre os transferidos
(4%, 5% e 2%). Mas, entre os retidos os 42% na Riem bem superiores aos 32% do

resultado geral e aos 29% dos ingressantes pela aonrorréncia.

O resultado de 42% dos estudantes ingressante®pelaetidos ainda foi bastante
inferior aos 61% encontrados por Barbosa (2013),dgsenvolveu sua pesquisa n0s mesmos
cursos de graduacdo da Unemat e levantou o fluadéaaico dos alunos cotistas entre os

periodos letivos 2005/2 e 2011/1. Considerandondgds de evasdo e conclusdo nossos
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resultados foram superiores aos 19% e 14,6% levaglasautora.

Esses resultados reforcam o que também foi observams analises dos
desempenhos no vestibular, pois os ingressanteshjier, classificados apds os candidatos
de ampla concorréncia, apresentam menor desempeniestibular, que por sua vez, estao
relacionados a dificuldades durante a graduac@pqdem levar a dependéncias e retencdes

e podem acarretar na evasdo dos académicos.

Importante ressaltar que os indices superioreesloglantes ingressantes pelo Piier
na retencdo estéo relacionados com os indicesoirgerdos mesmos entre as evasdes. Esses
resultados podem indicar o0 compromisso e a impodatie um curso superior para esses
ingressantes, pois, apesar das dificuldades eafremb decorrer dos cursos, 0S mesmos

persistem com o objetivo de concluir o curso.

Os indices médios de conclusédo, evasdo, retencansferéncias encontrados

podem ser visualizado a partir do grafico 1 abaixo.

Gréfico 1 — indices de concluséo, evasao, retenig@tsferéncia dos ingressantes em 2009 por véstiferal,
Ampla Concorréncia, Piier) na Unemat — Campus Usitério “Jane Vanini” (resultado geral).

ettt bt bttt ittt et ies] 27%

Conclusio 28%
Evasao
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2%
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosedquisa (2015).

Nos proximos graficos apresentamos os indices delusfio, evasao, retencdo e

transferéncias para cada curso da Unemat — Campusrkitario “Jane Vanini”.

Os indices de conclusdo nos cursos pesquisadom fbestante baixos, com
resultados variando entre 58% no curso Bacharead®ireito, que apresentou a maior taxa

de conclusdo e 3% no curso Licenciatura em Matematjue registrou a menor taxa de
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estudantes que ingressaram e concluiram o curgmdbm prazo minimo de integralizagéo.

Os indices da concluséo para cada curso podenssatizados no gréafico 2.

Grafico 2 — indices de conclusdo dos ingressame2a99 por vestibular (Geral, Ampla ConcorréncigrPna
Unemat — Campus Universitario “Jane Vanini” (restdts por curso).
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosedquisa (2015).

Os indices de conclusdo que mais se aproximarareraesitrados por Brasil (1997)
foram no Bacharelado em Enfermagem com 50% e rentiatura em Pedagogia 51%, para
0os demais cursos os indices encontrados na Unenaa finferiores. Com destaque para o

curso Bacharelado em Agronomia que na Unemat regisindice 49,62% inferior ao
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levantado por Brasil (1997).

Vale mencionar que em 2009 o curso Bacharelado granAmia passou por uma
reformulacdo em sua matriz curricular e a partirigigresso do periodo 2009/2 a sua
integralizacdo passou de oito para dez semestrgse gode ter influenciado num ndamero

menor de conclusdes e maior de retencoes.

Tomando como base os resultados por extrato dessgy é relevante fazer algumas
observacdes sobre os indices em alguns cursosir@ice de conclusédo entre os ingressantes
pelo Piier bastante superior ao resultado geratadamos o curso Bacharelado em Direito
(70%), 12% maior que o resultado geral. Porém, @adice inferior destacamos o0 curso

Licenciatura em Computacéo (7%), 18% menor queultsxio geral.

Os indices de concluséao entre os ingressantesPjieloforam superiores ou iguais
aos demais nos dois cursos com maior concorrémcigestibular e na maioria dos outros
cursos, com menor concorréncia no vestibular, esglises foram inferiores aos demais.
Resultados que reforgcam ainda mais a tendénciauenmglhor desempenho no vestibular e,
consequentemente, melhor preparacdo na Educacéca Besta associado ao desempenho
académico durante a graduacéo e pode contribiargpancesso, a permanéncia e a conclusao

dos cursos por parte dos estudantes.

O curso Licenciatura em Matematica registrou o miaidice de evasao 69%, indice
relativamente superior ao levantado por Adachi 920 curso de Matematica noturno da
UFMG, que registrou 57% de evasédo e proximo aos édéontrados por Brasil (1997). O
curso Licenciatura em Pedagogia registrou o memticeé de evasao (19%). Novamente, 0s
cursos com maior concorréncia no vestibular estimeentre os trés com melhores indices,
Bacharelados em Enfermagem (20%) e Direito (23%).ni2sma forma que na concluséo,
esses resultados também reforcam a tendéncia emenmes desempenhos no vestibular e,
consequentemente, preparacdo na Educacdo Basimarse qualidade estdo associados ao
desempenho académico durante a graduagao e podérnbuio para o0 insucesso e a evasao,
prejudicando a permanéncia dos estudantes. Osid& evasdo para cada curso podem ser

visualizados no gréfico 3.
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Gréfico 3 — indices de evas&o dos ingressante08@ (@or vestibular (Geral, Ampla Concorréncia, fpiie
Unemat — Campus Universitario “Jane Vanini” (resddts por curso).
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosedguisa (2015).

Os indices da evaséo ficaram proximos aos levasiadoBrasil (1997), nos cursos
Bacharelados em Agronomia 27%, Ciéncias Contal8is 8Direito 24% e nas Licenciaturas
em Historia 46%, Letras 50% e Matematica 64%, ficaabaixo nos cursos Licenciaturas em
Educacéo Fisica 35%, Geografia 47% e Pedagogiae3Bécharelado em Enfermagem 39%
e ficaram acima nos cursos Licenciaturas em Com@at82% e Ciéncias Biologicas 15%.
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Com destaque, na Unemat, para o curso Licenciamr&edagogia que registrou indice de
evasao 19% inferior e para o curso LicenciaturaCa@mcias Bioldgicas que registrou indice

28% superior aos levantados por Brasil (1997).

Tomando como base os resultados por extrato deessgr vale fazer algumas
observac6es sobre os indices de alguns cursos.ii@boe de evasdo entre 0os ingressantes
pelo Piier bastante superior ao resultado gerastadamos o curso Licenciatura em
Computacao (71%), 23% maior que o resultado gecaterso Bacharelado em Agronomia
(45%), 19% maior que o resultado geral. Porém, duaice inferior destacamos 0 curso

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (15%), 29% menee o resultado geral.

Os indices de retencdo nos cursos pesquisados &i@sn com resultados variando
entre 51% no curso Bacharelado em Agronomia, quesaptou a maior taxa de retencéo e
14% no curso Bacharelado em Direito, que regisérotenor taxa de estudantes ingressantes
que nao concluiram o curso dentro do prazo minienimteégralizacdo. Os indices da retengéo

para cada curso podem ser visualizados no gréafico 4
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Gréfico 4 — Indices de retencdo dos ingressantez08® por vestibular (Geral, Ampla Concorréncig&rPna
Unemat — Campus Universitario “Jane Vanini” (resddts por curso).
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosedguisa (2015).

Os resultados da retencao ficaram proximos aostagas por Brasil (1997) apenas
no curso Licenciatura em Ciéncias Biologicas 43,@#ra os demais cursos, os indices
levantados na Unemat foram superiores. Com destpqueg o curso Bacharelado em
Agronomia que na Unemat registrou indice de reten6,8% superior. Ressaltamos

novamente, que a reformulacdo da matriz curricdidacurso Bacharelado em Agronomia que
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passou de oito para dez semestres pode ter cddtvipara uma maior taxa de retencgdes.

Tomando como base os resultados por extrato deessgr € necessario fazer
algumas observacdes sobre os indices levantadaedgenms cursos. Com indices de retencéo
entre os ingressantes pelo Piier bastante superameaesultado geral, destacamos o0 curso
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas com 85%, 37%omaue o resultado geral e o curso
Licenciatura em Geografia com 60%, 23% maior quesaoltado geral e com indice inferior
destacamos o curso Licenciatura em Matematica @¥»n 8% menor que o resultado geral.
Porém, esse menor indice de retencao levantadairso ticenciatura em Matematica esta
associado aos altos indices de evasao e ndo ammceasao, pois dos ingressantes por esse

extrato nao resultaram concluintes.

Os indices de transferéncias levantados foramivataénte baixos, com resultados
variando entre 1% no curso Licenciatura em Histér&6 no curso Bacharelado em Ciéncias
Contabeis. Considerando os extratos de ingresstagiee para os ingressantes pelo Piier, que
na maioria dos cursos ndo apresentou estudantesetiidos, destoando dos demais esta o
curso Licenciatura em Pedagogia que registrou 18%athsferidos, muito superior aos 4%

do resultado geral.

Esses resultados provavelmente encontram-se gsubds, pois no sistema
académico somente sao informadas como transfer@scstuacdes em que os estudantes
formalizam os pedidos. Sendo que, em muitos cas@Eadémicos sdo aprovados em outros
cursos de graduacdo e perdem o vinculo com o aurgmal por ndo comparecer para
renovar a matricula, entrando dessa forma paratagem de estudantes evadidos. Como nao
sdo realizados registros dessa situagdo ndo pooer&wantar em que proporcao isso
acontece. Os indices de transferéncia para cada padem ser visualizados no gréfico 5.
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Gréfico 5 — Indices de transferéncia dos ingressagn 2009 por vestibular (Geral, Ampla Concor@riiier)
na Unemat — Campus Universitario “Jane Vanini” fe&los por curso).
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosedguisa (2015).

De posse dos indices por curso, classificamos osmo® por modalidade
(bacharelados e licenciaturas) e por turno (diuenmoturno) a fim de viabilizar uma
comparacao entre os indices de conclusado, evas@ogéo e transferéncias. Os resultados

encontrados apresentamos no grafico 6.

Os cursos de bacharelados (todos diurnos) e ogcdigrnos (entre eles apenas duas
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licenciaturas) apresentaram os mesmos indices delusdo (36%) e esse resultado foi
relativamente superior aos encontrados nos cursoficdnciaturas (22%) e nos cursos
noturnos (17%). Esse quadro se inverte para naseBdle evasdo, onde o0s cursos de
licenciaturas (42%) e 0s cursos noturnos (43%)saptaram indices bem superiores aos

registrados nos cursos de bacharelados (27%) eunsss diurnos (30%).

A partir dos indices de retencao e de transferéntd® foram observadas grandes
diferengas entre as modalidades bachareladosfliteras e os turnos diurnos/noturnos.
Sendo que, os bacharelados/cursos diurnos sO af@esa indices superiores nas

transferéncias.

Gréfico 6 — indices de concluséo, evasao, retenig@tsferéncia dos ingressantes em 2009 por véstiba
Unemat — Campus Universitario “Jane Vanini” (resddts por turno e por modalidade).
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosedguisa (2015).

Os resultados desfavoraveis nas licenciaturas/sursturnos também podem estar
relacionados a idade no ato de ingresso e a c@muiar no vestibular. A idade, devido as
licenciaturas/cursos noturnos apresentarem puldmm idade meédia superior e serem
procurados em maior proporcao por estudantes quessieam conciliar estudo e trabalho e
dessa forma, apresentarem maior probabilidade adeva retencdo. A concorréncia no
vestibular, devido as licenciaturas/cursos notuagresentarem menor concorréncia e menor
desempenho no vestibular, esse ultimo resultadomdeEducacéo Basica de baixa qualidade,

0 que ja apontamos estar associada a dificuldadeeneres desempenhos académicos na
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graduacdo, que levam os estudantes a reprovagiieag@es e evasdes e influenciam a

permanéncia e a conclusao do curso.

Outra comparacao realizada foi por area do conletdon que apresentamos no
grafico 7. Nele trazemos os indices de conclusdasd®, retencdo e transferéncias
englobando os cursos por area do conhecimentocatdcacom a classificagdo da Capes,

conforme segue:

» Ciéncias da Saude (Licenciatura em Educacao FédBzcharelado em Enfermagem);
» Ciéncias Agrarias (Bacharelado em Agronomia);

« Ciéncias Humanas (Licenciaturas em Geografia, Hés®Pedagogia);

« Ciéncias Sociais e Aplicadas (Bacharelados em Gig@ontabeis e Direito);

» Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura em Ciéncias Biatas);

» Linguistica, Letras e Artes (Licenciatura em Létras

» Ciéncias Exatas e da Terra (Licenciaturas em Caagfate Matematica).

Agrupando os cursos por area do conhecimento, gacoos 0 maior indice de
conclusdo nas Ciéncias da Saude com 50% e o mascoCiéncias Bioldgicas com 4%. A
partir da evasao o maior indice foi observado nésdias Exatas e da Terra com 58% e o
menor nas Ciéncias da Saude com 22%. Para a retangaior porcentagem foi registrada
nas Ciéncias Agrérias com 51% e a menor nas C@dai&aude com 24%. E ainda entre as
transferéncias observamos a maior taxa nas CiéSoieiais e Aplicadas com 7% e a menor

nas Ciéncias Exatas e da Terra com 3%.
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Gréfico 7 — Indices de concluséo, evaséo, retenig@itsferéncia dos ingressantes em 2009 por véstiba
Unemat — Campus Universitario “Jane Vanini” (resddts por area do conhecimento).
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosedguisa (2015).

Os resultados da concluséo levantados por areamttecimento foram inferiores
aos encontrados por Brasil (1997) em todas as,aremsna Unemat encontramos resultados
expressivamente inferiores nas Ciéncias Agrari@%ojle nas Ciéncias Biologicas (4%), que

apresentaram indices inferiores em 45,9% e 38 &8pectivamente.

Na evasdo por area do conhecimento, os indicesti@s nessa pesquisa estdo
préximos aos resultados encontrados por Brasil{19ue encontrou indices de 59% nas
Ciéncias Exatas e da Terra, 50% na Linguisticagket Artes, 45% nas Ciéncias Bioldgicas,
37% nas Ciéncias Sociais e Aplicadas, 46% nas @Endumanas, 30% nas Ciéncias
Agrarias e 23% nas Ciéncias da Saude. Maior difardoi registrada apenas nas Ciéncias
Humanas que na Unemat apresentou taxa de evasaonfe%r ao levantado por Brasil
(1997).

E ainda considerando a retencéo, os resultadoa gesguisa foram superiores, em

todas as areas do conhecimento, quando comparadaneontrados por Brasil (1997). As
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maiores diferencas foram percebidas nas Ciénciaaridag (51%) e nas Ciéncias Bioldgicas
(48%), que na Unemat apresentaram indices de &ested®6% e 35% superiores,

respectivamente.

Portanto, os dados levantados sobre o fluxo acadédeimonstram que, em relacao
a permanéncia na Unemat, os indices de conclusam fbaixos e séo inferiores aos ja
divulgados por outras IES e ao mesmo tempo osdgadie evasao e de retencéo foram altos,

se comparados aos dados de outras IES.

Esses resultados indicam que precisam ser ampliadasliscussdes sobre a
permanéncia dentro da Unemat e que mais estudasgreser desenvolvidos a fim de obter
um quadro completo da situagcédo académica dos estisdaa IES, para que possam servir de
subsidio ao planejamento de programas e acOesogtrboam na elevacdo desses indices a

patamares aceitaveis.

4.3 O desempenho dos estudantes no vestibular

O desempenho no vestibular dos estudantes quessagean no ano de 2009 foi
averiguado a partir dos resultados destes nas s vestibulares aplicados pela Unemat
para ingresso nos dois periodos letivos do and@@e.ZEsse desempenho foi levantado a fim
de melhor entender a permanéncia e compreendes sesoltados obtidos nesse processo
seletivo podem explicar os indices de concluséasay, retencdo e transferéncias registrados
nos cursos pesquisados. Os resultados da anafisesddesempenhos serdo apresentados na

sequéncia do texto.

Um resultado normal diante do aumento da demantla gmesso a Educacgéo
Superior sdo 0s processos seletivos cada vez praetitivos/concorridos. Segundo Lordélo
(2004), dessa competicdo cada vez maior resultdhamejualidade do corpo discente,
observada pelo melhor desempenho dos alunos namsgas seletivos e pelo maior

rendimento escolar durante a graduacao.

Reforcando essa concepcao Zago (2006), acresceeata @qgresso nos cursos de
graduacédo das IES com elevada concorréncia ndukstipressupde uma formacao anterior
favoravel. Essa fala esté ligada a qualidade dpocdiscente apontada por Lordélo (2004), e
a formacdo anterior favoravel ndo remete a outisacsendo a qualidade na Educacéo
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Bésica, que é a base para todos os estudantesgreesam na Educacdo Superior, mesmo
para os que antes de tal feito passam pela etapaudsinhos pré-vestibular.

Essa pesquisa verificou esse desempenho e osackmulbbtidos pelos ingressantes
Nos cursos pesquisados sdo apresentados na t8bé&alikntamos que no desempenho dos
ingressantes no vestibular ndo calculamos os agdt por extrato de ingresso, pois a
classificagdo dos optantes pelo Piier ocorre soenamtartir dos 30 primeiros classificados e
assim, todos os estudantes que ingressam pelcaPriesentam desempenho igual ou inferior

aos menores desempenhos dos ingressantes pelacamqbaréncia.

O desempenho médio dos estudantes no vestibuldefB8i88, média relativamente
baixa se considerarmos que a mesma poderia vaiaerd a dez (zero se os estudantes nao
acertassem nenhuma questdo nas provas e dez seidsnées acertassem todas as questdes
das provas). Apresentando 0s maiores desempenhdfosmdestacaram-se 0S CUrsos
Bacharelados em Direito (5,63) e Enfermagem (4,485es dois cursos registraram as
maiores concorréncias (15,43 e 10,13 candidatosvpgr). Apresentando 0s menores
desempenhos médios destacaram-se 0s cursos Liceasiam Matematica (3,32) e Letras
(3,39), esses Ultimos estdo entre os trés de neemmorréncia (3,18 e 3,10 candidatos por

vaga).

Considerando o desempenho geral, percebemos entmnoluintes e os transferidos
(ambos 4,13), desempenhos superiores a média(§e38), a média dos evadidos (3,74) e a
média dos retidos (3,72). Esses resultados indgaenmelhores desempenhos no vestibular
estdo associados a maiores indices de conclusffarmieréncia e por outro lado, menores

desempenhos no vestibular estdo associados a mtages de evasdo e retengao.

Essa associacdo é reforcada quando observamosieeos concluintes, a média
geral de 50% dos cursos foi igual ou superior adiaségerais de todos 0s ingressantes, a
média geral de 75% dos cursos foi igual ou sup@&samédias dos evadidos e a média geral
de 67% dos cursos foi igual ou superior as médiasretidos. Assim, a maioria dos cursos
apresenta a mesma tendéncia observada para @desgéral.

Como o numero de estudantes transferidos em tadogreos é relativamente baixo,
o desempenho de um estudante pode influenciar nauiteédia de desempenho e levar a
resultados que representam casos isolados. Dessa, f@ptamos por ndo analisar 0s
desempenhos dos transferidos.
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Tabela 18 — Desempenho médio no vestibular dogssgntes em 2009 por vestibular na Unemat — Campus
Universitario “Jane Vanini” (resultados por curso).

s | 8|3 8 s | 5| S| g
Els|S|g|le|a2 |8 |8 |2|g|&8| 8| s
Cursos c | 8 c 2| o | = > | S 5 £ | 3
o = Q = = o 0 Q Q S
5 | @ O g &) B 2 8 T - = o =
< O ®) O w =
Geral 3,941 4,01|394|3,41|5,63| 3,71| 4,47| 3,48 3,76| 3,39 | 3,32 | 3,49| 3,88

Concluintes | 4,08 | 4,46 | 3,89 | 3,68 | 5,50 | 3,65| 4,61 | 3,48 | 3,56| 3,22 | 4,09 | 3,47 | 4,13
Evadidos 3,42|4,08| 394|3,27|551|3,49|4,41|3,34| 350 3,44| 3,17 | 3,29 3,74
Retidos 3,97|382|382]|409)|5,72| 356|393 3,26| 3,76| 2,97 | 3,30| 3,51 | 3,72
Transferidos | 4,07 | 4,70| 4,07 | 3,78 | 5,89 | 3,85| 3,34 | 4,19| 3,89| 4,07| 4,10| 3,60 | 4,13

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dadosedgquisa (2015).

Desses resultados verificamos que na Unemat aagf#onde Lordélo (2004) foi
comprovada, pois os cursos Bacharelados em Dieeitenfermagem que registraram as
maiores concorréncias nos vestibulares (15,43 Xandidatos por vaga), respectivamente,
também apresentaram os maiores desempenhos médiestibular. De outro lado, 0s cursos
Licenciaturas em Computacdo, Letras e Matematice gegistraram as menores
concorréncias nos vestibulares (3,05, 3,10 e 3dRlidatos por vaga), respectivamente,

também apresentaram os menores desempenhos mediestibular.

A partir das concorréncias e dos desempenhos madiesgstibular e considerando
os indices do fluxo académico observamos que nosogule maiores concorréncias no
vestibular (Bacharelados em Direito e Enfermageonsg, indices de conclusdo foram
superiores (58% e 50%, respectivamente) e os d&ievaram inferiores (23% e 20%) aos
registrados nos cursos de menores concorrénciasndiaturas em Computacéo e Letras),
com indices de conclusédo (25% e 12%) e de evaSéb ¢447%).

Considerando esse resultado podemos inferir queoresai concorréncias e
consequentemente, maiores desempenhos meédios ndules estdo associados a
permanéncia e ao sucesso dos estudantes na ga@uegdtribuem para elevar os indices de
conclusao e evasao nos cursos de graduacao pekxpuibep entanto, ndo podemos deixar de
considerar que os cursos mais concorridos, geréénsacharelados, sdo nas carreiras com
maior prestigio profissional e que por isso podewal 0os estudantes a maior motivacao e

persisténcia para a conclusao dos seus estudos.

Assim, com base nas afirmacdes de Lordélo (20@ige (2006) e considerando os
resultados encontrados nessa pesquisa chegamgsiriseelacao: a concorréncia influencia

o desempenho dos estudantes no vestibular, qukarasem melhor qualidade no corpo
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discente ingressante, que apresentam menores ldifitms nas disciplinas durante a
graduacgdo, que levam a um menor niumero de represagdetencdes, que resultam em
melhores desempenhos académicos na graduacaeyvque & maiores indices de concluséo e

menores de evasodes e retencdes que, portant@naium na permanéncia nos cursos.

Portanto, os vestibulares aplicados pela Unemat ipairesso nos periodos letivos
2009/1 e 2009/2 selecionaram os candidatos mais appresentar um bom desempenho
académico durante a graduacdo e tém contribuida papermanéncia nos cursos de

graduacéo da instituicao.

4.4 O desempenho académico dos estudantes na graghm

O desempenho académico dos estudantes na gradima¢@aiculado através da
média aritmética das notas obtidas em todas aplitiss cursadas, até a conclusao do curso
para os concluintes, até a desisténcia para osdegadité a conclusdo do curso ou até o
periodo letivo 2014/2 para os retidos e até o deritetivo da transferéncia para os
transferidos. Essa média foi obtida através ddshgss escolares e nessa pesquisa recebeu a
nomenclatura Coeficiente de Rendimento Escolar (CREe na Unemat pode variar de zero
a dez (zero se os estudantes apresentassem méttidaanas disciplinas igual a 0 e dez se os
estudantes apresentassem média em todas as deiigiual & 10).

O CRE médio geral foi de 6,19 (desvio padrdo dé)1,Ao entanto os resultados
apontaram para grande diferenca entre os cursgsiipados, variacdo de 3,85 para 0 curso
Licenciatura em Matematica a 7,73 nos cursos Betddo em Enfermagem e Licenciatura
em Pedagogia. Os resultados médios para cada egsml encontrados nessa pesquisa sao

apresentados na tabela 18.
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Tabela 19 — Coeficientes de Rendimento Escolargséaibs ingressantes em 2009 por vestibular na Unrema
Campus Universitario “Jane Vanini” (resultados parso).

Média Conclusdo Evasédo Retencéo Transferéncias
Geral | RG | AC | Piier | RG | AC | Piier | RG | AC | Piier | RG | AC | Piier
Agronomia 589 | 7,88 792 7,31 404 416 3,85 624 G35 §590/9p579 --
C. Biolégicas | 5,32 | 8,40|8,40| -- |4,14|4,24| 3,03 |6,28| 6,57| 593 |6,46| 6,46| --
C. Contabeis| 6,67 | 8,64/ 8,67 8,27 539 55%4 490 7{47 7,72 70097754 7,27
Computagéo | 5,37 | 8,16|8,15| 8,35 | 3,62 | 3,59| 3,69 | 6,12| 6,21| 560 | 7,01| 7,01 | --
Direito 747 | 847 854 8,32 546 556 4,82 746 158 71,149[77,49 --
Ed. Fisica 7,34 | 8,04|795| 830 |6,29|654| 481|705|745| 642 |7,21|721| --
Enfermagem| 7,73 | 8,30 8,34 8,06 6,87 683 7,09 746 730 7,7800p595 5,84
Geografia 6,23 | 8,21|8,26| 7,99 | 4,20| 4,07| 5,07 | 6,96| 7,30| 6,48 | 6,02| 6,02| --
Historia 539 | 8,38 861 7,72 3,70 3,60 4,06 6/65 668 65484448  --
Letras 538 |8,16)|8,22| 7,64 |3,97|4,46| 2,68 | 6,46| 6,80| 535 | 6,58| 6,58| --
Matematica 3,85 | 8,26 8,26 -| 274 305 109 645 6/70 4|09 56,8,25| --
Pedagogia 7,73 | 8,69]|8,71| 860 | 557|527 | 6,34 | 7,77|7,90| 7,49 | 7,74| 8,94| 7,15
Média 6,19 | 8,32] 8,33 823 434 446 388 6|77 6,941 | 6,83 6,82 6,85

RG — Resultado GeralkC — Ampla Concorréncid?iier — Programa de Integrac&o e Inclus&o Etnico-racial.
Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dadosdgquisa (2015).

Os CREs médios dos concluintes em todos os cuosas fsuperiores aos demais.
Situacéo inversa foi observada para os CREs métdissvadidos, que em todos 0s cursos
foram inferiores aos demais, essa situacdo foirehda nos dois extratos de ingresso. No
entanto, os candidatos ingressantes via Piier epiaa® desempenho um pouco inferior na
maioria dos casos. Esses resultados indicam quere®e@REs decorem de menores médias
nas disciplinas cursadas, que sao resultados flasldfides encontradas pelos estudantes
durante a graduacéao, essas dificuldades contrilpaeareprovacdes e reforcam os indices de
retencdes e evasbOes nos cursos de graduacdo. d&Reforessa afirmagcdo observemos a

comparacgao realizada na tabela 20.

Os cursos que apresentaram os maiores CREs meéatidsermn apresentaram o0s
maiores indices de conclusdo e os menores indeevasao. De outro lado, 0os cursos que
apresentam os menores CREs médios também apresenhtaenores indices de concluséo e
0s maiores indices de evasdo. Essa constatac&garefoideia de que os estudantes que
encontram maior dificuldade nas disciplinas cursaddurante a graduacdo e,
consequentemente, obtém menores CREs médios, damtdificuldades enfrentadas durante

a graduacéo acabam evadindo.
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Tabela 20 — Comparacao entre os Coeficientes ddilRento Escolar médios e os indices de concluséo e
evasao dos ingressantes por vestibular em 200%emét — Campus Universitario “Jane Vanini” (residts

por curso).
Cursos CRE Médio Conclusédo Evasao

Bacharelado em Enfermagem 7,73 50% 20%
Licenciatura em Pedagogia 7,73 51% 19%
Bacharelado em Direito 7,47 58% 23%
Licenciatura em Educacao Fisica 7,34 50% 24%
Bacharelado em Ciéncias Contabeis 6,67 16% 40%
Licenciatura em Geografia 6,23 25% 33%
Bacharelado em Agronomia 5,89 19% 26%
Licenciatura em Histéria 5,39 10% 48%
Licenciatura em Letras 5,38 12% 47%
Licenciatura em Computacao 5,37 25% 48%
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas 5,32 4% 44%
Licenciatura em Matemética 3,85 3% 69%

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dadosdgquisa (2015).

As menores notas obtidas pelos estudantes duranggaduacdo ocorreram,
principalmente, nas disciplinas de formacdo badams cursos, ofertadas, geralmente, nos
primeiros semestres. Nessas disciplinas pesam fasédeias da formacdo na Educacao
Bésica, principalmente na area das Ciéncias Exatat Terra (Fisica, Matematica e
Quimica), que, com excec¢do do curso Licenciaturd/atematica, apresentaram os menores

resultados entre as areas do conhecimento nossquesquisados.

Uma estratégia utilizada pela instituicdo paraestifir esse problema e selecionar os
candidatos que possam apresentar melhores resultedo disciplinas da graduacao, foi
atribuir pesos diferenciados as provas do vestibglee possuem conteldos considerados
mais importantes para cada curso de graduacacs fgsses sao apresentados no Apéndice Il
e foi com base neles e nos desempenhos dos ingess® vestibular que chegamos as

seguintes consideracoes.

O resultado médio dos estudantes do curso BacHarela Agronomia no vestibular
foi de 3,94. Os desempenhos médios nas provas gssugm pesos diferenciados no
vestibular ficaram acima dessa média nas provakimtgua Portuguesa (4,89) e Biologia
(4,74) e abaixo dessa média nas provas de Matar(&tic0) e Quimica (2,90). Portanto, os
estudantes desse curso ndo estdo apresentandthosesieesultados em todas as provas com
contetdos considerados mais importantes para ssuce curso de graduagdo que optaram.

No curso Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas o Itado médio dos estudantes no
vestibular foi de 4,01. Os desempenhos médios ma&P que possuem pesos diferenciados

no vestibular ficaram acima dessa média nas prde@dsingua Portuguesa (5,03) e Biologia
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(4,74) e abaixo dessa média nas provas de QuirgiZ8)(e Fisica (2,65). Portanto, os
estudantes desse curso ndo estdo apresentandthosesieesultados em todas as provas com
conteudos considerados mais importantes para Ggsue® curso de graduacdo ao qual
optaram. Contudo, os estudantes obtiveram resuliahtio superior a média na prova de
Biologia, que pertence a mesma area do conhecinggr@m curso e possui maior carga de

conteudos exigidos no decorrer do curso.

Os estudantes do curso Licenciatura em Computagéesentaram desempenho
médio de 3,41 no vestibular. Os desempenhos meéthgs provas que possuem pesos
diferenciados no vestibular ficaram acima dessaiang@ds provas de Lingua Portuguesa
(4,61), Lingua Estrangeira (4,35) e MateméticagB& abaixo dessa média na prova de
Fisica (2,56). Portanto, os estudantes desse est8o apresentando os melhores resultados
nas provas com contetddos considerados mais impest@ara 0 sucesso no curso ao qual

optaram. Principalmente na prova de Matematica, gegence a mesma area do
conhecimento que o curso e possui maior cargamtewdos exigidos no decorrer do curso.

O resultado médio dos estudantes do curso BacHarela Ciéncias Contabeis no
vestibular foi de 3,94. Os desempenhos médios ma&P que possuem pesos diferenciados
no vestibular ficaram acima dessa média nas prdedSeografia (5,23), Lingua Portuguesa
(5,15) e Historia (3,96) e abaixo dessa média nagyde Matematica (3,56). Portanto, os
estudantes desse curso estdo apresentando osesalbsultados nas provas com contetudos

considerados mais importantes para o sucesso 80 dargraduacao ao qual optaram.

O resultado médio dos estudantes do curso BacHarela Direito no vestibular foi
de 5,63. Os desempenhos médios nas provas queepogssos diferenciados no vestibular
ficaram acima dessa média em todas as provas: &mo(r,25), Literatura (7,18), Lingua
Portuguesa (6,78) e Historia (6,45). Portanto,stgdantes desse curso estdo apresentando os
melhores resultados nas provas com contetudos evadms mais importantes para o0 sucesso

no curso de graduacao ao qual optaram.

O resultado médio dos estudantes do curso Licemaiagm Educacdo Fisica no
vestibular foi de 3,71. Os desempenhos médios ma&P que possuem pesos diferenciados
no vestibular ficaram acima dessa média nas prdedsngua Portuguesa (4,49) e Biologia
(3,95) e abaixo dessa média nas provas de Quindigd)(e Fisica (2,54). Assim, o0s
estudantes desse curso ndo estdo apresentando lluzeseesultados nas provas com

conteudos considerados mais importantes para 8suoe curso de graduagcao que optaram.
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O resultado médio dos estudantes do curso BacHaretan Enfermagem no
vestibular foi de 4,47. Os desempenhos médios ma&P que possuem pesos diferenciados
no vestibular ficaram acima dessa média nas prdeaBiologia (5,51) e Lingua Portuguesa
(5,38) e abaixo dessa meédia nas provas de QuirBid8)(e Fisica (3,04). Portanto, os
estudantes desse curso ndo estdo apresentandolluzesaesultados nas provas com
contetdos considerados mais importantes para ssuce curso de graduagao que optaram.

O resultado médio dos estudantes do curso Licemaigm Geografia no vestibular
foi de 3,48. Os desempenhos meédios nas provas gssugm pesos diferenciados no
vestibular ficaram acima dessa média nas provaG&eatmrafia (5,10), Lingua Portuguesa
(4,35) e Historia (3,52) e abaixo dessa média nagpde Matematica (3,37). Portanto, os
estudantes desse curso estdo apresentando os esaibsultados nas provas com conteudos
considerados mais importantes para 0 sucesso o clg graduacdo ao qual optaram.

Principalmente nas provas de Geografia e Histdyize pertencem a mesma area do
conhecimento que o curso e possuem maior cargandeicios exigidos no decorrer do curso.

O resultado médio dos estudantes do curso Licemaiaim Historia no vestibular foi
de 3,76. Os desempenhos médios nas provas quespog®sos diferenciados no vestibular
ficaram acima dessa média em todas as provas: &wo(f,28), Lingua Portuguesa (4,88),
Literatura (4,38) e Histéria (4,03). Portanto, studantes desse curso estdo apresentando os
melhores resultados nas provas com conteddos evadabs mais importantes para 0 sucesso
no curso de graduacdo ao qual optaram. Principaémeas provas de Historia e Geografia,
que pertencem a mesma area do conhecimento queso eupossuem maior carga de

conteudos exigidos no decorrer do curso.

O resultado médio dos estudantes do curso Licemaiagm Letras no vestibular foi
de 3,39. Os desempenhos médios nas provas queepog®sos diferenciados no vestibular
ficaram acima dessa média nas provas de Linguangsira (5,28), Literatura (4,65) e
Lingua Portuguesa (4,63) e abaixo dessa média oa pte Histéria (2,95). Portanto, os
estudantes desse curso estdo apresentando osesakbsultados nas provas com conteudos
considerados mais importantes para 0 sucesso o clg graduacdo ao qual optaram.
Principalmente nas provas de Lingua Portuguesardtitra e Lingua Estrangeira, que
pertencem a mesma area do conhecimento que o e€yogssuem maior carga de conteudos

exigidos no decorrer do curso.

O resultado médio dos estudantes do curso Licemaiam Matematica no vestibular

foi de 3,32. Os desempenhos meédios nas provas gseugm pesos diferenciados no
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vestibular ficaram acima dessa média nas provddrdpia Portuguesa (4,51) e Matematica
(3,76) e abaixo dessa média nas provas de Fisj6d)(2 Quimica (2,46). Portanto, os
estudantes desse curso nado estdo apresentando lluwesmeaesultados nas provas com
conteudos considerados mais importantes para Ggsue® curso de graduacdo ao qual
optaram. Contudo, os estudantes obtiveram resuli@@itio superior a média na prova de
Matematica, que pertence a mesma area do conhdoiongs 0 curso e possui maior carga de

conteudos exigidos no decorrer do curso.

O resultado médio dos estudantes do curso Licemai&m Pedagogia no vestibular
foi de 3,49. Os desempenhos médios nas provas gssugm pesos diferenciados no
vestibular ficaram acima dessa média nas provasirdpua Portuguesa (4,89) e Geografia
(4,65) e abaixo dessa média nas provas de Mate(&ti@3) e Histéria (2,94). Portanto, os
estudantes desse curso nao estdo apresentanddhmseseesultados em todas as provas

consideradas mais importantes para o sucesso so deirgraduacao ao qual optaram.

Portanto, apresentam resultados favoraveis nasroguptovas com pesos
diferenciados no vestibular os cursos Bacharelad®geito e Licenciatura em Historia; em
trés provas os cursos Bacharelado em Ciéncias l@ogaté Licenciaturas em Computacéao,
Geografia e Letras; em duas provas os cursos Baaddas em Agronomia e Enfermagem e
as Licenciaturas em Ciéncias Biologicas, Educagéwd Matematica e Pedagogia. Esses
resultados favoraveis nas provas consideradas mgertantes influenciam melhores
desempenhos académicos durante a graduacdo ebuweniripara a permanéncia dos

estudantes.

4.5 Correlagdo: a influéncia do desempenho no vestilar sobre o sucesso académico e a

permanéncia na graduacao

Segundo Figueiredo Filho e Silva Junior (2009),atcdlo da correlacdo mede a
associagdo ou o grau de relacdo entre duas variguantitativas, ou seja, calcula a medida
da associacéao linear entre variaveis. Ainda segosatores (2009, p. 118), esse coeficiente

é calculado a partir da seguinte férmula:

1 xi — X yi—?
r_(n—l)z( Sx )( Sy )

Os valores dos coeficientes de correlagf@ariam entre -1 (menos um) e 1 (um). O
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coeficiente igual a 0 (zero) indica que ndo hacédaentre as variaveis e quanto mais
proximos os coeficientes a -1 (menos um) ou 1 (imdjcam maior grau de relacdo entre as
variaveis. Resultados entre 0 (zero) e 1 (um) ardiaelacdo positiva, as variaveis sao
diretamente proporcionais (quando uma variavelcer@soutra variavel também cresce, ou
seja, valores mais altos em uma variavel estdociasks a valores mais altos em outra
variavel). Resultados entre -1 (menos um) e 0 JzZedicam relacdo negativa, as variaveis
sao inversamente proporcionais (quando uma vari@esice e outra variavel decresce, ou
seja, valores mais altos em uma variavel estacciasks as valores mais baixos em outra
variavel) (FIGUEIREDO FILHO e SILVA JUNIOR, 2009).

Da interpretacdo acima, a andalise dos resultades @aClassificacdo Final no
Vestibular (CFV) e para a Idade devem ser assunigagorma que, quanto melhor a
classificacéo no vestibular (melhor posicdo) ou anenidade no ato de ingresso (estudantes

mais jovens), melhor o desempenho destes durgrteglaacao e vice-versa.

Para essa pesquisa utilizamos um nivel de signdia&=0,05. Assim, considera-se
que em 95% dos casos, os resultados encontradosseafem a realidade dos cursos
pesquisados, que seja improvavel que os resultaatass nos célculos tenham ocorrido por
acaso. Apesar de nao optar por essa generalizagatrabalharmos com toda a populacéo e
por trabalharmos as analises dos dados apenapararsos e ingressantes pesquisados,
apontamos 0Ss cruzamentos entre as variaveis ondeefigientes de correlagdo atingiram
esse nivel de significancia. Sendo que, o progrestaistico indica automaticamente se o

resultado atingiu ou ndo o nivel de significanclatado.

Para verificar a associacdo do desempenho no wkstigsobre o desempenho
académico dos estudantes durante a graduacaojcadwoif através do Coeficiente de

Rendimento Escolar (CRE) foram elencadas as dezaitaveis a seguir:

CFV — classificagéao final no vestibular;

« Idade - idade dos estudantes no ato de ingresso;

*  MPG — média pessoal das notas das dez provas queem vestibular;
* PFV - pontuacéo final dos estudantes no vestibular;

* BIO — nota na prova de Biologia;

* FIS — nota na prova de Fisica;

« GEO - nota na prova de Geografia,

e HIST — nota na prova de Histoéria;
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e LT.—nota na prova de Interpretacédo de Textos;

 L.E. - nota na prova de Lingua Estrangeira,;

e LIT — nota na prova de Literatura;

* MAT - nota na prova de Matematica;

* PORT - nota na prova de Lingua Portuguesa,

* QUI - nota na prova de Quimica;

* PCB - nota na prova de Biologia;

* PCE - média pessoal nas provas de Fisica, Matems&a@uimica;

* PCH - média pessoal nas provas de Geografia eridistd

« PLL — média pessoal nas provas de Interpretacddeaéos, Lingua Estrangeira,
Lingua Portuguesa e Literatura.

Para melhor compreenséo, os resultados foram apaees em dois momentos. No
primeiro, estdo os resultados gerais, que englobam®53 ingressantes dos doze cursos

pesquisados e no segundo, os resultados espeg@icbsada curso de graduagao.

A partir das 18 variaveis citadas anteriormentes @® cursos de graduacdo e do
resultado geral, foram realizados os cruzamentatades, que resultaram no calculo de 234
coeficientes de correlacdo. Desses, foram enca#regsultados significativos a € 0,05)
em 47 casos, 0 que corresponde a 20% dos cruzasnesdtizados. No Apéndice |
apresentamos o0s resultados dos coeficientes deelagio calculados a partir dos

cruzamentos. Os mesmos serao apresentados e doskbsgparadamente na sequéncia.

Os cursos que atingiram nivel de significancia maaior nUmero de cruzamentos
foram as Licenciaturas em Matemética (10 varidwei€pmputacédo (7 variaveis) e 0s cursos
Bacharelados em Agronomia e Ciéncias Contabeisregistraram correlacdo significativa
em nenhuma variavel. As variaveis LIT, MAT e PLlingiram nivel de significancia num
maior numero de cursos (4 casos) e as variaveiIQUI ndo atingiram significancia em

nenhum dos cursos.

No gréfico 8 podemos visualizar a associacdo qda waridvel apresentou sobre o
desempenho académico dos estudantes durante agiiaduonsiderando o resultado dos 953

ingressantes nos 12 cursos de graduacao.
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Gréfico 8 — Coeficientes de correlag@p(resultado geral).
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosedquisa (2015).

Do resultado geral, treze variaveis atingiram giggmcia: trés entre as quatro areas
do conhecimento (PLL, PCB, PCH), oito entre as glexas do vestibular (LIT, BIO, L.E.,
I.T., HIST, PORT, GEO, QUI) e ainda as variaveiP®| PFV).

Esses resultados indicam que entre as areas deaiommto a Linguistica, Letras e
Artes (PLL) e que entre as provas que compdem bbués a prova de Literatura (LIT)
apresentaram o0 maior grau de associacao sobreempesho académico dos estudantes
durante a graduacédo. Esses resultados também séwados ao analisarmos cada curso de
graduacgdo, pois essas variaveis e a prova de MASsaptaram o maior grau de associacao

em quatro cursos cada.

As maiores correlagbes registradas e todas adfisggivias foram positivas e em
apenas trés cruzamentos a correlagao foi negativantanto baixa. Esses resultados indicam
gue melhores resultados dos estudantes nas varligadas ao vestibular estdo associadas a
melhores desempenhos académicos destes durarddumgfio. Situacdo também observada
se considerarmos apenas as dez provas que compoeestibular, que apresentaram
correlagdes positivas em oito casos (significatieas sete) e negativas, porém baixas em
apenas duas provas.

A partir da Classificacdo Final no Vestibular (CFMgistramos consideracfes a
parte, pois nela o resultado negativo representaratacao inversa. Apesar do resultado geral
da correlacdo ndo ser significativo, essa varigeemostrou significativa e com resultados
negativos, nos cursos Licenciaturas em Computag&afiqo 11), Letras (gréfico 18) e
Matematica (grafico 19), além de outros seis cursos1 resultados negativos e nao

significativos, nos outros trés foram positivos;gm muito proximos a zero. Esses resultados
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indicam que melhores classificagbes no vestibidtioeassociadas a melhores desempenhos
académicos dos estudantes durante a graduacae.dsrdursos pesquisados ndo encontramos

resultados significativos que indiqguem tendéncratréia.

Esses resultados condizem com o verificado na sEsgiesenvolvida por Silva e
Padoin (2008, p. 88), junto a universitarios des doirsos de Ciéncias Bioldgicas (licenciatura
e bacharelado), onde observou que “de maneira geraliltimos colocados mantém

desempenho menor (ruim) em relacdo aos primeilosados”.

Essa constatacdo observada em nossa pesquisacadafpor Silva e Padoin (2008),
indica que na Educacado Superior, a qualidade maaigho educacional anterior também esta
associada ao desenvolvimento dos estudantes dwranteso, semelhante ao que ocorre na
Educacdo Basica. Assim, as praticas pedagodgicas coo®s pesquisados nao estédo
alcancando os objetivos esperados e pouco contnifpaga a superacao das deficiéncias de
aprendizagem dos estudantes na formagao anterion, pantdo desenvolverem
satisfatoriamente os conhecimentos necessarios yrardbom aproveitamento durante a
Educacado Superior. Essas constatacfes evidenamareasidade de acdes, por parte da IES,

voltadas as praticas pedagogicas nos cursos deagéml

Na mesma logica ficou a variavel Idade, ao tomarconso pares de dados as idades
e 0s CREs de todos os ingressantes, a correlagégsen@ostrou significativa. Mas, apesar do
resultado ser significativo apenas no curso Licanca em Ciéncias Bioldgicas (gréafico 10),
em todos 0s outros cursos o resultado foi negatinicando a tendéncia nos cursos, em que
0s estudantes que ingressam mais jovens desenvalramelhor desempenho académico

durante a graduacgéo.

Assim, com base nos resultados encontrados atclsesalculos das correlacdes,
concluimos que melhores desempenhos no vestibuémyltado dos conhecimentos
adquiridos na Educacdo Basica, estdo associadoslleones desempenhos académicos na
graduacéo e influenciam/contribuem para o sucessopermanéncia dos estudantes nos
cursos. Esse resultado é reforcado através dalaggffoepositiva e significativa encontrada
para a variavel MPG (0,215).

Esses resultados contradizem os encontrados pdélbo(2004), que estudando a
correlagdo entre o desempenho no vestibular e dimento da aprendizagem no curso de
Administracdo da UFBA, ndo encontrou relagcédo sicgtifva, ou seja, os estudantes que

obtém os melhores desempenhos no vestibular ndentarm essa superioridade durante o
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curso de graduacdo. Mas, ao compararmos os ressiliad cursos Bacharelados em Ciéncias
Contaveis e Direito, cursos da mesma area do conbeto que o curso pesquisado pelo
autor, chegamos a mesma conclusdo, pois o prinméic apresentou nenhum resultado

significativo e 0 segundo apresentou apenas um.

Os resultados dessa pesquisa também apontam peasnza direcdo das conclusdes
em que chegaram os autores Munhoz (2004) e Maga¢hBadrade (2006).

Munhoz (2004), analisando as possiveis correlagdte as habilidades cognitivas e
o desempenho académico de universitarios, conauel os resultados apontam que o
processo seletivo € um bom preditor do desempeat@giguns cursos quando consideradas
as provas especificas, mas indicou uma maior eficiéa adocdo de medidas compostas
envolvendo vestibular e raciocinio. Concluiu queaumateria de teste de inteligéncia explica
entre 25-35% da variancia no desempenho académupee eum conjunto de habilidades

cognitivas é o melhor preditor de um desempenhecfgo.

Magalhdes e Andrade (2006), pesquisaram por meiaedeessao multipla e
correlacéo linear de Pearson a importancia de sldatores na variagdo do desempenho
académico de estudantes na disciplina Contabilitfddadutoria e no conjunto de disciplinas
do primeiro semestre do curso de graduacdo em i@g€@ontabeis da Universidade de S&o
Paulo (USP). Entre os resultados, concluiram queregas especificas de Matematica e
Geografia mostram-se bons preditores para um metlesempenho no conjunto de
disciplinas do primeiro semestre do curso, o que s&verificou ao considerar somente a
disciplina Contabilidade Introdutoria. Também, csetapenho geral da primeira fase do
vestibular ndo contribuiu para explicar o desempend primeiro semestre, tampouco na

disciplina Contabilidade Introdutoria.

A partir do grafico 9 apresentamos os resultadescdeficientes de correlagdo por
curso e indicamos, para cada curso de graduacgaipado, se esses resultados influenciam

o desempenho académico durante a graduacéo e angercra dos estudantes nos cursos.

No curso Bacharelado em Agronomia nenhum coefieiet¢ correlagdo foi
significativo. Entre as areas do conhecimento a RC@32) apresentou a maior correlagéo,
mesma area da prova de Biologia que possui magwr pe vestibular e esta relacionada aos
conteudos exigidos em maior nimero de disciplirischs do curso. Entre as provas que
compdem o vestibular as maiores correlagbes foemustradas na L.E. (-0,095) e na FIS (-

0,084), ambas nao possuem peso diferenciado nbwast
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Gréfico 9 — Coeficientes de correlag@p(resultados para o curso Bacharelado em Agronomia)
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosedquisa (2015).

Destacamos que as maiores correlacbes observadag-@GES7) e Idade (-0,142)
foram negativas, o que indica uma relagdo inveysaseja, para o curso Bacharelado em
Agronomia melhores classificagdes no vestibularemores idades dos estudantes no ato de
ingresso estdo associadas a melhores desempenhdémémos na graduacdo. Essa
constatacdo na CFV indica a mesma relacéo verdicadpesquisa desenvolvida por Silva e
Padoin (2008, p. 88), junto a universitarios des doirsos de Ciéncias Bioldgicas (licenciatura
e bacharelado), onde observou que “de maneira geraliltimos colocados mantém

desempenho menor (ruim) em relacéo aos primeilosados”.

O curso Bacharelado em Agronomia apresentou cofiesanegativas em seis das
dez provas do vestibular (nenhuma significativa)s outras quatro provas foram positivas,
porém baixas e ndo significativas. Esses resultadtisam que para esse curso melhores
desempenhos dos estudantes no vestibular ndo &staciados a melhores desempenhos
académicos na graduacéao, afirmacao que pode skcada por meio da correlacao proxima

a zero registrada para MPG (-0,005).

Portanto, os resultados do vestibular e dos des#mpedos estudantes em suas
provas nao tém influenciado e contribuido para mmpeéncia destes no curso, fato que
reforca os altos indices de evasao (26%) e retefad®6) e de conclusdo (19%) abaixo da

meédia da pesquisa, registrados no curso.

A Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas apresentauetacdo significativa na Idade
(-0,333). Nas areas do conhecimento a PLL (0,2@4¢sa&ntou a maior correlagdo, area
diferente da que 0 curso esta inserido e ndo lgyada provas com maiores pesos no
vestibular. Nas provas que compdem o vestibulanasres correlagdes foram encontradas

na L.E. (0,213) e MAT (-0,175), que também nao pesspesos diferenciados no vestibular.
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Gréfico 10 — Coeficientes de correlag8o(resultados para o curso Licenciatura em Ciérigial®gicas).
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosedguisa (2015).

A Idade registrou a maior correlacéo e o seu r@dolhegativo indica uma relacao
inversa, assim, para esse curso, menores idadesstiodantes no ato de ingresso estao

associadas a melhores desempenhos académicosinagjia.

O resultado baixo observado para a CFV no curse&nciatura em Ciéncias
Biolégicas da Unemat indica a auséncia da relag#leeciada na pesquisa desenvolvida por
Silva e Padoin (2008, p. 88), junto a universirie dois cursos de Ciéncias Biologicas
(licenciatura e bacharelado), onde observou quenideeira geral os ultimos colocados

mantém desempenho menor (ruim) em relacéo aosiprsmmlocados”.

A Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas apresentauetac6es positivas em seis dos
dez cruzamentos realizados a partir das provasedtbular (nenhuma significativa), nas
outras quatro provas foram negativas, porem baixasio significativas. Esses resultados
indicam que para esse curso melhores desempensogstiedantes no vestibular estédo
associados a melhores desempenhos académicos dweagfa, afirmacdo que pode ser
verificada por meio da correlagéo positiva reggdrpara MPG (0,137).

Portanto, os resultados do vestibular e dos desd#mpedos estudantes em suas
provas, resultado dos conhecimentos adquiridos ducd€do Basica, estdo associados e
contribuem para a permanéncia destes no curso, mesno com essa constatacéo,

observamos no curso altos indices de evasao (44%tepecado (48%) e de conclusédo (4%)
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muito abaixo da média da pesquisa.

Grafico 11 — Coeficientes de correlag@o(resultados para o curso Bacharelado em CiénartiBeis).
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosedguisa (2015).

No curso Bacharelado em Ciéncias Contabeis nenloaficiente de correlagdo foi
significativo. Entre as areas do conhecimento a RGB46) apresentou a maior correlacéo,
area diferente da que o curso estéa inserido, ne@sarada a prova de Matematica que possui
peso 5 no vestibular. Entre as provas que compdeestdular as maiores correlagdes foram
registradas na MAT (-0,096) e na FIS (0,092), anpiia possui peso 5 e a segunda nao

possui peso diferenciado no vestibular.

O resultado baixo observado no curso para a CFitand auséncia da relacdo
evidenciada na pesquisa desenvolvida por SilvadeiR42008, p. 88), junto a universitarios
de dois cursos de Ciéncias Bioldgicas (licenciatut@acharelado), onde observou que “de
maneira geral os ultimos colocados mantém deseropemdnor (ruim) em relacdo aos

primeiros colocados”.

O Bacharelado em Ciéncias Contabeis apresentoel@pies negativas e baixas em
seis das dez provas do vestibular (nenhuma sigtifag, nas outras quatro provas foram
positivas, porém baixas e nao significativas. Essesealtados indicam que para esse curso
melhores desempenhos dos estudantes no vestib@tarestdo associados a melhores
desempenhos académicos na graduacao, afirmacapogige ser verificada por meio da

correlacao negativa registrada para MPG (-0,047).

Esses resultados condizem com os encontrados pdélbq2004), que estudando a
correlacdo entre o desempenho no vestibular e dimento da aprendizagem no curso de
Administracdo da UFBA, curso da mesma area do @imie@to que o curso pesquisado, ndo

encontrou relagéo significativa, ou seja, os esttgtaque obtém os melhores desempenhos
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no vestibular ndo sustentam essa superioridadatéuracurso de graduacao.

Portanto, os resultados do vestibular e dos desd#mpedos estudantes em suas
provas ndo estdo associados e nédo contribuem pEsare@néncia destes no curso, fato que
reforca os altos indices de evasdo (40%) e retef8&6) e de concluséo (16%) abaixo da

meédia da pesquisa, registrados no curso.

Grafico 12 — Coeficientes de correlag8o(resultados para o curso Licenciatura em Compajaca
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosedguisa (2015).

No curso Licenciatura em Computacdo foram sigrtiffoa os coeficientes de
correlagdo MPG (0,363), CFV (-0,350), PFV (0,312, (0,298), GEO (0,262), PCH (0,246)
e PLL (0,226). Entre as areas do conhecimento a @(246) apresentou a maior correlacéo,
area diferente da que o curso esta inserido e eldoionada as provas com maior peso no
vestibular. Entre as provas que compdem o vestibata maiores correlacbes foram
registradas na LIT (0,298) e na GEO (0,262), antdnaabém ndo possuem peso diferenciado
no vestibular. Nesse curso destacamos a correlpgéitiva baixa para a variavel MAT
(0,108), peso 5 no vestibular e a correlacdo nemgdtaixa para a varidvel PORT (-0,097),
peso 4 no vestibular.

Os resultados negativos na CFV (-0,350) e na Idda&07) indicam uma relacéo
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inversa, ou seja, para a Licenciatura em Computagdbores classificacdes no vestibular e
menores idades dos estudantes no ato de ingressoassociadas a melhores desempenhos
académicos no curso de graduacao. Esse resultgdtiveee alto na CFV indica a mesma
relacdo apontada na pesquisa desenvolvida por ®iNRadoin (2008, p. 88), junto a
universitarios de dois cursos de Ciéncias Biol®i¢lcenciatura e bacharelado), onde
observou que “de maneira geral os ultimos colocadastém desempenho menor (ruim) em

relacéo aos primeiros colocados”.

A Licenciatura em Computacdo apresentou correlaposgivas em oito dos dez
cruzamentos realizados a partir das provas dobwdsti(significativas em duas), nas outras
duas provas foram negativas, porém nao signifigatiEsses resultados indicam que para
esse curso melhores desempenhos dos estudantestimblar estdo associados a melhores
desempenhos académicos na graduacao, afirmacapogige ser verificada por meio da

correlacéo positiva e significativa registrada pdRG (0,363).

Portanto, os resultados do vestibular e dos desd#mpedos estudantes em suas
provas, resultado dos conhecimentos adquiridosdoad€do Basica, estdo relacionados com
a permanéncia destes no curso, mas mesmo comastatacdo observamos no curso altos
indices de evasao (48%) e retencéo (24%) e concl@2&) abaixo da média da pesquisa.
Indicando a necessidade da IES desenvolver acOgemeanéncia que visem alterar as

deficiéncias de formacéo dos estudantes anteriorgaesso.

Gréfico 13 — Coeficientes de correlagéio(resultados para o curso Bacharelados em Direito).
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosedquisa (2015).
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No curso Bacharelado em Direito foi significative@eficiente de correlagdo MAT
(-0,323). Entre as areas do conhecimento a PCE3{Papresentou a maior correlacéo, area
diferente da que o curso esta inserido e ndo oslada as provas com maior peso no
vestibular. Entre as provas que compdem o vestibata maiores correlacdes foram
registradas na MAT (-0,323) e na LIT (-0,129), angira ndo possui peso diferenciado no
vestibular e a segunda possui peso 3.

Nesse curso a correlacdo significativa na MAT @B8)3se mostrou um caso
interessante, seu resultado negativo indica adelatversa, quanto maior o desempenho dos
estudantes na prova de Matemética do vestibularprme desempenho académico destes na
graduacdo. Essa correlacdo foi observada para gressantes do ano de 2009, mas
considerando que a mesma atingiu o nivel de sogmifia, na estatistica essa é uma realidade
para o curso de modo geral. Assim, seria necespéasquisar uma série historica por um
periodo de tempo maior, a fim de confirmar se oltado ndo se enquadra entre os 5% de

erros tolerados, 0 que essa pesquisa nao se @dpder.

O resultado baixo observado para a CFV no Bactldoreden Direito da Unemat
indica a auséncia da relacéo evidenciada na pesdegenvolvida por Silva e Padoin (2008,
p. 88), junto a universitarios de dois cursos dén€ias Bioldgicas (licenciatura e
bacharelado), onde observou que “de maneira gesalllimos colocados mantém
desempenho menor (ruim) em relagcdo aos primeilosados”.

Esse curso apresentou correlacbes negativas endaseidez provas do vestibular
(em uma significativa), nas outras quatro provaanppositivas, porém nao significativas.
Esses resultados indicam que para esse curso eeldesempenhos dos estudantes no
vestibular ndo estéo associados a melhores desbogpacadémicos na graduacéao, afirmacéo

que pode ser verificada através da correlacao inagdiservada na MPG (-0,104).

Esses resultados condizem com os encontrados pdélbq2004), que estudando a
correlagédo entre o desempenho no vestibular e dimento da aprendizagem no curso de
Administracdo da UFBA, curso da mesma area do cimie@to que o curso pesquisado, ndo
encontrou relacdo significativa, ou seja, os estiggaque obtém os melhores desempenhos

no vestibular ndo sustentam essa superioridadatéuracurso de graduacao.

Portanto, os resultados do vestibular e dos desd#mpedos estudantes em suas
provas nao tém influenciado e contribuido pararanpeéncia destes no curso, mas mesmo

com essa constatacdo observamos baixos indicesad@oe(23%) e retencdo (14%) e de
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conclusao (58%) bastante acima da média da pesquisa

Grafico 14 — Coeficientes de correlagd@o(resultados para o curso Licenciatura em EducBifica).
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosedguisa (2015).

No curso Licenciatura em Educacdo Fisica foramifsigtivos os coeficientes de
correlacdo MAT (-0,433), PCE (-0,300), LIT (0,229)HIST (-0,222). Entre as areas do
conhecimento a PCE (-0,300) apresentou a maioelegé&o, area diferente da que o curso
esta inserido, mas relacionada as provas de Fds@aimica que possuem pesos 4 e 3 no
vestibular. Esse resultado decorre da MAT, poisSad~a QUI néo registraram correlacoes.
Entre as provas que compdem o vestibular as matoreslacdes foram registradas na MAT
(-0,443) e na LIT (0,229), ambas ndo possuem piése@dciado no vestibular.

Nesse curso as correlagbes significativas na MAI483) e na HIST (-0,222)
perfazem um caso interessante, seus resultadosvoesgadicam a relacdo inversa, quanto
maior o desempenho dos estudantes nas provas deitata e Historia no vestibular, menor
o desempenho académico destes na graduacdo. EBEssg@m foi observada para os
ingressantes do ano de 2009, mas considerando egrearatingiu o nivel de significancia, na
estatistica essa é uma realidade para o curso die geoal. Assim, seria necessario pesquisar

uma seérie historica por um periodo de tempo maidéim de confirmar se o resultado ndo se
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enguadra entre 0s 5% de erros tolerados, o0 queesgaisa ndo se propde a fazer.

O resultado negativo observado nesse curso pafVar(ica que ele apresentou a
mesma relacao verificada na pesquisa desenvolad&ifva e Padoin (2008, p. 88), junto a
universitarios de dois cursos de Ciéncias Biol&®i¢lcenciatura e bacharelado), onde
observou que “de maneira geral os ultimos colocadastém desempenho menor (ruim) em

relacdo aos primeiros colocados”.

A Licenciatura em Educacéo Fisica apresentou emdek negativas em trés das dez
provas do vestibular (significativa em duas), pes# em seis provas (significativa em uma) e
nao apresentou correlacdo em uma prova. Essesarkmilindicam que para esse curso
melhores desempenhos dos estudantes no vestib@tarestdo associados a melhores
desempenhos académicos na graduacdo, afirmacdmayles ser verificada através da
correlacdo negativa observada na MPG (-0,041).

Portanto, os resultados do vestibular e dos desd#mpedos estudantes em suas
provas nao tém influenciado e contribuido pararanpeéncia destes no curso, mas mesmo
com essa constatagcdo observamos baixos indicesadéoe(24%) e retencdo (23%) e de
conclusao (50%) bastante acima da média da pesquisa

Gréfico 15 — Coeficientes de correlag@o(resultados para o curso Bacharelado em Enfermjagem
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosedguisa (2015).
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No Bacharelado em Enfermagem foram significativesaeficientes de correlacdo
GEO (0,395), PCH (0,273), MPG (0,271), PLL (0,288)LIT (0,251). Entre as areas do
conhecimento a PCH (0,273) apresentou a maiorlagée, area diferente da que o curso esta
inserido e nao relacionada as provas com maior pesuestibular. Entre as provas que
compdem o vestibular as maiores correlagoes foegistradas na GEO (0,395) e na LIT
(0,251), ambas nao possuem peso diferenciado tibwes.

O resultado negativo na CFV (-0,179) observadoenessso indica uma relacéo
inversa, ou seja, para esse curso melhores ctaggiBs no vestibular e menores idades dos
estudantes no ato de ingresso estdo associadde@eselesempenhos académicos no curso
de graduacdo. A mesma relagéo verificada na pesglasenvolvida por Silva e Padoin
(2008, p. 88), junto a universitarios de dois cargde Ciéncias Biologicas (licenciatura e
bacharelado), onde observou que “de maneira gesalulimos colocados mantém

desempenho menor (ruim) em relagcdo aos primeilosados”.

O curso Bacharelado em Enfermagem apresentou agies positivas em nove dos
dez cruzamentos realizados a partir das provagstibular (significativas em duas), na outra
prova foi negativa, porém nao significativa. Eseesultados indicam que para esse curso
melhores desempenhos dos estudantes no vestibgl@io eassociados a melhores
desempenhos académicos na graduacdo, afirmacamagiee ser verificada através da
correlagéo positiva e significativa observada naGP,271).

Portanto, os resultados do vestibular e dos desd@mpedos estudantes em suas
provas, resultado dos conhecimentos adquiridos cecd€do Basica, tém influenciado e
contribuido para a permanéncia destes no cursatatagdo observada através dos baixos
indices de evasao (20%) e retencédo (25%) e deusdtc(50%) acima da média da pesquisa.

Na Licenciatura em Geografia foi significativo oeficiente de correlacdo FIS (-
0,258). Entre as areas do conhecimento a PCE 80diFesentou a maior correlacdo, area
diferente da que o curso esta inserido e ndo oslada as provas com maior peso no
vestibular. Entre as provas que compdem o vestibata maiores correlacées foram
registradas na FIS (-0,258) e na GEO (-0,154),iragira ndo possui peso diferenciado no

vestibular e a segunda possui peso 5.

O resultado baixo observado para a CFV nesse c¢ndsca auséncia da relagéo
evidenciada na pesquisa desenvolvida por SilvadeiR§2008, p. 88), junto a universitarios

de dois cursos de Ciéncias Biologicas (licenciatuf@acharelado), onde observou que “de
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maneira geral os ultimos colocados mantém deseropemdnor (ruim) em relacdo aos

primeiros colocados”.

Gréfico 16 — Coeficientes de correlaggio(resultados para o curso Licenciatura em Geografia
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosedguisa (2015).

Esse curso apresentou correlacdes negativas endlaseidez provas do vestibular
(nenhuma significativa), nas outras quatro provasnh positivas, porém baixas e né&o
significativas. Esses resultados indicam que mekhalesempenhos dos estudantes no
vestibular n&o estdo associados a melhores deshogpacadémicos na graduagao, afirmacgao

gue pode ser verificada através da correlacao imagdiservada na MPG (-0,092).

Interessante observarmos que a correlacdo encamtea@GEO (-0,154), que pertence
a mesma area do conhecimento que 0 curso e pos®ibo peso no vestibular, apesar de nao
ser significativa, foi negativa. Indicando que eggava nao tem contribuido para um melhor

desempenho académico dos estudantes no cursodigéa.

Portanto, os resultados do vestibular e dos des#mpedos estudantes em suas
provas nao tém influenciado e contribuido para empeéncia destes no curso, fato que
reforca os altos indices de evasado (33%) e retef8@&6) e de concluséo (25%) abaixo da

meédia da pesquisa, registrados no curso.

Na Licenciatura em Histéria foi significativo o dméente de correlacdo MAT
(0,226). Entre as areas do conhecimento a PLL 99,4fresentou a maior correlacdo, area
diferente da que o curso esta inserido, mas relade a prova de Lingua Portuguesa que

possui peso 3 no vestibular. Entre as provas gugp@em o vestibular as maiores correlacdes
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foram registradas na MAT (0,226) e na FIS (-0,18®)pas ndo possuem peso diferenciado

no vestibular.

Gréfico 17 — Coeficientes de correlaggo(resultados para o curso Licenciatura em Histdria)
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosedguisa (2015).

Destacamos que as correlagdes encontradas na HI945) e na GEO (-0,024), que
pertencem a mesma area do conhecimento que o daram negativas e estdo entre as
menores calculadas. Assim, o desempenho dos estadassas provas nao tém influenciado

melhores desempenhos académicos dos estudantesinagiio.

O resultado baixo observado nesse curso na CF\tandi auséncia da relagao
evidenciada na pesquisa desenvolvida por SilvadeiR42008, p. 88), junto a universitarios
de dois cursos de Ciéncias Bioldgicas (licenciamutaacharelado), onde observou que “de
maneira geral os ultimos colocados mantém deseropemdnor (ruim) em relacdo aos

primeiros colocados”.

A Licenciatura em Historia apresentou correlac@estivas em cinco das dez provas
do vestibular (significativa em uma), nas outrascaiprovas foram negativas, porém néao
significativas. Esses resultados indicam que pase eurso melhores desempenhos dos
estudantes no vestibular ndo estdo associados laone®l desempenhos académicos na
graduacgdo, afirmacdo que pode ser verificada atraeécorrelacdo positiva, mas baixa,
observada na MPG (0,049).

Portanto, os resultados do vestibular e dos desd#mpedos estudantes em suas
provas nao tém influenciado e contribuido para mmpeéncia destes no curso, fato que

reforca os altos indices de evasao (48%) e retqdd@6) e de concluséo (10%) muito abaixo
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da média da pesquisa, registrados no curso.

Gréfico 18 — Coeficientes de correlagéio(resultados para o curso Licenciatura em Letras).
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosedquisa (2015).

Na Licenciatura em Letras foram significativos ogficientes de correlacdo CFV (-
0,325), GEO (-0,245) e PLL (0,235). Entre as ardasconhecimento a PLL (0,235)
apresentou a maior correlagdo, mesma area em @queso estd inserido e relacionada as
provas de Lingua Portuguesa, Literatura e Linguefgeira que possuem pesos 5, 4 e 3 no
vestibular. Entre as provas que compdem o vestibata maiores correlacbes foram
registradas na GEO (-0,245) e na LIT (0,173), aneiia ndo possui peso diferenciado no

vestibular e a segunda possui peso 4.

As correlagdes observadas nas provas da mesmedeioesmhecimento que o curso e
gue possuem peso diferenciado no vestibular n@mfaignificativas, mas estdo entre as
maiores registradas e todas foram positivas LIT7®), PORT (0,161), L.E. (0,113) e HIST
(0,105). Isso indica que os pesos aplicados nabwdst condizem com os conhecimentos
necessarios durante o curso e que, quanto melbsrelesempenhos no vestibular nessas

provas, melhores os desempenhos académicos ddamssina graduacao.

O resultado negativo e alto observado nesse carsogpCFV indica que nesse curso

verificou-se a mesma relagcdo apontada na pesqgesssmdblvida por Silva e Padoin (2008, p.
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88), junto a universitarios de dois cursos de G&nBioldgicas (licenciatura e bacharelado),
onde observou que “de maneira geral os uUltimoscedios mantém desempenho menor

(ruim) em relacdo aos primeiros colocados”.

Esse curso apresentou correlagbes positivas emdastelez provas do vestibular
(nenhuma significativa), nas outras trés provagnonegativas (significativa em uma). Esses
resultados indicam que para esse curso melhoresngeshos dos estudantes no vestibular
estdo associados a melhores desempenhos acad@migosduacéo, afirmacdo que pode ser
verificada através da correlacdo positiva, masahakservada na MPG (0,089).

Portanto, os resultados do vestibular e dos desd#mpedos estudantes em suas
provas, resultado dos conhecimentos adquiridos ducd€do Basica, tém influenciado e
contribuido para a permanéncia destes no curso, MEEMO com essa constatacdo
observamos no curso altos indices de evasao (47&iercdo (37%) e de conclusédo (12%)

abaixo da média da pesquisa.

Gréfico 19 — Coeficientes de correlaggio(resultados para o curso Licenciatura em Matemuatic
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosedguisa (2015).

No curso Licenciatura em Matematica foram significess 0s coeficientes de
correlacado MPG (0,400), PLL (0,380), PFV (0,368)0B0,341), PCB (0,341), CFV (-
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0,323), PORT (0,317), LIT (0,274), L.E. (0,268) &M™(0,231), maior numero de resultados
significativos entre os cursos pesquisados. Erdraraas do conhecimento a PLL (0,380)
apresentou a maior correlacéo, area diferente daquirso esta inserido, mas relacionada a
prova de Lingua Portuguesa que possui peso 3 tibwes. Entre as provas que compdem o
vestibular as maiores correlagbes foram registrada8lO (0,341) e na PORT (0,317), a
primeira ndo possui peso diferenciado no vestilrimsegunda possui peso 3.

Ressaltamos que a correlacéo observada na PCH)Oapksar de ser positiva, foi a
menor entre as areas do conhecimento que compdi®\zss do vestibular. Dessa forma, as
provas da mesma area do conhecimento a qual o peédence nao tem influenciado
melhores desempenhos académicos dos estudantesadaagfo. Esse resultado foi
evidenciado para os ingressantes no ano de 206®apeofundar essa analise e verificar se
essa € uma realidade do curso de modo geral, mecissario analisar os resultados dos
ingressantes de uma série historica que leve esidaacdo um periodo de tempo maior, 0
gue essa pesquisa nao se propde a fazer.

As correlacdes observadas nas provas que possses giterenciados no vestibular
foram positivas e significativas nas provas de PG&3B17) e MAT (0,231) e negativas,
porém baixas nas provas de QUI (-0,057) e FISZ?)0Isso indica que os pesos aplicados
nessas provas condizem com o0s conhecimentos nessss@am bom desempenho durante o
curso e que, quanto melhores os desempenhos nbwastnessas provas, melhores os
desempenhos académicos dos estudantes na gradves@itado ndo observado para as

provas de Quimica e Fisica.

Os resultados negativos na CFV (-0,323) e na I¢@J200) indicam uma relagc&o
inversa, ou seja, para esse curso melhores ctaggiBs no vestibular e menores idades dos
estudantes no ato de ingresso estao associaddb@esalesempenhos académicos no curso
de graduacado. Esse resultado negativo e alto nai@diva a mesma relacdo apontada na
pesquisa desenvolvida por Silva e Padoin (20088).junto a universitarios de dois cursos
de Ciéncias Bioldgicas (licenciatura e bachareladmle observou que “de maneira geral 0s

altimos colocados mantém desempenho menor (ruintemao aos primeiros colocados”.

A Licenciatura em Matematica apresentou correlagimstivas em oito dos dez
cruzamentos realizados a partir das provas dobugati(significativas em cinco), nas outras
duas provas foram negativas, porém baixas e nadisigivas. Esses resultados indicam que
para esse curso melhores desempenhos dos estudantesstibular estdo associados a

melhores desempenhos académicos na graduaca@mgiomue pode ser verificada por meio
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da correlacao positiva e significativa observaddirg (0,400).

Portanto, os resultados do vestibular e dos desd#mpedos estudantes em suas
provas, resultado dos conhecimentos adquiridos cwecd€do Basica, tém influenciado e
contribuido para a permanéncia destes no curso, MEEMO com essa constatacdo
observamos no curso altos indices de evaséo (69%ipecio (26%) e de concluséao (3%)

muito abaixo da média da pesquisa.

Gréfico 20 — Coeficientes de correlag¢go(resultados para o curso Licenciatura em Pedagogia
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosedquisa (2015).

No curso Licenciatura em Pedagogia foi significativ coeficiente de correlacao
PORT (-0,246). Entre as areas do conhecimento a PQJ135) apresentou a maior
correlacdo, area diferente da que o curso estéidosenas relacionada a prova de Lingua
Portuguesa que possui peso 5 no vestibular. Estigravas que compdem o vestibular as
maiores correlacdes foram registradas na PORT4GD& na LIT (-0,126), a primeira possui
peso 5 e a segunda nao possui peso diferenciadestibular.

Observamos em duas situacdes PORT (-0,246) e MAU76), que as correlacdes
encontradas para as provas que possuem peso diéel@mo vestibular foram negativas, a
primeira que possui 0 maior peso no vestibularbtam foi a que apresentou a correlacédo
mais alta no curso. Considerando que esse resutteglativo esta associado a um menor
desempenho académico na graduacédo, concluimosaga@®$ ingressantes no curso no ano
de 2009, aplicar o peso 5 na prova de Lingua Peggaginfluenciou num menor desempenho
académico dos ingressantes no curso. Para aprofassia analise e verificar se essa € uma

realidade do curso de modo geral, seria necesadaiisar os resultados dos ingressantes em
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uma série histérica que leve em consideracdo umdmede tempo maior, 0 que essa pesquisa

nao se propode a fazer.

Ja nas outras duas situagcdes GEO (0,112) e HIBA)N, provas que também
possuem peso diferenciado no vestibular e quererte mesma area do conhecimento a qual
0 curso esta inserido, observamos correlagfesdaipasitivas, 0 que remete que esses pesos
aplicados condizem com o0s conhecimentos necess@aos um maior desempenho
académico no curso e que essas provas estdo wrilndo melhores desempenhos

académicos dos estudantes no curso de graduacéo.

O resultado baixo observado nesse curso para aiQhta a auséncia da relacao
evidenciada na pesquisa desenvolvida por SilvadeiR§2008, p. 88), junto a universitarios
de dois cursos de Ciéncias Biologicas (licenciatuf@acharelado), onde observou que “de
maneira geral os ultimos colocados mantém deseropemdnor (ruim) em relacdo aos

primeiros colocados”.

A Licenciatura em Pedagogia apresentou correlapégsativas em cinco das dez
provas do vestibular (significativa em uma), nagasucinco provas foram positivas, porém
nao significativas. Esses resultados indicam qusseneurso melhores desempenhos dos
estudantes no vestibular ndo estdo associados lone®l desempenhos académicos na
graduacgédo, afirmacdo que pode ser verificada ardeécorrelacdo negativa observada na
MPG (-0,068).

Portanto, os resultados do vestibular e dos desd@mpedos estudantes em suas
provas nao tém influenciado e contribuido pararanpeéncia destes no curso, mas mesmo
com essa constatacdo observamos baixos indicesadéoe(19%) e retencdo (27%) e de
conclusao (51%) bastante acima da média da pesquisa

4.6 Analisando a permanéncia a partir dos dados lemtados

Por compreender que o acesso, por meio da ampleadé@mocratizacdo das vagas,
constitui apenas a primeira etapa das muitas quelveam a Educacdo Superior, e que no
percurso até a conclusdo de um curso de graduagstene situacfes determinantes que
influenciam a permanéncia dos estudantes, definonasesso como a andlise do ingresso e

da permanéncia na trajetéria académica do estuddetse sentido, analisamos algumas
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situacdes que influenciam essa trajetdria e camdnb para a permanéncia ou evasado dos

estudantes, como:

» Deficiéncias na formacéo, baixa qualidade Educ&g&ica e na Educacdo Superior;

» Retencgdes e/ou dificuldades nas disciplinas duagtaduacéo, curriculos defasados;
» Dificuldades socioecondmicas, necessidade de trahal

* Problemas de cunho pessoal, falta de orientacdoacimwl, habitus, né&o

pertencimento, desprestigio das profissdes.

Essas situacdes contribuem e acabam levando ametts a evadirem, o que resulta
em prejuizos pessoais, sociais e econdmicos. Adeva80o pode ser aceita como normal,
principalmente, diante da demanda pela ES existenrasil. No ano de 2013, o Censo da
Educacao Superior (INEP, 1980-2014), registrou &% dos candidatos interessados em

ingressar nao conseguiram uma vaga na ES.

Diante desse quadro de deficiéncia de vagas espemgue, para as vagas
preenchidas, o ensino oferecido seja de qualidadeeeas ac¢bes, politicas e programas
voltados para a ES contribuam para que os estigdgnéeocupam essas vagas permanecam e
concluam seus cursos de graduacdo no menor tengsivelp ou seja, dentro do tempo

minimo de integralizacao.

Considerando o0s cursos pesquisados, melhores agssiitdos estudantes no
vestibular estdo associados a melhores desempemta¥micos durante o curso de
graduacgdo. Esse resultado também esté relaciongdalidade na formacgéo dos estudantes
na Educacdo Basica e aos indices de conclusaonpsi€ursos que apresentam maiores
concorréncias no vestibular e, consequentemenigeraxmelhor qualidade na preparacao
anterior ao ingresso, os indices de conclusfesnsfitb superiores que 0S Cursos que

apresentam menores concorréncias.

Também reforca esse quadro, quando consideramasuitados de cada curso de
graduacédo pesquisado. Os cursos que apresentaraaiaass correlacdes entre os resultados
do desempenho no vestibular e o0 desempenho acad@migraduacédo, foram os mesmos
apresentaram as menores concorréncias no vestilisgar indica que os estudantes com
melhores resultados no vestibular e que tiveraipgpegdo de melhor qualidade na Educacéao
Basica apresentaram maior rendimento médio nagliiss cursadas e, portanto, possuem

maior probabilidade de concluirem os seus cursos.

Esses resultados para os cursos de menor condarténtbém foram observados
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por Silva e Padoin (2008), onde evidenciou queup@udos estudantes melhores classificados
no vestibular apresentaram média das disciplinesadas e numero de reprovacdes inferiores

gue o grupo dos estudantes com classificacGesattassno vestibular.

Assim, as deficiéncias decorrentes da formacaodoad€ao Basica contribuem para
os indices de retencfes e evasdes e prejudicaniman@Encia na ES. Assim, entendemos que
acdes voltadas a melhoria da qualidade nessa faomacgacdes para a diminuicdo das
deficiéncias na formacédo dos estudantes que irgress® ES, desenvolvidas durante os
primeiros semestres da graduacdo, podem contriparia a permanéncia e resultar na
elevacao dos indices de conclusdo. Dessa fornm,ddé acdes destinadas exclusivamente a
incentivar a permanéncia dos estudantes, outrassag@o especificas, como as bolsas de

estudo, deveriam estar relacionadas as acdes\guedam a permanéncia.



CONSIDERACOES FINAIS

A partir da investigacéo realizada percebemos quéegéo dos cursos de Educacao
Superior no Brasil foi postergada enquanto se pildsmo quando surgiu a sua necessidade,
os filhos das elites coloniais realizavam os setades na Europa. Quando surgiu e se
expandiu a ES, tardiamente se comparado com opdiigss, 0 seu acesso nao deixou de ser
um retrato da sociedade e de suas contradicOestaegfies socioecondmicas, continuando a

reproduzir suas desigualdades e os seus ideaitanéticos.

De fato, mesmo o pais tendo vivenciado varias mesreducacionais, a questdo
ainda hoje esta longe de ser resolvida, persisfindblemas seculares como o analfabetismo
de parte da populacdo, criancas em idade escokardép escola, altas taxas de evasao em
todos os niveis de ensino e a proporcao entre @rmide candidato e as vagas disponiveis na
Educacdo Superior, muito acima dos padrdes enclmstem outros paises.

Essa pesquisa teve como objetivo “Analisar a cagéel entre o desempenho dos
estudantes no vestibular e a permanéncia nos aesgpeduacdo da Unemat” e a questao que
buscamos analisar foi “O desempenho dos estudaatesstibular esta correlacionado com a
permanéncia destes nos cursos de graduacdo da tJre@ampus Universitario “Jane
Vanini"? A sintese dos resultados encontrados @n@dg consideracdes evidenciadas a partir

deles sé@o apresentadas na sequéncia.

Os indices do fluxo académico foram: conclusde&o)2 évasdes (37%), retencdes
32% e transferéncias (4%). Sendo que registraramaigsres indices de conclusdo o curso
Bacharelado em Direito (58%), de evasao o cursendiatura em Matematica (69%), de
retencdo o curso Bacharelado em Agronomia (51%yadeferéncia o curso Bacharelado em
Ciéncias Contabeis (8%) e registraram 0os menotksei de conclusdo o curso Licenciatura
em Matematica (3%), de evasdo o curso LicenciaoraPedagogia (19%), de retencdo o
curso Bacharelado em Direito (14%), de transfeeéaaurso Licenciatura em Histoéria (1%).

Em relacédo aos extratos de ingresso, ndo obsenifeosncas significativas entre a
Ampla Concorréncia e o Piier nos indices de coady28%, 23%), evaséao (38%, 33%) e
transferéncia (5%, 2%). No entanto, o indice dengio entre os ingressantes pelo Piier
(42%) foi superior aos 29% dos ingressantes pelal&r@oncorréncia. Destacamos que 0s

ingressantes pelo Piier apresentam indice de ewafgdior aos da Ampla Concorréncia.
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O fluxo académico levantado se mostrou preocuppnte,nos cursos da Unemat no
Campus Universitario “Jane Vanini”, a cada 10 aoadés que ingressam, concluiram no
tempo minimo para integralizacdo menos de 3, osadericam perdidos em meio a

transferéncias, retencdes e evasoes.

O desempenho médio dos estudantes no vestibutar iatre 3,32 e 5,63, sendo que
os desempenhos médios dos evadidos (3,74) e ddssrdl3,72) foram inferiores aos
desempenhos médio geral (3,88) e dos concluint&8)(40s menores desempenhos médios
foram registrados na prova de Fisica (2,19) e ea do conhecimento Ciéncias Exatas e da
Terra (2,45) na Licenciatura em Letras e 0os maineeprova de Lingua Estrangeira (7,43) e
na area do conhecimento Ciéncias Humanas (6,85Bauharelado em Direito. Esses
resultados reforcam ainda mais a importancia desac® nivelamento e reforco escolar
destinadas aos estudantes de graduacdo, prefémemdia desenvolvidas durante os

primeiros semestres dos cursos.

Consideramos esses resultados relativamente bakasjpalmente nas provas da
area das Ciéncias Exatas e da Terra, pois podeaaar entre 0 a 10. Esses dados revelam
gue os estudantes que ingressaram nesse peri@demrgaram maior deficiéncia na formacao
na Educacdo Basica nesta area. Verificamos queresaidesempenhos nas provas do
vestibular estdo associados a maiores concorréegasursos de graduagao no vestibular.

O desempenho médio na graduacéao foi de 6,19, qoior cesultado na Licenciatura
em Matematica (3,85) e melhores no Bacharelado efarfBagem e na Licenciatura em
Pedagogia (7,73). Verificamos a partir desses taados que os desempenhos académicos na

graduacao estéo relacionados e influenciam osesidie concluséo, evasao e retencéo.

A é&rea do conhecimento Linguistica, Letras e Aeesprova de Literatura, ambas
com resultados significativos em 4 cursos de grgéilnacada, apresentaram as maiores
correlagcbes sobre o desempenho académico dos mssiddurante a graduacdo. Esses
resultados indicam que parte das dificuldades ¢raelas nas disciplinas no decorrer do curso
de graduacéo estd sendo suprimida pela formacBdutacao Basica nessa area.

Foram verificadas correlacdes significativas emdds 234 cruzamentos de dados
realizados, o que corresponde a 20% do total. Airpdo resultado geral foram 13
cruzamentos significativos, 3 entre as 4 areas atmacimento, 8 entre as 10 provas do
vestibular, a Média Pessoal Geral e a Pontuacdal Fin Vestibular. Apresentaram

cruzamentos com resultados significativos os curdseenciaturas em Matematica (10
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cruzamentos), Computacdo (7 cruzamentos), Educkéfica (4 cruzamentos), Letras (3
cruzamentos), Ciéncias Biologicas, Geografia, Histée Pedagogia (1 cruzamento),
Bacharelados em Enfermagem (5 cruzamentos) e @irdit cruzamento). Os cursos
Bacharelados em Agronomia e Ciéncias Contabeispésentaram resultados significativos
em nenhum cruzamento (o resultado no vestibularnmdgtrou relagdo com o desempenho

académico dos estudantes).

Considerando o resultado geral da pesquisa, aplesaorrelacdo encontrada na
Classificacao Final no Vestibular (CFV) ter sidaxbae nao significativa (-0,030), ela foi
negativa e ao tomarmos como base cada curso deagém isoladamente, encontramos
resultados significativos nos cursos Licenciat@asComputacao (-0,350), Letras (-0,325) e
Matematica (-0,323) e néo significativos, porémosltnos cursos Bacharelados em
Enfermagem (-0,179) e Agronomia (-0,157) e Licetocea em Educacdo Fisica (-0,159).
Refor¢cando assim, a afirmacao de Silva e PadoidB)2@e que parece ser possivel relacionar

a classificagéo no vestibular com o desempenhciatad durante o curso.

Esses resultados indicam que em alguns cursosipadqs se aplica a afirmacéo de
Silva e Padoin (2008). Entre eles, destacamos qtlasaificacdo no vestibular apresentou
maior associagdo sobre o desempenho académico,amaiandos casos nos cursos de
graduagdo que possuiam as menores concorrénciagstibular. Nesses cursos, por a
classificagdo influenciar o desempenho, ela esé&iomada e influencia a permanéncia e o

sucesso dos estudantes na graduacao.

Entendemos que esses resultados se referem apemasui@os e ingressantes
pesquisados e compreendemos que para uma conchassi@eneralizada desses resultados
seriam necessarios outros estudos que levasserraidl@racdo um periodo histérico maior
e uma abrangéncia de cursos inseridos em outroextos (regionais e institucionais).
Também compreendemos, nas palavras de Silva e rPg2@08), que o sucesso de um
estudante na ES envolve muitos outros fatores miaczionados a formagcao anterior ao

ingresso.
No entanto, todos os resultados encontrados apomfaara as seguintes relacoes:

* A concorréncia no vestibular esta associada aongesgho dos candidatos nas
provas, levando ao ingresso os estudantes com nesempenho;

* Maior desempenho no vestibular é resultado de umepapacdo prévia e uma

formacao de melhor qualidade na Educacéo Basica;
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* Melhor preparacdo prévia esta associada a mendresidhades nas disciplinas da
graduacéo, levando os estudantes a um menor naaeeprovacoes e retencoes;
 Menos dificuldades, retencbes e reprovacdes resulbaelhores desempenhos

académicos na graduacéo;
* Melhores desempenhos académicos estdo associateras indices de concluséo e
menores indices de evaséo e retencdo, que est@ionaldos e contribuem para a

permanéncia dos estudantes nos cursos.

Assim, a partir dos resultados encontrados pamgoessantes por vestibular no ano
de 2009, concluimos que os resultados dos estisdante/estibular estdo correlacionados
com os desempenhos académicos na graduacao enamdloécontribuem para a permanéncia

destes nos cursos de graduacéo da Unemat.

Os resultados dessa pesquisa apontam para a dadesdie implantar na Unemat
acOes que visem minimizar os indices de retengd@sdo, além de manter e relacionar as ja
desenvolvidas a agbes que favorecam e contribuamacpermanéncia dos estudantes nos
cursos. Como alternativas, a partir desse estunlwopros a¢des de permanéncia observando

0s seguintes aspectos:

Programas de permanéncia com foco nos extratosiiepg, assim como o adotado
para o ingresso;
* Programas de permanéncia destinados aos estudiaméede oS primeiros semestres
dos cursos de graduacéao;
» Estreitamento da relacdo Universidade/ Educaca@®agrincipalmente, no Ensino
Médio;
* Reformulacédo e/ou atualizagéo curricular nos culeograduacgao.

Como o observado a partir dos resultados dessaipasga maior parte dos cursos
os indices de retencdo para os ingressantes porduePiier sdo superiores aos da Ampla
Concorréncia. Dessa forma, agfes como tutoriasjtanias, reforco oferecido em horarios
diferenciados e/ou férias, disciplinas de nivelaimeras areas mais deficientes de formacéao
na Educacéo Basica, oferecidas durante os prims@moestres dos cursos de graduacao, para
0s extratos especificos ou ndo, podem contribua ganinuicdo dos indices de retencéo e

evasao e elevar os de conclusdo nos cursos da tlnema

Devido a parte da evasao e da retencéo resulta@i@@ertencimento e da frustacéo

de expectativa com o curso de graduacdo e com raireaprofissional, a atuacdo da
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universidade junto aos estudantes ainda durantesmd= Médio, no intuido de apresentar os
cursos e as perspectivas profissionais de suasiregtrpoderia influenciar os estudantes na
escolha dos cursos aos quais mais se identifiqueontibuir para reducédo dos indices de

retencao e evasao e elevar os de conclusao.

Mas, considerando que os resultados remontam asiédefas da formacao na
Educacdo Basica, compreendemos que democratizzess@me a permanéncia na Educacao
Superior implica em politicas publicas destinadasmea revolucdo em todos os niveis da

educacao brasileira no sentido da melhoria nadp@d do ensino/formacao.
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Coeficientes de correlacadr) encontrados a partir dos cruzamentos entre as vaneis (resultado geral e por curso)

APENDICE |

. | S, 5a| 82598 |5, 8|5 |5 |5 |5g| 5e

T_ | 8E| 82 | 88 | 8¢ | 8o | 8¢ | €8 | g£ | €= | 8, | B2 | €3

£E8 | 85| 28 | e8¢ | 25 | 82 | 22 | ¢ | 38 | 35 | 28 | 2€ | 25

20 | @5 | B35 5 | €3 | o9 | Tk OE | 89 | E3 | 8¢ | 8§ | B

e® | 85| 2a | 20 | 2E | €0 | 28 | Eg | 2¢ | 21 | 24 | 25 | 28

g< | 80 | g0 | 80 | & 8 gu | 8 8 S 8= | 8%

m - aa)] — aa)] - aa)] - - - - -

PLL | 0,227] -0,071] 0,204] -0,021] 0226*| 0,015] 0,104] 0,258*| -0,001| 0,109] 0,235*| 0,380 -0,135
MPG | 0,215*| -0,005] 0,137] -0,047| 0363*| -0,104] -0,041] 0271*| -0,092] 0,049] 0,089] 0,400*| -0,068
PFV | 0,212*] 0,029 0128 -0,058| 0312*] 0,003] 0,107| 0,200 -0,065| 0011] 0,202 0,368 -0,116
LIT 0,192*| -0,013] 0,174] 0,011] 0,298*| -0,129| 0,229*| 0,251*| 0,149] 0,052 0,173 0,274 -0,126
BIO 0,165*| 0,082] 0,070 -0,029] 0,166 -0,101] 0,159 0,122] -0,083| 0041] 0017 0,341*| -0,035
PCB | 0,165*| 0,082] 0070 -0,029] 0,166 -0,101] 0,159] 0,122] -0,083] 0041] 0017 0,341*| -0,085
LE. 0,158*| -0,095| 0213] -0,053] 0,132] -0017| 0,024 0,158 -0,115| 0121] 0,113] 0,268 0,027
PCH | 0,145*| 0,052] 0,000 -0,018] 0246*] -0,026] -0,110] 0273*| -0,059] -0,042] -0,105] 0,167 0,112
I.T. 0,139*| -0,027| -0,035] 0,019] 0,114] 0,071 0,195/ 0064 0,090 -0,023] 0112 0076/ 0,022
HIST | 0,122*| 0,064| 0063] 0038 0079 0,077 -0,222*| 0,013] 0,082 -0,045| 0105/ 0071 0,047
PORT | 0,121*| -0,040| 0,106] -0,026] -0,097| 0,087 -0,126] 0,140] -0,071| 0,098] 0,161] 0,317*| -0,246*
GEO | 0,117 0,024] -0,047| -0061] 07262*| -0,113] 0,022| 0395*| -0,154| -0,024| -0,245¢| 0,198 0,112
QUI 0,083*| 0066 0112] -0,054| 0137] -0,081] 0,008/ 0038 0028 -0,121] 0062] -0,057| 0,040
ldade | -0,047| -0,142] -0,333*| -0,025] -0,107| -0,040] -0,175] -0,022] -0,037| -0,004] -0,065| -0,200] -0,058
MAT | -0,035| -0,012] -0,175] -0,096] 0,108 -0,323*| -0,433*| 0,067| -0,068] 0,226*] -0,109| 0,231*| -0,076
CFV | -0,030] -0,157| -0,051] -0,046] -0,350*| -0,046] -0,159| -0,179] 0,060] 0,055 -0,325*| -0,323*| 0,054
PCE 0,027| -0,006| -0,065| -0,046] 0,96/ -0,131] -0,300*| 0,020| -0,158| -0,005| -0,063] 0,111] -0,059
FIS 0,003| -0,084] -0,046] 0,092] -0117] 0,112] 0,000] -0,075] -0,258*| -0,152] -0,043] -0,027| -0,046

* Resultados significativos a 0,05.

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dadosdguisa (2015).



APENDICE Il

Diferentes pesos aplicados as provas objetivas destibular (por curso de op¢éo)
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Cursos s | 5| |§5|c|5|c|§5|5|5|§5|5
S|s|3|cs|les|s|8|8|s|@8|g8|@

S 2|8 |28 2|82 |2|/2|2]2
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© [&] © [&] © [&] © [&] [&] (&) (&) (&)
S|a|G|lg|Gc|a|c|8|a|a|a|®

| Q| ® L | @ | Q| @ | |L || .

m - m - m - m - - - - -

Lingua Portuguesa . 3 4 4 a 2 2 3 3 5 3
Matematica 4|1 |5|5]1(1|1|2|1]|1|5]|4
Literatura 1 1 1 1 3 1 1 1 Y, 4 L 1
Lingua Estrangeira 1711311111311
Quimica 3| 4| 1 1} 1 3 4 1 1 1 2 1
Fisica 1 (212|143 ]1|1|1]4) 1
Geografia 1 1 2 1 2 1 1 3 4 IN 1 3
Historia 111 (3|1|5|1 |14 |5|2]|1]|2
Biologia 5( 5| 1| 1} 1| 5 5 1 1 1 1 1
Interpretacdode Textos; 5 | 5 | 5 | 5| 5| 5| 5| 5|5 |5 |5 |5

* O peso 5 era aplicado para todos cursos na te\vaterpretacao de Textos.
Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dadosditaleh®. 001/2009 — Covest (UNEMAT,
2009).

(63}



