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RESUMO

O presente estudo tem como discussdo as politicas de acesso e permanéncia & Educacéo
Superior, tomando como base os cursos de graduacdo do campus ‘“Jane Vanini”, da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT). A pesquisa objetiva analisar a retencéo
académica a partir dos concluintes em 2019/02, tendo o intuito de debater os conceitos, a
incidéncia e os fatores interferentes deste fendmeno. Para tanto, foi tracado o perfil dos
concluintes com e sem retencdo a partir das caracteristicas sexo, cor, faixa etaria, modalidade
de ingresso, reserva de vagas e tipo de escola. Desse modo, a pesquisa classifica-se como
quanti-qualitativa, por ser um estudo de abordagem mista e, em relacdo aos objetivos
especificos, pode ser classificada como descritiva. Utilizamos ainda a pesquisa documental,
em que foram coletados dados dos sujeitos no Censo da Educacdo Superior no site do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira(INEP),também nas
paginas oficiais das Pro-Reitorias e outros setores, no site da UNEMAT. Para fundamentar
teoricamente o trabalho, foram utilizados, no balanco de produgéo, os autores: Castilla (2016),
Nodari (2016), Grisa (2015), Pallavezini (2014), Manaut (2017), Santos (2015), Santos Junior
(2016), Schmitt (2016), além dos pesquisadores Borges, Lima e Malange (2018), Gentil e
Santos (2016), Maciel, Lima e Gimenes (2015) entre outros. Os resultados mostraram que, ao
fazer a correlagdo entre o perfil dos retidos e ndo retidos, observa-se que ha equivaléncia entre
os perfis, ou seja, em ambos 0s grupos ha prevaléncia de mulheres, afrodescendentes, na faixa
etaria entre 21 e 26 anos, com ingresso por meio de reserva de vagas e provenientes do ensino
médio de escola publica. A diferenca se deu na modalidade de ingresso, visto que, entre 0s
alunos com retencédo, a maioria ingressou pelo vestibular e os sem retencédo, pelo ENEM.

PALAVRAS CHAVE: Educacao Superior. Permanéncia. Perfil académico.



ABSTRACT

This study discusses the policies of access and permanence to Higher Education, based on the
undergraduate courses on the campus “Jane Vanini”, of the University of the State of Mato
Grosso (UNEMAT). The research aims to analyze academic retention from graduates in
2019/02, aiming to debate the concepts, incidence and interfering factors of this phenomenon.
For Therefore, the profile of graduates with and without retention was drawn from the
characteristics of gender, color, age, type of admission, reservation of vacancies and type of
school. Thus, the research is classified as quanti-qualitative, as it is a mixed-approach study
and, in relation to specific objectives, it can be classified as descriptive. We also use
documentary research, in which data were collected from the subjects in the Higher Education
Census on the website of the National Institute of Educational Studies and Research Anisio
Teixeira (INEP), also on the official pages of the rectory and other sectors, on the UNEMAT
website. To theoretically support the work, the following authors were used in the production
balance: Castilla (2016), Nodari (2016), Grisa (2015), Pallavezini (2014), Manaut (2017),
Santos (2015), Santos Janior (2016), Schmitt (2016), in addition to researchers Borges, Lima
and Malange (2018), Gentil and Santos (2016), Maciel, Lima and Gimenes (2015) among
others . The results showed that, when making the correlation between the profile of retained
and non-retained, it is observed that there is equivalence between the profiles, that is, in both
groups there is a prevalence of women, Afro-descendants, in the age group between 21 and 26
years old, with admission given by reservation of places and coming from public high school.
The difference was in the type of admission, since, among students with retention, the
majority entered through the entrance exam and those without retention, through ENEM.

Keywords: College education. Permanence. Academic profile.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduacao Stricto Sensu —
Mestrado em Educacdo (PPGEdu), da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT),
sendo parte de um projeto macro com o titulo “Permanéncias e Evasao na Educagdo Superior:
fatores interferentes, interfaces com o ensino médio publico e possibilidades de avancos nas
politicas publicas”, que estd vinculado a uma rede de colaboracdo que envolve um conjunto
de pesquisadores de duas regides do pais: Centro-Oeste (Distrito Federal, Mato Grosso e
Mato Grosso do Sul) e Nordeste (Paraiba). O projeto esta ligado a vérias universidades, com a
finalidade de pesquisar as politicas de educacdo superior no Brasil, com destaque para
permanéncia e evasdo na educacdo superior e sua interface com o ensino médio publico como
um dos fatores que pode contribuir para as questdes de permanéncia e evasao na educacao
superior.

Para a maioria das pessoas que tem a possibilidade de acesso a universidade, obter a
formacgdo em um curso superior é de grande importancia, visto que pode significar um salto
na qualidade de vida daquele que o conclui. Como diz Cornachione (2004) a “[...] educacao
tem papel significativo em uma sociedade, atuando como meio provedor de mudangas de
forma efetiva e duradoura”. (Ibidem, p.1). Entretanto, boa parte da juventude brasileira
encontra-se fora das escolas.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), “Em 2019, 23,8
milhGes de jovens, de 15 a 29 anos de idade, sem ensino superior completo, ndo frequentavam
escola, pré-vestibular ou curso da educagdo profissional”. (IBGE, 2021, p. 101).0s dados
ficam ainda mais alarmantes quando se considera que o Brasil possui 47,3 milhdes de
brasileiros nesta faixa etaria. (Conf. IBGE, 2021, p. 24).

Outro dado preocupante refere-se ao numero pequeno de brasileiros que ingressam
na universidade. Nitahara, em seus estudos, diz que: “[...] 0 acesso ao ensino superior
continua muito restrito, estabilizado em 32,7% dos jovens de 18 a 24 anos estudando”. (2021,
p.1).Além disso, é importante considerar que o percurso destes estudantes na graduacdo
ocorre, por vezes, de maneira complexa, tendo em vista que muitos permanecem além do
periodo minimo estabelecido para finalizagdo dos estudos. A retengcdo € um dos motivos para
que este fato ocorra.

E nesse contexto, ainda na graduagdo, que surgiu o meu envolvimento com a

tematica de pesquisa: acesso e permanéncia na universidade, uma vez que fiquei retido no
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primeiro semestre. A partir deste fato até a conclusdo do curso, a minha trajetoria na academia
ficou bastante complicada. Ao realizar a matricula no semestre, muitas vezes fui impedido ora
porque ocorria choque de horarios das disciplinas disponiveis a serem cursadas ora pela
exigéncia de pré-requisito.

Face ao exposto, é preciso ressaltar que considerei o ingresso na universidade uma
vitéria na minha trajetéria de vida. Imagino que este fato acontece com os alunos que
acabaram de terminar o terceiro ano do ensino médio, como também com aqueles que
terminaram héa alguns anos e estdo ha tempos fora da escola. Esta nova fase de estudos exigiu
de mim amadurecimento emocional e adaptacdo cognitiva em virtude de alguns fatores como
a extensa bibliografia cientifica das diversas areas, com seus respectivos termos especificos,
que exigiram maior dedicacdo para compreensdo e analise dos contetdos, bem como para o
desenvolvimento das atividades propostas. Concomitante a esse processo, era comum 0S
professores das diversas disciplinas do semestre marcarem provas no mesmo periodo,
tornando a adaptacdo ainda mais dificil. Todos esses desafios na graduacdo me ajudaram a
desenvolver novas formas de pensar, refletir e analisar para que eu pudesse construir o
conhecimento cientifico, de modo que desenvolveu em mim um novo olhar sobre 0 mundo a
partir de uma posicdo critica.

Vivenciar essa situacdo me fez imaginar que essa adaptacdo é necesséria e deve
ocorrer no inicio do curso. No entanto, essa adaptacdo pode acontecer no meio, no fim ou até
mesmo ndo acontecer, pois 0 académico pode ficar desconfortavel na academia e se sentir
desambientado, com dificuldades para tirar davidas, questionar e sentir-se a vontade em sala
de aula, perante os colegas e professores. Penso que esse, dentre outros, seja um dos motivos
para a retencédo e evasdo da universidade.

Atualmente, ao refletir sobre a minha graduacdo, avalio que o periodo de retencao
também trouxe fatos importantes para a minha formacao, ou seja, estar retido, despertou em
mim o interesse pela pesquisa, na ocasido, fiquei muito interessado em investigar a qualidade
do curso de Ciéncias Contabeis das diversas faculdades no Estado de Mato Grosso. Interesse
que foi impedido naguele momento por dois motivos: ndo possuia conhecimento teérico e
metodoldgico para realizagdo de uma pesquisa cientifica, assim, ndo compreendia a dimens&o
de tal estudo, e também n&o encontrei, naguele momento, apoio e orientagdo para desenvolver
a pesquisa.

Embora ndo tenha conseguido prosseguir aquela investigacdo, a minha motivagéo

para aprender a pesquisar continuou. Entdo, quando surgiu o edital de selecdo de bolsa de
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iniciacdo cientifica, fiz minha inscricdo para participar do projeto de pesquisa “Acesso e
permanéncia no processo de expansdo da educagdo superior na UNEMAT”, da Professora
Dr.2 Elizeth Gonzaga dos Santos Lima, e fui selecionado com o projeto intitulado
“Permanéncia dos Estudantes do Curso de Ciéncias Contadbeis do Campus de Céceres
ingressantes no ano de 2011/ I

O projeto abordava questionamentos que ja haviam surgidos na minha vivéncia e
convivéncia académica, pois observava o fenémeno da evasao e/ou retencdo no curso que eu
fazia e em outros também. Comecei a estudar, entender e interiorizar conceitos até entdo
desconhecidos, 0 que me proporcionou aprofundamento na tematica e na pesquisa. Foi o
desejo de aprender a pesquisar, aliado a participacdo na iniciacdo cientifica que comecou a
minha metamorfose de académico em sujeito critico/pesquisador. Acredito que por este fato, a
minha curiosidade ainda continua latente.

Na pesquisa que realizei, ainda na graduacdo, observei que as politicas de ingresso
estavam ocorrendo de forma satisfatoria, mas comecei a problematizar as politicas de
permanéncia. Os resultados do meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), intitulado
“Evasdo e reten¢do no curso de bacharelado em Ciéncias Contabeis da Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT): incidéncia ¢ motivos” demonstraram que na turma
pesquisada e nesse curso tiveram alto percentual de taxa de evaséo e de retencgdo, indicando
que a permanéncia merecia aten¢ao cuidadosa.

Dando continuidade a essas reflexdes, no mestrado os guestionamentos que move a
pesquisa sdo: Quais fatores que interferiram na retencdo dos académicos concluintes em
2019/2 do Campus Universitario de Céceres, da Universidade do Estado de Mato Grosso e
qual a relacdo destes aspectos com a permanéncia? Nesse contexto, ao trabalhar
especificamente com a retencdo académica, buscamos apoio na literatura para compreender: o
que € retencdo? Qual a incidéncia nas universidades? Quais 0s aspectos que envolvem a
retencédo e 0 que se pode fazer para minimizar o problema?

Em virtude da complexidade deste tema, seja para o académico, seja para a
universidade, a presente pesquisa teve como objetivo principal compreender a retencdo

académica da UNEMAT, Campus Universitario de Céceres “Jane Vanini”. Para tanto foi

'Nessa época, o Edital de Bolsas PIBIC/CNPg N° 001/2011 objetivava selecionar bolsistas para projetos de
iniciacdo cientifica, estabelecendo como um dos requisitos ao académico “Nao estar em dependéncia no periodo
de sele¢do”. Todavia, a partir do Edital de Bolsas PIBIC/CNPq N° 001/2014 exigia para o académico “Nao estar
em dependéncia no periodo de selegdo, exceto se a dependéncia estiver sendo cumprida no periodo de 2014/1”.
Ressaltamos que os editais para projetos de extenséo tiveram a mesma alteragéo.
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necessario: identificar pelo Censo da Educacdo Superior os estudantes concluintes em 2019/2
com e sem reprovacgéo dos cursos de graduacéo, bacharelados e licenciatura do Campus “Jane
Vanini” da UNEMAT; tracar o perfil’dos estudantes concluintes em 2019/2 com e sem
reprovacao e analisar a correlacdo entre o perfil dos estudantes concluintes com retencdo e
dos concluintes sem retengéo.

Em relacdo a perspectiva epistemoldgica, a pesquisa classifica-se como quanti-
qualitativa e descritiva, pois mensuramos e descrevemos 0s aspectos subtraidos do Censo da
Educacdo Superior que compdem o perfil dos sujeitos. Trata-se também de pesquisa
documental, visto que envolveu estudos de informacdes existentes em midia, documentos,
além dos textos académicos.

A presente investigacdo esta subdividida em seis capitulos, ou seja, inicia-se na
introducdo, a segunda secdo apresenta a metodologia utilizada e as técnicas de andlise. A
terceira traz a fundamentacao teorica, contendo o balanco de producéo e o aprofundamento da
pesquisa, abordando os seguintes assuntos: Democratizacdo do Ensino Superior; Educacdo e
Politicas Puablicas Educacionais; Compreensdo sobre o Acesso e a Permanéncia como
Retencdo no Ensino Superior; Fim do Vinculo com a Universidade; Universidade do Estado
de Mato Grosso Carlos Alberto Reyes Maldonado (UNEMAT).

Na quarta e quinta secdo, apresentamos um breve histérico da UNEMAT,
apresentando a sua estrutura organizacional e o Campus Universitario de Caceres “Jane
Vanini” como locus da pesquisa, logo apos os dados dos sujeitos coletados através do Censo
da Educacdo Superior tabulados e apresentados em forma de tabelas, quadros, graficos e
imagens. Finalizando o estudo, a sexta secdo traz as consideracOes finais, seguida das
referéncias bibliogréaficas e os respectivos apéndices.

No presente trabalho, consideramos perfil como os tracos caracteristicos que identificam os académicos com
retencdo concluintes em 2019/2 do campus de Céceres da Unemat: sexo, faixa etéria, cor, forma de ingresso na
graduacdo: (ENEM ou vestibular), reserva de vagas (cotas ou social) e, por fim, tipo de escola que cursou o
ensino médio (privada ou publica).



2 PERSPECTIVA METODOLOGICA DA PESQUISA

Este capitulo explica a metodologia utilizada para elaboracdo e desenvolvimento
dessa pesquisa, que envolveu diversas técnicas para coletar e analisar dados para, ao final,
responder a finalidade principal, ou seja, compreender a retencdo académica pelos concluintes
2019/2 do Campus Universitario de Caceres “Jane Vanini”.

O problema do nosso estudo consiste em responder as seguintes indagacfes: Quais
fatores interferiram na retencdo dos académicos concluintes em 2019/1?E quais destes
aspectos afetaram a permanéncia desses estudantes? Podemos classificar a pesquisa como
quanti-qualitativa, visto que quantificamos as caracteristicas dos sujeitos subtraidas do Censo
da Educacdo Superior, mas, ao mesmo tempo, procedemos a descricdo. AsSim,
qualitativamente, iremos interpretar os fendmenos, procurando dar um significado semantico
para elas.

Do ponto de vista dos objetivos, a pesquisa pode ser classificada como descritiva,
pois “[...] ocorre quando o pesquisador tem por objetivo descrever as caracteristicas de certa
populagdo ou fendmeno e estabelecer relagdes entre as varidveis, sem sua manipulagdo”.
(OLIVEIRA JUNIOR, 2021, p. 6).

Desse modo, para compreendermos 0 nosso objeto de pesquisa, ou seja, a retencao
académica no Campus Universitario de Caceres “Jane Vanini” da UNEMAT, o fizemos pela
sua incidéncia, pelo nimero de retidos, considerando os concluintes do segundo semestre do
ano letivo de 2019, como também os fatores interferentes pelo perfil desses académicos:
idade, sexo, reserva de vagas, oriundos de escola publica ou particular e modalidade de
ingresso que pode ser pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ou pelo vestibular da
prépria universidade. Os sujeitos da pesquisa foram 213 (duzentos e treze) discentes
concluintes de 2019/2, dos cursos presenciais de bacharelado e licenciatura, que concluiram o
curso no tempo minimo ou além do tempo minimo de integralizag&o.

No percurso metodolégico do presente estudo, realizamos buscas em documentos
disponiveis digitalmente em péaginas de diferentes setores no site da UNEMAT, bem como
dados dos académicos concluintes em 2019/2 disponibilizados no censo da educacao superior
e acessivel no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

(INEP). Utilizamos, portanto, da pesquisa documental, pois, conforme Tumelero:
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A pesquisa documental é um tipo de pesquisa que utiliza fontes primarias, isto é,
dados e informagdes que ainda ndo foram tratados cientifica ou analiticamente. (...).
Permite fazer analises qualitativas sobre determinado fendmeno, mas também é
possivel fazer analises quantitativas, quando se analisam bancos de dados com
informacdes numeéricas, por exemplo. (TUMELERO, 2021, p.1).

Segundo Lima Junior et al. (2021), podemos entender a pesquisa documental como:

[..] aquela em que os dados logrados sdo absolutamente provenientes de
documentos, como o prop6sito de obter informacdes neles contidos, a fim de
compreender um fendmeno; é um procedimento que utiliza de métodos e técnicas de
captagdo, compreensdo e analise de um universo de documentos, com bancos de
dados que sdo considerados heterogéneo. (LIMA JUNIOR; OLIVEIRA; SANTOS;
SCHNEKENBERG, 2021, p.36)

Ludke e André (2021, p.38) consideram que os documentos “[...] incluem desde leis
e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias,
jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e
arquivos escolares”. Dessa forma, incluimos em nosso estudo os sites de instituicdes
educacionais, como o da UNEMAT e do INEP como documentos de pesquisa.

Na andlise documental, consideramos dois momentos por meio do ponto de vista dos
procedimentos técnicos: no primeiro, buscamos informacdes online da UNEMAT junto aos
setores da administracdo central que propde politicas de acesso e permanéncia dos
académicos - nas Pro-Reitorias de Ensino de Graduacdo (PROEG), Pesquisa e P6s-Graduacgédo
(PRPPG), Extensédo e Cultura (PROEC) e de Assuntos Estudantis (PRAE). Em um segundo
momento, coletamos no acervo digital do INEP os dados pessoais e estudantis dos sujeitos da
pesquisa com vistas a tracar o perfil e fluxo académico, verificando o ano de ingresso dos
concluintes e descobrindo a incidéncia de retencdes.

Isso nos leva a observar que os dados podem ser quantificaveis, mas, a0 mesmo
tempo, podem ser descritos e analisados qualitativamente por meio da leitura dos dados
coletados e da interpretacdo dos fenbmenos, que leva o pesquisador a compreender as causas.
Esses principios metodolédgicos sdo a melhor maneira de abordar o problema da retencéo
universitaria e atender as necessidades dos pesquisadores, como afirmam Gomes e Araljo
(2015):

O campo cientifico aponta uma tendéncia para o surgimento de um novo paradigma
metodolégico. Um modelo que consiga atender plenamente as necessidades dos
pesquisadores. Essa dicotomia positivista x interpretativo, quantitativo x qualitativo,
parece estar cedendo lugar a um modelo alternativo de pesquisa, o chamado quanti-
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qualitativo, ou o inverso, quali-quantitativo, dependendo do enfoque do trabalho.
(GOMES; ARAUJO, 2015, p. 7).

A proposicdo é a de que os sujeitos da pesquisa sejam classificados de acordo com o
tempo utilizado desde o ingresso até a conclusdo, bem como 0s possiveis motivos para 0
indice de retencdo encontrado. De acordo com a Andifes, A., Abruem, A., & Sesu/MEC, S.
(1996).

A interrelagdo desses fatores [que levam a retencéo, evasdo ou exclusdo] indica que
ndo se deve entender diplomacdo ou evasdo como fenbmenos simplesmente
numéricos; é fundamental ter-se clareza de que por detras de todo nimero existe uma
historia. Nesta perspectiva, 0s nimeros surgem tdo somente como indicadores de
problemas cuja compreenséo exige constatacdes e analises de natureza qualitativa.

()

Somente buscando compreender esse processo em sua complexa compreensdo € que
as universidades adquirirdo condigbes de agir consistentemente com o objetivo de
minorar os problemas a ele afeitos. (ANDIFES, A., ABRUEM, A., & SESU/MEC,
S., 1996, p. 63).

Nessa direcdo, a analise dos resultados do presente estudo, a partir da incidéncia e
perfil dos retidos pelos concluintes de 2019/2, podem contribuir com a UNEMAT, no sentido
de buscar ag¢bes consistentes para minimizar o problema da retengdo universitaria. Entretanto,
apesar da importancia das pesquisas cientificas, € importante dizer que, no percurso, podem
ocorrer obstaculos, dificultando a sua realizacdo. No caso desta pesquisa, foi o surto de
Covid-19 declarada pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) como pandemia em 11 de
marco de 2020.

Nesse sentido, consideramos importante registrar brevemente sobre a Covid-19,
mostrando como ela provocou mudangas na sociedade como um todo. Quanto a doenca,
podemos dizer que 0s principais sintomas sdo respiratorios e se assemelham, inicialmente, a

um resfriado com tosse, febre, coriza e dor de garganta. A FIOCRUZ (2020) alerta que:

Alguns casos evoluem para pneumonia, caracterizada por dificuldades respiratorias.
Recentemente, as perdas de olfato e de paladar foram reconhecidas como sintomas
associados. Ha, ainda, outros sintomas menos comuns, COmo conjuntivite, nauseas,
dor de estbmago, diarreia, dor de cabega e lesbes de pele e alteragdo do nivel de
consciéncia. Por se tratar de uma doenca nova, o conhecimento a respeito da Covid-
19 estd em constante evolugdo, conforme novas pesquisas sdo publicadas.
(FIOCRUZ, 2020, p.1).

Em relacdo a transmissdo da doenca, sabe-se que acontece “[...] por contato com

secre¢Bes contaminadas, como goticulas de saliva, espirro, tosse e catarro. Deve-se evitar 0
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contato pessoal proximo, como toque ou aperto de méo, e contato com objetos ou superficies
contaminadas, seguido de contato com a boca, o nariz ou os olhos”. (FIOCRUZ, 2020, p.1).

No Brasil, como em outros paises, orientou-se o0 uso de mascaras faciais,
higienizacdo das mdos com alcool 70% e/ou com agua e sabdo, distanciamento entre as
pessoas de pelo menos 1,5m e proibicdo de aglomeragdo e isolamento social, de modo a
impedir a proliferagdo do virus.

Para vencer a pandemia, aqui no Brasil, muitos comércios considerados néo
essenciais foram obrigados a fechar, o que se denominou de lockdown. Em alguns comércios
essenciais, como supermercados e farméacias, houve controle de numero de pessoas por
familias. A Covid 19, no Brasil, matou mais de 500 mil pessoas. Revelou o caos da salude no
pais, afetou a economia, aumentou o nimero de desempregados e o fechamento de empresas.
Nesse contexto, as aulas presenciais da educacdo infantil ao ensino superior foram
paralisadas.

A Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), locus desta pesquisa,
suspendeu suas atividades académicas e administrativas em 17 de marco de 2020 em
atendimento ao Decreto 407/2020 do Governo do Estado de Mato Grosso. Em 20 marco de
2020 houve a suspensdo das atividades académicas e a migracdo das atividades técnicas
administrativas para o sistema de home-office, retornando em sistema remoto e os trabalhos
técnicos administrativo em sistema de escalas no segundo semestre do mesmo ano.

Essa situacdo impediu a coleta dos dados presencialmente. Outro obstaculo veio da
Pro-Reitoria de Ensino de Graduacdo (PROEG) da UNEMAT, que ndo autorizou 0 nosso
acesso aos dados dos académicos concluintes disponiveis no sistema académico, apesar do
nosso projeto de pesquisa ter sido aprovado pelo Comité de Etica da Universidade do Estado
de Mato Grosso, em 17 de junho de 2020, por meio do Parecer Numero: 4.092.207.

Essas dificuldades fizeram com que buscassemos alternativas para prosseguir nos
estudos.

No proximo capitulo, vamos ampliar os estudos conhecendo as pesquisas
desenvolvidas, aqui no Brasil, que pensam a retencdo e a evasédo no ensino superior, bem
como vamos procurar compreender 0s VArios conceitos de retencdo que sdo adotados por

pesquisadores da area.



3 PROCESSO DE RETEN(;AO ACADEMICA — APROFUNDANDO A PESQUISA
3.1 Balanco de Producao

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)é uma
fundacdo do Ministério da Educacdo responsavel pela expansdo e consolidacdo dos
Programas de Pos-Graduacao Stricto Sensu em nosso pais. Este setor mantém uma plataforma

digital denominada “Catalogo de Teses e Dissertagdes™

(livre acesso), cujo banco de dados
disponibiliza as informacdes bibliogréaficas fornecidas pelos programas de pés-graduagéo
quanto as dissertacdes, teses e todas as demais pesquisas cientificas realizadas.

No presente estudo, realizamos a pesquisa no catalogo, utilizando as palavras chaves:
educacdo superior, permanéncia e retencdo. Nos resultados encontramos apenas oito trabalhos

académicos, como podemos observar no quadro 1.

Quadro 1- Trabalhos com os descritores “Educaciio Superior, Permanéncia e Retencio”

Descritor

Mestrado Académico 5
Doutorado Académico 3
Total 8

Fonte: Levantamento realizado pelo autor junto a base de dados “Catalogo de Teses e Dissertagdoes” da CAPES

O quadro 2 apresenta os titulos dos trabalhos encontrados acerca da permanéncia e
retencdo na educacéo superior.

Quadro 2 - Trabalhos académicos encontrados sobre permanéncia e retengdo na educacéo superior

MESTRADO

0OS PROGRAMAS DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL DO ENSINO SUPERIOR NO
BRASIL: A EXPERIENCIA DA UTFPR—DOIS VIZINHOS

RETENCION, ,PERMANENCIA Y PRATICAS PEDAGOGICAS EM LA UNIVERSIDAD:
UNA RELACION INDISOCIABLE

TRAJETORIA ACADEMICA DE ESTUDANTES DE GRADUACAO: EVASAO,
3 | PERMANENCIA E CONCLUSAO DE CURSOS NA UNIVERSIDADE FEDERAL DA | 2016
GRANDE DOURADOS

2014

2016

O DESEMPENHO DOS ESTUDANTES NO VESTIBULAR E A PERMANENCIA NOS

CURSOS DE GRADUACAO DA UNEMAT 2016

5 ANALISE SOBRE A TENDENCIA DA TRAJETORIA ACADEMICA DOS ALUNOS DO 2017
CURSO DE PEDAGOGIA DA UFRGS

* Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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DOUTORADO

PERMANENCIA NA GRADUACAO A DISTANCIA NA PERSPECTIVA DOS

ESTUDANTES: UM ESTUDO A PARTIR DA EXPERIENCIA DO PROJETO ALFA GUIA 2015

ACOES AFIRMATIVAS NA UFRGS: RACISMO, EXCELENCIA ACADEMICA E
CULTURA DO RECONHECIMENTO

A PERMANENCIA NA UNIVERSIDADE ANALISADA SOB A PERSPECTIVA
8 | BIOECOLOGICA: INTEGRAGCAO ENTRE TEORIAS, VARIAVEIS E PERCEPCOES | 2016
ESTUDANTIS

2015

Fonte: Levantamento realizado pelo autor junto a base de dados “Catalogo de Teses e Dissertagdes” da
CAPES

Nos estudos, encontramos mais de um conceito de retencdo: 50% dos trabalhos
utilizaram com sentido de fidelizacdo ou permanéncia do estudante considerando apenas o
fato de nédo evadir possibilitando a sua conclusdo. Os outros 50% utilizaram o conceito de
retencdo como sendo o de reprovacdo em alguma disciplina ou o de ndo integralizacdo no
tempo minimo.

O tema retencdo € abordado nas pesquisas de acesso e permanéncia apenas com o
objetivo de tracar o fluxo académico do acesso a conclusdo, ou seja, conforme afirma Santos
Junior (2016), a retencdo na educacdo superior € uma tematica pouco investigada em nossa
literatura, apesar de ser um dos fenémenos que afetam a permanéncia na Educacdo Superior.

Nodari (2016), em seus estudos, analisou a permanéncia dos académicos a partir das
correlagdes entre o desempenho no vestibular e durante a graduagdo, questionando se o
desempenho dos estudantes no vestibular esta correlacionado com a permanéncia destes nos
cursos de graduacdo do Campus Universitario “Jane Vanini” da UNEMAT. Apresentamos 0

resultado obtido pelo estudioso:

[...] verificamos a relagdo, maior desempenho dos ingressantes no vestibular é
resultado de uma preparacdo prévia e uma formacdo de melhor qualidade na
Educacdo Bésica, que influencia menores dificuldades nas disciplinas durante a
graduacdo e levam os estudantes a um menor nimero de reprovagdes, que resultam
melhores desempenhos académicos durante a graduacdo, que influenciam maiores
indices de conclusdo e menores indices de evasao e retengdo, que estdo relacionados
a permanéncia nos cursos. Dos resultados concluimos que melhores desempenhos
dos estudantes no vestibular associam-se a melhores desempenhos académicos
durante a graduacéo, influenciam a permanéncia e os indices de conclusdo, evasao e
retencéo nos cursos de graduagdo da Unemat. (NODARI, 2016, p.8).

Dessa forma, considerando os resultados obtidos, quando o ingressante possui
defasagem de conhecimentos basicos, ele apresenta dificuldades nos contetudos programaticos
da graduacdo, que vai gerar um maior numero de evasdo e retencdo, conforme podemos

observar na figura 1:
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Figura 1 - Tabela elaborada por Nodari, informando a retencéo na turma pesquisada

Tabela 17 — Indices de conclusio, evasio, retengio, transferéncias dos ingressantes em 2009 por vestibular
(Geral, Ampla Concorréncia, Piier) na Unemat — Campus Universitario “Jane Vanini”.

Conclusio Evasio Retencio Transferéncias
RG AC | Piier | RG AC | Piier | RG AC | Piier | RG | AC | Piier
Agronomia 19% | 23% 5% | 26% | 20% | 45% | 351% | 32% | 30% | 4% | 3% 0%

C. Biolégicas 4% 5% 0% | 44% | 53% | 15% | 48% | 35% | 85% | 3% | 7% | 0%
C. Contabeis | 16% | 20% 3% | 40% | 40% | 40% | 36% | 32% | 50% | 8% | 8% | 3%
Computacio | 25% | 29% 7% | 48% | 43% | 71% | 24% | 25% | 21% | 3% | 3% | 0%
Direito 58% | 53% | 70% | 23% | 25% | 15% | 14% | 13% | 15% | 6% | 8% | 0%
Ed. Fisica 50% | 50% | 50% | 24% | 28% | 15% | 23% | 19% | 35% | 3% | 4% | 0%
Enfermagem | 50% | 50% | 350% | 20% | 23% | 10% | 25% | 22% | 33% | 3% | 5% | 3%

Geografia 25% | 27% | 20% | 33% | 37% | 20% | 37% | 29% | 60% | 5% | 7% | 0%

Historia 10% | 10% | 11% | 48% | 49% | 42% | 41% | 39% | 47% | 1% | 2% 0%
Letras 12% | 14% 5% | 47% | 45% | 55% | 37% | 36% | 40% | 4% | 5% | 0%
Matemaitica 3% 3% 0% | 69% | 67% | 81% | 26% | 28% | 18% | 3% | 3% 0%
Pedagogia 51% | 54% | 40% | 19% | 20% | 15% | 27% | 24% | 35% | 4% | 2% | 10%
Total 27% | 28% | 23% | 37% | 38% | 33% | 32% | 29% | 42% | 4% | 5% | 2%

RG - Resultado Geral/ AC — Ampla Concorréncia’ Piier — Programa de Integragio e Inclusio Etnico-racial.
Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dados da pesquisa (2015).

Fonte: Nodari (2016, p.114)

Como podemos ver, a pesquisa mostrou que os indices de ingressante que desistem
do curso e séo retidos em disciplinas s&o maiores do que os que concluem a graduacgdo. Nesse
sentido, é preciso que a universidade esteja alerta para contribuir com a superacdo de tais
dificuldades dos académicos. Sabemos, entretanto, que proporcionar 0s meios para que o
universitario supere a defasagem dos conhecimentos necessarios ao bom desempenho de sua
vida académica é complexo, visto que os cursos sdo fechados nas disciplinas estabelecidas na
matriz curricular. Dessa forma, ofertar apoio sisteméatico e eficiente nos contetdos
primordiais, como, por exemplo, ensinar a escrever sobre um tema dentro da norma culta,
fazer interpretacdo de texto e/ou realizar as quatro operacdes matematicas, esbarra-se em
burocracia e no aspecto financeiro, inviabilizando o processo. De todo modo, os obstaculos
ndo podem ser impedimento na resolucdo do problema, pois se trata, principalmente, de
disposicdo e interesse para que a questdo esteja na agenda dos gestores e se torne uma politica
educacional perene e proficua.

Manaut (2017) buscou conhecer o curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), no periodo entre 2004/1 e 2008/2, a partir de uma amostra de
612 (seiscentos e doze) sujeitos. A época da pesquisa, a graduacio era ofertada no periodo
matutino. O objetivo do autor foi analisar os indices relativos a evasdo, retencdo e diplomagéo
dos estudantes, investigando como esses fatores se relacionam ao processo de ensino e

aprendizagem. Os resultados obtidos em relacéo a retencao foram os seguintes:
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[...] o curso possui uma média de alunos ingressantes que gira em torno de 24 anos.
Estes passam em média 4 anos e 2 meses no curso, destes alunos 53,27% possui
reprovagdes por FF (falta), 16,01% possui reprovacdo por desempenho e 44,61%
possuem pelo menos um afastamento ao longo do curso. (MANAUT, 2017, p.83).

Outro dado que mereceu destaque da autora, refere-se a mudanca na matriz curricular

que aconteceu em 2007/1 no curso de Pedagogia.

Apos a alteracdo os alunos aumentaram 6 meses o0 tempo de permanéncia no curso,
o percentual de estudantes com reprovacgdo por FF teve uma elevacdo de 20 pontos
percentuais. Em relacdo ao percentual de alunos com reprovacgdo por desempenho o
percentual no periodo aumenta 12 pontos percentuais, ja os afastamentos tiveram um
crescimento de 15 pontos percentuais.(MANAUT, 2017, p. 84).

Os dados apresentados pela pesquisadora permitem dizer que a alteracdo curricular
promovida no curso de Pedagogia pela UFRGS, em atendimento as Diretrizes Nacionais para
0 Curso de Graduacdo em Pedagogia, dada pela Resolucdo do Conselho Pleno vinculado ao
Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP n° 01, de 15 de maio de 2006, parece ter provocado
um impacto na caminhada estudantil dos académicos, uma vez que pela nova matriz, 0 curso
gue acontecia especificamente para formacédo de professores para Educacdo Infantil ou Séries
Iniciais do Ensino Fundamental ampliou para: “[...] docéncia Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), em Gestdo Escolar, na docéncia nas matérias pedagogicas na Modalidade Normal e na
docéncia em Cursos de Educacdo Profissional na area de servigos e apoio escolar”.
(MANAUT, 2017, p.85).

Nessa nova realidade, a propria autora faz uma reflexdo sobrea importancia do

estudo a partir da trajetdria académica, apds alteracdo da matriz curricular:

[...] parece ser de importante contribuicdo um estudo deste novo curriculo para
entender o que leva os estudantes a permanecerem no curso por mais tempo, com
um maior percentual de reprovacGes e afastamentos. Esse novo estudo pode auxiliar
a gestdo do curso no aprimoramento de seu curriculo e quem sabe auxiliar no
entendimento ou no estabelecimento de uma tendéncia a partir das novas turmas de
ingressantes. (MANAUT, 2017, p.85).

De acordo com os resultados do estudo de Schmitt (2016), sdo diversos fatores que

interferem na permanéncia do académico na universidade.

[...] os estudantes participantes destacam a certeza da escolha pelo curso e pela
profissdo como aspectos fundamentais para a permanéncia estudantil. Ressaltam o
apoio familiar, bem como, as caracteristicas internas como a vontade, a dedicagdo, 0
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empenho, o envolvimento e a motivagdo como aspectos primordiais para 0 sucesso
académico. Os estudantes também percebem as influéncias de distintos niveis
socioambientais, de forma que a permanéncia estudantil pode ser afetada por
diversas forcas multi-contextuais, de acordo com os ambientes imediatos e distantes
nos quais estdo inseridos direta e indiretamente. Entre as influéncias percebidas no
contexto institucional, os entrevistados destacam o importante papel dos docentes
como principais atores capazes de promover suporte, apoio e incentivo no ambito
institucional. (SCHMITT, 2016, p.7).

Conforme Schimitt (ibidem) apresenta, a certeza do curso e profissdo, o apoio da
familia, o empenho e dedicacdo do aluno, bem como o suporte dos docentes na graduacao séo
questdes apontadas como fatores para a permanéncia no curso.

Sobre a permanéncia dos académicos cotistas, Grisa (2015), em seus estudos, vai
dizer que as politicas de acdes afirmativas adotadas para alunos afrodescendentes é um fator
que pode contribuir, mas que sozinha ndo resolve as dificuldades para permanéncia

universitéaria. Segundo a pesquisadora,

Por estarmos compreendendo aqui as agdes afirmativas como politicas
redistributivas de oportunidades, de carater, assimilacionista, elas devem garantir o
desenvolvimento formal de uma boa trajetéria académica para seus USUArios, iSso
ndo serd exequivel sem: a qualificacdo da permanéncia, o combate a retencdo, a
continua formacdo dos professores e técnicos em temética especifica, um maior
investimento em avaliacdo interna dos 6rgdos institucionais, a oferta de disciplinas
obrigatorias nas licenciaturas e bacharelados que tratam das rela¢des étnico-raciais, a
ampliacdo dos espacos e mecanismos de integragcdo dos alunos cotistas, enfim, sem
um conjunto amplo de a¢des institucionais. (GRISA, 2015, p. 145).

Como vimos, o balanco de producdo aponta para uma complexidade de fatores que
envolvem a permanéncia e conclusdo do académico para que tenha uma formacdo de
qualidade. Nesse sentido, € necessario pesquisar amplamente o0 assunto para,
primordialmente, encontrar alternativas para superar a retencdo e evasdo. Além desses
importantes aspectos, o financiamento da educacdo superior deve ser considerado para
implantacdo de politicas pela universidade para a retencdo e evasdo, uma vez que é a
sociedade que custeia os estudos dos estudantes.

Considerando esse contexto, questionamos: quanto custa um estudante da educacéo
superior? Trata-se de uma questdo complexa, visto que cada curso tem caracteristicas diversas
e custos diferenciados. Podemos também indagar: quanto custa um académico que demora
mais que o tempo minimo para conclusdo do curso? Quais 0s prejuizos de um aluno que fica
retido? Estamos falando de prejuizos tanto de oportunidades para o proprio estudante, como o

de custos para a universidade e a sociedade, tendo em vista que é a sociedade que financia a



30

educacdo no pais. Elaborar essas questdes que relacionam educacdo e financiamento pode
parecer uma ousadia, mas a preocupac¢do esta no sentido de empregar com parciménia o
dinheiro publico.
Nesse sentido, Palavezzini (2014), ao discutir os resultados do estudo realizado,
afirma que:
A analise dos dados referentes ao indice de retengdo esta diretamente associada ao
tempo que o académico leva para concluir o curso. Se o aluno reprova em uma ou
mais disciplinas (e tem que cursa-las novamente) e/ou se, por razdes diversas,
matricula-se em menos disciplinas do que as ofertadas para as fases conforme a
grade curricular de cada curso, tudo indica que ele levara um tempo superior ao

normal para se formar, permanecendo por mais tempo na universidade.
(PALAVEZZINI, 2014, p.125).

Isso implica prejuizo tanto para o académico como para a universidade pablica, em
virtude do estudante adiar o possivel sucesso profissional e a instituicdo continuar investindo
recursos financeiros do Estado, sobrecarregando o sistema de controle, como também o corpo
docente. Diante disso, o autor (Ibidem), afirma:

Constata-se que tanto o0s casos de evasdo (seja desisténcia ou trancamento)
quanto os casos de retencdo e baixos indices de aproveitamento podem ser
motivados por razdes diversas. Mas as principais consequéncias para a
universidade sdo a ociosidade de vagas e o investimento de recursos publicos
em um aluno que ndo completou a sua formacao (pelo menos ndo no tempo
devido, visto que o aluno que trancou matricula pode retomar seus estudos).
(PALAVEZZINI, 2014, p.134).

Diante dessas reflexdes, € fundamental investir em politicas educacionais capazes de
trazer beneficios para a dindmica dos cursos, quer na formacgdo docente, na didatica,
metodologia de ensino e avaliacao, quer no auxilio para atender as dificuldades do académico,
seja por ordem financeira, leitura e compreensdo de textos cientificos, escrita académica, entre
outros, buscando garantir a permanéncia e conclusédo com qualidade.

Santos (2015) ao realizar a sua pesquisa sobre a permanéncia de académicos na
educacdo a distancia, obteve o0s seguintes resultados a partir das hipdteses levantadas:

1. Quanto maior a satisfacdo do estudante com a gestdo da instituicdo, maior a
possibilidade de o académico permanecer nos estudos;

2. Importancia da pratica docente para a permanéncia dos estudantes na graduacao.

3. A hipotese acerca da dedicacdo do estudante aos estudos e permanéncia nos estudos

foi parcialmente comprovada;
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4. Quanto melhor a qualidade do curso, maior a probabilidade da permanéncia do
académico na educacao superior.

Castilla e Tauchen* (2020) com o objetivo de investigar as préticas pedagégicas dos
programas de retencdo® dos estudantes da Universidad Del Rosario (Colémbia) e da
Universidade Federal de Rio Grande — FURG (Brasil), juntamente com as ac¢des inovadoras
que contribuem para os processos de aprendizagem dos alunos, ressaltaram a parcela de

responsabilidade do corpo docente no processo:

[...]quando a inovagdo surge, como levanta Favero e Tonieto (2015), de processos
formativos capazes de desenvolver a criatividade e os saberes docentes para uma
pratica pedagdgica inovadora, se torna uma estratégia positiva para o processo de
aprendizagem do estudante. Entretanto, quando a improvisagdo se da pela falta de
preparacao pedagogica do professor, na qual se carece de ferramentas para delimitar
objetivos, fazer planejamentos com continuidade e ajustadas as necessidades de seus
estudantes, se evidencia a improvisagdo como o distanciamento da prética
pedagdgica inovadora que pretende influenciar na aprendizagem do estudante.
(CASTILLA; TAUCHEN, 2020, p.7, traduc&o nossa)®.

As autoras completam o assunto analisando a acao do professor de improvisar aulas:

[...] a expressdo improvisagdo docente tem a finalidade de demarcar uma posicéo e
indicar um sinal de alerta sobre as condigdes precarias como muitos se tornam
professores sem as minimas condi¢bes de formacgdo pedagdgica. Behrens (2011, p.
444) compreende que “improvisam suas aulas e estas algumas vezes tém sucesso,
mas ndo raro acabam sendo um desastre, que ele vai perpetuando ao longo de sua
carreira”. (CASTILLA; TAUCHEN, 2020, p.7).

E concluem com uma importante reflexao:

No contexto em que se pretende garantir a permanéncia dos estudantes e sua
graduacéo exitosa para cumprir requerimentos de cobertura estabelecidos na relacéo
Estado-Educacdo Superior, se faz necessaria uma reflexdo constante sobre a
qualidade da educagdo em consondncia com uma reflexdo sobre a qualidade das

* O trabalho académico de Eliana Ortiz Castilla consta no Banco de Teses e Dissertages da CAPES, entretanto
como ndo possui divulgacdo autorizada, citamos um artigo da autora, em co-autoria com sua orientadora,
Gionara Tauchen, do Programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo, da Universidade Federal do Rio
Grande, publicado no IV Seminério Internacional Pessoa Adulta, Salde e Educacdo, como conta nas referéncias.
> Programa de retencdo foi utilizado no sentido de acdes planejadas com a finalidade de manter o académico na
universidade evitando dessa maneira a evasdo.

6 «[...] cuando la innovacién surge de, como lo plantea Favero y Tonieto (2015) procesos formativos capaces de
desarrollar la creatividad y los saberes docentes para una practica pedagogica innovadora, se torna una estrategia
positiva para el proceso de aprendizaje del estudiante. Por su parte, cuando la improvisacion se da por la falta de
preparacion pedagogica Del profesor, en lacual se carece de Ias herramientas para delimitar objetivos, hacer
planeaciones con continuidad y ajustadas a las necesidades de sus estudiantes, se evidencia La improvisacién
como El distanciamiento de la practica pedagogica innovadora que pretende influir em el aprendizaje del
estudiante.”
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praticas pedagdgicas dos docentes que se comprometem direta ou indiretamente na
realizagio destes objetivos. (CASTILLA; TAUCHEN, 2020, p.10, tradugdo nossa)’.

Ao observar o impacto da educacdo superior na vida das pessoas, & preciso que o
olhar da gestdo universitéaria, nos seus varios niveis administrativos, esteja direcionado para
todos os setores no sentido de garantir a qualidade do ensino, da pesquisa e da extensdo.
Desse modo, se a retencdo esta envolvida no processo de acesso, permanéncia e conclusdo do
curso escolhido pelo académico, também deve ser alvo de estudos para que os resultados
sejam considerados e convertidos em acdes pela gestdo publica. E esta preocupagio que nos
move na presente pesquisa, ou seja, verificar quais sdo os fatores que interferiram na retencéao
dos académicos concluintes em 2019/2 do campus de Caceres da UNEMATe quais as

relagOes destes aspectos interferem com a permanéncia destes estudantes.

3.2 Processo de expansdo da Educagdo Superior e suas influéncias para a retencdo na

perspectiva dos autores

Considerando a importancia de conhecer o entorno que envolve o fendmeno da
retencdo académica no Campus Universitario de Caceres da UNEMAT, essa pesquisa busca
relaciond-lo para construir um novo conhecimento que reverta em ag¢fes que venham minorar
a sua incidéncia. Para tanto, precisamos compreender aspectos da educacdo, da educacgédo
superior, sua expansdo e sua democratizacdo ocorrida pos Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) de 1996. Assim, apresentamos as concepg¢des de educacéo,
desenvolvimento e aprendizagem, porque esses fatores estdo envolvidos na qualidade do
ensinar e aprender, contribuindo ou néo para que o académico fique retido.

A educacdo, por um lado, pode ser compreendida de maneira ampla, como um
processo no qual se da o desenvolvimento integral do ser humano, seja na convivéncia com a
familia, vizinhos, brincando na rua, nos parques, participando de festas de aniversario etc,
aprendendo a se relacionar, a pensar, sentir e a ser. Por outro lado, a educacdo, vista de forma
restrita e formal, se da em instituicbes educacionais, também como um processo pela

apropriacdo do conhecimento organizado pelos alunos tendo o professor como mediador.

" “Em un contexto en el que se pretende garantizarla permanéncia del estudiante y su graduacion exitosa para
cumplir requerimientos de cobertura establecidos en la relacion Estado- Educacion Superior, se hace necesaria
una reflexion constante sobre lacalidad de La educacion em consonancia con una reflexion sobre lacalidad de las
practicas pedagdgicas de los docentes que se comprometen directa o indirectamente em la consecucion de estos
objetivos.”
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Segundo Xavier Rego (2020, p.39), a educagdo no “[...] sentido amplo abrange a
educacdo ao longo da vida do ser humano, enquanto, o sentido estrito corresponde as acoes
educativas que ocorrem na sala de aulas entre o professor e os alunos”.

De acordo com Vigotski (apud SILVA DA SILVA, 2020, p.1) “[..] o
desenvolvimento cognitivo do aluno se da por meio da interacdo social, ou seja, de sua
interagdo com outros individuos e com o meio”, iSSO vem demonstrar a importancia da
convivéncia no ambiente educacional. Assim, podemos dizer que a organizacdo dos
conteudos e o tipo de atividades que sdo propostos no ambiente educativo direcionam o
processo de formacédo integral do estudante. A compreensdo dessa dinamica envolve os
conceitos de aprendizagem e desenvolvimento psiquico na perspectiva de Vigotski:

A aprendizagem, entendida aqui como a apropriagdo pelo individuo das praticas
sociais por meio das relagdes e participacdo na vida com o mundo, é que da as
condices para o desenvolvimento das fun¢Bes mentais superiores, cada pessoa pode
construir novas ligagdes mais complexas gracas a participacdo na familia, escola,
creches, demais institui¢des etc. O mundo social torna-se individual, a histéria social
torna-se histdria pessoal. (apud ARTIOLI, 2008, p. 17).
Desse modo, podemos dizer que o desenvolvimento cognitivo se d& em um processo
que perdura durante toda a vida da pessoa. Sendo assim, a educagdo formal e, com esta, 0
papel da instituicdo educacional sdo fundamentais na formacdo psicoldgica das pessoas.

Segundo Vigotski (apud Artioli, 2008),

Aprendizado ndo € desenvolvimento; entretanto, o aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento Vvarios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer.
Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das funcBes psicolégicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas. (apud ARTIOLI, 2008, p. 17).

Com base nas reflexdes de Vigotski (Ibidem), podemos dizer queo processo de
ensinar e aprender abarca diversos motivos para o0 acontecimento da retencédo, porque o déficit
no desempenho académico pode estar relacionado a dificuldades de véarias ordens, sejam de
compreensdo do conteudo, relacionamento com o professor, com colegas de turma,
inseguranca de se expor em sala de aula para tirar davidas, para mencionar algumas. Esses
aspectos educacionais sao relativos a aprendizagem e ao desenvolvimento cognitivo, dados
em ambiente social e educativo que interferem sobremaneira na performance do estudante.

Conforme Silva et al.,
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A entrada na universidade exige, por parte do aluno, uma série de adaptagdes em
niveis pessoais, sociais, financeiros e académicos; portanto, entrar na universidade e
nela permanecer implica adaptar-se a um novo ambiente, a uma nova cultura;
consequentemente, a novas maneiras de agir e pensar. (SILVA et al., 2021, p.

844).

Nessa compreensdo de que o académico ao ingressar no ensino superior precisa fazer
uma serie de adaptacBes ao novo ambiente, Schmitt (2016) traz interessantes resultados de seu
estudo, apontando aspectos para a permanéncia que estdo relacionados ao proprio académico

e ao ambiente que promove a aprendizagem:

Os estudantes necessitam se modificar ao longo de um curso universitario. As
interacBes e experiéncias promovidas a partir do ambiente académico precisam
promover aprendizagem. A aprendizagem é uma condigdo bésica para o
desenvolvimento académico e pessoal. Para que ela ocorra, as interacGes e
experiéncias necessitam ocorrer em bases temporais estiveis, em processos
duradouros e continuos, situagdo que requer envolvimento, em seus aspectos
quantitativos e qualitativos. (SCHMITT, 2016, p.183).

Com Schimitt (Ibidem), compreendemos que a passagem do académico pela
universidade é de aprendizagem, que seja capaz de modificar a vida desse estudante. Ecco e
Nogaro (2021), baseados na visdo de educacao defendida por Paulo Freire, abordam inclusive

0 sentido que concebem o ato pedagogico:

Educacdo e humanizagdo sdo termos indicotomizaveis, pois educar, em sintese,
objetiva formar e “trans-formar” seres humanos, valorizando processos de mudanca
dos sujeitos, atualizando suas potencialidades, tornando-os humanos. Ademais,
concebemos o ato pedagdgico como um ato de educar; e o trabalho do educador
efetiva-se com e entre seres humanos. E, nesse sentido, compreendemos que uma
educacdo auténtica promove a dignidade das pessoas, esperancosa de que vivam
humanamente, isto é, que sejam capazes de fazerem-se, construirem-se, inventarem-
se, desenvolverem-se, pois ndo nascemos prontos, acabados, satisfeitos. E essa
condicdo, do homem e da mulher de nascerem ndo feitos, exige que, ambos,
aprendam a ser gente, a constituirem-se humanos. (ECCO; NOGARO, 2021, p.
3526).

Assim, podemos ver que educar esta relacionado a formacdo para a humanizacdo do
estudante, para que ele possa se constituir, se inventar, se desenvolver como pessoa, como
gente. Ademais, a educacdo formal promove o desenvolvimento do posicionamento politico
do estudante perante a realidade. Costa (2020) ao mencionar Paulo Freire, define a educacgéo

como:
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[...] processo constante de criagdo do conhecimento e de busca da transformag&o-
reinvencdo da realidade pela agdo-reflexdo humana. Segundo Freire, ha duas
espécies gerais de educacdo: a educacdo dominadora e a educacdo libertadora. A
dominadora apenas descreveria a realidade e transferiria conhecimento; a libertadora
seria ato de criacio do conhecimento e método de acdo-reflexdo para a
transformacdo da realidade. COSTA, 2020, p. 1).

Como podemos ver, a educacdo libertadora forma o sujeito para a criagdo do
conhecimento em beneficio de transformar a realidade que o cerca. O aluno que passa por
esse processo educacional € colocado a refletir sobre o mundo.

Gamboa (1998, p. 111), refletindo sobre a educagéo, vai problematizar dizendo que
muitas vezes a educacdo € vista como adaptacdo do aluno ao meio social em que vive,

vejamos:

A educacdo é tida, em primeiro lugar, como adaptacdo do homem a seu meio social.
Dada a sua dependéncia do processo de producdo, a educagdo em cada momento
histérico tem sido um dos instrumentos através do qual a classe dominante assegura
sua dominagdo. Assim, a educacdo, como produto social que pertence a uma forma
especifica de sociedade, é determinada por ela. Na sociedade capitalista dividida em
classes sociais, a educacgdo estd permeada pela ideologia dominante e determinada
pelos valores econdmicos que enfatizam o preparo ou treinamento do trabalhador,
visando & ampliagdo da produtividade e, muitas vezes, a educacdo, é reduzida
institucionalmente a desempenhar o "papel ideoldgico” de justificar e diferenciar as
classes sociais através da cultura livresca e do saber escolarizado.

A educacdo quando vista como um instrumento para a classe dominante manter a
dominacdo social é perigosa, por isso a universidade € importante para a formacdo de um
sujeito critico que possa compreender as questfes ideol6gicas em jogo, entendendo, por
exemplo, que, no capitalismo, “formar” um aluno, significa tdo somente prepara-lo para o
mercado de trabalho, ou seja, para um certo tipo de trabalho.

Nesse sentido, Martins (1993) diz que muitas politicas educacionais estdo cheias de

boas intengdes, vejamos:

A politica educacional é um dos instrumentos para se projetar a formagdo dos tipos
de pessoas de que uma sociedade necessita. Ao contrario da educagdo que ajuda a
pensar tipos de homens e mulheres, a politica educacional ajuda a fazer esses tipos
definindo a forma e o conteido do saber que vai ser passado de pessoa a pessoa para
constituir e legitimar seu mundo, e visando, com isso, assegurar a sobrevivéncia dos
diversos tipos de sociedade. Isso quer dizer que a politica educacional é carregada de
intencdes (...). Assim é possivel que muitas politicas educacionais, na teoria, tenham
como objetivo transformar, por meio da educacdo, os individuos e a sociedade em
algo melhor. Todavia, ao se concretizarem, ao se materializarem (quando deixam de
ser um rol tedrico de finalidades e passam a ser uma soma de atividades praticas),
elas podem desencadear um processo que ndo € ensino, mas deseducacao.
(MARTINS, 1993, p. 9-11).
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Diante disso, é importante que se invista na educacdo libertadora e ndo na educagéo
dominadora, para que o aprendizado do aluno seja para uma formacdo com vista a
transformacéo do sujeito como pessoa, que pensa as questdes sociais.

Para isso, a educacdo a disposicdo de todos deve se tornar preponderante a cada dia,
visto 0 impacto que causa na vida das pessoas e na sociedade. Isso significa falar sobre a
democratizacdo da educacdo brasileira e verificar 0 caminho percorrido até se tornar mais
efetiva por meio da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF), promulgada em
1988 e, consequentemente, o fortalecimento do Estado Democrético de Direitos.

O artigo 6° da nossa Carta Magna estabelece que: “Séo direitos sociais a educagao,
a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituigdo” [grifo nosso]. Pelo direito de estudar fica determinado no artigo 23° que a
educacdo “E competéncia comum da Unifo, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios (...), sendo prerrogativa estes proporcionarem “os meios de acesso a cultura, a
educacdo, a ciéncia, a tecnologia, a pesquisa e a inovagao”. Portanto, “A educacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”, como estabelece o artigo 205 da lei magna.

Quanto aos principios que devem nortear a educacdo brasileira, o artigo 206

estabelece:

| - igualdade de condicGes para o acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il -
pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de institui¢des
publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino puablico em
estabelecimentos oficiais. (BRASIL, 1996).

Em concordancia com a CF, a LDB — Lei 9.394/1996 — afirma, no artigo 1°, que a
educagdo “abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais™.

Desse modo, as politicas educacionais do Estado Brasileiro foram criadas sobre o
principio de educagdo para todos, ou seja, acesso a educacdo pela populagdo em geral

proporcionada pelos diferentes niveis de governo. Isso significou a democratizacéo do ensino
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em todos os niveis escolares, inclusive na educagdo superior, mas com primazia pela

iniciativa privada. Conforme Pereira e Brito,

Adentrando ao século XXI, impactada pelas politicas neoliberais, sobretudo na
segunda metade dos anos 1990, intensificou-se 0 movimento de crescimento das IES
privadas, acompanhado pelo também crescente processo de formacgdo de grandes
grupos empresariais nesse setor. Assim, o0 que se assistiu na primeira década do
século XXI foi que a pressdo por ampliacdo da oferta de educacdo superior foi
acomodada com processos de criagdo e ampliacdo de instituicGes publicas, por um
lado; e, por outro, e majoritariamente, pela intensificagdo da politica de expansao
pela via da iniciativa privada, quer pela aquisi¢do de vagas em IES privadas (com ou
sem fins lucrativos), quer por praticas contabeis de isencdo fiscal ou de aporte
direto, mediante a utilizacéo de fundos publicos. (PEREIRA; BRITO, 2021, p.338).

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)

(2021) fornece os dados recentes sobre a porcentagem entre universidades publicas e

privadas.

Em 2017, o Brasil tinha 296 Institui¢des de Educacdo Superior (IES) publicas e
2.152 privadas, o que representa 87,9% da rede. Das publicas, 41,9% sédo estaduais;
36,8%, federais e 21,3%, municipais. Quase 3/5 das IES federais sdo universidades e
36,7% sdo Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) e Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefets). (INEP, 2021, p.1).

Nesse sentido, a democratizacdo da educacao superior ficou restrita a expansdo do

nimero de vagas e 0 acesso limitado a entrada pela matricula na graduacdo, conforme

observam Broch, Breschiliare e Rinaldi,

O ndmero de matriculas também ampliou-se de forma expressiva entre 1995-2005
(153%), com destaque para o setor privado (208%) nesse periodo. Em menor escala,
mas ndo menos significativa, o setor pablico apresentou acréscimo no nimero de
matriculas (70%). Entre 2005-2015, esse percentual sofreu altera¢@es, demonstrando
um crescimento total relativamente menor (42%). Convém observar que nesse
periodo ambos setores apresentaram ampliacdo equiparada no quantitativo de
matriculas (53% e 47% respectivamente). (BROCH; BRESCHILIARE; RINALDI,
2021, p. 266).

Vale ressaltar que, com a possibilidade, por vezes, pungente para aqueles com

dificuldade financeira de custear a educacdo superior particular, a agdo do Estado torna-se

fundamental para promover o0 acesso, permanéncia e conclusdo de uma graduacao para esses

brasileiros. Sobre a democratizagéo do ensino, Souza (2015) assim define:

[...] Por democratizacdo do ensino entendemos uma politica que vise tornar o ensino,
e especialmente o ensino superior, acessivel a todas as classes sociais sem distin¢éo
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de meios materiais. Isto é, uma politica de ensino que tente eliminar os obstaculos
financeiros que se opdem a entrada dos jovens nos estabelecimentos de ensino
superior (...). O emprego do verbo «tentar» quer apenas sugerir que se trata de uma
acdo politica tendente a realizacdo progressiva de um objetivo. (SOUZA, 2015, p.
1).

Para Sousa e Melo e Sousa (2021, p.3) “[...] o principio liberal da universalidade,
pelo qual todos os niveis educacionais, inclusive o superior, estariam disponiveis a todos,
independentemente de origem socioecondmica, diferencas de status ou de nascimento, apenas
condicionado a questdes de mérito individual”.

Lima (2015) também analisa esse conceito afirmando que “o objetivo que sustentou
o0 discurso da expansdo foi possibilitar a todos (as), indistintamente de cor, raca e classe
social, a igualdade de oportunidades para ingressar ¢ concluir um curso superior”. (Ibidem, p.
1-2).

E segue a autora com sua critica:

A légica neoliberal sustenta a l6gica de que quanto maior o acesso a educacgdo
superior, mais trabalhadores qualificados com maiores condi¢fes de produzir
conhecimento inovador e, por consequéncia, mais produtos comercializiveis
inovadores para 0 uso da estrutura produtiva. Essa légica induz o desenvolvimento
econémico. (LIMA, 2015, p. 2).

Outras definicdes de democratizacdo do ensino superior sdo apresentadas por
autores, apontando alguns desdobramentos. Sobre isso, Sousa e Melo e Sousa:

[...] por sua vez, defende que democratizacdo do acesso € mais complexa e leva em
consideracdo as desigualdades sociais, econdmicas e raciais da sociedade. Essa idéia
envolve, além da expansdo da oferta de vagas, a utilizacdo de mecanismos de
inclusdo de minorias sociais na educacdo superior, de forma que ndo ha como falar
em mérito académico, na forma como é tradicionalmente entendido. (SOUSA E
MELO; SOUSA, 2015, p. 3).

Nesse sentido, Moehlecke (2021) apresenta uma nova concep¢do de mérito:

Universidades como a da Califérnia e a do Texas em Austin redefiniram sua
concepgdo de mérito, tornando-a mais inclusiva, & medida que contemplaram na
escolha de candidatos a avaliagdo da capacidade de superar dificuldades e obstaculos
que encontraram na vida, o que teria demandado desses candidatos um esforgo
maior que aquele dispensado por outros que experimentaram condi¢cBes mais
favoraveis. (MOEHLECKE, 2021, p.773).

Sousa e Melo e Sousa (2015) apresentam o desdobramento da definicdo dada:
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Esse segundo conceito de democratizagdo tem algumas variacBes na literatura.
Alguns estudiosos acreditam que os estudantes de minorias étnicas ou sociais devem
ser incluidos na educacdo superior na mesma proporcdo que existem na sociedade;
outros focalizam a incluséo igualitaria nos cursos de maior prestigio social, visto que
existe uma hierarquizacdo social e econdmica das carreiras dentro das universidades.
(SOUSA E MELO; SOUSA, 2015, p. 3).

Os autores (2015) abordam em suas reflexdes que a democratizacdo do ensino
superior acaba por refletir na universidade as desigualdades que existem no ensino

fundamental e médio:

Em outra concepcdo, o nivel superior apenas reflete a desigualdade existente na
educacdo bésica, de forma que a democracia no ingresso aos cursos superiores
depende do desenvolvimento dos niveis de ensino antecedentes, principalmente do
ensino médio. Para Sampaio et al (2000) “¢ neste nivel de ensino que se definem as
possibilidades de ingresso dos jovens nos diferentes estabelecimentos de ensino
superior no pais” (p. 55). Nessa logica, as possibilidades de ingresso no nivel
superior estdo relacionadas & renda familiar e ao nivel de escolaridade dos pais.
(SOUSA E MELO; SOUSA, 2015, p. 3-4).

Os argumentos apresentados pelos autores séo relevantes para compreendermos a
democratizacdo do ensino superior de maneira abrangente.

Nesse sentido, Paula (2021) aborda a concep¢do de democratizacdo de educacao
superior como aquela elaborada sobre o0s aspectos do acesso/ingresso, da
permanéncia/conclusdo, da formacdo com qualidade, além da inclusdo da populacdo

subalternada na educacdo superior. A autora assim explica:

Partimos do principio de que a énfase na politica de expansdo e massificacdo ndo
esgota o projeto de democratizacdo da educacdo superior. Esse processo sO se
completard se tivermos igual propor¢do de crescimento na taxa de concluintes, com
integracdo crescente das camadas marginalizadas socialmente, sobretudo dos
estudantes de baixa renda. E necessario visar com igual énfase o final do processo: a
conclusdo, com éxito, dos cursos superiores, integrando nesses indices as camadas
subalternizadas da populagdo, com garantia de qualidade na formacéo. (PAULA,
2021, p. 5).

Trata-se, portanto, de democratizar 0 acesso a permanéncia e a conclusdo com
qualidade para todos. Ndo garantir esse ciclo para os académicos com dificuldade, seja
financeira ou de aprendizagem, ndo podemos afirmar que a democratizacdo do ensino
superior se consolidou de maneira proficua.

O aumento de vagas e matriculas na educagdo superior realmente aconteceu.

Entretanto, € importante formularmos a questdo: a ampliagdo do numero de pessoas
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matriculadas na graduacdo significa que elas permaneceram e concluiram o curso superior?

Sobre essa questdo, Paula (Ibidem) faz a seguinte reflexao:

Essas iniciativas [politicas voltadas para a democratizacao da educagéo superior
a partir de 2003] enfrentam barreiras relacionadas a permanéncia desses estudantes
no sistema, pois eles enfrentam dificuldades materiais e académicas, relativas a sua
trajetéria na educacdo basica e ao seu capital econdmico, social e cultural. O
aumento de vagas e a possibilidade de ingresso ampliado, em alguns casos, assim
como a reserva de vagas a segmentos mais vulneraveis, em outros, ndo sao
acompanhados satisfatoriamente por politicas que garantam a conclusdo dos cursos
de graduacdo. Isto faz com que muitos desses alunos adentrem as portas da educacdo
superior e saiam antes de se formarem, ocorrendo o fendmeno da inclusdo
excludente analisado por Ezcurra (2011, p. 62): a porta aberta na educacéo superior
para os segmentos desfavorecidos socialmente na verdade trata-se de uma porta
giratdria. (PAULA, 2021, p. 6).

Nesse contexto, com o objetivo de promover o acesso e a inclusdo social de
estudantes em universidades, o governo federal criou varios programas: Programa
Universidade para Todos (ProUni), o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e
Expansdo das Universidades Federais (Reuni), o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies),
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) entre outros, sobre isso, Zago considera:

Uma efetiva democratizacdo da educacdo requer certamente politicas para a
ampliacdo do acesso e fortalecimento do ensino publico em todos os seus niveis,
mas requer também politicas voltadas para a permanéncia dos estudantes no sistema
educacional de ensino. (ZAGO, 2015, p.228).

Observamos que necessariamente quando falamos de democratizacdo da educacéo
superior, estamos nos referindo ao acesso como um fato para além da entrada aos cursos de
graduacdo, a qual, pelas politicas publicas, pode ser realizada de diferentes maneiras. O
ENEM é um exemplo de politica educacional do governo federal em substituicdo ao
vestibular préprio das universidades publicas. Assim, adotamos o conceito de acesso como o
direito do candidato ingressar e depois, enquanto académico, permanecer e concluir o curso
com qualidade.

Acreditamos, assim como Zago (2015), que se houve a democratizacdo do acesso
como ingresso ao ensino superior, “[...] uma efetiva democratizacdo da educagdo requer
certamente politicas para a ampliacdo do acesso e fortalecimento do ensino publico, em todos
0S seus niveis, mas requer também politicas voltadas para a permanéncia dos estudantes nos
sistema educacional de ensino”, visto que ‘“‘se 0 ingresso no ensino superior representa para

esse grupo de estudantes ‘uma vitoria’ a outra sera certamente garantir sua permanéncia até a
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finalizacdo do curso”, conforme afirma Zago (2015, p. 228) ao falar sobre 0s estudantes
universitéarios que pertencem a familias de baixa renda.

Silva e Veloso (2020) também entendem o0 acesso combinando ingresso e
permanéncia, mas, sobretudo, articulando com a formacdo qualificada. Para tanto, fazem

inicialmente uma reflex&o importante sobre o significado social do termo acesso, vejamos:

[...] “fazer parte”; por conseguinte, remete a inser¢éo, participagdo, acolhimento. (...)
Acesso, num sentido mais profundo, refere-se a um pertencimento que se liga
indissociavelmente ao senso de coletividade/universalidade e a praxis criativa. Quer
dizer, agrega-se ao sentido de igualdade e de liberdade. (SILVA;VELOSO, 2020,
p.729).

Trazendo o significado para a educagdo superior, as autoras afirmam que 0 acesso
implica “ato de passagem para o espago académico”. Entretanto, consideram que “[...] &
limitante ver nisso um desfecho, visto que pesquisas sobre evasdo tém mostrado que o
ingresso ndo assegura a efetiva continuidade ou a conclusdo do trajeto académico”. (SILVA;
VELOSO, 2020, p. 729-730). Justamente por esse fator, consideram relevante o aspecto da
permanéncia percorrida de maneira sequencial e bem-sucedida, como também e, sobretudo,

com qualidade na formacao. Por isso,

[...] Acolhe-se o termo “formacdo qualificada”, pretendendo remeter a bases
materiais e subjetivas que favorecam & apropriagdo do conhecimento critico e a
formacdo de sujeitos-protagonistas no processo educacional. (...). Assim, adotar o
ingresso, a permanéncia e a qualidade na formacdo, alarga e aprofunda a definicéo
do acesso, contrapondo-se a uma visdo fragmentada e imediatista. (SILVA;
VELOZO, 2020, p. 730).

A partir da compreensdo de acesso, 0s pesquisadores se posicionam sobre a politica

de democratizagdo do ensino superior:

Entende-se, pois, que se trata de “certos avangos” na politica de acesso, bem-vindos
em alguns aspectos, mas passiveis de critica, considerando a insuficiéncia e as
marcas da precarizacdo implicadas. A base dessa reflexdo esta no entendimento de
acesso que combine, articuladamente, ingresso, permanéncia e formacéo qualificada
— ponto de vista que contribui para levantar questionamentos nem sempre
evidenciados nas a¢des que configuram a educacdo superior. O acesso tende a ser
visto e adotado pelas politicas publicas segundo aspectos isolados, a exemplo de
considerar que um novo formato seletivo seja responsavel pela sua democratizacéo,
ou que assim seja em relacdo a programas de assisténcia estudantil ou a expansao de
vagas publicas. Essa inclinagdo faz persistir problemas causais e cria uma nogéo de
resolucdo iluséria, que, afinal, cumpre uma funcdo de acomodagdo as reformas.
(SILVA; VELOZO, 2020, p. 744).
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No contexto de reflexdo acerca da democratizagédo do ensino superior, no presente
estudo, por corroborar com Silva e Veloso (2020), adotamos o conceito de acesso, ndo apenas
como ingresso, mas considerando a permanéncia e conclusdo com qualidade, visto que a
permanéncia do aluno até atingir o objetivo de obter o diploma é fundamental para alcancar a
finalidade da area de ensino da universidade publica, ou seja, de acordo com o artigo 43° da
LDB/96 a educagéo superior tem a finalidade de:

I - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercéo
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formacg&o continua [...]. (LDB, 1996, grifo nosso).

Enfim, podemos apresentar a democratiza¢do da educacao superior como 0 processo
que liga o ingresso, a permanéncia e o término. Da mesma maneira, 0 acesso, que implica,
necessariamente, na entrada e no caminhar do estudante nas disciplinas ofertadas pelo curso
até a conclusdo com qualidade.

Em relacdo ao tempo de permanéncia na instituicdo de educacdo superior para
conclusdo da graduacdo, o académico pode permanecer o periodo minimo estabelecido na
matriz curricular do curso, como pode também extrapolar esse tempo. Um dos motivos para
ocorréncia deste fendbmeno é a retencdo. A terminologia “retencdo” tem sido usada por
estudiosos em diferentes sentidos, necessitando, portanto, de exposi¢cdo dos conceitos e sobre
qual definicdo adotamos na presente pesquisa.

Segundo Costa (2020), retencdo é a capacidade de a universidade proporcionar 0s
meios para manter o académico até a sua conclusdo do curso e obtencdo do diploma. Balta
(2020) conceitua retencdo como reprovacdo por frequéncia e/ou conteddo e em caso de
transferéncia, durante todo o percurso dos cursos. Da mesma forma, pela nossa experiéncia
universitaria, consideramos como repeténcia a situacdo dos académicos que foram reprovados
em disciplinas, seja por insucesso em atividades que tinham cunho avaliativo, seja por
abandono na frequéncia as aulas pelo estudante, ficando a obrigatoriedade de refazé-las,
podendo ocasionar o prolongamento do tempo de permanéncia na universidade até a
concluséo do curso.

Outra condigéo de retencdo remete a situacdo do académico que, mesmo esgotado o
prazo maximo para integralizacdo do curso e ndo tendo concluido, a universidade esta

impedida de desligamento. Conforme o MEC,
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[...] no plano das normas gerais do Direito Educacional Brasileiro, ndo ha mais
qualquer base legal para desligar estudantes, no &mbito da educacéo superior, tendo
por base o argumento de que ultrapassaram 0 prazo maximo para a conclusdo dos
cursos aos quais estariam vinculados. A legislacdo que trazia essa obrigatoriedade de
desligamento foi revogada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) de 1996. (BRASIL, MEC, PERGUNTAS FREQUENTES, 2020).

Por fim, os autores Araudjo, Mariano e Oliveira (2021, p.1) compreendem retencao
“[...] como o processo que decorre da permanéncia prolongada do estudante universitario na
institui¢do que ultrapassa o periodo regular de integraliza¢ao do curso”. Este € 0 conceito de
retencdo usado no presente estudo, ou seja, como prolongamento do tempo de permanéncia do
académico para obtengdo do diploma além do tempo minimo estabelecido pela universidade.

Dado o conceito de retencdo, outras questdes surgem: tal fendbmeno é exclusivo do
Brasil? Quais fatores promovem a retencdo do académico? Para refletir sobre essas questdes,

remetemos a Brunello e Winter-Ebmer, que dizem,

[...] sobre as expectativas de ganhos de mais de 3.000 estudantes universitarios de
Economia e Negdcios em 10 paises europeus, descobrimos que a porcentagem de
estudantes que esperam concluir seu diploma pelo menos 1 ano mais tarde do que o
tempo exigido varia entre 31,2% na Suécia e 30,8% na Italia quase zero no Reino
Unido e na Irlanda. Enquanto os estudantes suicos e portugueses se aproximam do
padrédo anglo-saxdo (3,5 e 4,6%, respectivamente), os estudantes franceses e aleméaes
situam-se entre esses extremos (17,1 e 10%, respectivamente). (BRUNELLO;
WINTER-EBMER, 2021, p.1).

Em relacdo a idade do académico na conclusdo do curso de graduacdo, em 1998,nos

paises europeus, os autores (Ibidem) apresentam os seguintes dados:

Em varios paises europeus, 0s alunos demoram mais do que 0 necessario para
concluir a faculdade. De acordo com a OCDE (1998), a idade média de graduacédo
em 1998 para primeiros diplomas curtos (normalmente 3 anos) era de 27,6 na
Dinamarca e 25,7 na Suécia. Para cursos mais longos (hormalmente 4 anos), a idade
média de graduagio foi de 27,4 na Austria e 26,8 na Itdlia. (BRUNELLO;
WINTER-EBMER, 2021, p.1).

Como podemos ver pelos resultados das pesquisas, que em varios paises 0S
estudantes demoram mais tempo para conclusdo do curso, ultrapassando o tempo minimo
exigido para integralizacdo do curso. Segundo a Prd-Reitoria de Planejamento e
Desenvolvimento Institucional, da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE,
2021), a retengdo média no periodo de 2017-2019 nos quarenta e oito cursos de bacharelado e
licenciatura foi de 14,40%, com variagéo retencao de 2% no periodo 2018-2019.



44

Lima, Pereira e Duarte (2021) apresentam a taxa de retencdo nos diversos cursos de
graduacdo da Universidade Federal de Roraima (UFRR), no periodo de 2011 a 2015,

conforme podemos observar na figura 2.

Figura 2- Dados de retencéo dos cursos da Universidade Federal de Roraima no periodo 2011-2015

Matriculados Fora do Total de
cursﬂ Prazo Hﬂ'h'il:ﬂldm P“mmm
CIENCIA DA COMPUTAGAD 54 182 29,67
ZOOTECNIA 47 170 27,65
COMUNICACAD SOCIAL 45 165 27,27
HISTORIA 76 279 27,24
MATEMATICA - LICENCIATURA 37 140 26,43
GESTAO TERRITORIAL INDIGENA 52 199 26,13
CIENCIAS ECONOMICAS 93 363 25,62
ARQUITETURA E URBANISMO 50 197 25,38
MATEMATICA - BACHARELADO 8 32 25,00
GEOGRAFIA 37 159 23,27
QUIMICA 31 135 22,96
CIENCIAS BIOLOGICAS 50 220 22,73
ADMINIST RACAD 47 209 22,49
FisICA 18 83 21,69
RELACOES INTERNACIONAIS 36 176 20,46
ANTROPOLOGIA 29 142 20,42
AGRONOMIA 40 228 17,54
GEOLOGIA 27 162 16,67
EDUCACAD DO CAMPO 15 91 16,48
PEDAGOGIA 27 166 16,27
SECRETARIADO EXECUTIVO 30 211 14,22
CIENCIAS SOCIAIS 21 152 13,82
ENGENHARIA CIVIL 40 295 13,56
CIENCIAS CONT ABEIS 39 343 11,37
ARTES VISUAIS 13 122 10,66
LETRAS 28 269 10,41
LICENCIATURA INTERCULT URAL 29 316 9,18
PSICOLOGIA 15 230 6,52
DIREITO 15 252 5,95
MEDICIMA 2 282 0,71

Fonte — Lima; Pereira; Duarte (2021)
A tabela mostra que os cursos da UFRR, de 2011 a 2015, tiveram retengdo, uns

menos, outros mais, mas todos tiveram retencdo, o que mostra as dificuldades dos alunos de
se adaptarem a sua nova vida na academia.

Os dados de Branddo (2018) apresentam as médias balanceadas de retencdo das
universidades federais distribuidas pelas cinco regides brasileiras, no periodo de 2012 a 2016,
como podemos observar na figura 3 que mostra a tabela elaborada pelo autor.

Verificamos na figura 3 que a regido Centro-Oeste é a que possui a menor média
ajustada das cinco regibes brasileiras. Manteve menor média até 2014, mas em 2015 foi
maior apenas que a regido Sul e em 2016, foi maior que as regides Sul e Sudeste.
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Figura 3 - Dados de retencdo das universidades federais distribuidas por regido no periodo 2012-2016

Tabela 9 - Médias ajustadas de retenciio em cursos de IFES por combinaciio de ano e regifo.

Regido Retencao Média 2012 2013 2014 2015 2016

Centro-Oeste 2165 A 18.07 A 16,22 A 18,37 A 2291 A 3266BC

Nordeste 2645C 26,34 BC  2195B 2428C 2585 B 3380C

Norte 397D 2952 C 2928 C 30,79D 34.07C 46,20D

Sudeste 22,65 AB 2057 A 1731 A 2050AB  2320A 31,69 B

Sul 2393 B 2399 B 22378 22,08B 22,67A 2852 A
Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do censo da educagio supenor disponivel no portal do Inep
na internet.

MNota: Meédias seguidas pela mesma letra néo apresentam diferencga estatistica, considerando o nivel de significincia
de 5% pelo teste t.

Fonte: Brandao (2018, p. 64)

Na tabela 4, Neves, Gentil e Malange (2021) apresentam, por porcentagem, a
situacdo dos académicos dos cursos de licenciaturas da UNEMAT/Céceres, formados em
2017/2, que ingressaram em 2014/1. Esses dados mostram um percentual grande de alunos
retidos e evadidos, em média 25% e 47% respectivamente. Assim como podemos ver que
apenas 19% dos alunos ingressantes conseguiram concluir o curso no periodo de
integralizagéo.

Vejamos, na tabela 4, o resultado de uma pesquisa realizada na Universidade do

Estado de Mato Grosso, com os cursos de licenciatura do Campus Universitario de Caceres.

Tabela 4 - Dados de retencdo, evasdo trancamento e transferéncia de académicos das licenciaturas do
Campus de Caceres concluintes em 2017/2

Quadro 1 - Situacio académica dos estudantes dos cursos de licenciatura do Campus Caceres em 2017/2
Movimentacio Académica
Cursos Ingrmnn.tes_ Formados | Retidos | Evadidos | Trancados | Transferidos
001 -5i8U | 9972 | 20072 | 201712 201712 201712
i 37 14 & 15
Pedagogia (100%) (38%) | 21%) | @1%) ! 0
Letras 39 ? : 13 4_ , 0
(100%) (23.5%) | (20.5%) (46,5%) (10,5%)
Matematica 40 _2. 9 25 3 E ,
(100%) (5%) (22,5%) (62,5%) (7.5%) (2,5%)
Historia sl o 7 26 o _.
(100%) (7.5%) (17.5%) (65%) (7.5%) (2,5%)
40 7 17 12 4
Geografia (100%) (17.5%) | (42.5%) |  (30%) (10%) 0
Educacio Fisica 40 1 10 16 > :
(100%) (25%) (25%) (40%) (7.5%) (2,5%)
136 45 59 112 17 3
TOTAL (100%) (19%) (25%) (47%) (7.5%) (1.5%)
Fonte: Produzido pelos autores, com dados do Sistema SAGU 2018/1.

Fonte — Neves, Gentil e Malange (2021, p. 51-52)
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Quando vemos situa¢Ges como essas, em que 0 numero de alunos concluintes € menor
que os alunos retidos e evadidos, ndo hd como deixar de relacionar com a questdo financeira,
principalmente, quando se trata de recursos publicos.

Em relacdo as universidades federais, Branddo (2018), ao refletir sobre o
financiamento, vai dizer que “[...] instituicdes com maior quantidade de alunos equivalentes
recebem uma parcela maior de recursos. No entanto, o indicador aluno equivalente é
determinado pela quantidade de alunos diplomados que, por seu turno, é funcdo das taxas de
evasdo e retencdo”. (Ibidem, p.81). Considerando as taxas de evasao e retencdo apresentados
na figura 3, houve diminuicdo nos recursos financeiros. Dessa forma, “[...] a retencdo,
entendida como a permanéncia do aluno além do periodo padréo para diplomacéo, e a evasdo,
definida como a saida definitiva do aluno do curso, impactam sobremaneira o orcamento
destinado as universidades federais”. (BRANDAO, 2018, p.82).

Nesse contexto, podemos dizer que a retencdo traz prejuizo em varios aspectos, seja
para o estudante ou para a universidade. Diante disso, quais as principais motivagdes para que
este fenbmeno esteja comumente presente nos cursos de graduagédo?

De acordo com ANDIFES, A., ABRUEM, A., e SESU/MEC, S. (1996), muitos sdo

os fatores que levam a reprovacao e, ndo raras vezes, a exclusdo de académicos.

A precéria formag&o escolar de muitos dos universitérios, devida & desestruturagéo do
sistema de ensino de primeiro e segundos graus do pais, € fator determinante das
dificuldades por eles enfrentadas. A “falta de base” do aluno pode levar a reprovagdes
sucessivas em determinadas disciplinas e, muitas vezes, ao abandono do curso.
Finalmente, se, além disso, o estudante atravessar dificuldades financeiras, a
perspectiva de continuidade de seus estudos universitarios torna-se ainda mais
remota.[...] Na verdade, o desempenho académico é processo influenciado por um
conjunto de fatores inter-relacionados e muitas vezes multiplicativos. (ANDIFES, A.,
ABRUEM, A., & SESU/MEC, S.,1996).

A Pro-Reitoria de Graduacdo da Universidade Federal Fluminense em parceria com o
curso de Estatistica realizou uma pesquisa intitulada “Retencéo: perfil do aluno retido e suas
percepcdes sobre as politicas existentes na UFF”, buscando conhecer as caracteristicas comuns
a esses alunos e entender as razdes pelas quais o tempo de conclusao é estendido nos cursos de
graduacéo.

As causas da evasdo e da retengdo sdo bem variadas e ndo tem necessariamente
relagdo com o aluno ser oriundo de escola publica. Tem a ver com falta de estimulo,
dificuldade pessoal ou dificuldade académica, mas, principalmente, a questdo do
trabalho apareceu de maneira bastante forte. S8o muitos os alunos que tém
necessidade de se manter exercendo uma atividade remunerada, mesmo ndo-formal.
(UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE, 2021, p.1).
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Colaborando com essa discussdo, Gomes et al. (2015) demonstrou em seu estudo que
0s principais motivos apontados pelos académicos que justificam a repeténcia, durante o curso
de graduacdo, foram: dificuldade financeira, falta de vocacdo, descontentamento acerca do
método didatico-pedagogico da instituicdo, questdes pessoais como doenca grave ou morte,
transferéncia de domicilio; dificuldade em conciliar jornada de trabalho e horario escolar,
cansaco, visao da auséncia de vantagem financeira imediata com a titulacdo, decepcdo pelas
expectativas infundadas a respeito da instituicdo ou da profisséo escolhida.

Lamers, Santos e Toassi (2021), encontraram nos resultados da pesquisa, o trabalho

formal como um dos motivos que motivam a retencéo dos académicos.

Para os estudantes que exerciam atividades profissionais formais durante o dia, 0
cansaco, 0 sono e até o esgotamento ap6s o dia de trabalho, além da falta de tempo
para estudar, foram fatores que interferiram no desempenho das disciplinas cursadas.
(...) Os professores também percebiam, entre os estudantes que trabalhavam, a
dificuldade relacionada ao tempo para dedicagdo aos estudos e o cansago, a
diminuicdo da concentracdo com a aproximagdo do horério de término da aula do
turno da noite, influenciando o rendimento da turma. (LAMERES; SANTOS;
TOASSE, 2021, p.13).

Diogo et al.(2021), ao realizar um estudo cujo objetivo era investigar as concepgcoes
de coordenadores de cursos de uma universidade publica brasileira acerca dos determinantes
da evasao e reprovacao e as estratégias de intervencao, chegaram ao seguinte resultado:

Alguns coordenadores assinalaram que 0s primeiros semestres de seus cursos sao
“decisivos” para a vida académica dos alunos e reconheceram que os indices de
evasdo e reprovagdo poderiam estar relacionados ao elevado nivel de exigéncia,
notadamente nas fases iniciais. Em geral, os alunos ndo ingressam no Ensino
Superior conscientes das suas diferencas em relacdo ao Ensino Médio e se deparam
com diversas disciplinas com alto grau de complexidade no inicio académico,
gerando ansiedade e forte sensacdo de inaptiddo. Teixeira (2002) menciona que, ao
ingressar na graduacdo, o aluno precisa se adaptar a muitas mudancas académicas,
vocacionais e sociais. A falta de informag8o sobre o novo contexto faz com que
essas mudangas sejam vivenciadas como ruptura, “um pulo de fase”. Geralmente o
aluno se sente despreparado frente as novas exigéncias contextuais, sentindo-se
igualmente despreparado para enfrentar as novas dindmicas de aprendizagem do
Ensino Superior. Faz-se necessario que a universidade ofereca suporte para que o
calouro sinta-se apto para lidar com as novas demandas que se configuram na
academia. (DIOGO et al., 2021, p.136).

A retencdo em determinadas disciplinas, nas quais 0 académico necessita realmente

refazé-las para melhor compreensdo do conteudo, podem assegurar a formacdo com
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qualidade. Entretanto, conforme uma comissdo formada por representantes da ANDIFES, A.,

ABRUEM, A., e SESU/MEC, S. (1996), reprovacdes sucessivas podem levar o estudante a

evadir do curso. Isto significa “(...) a saida definitiva do aluno do seu curso de origem sem

conclui-lo”. (p. 15). Para essa Comissao a

[...] evaséo diz respeito ao abandono definitivo da formagdo em nivel superior (...)
os fatores do fendbmeno de evasdo estdo relacionados com as caracteristicas
individuais, fatores internos e fatores externos as instituicdes. As causas internas
seriam referentes aos recursos humanos, a aspectos didaticos-pedagdgicos e a
infraestrutura, enquanto as externas estariam ligadas a aspectos sociopoliticos e
econdmicos, e as relacionadas com o aluno, referentes a vocacdo e a outros
problemas de ordem pessoal. (ANDIFES, A., ABRUEM, A., & SESuU/MEC,
S.,1996, p. 12)

A Comissao Especial aponta trés formas de o académico evadir, ou seja, pelo:

[...] abandono, que ocorre quando o aluno deixa de matricular-se para o proximo
periodo; a desisténcia do curso, que é caracterizada por pedido formal de
desligamento; e transferéncia ou reopcdo, quando ocorre uma mudanga de curso.
Outra caracteristica importante do fenémeno € que pode ocorrer em dois niveis, que
sdo a evasao da instituicdo, quando o estudante desliga-se da instituicdo na qual esta
matriculado podendo transferir-se para outra, e a evasdao do sistema, quanto o
estudante abandona de forma definitiva ou tempordria o ensino superior.
(ANDIFES, A., ABRUEM, A., & SESU/MEC, S., 1996, p.12)

Conforme Gomes et al. (2015), “[...] as grandes causas da evasao universitaria tém

relagdo com a desinformacdo do aluno sobre si mesmo, sobre as dificuldades do mercado e

sobre as matérias da faculdade”. (Ibidem, p. 7), ou seja:

A evasdo pode ser explicada pelo fato de o aluno ndo saber escolher a profissdo que
quer seguir, porque muitas vezes € transmitida ao jovem uma visdo negativa do
mercado de trabalho e da profissdo. Dessa forma, ele acaba absorvendo essas
informagdes e nem busca conhecer pessoas que obtiveram sucesso na area de seu
interesse. Assim, ele fica confuso e acaba se evadindo do curso. (GOMES et al.,
2015, p.11).

Outro fator importante que colabora para a evasdo e retencdo é destacado pelos

autores, VEj amos:

No que refere ao processo educacional, ressalta-se que o aluno estd acostumado a
um processo bem diferente do adotado na universidade. O aprendizado adquirido
anteriormente consiste em memorizacgao, o que ndo contribui para a formagéo de um
espirito investigador. Na universidade, o aluno tem que pesquisar para criar seus
préprios textos ao invés de copia-los. Assim, ele sofre um impacto na forma como as
disciplinas sdo ministradas, podendo perder o interesse pelo curso.



49

Além do mais, muitos professores ndo possuem formacao didatico-pedagégica para
ministrar aulas, sendo extremamente tecnicista, ndo estimulando a participagdo e a
busca de conhecimentos. (GOMES et al., 2015, p. 7).

Gomes et al., traz uma questo relevante que deve ser considerada. E a diferenca do
ensino-aprendizagem entre a Educagdo Bésica e o Ensino Superior. A primeira voltada para a
memorizagdo de conteudo e a segunda para a producdo do conhecimento. Nesse sentido, é
preciso ndo sO refletir sobre politicas de permanéncia e retencdo nas IES, mas também
repensar as politicas para o ensino fundamental e médio, de modo a aproximar as concepgdes
de ensino para que o aluno tenha uma certa autonomia para se adaptar melhor ao curso
superior.

Ainda pensando a evasdo no ensino superior, o FGrum das Entidades Representativas
do Ensino Superior Particular promoveu o IV Congresso Brasileiro do Ensino Superior
Particular, no qual aprovou a Carta de Salvador em maio de 2011, em que diz:

4.3 - No ensino superior uma grande taxa de evasdo contribui para a baixa
produtividade neste nivel de ensino. As causas dessa evasdo devem ser mais
estudadas, principalmente a partir da constatacdo de pesquisas que mais de 40% dos
que se evadem ndo tiveram sintonia com o curso escolhido, indicando que a atual
estrutura necessita ser repensada;

4.4 - Complementando o cenario anterior, a taxa de repeténcia no ensino superior
estd a indicar, entre outros fatores, o insuficiente preparo do aluno que vem do
ensino médio. Pode, também, indicar dificuldades das IES em termos de
metodologias empregadas pelos professores, multimeios e demais condi¢bes de
infraestrutura e apoio;

4.5 - Os instrumentos de fomento tais como o PROUNI e FIES, embora muito
importantes, estdo se revelando insuficientes por ndo atenderem, também, algumas
necessidades bésicas dos alunos tais como, moradia, transporte, alimentacao,
vestuario e material escolar o que contribui para a evasdo. (FORUM DAS
ENTIDADES REPRESENTATIVAS DO ENSINO SUPERIOR PARTICULAR,
2015, p.1).

A partir da Carta de Salvador, podemos dizer que as IES particulares também
possuem evasdo e estdo preocupadas em compreendé-la. Abordam trés causas como a falta de
sintonia com o curso, o insuficiente preparo dos alunos do ensino médio e o financiamento,
como PROUNI e FIES, que sdo insuficientes para os alunos. Além desses, ndo descartam o
seu olhar para a propria instituicdo que deve repensar a sua estrutura, a metodologia
empregada pelos professores, bem como a falta de investimento do Estado para moradia,
transporte, alimentagdo, vestuario e material escolar.

Em uma analise com professores e estudantes de um curso noturno de Odontologia,
da UFRGS, Lames, Souza e Toassi (2021) mostram, na figura 5, os motivos que levaram os

académicos a evasdo e retencdo. Vejamos:



50

Figura 5 - Categorias de motivos relatados por académicos e professores para a retencéo e a evasao
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Fonte — LAMERS; SOUZA; TOASSI, 2021, p.10

A partir da apresentacao, entendemos que 0s académicos compdem uma diversidade
tanto étnica, financeira como etaria nos cursos de graduacdo. Da mesma maneira, observamos
que existem diferentes desempenhos dos académicos na universidade, visto que muitos estdo
ha tempos fora da escola, outros sdo trabalhadores com reducéo do tempo dedicado ao estudo
entre outras condi¢bes. Considerando esses aspectos, acreditamos que os fatos concorrentes
para a evasdo, também sdo motivos para a retencdo prolongada no ensino superior. Dai a
importancia de politicas ndo apenas de acesso pela matricula, mas também de permanéncia na
educacdo superior até a concluséo.

Outro fenbmeno importante que tem relacdo com a retencdo é a exclusdo do
académico, visto que os motivos que encaminham o académico a saida definitiva da
universidade sdo os mesmos. Mas, tanto a evasdo quanto a exclusdo ndo se tratam do
afastamento permanente do estudante da educacdo superior?

Conforme Bueno,

A evasdo corresponde a uma postura ativa do aluno que decide desligar-se por sua
prépria responsabilidade; a exclusdo implica a admissdo de uma responsabilidade da
escola e de tudo que a cerca por ndo ter mecanismos de aproveitamento e
direcionamento do jovem que se apresenta para uma formacdo profissionalizante.
(BUENO apud ANDIFES, A., ABRUEM, A., & SESU/MEC, S. (1996)et al, 2021,
p. 56).ANDIFES, A., ABRUEM, A., & SESU/MEC, S. (1996).
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Se entendermos o acesso do estudante a universidade apenas como 0 ingresso pela
matricula e relacionarmos, sejacom a evasdo oua exclusdo, conforme as definigdes dadas
pelos autores, veremos que ambas situacdes remetema responsabilidade apenas ao académico,
visto que a oportunidade de ingresso foi dada. A partir dai depende apenas dele se adaptar as
regras e organizagdo da universidade para usufruir ao final do curso do diploma e uma
profissdo regulamentada.

Nessa visdo, a democratizacdo da educacdo superior € uma realidade, ou seja, pelo
aumento de vagas todos podem ter acesso e se beneficiar pelo ingresso a uma graduacéo.
Entretanto, se 0 acesso for entendido, como na presente pesquisa,comoingresso, permanéncia
e conclusdo do curso com qualidade, a universidade tem a responsabilidade de proporcionar
politicas para acolher o alunado nas suas dificuldades para que permaneca até o término dos
seus estudos e possa, assim, exercer a profissao concluida com eficacia.

Nessa trajetdria, a politica de permanéncia realizada pelas universidades auxiliarana
formacgdo de qualidade do académico e, a retencdo, quando ocorrer, contribuird com esse
processo, porgque oportuniza revisar conteudos, sanar davidas, participar de novas discussdes

e amadurecer o conhecimento.



4 UNEMAT: ESTRUTURAS PARA O APOIO ACADEMICO, DO INGRESSO A
CONCLUSAO

Nesta secdo apresentamos os resultados da pesquisa, assim, iniciamos abordando o
I6cus do nosso estudo, conhecendo, de maneira mais ampla, o histérico e a estrutura da
UNEMAT, as Prd-reitorias que abarcam agdes em relacdo aos académicos e, finalmente, o
Campus Universitario de Caceres, onde funcionam os cursos e, neles, 0s nossos sujeitos: 0s

concluintes com e sem retencédo de 2019/2.

4.1 A UNEMAT e Sua Historia

A Universidade do Estado de Mato Grosso foi criada em 20 de julho de 1978,
inicialmente como Instituto de Ensino Superior de Caceres (IESC), ligado a Secretaria
Municipal de Educacdo e a Assisténcia Social de Caceres, com 0 objetivo de oferecer a
pesquisa e o0 ensino superior. Comecgou ofertando apenas os Cursos de Licenciatura Curta em
Estudos Sociais e Ciéncias, além da Licenciatura Plena em Letras.

Em 19 de dezembro de 1985 passou a denominar-se Fundacdo Centro Universitario
de Céceres (FCUC), agora vinculada a Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado de Mato
Grosso (SEDUC-MT) visando “[...] promover a pesquisa e o estudo dos diferentes ramos do
saber e a divulgacdo cientifica, técnica e cultural”’. (PORTAL UNEMAT, 2015).

Em 17 de julho de 1989, para se adequar a legislacdo educacional, passou a
Fundacdo Centro de Ensino Superior de Caceres (FCESC), em 1992 passar a denominar-se
Fundacao de Ensino Superior de Mato Grosso (FESMAT).

A instituicdo expandiu-se para outras regides do Estado, abrindo os ndcleos de Sinop
em 1990; em 1991, os de Alta Floresta, Alto Araguaia, Nova Xavantina, Pontes e Lacerda e
Luciara; em 1994 cria o nucleo de Barra do Bugres e Colider; em 1995, o de Tangara da Serra
e o0 ndcleo de Juara, em 1999.

Por meio da Lei Complementar n® 30, de 15 de dezembro de 1993,a FESMAT
tornou-se Fundacgédo Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), transformando os
nucleos pedagogicos em campi. AUNEMAT, em 10 de agosto de 1999, foi credenciada pelo
Conselho Estadual de Educacdo e passou a ter autonomia didatica, cientifica e pedagdgica.

De acordo com o Estatuto da UNEMAT, a natureza juridica da universidade trata-se:

Art. 1° [...] pessoa juridica de direito publico da administragdo indireta, instituida
pelo Poder Publico Estadual, criada sob a natureza de Fundacdo Publica, pela Lei
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Complementar Estadual n°. 30, de 15 de dezembro de 1993, modificada pela Lei
Complementar n° 319, de 30 de junho de 2008, com sede administrativa e foro no
municipio de Caceres/MT, com estrutura multicampi e atuacdo em todo o Estado de
Mato Grosso, € uma entidade sem fins lucrativos e com duracdo indeterminada,
dotada de autonomia didatico-cientifica, disciplinar, administrativa e de gestdo
patrimonial e financeira, obedecendo ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, e reger-se-a por este Estatuto, por seu Regimento Geral e pelas
leis federais e estaduais disciplinadoras do ensino superior.

Na atualidade, a UNEMAT mantém 13 (treze) campus, 10 (dez) nucleos
pedagdgicos, 18 (dezoito) polos educacionais de Ensino a Distancia, 60 (sessenta) cursos
presenciais, atendendo cerca de 21 (vinte e um) mil académicos. (PORTAL UNEMAT,
2015).

Com essa histéria a UNEMAT é conhecida como uma universidade do interior
voltada para atender o interior do Estado de Mato Grosso.

De acordo a Resolugdo n° 002/2012 — CONCUR que homologa o Estatuto da
Universidade do Estado de Mato Grosso, esta mantém na sua organizagdo institucional a

seguinte estrutura organizacional:

Art. 4° A estrutura multicampi da UNEMAT ¢ a base da organizacéo e de gestéo
académica e compreende: . Congresso Universitario; Il. Orgdos Colegiados: a)
Conselho Curador; b) Conselho Universitario - CONSUNI; c) Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo - CONEPE. 111. Orgéos de Administracdo Central: a) Reitoria;
b) Pro-reitorias; c) Assessorias Superiores. 1V. Orgédos de Administracio Executiva;
V. Orgdos de Administragdo Didatico-Cientifica; VI. Orgdos de Administragio
Regional. (Resolucdo n° 002/2012/CONCUR)

A estrutura organizacional da UNEMAT pode ser observada em seu organograma,
como mostra a figura 6:

Dentre os setores da UNEMAT, observamos que a Pré-reitoria de Ensino de
Graduacdo (PROEG) e a Pro-reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE) abarcam diretamente
politicas educacionais, procurando garantir qualidade na formacéo e conclusdo do curso pelos
académicos, verifica-se que essas politicas sdo, basicamente, reduzidas a bolsas pela PROEG
e auxilios pela PRAE. Entretanto, a Prd-reitoria de Pesquisa e Pos-graduacdo (PRPPG),
também, mantém bolsas de iniciacdo cientificas direcionadas aos estudantes para participacdo

em pesquisas docentes.



Figura 6- Organograma da Estrutura Organizacional da UNEMAT
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Em relacdo as bolsas, Souza (2020, p. 272), investigando a reprovagdo entre 0s
bolsistas da UNEMAT, observa que “A maioria dos/as bolsistas 64 (sessenta e quatro) (58%)
ndo havia vivenciado até o momento da coleta dos dados, situagdes de reprovagdes, enquanto
que 47 (quarenta e sete) (42%) sim.”.

Diante desses resultados, podemos dizer que as a¢des para contribuir, tanto com a
formacdo profissional, quanto com a permanéncia dos académicos até a conclusdo, sao,
fundamentalmente, as politicas para reducdo da retencdo e, portanto, para a educagdo

superior.

4.2 As Pro-Reitorias e 0 suporte académico

A Pro-reitoria de Ensino de Graduacdo (PROEG) € a instancia responsavel em
promover a educacdo nos cursos de graduacdo apoiados pelo tripé que sustenta a

universidade: ensino, pesquisa e extens&o.

A PROEG, em consonadncia com a missdo da Universidade do Estado de Mato
Grosso, tem como compromisso contribuir para a oferta de uma educagdo superior
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pUblica de exceléncia, promovendo, plural e democraticamente, a produgdo do
conhecimento por meio do ensino, pesquisa e extensdo. (PROEG-PORTAL
UNEMAT, 2020).

A PROEG tem sob sua responsabilidade os cursos de graduacdo e as politicas
educacionais envolvendo o acesso, permanéncia até a conclusdo, como também a conducéo

do registro e controle da vida académica dos estudantes, entre outros.

Cabe a PROEG propor aos 6rgdos internos competentes a criacdo, extingdo e
ampliacdo dos cursos de graduacdo; sugerir politicas de acesso aos cursos de
graduacdo; orientar o registro e o controle académico; expedir e registrar diplomas
de graduacdo e de pds-graduacdo; controlar o acervo bibliogréafico e coordenar o
processo de avaliacdo das atividades didatico-pedagdgicas. (PROEG-PORTAL
UNEMAT, 2020).

Em relacdo a estrutura para promover agdes e atingir seus objetivos, a PROEG conta

com varios setores, como podemos observar na figura 7.

Figura 7- Organograma da PROEG
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Dessa forma é que a PROEG implementa as politicas de ensino no campo de acao da
UNEMAT.

Em relacdo as bolsas destinadas aos académicos, a PROEG mantém com recursos
proprios da UNEMAT o seguinte:

o Programa de Formacéao de Ceélulas Cooperativas (FOCCO), cuja finalidade
¢ “[...] o aumento da taxa de permanéncia e aprovacdo nos cursos de graduagéo, o estimulo a

formagéo de capital social a partir do capital intelectual discente, bem como a formacéao de
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profissionais proativos e habilitados para o trabalho em equipe”. (RESOLUCAO N° 038/2012
— AD REFERENDUM DO CONEPE).

Os editais para selecionar os bolsistas Focco exigem que o estudante esteja
regularmente matriculado em um Curso de Graduacdo da UNEMAT, comprovem sua
participacdo no Curso de Formacgdo em Aprendizagem Cooperativa ofertado pela PROEG,
ndo possuam qualquer vinculo empregaticio ou usufruam de qualquer outra modalidade de
bolsa académica, interna ou externa, durante o periodo de vigéncia da bolsa pleiteada. O
bolsista FOCCO podera acumular apenas uma modalidade de Auxilio. Um dos documentos
exigidos para inscrigéo trata-se do Barema Académico comprovado.

Desse modo, observamos que a retencdo ndo foi impedimento para o académico
participar do processo seletivo. Entretanto, um dos itens do barema valendo de 0 a 10 pontos,
refere-se ao coeficiente de rendimento académico, calculado pelo histérico escolar emitido
pela Secretaria de Apoio Académico. Isso significa que a(s) nota(s) da(s) disciplina(s) que o
estudante ficou retido implicara no rebaixamento da nota do seu coeficiente de rendimento,
implicando em prejuizo para ser selecionado.

o Bolsa Monitoria: tem o objetivo de buscar melhoria na qualidade do ensino na

graduacao:

Art. 2° (...) I. Intensificar e assegurar a cooperagdo entre discentes e docentes nas
atividades basicas da Universidade, relativas ao ensino, a pesquisa e a extensdo; Il.
Subsidiar trabalhos discentes orientados por docentes, por meio de agdes
multiplicadoras; I1l. Motivar discentes que tenham rendimento escolar satisfatorio a
se iniciarem nas atividades de ensino e/ou técnico-didaticas. (RESOLUCAO N°
031/2007 — CONEPE).

Segundo a Resolucdo N° 031/2007 — CONEPE, as modalidades de monitoria sdo:
monitor bolsista por disciplina (remunerada), monitor bolsista por laboratério (remunerada) e
monitor voluntario (sem remuneracéo).

As chamadas por meio de editais para selecdo de monitor constam a partir de 2016
na pagina da PROEG e todas se referem a monitoria voluntéria.

Os objetivos da bolsa monitoria voluntaria que constam no edital 2019/2 s&o:

I. Intensificar e assegurar a cooperacdo entre discentes e docentes nas atividades
bésicas da Universidade, relativas ao ensino;

Il. Subsidiar trabalhos discentes orientados por docentes, por meio de acOes
multiplicadoras;

I1l. Motivar discentes que tenham rendimento escolar satisfatorio a se iniciarem nas
atividades de ensino e/ou técnico-didaticas;
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IV. Contribuir para a reducdo do indice de reprovacdo, retencdo e evasdo na
UNEMAT;

V. Auxiliar os estudantes no processo de ensino-aprendizagem por meio do contato
mais estreito entre discentes, monitores voluntarios e docentes, e de maior interacédo
com o contetido das matérias da(s) disciplina(s) envolvida(s);

VI. Proporcionar a integracdo dos discentes no ambiente académico e estimular o
sentido de pertencimento a UNEMAT.

Na selecdo do bolsista um dos itens considerados foi analise de curriculo do
candidato, valorizando a nota na disciplina em que pleiteia a monitoria e a média geral das
notas no conjunto de disciplinas cursadas. Ressaltamos que esta média podera ser menor

considerando a(s) nota(s) da(s) disciplina(s) nas quais o estudante ficou retido.

o Bolsa Tutoria tem como objetivos:

Art. 2° (...) | — proporcionar aos estudantes tutorandos do Programa de Tutoria,
apoio didatico para que superem as dificuldades de conhecimentos prévios; Il —
contribuir para a redu¢do do indice de reprovacéo, retencéo e evasdo na UNEMAT;
Il — auxiliar os tutorandos, dando-lhes suporte no processo de aprendizagem,
subsidiando-0s nos estudos do contetdo da disciplina envolvida por meio do contato
mais estreito entre discentes, tutores e docentes. (RESOLUCAO N° 018/2013 — AD
REFERENDUM DO CONEPE).

O ultimo edital lancado pela PROEG a fim de selecionar bolsista tutor foi em 2014
com remuneracdo de quatrocentos reais. Para selecdo do académico interessado, exigia-se ser
discente dos cursos de graduacdo da UNEMAT, ndo possuir dependéncia na disciplina da
selecdo e vigéncia da bolsa; estar cursando ou ter cursado a disciplina pleiteada ou disciplina
de carater mais abrangente e nela(s) ter obtido nota maior ou igual a7 (sete).

No processo seletivo para tutoria, a retencdo somente foi impedimento na disciplina
pleiteada para ser tutor.

Além das bolsas mantidas com recurso proprio, a PROEG oferece modalidades de
bolsas financiadas pela CAPES, agéncia vinculada ao MEC, em atendimento aos editais de

programas direcionados as universidades,como PIBID e Residéncia Pedagogica.

o Programa Institucional de Bolsas de |Iniciagdo a Docéncia
(PIBID/UNEMAT)

Tem como objetivos gerais:

a) incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a Educagdo Basica; b)
contribuir para a valorizagdo do magistério; c) elevar a qualidade da formagdo
inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre a
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Educacéo Superior e a Educagdo Basica; d) inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educacao, proporcionando-lhes oportunidades de criagéo
e participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de
cardter inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem; e) incentivar escolas publicas de
Educacdo Basica, mobilizando seus professores como coformadores dos futuros
docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacdo inicial para o
magistério; e f) contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das a¢Ges académicas nos cursos de
licenciatura.

Em atendimento ao edital, a selecdo para bolsa PIBID/2019/2 se deu pela apreciacéo
da Carta de Intencdo escrita pelo candidato, pelo seu desempenho na entrevista e pela analise
de curriculo cadastrado na Plataforma Freire. O coeficiente de rendimento do historico escolar
foi considerado como critério de desempate, ou seja, a média do conjunto de notas das
disciplinas cursadas somada a nota atribuida a carta de intencdo e a participacdo em
programas de bolsas da UNEMAT.A reprovacdo em mais de uma disciplina no semestre

letivo acarretaria interrupcdo da bolsa.

. Residéncia Pedagogica: De acordo com o Edital N° 002/2020 -
UNEMAT/PROEG/APE:

O Programa de Residéncia Pedagdgica é uma das acdes da CAPES/MEC que
integram a Politica Nacional de Formag&o de Professores e tem por objetivo induzir
o aperfeigoamento da formagdo pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a
imersdo do licenciando na escola de educacéo bésica, a partir da segunda metade de
Seu curso.

Dessa forma, segundo o0 mesmo edital, o Programa de Residéncia

Pedagogica/CAPES tem por objetivos:

I.  incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacdo basica,
conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e
pratica profissional docente;

Il. promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de
licenciatura as orientacfes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

I1l. fortalecer e ampliar a relagdo entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e
as escolas publicas de educacdo bésica para a formagdo inicial de professores
da educacéo bésica; e

IV. fortalecer o papel das redes de ensino na formagdo de futuros
professores.(Edital N°. 002/2020 - UNEMAT/PROEG/APE)

A selecéo do bolsista é realizada da seguinte maneira:

A nota final (NF) sera calculada a partir de:

a)(NC) nota obtida na carta de intencBes — peso de 70%;
b)(NDA) média ponderada das notas / avaliagdo extraidas do Sistema
Académico(SAGU), com nota de 0,00 (zero) a 10,00 (dez) — peso de 30%;
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¢) NF = (NC*70) + (NDA*30) / 100

8.3 Os candidatos serdo classificados, em ordem decrescente, através da Nota Final
(NF) de 0,00 (zero) a 10,00 (dez).(Edital N°. 002/2020 - UNEMAT/PROEG/APE)

A partir do exposto, observamos que a selecdo dos bolsistas nas diversas
modalidades de bolsas oferecidas pela PROEG, seja com recursos proprios ou financiadas
pela CAPES/MEC, é influenciada negativamente pela(s) nota(s) da(s) disciplina(s) de
retencdo do candidato.

Em relacdo a Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE), passamos a explicitar
quais as acdes que ela desenvolve para atender as necessidades dos académicos da UNEMAT.

A PRAE estabelece como objetivos:

Os objetivos da PRAE (embasados nos objetivos do Pnaes® e do FONAPRACE®)
pautam-se na seguridade da igualdade das condigdes de acesso e permanéncia ha
Universidade.

Objetivos gerais:

[-]

111 - reduzir as taxas de retencéo e evaséo;

Obijetivos Especificos:

[]

Promover o acesso, a permanéncia e a conclusdo de curso dos estudantes da
UNEMAT, na perspectiva da inclusdo social e democratiza¢do do ensino;

Contribuir para aumentar a eficiéncia e a eficdcia do sistema universitario,
prevenindo e erradicando a retencgdo e a evaséo;

Redimensionar as a¢des desenvolvidas pela instituicdo e consolidar programas e
projetos, na UNEMAT, relacionados ao atendimento as necessidades apontadas nas
pesquisas sobre o perfil do estudante de graduagdo, a partir das areas estratégicas e
linhas teméticas definidas;

[-]

Assegurar aos estudantes os meios necessarios ao pleno desempenho académico;

[]

Atualizar o Perfil Socioeconémico e Cultural dos Estudantes de Graduacdo da
UNEMAT por meio de pesquisa a cada 4 anos;[..](PRAE-PORTAL UNEMAT,
2020).

A figura 8 apresenta a estrutura de organizacao e funcionamento da PRAE:

® Plano Nacional de Assisténcia Estudantil.

® Férum Nacional de Pré-reitores de Assuntos Estudantis
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Figura 8- Organograma da PRAE
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Para atingir seus objetivos, a PRAE conta com assessorias e diretorias, cujas

responsabilidades podemos ver a seguir:

Assessoria de Gestdo de Politicas Estudantis é responsavel por promover a
captacdo de recursos e implantagdo de programas e projetos que visem o0
atendimento da comunidade académica.

Assessoria de Gestdo de Acompanhamento Estudantil é responsavel pelo
acompanhamento e avaliagdo dos programas de assisténcia estudantil voltados a
permanéncia e conclusdo de curso dos estudantes com vulnerabilidade
socioecondmica.

Diretoria de Gestdo de Integracdo e Assisténcia Estudantil é responsavel pela
integragdo de agdes com outras Prg-Reitorias e 0 monitoramento do regulamento de
distribuicdo de assisténcia.

Diretoria de Gestao de Bolsas é responsavel pela gestdo de bolsas e auxilios dos
académicos em uma acdo conjunta com as Pro-Reitorias de Ensino de Graduacéo
(PROEG), Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura (PROEC) e Pro-Reitoria de Pesquisa
e P6s-Graduacdo (PRPPG).

Supervisdo de Apoio a Politicas Estudantis é responsavel pela execucdo e
acompanhamento dos programas de assisténcia estudantil e seguridade académica.
Comissao de Assuntos Estudantis (CAE) é responsavel pela instituigdo do SAE
(Setor de Assisténcia Estudantil).(PRAE-PORTAL UNEMAT, 2020, grifo nosso)

O Programa de Assisténcia Estudantil da UNEMAT, coordenado pela PRAE, é

constituido pelo seguinte conjunto de agdes: Bolsa Apoio, Auxilio Alimentacdo, Auxilio
Moradia e Auxilio Publicacdo/Representacdo. (RESOLUCAO N° 019/2013—-CONSUNI), ou

seja, a PRAE tem como politica propria de atendimento ao estudante e recursos vindos da
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UNEMAT, auxilios alimentacdo e moradia, além do auxilio financeiro que se trata

especificamente para participacdo em eventos académicos com apresentacao de trabalhos.

Para garantir uma permanéncia digna na universidade, a Prae dispde de auxilios
alimentacdo, moradia e financeiro para participacéo de eventos. Superando o quesito
assistencialista, a Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis trata dos assuntos estudantis a
partir de uma perspectiva integral que contempla politicas macros que visem o bem
estar do académico na instituicdo. (PRAE-PORTAL UNEMAT, 2020).

Ademais, a PRAE em parceria com a PROEC, PROEG e PRPPG mantém bolsas que

contribuem na formacgéo do académico atuando na comunidade, nas escolas da rede publica e

em projetos de pesquisa e extensdo.

Em sintonia com as Pré-Reitorias, a Unemat oferece bolsas de extensdo
universitaria, de cultura, de iniciagdo cientifica, assim como de ensino — FOCCO,
Pibid e Residéncia Pedagdgica. O académico ainda pode participar como voluntario
de todos os projetos de extensdo e de pesquisa, assim como ser monitor em
disciplinas especificas. (PRAE-PORTAL UNEMAT, 2020).

Além das bolsas supracitadas, a PRAE concede aos académicos o Auxilio Inclusdo

Digital pela disponibilizacdo de chips que possibilitam o acesso ao servico de internet, tendo

sua franquia de consumo renovada mensalmente, permitindo que todos os académicos que

necessitem, tenham a oportunidade de continuar seus esforcos e estudos durante a pandemia,

visto que as aulas sdo oferecidas na modalidade a distancia (online). Sobre esse auxilio, a

PRAE estabelece:

2.1. O Auxilio Inclusédo Digital podera ser concedido aos estudantes com matricula
ativa em 2020/1, que estiverem regularmente matriculados no PLSE, se encontrarem
em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica e apontarem na inscricdo
dificuldade de acesso digital as atividades do ensino remoto por falta de recursos
financeiros para contratagdo de servigo de internet.

2.2. Séo considerados vulnerdveis socioeconomicamente os estudantes com renda
per capita de até um salério minimo e meio. (PRAE-PORTAL UNEMAT, 2020).

As linhas tematicas que a PRAE atua para atingir os seus objetivos e que sao

distribuidos entre os seus setores podem ser observados na figura 9:



Figura 9 - Linhas tematicas de atendimentos da PRAE
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Tais objetivos e linhas tematicas com respectivos érgdos envolvidos para execugédo

podem ser vistos na figura 10.

Figura 10- Linhas tematicas de atendimento x Orgéos
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Desempenho | Bolsas, Estagios remunerados, Ensino Assuntos Estudantis,
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Assuntos Quvidoria, Orientagdo profissional, Assuntos Estudantis, Orgaos da UNEMAT
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ambiente, Politica, Etica e Cidadania, cultura, parcerias com orgdos publicos
Saude, Sexualidade e Dependéncia federais, estaduais e municipais, além de
Quimica. entidades da sociedade civil.

Fonte: PRAE - Portal UNEMAT, 2020

A assisténcia estudantil é a principal finalidade da PRAE, mas encontra empecilhos

para realizacdo do trabalho como podemos ver:

No ambito das Universidades Estaduais a Assisténcia Estudantil caminha a passos
mais lentos, pois sdo poucas as instituicdes que aderiram a essas politicas. Além
disso, 0o Pnaes ndo contempla essas Universidades, obrigando-as a aplicarem
recursos do proprio orgamento nos programas ou buscarem convénios com 0s

Estados, Prefeituras ou Instituicdes Privadas.

Nesse sentido, a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) ndo conta
com orcamento para as politicas de Assisténcia Estudantil, nem com orcamento do
Governo Estadual de Mato Grosso que contemplem ac8es nesse sentido. As politicas

institucionais contemplam o tripé do Ensino, Pesquisa e Extensao.
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Ainda assim, a UNEMAT desenvolve politicas de Integragdo por meio da Pré-
reitoria de Extensdo e Cultura (PROEC), mas os estudantes ainda as consideram
insuficientes e dizem ndo sentir-se parte da Universidade.

Entende-se que politicas institucionais sdo necessarias no sentido de garantir a
permanéncia e o éxito dos alunos nos cursos superiores da UNEMAT. Afinal, é
onerosa para a Universidade a evasao estudantil. Uma politica afirmativa que busque
oferecer condi¢des de suprimento das necessidades béasicas e ainda de integracdo do
estudante com a Universidade, sendo executada de forma articulada com o Ensino, a
Pesquisa e a Extensdo. (PRAE - PORTAL UNEMAT, 2020).

Além da PROEG e PRAE, a Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura (PROEC) também
participa com bolsas de extensdo universitaria direcionadas aos estudantes que foram

selecionados em projetos institucionalizados na universidade.

Art. 10 A Bolsa de Extensdo Universitaria é a remuneracdo oferecida por agéncias
de fomento, pelos conselhos de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,
universidade ou por algum instrumento juridico com o objetivo de apoiar a
participacdo em projetos/programa de extensdo que compreendam as areas tematicas
nacionais (comunicagdo, cultura, direitos humanos e justica, educacdo, meio
ambiente, salde, tecnologia e produgdo, trabalho) e que promova a interacdo entre a
Universidade e a Sociedade.(RESOLUCAO N° 035/2020 — CONEPE).

A Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagdo (PRPPG) mantém o Programa de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica— PROBIC:

Art. 5° O PROBIC tem por objetivos: |. Estimular a participagdo do aluno nas
atividades de pesquisa; Il. Contribuir para a formacdo cientifica de recursos
humanos; I11. Auxiliar na qualificacdo dos alunos para o ingresso em programas de
pos-graduacdo; V. Possibilitar maior interagdo entre a graduagdo e a pos-graduacao;
V. Estimular pesquisadores a envolverem estudantes de graduacdo nas atividades
cientificas; VI. Proporcionar ao bolsista a aprendizagem e aplicacdo de técnicas e
métodos de pesquisa, bem como estimular o desenvolvimento do pensamento
cientifico e da criatividade; VII. Engajar estudantes de graduagdo na atividade de
iniciacdo cientifica, por meio de projetos de pesquisa individuais e em grupos,
cadastrados no CNPq e outros. (RESOLUCAO N° 013/2018 — CONEPE).

Dessa forma, o proponente do projeto de pesquisa, seja professor ou profissional
técnico da educacédo superior, submete o estudo prevendo o financiamento inclusive da bolsa
de iniciacdo cientifica a editais de agéncias de fomento (PIBIC/CNPq, FAPEMAT e outros),
como também em editais com recursos da propria UNEMAT.

Além do PROBIC, a PRPPG mantém o Programa de Bolsas de Iniciagdo em
Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovacdo (PROBITI). Conforme a Resolugdo n° 013/2019,
do CONEPE,
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Art. 5° O PROBITI tem por objetivos: I. Contribuir para a formacdo e insercdo de
académicos em atividades de pesquisa, desenvolvimento tecnoldgico e inovagao; Il.
Contribuir para a formacéo de recursos humanos que se dedicardo ao fortalecimento
da capacidade inovadora das empresas no Pais; Ill. Contribuir para a formacéo do
cidaddo pleno, com condicGes de participar de forma criativa e empreendedora na
sua comunidade; 1V. Contribuir para a formacéo cientifica de recursos humanos; V.
Possibilitar maior interacdo entre a graduacdo e a poés-graduacdo; VI. Estimular
pesquisadores a envolverem estudantes de graduacdo nas atividades de
desenvolvimento tecnolégico e inovagdo; VII. Proporcionar ao bolsista a
aprendizagem e aplicacdo de técnicas e métodos de desenvolvimento tecnolégico e
de inovagdo, bem como estimular o desenvolvimento do pensamento e da
criatividade. (RESOLUCAO N° 013/2019 — CONEPE).

Da mesma forma que a PROEG seleciona alunos interessados na bolsa FOCCO, a
PRPPG, segundo Edital de Bolsas PIBIC-CNPqg N° 002/2019 e Edital de Bolsas PIBIT N°
004/2019, seleciona bolsista de iniciacdo cientifica, ou seja, pelo barema. Desse modo,
observamos que a retencdo ndo foi impedimento para o académico participar do processo
seletivo. Entretanto, um dos itens do barema valendo de 0 a 10 pontos, refere-se ao
coeficiente de rendimento académico calculado pelo historico escolar, emitido pela Secretaria
de Apoio Académico. Isso significa que a(s) nota(s) da(s) disciplina(s) que o estudante ficou
retido implicara no rebaixamento da nota final do seu coeficiente de rendimento, implicando
em prejuizo para ser selecionado.

Em relacdo aos numeros, Souza (2020) encontrou na UNEMAT 260 (duzentos e
sessenta) bolsas contempladas no periodo compreendido entre 2015-2019. Essas bolsas
estavam distribuidas em cinco modalidades, a saber: na PROEG, tinham 129 (cento e vinte e
nove) bolsas do PIBID; 53 (cinquenta e trés) do Programa de Residéncia Pedagdgica; 16
(dezesseis) da FOCCO. Na PROEC, 17 (dezessete) bolsas ligadas ao Programa de Bolsa de
Extensdo Universitaria e na PRPPG, 45 (quarenta e cinco) bolsas do PIBIC.

Segundo Maciel, Lima e Gimenez (2020) a politica de permanéncia da UNEMAT

contempla:

e Auxilio Moradia * Auxilio Alimentagdo ¢ Saude (fisica e mental) — Seguro
Académico * Auxilio financeiro - Bolsa apoio ao aluno carente socioecondmico
(Baixa renda) ¢ Apoio a portadores de necessidades especiais ¢ Mobilidade
académica * Bolsa Focco * Bolsa — PIBID ¢ Bolsa — PIBIC-CNPq * Bolsa — PIBIC-
CNPgq — AF « Bolsa — PROBIC « Bolsa Estagio Bolsa Cultura - (Coral, Artes
Plésticas, Banda Sinfonica, Teatro, Cinema e etc.). (MACIEL;LIMA; GIMENEZ,
2020, p.772).
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A PRAE™ mantinha em 2019, no campus de Céceres, o total de 360 (trezentos e
sessenta) auxilios, sendo 180 (cento e oitenta) para moradia e 180 (cento e oitenta) para
alimentacao.

E interessante destacar a importancia do fortalecimento das politicas educacionais da
UNEMAT para o enfrentamento dos problemas da permanéncia, uma vez que o estudo
realizado por Borges, Lima e Malange (2021, p. 414) “[...] demostrou que 0 ingresso na
Unemat apds a implementacdo do SiSU continua democratizado, pois atende a um publico
variado, ingressantes oriundos de classes e ragas distintas”. Ademais, o trabalho apresenta
caracteristicas do perfil dos ingressantes pelo SiSu e Vestibular do Campus de Céceres.
Alguns aspectos desse estudo sdo pertinentes para discutir com o perfil dos concluintes do
nosso estudo.

Em relacdo ao sexo, a pesquisa mostrou que:

Em relacdo ao SiSU, os cursos de agronomia e matematica representam
respectivamente 67,5% e 74,3% dos ingressantes do sexo masculino, contrapondo os
cursos de pedagogia e letras com representacdo de 91,7% e 73,6% das ingressantes
do sexo feminino. Em relag¢do ao vestibular, os cursos de agronomia e matemaética
representam 82,0% e 76,8% dos ingressantes do sexo masculino, enquanto
pedagogia e letras sdo representadas por 90,5% e 76,4% do sexo feminino.

No SiSU a média das ingressantes do sexo feminino é de 59,4% e no vestibular
57,1%, com média geral de 58,2% no periodo de 2013 a 2015, ultrapassando em
2,5% a média nacional que é de 55,7% dos ingressante do sexo feminino. A média
de ingressantes do sexo masculino no SiSU é de 40,6% e no vestibular de 42,9%,
com média geral de 41,7%, representando uma taxa negativa em comparagdo a
média nacional de 2,5%. (BORGES; LIMA; MALANGE, 2021, p.406)

Em relacdo a idade, os pesquisadores afirmam: “Notamos em nossa pesquisa que a
maioria dos estudantes matriculados nos cursos de graduacdo do Campus de Céaceres
compreendem a faixa etaria de 18 a 24 anos”. (Ibidem, p. 406-407).

Em relacdo a cor/raca, a pesquisa observou:

Pelo SiSU 72,5% dos ingressantes no curso de geografia, declararam que sdo pardos
ou pretos, no vestibular foi o curso de histéria com 64%, que declararam fazer parte
desta mesma populagdo. Nas duas formas de ingresso (pelo SiSU ou Vestibular) o
curso de direito é constituido em sua maioria por pessoas que se declararam
pertencer a populacdo branca, com taxas de 71% e 64% respectivamente. Os cursos
com predominéncia branca sdo: direito com média de 67,5%, enfermagem e
medicina com médias de 65% e 64% respectivamente. (Ibidem, p. 407).

19 Informagdes concedidas pela Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis da Unemat, por e-mail, no dia 04/05/2021.
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Em relagdo ao tipo de escola na qual o graduando cursou o ensino medio, a pesquisa

detectou:

Na UNEMAT o curso de graduacdo com maior quantidade de estudantes oriundos
do setor publico, através do SiSU, é o curso de pedagogia com média de 97,3% e
com a maior quantidade de estudantes oriundos do setor privado é medicina com
média de 46,7%. Em relacdo ao vestibular, o curso com maior quantidade de
estudantes de escolas publicas é o curso de pedagogia também, com média 94,4% e
0 curso de direito com média de 39,2% dos estudantes oriundos das escolas
privadas. (BORGES; LIMA; MALANGE, 2021, p.408).

Em relagdo ao caminho percorrido pelos académicos no decorrer da graduacéo,
Gentil e Santos (2021), pela analise de teses e dissertacdes produzidas por docentes da
UNEMAT com objetivo de identificar as concepcdes de democratizacdo, acesso e

permanéncia na educacgédo superior, assevera:

Detectou-se a presenca de agdes dessa instituicdo em favor da democratizacdo do
acesso a educacdo superior, predominando, porém, uma concepg¢do de acesso que
ndo inclui a permanéncia do aluno. (p.62). [...]JEm mais de um dos trabalhos
analisados, o acesso se confunde com o ingresso, ndo sendo abordadas as condi¢des
reais dos que ingressam para permanecer, concluir ou fazer os cursos com qualidade.
(GENTIL; SANTOS, 2021, p.73).

Corroborando com essas discusses, Gentil e Santos (2021), Maciel, Lima e

Gimenez (2021) apresentam reflexdo sobre esse mesmo aspecto:

As politicas de permanéncia na UNEMAT constituem um processo em construgéo,
portanto, ainda ndo séo consolidadas, pois continuam fortemente vinculadas,
principalmente, a concessdo de bolsas nas modalidades de bolsa estagio, bolsa
extensdo, bolsa apoio, bolsa iniciagdo a docéncia, bolsa tutoria, bolsa monitoria,
bolsa PIBIC, bolsa PROBIC, bolsa Focco e bolsa de mobilidade académica.
(MACIEL; LIMA; GIMENEZ, 2020, p.772).

Diante dessas reflexdes, podemos ver a importancia da formacgdo profissional,
atrelada ao desenvolvimento de visdo cientifica e cultural, nas diferentes &reas do
conhecimento para eficicia da politica de ingresso como acesso, permanéncia e conclusao
com qualidade, cujo sucesso, na atualidade, passa pela preocupagdo com a evasao e retengédo

académica.
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4.3 Campus Universitario de Caceres “Jane Vanini”

A Universidade do Estado de Mato Grosso nasceu como Instituto de Ensino Superior
de Céaceres (IESC) em 1978 e somente quando atingiu o status de universidade em 1993 ¢é que
foi denominado Campus Universitario de Céceres “Jane Vanini”. Por isso que é considerado
“a célula-mae da Unemat”. Além disso, é o maior campus da UNEMAT, mantendo estudantes
dos municipios de Araputanga, Curvelandia, Gloria D’Oeste, Lambari D’Oeste, Mirassol
D’Oeste, Porto Espiridido, Rio Branco, Salto do Céu, Sao José dos Quatro Marcos, bem como
distritos e comunidades rurais em treze cursos de graduacdo: Ciéncias Bioldgicas, Educacéo
Fisica, Geografia, Histdria, Letras, Matematica, Pedagogia, Agronomia, Ciéncias Contabeis,
Ciéncia da Computacdo, Direito, Enfermagem e Medicina.

A pos-graduacdo oferece 0os mestrados em Educacdo, Linguistica, Ciéncias
Ambientais, Genética e Melhoramento de Plantas, Geografia, ProfLetras, ProfHistdria e os
doutorados em Linguistica e Ciéncias Ambientais. A figura 11 apresenta o organograma do
campus de Caceres.

Figura 11 - Organograma Campus de Céaceres
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A Resolugdo n° 054/2011-CONEPE, que instituiu a Normatizacdo Académica da
UNEMAT, determina que a Supervisdo de Apoio Académico (SAA) é o setor dos campi

responsavel pelo registro da vida académica dos estudantes.

Art. 8°

85°. Cabe a Supervisdo de Apoio Académico — SAA, o registro das atividades dos
académicos.

Art. 53. O controle de ingresso, por meio do Registro Académico, e o controle da
permanéncia do discente no curso de graduacdo, compete a Supervisdo de Apoio
Académico — SAA.

()

Art. 59. As SAAs sdo responsaveis pelo controle do registro académico dos cursos
de graduacdo, nas suas diversas formas de oferta, sob a supervisdo da Diretoria de
Gestdo Académica/PROEG. (MATO GROSSO, 2011, ps.1, 2, 9,10).

A forma adotada pela UNEMAT para avaliacdo do rendimento académico € a
seguinte:

Art. 152. A avaliagdo do desempenho académico serd feita por disciplina, por meio
de acompanhamento continuo do discente e dos resultados por ele obtidos nos
exercicios, provas, atividades académicas e exame final.

Art. 153. Ao final de cada periodo letivo do curso de graduacdo serd atribuida ao
discente, em cada disciplina regularmente cursada, uma nota final (média semestral),
resultante da média aritmética de, no minimo, 3 (trés) avaliagcbes semestrais,
realizadas durante o semestre letivo.

Art. 154. A avaliagdo qualitativa dos créditos atribuidos ao discente do curso regular
de graduacéo pelo professor, a cada verificagdo de aprendizagem, bem como a prova
final, sera feita por meio de notas variaveis de 0,00 (zero) a 10,00 (dez). (MATO
GROSSO, 2011, p. 25).

A média semestral a ser atingida pelo académico para aprovacdo nas disciplinas
também esté determinada pela Resolu¢do n° 054/2011-CONEPE:

Art. 157. O discente que obtiver média semestral inferior a 7,00 (sete), porém nao
inferior a 5,00 (cinco), serd submetido a uma prova de exame final em cada
disciplina.

85° A nota obtida no exame final sera a utilizada para fins de registro e arquivo
académico junto as SAAs, sendo considerado aprovado o discente que obtiver a nota
minima igual ou superior a 5,00 (cinco) no exame final. (MATO GROSSO, 2011, p.
22).

Assim, para que o académico sofra retencdo em alguma disciplina, a média
semestral devera ser inferior a sete (7,0) e na prova final obter nota inferior a cinco (5,0) ou
tenha mais de 25% de faltas, pois, conforme o Art. 15. VIII - da Normatizagdo Académica
“[...] o percentual minimo de frequéncia exigido na disciplina, ndo pode ser inferior a 75%, de
acordo com o disposto na Lei n°. 9.394/96 — LDB”. (MATO GROSSO, 2011, p. 3).

Quanto ao prazo para conclusédo do curso, a instituicdo estabelece o seguinte:
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Art. 30 — A construgdo da matriz curricular deve considerar: | — a carga horéria do
curso; 1l — a duragdo do curso expressa em créditos, indicando o prazo minimo e o
prazo maximo para a sua integralizacdo;

Art. 32. O prazo maximo de integralizacdo do curso pelo discente é igual ao prazo
regular, acrescido de 50% (cinquenta por cento), em todos os cursos de graduacao da
UNEMAT.

Art. 61. O discente perde o direito ao vinculo com a UNEMAT se ndo concluir o
curso no prazo regular fixado para a sua integralizacdo no projeto pedagogico do
curso. (MATO GROSSO, 2011, p.6, 10).

Segundo a mesma legislacédo, a retencdo do académico em alguma disciplina se dara
caso atinja a média abaixo de sete de pelo menos trés avaliacdes dadas pelo professor durante
0 semestre letivo e, na prova final, atingir nota inferior a cinco pontos, ou ainda por nao obter
75% de frequéncia.

Considerando essas regras institucionais, questionamos: quais 0s motivos que levam
0 estudante a retencdo e, consequentemente, ao atraso para conclusdo dos cursos do Campus
Universitario de Caceres “Jane Vanini”? No proximo capitulo, buscamos responder a esse

guestionamento.



5 FATORES INTERFERENTES DA RETENCAO NO CAMPUS “JANE VANINI”

O presente estudo “Retencdo dos académicos concluintes em 2019/2 da UNEMAT
Campus de Caceres: incidéncia e fatores interferentes” tem como objetivos compreender a
retencdo académica e identificar o perfil dos estudantes concluinte em 2019/2 com e sem
reprovacao dos cursos de graduacao, bacharelados e licenciatura do Campus “Jane Vanini”.

Em relacdo aos objetivos especificos, propusemos tracar o perfil dos estudantes
concluintes em 2019/2 com e sem reprovacdo, como também analisar as correlagcdes entre o
perfil dos estudantes concluintes com e sem reten¢do. Para tanto, coletamos os dados do
Censo da Educacdo Superior do ano de 2019, dispostos no site do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), vinculado ao Ministério da
Educacao, restringindo a pesquisa conforme projeto inicial.

Dessa forma, verificamos que, do segundo semestre de ano letivo de 2019, aqui
considerado 2019/2, foram 213 (duzentos e treze) académicos concluintes dos cursos de

graduacdo do Campus Universitario de Caceres “Jane Vanini”, da UNEMAT.

5.1 O perfil dos concluintes do campus “Jane Vanini”

Na UNEMAT, o ingresso ocorre de duas formas: no primeiro semestre pelo Sistema
de Selecdo Unificada (SISU) que utiliza a nota do ENEM e, no segundo semestre, por
Vestibular oferecido pela propria universidade. Considerando os sujeitos da pesquisa, temos
135 (cento e trinta e cinco) ingressantes pelo ENEM e 78 (setenta e oito) pelo Vestibular,

conforme podemos observar no gréfico 1.

Gréfico 1- Modalidade de ingresso dos sujeitos nos cursos da UNEMAT

B ENEM mVESTIBULAR

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019
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Como podemos verificar, a maioria dos sujeitos ingressou na UNEMAT pelo Exame
Nacional do Ensino Médio, um total de 63% enquanto pelo vestibular foi 37%.

Em relacdo ao sexo, 85 (oitenta e cinco)dos alunos concluintes sdo do sexo
masculino e128 (cento e vinte e oito) do feminino, o que corresponde a 60% do publico

feminino e 40% masculino, conforme gréafico 2:

Grafico 2- Sexo dos sujeitos

B MASCULINO = FEMININO

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

Em relacdo a faixa etaria, os formados variam entre 21 (vinte e um) e 54 (cinquenta e

quatro) anos, conforme apresentamos no gréafico 3.

Gréfico 3 - Faixa Etaria dos sujeitos
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Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

Para compreender melhor o gréfico 3 em relagcdo ao nimero de concluintes por faixa

etaria, apresentamos os dados em porcentagem no quadro 3.

Quadro 3 - Porcentagem sobre as diferentes faixas etarias dos sujeitos

FAIXA ETARIA QUANTIDADE PORCENTAGEM
21-26 135 63%
27-32 36 17%
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33-38 23 11%
3944 12 5%
45-50 6 3%
50 -55 1 1%

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

Como podemos observar a concentracdo maior de sujeitos (63%) encontra-se entre
21 (vinte e um) e 26(vinte e seis) anos.
Em relagdo & cor ou raca®’, o que os sujeitos se auto-declararam pardos, conforme

apresentado no grafico 4.

Grafico 4- Cor ou raga dos sujeitos, segundo suas proprias declaragdes
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Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor a partir do Censo da Educacdo Superior 2019

O quadro 4 apresenta em porcentagem os dados dos sujeitos em relagdo a cor/raga,

pois facilita a compreensdo dos nimeros.

Quadro 4 - Porcentagem sobre as diferentes faixas etarias dos sujeitos

COR OU RACA QUANTIDADE PORCENTAGEM
AMARELA 3 1,5%
BRANCA 19 9%
PARDA 68 32%
PRETA 37 17%
NAO QUIS DECLARAR 83 39%
NAO DISPOE INFORMACAO 3 1,5%

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacgéo Superior 2019

1 Sabemos que o termo “raga” utilizado para diferenciar os grupos de pessoas tendo como base as caracteristicas
biologicas é alvo de contestagdo por diversos estudiosos. Entretanto, mantivemos o termo, visto que foi 0 modo
utilizado pelo Censo da Educacdo Superior.
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Se considerarmos a cor dos sujeitos que se auto-declararam afrodescendentes somam
49% dos concluintes e 9% declararam ser brancos. Interessante observar que 39% dos
concluintes ndo quiseram informar sobre a propria cor/raga.

Em relacdo ao tipo de escola, 166 (cento e sessenta e seis) sujeitos concluiram o
ensino médio em instituicdo educacional pablica e 47 (quarenta e sete) em privada, como

podemos observar no gréfico 5.

Gréfico 5- Tipos de escola cursada no ensino médio pelos sujeitos

H PRIVADA = PUBLICA

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor a partir do Censo da Educagdo Superior 2019

Com base nos dados apresentados no grafico 5, podemos afirmar que os concluintes
dos cursos de graduacdo do Campus de Caceres sdo provenientes em sua maioria de escolas
publicas, um total de 78%.

Quanto aos sujeitos que ingressaram na universidade por reserva de vagas,
encontramos 57 (cinquenta e sete) sujeitos por cotas étnico-raciais, ou seja, pelo Programa de
Integracdo e Inclusdo Etnico-racial da UNEMAT (PIIER); 64 (sessenta e quatro) por cotas
sociais (pessoas que cursaram integralmente o ensino médio em escolas publicas e gratuitas e
pessoas com deficiéncia) e 92 (noventa e dois) pela ampla concorréncia. Esses dados podem

ser observados no gréafico 6.
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Grafico 6- Ingresso dos sujeitos por reserva de vagas

M ENSINO PUBLICO  ® RESERVA ETNICA = AMPLA CONCORRENCIA

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

Com base nos dados do grafico 6, podemos afirmar que 57% dos concluintes de
2019/2 do Campus de Céceres, ingressaram por reserva de vagas.
Em relacdo ao nimero de formados e as respectivas graduacfes, podemos observar

no grafico 7.

Grafico 7 — Numero de concluintes e respectivos cursos
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Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

Os dados do gréfico 7 apresentam situacOes diversas em relagdo ao nimero de
concluintes por curso. Todos tém em comum a presenca de académicos que ficaram retidos na
sua trajetoria universitaria, mas em nimeros dispares. As situacdes mais graves relacionam-se
ao curso de Bacharelado e Licenciatura em Biologia e Bacharelado em Computagdo que nao
houve concluintes, Licenciatura em Educagéo Fisica com seis graduados e o curso extinto de
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Licenciatura em Computagdo ainda obteve 3 formandos que haviam sido retidos. As demais
graduacdes tiveram, em média, 20 (vinte) concluintes.
Outro dado importante trata-se do ano de ingresso nos cursos de graduagdo dos

formados, que esta representado no gréafico 8.

Grafico 8- Ano de ingresso dos concluintes
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Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

Considerando os dados do grafico 8, podemos observar o tempo (em anos) para
integralizacdo dos cursos pelos concluintes do periodo 2019/2, conforme apresentado no
quadro 5.

Quadro 5 - Tempo para integralizagdo dos cursos pelos sujeitos

ANO DE INGRESSO TEMPO PARA INTEGRALIZACAO QUANTIDADE DE
DO CURSO CONCLUINTES
2009 11 anos 1
2010 10 anos 2
2011 9 anos 2
2012 8 anos 9
2013 7 anos 24
2014 6 anos 46
2015 5 anos 65
2016 4 anos 61
2017 3 anos 3
TOTAL 213

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor a partir do Censo da Educagéo Superior 2019

Considerando a média ponderada, os formados levaram 5,37 anos para concluir os
cursos. Destaca-se que entre os 213 (duzentos e treze) sujeitos, temos concluintes de
graduacdes de seis, cinco e de quatro anos como tempo minimo para integralizacdo. Todavia,
observamos que trés sujeitos concluiram os respectivos cursos em apenas trés anos e outros

trés sujeitos concluiram o curso de cinco anos em apenas quatro.
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Além disso, dentre os 213 (duzentos e treze) sujeitos, 94(noventa e quatro) sdo
concluintes com retengéo, correspondendo a 44%. E 119 (cento e dezenove) s&o concluintes
sem retencdo, o que corresponde a 56%. De acordo com ANDIFES, A., ABRUEM, A, e
SESU/MEC, S. (1996),apenas 13% dos académicos concluem o curso no tempo previsto, ou

seja, 87% ultrapassam o tempo estabelecido para integralizagéo ou evadem.

5.2 Perfil dos concluintes com e sem retencao

Em nossos objetivos especificos propusemos tracar o perfil dos estudantes
concluintes em 2019/2 com e sem reprovagdo, como também analisar as correlacBes entre o
perfil dos estudantes concluintes com retencdo e dos sem retencdo. Assim, apresentamos
particularidades desses grupos, como também passamos a refletir sobre as diferencas entre
eles.

Em relacdo ao sexo do grupo dos concluintes com retencgdo, 42 (quarenta e dois) sdo
do sexo masculino e 52 (cinquenta e dois) do feminino. Quanto aos sem retencdo, 43
(quarenta e trés) sdo do sexo masculino e 76 (setenta e seis) do feminino.

Vejamos o grafico 9:

Gréfico 9 - Sexo dos sujeitos
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Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

Em relagdo ao gréfico 9, observamos que ha similaridade entre os grupos, no sentido
do nimero de mulheres sobrepor ao nimero de homens. Entretanto, no grupo de concluintes
sem retenc¢do o nimero de pessoas do sexo feminino é 24% maior que os do sexo masculino,
enquanto que no grupo com retengdo a porcentagem e 77%. Destacamos que 0 numero total

de mulheres € 50% maior que o total de homens.
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Em relacdo a cor dos concluintes, o grafico 10 apresenta os dados.

Grafico 10 — Cor/raca declarada pelos sujeitos

®m SEM RETENCAO m COM RETENCAO
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Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

Do grafico 10, o que chama atencdo, inicialmente, trata-se do nimero de sujeitos que
ao se registrarem no Censo do Ensino Superior ndo declararam a sua cor/raca. Destaca-se que
esses estdo em maior numero entre 0 grupo com reprovacdo, mas em nUmero expressivo
também entre o grupo sem reprovacao.

Ao juntarmos os formados que se autodeclararam com a cor parda ou preta como
afrodescendentes, temos 49% entre 0s sujeitos do grupo com reprovacgédo e 37% entre 0s sem
reprovacao, ou seja, podemos considerar que os concluintes afrodescendente sdo em maior
namero nos dois grupos.

Em relagdo a faixa etéaria, podemos observar no grafico 11 que em ambos 0s grupos,
a maioria dos concluintes concentra-se na faixa etaria entre 21 (vinte e um) e 26 (vinte e seis)

anos.
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Grafico 11 - Faixa etaria dos sujeitos
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Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

Ao somarmos as demais faixas etarias e compararmos com a de 21 (vinte e um) a 26
(vinte e seis) anos, verificamos que a medida que aumentou a idade, aumentou também a

retencdo, como podemos observar no quadro 6.

Quadro 6 - Diferentes faixas etarias dos sujeitos

CONCLUINTES COM RETENCAO SEM RETENCAO
FAIXA ETARIA | QUANTIDADE | PORCENTAGEM | QUANTIDADE | PORCENTAGEM
21-26 57 61% 78 66%
SOMATORIO 37 39% 41 34%
DAS DEMAIS
FAIXAS
ETARIAS

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

A partir do quadro 6, podemos dizer que ao aumentar a idade, aumenta-se, também,
as responsabilidades perante a vida, levando a pessoa a priorizar a independéncia financeira, o
sustento da familia e as demais preocupacdes cotidianas, ou seja, 0s dados mostram a
dificuldade em conciliar trabalho e vida familiar em detrimento do estudo.

Considerando as modalidades de ingresso na UNEMAT, o grafico 12 mostra 0s

dados dos sujeitos em relacdo ao ENEM e ao vestibular.
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Gréfico 12 -Modalidade de ingresso dos sujeitos retidos nos cursos do campus de Caceres
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Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

Em relagdo ao gréafico 12, a grande diferenca entre 0s grupos se apresenta
visivelmente, pois quase 100% dos concluintes sem retencédo tiveram o ingresso pelo ENEM,
enguanto os com retencdo se dividiram quase igualitariamente entre ENEM e vestibular.

Entendemos que a nota que o candidato consegue na prova do ENEM pode ser
utilizada para ingresso em vérias universidades, enquanto o vestibular se da especificamente
para uma Unica universidade, seja publica ou privada. Nesse sentido, podemos inferir que o
ingressante pelo ENEM pode vir de diversas regifes, ao passo que o vestibular pode
oportunizar candidatos de uma mesma regido do Estado, proxima ao local da graduacgdo
pretendida. Isso significa que o ENEM pode ser mais concorrido que o vestibular que a
UNEMAT realiza.

Se por um lado o ingresso pelo ENEM pode significar melhor estrutura no
conhecimento do ensino médio, outros fatores associados podem interferir para a reprovacéao
dos académicos, ou seja, periodo do curso, se noturno ou diurno; trabalho concomitante ao
periodo de estudo; dificuldade financeira; se ja possui a propria familia entre outros.

Em relacdo a reserva de vagas, temos duas possibilidades de ingresso: pelas cotas
étnico-raciais, ou seja, pelo PIIER ou por cotas sociais (pessoas que cursaram integralmente o
ensino médio em escolas publicas e gratuitas e pessoas com deficiéncia). Outra forma se da
por ampla concorréncia. O grafico 13 apresenta os dados referentes aos sujeitos da pesquisa.
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Gréfico 13 - Reserva de vagas
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Fonte:

Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacdo Superior 2019

Podemos observar que em relacdo aos concluintes com retencdo prevalece aqueles

que ingressaram na graduacdo pela ampla concorréncia. Havendo equilibrio entre a reserva

por escola publica e ampla concorréncia no grupo sem retencdo. Entretanto, a0 somarmos 0s

sujeitos que ingressaram por reserva étnica e reserva social e compararmos com o namero de

ingressantes por ampla concorréncia, verificamos que ha prevaléncia do nimero de sujeitos

que entraram na universidade por meio da reserva de vagas sobre aqueles por ampla

concorréncia, como podemos verificar no grafico 14.

Gréfico 14 - Ingresso por meio de reserva de vagas ou ampla concorréncia
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Fonte:

Dados da pesquisa elaborados pelo autor a partir do Censo da Educacdo Superior 2019
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Se considerarmos que os editais do ENEM e os do Vestibular da UNEMAT
garantem 60% de reserva de vagas entre cotas étnicas, cotas para pessoa com deficiéncia e
para escola publica e gratuita, os dados do grafico 13 sugerem que 7% dos sujeitos com
retencdo que deveriam concluir o curso em 2019/2 evadiram ou cumprem disciplinas em
virtude da retencéo.

Nesse aspecto, é importante mencionar Grisa (2015) quando compreende as agoes
afirmativas como politica educacional que procura distribuir equitativamente as
oportunidades, concomitantemente a outras iniciativas de absorcdo igualitaria, ou seja,
enfrentamento a retencdo, investimento na formacdo docente, reflexdo sobre avaliagdo, entre
outras. Promover somente a entrada na graduacdo, sem dar condi¢des de permanéncia e
conclusdo, ndo significa, segundo a autora, “politicas redistributivas de oportunidades, de
carater, assimilacionista” (Ibidem, p.145).

Em relacdo ao tipo de escola que os sujeitos dos grupos com e sem retencdo
cursaram o ensino médio, podemos afirmar que ampla maioria dos concluintes cursaram em

escola publica, como pode ser observado no gréafico 15.

Grafico 15 - Tipo de escola do ensino médio dos sujeitos
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Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

Os dados do gréafico 15 mostram que do total de concluintes de 2019/2 do campus de
Caceres, 0s que sao provenientes de escola publica sdo em nimero maior do que o total de
vagas reservadas para este segmento. Entretanto, conforme nos diz Paula (2021), a politica de
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democratizagdo da educacdo superior esbarra em muitas barreiras, visto que, além do

ingresso, é preciso garantir a permanéncia dos académicos que enfrentam dificuldades

materiais e académicas para se manter na vida e na graduacdo. Ezcurra apud Paula (2021,

p.6), faz uma analogia que demonstra perfeitamente a situacdo destes estudantes: “A porta

aberta na educacdo superior para os segmentos desfavorecidos socialmente na verdade trata-se

de uma porta giratdria”, em outras palavras, significa adentrar e evadir.

Resumidamente, segundo dados dos concluintes, diferencas e semelhancas entre

caracteristicas do perfil dos concluintes com e sem reprovacdo merecem ser destacadas.

Os concluintes com retengdo formam um grupo:

Com prevaléncia de pessoas do sexo feminino (55%);

Em relacdo a cor, a maioria ndo quis declarar (39%) e entre 0s que se
autodeclararam, a maioria é afrodescendente (cor parda e preta) (63%);

A maior parte estd na faixa etaria entre 21 (vinte e um) e 26 (vinte e seis) anos, 0
que corresponde a 61%;

Sédo concluintes que ingressaram, com predominancia, pelo Vestibular(58%)

Ha um percentual significativo dos que ingressaram por reserva de vagas (53%);

A maioria é proveniente de escola publica (81%).

Os concluintes sem retengéo formam um grupo no qual:

A maioria é do sexo feminino (64%);

Em relacdo a cor, 39% nado quiseram declarar e entre os que se autodeclararam, ha
predominancia de afrodescendentes (cor parda e preta) (39%);

A maioria encontra-se na faixa etaria entre 21 (vinte e um) e 26 (vinte e seis) anos
(66%);

Em relacdo ao ingresso, a maioria entrou pelo ENEM (96%);

Quanto a forma de ingresso, a maioria ingressou por reserva de vagas (60%);

A maioria é proveniente de escola publica (76%).

Podemos observar o perfil dos grupos de concluintes com retengéo e sem retencdo na

sintese apresentada no gréafico 16.
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Grafico 16 - Perfis dos grupos do total de concluintes, dos com retencéo e dos sem retencgéo.
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Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

O gréafico 16 mostra que 0s sujeitos dos grupos com retencdo e sem retencdo tém
perfis semelhantes em relacdo a preponderéncia do sexo feminino, da faixa etéria entre 21
(vinte e um) e 26 (vinte e seis) anos e ser proveniente do ensino médio em escola publica.
Mas ha diferencas em relacdo ao ingresso por reserva de vagas, pois observamos uma certa
prevaléncia no grupo sem retencdo. Outra divergéncia, aparece na modalidade de ingresso,
pois o percentual foi bem superior pelo ENEM, no grupo sem retengdo. Entretanto, a
porcentagem de concluintes afrodescendente no grupo sem retencdo foi bem menor em

relacdo ao grupo com retencao.

5.3 Incidéncia de concluintes com e sem reten¢@o nos cursos de bacharelado e licenciatura do
campus “Jane Vanini”

Com o objetivo de analisar a relacdo entre os perfis dos concluintes com e sem
retencdo, apresentamos inicialmente os dados dos sujeitos quanto aos cursos de bacharelado e
licenciatura, considerando inclusive o tempo de duracdo dessas graduacoes.

Ressaltamos que os concluintes de 2019/2 que cursaram a graduacdo com duracéo de
quatro anos e sem retencdo, o ingresso se deu em 2016; para os que formaram em cursos de

cinco anos e sem retencdo, o ingresso aconteceu em 2015.
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Além disso, é importante considerar que cada turma de ingressantes de todos os
cursos de licenciatura e bacharelado iniciam com 40 (quarenta) académicos, exceto o curso de
medicina que inicia com 30 (trinta) estudantes. Portanto, partindo da expectativa que todos 0s
quarenta ingressantes de cada curso concluam no tempo minimo estabelecido nas matrizes
curriculares de cada graduacéo, isso significaria que para 0s oito cursos de oito semestres
esperava-se 320 (trezentos e vinte) concluintes em 2019/2; para os cinco cursos de 10 (dez)e
12 (doze)semestres esperava-se 190 (cento e noventa)concluintes. Entretanto, o grafico 17

mostra uma realidade diferente daquela esperada. Vejamos:

Grafico 17 — Concluintes 2019/2 dos cursos de licenciatura e bacharelado, mostrando a quantidade de
ingressantes

m NUMERO DE INGRESSANTES ® CONCLUINTES SEM RETENCAO = CONCLUINTES COM RETENCAO
240
190
80
23 42 >4 a1
4 11
BACHARELADOS 10 E 12 BACHARELADOS 8 SEMESTRES ~ LICENCIATURAS 8 SEMESTRES
SEMESTRES

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

Transportamos os dados do grafico 16 para o quadro 7, a fim de melhor compreenséao
da situacdo dos ingressantes e concluintes dos cursos do campus de Caceres.

Quadro 7 - Relagdo entre ingressantes e concluintes sem retengdo de 2019/2

CURSO/CONCLUINTES BACHARELADO BACHARELADO | LICENCIATURA
10 E 12 SEMESTRES 8 SEMESTRES 8 SEMESTRES
QUANTIDADE DE CURSOS 5 2 6
INGRESSANTES 190 80 240
EXPECTATIVA DE
CONCLUINTES 190 80 240
NUMERO DE
CONCLUINTES NO TEMPO
MINIMO DE 55 4 54

INTEGRALIZACAO DO
CURSO (SEM RETENCAO)
PORCENTAGEM DE

CONCLUINTES SEM 29% 5% 22%
RETENCAO EM RELACAO
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| A TURMA DE INICIANTES | | | |

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

No grafico 18, podemos observar o numero de concluintes 2019/2 dos cursos de
licenciatura de oito semestres distribuidos entre aqueles que levaram o tempo minimo para
integralizacdo, doravante denominados sem retencdo, os que concluiram além do tempo
minimo para integralizacdo, doravante denominados com retencdo, € 0 numero de
Ingressantes.

Grafico 18-Quantidade de sujeitos ingressantes e concluintes 2019/2 com e sem retencdo dos cursos
licenciatura’de oito semestres
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Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

No grafico 19, apresentamos o numero de concluintes 2019/2 dos cursos de
bacharelado de oito semestres distribuidos entre os formandos com e sem retengdo, bem como

0 ndmero de ingressantes.

2'0 Curso de Licenciatura em Computagéo, por ter sido extinto em 2013, ndo houve ingressantes, nem
concluintes no tempo minimo de integralizacdo, apenas os 3 concluintes com retencdo; por esse motivo no
grafico os itens quantidade de ingressantes e concluintes sem retencao estdo com a quantidade 0.
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Grafico 19-Quantidade de sujeitos ingressantes e concluintes com e sem retengdo dos cursos de
bacharelado de oito semestres

®m NUMERO DE INGRESSANTES m CONCLUINTES SEM RETENCAO = CONCLUINTES COM RETENCAO
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Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educagéo Superior 2019

O grafico 20apresenta 0 numero de concluintes dos cursos de bacharelado de 10
(dez) ou 12 (doze) semestres das turmas 2019/2 distribuidos entre os formandos sem retencdo,

0s concluintes com retencdo e 0s ingressantes.

Grafico 20-Quantidade de sujeitos ingressantes e concluintes 2019/2 com e sem retencdo dos cursos
de bacharelado® com 10 e 12semestres
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Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

A quantidade de ingressantes, de concluintes com retencdo, a porcentagem dos retidos

por curso e total podem ser observados no quadro 8.

Quadro 8 - Quantidade de ingressantes e concluintes em 2019/2 do campus de CaceressfUNEMAT

CURSOS™ INGRESSANTES RETIDOS PORCENTAGEM
AGRONOMIA 40 9 22,5%
CIENCIAS CONTABEIS 40 11 27,5%

3.0 curso de Ciéncias Bioldgicas trata-se de bacharelado e também licenciatura.
4 Desconsideramos os cursos de Ciéncias Bioldgicas e Ciéncia da Computagdo, pois ndo houve concluintes e
nossos dados ndo permitem afirmar a quantidade de retidos, evadidos e transferidos.



87

CIENCIA DA COMPUTACAO - 3 -
DIREITO 40 10 25%
ED. FISICA 40 2 5%
ENFERMAGEM 40 16 40%
MEDICINA 30 7 23%
GEOGRAFIA 40 7 17,5%
HISTORIA 40 15 37,5%
LETRAS 40 4 10%
MATEMATICA 40 7 17,5%
PEDAGOGIA 40 3 7 5%
TOTAL 510 97 19,01%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados coletados, pelo Censo da Educacgéo Superior

O quadro 9 apresenta a quantidade de ingressantes e de retidos, a porcentagem dos

concluintes com retencédo por curso de licenciatura e total.

Quadro 9 - Quantidade de ingressantes e concluintes em 2019/2 dos cursos de licenciatura do campus de

Caceress’UNEMAT
CURSOS INGRESSANTES RETIDOS PORCENTAGEM
EDUCACAO FISICA 40 2 5%
GEOGRAFIA 40 7 17,5%
HISTORIA 40 15 37,5%
LETRAS 40 4 10%
MATEMATICA 40 7 17,5%
PEDAGOGIA 40 3 7.5%
COMPUTACAO - 3 -
TOTAL 240 41 17,08%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados coletados pelo Censo da Educacdo Superior

O quadro 10 apresenta a quantidade de ingressantes e de retidos, a porcentagem dos

concluintes com retencédo por curso de bacharelado e total.

Quadro 10 - Quantidade de ingressantes e concluintes em 2019/2 dos cursos de bacharelado do Campus de

Céaceres/UNEMAT

CURSOS INGRESSANTES RETIDOS PORCENTAGEM
AGRONOMIA 40 9 22,5%
CIENCIAS CONTABEIS 40 11 27,5%
DIREITO 40 10 25%
ENFERMAGEM 40 16 40%
MEDICINA 30 7 23,33%
TOTAL 190 53 27,89%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados coletados pelo Censo da Educacgdo Superior

Neves, Gentil e Malange (2021), na pesquisa realizada com ingressantes em 2014/1 e
concluintes em 2017/2 nos diversos cursos de licenciatura do Campus de Caceres/lUNEMAT,

mostraram a quantidade de retidos, como podemos observar no quadro 11.

Quadro 11 - Quantidade de ingressantes em 2014/1 e concluintes em 2017/2 dos cursos de licenciatura do
Campus de Caceress©UNEMAT

| LICENCIATURAS |

INGRESSANTES | RETIDOS | PORCENTAGEM |
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PEDAGOGIA 37 8 21%
LETRAS 39 8 20,5%
MATEMATICA 40 9 22,5%
HISTORIA 40 7 17,5%
GEOGRAFIA 40 17 42,5%
EDUCACAO FISICA 40 10 25%
TOTAL 236 59 25%

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir do quadro 1 de Neves, Gentil e Malange (2021, p.51 e 52)

Nodari (2020) ao fazer sua pesquisa com os ingressantes pelo vestibular de 2009 do
Campus de Céceres encontrou nos resultados nimeros, por vezes, expressivos de retencdo nos
varios cursos, conforme podemos verificar no quadro 12. Ressaltamos que a UNEMAT iniciou

a oferta de ingresso pelo ENEM somente em 2013/1.

Quadro 12 - Quantidade de sujeitos ingressantes em 2009 por vestibular e retidos nos cursos da UNEMAT
- Campus de Céceres

CURSOS INGRESSANTES RETIDOS PORCENTAGEM
AGRONOMIA 40 20 51%
CIENCIAS BIOLOGICAS 40 19 48%
CIENCIAS CONTABEIS 40 14 36%
LICENCIATURA EM

COMPUTACAO 40 10 24%
DIREITO 40 06 14%
EDUCACAO FISICA 40 09 23%
ENFERMAGEM 40 10 25%
GEOGRAFIA 40 15 37%
HISTORIA 40 16 41%
LETRAS 40 15 37%
MATEMATICA 40 10 26%
PEDAGOGIA 40 11 27%
TOTAL 480 155 32,29%

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da tabela 17 de Nodari (2020)

No quadro 13, apresentamos os dados dos cursos de licenciatura elaborados por
Nodari (2020).

Quadro 13 - Quantidade de sujeitos ingressantes em 2009 por vestibular e retidos nos cursos de
licenciatura do Campus de Caceres - UNEMAT

CURSOS INGRESSANTES RETIDOS PORCENTAGEM
EDUCACAO FISICA 40 09 23%
GEOGRAFIA 40 15 37%
HISTORIA 40 16 41%
LETRAS 40 15 37%
MATEMATICA 40 10 26%
PEDAGOGIA 40 11 27%
et 1
TOTAL 280 86 30,71%

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da tabela 17 de Nodari (2020)

15 Curso extinto.
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O quadro 14 apresenta os dados do bacharelado elaborados por Nodari (2020).

Quadro 14 - Quantidade de sujeitos ingressantes em 2009 por vestibular e retidos nos cursos da UNEMAT
- Campus de Caceres

CURSOS INGRESSANTES RETIDOS PORCENTAGEM
AGRONOMIA 40 20 51%
CIENCIAS CONTABEIS 40 14 36%
COMPUTACAO 40 10 24%
DIREITO 40 06 14%
ENFERMAGEM 40 10 25%
TOTAL 200 60 30%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da tabela 17 de Nodari (2020)

O gréfico 21 apresenta a porcentagem das retencdes elaboradas, a partir dos
resultados das pesquisas de Nodari (2021), Neves, Gentil e Malange (2021), como também da

presente investigacdo, todos mostrados nos graficos de nimero 8 a 14.

Grafico 21 - Porcentagens de retengdo dos cursos de licenciatura, bacharelado e do total dos cursos do
Campus de Caceres- UNEMAT, segundo pesquisas de diferentes autores
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Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados coletados pelo Censo da Educacdo Superior, de Nodari (2020) e
Neves, Gentil e Malange (2021)

A pesquisa de Nodari (2020) foi realizada com os académicos ingressantes nos
cursos de licenciatura e bacharelado em 2009. O estudo de Neves, Gentil e Malange foi
realizado com os ingressantes de 2014/1 dos cursos de licenciatura e 0 nosso com 0S
concluintes de 2019/2. Apesar dessas diferencas, realizamos as correlagdes entre os resultados
obtidos por trés motivos: as trés investigacdes tiveram como l6cus o Campus de Caceres,
apresentam a gquantidade de académicos retidos e, principalmente, em virtude do trabalho de
Nodari se dar na época em que a UNEMAT oferecia apenas o ingresso pelo préprio
Vestibular e a nossa e de Neves, Gentil e Malange (2021) acontecer quando o ingresso se da
nas modalidades Vestibular e ENEM. Desse modo, podemos observar com clareza que a
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porcentagem de académicos retidos diminuiu consideravelmente nas licenciaturas. O

bacharelado diminuiu apenas 2%.

Podemos observar no quadro 15, os dados que Lima, Pereira e Duarte (2021)

encontraram sobre retencdo no periodo de 2011-2015 na Universidade Federal de Roraima.

Quadro 15 - Retencdo na UFRR no periodo de 2011-2015

CURSOS PORCENTAGEM
AGRONOMIA 17,54%
CIENCIAS BIOLOGICAS 22,73%
CIENCIAS CONTABEIS 11,37%
CIENCIA DA COMPUTACAO 29,67%
DIREITO 5,95%
GEOGRAFIA 23,27%
HISTORIA 27,24%
LETRAS 10,41%
MATEMATICA 26,43%
PEDAGOGIA 16,27%
MEDICINA 0,71%

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados de Lima, Pereira e Duarte (2021)

Para melhor comparacéo, o quadro 16 mostra as porcentagens de retencdo dos cursos

entre o Campus de CaceressfUNEMAT e da Universidade Federal de Roraima.

Quadro 16 - Retencdo na UFRR no periodo de 2011-2015

CURSOS PORCENTAGEM
UFRR (2011-2015) ARTIOLI (2019/2)

AGRONOMIA 17,54% 22,5%
CIENCIAS CONTABEIS 11,37% 27,5%
DIREITO 5,95% 25%
GEOGRAFIA 23,27% 17,5%
HISTORIA 27,24% 37,5%
LETRAS 10,41% 10%
MATEMATICA 26,43% 17, 5%
PEDAGOGIA 16,27% 7,5%
MEDICINA 0,71% 23%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados de Lima, Pereira e Duarte (2021)

Ao compararmos as porcentagens entre as duas universidades, observamos que de

maneira geral o indice de retidos na UNEMAT €é maior do que os encontrados na UFRR.

Em pesquisa realizada por Manaut (2017) no curso de Pedagogia da UFRGS entre os

anos 2004/1 a 2008/2, o autor encontrou entre os académicos 53,27% retidos por faltas e

16,01% com reprovacao por desempenho.

Segundo a Universidade Federal Rural de Pernambuco (2021), em relagdo ao periodo

de 2017-2019, a média de retencdo entre os quarenta e oito cursos, seja bacharelado ou

licenciatura, foi de 14,40%, com variacao de retencdo de 2% entre 2018 e 2019.
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Observamos que, apesar de indices diferentes, as universidades de maneira geral

preocupam-se com os indices de evasao e repeténcia nos seus diferentes cursos.

Para aprofundar a andlise quanto aos fatores interferentes na retencdo dos

concluintes, apresentamos na proxima secdo os dados dos sujeitos por curso, seja bacharelado

ou licenciatura, agrupados segundo o tempo de duragéo de cada tipo de graduagéo.

5.4 Os fatores interferentes para a retencdo dos concluintes dos cursos de bacharelado e
licenciatura do Campus “Jane Vanini”

Neste item, propomos apresentar as carateristicas dos formados do ano 2019/2, dos

cursos de licenciaturas e bacharelados, que concluiram o curso com e sem retencao.

5.4.1 — Curso de bacharelado de 12 semestre: Medicina

Iniciamos apresentando as caracteristicas dos concluintes com e sem retencdo do

curso de bacharelado em Medicina, cujo tempo de integralizacdo é de 12 (doze) semestres.

Podemos observar as caracteristicas dos sujeitos do curso de Medicina no quadro 17.

Trata-se de um curso de graduagdo sendo realizado em periodo integral.

Quadro 17 - Caracteristicas dos concluintes com e sem reten¢do do Curso de Bacharelado em Medicina

CONCLUINTES

COM RETENCAO

SEM RETENCAO

SEXO

QUANTIDADE

PORCENTAGEM

QUANTIDADE

PORCENTAGEM

FEMININO

5

71%

10

53%

MASCULINO

2

29%

9

47%

COR OU RACA

AMARELA

5%

BRANCA

5%

PARDA

29%

11%

PRETA

14%

NN

11%

NAO QUIS
DECLARAR

BRI

57%

68%

NAO DISPOE
INFORMACAO

FAIXA ETARIA

21-26

57%

27-32

43%

33-38

39-44

45-50

51-55

MODALIDADE DE INGRESSO

ENEM

43%

VESTIBULAR

57%
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RESERVA DE VAGAS

SIM (PIIER) 3 43% 3 16%

SIM (SOCIAL) 1 14% 6 32%
NAO (AMPLA

CONCORRENCI 3 43% 10 52%

A)
TIPO DE ESCOLA
PUBLICA 2 29% 10 53%
PRIVADA 5 71% 9 47%

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

Resumidamente verificamos que dentre os 26 (vinte e seis) concluintes, sete (27%)
pertencem ao grupo com retencdo. Destes, 71% s&o do sexo feminino, 57% n&o quiseram
autodeclarar a sua cor/raca, 43% autodeclararam afrodescendente e 57% encontram-se na
faixa etéaria entre 21 (vinte e um) e 26 (vinte e seis) anos. Quanto a modalidade de ingresso,
43% entraram pelo ENEM, 57% por reserva de vagas e 29% vieram de escola publica.

O fato que merece destaque é que quase 100% dos concluintes sem retencao
ingressaram pelo Enem. Outro fator de realce, trata-se dos 54% dos concluintes que cursaram
0 ensino medio em escola particular, demonstrando que o Curso de Medicina destoa do perfil
dos concluintes dos demais cursos do campus de Caceres.

Nesse contexto, lembramos de Sousa e Melo e Sousa (2015) quando abordam o
conceito de democratizacdo da educagdo superior, afirmando que neste nivel educacional
refletem as desigualdades sociais e de capital cultural. 1sso significa que nos cursos de maior
prestigio a possibilidade de ingresso esta relacionada a renda das familias e na escolaridade
dos pais.

Entretanto, apesar de contrastar com o perfil dos demais cursos do campus de
Céceres, exceto o curso de Direito, ao analisarmos mais atentamente outros fatores dos
concluintes do curso de Medicina, percebemos que a politica de acesso da UNEMAT
possibilitou que parte dos académicos viessem de escolas publicas (46%), 50% ingressaram se

valendo de reserva de vagas e 27% eram afrodescendentes.

5.4.2 Cursos de bacharelado de 10 (dez) semestres: Agronomia, Enfermagem e Direito

ApoOs apresentacdo do curso de Medicina, mostramos as caracteristicas dos
concluintes com e sem retencdo dos cursos de bacharelado com tempo de integralizagéo de 10

(dez) semestres: Agronomia, Enfermagem e Direito.
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O curso de Agronomia, cujo turno é integral, teve 15 (quinze) concluintes. As
caracteristicas dos sujeitos podem ser observadas no quadro 18.

Quadro 18 - Caracteristicas dos concluintes com e sem retencéo do Curso de Bacharelado em Agronomia

CONCLUINTES COM RETENCAO SEM RETENCAO
SEXO QUANTIDADE | PORCENTAGEM | QUANTIDADE | PORCENTAGEM
SEXO
FEMININO 3 33% 1 17%
MASCULINO 6 67% 5 83%
COR
AMARELA - - - -
BRANCA 1 11% - -
PARDA 3 33,5% 1 17%
PRETA 2 22% 1 17%
NAO QUIS
DECLSR AR 3 33,5% 4 64%
FAIXA ETARIA
21-26 6 67% 6 100%
27 -32 2 22% - -
33-38 1 11% - -
3944 - - - -
45— 50 - - - -
51 —55 - - - -
MODALIDADE DE INGRESSO
ENEM 3 33% - -
VESTIBULAR 6 67% 6 100%
RESERVA DE VAGAS
SIM (PIIER) 5 56% 1 17%
SIM (SOCIAL) 1 11% 3 50%
NAO (AMPLA
CONC()(RRENCIA 3 33% 2 33%
TIPO DE ESCOLA
PUBLICA 7 78% 5 83%
PRIVADA 2 22% 1 17%

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

De maneira sucinta, podemos dizer que dentre os sujeitos com retengéo, 67% sao do
sexo masculino, 55% se autodeclararam afrodescendentes, 67% estdo na faixa etéria entre 21
(vinte e um) e 26 (vinte e seis) anos, 67% ingressaram pelo vestibular da UNEMAT, 67%
ingressaram por reserva de vagas e 78% fizeram o ensino médio em escola publica.

Ressaltamos que a graduacdo em Agronomia trata-se de um curso
predominantemente com ingresso de académicos do sexo masculino, diferentemente de outros
cursos, cujo predominio € do sexo feminino. Outra diferenca é a primazia de ingresso pelo
vestibular. O perfil dos sujeitos com retencdo assemelha-se sobremaneira ao dos sem

retencéo.
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O curso de Enfermagem, como os cursos de Medicina e Agronomia, também é
ministrado em tempo integral e teve 22(vinte e dois) concluintes em 2019/2, como podemos

observar no quadro 19 a seguir.

Quadro 19 - Caracteristicas dos concluintes com e sem retencdo do Curso de Bacharelado em
Enfermagem

CONCLUINTES COM RETENCAO SEM RETENCAO
SEXO QUANTIDADE | PORCENTAGEM | QUANTIDADE | PORCENTAGEM
FEMININO 14 87,5% 5 83%
MASCULINO 2 12,5% 1 17%
COR
AMARELA - - - -
BRANCA 1 6,25% - -
PARDA 1 6,25% - -
PRETA 5 31,25% 2 33%
NAO QUIS
DECLER AR 9 56,25% 4 67%
NAO DISPOE
INFORMACAOQ i i i
FAIXA ETARIA
2126 8 50% 4 66%
27-32 3 19% 1 17%
33-38 1 6% 1 17%
3944 4 25% - -
45 — 50 - - - -
51 — 55 - - - -
MODALIDADE DE INGRESSO
ENEM 6 37,5% 6 100%
VESTIBULAR 10 62,5% - -
RESERVA DE VAGAS
SIM (PIIER) 5 31% 2 33,33%
SIM (SOCIAL) 4 25% 2 33,33%
NAO (AMPLA
CONCO(RRENUA) / 44% 2 33,33%
TIPO DE ESCOLA
PUBLICA 15 94% 5 83%
PRIVADA 1 6% 1 17%

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

Verificamos que dentre os 22 (vinte e dois) concluintes, 16(dezesseis) séo formados
com retencdo. Destes, 87% sdo do sexo feminino, 56% ndo quiseram declarar sua cor e 37%
se autodeclararam afrodescendentes. 50% estdo na faixa etaria entre 21 (vinte e um) e 26
(vinte e seis) anos, 62% ingressaram pelo vestibular da UNEMAT, 56% por reserva de vagas
e 94% fizeram o ensino médio em escola publica.

O curso de Enfermagem é ministrado em periodo integral, impossibilitando ou
minimamente dificultando muito o académico trabalhar, estando, teoricamente, com tempo
disponivel para estudar e, ainda assim, possui um alto nimero de retidos. A excecdo entre 0s

perfis dos grupos € que os sem retencgéo tiveram 100% de ingresso pelo ENEM.
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Por sua vez, o curso de Direito tem seu funcionamento no periodo matutino e é oque
possui maior nimero de concluintes sem retencdo, isto €, 28(vinte e oito) dentre os 37(trinta e

sete) formandos, como podemos observar no quadro 20.

Quadro 20 - Caracteristicas dos concluintes com e sem retencédo do Curso de Bacharelado em Direito

CONCLUINTES COM RETENCAO SEM RETENCAO
SEXO QUANTIDADE | PORCENTAGEM | QUANTIDADE | PORCENTAGEM
FEMININO 4 44% 18 64%
MASCULINO 5 56% 10 36%
COR
AMARELA - - - -
BRANCA 4 45% 10 36%
PARDA 3 33% 14 50%
PRETA - - 1 3%
NAO QUIS
DECLER AR 2 22% 3 11%
FAIXA ETARIA
21-26 7 78% 23 82%
27-32 1 11% 2 7%
33-38 - - 1 4%
39-44 1 11% 2 7%
45-50 - - - -
5155 - - - -
MODALIDADE DE INGRESSO
ENEM 2 22% 25 89%
VESTIBULAR 7 78% 3 11%
RESERVA DE VAGAS
SIM (PIIER) 3 33,33% 10 36%
SIM (SOCIAL) 3 33,33% 4 14%
NAO (AMPLA
CONCO(RRENUA) 3 33,33% 14 50%
TIPO DE ESCOLA
PUBLICA 5 56% 12 43%
PRIVADA 4 44% 16 57%

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

Observamos que, dentre os 09 (nove) concluintes com retencdo, 56% sdo do sexo
masculino e 45% se autodeclararam de cor branca, fator que difere de todos os cursos do
campus de Céaceres. 78% estdo na faixa etaria entre 21 (vinte e um) e 26 (vinte e seis) anos,
78% ingressaram pelo vestibular da UNEMAT, 66% ingressaram por reserva de vagas e 56%
fizeram o ensino médio em escola publica.

Em relacdo aos 28 (vinte e oito) concluintes sem retencdo, os seguintes aspectos
diferem dos com retencdo: a maioria € do sexo feminino (64%), como também daqueles que
autodeclararam a cor, a maioria e afrodescendente (53%), ainda que 36% s&o de cor branca.
89% ingressaram pelo ENEM, 50% por reserva de vagas e 57% sdo provenientes de escola
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privada. A Unica semelhanca esta na faixa etaria, porque prevalece a maioria (82%) entre 21
(vinte e um) e 26 (vinte e seis) anos,

Esses dados compdem o perfil dos concluintes com e sem retencdo do curso de
Direito, que, alem de diferir sobremaneira das caracteristicas entre si, também diverge do
perfil dos demais cursos estudados, excetuando o curso de Medicina.

O curso de Direito possui um percentual pequeno de retidos em relagdo aos
concluintes e, em sua maioria, ingressaram pelo Enem e 54% advém do ensino médio
particular, demonstrando, da mesma maneira que o curso de Medicina, uma elitizacdo do
curso, ainda mais quando consideramos que o curso é de bacharelado e ofertado no periodo
matutino.

O curso de Ciéncias Contabeis € o Unico bacharelado com oito semestres para
integralizacdo com funcionamento no periodo matutino. Os dados dos 16(dezesseis)

concluintes podem ser observados no quadro 21.

Quadro 21 - Caracteristicas dos concluintes com e sem reten¢do do curso de Bacharelado em Ciéncias
Contébeis

CONCLUINTES COM RETENCAO SEM RETENCAO
SEXO QUANTIDADE | PORCENTAGEM | QUANTIDADE | PORCENTAGEM
FEMININO 4 36% 2 40%
MASCULINO 7 64% 3 60%
COR
AMARELA 1 9% - -
BRANCA - - - -
PARDA 7 64% 4 80%
PRETA 2 18% - -
NAO QUIS
DECLSRAR ! 9% ! 20%
FAIXA ETARIA
21-26 9 82% 4 80%
27-32 1 9% 1 20%
33-38 1 9% - -
39 - 44 - - - -
45 -50 - - - -
51-55 - - - -
MODAL IDADE DE INGRESSO
ENEM 6 45% 4 80%
VESTIBULAR 5 55% 1 20%
RESERVA DE VAGAS
SIM (PIIER) 3 27% - -
SIM (SOCIAL) 5 46% 4 80%
NAO (AMPLA
CONCO(RRENCIA) 3 27% ! 20%
TIPO DE ESCOLA
PUBLICA 9 82% 80%
PRIVADA 2 18% 20%

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor a partir do Censo da Educacéo Superior 2019
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O curso de Ciéncias Contébeis teve 69% dos seus concluintes com retencdo. Destes,
64% sdo do sexo masculino, 82% se autodeclararam afrodescendentes, 82% estdo na faixa
etaria entre 21 (vinte e um) e 26 (vinte e seis) anos, 55% ingressaram pelo vestibular da
UNEMAT, 73% ingressaram por reserva de vagas e 82% fizeram o ensino médio em escola
publica.

Ao observarmos o perfil dos concluintes sem retengdo percebemos que é semelhante
ao dos com retencdo, ou seja, prevaléncia nos aspectos relacionados ao sexo feminino, cor
parda ou preta, faixa etaria e reserva de vagas. Difere apenas na modalidade de ingresso, visto
que a maioria dos sem retencéo foi pelo ENEM.

Em relacéo as licenciaturas, todas tém a duracdo de oito semestres e apenas 0 curso
de Educacdo Fisica com concluintes em 2019/2 funciona durante o dia, ou seja, no periodo
matutino. Geografia, Historia, Matematica, Letras e Pedagogia sdo noturnos.

O curso de Licenciatura em Computacdo foi extinto, mas considerado no presente
estudo em virtude dos 3 (trés) concluintes que teve em 2019/2. Podemos observar os dados

dos sujeitos no quadro 22.

Quadro 22 - Caracteristicas dos concluintes com retencéo do curso de Licenciatura em Computacao

CONCLUINTES COM RETENCAO
SEXO QUANTIDADE PORCENTAGEM
FEMININO 1 33%
MASCULINO 2 67%
COR
AMARELA - -
BRANCA - -
PARDA - -
PRETA - -
NAO QUIS DECLARAR 3 100%

NAO DISPOE INFORMACAO - -
FAIXA ETARIA

21-26 2 67%
27-32 - -
33-38 - -
39 — 44 - -
45 -50 1 33%
5155 - -
MODAL IDADE DE INGRESSO
ENEM 2 67%
VESTIBULAR 1 33%
RESERVA DE VAGAS
SIM (PIIER) - -
SIM (SOCIAL) - -
NAO (AMPLA CONCORRENCIA) 3 100%
TIPO DE ESCOLA
PUBLICA 3 100%
PRIVADA - -

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacgéo Superior 2019
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Os trés académicos da Licenciatura em Computacdo concluiram o curso com
retencdo. Destes 67% sdo do sexo masculino, nenhum quis declarar a sua cor, 67% estdo na
faixa etaria entre 21 (vinte e um) e 26 (vinte e seis) anos, 67% ingressaram pelo ENEM, todos
pela ampla concorréncia e provenientes de escola publica.

O curso de Licenciatura em Computagdo que apresentou concluintes em 2019/2 foi
extinto, mas continuou ofertando as disciplinas para os ndo retidos e ofereceu as disciplinas
mais duas vezes para quem havia reprovado.

No Curso de Bacharelado em Ciéncia da Computacdo ndo houve concluintes, apesar
dos quarenta ingressantes. Isso significa 100% de retencdo, evasdo, trancamento e/ou
transferéncia do curso de bacharelado em computagéo.

O curso de Licenciatura em Educacéo Fisica diferentemente das demais licenciaturas
tem seu funcionamento no periodo matutino. As caracteristicas dos seus concluintes podem

ser observadas no quadro 23.

Quadro 23 - Caracteristicas dos concluintes com e sem retencdo do Curso de Licenciatura em Educacéo
Fisica

CONCLUINTES COM RETENCAO SEM RETENCAO
SEXO QUANTIDADE | PORCENTAGEM | QUANTIDADE | PORCENTAGEM
FEMININO 1 50% 1 25%
MASCULINO 1 50% 3 75%
COR OU RACA
AMARELA - - 1 25%
BRANCA - - - -
PARDA - - 2 50%
PRETA 1 50% - -
NAO QUIS
OB 1 50% 1 250%
FAIXA ETARIA
21-26 - - 2 50%
27-32 1 50% 1 25%
33-38 1 50% - 25%
39-44 - - 1
45 -50 - - - -
51-55 - - - -
MODAL IDADE DE INGRESSO
ENEM - 4 100%
VESTIBULAR 2 100% - -
RESERVA DE VAGAS
SIM (PIIER) 1 50% 2 50%
SIM (SOCIAL) - - 1 25%
NAO (AMPLA
CONCO(RRENCIA) 1 50% ! 25%
TIPO DE ESCOLA
PUBLICA 2 100% 4 100%

PRIVADA - - - -

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019
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Em sintese, podemos afirmar que os dois concluintes com retencdo se dividem

igualitariamente entre sexo feminino e masculino; um ndo quis declarar e um autodeclarou ser

da cor preta; os dois sujeitos encontram-se na faixa etaria entre 27 (vinte e sete) e 38 (trinta e

0ito) anos, como também ingressaram pelo vestibular da UNEMAT; um por reserva de vagas

e 0 outro por ampla concorréncia e ambos cursaram o ensino medio em escola publica.

Todos os concluintes sem retencédo ingressaram pelo ENEM e séo egressos do ensino

médio de escola publica. A maioria ingressou por reserva de vagas.

Por sua vez, as caracteristicas dos concluintes do curso de Geografia estdo dispostas

no quadro 24.

Quadro 24 - Caracteristicas dos concluintes com e sem retencdo do Curso de Licenciatura em

Geografia
CONCLUINTES COM RETENCAO SEM RETENCAO
SEXO QUANTIDADE | PORCENTAGEM | QUANTIDADE | PORCENTAGEM
FEMININO 4 57% 9 64%
MASCULINO 3 43% 5 36%
COR
AMARELA - - - -
BRANCA - - 1 7%
PARDA 3 43% - -
PRETA 1 14% 1 7%
NAO QUIS 0
DECLSRAR 2 29% 12 80%
NAO DISPOE
INFORMACAO ! 14% )
FAIXA ETARIA
21-26 6 86% 11 79%
27-32 - - 1 7%
33-38 1 14% 1 7%
39 — 44 - - - -
45 -50 - - 1 7%
5155 - - - -
MODAL IDADE DE INGRESSO
ENEM 4 57% 14 100%
VESTIBULAR 3 43% - -
RESERVA DE VAGAS
SIM (PIIER) 1 14% 1 7%
SIM (SOCIAL) 2 29% 6 43%
NAO (AMPLA
CONCO(I?RENCIA) 4 57% / 50%
TIPO DE ESCOLA
PUBLICA 7 100% 14 100%
PRIVADA - - - -

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

Sucintamente podemos descrever os concluintes com reten¢do, como também dos

sem retencdo, com prevaléncia de pessoas do sexo feminino, com maioria de sujeitos que se
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autodeclararam afrodescendente e na faixa etaria entre 21 (vinte e um) e 26 (vinte e seis)
anos; a maioria ingressou pelo ENEM e todos cursaram o ensino médio em escola publica.
Todos concluintes sem retencdo ingressaram pelo ENEM e vém do ensino médio,
realizado em escola publica. E 50% ingressou por reserva de vagas.
Em relacdo aos sujeitos do curso de Histdria, os dados podem ser observados no
quadro 25.

Quadro 25 - Caracteristicas dos concluintes com e sem reprovacdo do Curso de Licenciatura em
Historia

CONCLUINTES COM RETENCAO SEM RETENCAO
SEXO QUANTIDADE | PORCENTAGEM | QUANTIDADE | PORCENTAGEM
FEMININO 7 47% 3 60%
MASCULINO 8 53% 2 40%
COR
AMARELA - - - -
BRANCA - - - -
PARDA 1 6% - -
PRETA 7 47% 2 40%
NAO QUIS
DECLSRAR ! A7% 3 60%
FAIXA ETARIA
21-26 9 60% 3 50%
27-32 1 7% - -
33-38 2 13% - -
3944 1 7% 2 33%
45-50 2 13% - -
5155 - - 1 17%
MODALIDADE DE INGRESSO
ENEM 9 60% 3 60%
VESTIBULAR 6 40% 2 40%
RESERVA DE VAGAS
SIM (PIIER) 7 47% 2 40%
SIM (SOCIAL) 2 13% 2 40%
NAO (AMPLA
CONCO(RRENCIA) 6 40% . 20%
TIPO DE ESCOLA
PUBLICA 12 80% 4 80%
PRIVADA 3 20% 1 20%

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

Dentre os concluintes com retencdo do curso de Historia, de forma concisa podemos
afirmar que 53% pertencem ao sexo masculino; 47% ndo quiseram declarar a cor da sua pele,
mas 53% se autodeclararam afrodescendente. 60% se encontram na faixa etéaria entre 21
(vinte e um) e 26 (vinte e seis) anos; 60% ingressaram pelo ENEM; 60% por reserva de vagas
e 80% concluiram o ensino medio em escola publica.

O curso de Historia foi o que apresentou, entre 0s demais cursos, 0s sujeitos com

idade mais avangada, ou seja, dentre os 20 (vinte) concluintes, 8 (oito) se encontravam na
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faixa etéria entre 33 (trinta e trés) e 55 (cinquenta e cinco) anos. Além disso, 10 (dez) néo
quiseram autodeclarar a cor.
Quanto aos concluintes com retencdo do curso de Letras, suas caracteristicas podem

ser vistas no quadro 26.

Quadro 26 - Caracteristicas dos concluintes com e sem reten¢do do Curso de Licenciatura em Letras

CONCLUINTES COM RETENCAO SEM RETENCAO
SEXO QUANTIDADE | PORCENTAGEM | QUANTIDADE | PORCENTAGEM
FEMININO 3 75% 9 82%
MASCULINO 1 25% 2 18%
COR
AMARELA - - - -
BRANCA 1 25% - -
PARDA 2 50% 8 73%
PRETA - - 2 18%
NAO QUIS
DECLSRAR 1 25% 1 9%
FAIXA ETARIA
21-26 2 50% 8 73%
2732 2 50% - -
33_38 - 3 27%
39_44 - - - -
4550 - - - -
51_55 - - - -
MODALIDADE DE INGRESSO
ENEM 3 75% 11 100%
VESTIBULAR 1 25% - -
RESERVA DE VAGAS
SIM (PIIER) - - 3 27%
SIM (SOCIAL) 1 25% 6 55%
NAO (AMPLA
CONCO(I?RENCIA) 3 5% 2 18%
TIPO DE ESCOLA
PUBLICA 4 100% 10 90%
PRIVADA - - 1 10%

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

Dos concluintes com retencdo do curso de Letras, tém prevaléncia os do sexo
feminino, como também os afrodescendentes. Estdo na faixa etaria entre 21 (vinte e um) e 32
(trinta e dois) anos. 75% ingressaram pelo ENEM e 75% pela ampla concorréncia. Todos
concluiram o ensino médio em escola publica.

Destacamos que os concluintes sem retengdo, todos ingressaram pelo ENEM e a
maioria por reserva de vagas e oriundos da escola publica.

Os sujeitos com retencdo do curso de matematica tém suas caracteristicas

apresentadas no quadro 27.
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Quadro 27 - Caracteristicas dos concluintes com e sem retengdo do Curso de Licenciatura em

Matematica
CONCLUINTES COM RETENCAO SEM RETENCAO
SEXO QUANTIDADE | PORCENTAGEM | QUANTIDADE | PORCENTAGEM
FEMININO 3 43% 3 75%
MASCULINO 4 57% 1 25%
COR
AMARELA - - - -
BRANCA - - - -
PARDA 3 43% 3 75%
PRETA - - 1 25%
NAO QUIS
DECLARAR 3 43% i i
NAO DISPOE
INFORMACAO ! 14% i
FAIXA ETARIA
21-26 3 43% 4 100%
27-32 3 43% - -
33-38 1 14% - -
3944 - - - -
45 — 50 - - - -
51 —55 - - - -
MODALIDADE DE INGRESSO
ENEM 3 43% 4 100%
VESTIBULAR 4 57% - -
RESERVA DE VAGAS
SIM (PIIER) 2 29% 1 25%
SIM (SOCIAL) - - 2 50%
NAO (AMPLA 5 71% 1 25%
CONCORRENCIA)
TIPO DE ESCOLA
PUBLICA 7 100% 4 100%
PRIVADA - - - -

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

O curso de Licenciatura em Matematica teve 57% dos seus concluintes com

retencéo, que séo do sexo masculino, 43% se autodeclararam afrodescendentes, 86% estédo na

faixa etéria entre 21 (vinte e um) e 32 (trinta e dois) anos, 57% ingressaram pelo vestibular da

UNEMAT, 71% ingressaram por ampla concorréncia e 100% fizeram o ensino médio em

escola publica.

Todos concluintes sem retencdo ingressaram pelo ENEM e sdo provenientes de

escola publica. E a maioria ingressou por reserva de vagas.

Por fim, os dados dos concluintes do curso de Pedagogia podem ser observados no

quadro 28.

Quadro 28 - Caracteristicas dos concluintes com e sem reten¢do do Curso de Licenciatura em Pedagogia

CONCLUINTES

COM RETENCAO

SEM RETENCAO

SEXO

QUANTIDADE

PORCENTAGEM

QUANTIDADE

PORCENTAGEM

FEMININO

3

100%

15

83%
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MASCULINO | - - 3 17%
COR
AMARELA - - - -
BRANCA - - - -
PARDA 1 33% 14 78%
PRETA - - - -
NAO QUIS
DECLER AR 2 67% 4 22%
FAIXA ETARIA
21-26 1 33,3% 5 28%
27 -32 1 33,3% 7 39%
33-38 - - 3 17%
39— 44 1 33,3% 1 5%
45 — 50 - - 2 11%
5155 - - - -
MODALIDADE DE INGRESSO
ENEM - - 18 100%
VESTIBULAR 3 100% - -
RESERVA DE VAGAS
SIM (PIIER) - - 2 11%
SIM (SOCIAL) - - 9 50%
NAO (AMPLA
CONCO(I?RENCIA) 3 100% ! 39%
TIPO DE ESCOLA
PUBLICA 3 100% 18 100%

PRIVADA - - - -

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

Dentre os concluintes com retencdo do curso de Pedagogia, todos sdo do sexo
feminino. 67% n&o quis declarar a cor da sua pele e 33% se autodeclararam parda.66% estéo
na faixa etaria entre 21 (vinte e um) e 32 (trinta e dois) anos; todos ingressaram pelo
vestibular da UNEMAT, por ampla concorréncia e concluiram o ensino médio em escola
publica.

Entre os concluintes sem retencéo, todos ingressaram pelo ENEM, sdo provenientes
do ensino médio em escola publica. E a maioria ingressou por reserva de vagas.

As caracteristicas que compde o perfil dos concluintes com e sem retencdo

apresentados dos diversos cursos, podem ser observados no grafico 22.
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Gréfico 22 - Caracteristicas dos concluintes com retencdo por curso

PEDAGOGIA

MATEMATICA

LETRAS

HISTORIA

GEOGRAFIA
B ESCOLA PUBLICA

EDUCACAO FiSICA B RESERVA DE VAGAS

mENEM
COMPUTAGAO m21-26 ANOS

B AFRO DESCENDENTE

CIENCIAS CONTABEIS B SEXO FEMININO

DIREITO

ENFERMAGEM

AGRONOMIA

MEDICINA

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educagéo Superior 2019

De maneira geral, podemos dizer que os concluintes com e sem retengdo das
licenciaturas possuem um perfil similar, estendendo a similaridade aos cursos de Bacharelado
de Ciéncias Contabeis, Enfermagem e Agronomia como podemos observar no quadro 29.

Quadro 29-Perfil dos concluintes com e sem retencdo dos concluintes 2019/2 do Campus de
Caceres’tUNEMAT

PERFIL CONCLUINTES COM RETENCAO SEM RETENCAO
Sexo feminino 55% 64%
Afrodescendente 63% 399%™

16399 nao quiseram autodeclarar a cor
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21 — 26 anos 58% 66%
Modalidade de ingresso Vestibular 58% Enem 96%
Reserva de vagas 53% 60%

Escola publica 81% 76%

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelo autor, a partir do Censo da Educacéo Superior 2019

O perfil dos cursos de licenciaturas, que foram mostrados no quadro 22, difere do
perfil dos cursos de bacharelados em Medicina e Direito, que mantém semelhanca entre si
qguanto a maior porcentagem de académicos serem provenientes do ensino médio em escola
particular e a menor quantidade de afrodescendentes concluintes. Destoam sobre a
modalidade de ingresso, ou seja, quase 100% dos concluintes de Medicina ingressaram pelo
ENEM, enquanto no curso de Direito, a maioria ascendeu pelo vestibular.

Outra questdao que merece destaque € que, dos 119 (cento e dezenove) concluintes
sem retencdo, 114 (cento e quatorze) ingressaram pelo ENEM. Apenas 5 (cinco) sujeitos
ingressaram pelo vestibular, destes, 3 (trés) concluiram antes do tempo minimo de
integralizacdo dos respectivos cursos de ingresso. Esse fato se justifica, possivelmente, por
serem académicos que ja cursaram 0 ensino superior, contando, assim, com aproveitamento
de disciplinas. A idade dos sujeitos de 29 (vinte e nove), 42 (quarenta e dois) e 44 (quarenta e
quatro) anos pode reforcar essa hipotese.

Além disso, como vimos, ao compararmos os resultados das pesquisas de Nodari
(2020), Neves, Gentil e Malange e 0s nosso, os dados indicam que a porcentagem de retencéo

diminuiu apds a oferta do ENEM como modalidade de ingresso na UNEMAT.



6 CONSIDERACOES FINAIS

A retencdo, considerada como a permanéncia do académico na universidade apos
transcorrido o tempo minimo de integralizacdo do curso determinado pela matriz curricular, é
0 objeto de estudo da presente pesquisa.

O objetivo principal do trabalho foi compreender a retencdo académica,
identificando, pelo Censo da Educacéo Superior, os estudantes concluintes em 2019/2 com e
sem reprovacdo dos cursos de graduacdo, bacharelados e licenciaturas do Campus “Jane
Vanini” da UNEMAT, tracando o perfil dos estudantes concluintes com retencdo dos sem
retencéo e analisando a correlagdo entre os perfis.

Para tracarmos o perfil dos concluintes com e sem retencdo, consideramos em cada
caracteristica a maioria (porcentagem acima de 51%). Dessa forma, ao fazermos a correlagédo
entre o perfil dos retidos e ndo retidos, observamos que ha equivaléncia entre os perfis, ou
seja, em ambos 0s grupos ha prevaléncia de mulheres, de afrodescendentes, de faixa etéria
entre 21 (vinte e um) e 26 (vinte e seis) anos, com ingresso dado por reserva de vagas e
provenientes do ensino médio de escola publica. A diferenca se deu na modalidade de
ingresso, visto que entre 0s com retencdo a maioria ingressou pelo vestibular da UNEMAT e
nos sem retengéo, pelo ENEM.

Ressaltamos que apds a oferta de entrada da UNEMAT pelo ENEM, a porcentagem
de evasao nas licenciaturas diminuiu de 32% em 2009, para 25% em 2014 e 18% em 2019/2,
mas ainda assim merece atencdo dos gestores da instituicdo em virtude das graves
consequéncias sobre o académico, a universidade e a sociedade. Nesse contexto, acreditamos
Ser necessario novas pesquisas para buscar junto aos académicos com retencdo e nas bases de
dados de controle académico os motivos da retencdo por desempenho, por falta, por
trancamento, como também da evasdo do curso por transferéncia ou abandono, visto que o
ENEM pode trazer para a educacao superior estudantes de localidades distantes, podendo ser
uma das dificuldades para permanéncia, visto que, apesar da diminui¢cdo na evasdo, pode
ainda ser causa para o evento.

Nossos resultados também indicaram que o ingresso de académicos provenientes de
escolas publicas e por reserva de vagas ndo foi o fator determinante para a retencdo, pelo
contrario, encontramos em maioria concluintes sem retencdo com essas caracteristicas no
perfil. Outra sugestdo para novas pesquisas trata-se da hipdtese de que a necessidade do

trabalho remunerado influéncia nas retengoes.
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Na instituicdo, a permanéncia prolongada trata-se de investimento publico que adia
promover beneficios, além de poder levar o académico a evasdo, causando maior prejuizo,
seja para a universidade, seja para o estudante.

Dada a importancia de politica educacional direcionada as classes populares, €
premente garantir que os beneficios que a escolarizagdo proporciona estejam a disposicdo de
toda a populacdo, visto que incluem, fundamentalmente, segundo Vigotski (apud ARTIOLI,
2008), o desenvolvimento cognitivo, ou seja, tanto o contetdo escolar, quanto a forma de
trabalha-lo didaticamente em sala de aula, incluindo as relacdes sociais estabelecidas nesse
contexto educativo, traz para o aluno ndo apenas a aprendizagem das descobertas
cientificamente elaboradas, mas também o desenvolvimento da capacidade de raciocinio cada
vez mais complexos, conduzindo o alunado a conexdes, elaboracdes e operacdes mentais mais
complexas, elevando o ser humano a maiores abstracbes, criatividade e independéncia
cognitiva. Dessa maneira, quebrando o fosso que existe entre a forma de ensinar/aprender do
ensino fundamental e médio em relacdo a educacéo superior.

Essa € uma tematica fundamental para agenda de politicas pablicas na oOrbita dos
governos federal, estadual e municipal.

Assim, enquanto a universidade recebe maior nimero de académicos pela
democratizacdo da educacéo superior, é urgente criar formas eficazes de lidar com o problema
da evasdo e retencdo académicas, tendo em vista que a politica de bolsas demonstrou ser
insuficiente para solucionar ou, pelo menos, amenizar o problema instalado de retencédo
académica. Gentil e Santos (2021), detectaram a¢Ges da UNEMAT que promovem 0 acesso a
graduacdo, mas sem incluir a permanéncia do académico. De maneira semelhante, Maciel,
Lima e Gimenez (2020) afirmam que a politica educacional de permanéncia se restringe a
concessdo de bolsas, necessitando ainda se consolidar. Ao adotarmos politicas publicas de
acesso precisamos incluir o acesso ndo apenas como ingresso, mas como permanéncia e
conclusdo, assim indagamos, a UNEMAT tem acOes para manter a permanéncia desses
académicos?

Nesse sentido, vimos que por tras da retencdo e da evasdo estdo os problemas de
formacdo basica, que os académicos trazem do ensino fundamental e médio; as dificuldades
financeiras que apresentam; o cansaco pelo trabalho remunerado; a falta de estimulo, entre
outros impedimentos que a universidade precisa considerar para consolidar sua politica de

acesso e permanéncia, a fim de ampliar o namero de concluintes.
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Nossos resultados corroboram com os estudos dos autores citados, pois indicam que
a UNEMAT criou condi¢Bes para que estudantes oriundos da escola publica e por cotas
étnicas ingressassem na graduacdo, possibilitando que a populacdo com maior caréncia
financeira tivesse a chance de formar profissionais qualificados que no futuro fizessem a
diferenga na vida pessoal e coletiva. Entretanto, vale ressaltar que dos 510 (quinhentos e dez)
ingressantes na UNEMAT, apenas 119 (cento e dezenove) concluiram o0s respectivos cursos
dentro do tempo minimo de integralizacdo, ou seja, 23% concluiram o curso superior sem
retencdo. Entre os 213 (duzentos e treze) que se formaram em 2019/2, 44% concluiram com
retencéo.

Nesse cenario mostrado pela pesquisa, € importante indagar: A retencdo favorece a
permanéncia e a conclusdo com qualidade?

Para a universidade que ainda ndo tem consolidada politicas de acesso, que
consideram ingresso, permanéncia e conclusdo com qualidade, a retencéo pode ser uma forma
encontrada para que o académico refaga a disciplina vindo a garantir a aprendizagem do
conteddo programatico, estabelecido pela matriz curricular. No entanto, ressaltamos que esta
¢ uma situacdo que ndo se restringe somente a relacdo professor-aluno em sala de aula, mas
que também necessita de a¢Ges educacionais da instituicdo que proporcionem ao estudante as
condigcdes para superar as dificuldades. Mesmo porque a retencdo pode, em primeiro
momento, levar a qualidade, mas pode também levar a evasdo.

Espero que este estudo possa contribuir com outras pesquisas realizadas e futuras
sobre esta tematica, corroborando com o debate, implantacdo e consolidacdo de politicas de

permanéncia na UNEMAT e também em outras universidades.
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