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RESUMO

A presente dissertacéo, inscrita na linha de pesquisa Educacéo e Diversidade, do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu - UNEMAT), tem como tema as Praticas Pedagdgicas
da Educacdo do Campo: relacdes entre o Trabalho e a Educacdo na Escola Estadual lvone
Borkowski de Lima (EEIBL), no Distrito Colorado do Norte-MT, no municipio de Nova Canad
do Norte-MT. O intuito da pesquisa € compreender como as praticas pedagdgicas embasadas
no curriculo da Educacdo do Campo possibilitam ou limitam a articulacéo entre o trabalho e a
educacdo, nas turmas do 2° Ano A e B do Ensino Médio em termos de producédo social de
conhecimentos pertinentes ao desenvolvimento da economia camponesa. A metodologia da
pesquisa se centra nos pressupostos epistemoldgicos do Materialismo Historico-Dialético, na
pesquisa bibliografica, documental, de campo e no método da pesquisa-ac¢do. Os instrumentos
de pesquisa foram rodas de conversa, questiondrios, entrevistas via aplicativo Whatsapp e
observacao participante. No que tange a caracterizacdo da comunidade a pesquisa envolveu 73
estudantes e 37 pais que responderem o0s questionarios. As praticas pedagogicas realizadas nas
rodas de conversa foram organizadas com a participacdo dos pais e educandos (as) para que
fosse possivel construir um dialogo, relagdes sociais e a producéo social do conhecimento. Na
participacdo das rodas de conversa, 0 nimero de estudantes foi reduzido a 24 e o de pais a 14.
Participaram das entrevistas 8 educadores (as) que lecionam nas turmas pesquisadas. Os dados
produzidos foram interpretados com base na andlise de contetdo. Constatamos que a
comunidade escolar representada por pais e educandos (as) ndo participa da construcdo do
Projeto politico-Pedagogico - PPP, sendo 0 mesmo construido pelos profissionais da educacao.
Os dialogos produzidos promoveram mudancas na percepcao dos sujeitos sobre a Educagédo do
Campo e entendimentos da necessidade do envolvimento ativo da comunidade para pensar a
construcdo pedagogica da escola. Em relagdo ao trabalho inferimos que os (as) camponeses (as)
se concentram em buscar o bem-estar de suas familias. No interior das familias o trabalho é
coletivo, porém ndo organizam o trabalho a partir das concepgfes da economia solidéria e da
agroecologia. Evidenciamos a necessidade de ampliar as reflexdes sobre o potencial da
economia solidaria e agroecologia como complexos organizadores do estudo nas praticas
pedagdgicas da Educacdo do Campo articulando o ambiente escolar e o envolvimento da
comunidade. O PPP (2019) da escola é fundamentado pelas teorias da proposta pedagdgica da
Educacdo do Campo, porém no coletivo 0s sujeitos que constituem esse territério nao
apreenderam profundamente esses referenciais. Compreendemos que a organizagéo do trabalho
pedagdgico a partir dos principios da Educacdo do Campo é uma construcdo que vem sendo
pensada pelos (as) educadores (as) da escola e efetivada de forma timida nas préaticas
pedagdgicas. Concluimos que ha necessidade de aprimorar, de forma coletiva, as praticas
pedagogicas numa perspectiva que enfatize a Educagdo do Campo, que promova um ensino que
contribua a producdo social do conhecimento, permitindo a organizacdo da economia
camponesa.

Palavras-chave: Préticas Pedagdgicas. Educacdo do Campo. Trabalho e Educagdo. Economia
Camponesa. Economia Solidéria.



ABSTRACT

This dissertation, registered in the line of research Education and Diversity, of the Postgraduate
Program in Education (PPGEdu - UNEMAT), has as theme the Pedagogical Practices of Rural
Education: relations between Work and Education at the State School Ivone Borkowski de Lima
(EEIBL), in the District Colorado do Norte-MT, in the municipality of Nova Canaa do Norte-
MT. The aim of the research is to understand how the pedagogical practices based on the Rural
Education curriculum enable or limit the articulation between work and education, in the classes
of 2nd Year A and B of High School in terms of the social production of knowledge pertinent
to the development of the peasant economy. The research methodology focuses on the
epistemological assumptions of Historical-Dialectic Materialism, bibliographic, documentary,
field research and the action research method. The research instruments were conversation
circles, questionnaires, interviews via the Whatsapp application and participant observation.
Regarding the characterization of the community, the research involved 73 students and 37
parents who answered the questionnaires. The pedagogical practices carried out in the
conversation circles were organized with the participation of parents and students so that it was
possible to build a dialogue, social relationships and the social production of knowledge. In the
participation of conversation circles, the number of students was reduced to 24 and the number
of parents to 14. Participated in the interviews 8 educators who teach in the researched classes.
The data produced were interpreted based on content analysis. We found that the school
community represented by parents and students does not participate in the construction of the
Political-Pedagogical Project - PPP, being the same built by education professionals. The
dialogues produced promoted changes in the subjects' perception of Rural Education and
understandings of the need for active community involvement to think about the pedagogical
construction of the school. In relation to work, we infer that peasants are focused on seeking
the well-being of their families. Within families, work is collective, but they do not organize
work based on the concepts of solidarity economy and agroecology. We highlight the need to
expand reflections on the potential of the solidarity economy and agroecology as complex
organizers of the study in the pedagogical practices of Rural Education, articulating the school
environment and community involvement. The school's PPP (2019) is based on the theories of
the pedagogical proposal of Rural Education, but in the collective, the subjects that make up
this territory have not deeply grasped these references. We understand that the organization of
pedagogical work based on the principles of Countryside Education is a construction that has
been thought of by school educators and carried out in a timid way in pedagogical practices.
We conclude that there is a need to improve, collectively, pedagogical practices in a perspective
that emphasizes Rural Education, which promotes teaching that contributes to the social
production of knowledge, allowing the organization of the peasant economy.

Keywords: Pedagogical Practices. Rural Education. Work and education. Peasant Economy.
Solidarity economy.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa, intitulada “Prdticas Pedagdgicas da Educac¢ao do Campo:
relacdes entre o Trabalho e a Educacéo na Escola Estadual Ivone Borkowski de Lima, no
Distrito Colorado do Norte-MT”, é fruto da investigacdo desenvolvida no Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo (PPGEdu), da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT),
Campus Universitario “Jane Vanini”, situado no municipio de Céaceres-MT, na linha de
pesquisa Educacdo e Diversidade.

Os percursos que me conduziram para que essa pesquisa pudesse se efetuar, passam por
uma sucessdo de préaticas formadas por experiéncias em diversos periodos vividos e espacos
habitados, sendo eles: o campo, a escola, a universidade e a profisséo como educadora.
Apresento-me como sujeito historico que se fez e se refaz socialmente. Refiro-me as vivéncias
e aos processos de transformagdes que aconteceram no transcorrer da construcdo da propria
historia, da cultura, dos valores e da identidade. Deste modo, insiro alguns componentes que
considero essenciais na minha trajetoria de vida®, a fim de apresentar quem sou e como fui me
constituindo como ser social, pois, por meio da minha existéncia, da visdo que tenho de mundo,
da identidade camponesa foi que se manifestou o interesse em pesquisar esta tematica.

Considero-me camponesa, pois sou filha de pequenos produtores rurais. Nasci em
agosto de 1983, na zona rural, em Porto Camargo, Distrito do Municipio de Icaraima-PR, as
margens do Rio Parana. No ano de 1987, minha familia, em busca de melhores condic6es de
vida, migrou a comunidade Sao Francisco de Assis, popularmente conhecida como Zé Coco,
no Distrito Colorado do Norte-MT, no Municipio de Nova Canaa do Norte-MT. Na época, ndo
havia estradas em boas condi¢des de trafego. Para percorrer 85 km demoravam
aproximadamente um dia de viagem, devido as dificuldades encontradas no percurso, como
atoleiros e arvores caidas pelo caminho.

Meus familiares, em busca de expansdo de area a plantacdo, venderam 15 (quinze)
alqueires de terras no estado do Parana e conseguiram comprar 60 (sessenta) alqueires de terras
de posseiros no estado de Mato Grosso. Moravam nessa propriedade, quatro familias. Juntas,
as familias comegaram a desbravar a terra para o cultivo de arroz, feijao, milho, algoddo, uma
variedade de frutas, hortalicas, bem como, pastagem para 0s bovinos, pois meus pais trouxeram

do Estado do Parana um pequeno rebanho de gado.

! Adotamos neste texto a 12 pessoa do singular quando tratamos sobre a trajetéria de vida e de constituicdo
enquanto educadora e pesquisadora.
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No inicio passamos por inumeras dificuldades financeiras, uma vez que, para arrecadar
dinheiro precisdvamos aguardar a colheita das producGes. Além disso, era muito dificil
comercializar os produtos.

No entanto, apesar dos problemas, foi um periodo de grandes descobertas, de
brincadeiras sadias e criativas, com bonecas de pano, bonecas feitas com espigas de milho
verde, casinhas feitas no meio da roca embaixo de copas de arvores, balancos de cipds nas
arvores e banho de rio. Eu, meu irm&o Junior e amigos (as) dos sitios vizinhos, brincdvamos de
roda, pega-pega, esconde-esconde, cai no poco, passar anel, bandeirinha e balangadvamos nos
galhos abertos das arvores. Lembro-me, que ao acompanhar nossos pais na roga que havia sido
desbravada, pintava 0 meu irmao com o carvao das arvores queimadas. Esses foram tempos de
construcdo, invencao e imaginacdo da vida.

Aprendi com os meus pais, desde a infancia, a viver no campo, a lidar com a terra e com
os animais, enfim entendi o valor do trabalho, sofrimento e a luta do (a) camponés (a) para
manter a sobrevivéncia de seus familiares. Presenciei e ainda presencio a resisténcia de muitos
(as) camponeses (as) para permanecer no campo. E, quantas familias e amigos, vi desistir e
buscar outras condi¢des de vida em outros territdrios. Estes ultimos desistiram dos sonhos de
cultivar esse territdrio e resolveram se aventurar em outros espagos, a procura da realizagdo de
novos sonhos. Muitos partiram por falta de incentivo de uma politica pablica voltada ao campo
que auxiliasse e protegesse o0 (a) pequeno (a) agricultor (a), que vé o cultivo da terra como um
meio de permanéncia no campo e sustento para a sua familia.

Guardo na memoria, momentos de alegrias, lutas e aprendizados que a convivéncia com
minha m@ Ana e avé minha Minervina me proporcionaram. Com estas mulheres aprendi
valores que carrego por aonde vou. Aprendi a lutar, resistir, ser forte, ser independente, respeitar
a vida e a natureza, cultivar a terra, levantar quando tropecar nas pedras encontradas pelo
caminho da vida, chorar quando precisar, mas também sorrir, pois, a vitdria € conquistada com
muita luta e persisténcia.

Comecei a frequentar a escola aos 6 (seis) anos de idade em sala multisseriada com
turmas de 123, 22 3?2 e 42 séries do Ensino Fundamental. A escola foi construida no sitio que
moravamos através do trabalho coletivo entre 0s sitiantes vizinhos. Os pais optaram em
construir essa escola proxima de suas casas, pois ndo havia meios de transporte para levar os
(as) estudantes a outra escola. Vale ressaltar, ainda, que a escola mais proxima ficava cerca de
5 quilémetros (km) da escola construida. A primeira educadora na época ndo era graduada, mas

se esforcava para dar o melhor de si & nossa alfabetizacéo.
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A escola era muito simples, construida de pau-a-pique e com apenas uma sala de aula.
N&o tinhamos merenda escolar na hora do recreio (intervalo), por esse motivo, 0s (as)
estudantes levavam comida de casa. Lembro-me ainda, que os (as) educandos (as) trocavam e
dividiam o lanche entre si. Nesse periodo, também aproveitavam para brincar. A sala de aula
era composta por carteiras improvisadas com tocos de madeira, com um pequeno quadro de giz
na cor preta. Este cenério refletia esperanca, alegria, amizade e companheirismo, pois apesar
das poucas condicdes estruturais da sala de aula, existia muito amor entre estudantes e
educadora. E aprendiamos dentro das limitacdes que a organizacdo da escola permitia.

Ao terminar a 42 série, permaneci um ano sem estudar, pois ndo existia escola que
oferecesse a 5% série na comunidade que moravamos. Sendo assim, ficava muito triste porque
sempre gostei de me dedicar aos estudos.

Em 1996 meus pais venderam o sitio de 10 (dez) alqueires que haviam comprado com
muito esforgo e mudaram para o Distrito Colorado do Norte-MT, para que os (as) filhos (as)
continuassem os estudos. Dessa maneira, recomecei os estudos na Escola Municipal Rural S&o
Manuel. Essa instituicdo também era pertencente a zona rural. Porém, para mim, a mudanca foi
um chogue, tudo era muito diferente: o tamanho da escola, o nimero de educadores (as), a
quantidade de estudantes, ndo havia salas multisseriadas. No inicio, tive muita dificuldade de
me relacionar com os (as) colegas de turma, em raz&o da timidez. Inclusive, ndo fazia perguntas
para os (as) educadores (as), uma vez que era vergonhosa. Além disso, considerava que alguns
(mas) educadores (as) ndo eram muito afetivos (as), abertos (as) ao dialogo. No entanto, aos
poucos fui acostumando com os (as) colegas e educadores (as). E, assim, consegui concluir a
82 serie.

No ano de 2000, no mesmo prédio escolar, iniciei 0 1° ano do Ensino Médio, no periodo
noturno. Nessa época, nem todos (as) educadores (as) tinham formacdao na area, sendo a maioria
pedagogos. Ndo havia materiais didaticos para os (as) estudantes, quem quisessem livros
didaticos precisava comprar. Em 2002, finalizei o 3° ano do Ensino Médio. Nesse tempo, era 0
municipio que sustentava financeira e pedagogicamente essa etapa de ensino.

Apo0s a conclusdo da Educacdo Bésica, em 2004, com o incentivo de minha mae, fui
residir na cidade de Umuarama-PR, cursar Licenciatura em Matematica na Universidade
Paranaense (UNIPAR). As dificuldades financeiras para me manter eram muito grandes. Alem
disso, o choque cultural foi um fator predominante para o processo de adaptacdo nesse
municipio. Diante disso, no ano de 2005, solicitei transferéncia de curso para a Universidade

do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), campus Universitario de Sinop-MT. Consegui a vaga
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e voltei para o estado de Mato Grosso. Foi com muita luta e resisténcia que alcancei a conclusao
do curso.

Apesar dos incentivos que recebia, enquanto adolescente e jovem, de educadores (as) e
amigos (as) /colegas para abandonar o campo e estudar para ‘ser alguém na vida’, morar na
cidade ndo era o principal objetivo de vida, considerando que as raizes do campo ainda eram
muito fortes, pois apreciava o cultivar da terra e o contato com a natureza, gostava da liberdade
e da tranquilidade que o campo me proporcionava.

Em 2009, apos a conclusao da graduacdo em Matematica, retornei ao campo. Comecei
a lecionar no mesmo prédio escolar em que conclui a Educacdo Baésica, na Escola Estadual
Ivone Borkowski de Lima (EEIBL) que atende principalmente educandos (as) do Ensino Médio
Regular e Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos nas etapas de Ensino Fundamental e
Médio. Além dessa, também trabalhei em outra escola da zona rural com estudantes do Ensino
Fundamental. E, nesse mesmo ano, tive a oportunidade de trabalhar com uma turma do
Programa Nacional de Incluséo de Jovens (ProJovem) Campo “Saberes da Terra”.

Esse programa tinha como objetivo atender os (as) jovens agricultores (as) familiares
com idade entre 18 e 29 anos, residentes no campo, que sabiam ler e escrever e ndo tinham
concluido o Ensino Fundamental. O programa promoveu aos (as) educadores (as) e técnicos
(as), diversas formacdes pedagdgicas e técnicas realizadas pelo Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT).

O curriculo integrado do programa propiciava um didlogo entre as areas de
conhecimento e os saberes populares. Com base na pedagogia da alternancia, os (as) educandos
(as) trabalhavam um tempo na escola e um tempo na comunidade. Essa préatica tinha como
finalidade, o desenvolvimento do trabalho e da pesquisa como principios educativos e o respeito
a realidade e s necessidades dos (as) estudantes. E importante enfatizar que durante o percurso
de trabalho no ProJovem, ndo entendia totalmente as teorias e principios propostos pelo
curriculo do programa. Esta compreensdo aconteceu a partir de anos de experiéncia enquanto
educadora e principalmente como pesquisadora no processo de investigacdo e estudos apds o
ingresso no mestrado.

Durante 0 ano de 2010 continuei atuando como educadora no ProJovem, bem como nas
duas redes de ensino, municipal e estadual. Na oportunidade, na rede municipal trabalhava com
0s (as) estudantes do Ensino Fundamental e na rede estadual com os (as) estudantes do Ensino
Médio. Vale relatar, ainda, que as aulas do ProJovem aconteciam nos finais de semana.

No decorrer do ano, consegui ser aprovada no Concurso Publico para Professora da

Educacdo Basica de Matematica, realizado pela Secretaria de Estado de Educacao
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(SEDUC/MT). Desse modo, em 2011, tomei posse no concurso para atuar na EEIBL. J& no ano
seguinte, candidatei-me ao cargo de Diretora, sendo eleita pela maioria dos votos da
comunidade escolar, e, assim, ocupei o0 cargo de Diretora durante a gestdo de 2012-2013.

Ao retornar a sala de aula, em 2014, tive a oportunidade de participar como orientadora
do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNFEM). Esse programa tinha como
objetivo: promover a valorizagao do professor da rede publica estadual do Ensino Médio através
da oferta de formacdo continuada, assim como, refletir o curriculo do Ensino Médio,
promovendo o desenvolvimento de praticas educativas efetivas com o foco na formacéo
humana dos (as) educandos (as) (BRASIL, 2013). Esses estudos possibilitaram uma visao
diferenciada para o processo de formacdo humana dos sujeitos do Ensino Médio, a partir de
diversos questionamentos e reflexdes levantadas a respeito do processo historico, dos
principios, dos conceitos e das teorias que sustentam essa etapa de ensino.

O PNFEM sustentava-se pela resolucdo CNE/CEB n° 2/2012, que define a organizagao
curricular do Ensino Médio conforme descrito no “Art. 5° O Ensino Médio, em todas as suas
formas de oferta e organizacdo, baseia-se em: [...] VIII - integracdo entre educacdo e as
dimens@es do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como base da proposta e do
desenvolvimento curricular” (BRASIL, 2012, p. 2).

Havia também, os encontros de formacdes continuadas oferecido pela EEIBL sob
orientacdo Centro de Formacdo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Béasica de Mato
Grosso (CEFAPRO/MT), envolvendo os (as) educadores (as) e técnicos (as) e apoio
administrativo, que possibilitavam debates e reflexdes das OrientacBes Curriculares para a
Educacdo Basica do Estado de Mato Grosso (OC’s). As OC’s apresentavam como objetivo a
superacdo dualista da educacgéo, deste modo o Estado de Mato Grosso insere os Ciclos de
Formacdo Humana e a modalidade de Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio de
base unitaria, politécnica e omnilateral, nas propostas curriculares (MATO GROSSO, 2010).

Na condic¢éo de educadora camponesa, que vivencia com o coletivo de educadores (as)
0 processo de implementacéo e construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e de praticas
pedagdgicas condizentes com a realidade de sujeitos que vivem, lutam e resistem para
permanecerem no campo, compreendo que exige mais do que motivagdo por parte dos (as)
educadores (as) em buscar alternativas de formagdo para promover uma educacgdo
emancipatéria voltada a classe trabalhadora. Deste modo, enquanto pesquisadora, me propus a
dialogar com educandos (as), pais e educadores (as) sobre o0s anseios e objetivos deste coletivo
para a EEIBL, para entender como as préaticas pedagogicas da escola promovem relagdes entre

a educacdo e a sociedade, uma tendéncia aos principios da formacdo humana, baseada,
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sobretudo, na articulagdo das dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia,
possibilitando aos estudantes do campo, uma aprendizagem significativa.

Nesse contexto de vivéncias, considero que esta pesquisa nasce de um olhar — pensante
e curioso — diante da realidade que nos cerca, propiciando perceber e compreender — cada vez
mais, que a educagdo deve contribuir & formacdo de sujeitos, historicos, ativos, criativos,
criticos, capazes de transformar a sociedade em que vivem. Essa reflexo de toda uma trajetoria
de vida, primeiro, como camponesa e estudante de escolas rurais, e, atualmente, como
educadora e pesquisadora de escola no campo, leva-nos a desenvolver uma investigacao que
vai ao encontro com os objetivos propostos pelo PPP da escola buscando pesquisar e estudar as
préticas pedagogicas e a articulacdo entre o conhecimento cientifico e os saberes dos sujeitos
camponeses, e, acima de tudo, entender como a escola reconhece e valoriza os saberes do/no
campo, bem como € organizada a economia dos (as) camponeses (as). As vozes dos
participantes desse estudo trazem informacGes importantes do contexto vivido por esse
coletivo, tais saberes e percepgdes podem contribuir na promogdo de conhecimentos que
permitem a mudanca da realidade da comunidade escolar.

Deste modo, as reflexdes e discussées promovidas durante os encontros coletivos de
formag&o continuada e as vivéncias enquanto camponesa e estudante de escola no campo, as
experiéncias enquanto educadora, diretora e coordenadora do PNFEM foram suscitando em
mim o anseio de aprofundar os estudos das praticas pedagdgicas desenvolvidas no Ensino
Médio no campo levando ao seguinte problema de pesquisa: Como as praticas pedagogicas
embasadas no curriculo da Educacdo do Campo possibilitam ou limitam a articulacao
entre o trabalho e a educacdo no Ensino Médio da Escola Estadual Ivone Borkowski de
Lima para a producao social de conhecimentos ligados a economia camponesa? E assim,
com a finalidade de buscarmos respostas a questdo proposta, estabelecemos como objetivo
geral: Compreender como as praticas pedagogicas embasadas no curriculo da Educacéo do
Campo possibilitam ou limitam a articulacéo entre o trabalho e a educagdo nas turmas do 2°
ano A e B? do Ensino Médio do ano letivo de 2020 da Escola Estadual Ivone Borkowski de
Lima para a producéo social de conhecimentos pertinentes para o desenvolvimento da
economia camponesa.

Para alcangarmos o objetivo geral da pesquisa estabelecemos os seguintes objetivos

especificos: entender como a comunidade escolar compreende a Educacdo do Campo e

2 Ao iniciar a pesquisa de campo em 2019, as turmas investigadas estavam estudando no 1° ano do Ensino Médio
e ao dar continuidade no processo investigativo no ano de 2020 os (as) educandos (as) iniciaram os estudos em
turmas do 2° ano do Ensino Médio.
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participa da construcdo da proposta pedagogica da escola; compreender o contexto do
trabalho e educacgdo no territdrio em que a escola esta inserida; analisar como as préticas
pedagogicas desenvolvidas pela escola vinculam o conhecimento cientifico com a realidade
do estudante.

Enquanto pesquisadora compreendo que a escola do campo é desafiada a enfrentar e
resistir ao poder burgués, representado pelo sistema capitalista cada vez mais opressor, sendo
esse 0 responsavel pela propagacdo e naturalizacdo da competicdo e do individualismo na
sociedade. Em contraposicéo a isso a Educacdo do Campo propde uma educacdo baseada na
coletividade, solidariedade, e cuidado com o meio ambiente, na transformacgdo social, no
reconhecimento e valorizacdo do ser humano, e na formacdo humana do (a) cidadao (&)
trabalhador (a), com a finalidade de construir uma sociedade justa, solidaria, consciente, critica
e protagonista da sua propria historia. Neste sentido, compreendemos que a escola tem uma
funcdo importante nesta construcdo, devendo abrir espago para que a comunidade (re) pense,
reflita sobre as estruturas sociais, politicas, culturais, econdmicas e educacionais que cerca.

Essa pesquisa se justifica pela necessidade de olhar para as préaticas pedagdgicas
desenvolvidas na escola e proporcionar discussées com pais, educadores (as) e estudantes do
campo das propostas educativas, buscando entender quais 0s avangos e desafios esta instituicéo
enfrenta em desenvolver praticas conforme os principios da Educacdo do Campo, também
tentar entender o processo histdrico de luta e conquista da terra e da educacéo, as percepcdes
dos sujeitos sobre o trabalho e educacdo, e como acontece a relacdo entre o conhecimento
cientifico e arealidade, e ainda, se as préaticas pedagogicas possibilitam produzir conhecimentos
para que os (as) camponeses (as) se auto organizem.

A pesquisa trata de tematicas significativas a vivéncia e organizacdo da comunidade
escolar da institui¢do “Ivone Borkowski de Lima”, de modo a aprofundar e ampliar as
discuss@es sobre a construcdo de uma proposta pedagdgica no coletivo, promovendo um debate
sustentado por bases tedricas que dao suporte a Educacdo do Campo, e auto-organizacdo do
modo de producdo dos (as) camponeses (as) como superacdo da exploracdo capitalista.
Entender como a escola, a partir das teorias e praticas, podera dialogar e buscar caminhos para
enfrentar e superar os desafios propostos. Neste cenario, procuramos apontar alternativas para
a construcdo de uma pratica pedagogica pautada em uma educacdo problematizadora e
emancipadora, com uma praxis que considere a realidade, que permita a articulacdo entre
trabalho e educacdo e possibilite a produgdo de conhecimento para organizacdo dos (as)

camponeses (as). Nesse sentido, trata-se de uma proposta de educacao sustentada nos principios
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da Educagdo Campo, e isso necessita de didlogo, conhecimento, trabalho coletivo, participacdo
da comunidade e luta por uma educacao que valorize os saberes dos sujeitos do campo.

Nesta discussdo temos como foco as relacdes entre trabalho e educacao enquanto agdes
que subsidiam as préaticas pedagogicas desenvolvidas na Escola Estadual Ivone Borkowski de
Lima (EEIBL). Segundo Veiga (1989, p. 21) “a pratica pedagogica tem um carater criador e
tem como ponto de partida e de chegada a prética social, que define orienta sua agdo”. Nesse
processo existe o interesse de promover transformacées na realidade vivenciada pelos sujeitos.
A pratica pedagogica ocorre a partir do “trabalho realizado pelo professor e pelo aluno, atuando
de acordo com um objetivo comum” (VEIGA, 1989, p. 21). Para Franco (2012), as praticas se
estruturam por meio de intengfes com finalidades de satisfazer certos anseios educacionais
demandados pela comunidade social. Assim, as praticas pedagogicas provém de questdes e
acordos sociais e determinacgdes de um conjunto de pessoas.

Apoiamos em autores como Freire (2019) para discutir e problematizar as préaticas
pedagogicas organizadas e executadas na EEIBL, a partir das observacGes, dos dialogos e
teorias estudadas. Entendemos que as praticas realizadas tém vieses numa concepcao de
educacdo bancaria e tentativas de educacao problematizadora voltada para a formacdo humana.

Para Freire o processo de ensino e aprendizagem numa:

[...] concepcdo bancaria — permita-se-nos a repeticéo insistente -, o educador vai
“enchendo” os educandos de falso saber, que sd0 conteldos impostos, na pratica
problematizadora, vdo os educandos desenvolvendo o seu poder de captacdo e de
compreensdo do mundo que lhes aparece, em suas relagdes com ele, ndo mais como
uma realidade estatica, mas como uma realidade em transformacao e em processo
(FREIRE, 2019, p. 100).

A discussdo promovida em torno da relagdo entre trabalho e educacdo observada e
pesquisada nas praticas pedagdgicas, foca o trabalho numa perspectiva daquele desenvolvido
no processo de organizacdo da economia camponesa.

Sendo assim, o processo de aprendizagem e o desenvolvimento das praticas pedagdgicas
dos sujeitos que participaram desta pesquisa estdo vinculados a Escola Estadual lvone
Borkowski de Lima, localizada no Distrito Colorado do Norte-MT, na zona rural no municipio
Nova Canaé do Norte-MT. Os sujeitos da pesquisa foram os (as) educadores (as), estudantes e
pais desta comunidade, que foi criada por meio do decreto n° 8.260, de 30 de novembro de
2006, e passou a funcionar no ano de 2007 segundo o PPP (2019). Desenvolvemos a pesquisa
nessa unidade escolar pelo fato dela atender sujeitos que séo considerados pelos movimentos
sociais e pelas politicas publicas como pessoas do campo, sendo eles (as), filhos (as) de

posseiros (as) de terra, trabalhadores (as) assalariados (as) rurais e agricultores (as) familiares.
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Partimos da perspectiva que esses sujeitos do campo tém o direito a educagdo, no espaco em
que residem e que seja uma educagdo emancipadora, com a necessidade de valorizacdo da
realidade vivenciada por esses sujeitos.

A escola esta localizada aproximadamente a 65 km da sede do municipio seguindo pela
MT-070. Atualmente, ela atende em torno de 164 educandos (as) divididos em 11 turmas. No
periodo matutino, funcionam trés turmas do Ensino Médio e uma turma de 9° Ano do Ensino
Fundamental. No periodo vespertino, atende uma turma com estudantes da Modalidade EJA
em fase de alfabetizacdo. No periodo noturno, atende duas turmas do Ensino Médio Regular e
trés turmas da modalidade EJA, sendo uma de alfabetizagdo, uma multisseriada com 1° e 2°
segmento do Ensino Fundamental e uma sala multisseriada com educandos do 1° e 2° Ano do
Ensino Médio. Atende, ainda, uma turma multisseriada com estudantes do 1°, 2° e 3° Ano do
Ensino Médio em sala anexa, na comunidade Santa Edwigens.

A escola conta com um total de 13 educadores (as) e 11 funcionarios (as) (apoio e
técnico administrativo). A gestdo escolar é composta por um diretor, uma coordenadora e uma
secretaria. Como o prédio escolar é de uso comum da Escola Municipal e Estadual, foram
cedidos a Escola Estadual quatro espacos para uso permanente. O primeiro consiste em uma
sala em que funciona o laboratério de informética e a biblioteca; o segundo espaco é uma sala
que foi dividia em dois ambientes, sendo que em um desses fica localizado a secretaria e a
direcdo e no outro, a coordenacdo, bem como, sala dos professores; o terceiro espaco € uma
antiga sala de aula de madeira que foi dividia e transformada em cozinha, almoxarifado e sala
de jogos, e o quarto lugar € o espaco da horta.

Esses ambientes sdo permanentes, mas todo inicio de ano letivo a direcdo da escola
precisa protocolar oficio na Secretaria de Educacdo Municipal solicitando a quantidade de salas
de aulas que necessita utilizar no decorrer do ano. A Escola Municipal também divide uma
quadra poliesportiva coberta com a Escola Estadual.

Diante do contexto escolar como objeto de pesquisa e a integracdo da pesquisadora, este
processo investigativo, tem sustentacdo nos fundamentos da pesquisa-acéo, propondo a relagao
da pesquisadora com o0s pesquisados, uma vez que “todos os participantes podem ser
pesquisadores, em dado momento, no processo que os leva a realizar um projeto em comum”
(ANDALOUSSI, 2004, p. 119). Isso possibilita, uma troca de conhecimento e o envolvimento
dos sujeitos com a sua realidade, proporcionando meios para a mudanca social.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa dialogamos com diversos (as) pesquisadores
(as) que ampararam teoricamente os estudos, como autores principais citamos: Zart (2019;
2017; 2012; 2011; 2005; 2004), Caldart (2015; 2012a; 2012b; 2012c; 2011; 2010; 2009; 2003),
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Frigotto (2020; 2012a; 2012b; 2010; 2008; 2005; 1988), Freire (2019; 2018; 2013), Franco
(2016, 2015; 2012; 2005), Machado (2010; 2009) e outros. Essas teorias foram importantes
para constituir as relagdes entre a questdo problema proposta por essa investigacdo, 0S
referenciais a pesquisa de campo, a analise de dados que contribuiram para a producédo da
dissertacdo.

No transcorrer da escrita, consideramos necessario intercalar a teoria com a empiria nas
secOes que organizaram a dissertacdo. Esta estruturacdo teve inicio na primeira secdo e
posteriormente nas demais, pois entendemos que 0 contexto em que a investigacdo foi
desenvolvida, existe uma inter-relacdo social dindmica que possibilitou o dialogo entre as
teorias e as mensagens emitidas pelos sujeitos participantes da pesquisa. Essa relacdo
possibilitou a sistematizagdo num formato dissertativo. E importante enfatizar que o processo
historico inserido nessa pesquisa faz parte dos contextos dos proprios sujeitos. Sendo estes
sujeitos historicos, reais e concretos que fazem historia e ttm uma concepgdo de vida a partir
de suas vivéncias, cultura e relagdes sociais. Sendo assim, este objeto de estudo é compreendido
como espaco para interpretacdo da histéria enquanto praxiologia que faz a ligacéo tedrica de
autores como Marx e Paulo Freire. O gque significa compreender quem sao as pessoas e/ou 0
que fazem a partir de suas préaticas sociais. Ao realizarmos a leitura interpretativa emergida das
falas dos sujeitos em conjunto com o referencial tedrico, produzimos um conhecimento que
pode contribuir com o processo de construgdo da ciéncia humana.

A partir do que expomos e com a intencdo de mostrar o trajeto percorrido na producgéo
desta investigacdo, organizamos esta dissertacdo em quatro secGes. A primeira serviu como
introducdo do trabalho desenvolvido, contextualiza o universo da pesquisa, discorrendo a
problematica, assim como alguns aspectos de relevancia dessa pesquisa para a comunidade
escolar, na Educacdo do Campo, na relacdo do trabalho e educacédo e na economia camponesa,
além de tratar do percurso metodoldgico.

Na segunda secdo apresentamos um breve contexto do processo de migracgao-
colonizacdo do Norte de Mato Grosso, como modo de compreendermos 0 processo de
colonizagdo do Distrito de Colorado do Norte-MT local em que a EEIBL est4 localizada.
Também discorremos a respeito da concepcdo de Educacdo do Campo e 0s principios
pedagdgicos e filosoficos da Educacdo do Campo e suas principais politicas. Além de
apresentarmos as percepc¢des dos sujeitos sobre a Educacdo do Campo e o envolvimento destes
na organizacdo da proposta pedagdgica da escola.

A terceira secdo discorremos sobre a relacdo entre a trabalho e educacéo, inferindo a

respeito dos processos que constituem as percepgdes e as atividades que 0s seres humanos
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desenvolvem para existir e se organizar no territério vivenciado. Assim, abordamos a respeito
das percepcdes dos grupos pesquisados sobre o trabalho, a economia camponesa, a economia
solidaria, o trabalho associado e a agroecologia. Bem como, esta comunidade organiza o seu
modo de producéo.

Na quarta e ultima secdo analisamos as préaticas pedagdgicas desenvolvidas na escola
EEIBL principalmente das turmas do 2° ano A e B. Interpretamos como as préticas pedagogicas
permitem a relacdo entre os conhecimentos cientificos e da realidade na producéo social de

conhecimentos pertinentes a vida camponesa.

1.1 Procedimentos teérico-metodoldgicos

Quanto a metodologia adotada a efetivacdo da presente pesquisa, embasamos nos
conceitos da pesquisa-acdo, da pesquisa bibliografica, andlise documental, além de
evidenciarmos o l6cus e 0s sujeitos da pesquisa, 0s instrumentos de coletas de dados e 0s
procedimentos adotados na pesquisa de campo realizada com os grupos investigados.

O pensamento de Freire (2013), “pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer 0 que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade” (FREIRE, 2013, p. 31), nos inspirou a discorrer os caminhos
metodoldgicos que trilhamos ao longo desta pesquisa.

Assim, em virtude da natureza social, educacional e histérica do nosso objeto de
pesquisa, as praticas pedagogicas, como ferramentas na articulacdo entre o trabalho e a
educacéo para producdo social de conhecimentos pertinentes ao desenvolvimento da economia
camponesa, optamos pelo desenvolvimento do trabalho na abordagem critico-dialética.

Segundo Gamboa (2010), a dialética se preocupa em enfatizar as categorias da
temporalidade e da historicidade, ou seja, procura entender a origem, o processo de evolucao e
transformacédo para explicar e compreender o fendmeno estudado. O conhecimento, nesta
abordagem, esta centralizado na relacéo entre o sujeito e o objeto. Essa relagcdo nos pressupostos
gnosiologicos e referenciada através das concepcdes do objeto e do sujeito e sua inter-relagcdo
no processo do conhecimento.

Desse modo, Gamboa (2010) relata que esse processo ocorre na concreticidade, sempre
centralizada na relacdo dinamica entre sujeito e objeto. Para o autor:

A concreticidade se constrdi na sintese objeto-sujeito que acontece no ato de conhecer.

O concreto é construido como ponto de chegada de um processo que tem origem
empirico-objetiva, passa pelo abstrato, de caracteristicas subjetivas, e forma uma



28

sintese, validada na mesma acdo de conhecer, quando o conhecido (concreto pensado)
é confrontado com seu ponto de partida através da pratica (GAMBOA, 2010, p. 114).

Através dessa afirmacgdo, entendemos que o conhecimento precisa ter como ponto de
partida a realidade, isto é, o real concreto com a intencdo de atingir algo novo. Nesse sentido,
ao refletir a realidade a partir do conhecimento empirico (objeto como ele se apresenta), e,
através da abstracdo, isto é, do dominio da reflexdo da teoria, assim, caminhamos para chegar
ao nNovo que é o concreto pensado.

Para Gamboa (2010), nas pesquisas critico-dialéticas 0 homem é definido “como um ser
social e historico”, por ser determinado pelo contexto histérico, econémico, cultural e politico.
Sendo assim, 0 homem é considerado o criador e transformador de sua propria realidade, ou
seja, 0 mesmo é um sujeito ativo capaz de transformar a realidade social (GAMBOA, 2010).

Segundo Frigotto no processo dialético de conhecimento da realidade,

0 que importa, fundamentalmente, ndo é a critica pela critica, o conhecimento pelo
conhecimento, mas, a critica e 0 conhecimento critico para uma pratica que altere e
transforme a realidade anterior no plano do conhecimento e no plano histdrico social
(FRIGOTTO, 2010, p. 89).

Na perspectiva materialista historica, 0 método se vincula a um conceito de realidade,
de mundo e de vida, constituindo-se em uma espécie de mediacdo no processo de aprender,
revelar e expor a estruturacdo, o desenvolvimento e transformacdo dos fendmenos sociais.
(FRIGOTTO, 2010).

Segundo o autor, o conhecimento a partir dessa teoria é efetivado através da praxis, no

sentido de que:

A préxis expressa, justamente, a unidade indissoluvel de duas dimensdes distintas,
diversas no processo do conhecimento: a teoria e acdo. A reflexdo tedrica sobre a
realidade ndo é uma reflexdo diletante, mas uma reflexdo em fungdo da acdo de
transformar (FRIGOTTO, 2010, p. 89).

O enfoque da construcdo metodolégica segue os fundamentos epistemolégicos da
pesquisa-acao, pois esta tem como base as praticas sociais que oportunizam a pesquisadora, ndo
somente partilhar do espaco pesquisado, mas como também, promover ao investigado, a
participacdo durante o processo de efetuacdo da pesquisa, permitindo que os resultados
alcangados se retornem em proveito proprio do grupo pesquisado.

A pesquisa-ag¢ao tem como objetivo, ainda, proporcionar aos sujeitos da pesquisa, tanto
aos participantes quanto a pesquisadora, maneiras de chegar & solucdo de determinados

problemas vivenciados pelo grupo de investigados, tendo como suporte, uma agdo de
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transformac&o. Esse método procura resolver problemas através das agdes dos participantes, e,
tal fator, é pouco atingido pelas pesquisas convencionais (THIOLLENT, 2011).

Nessa perspectiva, Zart evidencia que:

A participagdo dos sujeitos é um ponto forte da pesquisa-acdo. Entendo que isto
significa um processo de democratizacdo das ciéncias. Ela implica em relacdes de
aprendizagens que envolvem os diversos atores sociais na apreensdo do significado
da ciéncia, do método de como se constrdi o conhecimento cientifico, do conteido a
ser afirmado, da objetividade a ser delineada, das relacdes sociais e do poder que
envolve as disputas e as controvérsias cientificas (ZART, 2012, p. 78).

O autor também evidencia que o aspecto de acdo planejada, que é proprio da pesquisa-
acdo, é desafiante para os sujeitos envolvidos no processo de producdo do conhecimento, uma
vez que esta se volta a solucdo do problema concreto que esta sendo vivido pelo grupo social
participante.

Segundo Zart (2012), é importante entender que a situacdo em torno das questdes sociais
e a procura por solucao é composta de “um movimento historico dialético pelo qual se afirmam
e se negam situacgdes continuas e contraditdrias, portanto, sem um fim exato e pré-determinado”
(ZART, 2012, p. 78).

A pesquisa-acdo corrobora como um projeto que precisa ser constituido no coletivo,
transportando intencGes que ndo séo definidas intuitivamente, justificando que a ciéncia néo é
uma propriedade apenas de grupos elitizados, mas sim, pode ser construida por grupos
populares, elevando-se como emissaria de um plano integral sistematico. Sendo assim, a
pesquisa-acdo se ajusta em dispositivos que sdo definidos a uma concreta realizacdo légica
coletiva e, consequentemente, institui-se num método original na materializacdo do ideal de
emancipacao.

A pesquisa-acdo tem a pretensdo de entender o meio social e, simultaneamente,
interferir no processo. Desse modo, além de atuar na questdo problema, também busca ampliar
0 conhecimento a respeito da problematica. Tem como proposito, ainda, transformar uma
realidade social e propiciar a todos que estdo envolvidos no meio, a “pesquisa ¢ a agdo podem
e devem caminhar juntas quando se pretende a transformagao da pratica” (FRANCO, Maria
Amélia, 2005, p. 485).

Essa metodologia de pesquisa garantiu a colaboracdo efetiva dos sujeitos, pela
promogéo da cooperacao e da liberdade dos atores em participar do processo. Nesse sentido,
essa pesquisa tem uma dindmica ou um movimento em contraposi¢do, pois procurou evidenciar
algumas marcas/pontos a serem vistos para o fortalecimento da Educacdo do Campo,

principalmente no que se refere ao desenvolvimento e transformacdo das préaticas pedagdgicas,
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envolvendo uma aprendizagem voltada a articulagdo entre trabalho e educacdo, a producdo de
conhecimento a organizagdo da economia camponesa baseada na economia solidaria, na
agroecologia, no trabalho associado e na autogestdo dos participantes da comunidade escolar.

Tal metodologia intenta-se por “gerar um processo de reflexao-acao coletiva, em que ha
uma imprevisibilidade nas estratégias a serem utilizadas” (FRANCO, Maria Amélia, 2005, p.
486). Conforme a autora, a pesquisa-acdo leva em conta a voz do sujeito, sua percepcao, seu
sentido e sua perspectiva. Proporciona, também, a construcdo de ambientes participativos que
possibilitam ouvir, dialogar, realizar planejamento no coletivo e atuar para que as acoes e 0
aprendizado promovam uma relagéo entre o conhecimento cientifico e a realidade, ou seja, este
tipo de pesquisa considera que “a voz do sujeito fara parte da tessitura da metodologia da
investigagao” (FRANCO, Maria Amélia, 2005, p. 486).

Para o processo de investigacdo, projetamos o desenvolvimento de rodas de conversas
e entrevistas com o0s (as) educadores (as), os (as) educandos (as) e o os pais da EEIBL
proporcionando assim, uma discussdo de tematicas como, o contexto histérico e principios do
trabalho pedagogico da Educacdo do Campo, da relacdo entre trabalho e educacdo, economia
camponesa, economia solidaria, agroecologia e as praticas pedagogicas, promovendo no
decorrer desse processo, um espago pedagogico para atores envolvidos debater, refletir e propor
solugdes sobre as problematicas levantadas de acordo com as tematicas. Esses momentos
possibilitaram 0 pensar sobre as préaticas e acdes que possam ser efetivadas no processo de
aprendizagem, e também a promocéo de um debate, a comecar pelas situacoes sociais, politicas
e econdmicas vivenciadas na propria comunidade.

Nessa perspectiva, essa investigacdo foi desenvolvida por intermédio dos
procedimentos da pesquisa bibliogréfica, analise documental e pesquisa de campo, sendo
estruturada por meio dos conceitos da pesquisa-acdo e na dinamica dialética do conhecimento
baseado na acdo-reflexdo-acao.

Os procedimentos para coleta de dados aconteceram entre novembro de 2019 a setembro
de 2020. Os referenciais comecaram a ser adquiridos ainda no Programa de Mestrado através
da participacéo das disciplinas cursadas, passou por dialogos com o orientador, docentes (as)
do programa, colegas de mestrado, grupo de estudos e sujeitos envolvidos na pesquisa. Esses
debates foram permanentes no decorrer desta investigagao.

A investigacdo iniciou com a revisao bibliografica de textos a respeito da Educacéo do
Campo, Trabalho e Educacdo, Economia Camponesa e trabalho associado para termos suporte
tedrico quanto ao proposto no campo cientifico, pois a “pesquisa bibliogréfica é desenvolvida

a partir de material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”
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(GIL, 2008, p. 50). Como referenciais tedricos recorremos aos textos e autores estudados nas
disciplinas do mestrado. O catdlogo de Dissertacdes e Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) serviu como ferramenta para consulta
de pesquisas relacionadas a nossa tematica. Utilizamos o catalogo da Editora Expressao Popular
para adquirirmos livros voltados a nossa pesquisa. Além disso, a internet contribuiu como meio
importante para ampliar nossas fontes na busca de livros e artigos cientificos de Qualis
conceituados.

Consultamos também, o Curriculo Lattes de pesquisadores que sdo referéncia em
algumas temaéticas, a saber: Laudemir Luiz Zart, Roseli Salete Caldart, 1lma Ferreira Machado,
Célia Regina Vendramini, Monica Molina, Gaudéncio Frigotto, na busca de obter artigos e
livros que fossem vinculados ao assunto pesquisado.

Utilizamos a pesquisa documental, que “vale-se de materiais que ndo receberam ainda
um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da
pesquisa” (GIL, 2008, p. 51), esta é considerada como fonte de informagdes.

Fonseca (2002) esclarece que esse tipo de pesquisa:

Recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos oficiais, cartas, filmes,
fotografias, pinturas, tapegarias, relatérios de empresas, videos de programas de
televisao, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

Com base nesses referenciais consultamos o Projeto Politico Pedagdgico da Escola, 0s
Planejamentos de Ensino, as Legislacdes, Pareceres e Resolugcfes da Educacao.

A pesquisa de campo foi construida a partir das visitas as casas dos familiares, nos
dialogos vivenciados pelos atores da pesquisa durante os encontros, nas visitas a horta escolar
e nas entrevistas desenvolvidas em sala de aula com educandos (as) e educadores (as) e nas
observacgoes realizadas em sala de aula.

Segundo Fonseca (2002) a pesquisa de campo é definida por investigacdes que vao além
da pesquisa bibliografica e/ou documental, pois busca a coleta de dados junto as pessoas, além
de utilizar a pesquisa-agdo como recursos de pesquisa.

A pesquisa a campo iniciou apos aprovacao do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), o que ocorreu em sete de novembro de 2019, mediante o Parecer n® 3.692.247/CEP.
Num primeiro momento, os termos de consentimento e assentimento livre esclarecido foram
apresentados para cada grupo de sujeito da pesquisa. Desse modo, esclarecemos, neste trabalho,
quais as medidas que foram adotadas a apresentacao dos termos. Realizamos uma reunido com

os (as) educadores (as) e apresentamos a proposta de pesquisa. Solicitamos a colaboragéo de
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todos no fornecimento de dados e disponibilidade para participarem de rodas de conversa e
entrevista, além de pedirmos autorizacdo para observar as aulas. Todos foram atenciosos e se
dispuseram a cooperar com a pesquisa.

Com a autorizacdo da Direcdo, conduzimo-nos as salas de aula. Nesse momento,
apresentei-me como pesquisadora e esclareci 0 motivo da visita e a finalidade da pesquisa,
deixando claro que contava com a colaboragéo de todos (as). Os (as) educandos (as) maiores
de 18 anos que aceitaram colaborar com a pesquisa assinaram os termos, ja os (as) educandos
(as) menores orientei que levassem os termos para casa, Conversassem com 0s pais e trouxessem
assinados no outro dia. Quanto aos pais, os termos foram enviados pelos (as) filhos (as) e, em
alguns casos, optei por fazer visitas domiciliares, o (s) motivo (s) sera (&o) esclarecido (s) a
sequir.

Ao recebermos as confirmacdes e autorizacBes dos sujeitos envolvidos na pesquisa,
iniciamos os procedimentos para o desenvolvimento da pesquisa de campo, sustentados nos
pressupostos da pesquisa-acao.

Compreendemos que “a pesquisa-acao € um procedimento epistemoldgico que articula
a acdo com a producdao social do conhecimento” (ZART, 2012, p. 10). A partir dessa
perspectiva, promovemos espagos que possibilitaram o desenvolvimento de atividades e
estudos a producéo social do conhecimento. Zart (2012, p. 156) afirma que a producéo social
do conhecimento ¢ “um processo cognitivo coletivo e colaborativo que envolve sujeitos de
espacos sociais e culturais distintos”.

Desse modo, a pesquisa apresentou a necessidade do dialogo entre os conhecimentos
cientificos sistematizados por instituicbes superiores, pesquisadores (as) e 0s saberes e
vivéncias experimentadas pelos (as) educadores (as), educandos (as) e pais que vivem no
campo. Sendo assim, 0S espacos organizados serviram de base a promocdo de uma
aprendizagem que se estabeleceu no didlogo entre o conhecimento cientifico e os saberes
empiricos dos (as) camponeses (as).

Ainda para Zart (2012) o movimento da producéo social do conhecimento é sustentado:

[...] na dialética entre o conhecido, o processo de critica e de reconstrucdo dos saberes
populares e cientificos. Portanto, ha a concepgdo do conhecimento como processos
provisérios, ricos em experiéncias, conflituosos e renovadores de conceitos,
inovadores em praticas, criativos em imaginacdo e transformadores de realidades
sociais (ZART, 2012, p. 156-157).

O processo dialdgico é formulado a partir de razdes diferentes que sdo complementares

e enriquecedoras, pois 0 conhecimento cientifico que esta presente no contexto das pessoas séo
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saberes que se renovam a partir das vivéncias e das préaticas sociais, levando o conhecimento a
se expandir e transformar as realidades sociais (ZART, 2012).

Para incorporar o sentido da producdo social do conhecimento por meio das acgdes
desenvolvidas nesta pesquisa, utilizamos o conceito da pedagogia da praxis, baseada em Freire
(2019). Para o autor, o conceito de préxis estd vinculado a capacidade do sujeito agir e refletir,
ou seja, de transformar a sua realidade conforme as necessidades delineadas pelo proprio ser
humano.

A préxis “é reflexdao e acdo dos homens sobre o mundo em transformacao” (FREIRE,
2019, p. 52). Essa teoria propiciou o desenvolvimento de momentos de dialogos, estudos,
reflexdes, acbes no processo de ensino e aprendizagem relacionados ao modo como as préaticas
pedagdgicas adotadas na escola relacionam os conhecimentos cientificos a realidade, constroi
a relacdo entre trabalho e educacdo, e, conduz a producdo social do conhecimento para o
desenvolvimento da economia camponesa, oportunizando a problematizacdo da realidade
vivida com a intengéo de transformagéo desta realidade.

De acordo com Franco Maria Amélia (2005), a pesquisa-acao busca conhecer e intervir
na realidade investigada, tal implicacdo entre pesquisa e acdo leva o pesquisador a fazer parte
do universo pesquisado, isso, de certo modo, descarta a possibilidade da neutralidade e do
controle da pesquisa.

As mobilizacGes para participacdo da pesquisa ocorreram através de conversas em salas
de aula com os (as) educandos (as), reunides com os (as) educadores (as) na EEIBL e visitas
nas casas dos pais convidados a roda de conversa.

Antes de reunir os grupos as rodas de conversa, aplicamos um questionario com
questBes abertas e fechadas para as familias e todos (as) estudantes da unidade escolar. As
questdes sdo consideradas abertas quando permitem aos sujeitos a liberdade ilimitada de
respostas, e fechadas, ao trazerem alternativas de respostas. Esse instrumento foi utilizado com
vistas a caracterizacdo da comunidade escolar e também para termos acesso as informacdes
sobre as percepcGes dos sujeitos em relacdo a tematica, contribuindo na reflexdo e
desenvolvimento da pesquisa.

O questionario ¢ conceituado “como a técnica de investigagdo composta por um nimero
mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo, o
conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas
etc.” (GIL, 2008, p. 128). Desse modo, o questionério foi utilizado para coletar informagdes da
realidade dos sujeitos. Os questionarios de caracterizacao foram respondidos por 73 estudantes

do ensino médio e 37 pais - desses estudantes.
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E importante esclarecer que as rodas de conversa e entrevista ndo foram realizadas com
todos os sujeitos que responderam os questionarios. Um dos motivos para limitagdo dos sujeitos
na participacdo das rodas de conversa € que o foco da pesquisa s@o os (as) educandos (as) do
Ensino Médio. Como a escola atende 5 turmas de Ensino Médio, resolvemos escolher duas
dessas turmas devido ao curto espaco de tempo a realizagdo da pesquisa, sendo assim, teriamos
dificuldade em desenvolver as rodas de conversa com todas as turmas.

Desse modo, optamos por realizar o estudo com todos os (as) estudantes das turmas do
1° Ano A e B3, um total de 24, pois s&o turmas que estudam em periodos distintos. O 1° Ano A
estuda no periodo matutino e o 1° Ano B estuda no periodo noturno. Em 2020, essas turmas
estdo estudando o 2° Ano do Ensino Médio, pois ndo conseguimos desenvolver todas as aces
no ano de 2019. Decidimos também, fazer as rodas de conversa com pais e educadores (as) das
turmas escolhidas. Acreditamos que isso favoreceu na andlise das contradi¢cdes dos dados
levantados.

Convidamos, por meio de visitas as casas, 26 familias dos (as) educandos (as) das turmas
do 1° Ano A e 1° Ano B do ano letivo de 2019 para participarem das rodas de conversa. As
visitas aconteceram entre os dias 10 de a 17 de novembro de 2019. Todos as familias foram
bastante receptivas e atenciosas. As informacdes sobre a pesquisa estavam bem esclarecidas no
termo de consentimento. Das 26 familias mobilizadas para participarem das rodas de conversa,
obtivemos seis respostas negativas no momento da visita. Essas respostas foram analisadas e
interpretadas na secdo dois deste trabalho. Sendo assim, apenas 20 assinaram o termo para
participarem dos encontros. Destes participaram das rodas de conversa um total de 10 familias,
representadas por 14 pessoas. Os encontros por meio de rodas de conversa possibilitaram trocas
de conhecimentos entre a pesquisadora e 0s sujeitos da pesquisa.

A técnica de roda de conversa permite que 0s participantes expressassem,
simultaneamente, suas percepcdes, conceitos e opinides referentes a (s) tematica (s) proposta
(s). Esse espaco de interacdo entre os sujeitos da pesquisa — incluindo a pesquisadora —
promoveu uma reflexdo sobre o objeto de pesquisa, possibilitando, dessa forma, a construgcéo
de novas concepgdes, que posteriormente, poderdo estimular mudangas no pensamento e na
atitude do proprio sujeito, levando-o a transformar o meio em que vive.

Devido a sua viabilidade de interagéo entre os sujeitos participantes, utilizamos as rodas

de conversa que ‘“consistem em um metodo de participacdo coletiva de debate acerca de

3 A pesquisa teve a participacdo dos mesmos (as) educandos (as), porém enfatizamos que no ano letivo de 2019
esses (as) cursavam o 1° ano do Ensino Médio, e em 2020 passaram a estudar o0 2° ano. Sendo assim, tém momentos
gue no texto nos referimos ao 1° ano A e B e em outros por 2° ano A e B.
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determinada temética em que € possivel dialogar com 0s sujeitos, que se expressam, escutam
seus pares e si mesmos pelo exercicio reflexivo” (MOURA; LIMA, 2014, p. 28). Os autores
também afirmam que outro objetivo das rodas de conversa ¢ “socializar saberes, implementar
a troca de experiéncias, de conversas, de divulgacdo de conhecimentos entre os envolvidos, na
perspectiva de construcdo e reconstrucéo de novos conhecimentos sobre a tematica proposta”
(MOURA; LIMA, 2014, p. 28).

Nessa perspectiva, as rodas de conversa oportunizaram a organizacdo de um ambiente
de dialogo e escuta de diversas vozes, manifestadas num mesmo espaco, que vao formando-se
em ferramentas & compreensao dos processos de construcao da realidade do grupo.

As rodas de conversa foram programadas para ocorrerem em quatro grupos, sendo:
grupo de educadores (as), grupo de pais, grupo de educandos (as) do periodo matutino e grupo
de educandos (as) do periodo noturno.

A escolha de grupos de diferentes segmentos escolares para participarem da pesquisa
ocorreu na intencdo de confrontar possiveis divergéncias nas percepcdes desses sujeitos em
relacdo as praticas pedagdgicas articuladas ao trabalho e a educacéo, como producdo social de
conhecimento para o desenvolvimento da economia camponesa, objeto da investigacdo da
pesquisa, pois é importante perceber a visdo de cada grupo a respeito das teméaticas e como
pensam solucdes para cada questéo.

Nas conversas de cada grupo desejamos boas-vindas a todos (as), agradecendo pela
participacdo. Solicitamos a autorizacdo dos (as) participantes para que os didlogos fossem
gravados em audio e video, garantindo o sigilo de tudo o que seria registrado. Para manter um
clima de proximidade, organizamos a sala em circulo de modo que 0s sujeitos se posicionassem
para a conversa. Procuramos deixar todos (as) a vontade e orientamos para que tomassem
cuidado para ndo falarem todos (as) ao mesmo tempo, pois isso dificultaria a gravacao.

Realizamos trés rodas de conversa com os pais. Cada encontro teve duracdo de duas
horas. Os encontros aconteceram quinzenalmente conforme deliberacdo dos sujeitos
participantes. Em todos os encontros foi disponibilizado lanche aos participantes. Esses
momentos aconteceram em uma das salas de aula da escola.

No primeiro encontro, trabalhamos a tematica “Educacdo do Campo”. Participaram
nove pessoas (pais e mées), num total de seis familias. No segundo encontro, debatemos a
“Relagdo entre Trabalho e Educa¢ao”, colaboraram nesse dia, oito pessoas, totalizando cinco
familias. Na ultima roda de conversa, em que discutimos a “Economia Camponesa”,

compareceram sete participantes, representando seis familias.
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Os encontros seguiram a seguinte metodologia: inicialmente foram propostas questfes
envolvendo as temaéticas estudadas, e oportunizamos momentos para que 0S Sujeitos
expusessem as suas percepcles, promovendo assim, um debate das situacBes levantadas.
Utilizamos referenciais tedricos a respeito de cada tematica para aprofundarmos os
conhecimentos, construirmos conceitos e propormos solucdes as problematicas levantadas
durante toda a discusséo.

Durante os encontros, 0s pais se mostraram tranquilos e aparentemente a vontade.
Apenas dois pais estavam um pouco mais resistentes ao didlogo, pareciam ficar observando as
respostas e precisavam ser sempre incentivados pela pesquisadora para emitirem sua opinido a
respeito do assunto que estava sendo discutido.

Com os (as) educandos (as), reservamos quatro momentos para desenvolvermos as
rodas de conversa, com duracdo de duas horas cada. Esses encontros foram realizados durante
as aulas, pois essa deciséo partiu do coletivo dos sujeitos, com o apoio dos (as) educadores (as)
que disponibilizaram seus horérios. As rodas de conversa aconteceram semanalmente nos dois
periodos. Ao todo foram 24 educandos (as) que aceitaram colaborar com a pesquisa, sendo 11
estudantes no periodo matutino e 13 no noturno. O nimero de participacdo em cada roda de
conversa oscilou entre 21 e 24 estudantes, conforme registrado a seguir.

Os encontros seguiram as mesmas tematicas e organizacao desenvolvida com o0s pais.
No primeiro encontro debatemos a “Educac¢dao do Campo” tivemos a participacdo de dez
estudantes do periodo matutino e 13 no periodo noturno. No segundo, dialogamos a respeito de
“Trabalho e Educacdo” com 10 estudantes do matutino e 11 do vespertino. No terceiro,
debatemos 0 “trabalho socialmente necessario”, tendo 11 educandos (as) do matutino e 13 do
noturno. No quarto dia, teve 10 estudantes no matutino e 12 no noturno, conversamos referente
a “Economia Camponesa”.

No inicio, os (as) educandos (as) ficaram um pouco constrangidos (as) e desconfiados
(as), mas, aos poucos, alguns foram se soltando e participando da conversa; outros, ainda,
permaneceram timidos e s6 falavam quando eram incentivados (as) pela pesquisadora.

No terceiro encontro, além de falarmos sobre o tema proposto, os (as) educandos (as)
em conjunto com a pesquisadora, também levantaram algumas atividades a serem
desenvolvidas nas aulas como pratica das teorias estudadas. Foram sugeridas as seguintes
praticas pedagogicas: recuperagio de nascentes d’agua degradadas, realizar pesquisa no espaco
da feira livre, realizar pesquisa nas associacdes de produtores rurais existentes nas
comunidades, construir um jardim na escola, construir placas para ajudar a populacdo na

localizagéo espacial.
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No entanto, como o0s encontros foram desenvolvidos no final do ano de 2019, decidimos
que as praticas pedagdgicas ocorreriam no ano letivo de 2020. Porém, devido a pandemia do
Coronavirus (COVID -19), ndo foi possivel realizar as praticas. E importante enfatizarmos que
as propostas foram debatidas com alguns (mas) educadores (as) informalmente e que esses (as)
iniciaram as conversas em sala de aula, mas ndo conseguiram colocar na pratica devido a
paralisacéo das aulas.

Propusemos para 0 ano de 2020 a realizacdo de trés encontros com os (as) educadores
(as), com duracdo de trés horas cada. Estipulamos uma carga horaria maior por acreditar que a
discussdo com esse grupo de sujeitos deveria ser um pouco maior, pela funcdo que exercem.
Decidimos no coletivo que os horarios das rodas de conversa seriam no periodo vespertino,
horario em que a maioria estava livre para participar. No entanto, com a paralisacdo das aulas
presenciais devido a pandemia do COVID -19, as rodas de conversas com o0s (as) educadores
(as) nédo se realizaram. Sendo assim, buscamos outra alternativa para conversar com 0s (as)
educadores (as). Ao invés das rodas de conversas, fizemos entrevistas individuais por meio do
aplicativo WhatsApp.

As entrevistas ocorreram entre os dias 10 a 25 de setembro de 2020, nos periodos
vespertino e noturno de acordo com a disponibilidade dos (as) educadores (as). Participaram
das entrevistas 8 (oito) educadores (as), sendo que 1 (uma) optou por ndo participar do processo.
As entrevistas tiveram duragéo entre 50 minutos e 1 hora e 30 minutos de duracdo, pois cada
educador (a) tem uma bagagem de vivéncia e teoria diversificada, e uns sdo mais falantes e
outro menos. Para a entrevista foram elaboradas perguntas abertas sobre as tematicas
“Educagdo do Campo”, “Trabalho e Educacdo” e “Economia Camponesa”. As entrevistas
foram gravadas por meio de dudios e transcritas, posteriormente.

Os encontros contribuiram para os (as) pesquisados (as) apresentaram suas percepcoes,
mesmo que as vezes contraditorias. Esses momentos oportunizaram o dialogo e o ouvir um ao
outro, em que todos (as) ficaram livres para se expressarem e vencerem seus proprios medos e
dificuldades de falar. Ao final de cada encontro, disponibilizamos momentos para avaliagéo,
reflexdo e sugestdo para as problematicas levantadas nos estudos.

Nesse processo investigativo as intervengdes propostas pela pesquisa-a¢ao aconteceram
durante os momentos dialdgicos realizados entre a pesquisadora e os (as) pesquisados (as) por
meio de praticas pedagdgicas que foram organizadas na intencdo de criar um ambiente propicio
para que 0s sujeitos de cada grupo expressassem suas percepgdes, anseios e expectativas e
problematizacdes sobre as tematicas estudadas. Assim, além de ouvir os sujeitos utilizamos de

referenciais tedricos para apresentacdo e discussao dos principais conceitos do processo
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historico e principios da Educacdo do Campo, trabalho (assalariado e associado), economia
camponesa, economia solidaria e agroecologia. Estas praticas pedagdgicas demostram que é
possivel realizar a passagem do individuo empirico ao individuo concreto. Segundo Saviani
(2011) o individuo empirico é aquele que se apresenta diante da sociedade ou de uma sala de
aula sem dominar os conhecimentos ou fazer a reflexdo de conceitos tedricos, enquanto o
sujeito concreto é compreendido em sua integralidade como ser historico, com a possibilidade
do desenvolvimento e a reflex&o sobre a totalidade e a concreticidade.

Ao analisarmos as primeiras informacdes apresentadas pelos sujeitos que responderam
0S questionarios, interpretamos suas mensagens sem 0 conhecimento teodrico e as devidas
reflexGes dos conceitos das tematicas propostas pela pesquisa, ou seja, estas percepgdes se
referem ao individuo empirico. A partir das praticas pedagogicas realizadas nas rodas de
conversas, observamos que 0s sujeitos comecam a mudar suas percepcdes sobre: a Educacao
do Campo, o trabalho, os modos de organizacdo da economia camponesa, ou Seja, 0S sujeitos
ao estudarem os conceitos das tematicas passam a refletir e a fazer novas leituras a respeito de
suas percepgdes empiricas. Isso ndo significa que essas mudancas no perceber de determinados
conhecimentos podem ser consideradas como o desenvolvimento de uma ciéncia consolidada.

Nesse sentido, evidenciamos que a pesquisa-acao é a producdo social de conhecimentos
a partir de acdo ou mais profundamente das praticas sociais. Assim, temos que estd pesquisa
emerge e estd envolvida com as praticas pedagdgicas, sendo essas dimensdes das praticas
sociais. Isso mostra que falar da pesquisa-acdo € interpretar as acdes, 0s movimentos, as
interacdes, os limites e as possibilidades de processos sociais e cognitivos de transformacao e
ou dos obstaculos para 0 movimento histérico das mudangas sociais e educacionais.

O método da pesquisa-acdo permitiu o desenvolvimento e a estruturacdo da nossa
investigacao, pois este possibilita uma préatica que vincula pesquisadores e atores em um mesmo
plano de acdo para mudar uma dada situacdo e um método para obter um conhecimento
sistematizado referente a questdo determinada. Esse método promove, aos sujeitos bem como
pesquisadora, se interagirem na elaboracéo de diagnosticos e na defini¢do de acdes e reflexdes.

Sendo assim, esse método foi identificado como o mais adequado para sustentar e
estruturar este trabalho, especialmente pelo fato da minha situacdo enquanto educadora e
camponesa estar diretamente ligada a essa realidade. Porém, realizar este método e a elaboracéo
das acoes € algo complexo, exigindo esforgo, didlogos, escuta, bem como estudos a efetivacéo
da pesquisa.

Fonseca (2002) apresenta que:
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A pesquisa-acdo pressupde uma participacdo planejada do pesquisador na situacéo
problematica a ser investigada. O processo de pesquisa recorre a uma metodologia
sistematica, no sentido de transformar as realidades observadas, a partir da sua
compreensdo, conhecimento e compromisso para a a¢do dos elementos envolvidos na
pesquisa (FONSECA, 2002, p. 34).

O registro das observacdes realizadas em salas de aulas com as turmas pesquisadas, as
gravacdes de vozes nas rodas de conversa e entrevistas foram anotadas no caderno de campo,
com o intuito de obtermos informagGes sobre 0s momentos de interacdo com 0s sujeitos
pesquisados.

As observacdes serviram para compreender as relacdes entre os sujeitos pesquisados e
como a execucao das praticas pedagdgicas articulam as relagdes entre o trabalho e a educacéo,
e se 0s conhecimentos produzidos contribuem para que 0s sujeitos organizem a economia
camponesa local. A observacdo participante € uma técnica que auxilia o investigador a
compreender e intervir no contexto em que se encontra, pois, a observacgdo é realizada no meio
em que as pessoas se envolvem. Essa técnica propicia a maior aproximacao do cotidiano dos
sujeitos e das suas representagdes sociais e dimensdo histdrica e sociocultural.

Segundo Gil (2008):

A observacdo participante pode assumir duas formas distintas: (a) natural, quando o
observador pertence a mesma comunidade ou grupo que investiga; e (b) artificial,
quando o observador se integra ao grupo com o objetivo de realizar uma investigacéo
(GIL, 2008, p. 103).

No caso da nossa pesquisa, nos identificamos com a primeira forma conforme apontada
por Gil, pois faco parte desta pesquisa como educadora ha cerca de dez anos e, como
camponesa, desde a infancia.

Observamos 12 horas/aula de cada educador (a), em cada turma pesquisada,
independente da disciplina que o (a) educador (a) lecionasse. A observacdo iniciou em
novembro do ano de 2019. Nesse ano, havia apenas sete educadores (as) nas turmas,
conseguimos observar a aula de cinco desses profissionais. Os outros dois profissionais ndo
foram observados, pois a educadora estava de Atestado Médico devido a complicacGes de satde
e foi colocado um educador substituo em seu lugar, que na época nao fazia parte do quadro de
educadores (as) da escola observada. O segundo educador estava fazendo substituicdo, esse
substitufa as aulas da pesquisadora. E importante esclarecer que nos dois primeiros bimestres
do ano de 2019, ocupei a fungdo de Coordenadora, devido & exigéncia para conseguir a licenga
a qualificacdo tive que retornar a sala de aula, somente no més de outubro foi publicado o

afastamento em Diario Oficial, por esse motivo o educador assumiu as horas/aula, e como o
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mesmo veio de outra escola, decidimos ndo o observar. Desse modo, essas observacdes ficaram
para o préximo ano, a saber: 2020.

No ano de 2020 houve uma alteracdo no quadro de educadores (as), por exemplo, a
educadora K foi para a funcdo de Coordenadora. A educadora C deixou o Ensino Médio e
passou a lecionar em uma turma de alfabetizacdo na EJA. Além disso, iniciaram na escola e nas
turmas os (as) educadores (as) G, H, | e J. Diante das mudancas no quadro de profissionais das
turmas, resolvemos realizar observacgdes nas praticas dos (as) educadores (as) que ingressaram
na escola e dos educadores (as) E e F que ndo conseguimos observar no ano de 2019. O novo
quadro de educadores (as) passou a ter nove educadores (as).

Neste caso observamos algumas horas aulas dos (as) educadores (as) que comegaram a
lecionar em 2020 e a pratica de E e F. No entanto, ndo foi possivel realizar as 12 horas de
observacao de cada educador (a) nas turmas conforme projetado devido a paralisacdo das aulas.
Como as educadoras K e C observadas no ano de 2019 ndo permaneceram na sala do 2° Ano A
e B no ano letivo de 2020 optamos em realizar as analises das observacdes, mas ndo as
incluimos na entrevista. A carga horaria das aulas observadas por educador (a) esta exposta no
apéndice desta dissertacao

Para cumprir a carga horaria por bimestre, a escola adota um horéario de quatro horas
por dia da mesma disciplina, funcionando assim: as disciplinas com uma, duas e trés horas
semanais tém respectivamente, dois e meio, cinco e sete e meio dias ao longo do bimestre.
Sendo assim, as disciplinas que necessitam de duas horas para cumprir sua carga horaria, a
escola prevé dias em que sdo trabalhadas duas disciplinas com duas horas para cada uma. Esse
formato de horario facilitava a nossa observagéo.

A andlise dos dados ocorreu ap6s a coleta de dados produzidos, ou seja, apo6s as
transcricGes dos questionarios, entrevistas e registros das praticas pedagdgicas realizadas nas
rodas de conversa e observacdo das praticas pedagogicas. Para isso utilizamos a analise de
contetdo, conforme as teorias de Bardin (1977) e Franco Maria Laura (2005).

O procedimento de analise do contetdo, de acordo com Bardin (1977), é conceituado
como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condi¢Bes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 1977, p. 42).
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Segundo Franco Maria Laura (2005, p. 13) “o ponto de partida da Analise de Contetido
é a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou
diretamente provocada”. A autora também afirma que as mensagens emitidas pelos atores
pesquisados estdo relacionadas com as suas condi¢des contextuais.

Essas condicdes referidas por Franco Maria Laura (2005) estdo vinculadas a evolucéo
historica dos seres humanos, as situagdes econémicas, sociais, culturais e politicas nas quais 0s
sujeitos estdo incorporados. Em nossa pesquisa tivemos diversas mensagens geradas no
decorrer do processo de investigagdo, como: registros escritos e orais, das conversas
desenvolvidas durante os encontros presenciais, das observacfes e questionarios realizados.
Tivemos, também, as mensagens silenciosas e gestuais que podemos perceber nas rodas de
conversa e nas observacGes em sala de aula, que foram anotadas no diario de campo da
pesquisadora.

Entendemos que as técnicas utilizadas para coleta e analise de dados estdo associadas
com a perspectiva tedrica, com a abordagem metodolégica e com os objetivos que pretendemos
atingir. A perspectiva adotada nos propicia refletir, problematizar, criticar e propor
transformacdo da realidade pesquisada, considerando que a base materialista, historica e
dialética proporciona entender/conceber a ciéncia, o conhecimento, a historia, a organizagéo
social com possibilidades de mudanca.

As informacdes e mensagens coletadas foram categorizadas por tematicas para
codificacdo das visdes de mundo dos grupos pesquisados, para que fosse possivel demonstrar
em termos numéricos e qualitativos as percep¢bes dos pais, dos (as) educandos (as) e
educadores (as) referentes a Educagdo do Campo, trabalho e educagdo e economia camponesa.

A partir das unidades tematicas foi desenvolvida a descri¢do por meio das enumeragdes
das caracteristicas do contexto, seguido das interpretacdes que sdo as significacbes concedidas
a partir das caracterizacdes das informaces, além de utilizar da inferéncia para desenvolver a
passagem explicita que vai da descricdo a interpretacdo. Para Franco Maria Laura (2005, p. 27-
28) “produzir inferéncias em analise de conteudo tem um significado bastante explicito e
pressupde a comparacdo dos dados, obtidos mediante discursos e simbolos, com o0s

pressupostos tedricos de diferentes concepgdes de mundo, de individuo e de sociedade”.
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2 CONTEXTO DO TERRITORIO DO COLORADO DO NORTE, A EDUCACAO DO
CAMPO E AS SUAS ESPECIFICIDADES NA ESCOLA ESTADUAL IVONE
BORKOWSKI DE LIMA

Nesta secdo, discorremos a respeito do processo de ocupacao do territorio do Distrito
da cidade de Nova Canad do Norte-MT, Colorado do Norte-MT, em que a Escola Estadual
Ivone Borkowski de Lima (EEIBL) esta localizada, e a respeito das discussdes contemporaneas
da Educacdo do Campo e suas as politicas publicas. Discutimos como a comunidade escolar da
EEIBL compreende a Educacdo do Campo e participa da construcao da proposta pedagdgica.
Para tanto, apresentamos a concepcéo de Educagdo do Campo, com base em autores e pesquisas
voltadas a essa tematica, como também, a partir da percepcdo dos sujeitos participantes da
pesquisa, envolvendo dados de roda de conversa e questionario. Analisamos, ainda, 0s
principios pedagogicos e filosoficos concernentes a Educagdo do Campo tais conhecimentos
possibilitaram-nos realizar a anélise de como 0s pais e 0s estudantes percebem a Educacao do

Campo em sua comunidade.

2.1 O processo de migracao-colonizagdo do Norte de Mato Grosso

Para compreendermos o contexto atual da Escola Estadual Ivone Borkowski de Lima e
0 processo de organizacdo socioecondmico e politico do territério do Distrito Colorado do
Norte-MT, é necessario entendermos como aconteceu o desenvolvimento de migracdo-
colonizacdo realizado entre as décadas de 1970-1980 na regido amazOnica. A perspectiva
historica é importante, visto que a ocupacdo das terras, neste distrito, pertencente ao municipio
de Nova Canad do Norte-MT, é resultado do movimento migratério de colonizacdo da
Amazonia.

Segundo Zart (2005) o processo de migracdo-colonizacdo da regido amazonica ocorrido
no regime po6s-64, foi sustentado pelo pensamento politico-militar dominante, uma das
principais preocupac¢des na época concentrava-se na ocupacdo e no desenvolvimento dos
chamados espagos vazios e fronteira oca, determinada pela auséncia “do trabalhador, do
capitalista, do Estado, da policia, das infraestruturas produtivas e de servigos que caracterizam
as arquiteturas dos espagos sociais contemporaneos” (ZART, 2005, p. 61).

Para o capital, o termo fronteira significa a possibilidade de instaurar, com certa rapidez,

novas estruturas, sejam elas de cunho politico e/ou econdmico. E igualmente compreendida,
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ainda, como espacgo social e historico, em que os desiguais sdo Vvistos como menores e
insignificantes, passiveis de serem dominados. A natureza, no entanto, é constituida como um
meio a ser integrada ao sistema capitalista, entendendo-a como espago primitivo, que necessita
ser explorada pelos meios de producédo capitalista (ZART, 2005).

Ocupar e desenvolver a regido Amazonica teve suas implicagdes, pois conforme Zart
(2005) nessas terras j& habitavam homens e mulheres. No entanto, esses eram considerados,
pelo governo, como pessoas desfavorecidas ao trabalho, ou seja, ndo capacitadas para o
desenvolvimento do modo de producdo exigido pelo capital. Sendo assim, as terras eram
ofertadas, principalmente, aos homens/mulheres/trabalhadores (as) que fossem capacitados (as)
para transformar a natureza, de modo a contribuir com ampliagéo do capital.

Zart (2005) aponta, nesse sentido, que na visdo do governo “o indio e o posseiro-
camponés, apesar de estarem presentes corporalmente nas terras amazonicas, as suas
mentalidades ndo eram compativeis com os interesses € plano que se propunha” (ZART, 2005,
p. 65), pois almejavam mudar o cendrio da natureza em possibilidades econdmicas. Nessa
perspectiva, 0 modelo politico e econdmico implementado pelos militares tinha como intengéo
e ambicdo, assegurar um sistema de acumulacdo do capital conquistado sem correlacdo com a
construcdo de relagGes sociais e politicas de inclusdo e de cooperacao.

Para Picoli (2006) a participacao dos militares, no processo de gerenciamento do Estado,
foi favoravel para manter os capitalistas na Amazonia, assim como, concentrar as propriedades
privadas sob controle dos grupos capitalistas nacionais e internacionais. Com o apoio da
ditadura, esses grupos passaram a controlar os movimentos econémicos e politicos, recebendo
recursos financeiros a sua estruturacdo, além de explorarem os (as) trabalhadores (as) e os povos
originarios.

E importante enfatizar, baseando-nos em Zart (2005), que a formagc&o positivista-liberal
dos militares, tidos como mentores da seguranca do pais, ndo priorizava superar as
desigualdades socioecondmicas e as contraposicOes estruturais caracteristicas da sistematizacao
da sociedade de classes. Esse modo de pensar e agir, considerava que “as desigualdades
existentes entre individuos de uma mesma sociedade sdo desigualdades que se manifestam nos
proprios individuos” (ZART, 2005, p. 65).

Sendo assim, reforgcava-se a ideologia de que as desigualdades sociais ndo tém nenhuma
relacdo com as discrepancias existentes entre as classes sociais, sugerindo que a culpa pela
desigualdade social era do préprio individuo, que ndo teve capacidade fisica e intelectual para

acumular capital.
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A partir desse principio, o Estado organiza suas estruturas, de ordem econdmica e
politica, os créditos, financiamentos e incentivos fiscais que servem de suporte a classe
dominadora, engquanto aos sujeitos pertencentes a classe subalterno-trabalhadora, tais acessos
sdo negados. Esses processos sao resultados da interpretacao elitizada de que esses individuos
nédo tém capacidade, nem condic¢des de movimentarem-se e ampliarem 0s meios de producéo
do sistema capitalista.

Conforme Picoli (2006) a elite recebeu apoios financeiros e incentivos fiscais do
Governo para colocar a Amazonia no Mercado Mundial. Isso ocorre desde o processo de
colonizacdo do Brasil, e, de certa forma, néo foi diferente com a regido amazonica. O projeto
politico e econdmico focava na expansdo do capital internacional e na acumulacdo de bens
materiais da elite nacional.

Picoli (2006) afirma ainda que:

[..] através dos incentivos oferecidos pelo Estado, ocorreram na pratica a
concentracdo da terra, 0 empobrecimento das massas e a expropriacdo da terra dos
indigenas e dos posseiros, bem como, 0 ndo acesso aos que chegaram em busca de
terra e do trabalho (PICOLLI, 2006, p. 38).

Com isso, os (as) trabalhadores (as) que buscavam na terra um meio de produzir para
sua propria sobrevivéncia, viam-se marginalizados, enquanto os grandes grupos econémicos
recebiam créditos e incentivos para aumentarem sua producédo e concentracdo de propriedades.
O autor salienta ainda, que durante o periodo militar, entre 0s anos de 1966 a 1985, ocorreu a
ampliacdo dos projetos voltados a agropecuaria e ao extrativismo na regido amazoénica, gracas
aos beneficios e incentivos fiscais recebidos pelo governo. No entanto, vale ressaltar, que a
distribuicdo de dinheiro aos empresarios e detentores do agronegocio € uma pratica realizada
até hoje.

O processo de ocupacgdo da regido amazonica serviu a “expansdo capitalista que teve
como finalidade expandir seus interesses globais para atender ao mercado internacional”
(PICOLL, 20086, p. 50). Como forma de manipular e silenciar os movimentos sociais, 0 governo
distribuiu poucas terras aos migrantes e povos originarios, a maioria das propriedades foram
“compradas, griladas ou ocupadas por latifundios, grileiros, fazendeiros e empresarios”
(PICOLLI, 2006, p. 50). Conforme sustentado pelo autor, esse processo promoveu 0 aumento da
pobreza entre 0s indigenas, posseiros e povos originarios, que ao serem expulsos e expropriados
de suas terras, ndo tinham outra escolha, a ndo ser, servir a esses grupos exploradores e

expropriadores da forca humana e das reservas da natureza.
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Para fomentar a intensidade de ocupacdo do espago geogréfico da regido Norte mato-
grossense, 0s governantes e representantes das colonizadoras exibiam propagandas em
estandartes evidenciando “a grandiosidade do pais, a facilidade da riqueza, a futurizacao do
bem-estar individual e familiar, o sentimento patriético e nacionalista, que elevaria o pais a uma
nacdo desenvolvida” (ZART, 2005, p. 70).

Nesse sentido, o principal interesse em ocupar 0s territorios amazonicos concentrava-se
em chamar a atencdo das forcas produtivas do capital e do trabalho, representadas pelos (as)
capitalistas, trabalhadores (as) e empresarios (as). Conforme Zart (2005) o Estado oferecia
incentivos fiscais e vantagens financeiras aos empresarios (as), e, aos (as) trabalhadores (as),
propagava um abastamento de méo de obra (emprego) e também a possibilidade de adquirir
uma parte de terra, entre esses estavam “os sem terras e pequenos proprietarios do Sul do Brasil”
(ZART, 2005, p. 71).

Zart (2005) enfatiza que para alcancar 0os objetivos propostos de ocupacdo de
desenvolvimento dos espagos vazios da AmazOnia, 0 governo, institucionalizou a
Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazénia (SUDAM), com a finalidade de coordenar
e supervisionar programas e planos de orgdos federais. A SUDAM desenvolveu tanto
incentivos fiscais, quanto financiamento de créditos, como modo de atrair investidores
nacionais e internacionais para essa regido. Para o prosseguimento dos objetivos, o Presidente
Médici instituiu o Programa Nacional de Integracdo (PIN) que favoreceu a ocupacdo do
territério amazénico com as rodovias Transamazonicas e Cuiaba-Santarém, que possibilitaram
avancar rumo ao ‘progresso’ do pais.

O governo p6s-64 adotou, como medidas de desenvolvimento econdmico e politico, a
monopolizacdo do capital e da propriedade, favorecendo a concentracdo de terras, créditos,
industrias e rendas no Brasil. Os militares, com intuito de ampliar o processo de modernizacao
da economia, buscavam nos principios de economia aberta, parcerias com o capital
internacional como meio de fortalecer o processo de exporta¢do, ndo mais focado somente em
produtos primarios, mas na producdo de mercadoria industrializada e semi-industrializada.
Com isso, a economia avanga quantitativamente, mas em termos de qualidade, voltada a
melhora de condicdo de vida e bem-estar da populacdo, ficavam estagnados, pois a politica
atende aos interesses da classe capitalista (ZART, 2005).

A Lei n° 4.504/64 (Estatuto da Terra), instituida pelos militares, aparentava cuidar dos
interesses dos (as) trabalhadores (as) para terem acesso a terra, pois incorporou “bandeiras de
lutas dos trabalhadores do campo pela reforma agraria” (ZART, 2005, p. 83). No entanto, o
processo historico de ocupacédo das terras do Norte de Mato Grosso, mostra uma contradicao,
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pois o Estatuto contribuiu ao processo de contrarreforma agraria. A reforma agraria, na verdade,
foi substituida por projetos de colonizacéo dirigidos. Tanto no plano particular, quanto no plano
oficial, esses projetos contribuiram para elevar a concentracdo da propriedade fundiaria em
poder dos representantes do capital. Ademais, entendemos que a colonizagdo foi uma das
maneiras de deslocar e desarticular o processo de luta pela reforma agréria, ja que os (as)
trabalhadores (as) ndo conseguiram 0 acesso e a permanéncia nos territorios em que a reforma
agraria foi implantada.

A ocupacdo das terras do Distrito Colorado do Norte-MT ¢é resultado do projeto de
colonizagdo instituido na década de 1970. Isto é, as terras ndo foram ocupadas através do projeto
de reforma agraria. Sendo assim, os sujeitos desse territdrio ndo fazem parte e ndo participam
de movimentos sociais, como por exemplo, 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra
(MST). Esse contexto tem implicacGes na organizagdo socioeconémica e politica, 0s processos
educacionais e culturais, e, por conseguinte, sobre as praticas sociais e as concepgdes em
relacdo ao trabalho e a educagéo, como pode ser verificado a seguir.

Destacamos que a ocupacdo desse territorio teve relacdo direta com a colonizacdo do
municipio de Colider-MT. De acordo com Oliveira (1998) a colonizacdo do territorio de
Colider-MT aconteceu em paralelo a construcdo da BR-163, que liga Cuiaba-MT a Santarém-
PA por intermédio do 9° Batalhdo de Engenharia e Construgcdo (BEC). Conforme Seluchinesk
(2008), no ano de 1974 Colider-MT passou a ser povoada pela colonizadora Lider S/A, tendo
como responsavel Raimundo Costa Filho. Em 1979 a regido foi desmembrada do municipio de
Chapada de Guimardes-MT. Nessa época, Nova Canaa era distrito de Colider-MT.

Segundo Schaefer (1985), para ocupar as terras, a colonizadora intensificou as
propagandas principalmente na regido Sul do Brasil, sendo uma das estratégias utilizadas para
chamar a atencdo de trabalhadores (as), empresarios (as) e representantes do capital para
migrarem a regido de Colider-MT. Anunciavam que na regido existiam solos férteis, com
climas favoraveis a plantacdo de lavouras e muitas facilidades para o pagamento das terras.
Envolvidos (as) pelas propagandas que referenciavam a fertilidade dos solos, milhares de
pessoas povoaram a regido Norte de Mato Grosso. Para 0 autor “a migragdo camponesa ¢ a
busca da terra, o pedaco de chdo para o trabalho e a producéo de existéncia” (ZART, 2012, p.
214).

Conforme Seluchinesk (2008), o colonizador naquela época recebeu recursos do
governo estadual para construir infraestruturas na cidade, porém as obras nao foram realizadas,
pois, inclusive, eles adotavam medidas diferentes sobre a extensdo minima dos lotes exigidos

pelo governo. Os lotes deveriam ser demarcados para venda com tamanho minimo de 100
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hectares. Todavia, esses eram negociados mesmo com extensao de dois, trés, cinco ou até dez
hectares de terra, 0 que importava para a colonizadora era a comercializagcdo dos terrenos,
independentemente do tamanho. Essa atitude possibilitou, por um lado, o acesso a terra aos
produtores que dispunham de poucos recursos, e, a concentracdo de grandes areas latifundiarias,
resultando em um aumento desmedido da populagéo, ou seja, um volume de migragéo intenso
para essa regiao.

Seluchinesk (2008) salienta, também, 0 ndo cumprimento por parte do colonizador, com
as suas obrigacdes, pois muitas familias compravam os terrenos ainda no Parana, mas ao
chegarem ao local, a terra ndo estava disponivel, ou seja, a colonizadora havia comercializado
para outro produtor. Mediante essas situacdes, as familias viam-se obrigadas a assentarem-se a
beira da BR-163, para resistir e lutar pela terra. O proprietario da colonizadora causou
problemas aos migrantes ao vender terras devolutas, isto é, terras que o governo ainda ndo havia
autorizado para comercializagéo, dificultando assim, a legalizagéo das terras.

A autora descreve que as formas de pagamento dos lotes eram parceladas em duas vezes,
o0 produtor pagava a metade do terreno como entrada e o restante apos um ano, quando recebesse
a escritura. Entretanto, no transcorrer de um ano, a colonizadora ndo conseguiu fazer as
escrituras. Na tentativa de receber o valor final, ordenava que o0s seus empregados
(popularmente chamados de jaguncos) intimidassem as familias devedoras, com o uso de
violéncia e terror, ameacgando a vida das pessoas.

Sendo assim, em busca de melhores condicdes de vida, 0s migrantes envolveram-se nos
varios confrontos que acontecem entre grileiros, jaguncos, trabalhadores (as), posseiros,
empresarios, assim como latifundiarios. No entanto, os grandes grupos econdmicos,
representados pela elite, sdo amparados pelas leis que protegem a expansdo do capital e a
expropriacdo dos posseiros.

Segundo Seluchinesk a época, ocorreu o:

[..] desentendimento entre Raimundo e seu socio Sebastido Louro de Lima,
sequestrado e assassinado com seu capataz, pelos jaguncos de Raimundo Costa Filho.
Os assassinos foram descobertos e confessaram a participacdo do colonizador
(SELUCHINESK, 2008, p. 60).

Foi, entdo, a partir desse episddio que o colonizador desapareceu de Colider-MT. Na
tentativa de solucionar o problema, o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria
(INCRA) passou a intervir no caso, e, como medida, resolveu fazer a desapropriagéo das terras
do municipio inteiro, e, por conseguinte, conseguiu fazer a regularizacdo de parte das terras de

Colider-MT. Dessa forma, o municipio de Nova Canaa do Norte-MT, assim como algumas
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regides nos arredores do municipio de Colider-MT, ndo conseguira legalizar suas terras.
Conforme afirma Seluchinesk (2008), existia outro proprietario dono de uma grande area na
regido, por isso essa area foi invadida pelo colonizador e vendida para os colonos,
impossibilitando o INCRA de resolver o problema imediatamente.

Segundo Oliveira (1998):

Colider nasceu sob o signo do ‘n6 cego’. Das mentiras dos corretores, dos jaguncos.
Das raias do Padre Geraldo, das pingas do Balica, das mortes do Severino, Canario,
Zé Baiano, Bigode, Polaco e tantos outros. Mas Colider nasceu da bravura do seu
povo, da fé, da esperanca, da coragem e do brandir das foices e dos machados, os
quais se associavam aos martelos nas construgdes do futuro. Colider é fiel testemunha
e palco das piores e mais cruéis acontecimentos que ja registram nesse pais nas
ocupac0es e frentes da reforma agraria (OLIVEIRA, 1998, p. 74).

A letra da musica denominada Terra que Deus Andou de composicdo de Lourenco
Rodrigues da Silva (1985), um dos camponeses pioneiros da comunidade Santa Luzia (Boa
Vista), pertencente ao Distrito Colorado do Norte-MT, retrata o que buscamos compreender o
processo de Colonizacdo de Colider-MT, baseados em alguns estudiosos.

A musica (1985)* diz:

Eu deixei meu Parand, procurando a minha sorte. Tive medo da geada, pois o frio é
muito forte. Eu peguei minha familia num caminhao, de transporte. Com destino a
Colider, no Mato Grosso do Norte. Quando chegamos em Colider s6 existia sertao.
Tinha terra de conflito, era uma confusdo. Jagunco e pistoleiro, tinha como profissao.
Matava para ver o tombo por ordem de seu patrdo. A cidade de Colider, parecia uma
favela. Hoje ela transformou-se numa cidade mais bela. Acabou todo o sertdo e
também os matagais. Tem avenida asfaltada, escola e grande ginasio [...].
Procuramos evidenciar, através da letra desta cancdo, que o processo de colonizacao de
Colider-MT deixou marcas profundas em homens e mulheres que bravamente lutaram para
conquistar o seu tdo sonhado pedaco de terra, e, consequentemente, a povoagao do municipio
de Nova Canad do Norte-MT. Vimos que a ocupacdo de Nova Canaa do Norte-MT se confunde
com a histéria de Colider-MT, uma vez que foram colonizadas pela mesma Imobiliaria.
De acordo com o histdrico disposto no site da prefeitura do municipio, o primeiro nome
atribuido a Nova Canad do Norte-MT, foi Gleba Nova Era, idealizado pelo dono da
Colonizadora Lider S/A. Anos mais tarde, o nome “Nova Canad” foi proposto pelo Bispo da

Diocese de Sinop, Henrique Froehlich, referindo-se que o lugar era a “Terra Prometida” aos

4 A mUsica é de autoria Lourenco Rodrigues da Silva (1985) um dos pioneiros da comunidade Santa Luzia (Boa
Vista), pertencente ao Distrito Colorado do Norte-MT. A letra foi encontrada em uma apostila que foi desenvolvida
por uma professora e sua turma de 8° Ano de Ensino Fundamental 11, da Escola Unido Flor da Serra, a respeito do
processo historico dessa comunidade. Atualmente essa escola encontra-se fechada pelo processo de nucleagdo
escolar.
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homens e mulheres que chegavam na regido em busca de realizar seus sonhos, com coragem
para resistir na luta pela conquista da terra prometida.

Como destacamos anteriormente:

Com o assassinato de um dos proprietarios da firma Colonizadora, Louro Silva Lima,
0 primeiro arranco povoador da Gleba estagnou. Os problemas se avolumaram e a
Gleba ficou inadministravel, saindo o INCRA em socorro dos primeiros moradores,
desapropriando legalmente os colonizadores, e assumindo o 6nus da empreitada
frustrada. Com a desapropriacdo legal foi criado o PAC — Projeto de Assentamento
Canaa conforme Decreto Lei n° 109, de 26 de abril de 1982. O objetivo principal era
promover a regularizacdo fundiaria de aproximadamente 3.540 familias que residiam
no Projeto (NOVA CANAA DO NORTE, s/d, pagina Gnica).

Baseado no contexto historico, entendemos que os moradores ndo se deixaram abater
com os problemas fundiérios, voltando sua preocupacdo ao crescimento econdmico das
familias. Nova Canad do Norte-MT transformou-se em um Distrito do municipio de Colider-
MT em 1981. E, somente ap0s cinco anos, “a Lei Estadual n® 4.997, de 13 de maio de 1986,
criou 0 municipio” (NOVA CANAA DO NORTE, s/d, pagina unica).

Concordamos com Lourengdo (2016) ao referir que “os primeiros a ocuparem as terras
em Colorado do Norte vieram do préprio municipio de Colider” (LOURENCAO, 2016, p. 95).
Como explicitado pelo pesquisador, 0s migrantes que ndo conseguiram terra na Gleba Cafezal
foram em busca de terras na Gleba Nova Era. Ja agueles que ndo conseguiram, partiram as
terras pertencentes ao que hoje chamamos de Colorado do Norte-MT.

Lourencdo (2016) esclarece, que no Distrito Colorado do Norte-MT:

[...] diferentemente do que havia ocorrido até entdo, a ocupacdo ndo se deu via
colonizadora. As terras foram adquiridas de pessoas que ndo tinham a posse legal da
area. Decorrente desse processo, 0s primeiros anos na regido foram marcados por
intensos conflitos entre os camponeses que tentavam desbravar a floresta e 0s
jaguncos contratados pelos donos das terras ou por grileiros (LOURENCAO, 2016,
p. 95).

Em meio a esse contexto de intensos conflitos entre moradores e jagungos, comandados
por fazendeiros donos das terras, fica bem definido, na letra da musica “Risco de Vida

(Changa)”, de autoria de Lourengo Rodrigues da Silva (1985), que resistiu aos conflitos em

busca da terra:

Quando néds aqui chegamos, o lugar era um sertdo. Andava so por picada, pois ndo
tinha conducéo. Com nossa changa nas costas, veja que situagdo. Quantos pingos de
suor foi derramado no chdo! Enfrentamos carabina, baganate e mosquetdo. A
jaguncada de cima fazia a persegui¢do. Queimava nossos barracos, destruia nosso
pdo. Mas, Deus, vendo a covardia, teve de nds compaixdo. A policia deu de cima, a
jaguncada afastou. O malvado fazendeiro, com certeza amedrontou. Hoje estamos
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sossegados, acabou a escraviddo. Estamos todos apossados, neste pedaco de chao
(SILVA, 1985, ndo paginado).
Os homens e as mulheres que desbravaram esse territorio foram resistentes, pois lutaram
para conquistar suas terras e continuarem como agricultores (as) camponeses (as). O processo

de aquisicao de terra, segundo Picoli (2006), ocorreu de trés formas:

A primeira, através da compra das areas de antigos posseiros ou proprietarios; [...] a
segunda, através da aquisicdo diretamente do governo federal e estadual, que
forneciam a quantidade de lotes dentro das limitagdes constitucionais até cobrir toda
a area cobicada pelo projetos econdmico; a terceira, através da industria de grilagem,
via crime organizado, que atuava na regido impunemente, com um aparato que
envolvia varias modalidades de fraudes, forjando escrituras e escrituras e formando
um verdadeiro aparato de documentos fraudulentos (PICOLI, 2006, p. 63).

A aquisicdo de terras em Colorado do Norte-MT ocorreu, principalmente, pela primeira
e terceira forma de ocupacdo. Atualmente, o territdrio € composto por diversos posseiros, em
sua maioria por pequenos produtores rurais, mas contém uma consideravel area de
propriedades, com titulagéo definitiva nas méos de fazendeiros.

E importante enfatizar que a colonizagdo da regido amazonica, implementada pelo
Estado-Militar, registra marcas determinantes no processo de constituicdo, estruturacdo e
organizacao politica, econdmica, cultural e social, em territérios ao Norte de Mato Grosso.
Diante da concentracdo de propriedades privadas, em poder dos grandes latifundiérios
capitalistas modernos, firmaram-se politicas para ampliar o processo da modernizacdo do
campo, que marcam o modo de producdo nesses locais até a contemporaneidade.

Conforme Zart (2005), afirma, no sentido de:

Complementar as politicas de colonizacdo, o Estado adotou uma politica de
modernizacdo do campo, incorporou metodologias que fez crescer o montante
absoluto da producéo agricola, resultante da aplicacdo de produtos bioquimicos como
inseticidas, fungicidas, pesticidas e de fertilizantes quimicos, além da mecanizagéo da
producdo rural. Ocorreu o processo de industrializacdo [...] do campo. A mecanizagdo
do campo amplia a eficacia de maior producdo com menor trabalho. Isto vale dizer
que ocorre a implantacdo no campo de uma racionalidade que elimina a méo de obra-
de-obra, ou o trabalho vivo, e incorpora a méaquina, ou o trabalho morto (ZART, 2005,
p. 85).

O territorio de Colorado do Norte-MT, atualmente, vem passando pelo processo de
ocupacdo da modernizagdo da agricultura e da pecuaria contemporanea, pois sao pensadas
como economias predominantes entre os latifundiarios, ou seja, a expansao da fronteira agricola

vinculada a economia do capital na década de 60,70 e 80, atualmente vem sendo ocupada pela
ideologia do agronegaocio ligado a monocultura (soja e milho). Deste modo, € importante que a
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escola proporcione junto a essa comunidade reflexdes sobre o significado do processo de
ocupacdo deste espaco/terra, no sentido de compreender como se d& as diferencas entre
producio na agricultura latifundiéria® e agricultura camponesa®.

Os (as) pequenos (as) produtores (as) estdo deslumbrados pelo poder do Agro, uma vez
que estdo vendo o valor das terras aumentarem com grande frequéncia. Ha dez anos um alqueire
de terra valia o equivalente a R$ 8.000,00. Com a expansdo da agricultura convencional, 0s
fazendeiros estdo ofertando até R$ 40.000,00 por alqueire.

A fertilidade do solo, nessa regido, tem atraido a atencdo dos grandes latifundiarios. O
processo de valorizagéo das terras dificulta a compra de terra pelo pequeno produtor, que almeja
adquirir e/ou ampliar sua propriedade. Ademais, com a expansao dessa pratica, 0 meio ambiente
sofre com as aplicacBes de agrotoxicos diversos e a degradacdo do meio ambiente.

Assim, apds contextualizarmos o processo de colonizacdo da regido Norte de Mato
Grosso e suas influéncias na ocupacdo do territério do Distrito Colorado do Norte-MT, na
préxima subsecdo nos debrugaremos nas discussdes sobre a Educacdo do Campo destacando a
importancia do MST em parcerias com as universidades e outras instituices e movimentos

sociais no processo de luta pelo direito a terra e a educacao.

2.2 Discussdes contemporaneas sobre Educagdo do Campo e suas Politicas Publicas

Na subsecdo anterior apresentamos o contexto histérico de ocupacdo das terras pelos
(as) camponeses’ (as) pertencentes ao Distrito Colorado do Norte-MT. Vimos que esses (as)
ndo vivenciaram experiéncias da conquista da terra como o MST, assim como ndo estio
vinculados a movimentos sociais, mesmo com essas diferencas também sdo sujeitos do campo,

com cultura (s), saberes e economia (s). Portanto, possuem vivéncias com o espago escolar.

5 A agricultura latifundiaria estd cada vez mais ligada ao monopdlio das indstrias quimicas, interessada na
producdo para o mercado internacional de alimentos. A monocultura cada vez mais tem evoluido através da
homogeneidade da genética, dependente da tecnologia de engenharia genética de laboratdrio. Além de exploracéo.
6 A agricultura camponesa procura alternativas proprias através do associativismo e do cooperativismo, a produgio
esta vinculada ao consumo familiar, a economia solidaria, ao mercado local e regional. Tem preocupagdo com a
reconstrugdo de uma diversidade econdmica, com a utilizacdo de sementes crioulas, com biodiversidade animal e
vegetal. A base de conhecimento articula-se com os modelos de produgdo ecolégicos centrado na agroecologia.

7 Os sujeitos pertencentes a comunidade escolar no Distrito Colorado do Norte-MT em sua linguagem ndo se
denominam camponeses (as) entre si, eles se identificam, como: agricultores (as), pequenos (as) produtores (as)
rurais ou pecuaristas, sitiantes, lavradores (as). Em outras regides do Brasil além das nomenclaturas citadas os (as)
camponeses (as) se chamam de colonos (as), assentados (as), acampados (as), agricultores familiares, etc. Porém,
na dissertacdo nos referimos a esses (as) trabalhadores (as) como camponeses (as) devido aos referencias tedricos
utilizados sobre a Educacdo do Campo e a economia camponesa 0S Sujeitos do campo coOmo camponeses,
enfatizando a relacdo entre o trabalho e educacdo como processo constituinte da configuragdo da organizagdo
socioecondmica e cultural.
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Como forma de analisar as percepcOes dos participantes da pesquisa sobre a Educacdo do
Campo, discutimos as concepcdes sobre a Educagdo do Campo e politicas publicas para essa
modalidade educacional.

Partimos da concepcao de que a Educacdo do Campo esta vinculada diretamente aos
sujeitos do campo, aos seus valores, seus costumes e a sua identidade, reafirmando a influéncia
e a importancia desses povos no desenvolvimento do meio rural, a partir das suas necessidades
e demandas. A Educacdo do Campo é, entdo, uma educacdo voltada aos direitos dos (as)
trabalhadores (as) do campo, que colabora para que a populacdo camponesa se torne cada vez
mais agente protagonista das suas lutas e conquistas. A luta consiste, assim, para que a
Educacdo do Campo seja do, no e para o campo, para homens e mulheres do campo, porém
sem se esquecer a sua totalidade social.

Os sujeitos do campo, tal como afirma Caldart (2015) sdo todos (as) trabalhadores (as)
do campo, quilombolas, indigenas e assalariados ligados a vida e ao trabalho no campo.
Lembramos, portanto, que os sujeitos do MST?® s&o os principais protagonistas da Educagdo do
Campo. Séo esses sujeitos que lutam contra os latifundiarios capitalistas, para conquistarem um
pedaco de chdo, para produzirem e oferecerem condicdes de vida digna aos seus familiares.
Caldart (2003) salienta, ainda, que 0 MST ¢é responsavel por colocar 0 campo em movimento.
Segundo a autora, a luta por escolas iniciou praticamente no mesmo periodo que comegaram as
lutas por uma propriedade regulamentada.

Os (as) camponeses (as) carregam consigo as memorias de suas geracdes, suas histdrias
de lutas e os saberes populares originados das experiéncias vivenciadas em seus territérios.
Esses sujeitos, historicamente, tiveram o0 acesso negado, tanto aos direitos sociais, quanto ao
direito & educacdo. Os valores, os conhecimentos e as culturas constituidos no espaco rural por
esses povos, quando comparados com o meio urbano, eram considerados com sentimento de
desprezo e inferioridade.

Caldart (2012c) nos pontua que a maioria da populacdo que vive no campo, era tida
como parte atrasada e fora do lugar, no almejado projeto de modernidade. A sociedade julgava

8 O MST é um movimento que retine diversos camponeses (as) lutadores (as), na luta pela reforma agraria, em
busca da terra e mudancas no modo de producéo da agricultura. Segundo Caldart (2012c) a luta do MST vai muito
além da conquista pela terra, pois é determinada por diversos setores de atuagcdo como a cultura, a salde, a
producdo, a politica agricola e a educacdo. No caso da histéria da educacdo no MST existe uma ligacdo direta da
trajetoria do movimento como um todo (CALDART, 2012c). Para organizar a luta pelo direito a educacédo e acesso
a escola publica comprometida com principio da igualdade de uma educagdo de qualidade social para todos (as),
numa perspectiva de emancipacéo cultural e social aos trabalhadores (as) foi criado o setor de educacéo, para
organizar coletivos de educacdo para mobilizacéo e reflexdo sobre as questdes da educacéo aos trabalhadores (as)
do campo. Considerando que educagao da classe trabalhadora camponesa é um direito humano fundamental.
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0s (as) camponeses (as) com estere6tipos e preconceitos. No entanto, apesar de todos esses
processos, esses sujeitos permanecem resistindo em seus territorios, lutando pela construcao de
caminhos que levem a transformacao das realidades familiares, produzindo de forma simples e
digna, vida e trabalho no campo.

Caldart (2012c) reitera que o conceito de Educacdo do Campo esta entrelagado as
questdes culturais, de trabalho, do conhecimento e das lutas sociais dos movimentos
camponeses, assim como ao “embate (de classe) entre projetos de campo e entre logicas de
agricultura, que tém implicacfes no projeto de pais, de sociedade, nas concepgdes de politica
publica, educagdo e de formagao humana” (CALDART, 2012c, p. 257).

Esses sujeitos lutam por uma escola que considere o seu “contexto social”, que seja
direcionada para atender as especificidades da “realidade do meio rural”. Por isso, como a
educacdo nesses espacos, sempre foi deixada de lado pelos representantes do Estado, 0 MST
tomou para si a obrigacdo de garantir a escolarizagcdo das criangas no campo.

Caldart (2012c) destaca que:

[...] se no Brasil a escolarizacdo do povo fosse uma prioridade e se as discussdes
pedagdgicas incluissem como preocupacéo a realidade especifica dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo, tratando-os efetivamente como sujeitos da educagéo no pais,
talvez 0 MST ndo tivesse tomado para si a tarefa de garantir escolas para as familias
que o integram e nem de entrar na discussdo especifica sobre pedagogia escolar
(CALDART, 2012c, p. 232).

Essa fala refere-se ao descaso com que 0s governantes sempre trataram a educacao no
meio rural, uma vez que as classes dirigentes, comandadas pela elite brasileira, acreditavam nao
ser necessaria a educacao escolar a classe trabalhadora, pois supunham que para executar as
técnicas da agricultura ndo fosse preciso se profissionalizar. Pressupunham-se, desse modo, que
a educacdo ndo era e talvez ndo fosse/seja visto, pelos detentores do poder, como interesse de
uma mera instrucdo, quando muito de formacdo humana capaz de libertar e emancipar sujeitos.
Julgava-se, portanto, que a educacgdo, aos habitantes do campo, era algo desnecesséario.

Conforme Machado (2010) a Educacdo do Campo passou a ser debatida em encontros
e conferéncias no ambito das proprias lutas e reivindicagdes dos movimentos sociais, em
especial do MST. No inicio, 0 movimento se articulava em torno da luta pela terra, porém os
interesses e objetivos adquiriram outras proporcles, essas mudangas ocorreram atraves da
materialidade da luta, bem como a vontade e necessidade de elaborar um projeto de educacéo
que visasse a transformacdo social como um dos fundamentos basicos da educacdo a classe de

trabalhadora em contradigdo a educagdo existente.
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Machado (2010) considera que os debates referentes a educacdo dentro dos
acampamentos foram motivados pela ansiedade e preocupacéo das liderangas que coordenavam
as atividades escolares nos acampamentos. Esses debates tratavam sobre o tipo de escola que
buscavam para suas criancas. Em meio aos desejos e sonhos, cobravam uma escola que
ensinasse os filhos a lutarem pelos seus direitos, a trabalharem no coletivo, que mostrasse,
sobretudo, o valor do homem do campo e apresentasse a vida na cidade como realmente ela é,
para que a crianca, ao atingir a idade adulta, tivesse condi¢cdes necessarias de tomar suas
préprias decisdes, principalmente referentes ao seu local de moradia.

Sendo assim, a luta pela Educagéo do Campo passou a ganhar mais forca depois do |
Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), realizado em
1997, por intermédio do MST, com a finalidade de elaborar um projeto de educacédo que fosse
constituido e planejado a partir das particularidades dos povos do campo, de maneira que
promovesse 0 acesso € a permanéncia dos (as) educandos (as) nas escolas de origem,
possibilitando, também, aos (as) educadores (as), desenvolverem praticas pedagogicas que
valorizassem e considerassem a realidade dos (as) educandos (as). A partir desse momento, as
conferéncias nacionais, por uma educacao basica do campo de qualidade, vdo tomando espaco
e agregando parcerias de outros movimentos sociais, de instituicdes publicas, tais como as
universidades e organizacGes ndo governamentais.

Em julho de 1998, na cidade de Luziania, no estado de Goias, realizou-se a | Conferéncia
Nacional Por Uma Educacdo Béasica do Campo, fomentada pela Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), do MST, da Organizacao das Nacdes Unidas para Educacédo, Ciéncia
e cultura (UNESCO), do Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (UNICEF) e da
Universidade de Brasilia (UnB). Nessa data surgiu, entdo, o termo “Educa¢do do Campo”
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011).

De acordo com Molina (2003, p. 64), a | Conferéncia teve como objetivo, colocar o
campo e a educacao na agenda politica do pais. Caldart (2011) salienta que essa foi considerada
uma etapa histérica, uma vez que mostrou que é possivel reivindicar e pensar um novo modo
de educacéo para os povos do campo que sobrevivem e trabalham no campo.

A concepgéo de Educagdo do Campo tem como principio, a contraposicao a educacao
rural oferecida até entdo aos povos do campo. A educacdo rural favorecia a aceleracdo do
processo de hegemonia do capitalismo no meio rural. Desse modo, a Educacdo do Campo
assegura o proposito de reconhecer a cultura e a identidade desses individuos, assegurando 0s

seus direitos numa visdo emancipatdria de formagcéo integral.
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Caldart (2012c) elucida que durante o processo de organizacao/elaboracdo da proposta
da Educacdo do Campo, outros sujeitos foram sendo incluidos a luta, tais como Instituicdo de
Educacdo Superior (IES), profissionais da educacdo, bem como outros setores que séo
contrarios a valorizacdo de uma concepg¢do de campo na logica da classe dominante.

E importante reforcarmos que a Educacdo do Campo ndo surgiu por livre determinagéo
de politicas publicas advindas do Estado, ela teve sua origem, de acordo com Vendramini
(2007), nos:

[...] movimentos sociais, na mobilizagdo dos trabalhadores do campo, na luta social.
E fruto da organizagdo coletiva dos trabalhadores diante do desemprego, da
precarizacdo do trabalho e de auséncia de condi¢Bes de materiais de sobrevivéncia
para todos (VENDRAMINI, 2007, p. 123).

Segundo Molina (2010):

A relagdo da Educagdo do Campo com as politicas da-se mediada pela luta dos sujeitos
coletivos de direito. Foram eles os protagonistas dessa bandeira; foram eles que, com
sua luta e organizacdo, conseguiram conquistar aliados em diversos setores da
sociedade, como nas universidades, escolas técnicas e organizacBes ndo
governamentais sérias (MOLINA, 2010, p. 141).

Todos esses sujeitos, em suas diversidades, integram o coletivo que participa da
articulacdo em defesa da Educacdo do Campo, cuja finalidade € a luta pelo acesso a educacéo,
como direito universal assegurado pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, além
de reivindicarem politicas publicas como maneira de garantir que o Estado atenda as suas
demandas educacionais.

No entanto, esses sujeitos ndo lutam apenas pelo direito de acessar a educa¢do, mas por
uma educagdo que assuma o “papel de formar cidadaos formadores de opinides capazes de
transformar o meio em que vivem” (COSTA, 2012, p. 129). E necessario, contudo, pensar na
educacdo com a participacdo dos (as) trabalhadores (as) a partir de suas realidades vivenciadas
e das praticas desenvolvidas em suas vastas experiéncias educativas, amparadas, em suma, na
concepgdo de uma formacdo voltada a emancipagdo humana.

De acordo com Molina (2009) a superacdo do modo de producéo capitalista, atualmente,
¢ um dos grandes desafios para o desenvolvimento, tanto das atividades econdémicas
camponesas, quanto das praticas pedagdgicas das escolas localizadas no campo. No entanto,
faz-se necessario manter a luta por espacos do Estado, mesmo sendo conscientes que o Estado

é influentemente dominado por interesses do capital.
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Conforme Molina é necessario “avancar na compreensdo do papel que a luta por
Politicas Publicas especificas pode significar em termos de perspectiva do avanco do direito a
educacdo” (MOLINA, 2009, p. 317).

A autora entende, ainda, que € preciso disputar fracdes do Estado:

[..] o Estado como um territorio em disputa, espago heterogéneo, de conflito e
contradicdo. E possivel e necessario disputar o Estado, na perspectiva de colocar
fracbes do Estado a servico da classe trabalhadora. E sabido que na sociedade
capitalista, com a hegemonia da classe burguesa, o Estado estd majoritariamente
apropriado para garantir a reprodugdo do capital; apesar disso, porém, é preciso
disputar fracBes desse Estado, na perspectiva de barrar a transformacdo da Educacéo
também em mercadoria, evitando que ela deixe de ser tratada como um direito,
obrigacdo do Estado, portanto, universal, e se transforme num bem a que s6 tem
acesso quem pode pagar por ele, quem pode compra-lo. A compreensdo da
importancia da luta por Politicas Publicas da-se, portanto, nessa perspectiva de lutar
para ampliar a esfera publica e tentar reduzir e barrar a ampliagdo da esfera do
mercado, da privatizagdo, da exclusdo dos direitos (MOLINA, 2010, p. 145).

Nessa perspectiva, a Educacdo do Campo afirma-se como uma proposta em prol dos
(as) trabalhadores (as) e na luta em defesa de classes, isto €, uma proposta de sociedade
antagonica ao capitalismo, ficando assim, evidente a contraposic¢éo de classes. Se de um lado
temos o modelo dominante representado pelo agronegdcio, do outro, temos a agricultura
familiar composta pelos (as) camponeses (as), pois, na concepcdo de Educacdo do Campo,
escola, cultura e politica sdo indissociaveis, caracterizando-se como esferas essenciais para a
formag@o humana, com a finalidade de promover a compreenséo e transformagdo do mundo
em articulacdo com o trabalho, oportunizando a emancipacéo e libertacdo do sujeito.

Molina (2010) enfatiza que o confronto mostra contradi¢cdes e angustias, posto que o
modo de producdo dominante no campo continua a reproduzir a logica capitalista de
concentracdo de capital nos novos espacos de producdo, e isso tem consequéncias aos
camponeses (as), pois esse processo traz expropriacdo ou expulsdo dos (as) trabalhadores (as)
do campo. Um dos fatores que contribui para tais condi¢cdes € que o agronegocio tem acesso a
maior parte das politicas publicas voltadas ao meio rural, enquanto a agricultura camponesa
enfrenta dificuldades para o acesso a tais politicas publicas e os fundos publicos constituidos a
partir das decisdes politicas. Essas condi¢bes favorecem para que os grandes latifundiarios
consigam superexplorar a forca de trabalho e o territorio.

A Educacdo do Campo tem tomado posicdo em relacdo a contradigdo existente entre o
capital e o trabalho, reafirmando que, no campo, temos dois lados opostos. Arroyo (2007)

esclarece, que:
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Os movimentos sociais tém sido decisivos, nas Ultimas décadas, na reivindicacdo de
politicas publicas de educacgdo [...]. Sua contribuicdo mais decisiva vem sendo
defender politicas, projeto de campo, permanéncia da agricultura camponesa frente a
sua extingao pelo agronegécio, defesa da tradigdo camponesa, da cultura, dos valores,
dos territorios, dos modos de produgdo de bens para a vida de seres humanos
(ARROYO, 2007, p. 171).

Nessa perspectiva, entendemos que a investida do capital no meio rural € proporcionada
por duas diregdes que se vinculam no projeto de sociedade. A primeira acontece quando o
agronegocio é posto como modelo de producdo dominante para 0 campo, e isto tem sido
afirmado pelo Estado, e, além disso, essa forma de pensar e agir coloca a agricultura familiar
camponesa como subordinada ao capital. Atualmente, o agronegdcio vem reconquistando
espacos territoriais que ja eram legitimos da agricultura camponesa. Essas situacdes tém
ocasionado novos conflitos e expulsdes de diversos trabalhadores (as) do campo, muitos desses
embates sdo causadores (as) de violéncias e mortes nesses territorios.

J& a segunda direcdo esta ilustrada no sentido de um projeto de embate ideolégico, com
0 objetivo de construir na sociedade, o entendimento de que a modernidade do campo e a
produtividade de alimentos necessitam passar especificamente pelo modo de producdo dos
grandes latifundiarios detentores do agronegécio. Segundo Caldart (2010) para manter esse
conjunto de ideias, 0 agronegdcio investe cada vez mais em propagandas de cunho ideoldgico
nos meios de comunicacgao.

Em meio a esses embates, a Educacdo do Campo tem como concepcao desenvolver
propostas pedagogicas que favorecam a producédo de conhecimentos dos (as) trabalhadores (as),
formando-os para o enfrentamento dos confrontos gerados dentro do préprio sistema.

Os sujeitos protagonistas da Educacdo do Campo exigem o direito a educacdo, vendo a
escola como espaco institucional capaz de produzir conhecimentos para o enfrentamento dos
conflitos existentes no campo, porém é importante reafirmar que esse processo nao tem fim
somente na escola. Entendemos, também, que a educacdo ndo é salvadora de todas as
problematicas que envolvem o mundo, no entanto, ela faz parte do processo de formacéo
humana, podendo contribuir a transformacao da realidade. Os movimentos sociais populares
em torno da Educacdo do Campo buscaram/buscam fundamentacdo tedrica nos projetos da
pedagogia socialista originarios, sustentando-se em teorias dos (as) educadores (as) russos
como Pistrak, Kruspskaia e Makarenco, na pedagogia libertadora de Paulo Freire e nos
processos de auto-organizacdo politica e nas reflexdes sobre as praticas denominadas de

pedagogia do movimento.
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A Educagdo do Campo parte do principio de uma formagdo humanizadora, cuja
producdo de conhecimento estd vinculada a formacdo material da existéncia. Assim, tem a
preocupacdo em trabalhar o passado para compreender a realidade presente, e, desse modo,
posicionar os (as) trabalhadores (as) do campo quanto aos processos de lutas e resisténcias,
preparando-os para enfrentar as investidas do capital, fortalecendo os processos de
transformac&o e (re) construcdo do territorio camponés, na projecao de preparar para vida, com
a continuidade da luta dos (as) camponeses (as).

A partir do processo de intensificacdo de lutas e debates, originaram-se as primeiras
politicas publicas que ddo suporte a Educacdo do Campo. Mas, antes de evidenciarmos as
principais politicas publicas conquistadas pelos sujeitos do campo, vamos compreender o
sentido da palavra “Politicas Publicas”. Autores como Muller e Surel (2002) afirmam que a
criacdo de uma politica pablica demanda a mudanca de uma problematica social em meio a um
problema politico.

Segundo Muller e Surel (2002):

[...] fazer uma politica é, inicialmente, de fato tomar decisfes (boas se possivel) e
implementa-las. [...] os problemas sdo “resolvidos” pelos proprios atores sociais
através da implementagdo de suas estratégias, a gestdo de seus conflitos e, sobretudo,
através dos processos de aprendizagem que marcam todo processo de agao publica.
Nesse quadro, as politicas publicas tém como caracteristica fundamental construir e
transformar os espacos de sentido, no interior dos quais os atores vao colocar e (re)
definir os “seus” problemas, e “testar” em definitivo as solugdes que eles apoiam.
Fazer uma politica publica ndo é, pois, “resolver” um problema, mas, sim, construir
uma nova representacao dos problemas que implementam as condi¢des sociopoliticas
de seu tratamento pela sociedade e estrutura, dessa mesma forma, a acdo do Estado
(MULLER; SUREL, 2002, p. 29).

Nesse sentido, compreendemos que as politicas publicas incluem uma somatéria de
principios e regras que conduzem a acao do Estado e direcionam as relacdes entre 0s sujeitos
do poder publico e os sujeitos da sociedade civil. A politica s6 é considerada publica quando
direciona para quem se destina a acdo e os resultados previstos, e, também, quando ocorre em
seu processo de construgdo a discussdo publica dos movimentos sociais € institucionais.

Trazemos, ainda, outros conceitos de politica publica, tal como postula Rodrigues
(2010) em que:

Politica Publica é o processo pelo qual diversos grupos que compdem a sociedade —
cujos interesses, valores e objetivos sdo divergentes — tomam decisdes coletivas, que
condicionam o conjunto dessa sociedade. Quando decisdes coletivas sdo tomadas, elas
se convertem em algo a ser compartilhado, isto &, em uma politica comum
(RODRIGUES, 2010, p. 13).
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Jé& segundo Lopes e Amaral (2008):

Politicas Publicas sdo a totalidade de acdes, metas e planos que o0s governos
(nacionais, estaduais ou municipais) tragam para alcancar o bem-estar da sociedade e
0 interesse publico. E certo que as acdes que os dirigentes publicos (0s governantes
ou os tomadores de decisdes) selecionam (suas prioridades) sdo aquelas que eles
entendem serem as demandas ou expectativas da sociedade (LOPES; AMARAL,
2008, p. 5).

Nessa perspectiva, compreendemos que as politicas publicas sdo instrumentos que se
destinam pelo atendimento as reivindicacdes sociais, lembrando que as demandas necessitam
partir de um coletivo — e ndo de problemas particulares — uma vez que as agdes publicas
envolvem o interesse coletivo, visando o atendimento das necessidades gerais da sociedade,
garantindo a concretizacdo de direitos que foram conquistados historicamente. Essas a¢des sdo
implementadas pelo Estado tendo com base na construcdo de projetos e programas que
procurem reduzir as desigualdades sociais, no sentido de garantir, 0 acesso aos direitos basicos
de todos os cidadé&os.

Para Molina (2010):

[...] lutar por Politicas Publicas significa lutar pela ndo diminuicéo do espago publico,
pela propria compreensdo da Educacdo do Campo como um direito e, portanto, pela
obrigacdo do Estado em garanti-lo. A luta por Politicas Publicas ndo é o horizonte
maior da Educagdo o Campo. A promoc¢do da emancipacdo, de fato, requererd
mudancas estruturais profundas, no ambito do Estado e da sociedade. Entre os varios
desafios a enfrentar, estd o de ndo perder esse horizonte maior de transformacéo
estrutural, de superagdo do modo de producéo capitalista e da barbérie social que lhe
é inerente, sem se deixar imobilizar no momento presente (MOLINA, 2010, p. 144).

Apresentamos a seguir, alguns marcos legais de politicas publicas, que direta ou
indiretamente, contemplam a Educacdo do Campo no ambito nacional e estadual:

1. A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional;

2. A Resolucdo CNE/CEB n° 01 de 30 de abril de 2002, que institui Diretrizes
Operacionais para a Educacgdo Bésica nas Escolas de Campo;

3. A Resolugcdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacgdo Basica do Campo;

4. O Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a politica de
Educagéo do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA);

5. A Resolugéo n° 4, de 13 de julho de 2010, que define Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais para a Educacdo Basica;
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6. O Parecer CNE/CEB n° 7, de 07 de abril de 2010, sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacéo Basica;

7. Lein®13.005, de 25 de junho de 2014, que estabelece o Plano Nacional de Educacao
decénio 2014-2024;

8. PARECER CNE/CEB N°: 1/2006 - Dias letivos para a aplicacdo da Pedagogia de
Alternancia nos Centros Familiares de Formacéao por Alternancia (CEFFA);

9. A Resolugdo n° 126/03-CEE/MT, de 12 de agosto de 2003, a qual institui as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do Campo no Sistema Estadual de Ensino de
Mato Grosso;

10. Resolugdo Normativa n® 003/2013-CEE/MT, de 22 de julho de 2013, que dispde
sobre a oferta da Educagdo do Campo, no Estado de Mato Grosso;

11. Orientac6es Curriculares: Concepcdes para a Educacao Basica de 2010, que dispde
sobre a concepc¢do de educacdo que norteia as politicas educacionais pretendidas para o Estado
de Mato Grosso.

Durante esta pesquisa ndo sera realizada uma analise mais profunda de cada uma dessas
politicas publicas, porém consideramos necessario esclarecer que essa juncdo tensa de luta pelo
direito e 0 acesso a educacdo pelos (as) trabalhadores (as) do meio rural, demanda que o Estado
seja continuamente pressionado e instigado a elaborar politicas publicas em prol da Educacéao
do Campo. Na sequéncia, fazemos uma breve discussao de resolucéo, decreto e programas que
consideramos fundamentais ao desenvolvimento e fortalecimento da Educacdo do Campo, bem
como aqueles que a EEIBL foi contemplada.

A primeira é a Resolucdo n° 01 de 2002 que representa o reconhecimento e a valorizacdo
do modo de vida do sujeito do campo, bem como, a utilizacdo dos diversos espagos necessarios
a existéncia e constituicdo da sua identidade e cidadania, sendo considerada resultado das
diversas mobilizacdes dos movimentos sociais, contribuindo para fortalecer a Educacdo do
Campo.

E importante compreender que esta Resolugao estabelece fundamentos e procedimentos
para regular os projetos pedagogicos das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos, a
Educacdo Especial, a Educacdo Indigena, a Educacdo Profissional de Nivel Técnico e a
Formacdo de Professores em Nivel Medio. Pois, atende sujeitos que historicamente tiveram
seus direitos, a educacao, negados. Assim, orienta uma relagdo das escolas do campo a realidade
e saberes dos (as) educandos (as) de modo a articular os conhecimentos cientificos a questdes
de qualidade social e de vida num coletivo (BRASIL, 2002).
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A Resolucdo também pressupde que as escolas do campo se constituam em ambientes
que oportunizem a pesquisa, articulando os saberes, as préaticas sociais e estudos para 0 mundo
do trabalho, como também para o desenvolvimento social no sentido de fortalecimento
econémico, justo e sustentavel. Além disso, oportuniza que as praticas pedagogicas sejam
estruturadas levando em conta as diversidades culturais, sociais, politicas, de género,
econdmicas e etnia. Isso mostra que as escolas tém autonomia para elaborar sua proposta
pedagdgica no coletivo da comunidade (BRASIL, 2002).

Outro programa criado por reivindicacdes dos movimentos sociais do campo, em 1998,
foi o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), que consiste na
principal politica publica & educacéo nas areas de reforma agréria, sob a responsabilidade do
INCRA ligado ao Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA). A finalidade do PRONERA
era fortalecer a educacdo nas areas de reforma agraria, além de ampliar a formagdo em
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e investir na formagdo de educadores do campo. E um
programa firmado entre 0s movimentos sociais, 0 Governo Federal, as institui¢des de ensino e
governos estaduais e municipais, observando a diversidade dos sujeitos sociais, comprometidos
com a luta pela terra e educacdo no Brasil. No entanto, 0o PRONERA ganha forca de estado a
partir do Decreto Lei n° 7.352/2010.

Este Decreto enquanto politica de Educacdo do Campo é destinado a melhoria da
qualidade da educacdo bésica e superior. Destacando que as escolas do campo devem elaborar
0S seus proprios projetos politicos pedagdgicos. O Art. 2° define os principios da Educacdo do

Campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia; Il - incentivo a
formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas do campo,
estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espacos publicos de
investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos direcionados para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em
articulagdo com o mundo do trabalho; I11 - desenvolvimento de politicas de formacéo
de profissionais da educagdo para o atendimento da especificidade das escolas do
campo, considerando-se as condigdes concretas da produgéo e reproducéo social da
vida no campo; IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagogicos com contedidos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizag&o escolar,
incluindo adequacdo do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condicdes
climaticas; e V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (BRASIL, 2010).

Além disso, conforme o Art. 14 o PRONERA apoia projetos voltados a alfabetizagdo e
escolarizacdo de jovens e adultos no Ensino Fundamental, a formagé&o profissional com o ensino

de nivel médio, técnico, superior e poés-graduacdo em diferentes areas do conhecimento;
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promocdo de formacgéo continuada aos educadores (as); organizagédo e producdo de materiais
didatico-pedagogicos, além de incentivar a realizagcdo de estudos, pesquisas, seminarios e
debates como modo de fortalecimento das atividades do PRONERA (BRASIL, 2010).

Ja o ProJovem Campo “Saberes da Terra” consiste em um programa nacional de
educacao que permite o acesso dos jovens agricultores no ensino formal, visando a conclusao
do Ensino Fundamental com a qualificacdo social e profissional de agricultores e seus
familiares. Este projeto é executado pela parceria entre o Ministério da Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) e a Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (SETEC).

O ProJovem Campo teve como parceiros o Ministério do Desenvolvimento Agrario
(MDA) por meio da Secretaria da Agricultura Familiar (SAF) e da Secretaria de
Desenvolvimento Territorial (SDT); o Ministério do Trabalho e Emprego (MTE) por meio da
Secretaria de Politicas Publicas de Emprego (SPPE) e da Secretaria Nacional de Economia
Solidéaria (SENAES); o Ministério do Meio Ambiente (MMA), por meio da Secretaria de
Biodiversidade e Floresta (SBF) e o Ministério do Desenvolvimento e Combate a Fome
(MDCEF) e a Secretaria Nacional de Juventude (SNJ) vinculada a Presidéncia da Republica sob
a coordenagdo do MEC (BRASIL, 2009).

O programa teve, como publico alvo, jovens agricultores (as) de 18 a 29 anos, que ndo
concluiram o Ensino Fundamental e sem vinculos formais de trabalho. Além disso, exigia-se
gue o estudante precisava residir no campo, saber ler, escrever e ser agricultor (a) familiar
(BRASIL, 2009). O principal objetivo deste programa era de acordo com a Resolugéo n° 1 do
CNE/CEB (2002): “[...] contribuir para a formacdo integral do jovem do campo,
potencializando a sua acdo no desenvolvimento sustentavel e solidario de seus nucleos
familiares e comunidades, por meio de atividades curriculares e pedagogicas [...]” (BRASIL,
2009, p. 36).

A construcdo do curriculo do ProJovem sustentou-se na formagdo humana, no modo de
producdo e reproducdo da vida, nas relagdes sociais, histéricas, politicas, econdmicas e culturais
das comunidades camponesas, tendo como centralidade o sujeito enquanto ser histérico “na
dialética de sua realidade, problematica, projetos e potencialidades” (BRASIL, 2009, p. 37).

O curriculo integrado do ProJovem constituiu-se através da organizagcdo de eixos
articuladores, quais sejam: a Agricultura Familiar e Sustentabilidade em dialogo com os eixos
tematicos: Agricultura Familiar: Identidade, Cultura, Género e Etnia; o Desenvolvimento

Sustentavel e Solidario com Enfoque Territorial; os Sistemas de Producdo e Processos de
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Trabalho no Campo, assim como a Economia Solidaria e Cidadania, Organizagdo Social e
Politicas Publicas (BRASIL, 2008).

Para dialogar com esses eixos foram contratados educadores das areas do conhecimento
de Linguagem, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e a subarea de Ciéncias
Agraérias. Ambas as areas, ao promoverem o dialogo entre si, contribuem: “[...] de forma efetiva
a ampliacdo e compreensdo das praticas sociais como produtoras de significados, servindo de
referéncia para que as areas de estudos ressignifiquem o contetdo de sua contribui¢cdo na
explicita¢ao da tematica estudada” (BRASIL, 2009, p. 41).

Os principios politico-pedagdgicos que orientam e embasam as propostas pedagdgicas
do ProJovem sdo: a escola formadora de sujeitos, articulada a um projeto de emancipacgéo
humana; a valorizacdo dos diferentes saberes no processo educativo; a compreensao dos tempos
e espacos de formacdo dos sujeitos educativos; a escola vinculada a realidade dos sujeitos; a
educacao como estratégia para o desenvolvimento sustentavel; a autonomia e colaboragéo entre
0s sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino; o trabalho como principio educativo; e,
com efeito, a pesquisa como principio educativo. Esses objetivos sdo sustentados pelas politicas
nacionais de Educagdo do Campo e Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagdo do Campo
(BRASIL, 2009).

A proposta pedagdgica e curricular do ProJovem foi elaborada a partir da metodologia
da Pedagogia da Alternancia, em que sao organizados 0s tempos e 0S espacos para 0 processo
de ensino aprendizagem. Tal metodologia permitiu que o programa dividisse a carga horéaria de
2.400h, em 1.800h para o tempo escola e 600h no tempo comunidade, durante 2 anos. O tempo
escola € um periodo destinado para que o estudante permaneca na unidade escolar por certo
periodo, na constante busca pelo desenvolvimento de saberes cientificos dos eixos tematicos e
que possa aprender a planejar projetos a serem realizados em suas propriedades.

J& o0 tempo comunidade é o momento em que o (a) educando (a) compartilha os
conhecimentos e experiéncias, tanto na familia, quanto na comunidade, sendo sempre orientado
pelo (a) educador (a) no desenvolvimento de atividades praticas. Esta proposta, por exemplo,
propiciava a integragdo entre o curriculo a realidade vivida e praticada pelos (as) educandos
(as), promovendo o desenvolvimento social (BRASIL, 2008).

O programa, além de ofertar formac&o em nivel de Ensino Fundamental I e I1, bem como
Ensino Técnico aos jovens, também proporcionou formacgdo profissional e continuada aos
educadores. No Estado de Mato Grosso, a formacao continuada aos educadores, para atuarem

no ProJovem, ficou sob responsabilidade do IFMT, Campus Universitario “S&o Vicente”, em
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Campo Verde-MT. O curso programado obteve carga horéria de 360h/a, de acordo com o PPP
do programa “podendo permitir a0 final certificacdo em nivel de extensdo universitaria e/ou
pos-graduacao lato sensu” (BRASIL, 2009, p. 50).

Para a implementacdo do curso foram criadas: uma turma na sede do Campus
Universitario “S&o Vicente” com 56 educadores (as) e uma no polo de Colider-MT com 41
professores. As turmas eram compostas por educadores (as) de varios municipios do estado, e
os encontros de formacdo aconteceram em cidades polos, tais como Jaciara-MT e Colider-MT.
No entanto, devido a falta de repasse da SECADI e do FNDE, ficaram dois eixos sem concluséo
no ano de 2011. Somente em 2016, foi lancado pelo IFMT Campus Universitario “S&o Vicente”,
o Edital n° 13/2016 que convocou os discentes matriculados para fazerem os eixos teméaticos
pendentes e entregar o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) para serem certificados.

O municipio de Nova Canaa do Norte-MT aderiu ao ProJovem em 2009, e, somente a
EEIBL conseguiu formar uma turma com 20 estudantes. Peco licencga ao/a leitor (a) para referir-
me em primeira pessoa do singular, pois, na ocasido, tive a oportunidade de participar desse
programa como educadora, na area de Ciéncias da Natureza e Matematica e suas Tecnologias.
Neste caso, apresentarei uma breve analise da experiéncia vivenciada no programa no ambito
da EEIBL.

Ao analisar a vivéncia e experiéncia no ProJovem como educadora, posso inferir que a
proposta pedagdgica do programa contribuiu significativamente a transformagdo do modo de
pensar e agir na pratica pedagdgica em sala de aula. A formacdo ofertada e as teorias que
embasam 0 programa e 0s materiais pedagdgicos, proporcionaram um novo olhar para o
processo de ensino/aprendizagem, favorecendo a percepcdo sobre a importancia da promocao
do didlogo entre os saberes populares e cientificos, articulados aos contetdos escolares, na
promocdo da formacdo humana dos (as) educandos (as), uma vez que, conforme Brasil (2008),

o ProJovem trabalha na perspectiva de:

Constituir um processo formativo que possibilite a compreensdo sistemética das
situacdes e problemas vivenciados no campo e potencialize suas transformacdes, a
partir de uma qualificacdo social e de formacdo comprometida com o

desenvolvimento humano, sustentavel e solidario (BRASIL, 2008, p. 16).
Considero, portanto, o ProJovem como um divisor de aguas em minha formacao
profissional, e arrisco-me em dizer, que foi também, significativo na formacdo dos (as)
educadores (as) que participaram do programa. Explicarei tal afirmacdo, enquanto uma
educadora iniciante e recém-graduada, cuja formacao académica centrava, principalmente, no

conteddo, sem articuld-lo com a realidade.
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Percebi, no ProJovem, uma nova possibilidade e/ou alternativa de compreender a
proposta pedagdgica a Educacdo do Campo, e mais, enquanto uma educacgdo que proporciona,
aos estudantes e comunidade, estudos que possibilitem pensar e refletir sobre as relagdes sociais
no processo histérico de producdo econdmica e cultural da agricultura, além de perceber o
campo como local de formag&o humana, de relagbes sociais e econdmicas, de possibilidades e
potencialidades para o desenvolvimento sustentavel e solidario.

No entanto, é necessario considerar que todas as transformacdes, para colocar em prética
uma proposta pedagogica que nega a formacao centrada no conteudo, precisam de tempo e
aprofundamento tedrico. Nesse sentido, buscamos colocar em prética 0 que apreendemos
naquele momento. N&o obstante, 10 anos depois, consigo compreender melhor a proposta do
PPP do ProJovem, bem como sua finalidade de aprofundar, dialogar, analisar e problematizar
a realidade vivenciada, promovendo um momento de problematizacdo dos eixos tematicos, na
busca pela reflexdo e didlogo com os saberes populares e cientificos. Assim, o ProJovem
propiciou o debate da Educacdo do Campo, possibilitando sair de uma discussao abstrata para
tornar-se um objeto concreto de vivéncia, de pratica pedagogica e de pratica social nesta
comunidade escolar.

E importante enfatizar que a conquista do PRONERA como politica plblica voltada a
populacdo do campo especifica da reforma agraria, oportunizou e encorajou outros povos para
reivindicarem politicas publicas que contemplassem a todos os sujeitos do campo, nesse sentido
foram instituidos outros programas como, o ProJovem citado anteriormente e o Programa
Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO) que discorremos sobre alguns aspectos
nos proximos paragrafos como forma de mostrar o caminho de ampliacdo da construcdo de
politicas publicas para a incorporacdo de diferentes sujeitos sociais que formam os povos do
campo.

O PRONACAMPO foi vinculado a Educacdo do Campo, no periodo governado pelo
Partido dos Trabalhadores (PT), através da Portaria n® 86 de 2013 do MEC. Esse programa foi
elaborado pelo grupo de trabalho juntamente com a Coordenacdo da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). De acordo com o Art. 1° da
Portaria, o programa “consiste em um conjunto articulado de agdes de apoio aos sistemas de
ensino para a implementacéo da politica de educacdo do campo, conforme disposto no Decreto
n®7.352, de 4 de novembro de 2010” (BRASIL, 2013, p. 01). Conforme o Art. 4° da Portaria
sdo eixos do PRONACAMPO: | Gestdo e Préaticas Pedagogicas; 11 Formacdo de Professores;
Il Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional e Tecnoldgica; e 1V Infraestrutura

Fisica e Tecnologica.
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Evidenciamos, assim, as principais acOes expressas nesses eixos, sendo elas: a
disponibilizacdo de materiais pedagogicos e didaticos, de acordo com as particularidades da
populacdo do campo; a oferta de educacdo integral; a formacéo inicial dos professores em
exercicio na Educacdo do Campo e quilombola desenvolvida no ambito do PROCAMPO da
Universidade Aberta do Brasil (UAB); a formacdo continuada dos professores em nivel de
aperfeicoamento e especializacdo em Educacdo do Campo e quilombola; o apoio as redes de
ensino a ampliacdo da oferta de Educacdo de Jovens e Adultos com qualificacdo profissional,
com a utilizagdo da proposta pedagdgica do Saberes da Terra; o apoio técnico e financeiro as
redes de ensino a construcgdo e infraestrutura de escolas; a promocéo de inclusdo digital; a oferta
de transporte escolar intracampo, respeitando as especificidades geogréficas, culturais e sociais,
bem como o critério de idade dos estudantes.

Segundo Santos e Silva (2016) é preciso discutir e refletir melhor o PRONACAMPO
no ambito da Educacdo do Campo, pois o programa sofre influéncia de outros setores, que nao
representam os sujeitos do campo, como: “[...], por exemplo, 0 agronegdcio na disputa por
recursos publicos organizados pelo Pronatec. A evidéncia dessa disputa é a incorporacao da
formacdo profissional concebida pela agricultura industrial, representada pelo Pronatec
Campo” (SANTOS; SILVA, 2016, p. 142).

Contudo, os autores consideram que mesmo apresentando certas contradi¢des, existem
conquistas significativas nesse ambito, tais como a formagéo de educadores (as) do campo, a
oferta de educacdo aos jovens participantes do ProJovem, entre outras praticas pertinentes
conquistadas (SANTOS; SILVA, 2016).

Compreendemos, por assim dizer, que esses programas permitiram espagos para o
desenvolvimento de parcerias com as universidades, as instituicbes e outras entidades, no
incentivo as discussfes e organizacdes de projetos com propostas pedagogicas que
contrapunham a légica da educagéo imposta pelo poder do capital, em que, por exemplo, “um
dos papeis exercidos pela escola é o de criadora de facilitagdes, para a acumulacao de capital
mediante a formacdo/qualificacdo de forca de trabalho compativel com as exigéncias do
mercado de trabalho capitalista” (MACHADO, 2010, p. 114). Isto &, na logica capitalista, uma
das fungdes da escola, que consiste em formar recursos humanos para contribuir com a estrutura
do modo de producéo.

Os programas contribuiram na formagédo em niveis de Graduacao e Pos-graduacéo, de
educadores (as) que residem e trabalham no campo. Essa qualificagdo possibilitou a esses (as)
educadores (as) uma formag&o que aproxima os conhecimentos cientificos e as préaticas sociais,

aos valores, as identidades e ideologia (s) da populacdo do campo, ou seja, as formacGes
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especificas a educagdo do campo possibilitam aos (as) educadores (as) repensarem o curriculo
e a organizacdo da proposta pedagdgica das escolas do campo, de acordo com a realidade
vivenciada pelos individuos do campo.

As contribuicBes dos programas se estenderam a formacéo dos (as) educandos (as),
promovendo uma educacdo fundamentada na formacdo humana, considerando suas
especificidades, sejam elas culturais, econdmicas, politicas e sociais, visando, desse modo, por
um sistema de ensino que pressupde (re) conhecer e valorizar a realidade em que os sujeitos do
campo vivem, tanto em suas rela¢des socioculturais, em suas praticas produtivas, suas histdrias,
assim como na organizagdo comunitaria e econdémica camponesa, €, sem duvida, os trabalhos
vivenciados por eles, promovendo assim, que 0s mesmos pudessem correlacionar esses saberes
ao conhecimento cientifico.

Contudo, ap6s o impeachment da entédo Presidenta da Republica, Dilma Vana Rousseff,
em 31 de agosto de 2016, o Governo representado por Michel Temer (MDB), com apoio do
Congresso Nacional, aprovou Leis, Medidas Provisorias e Propostas de Emenda & Constituicéo
(PEC), que alteram e destroem os direitos sociais, educacionais e trabalhistas da sociedade
brasileira, adquiridos com muita luta e resisténcias pela classe trabalhadora nos ultimos anos.

A PEC n°241/2016, aprovada na Camara dos Deputados Federais e denominada de PEC
n® 55/2016 no Senado Federal, foi uma das propostas que contribuiu a promog¢éo do desmonte
dos direitos da populacdo, uma vez que congelou, por vinte anos, os gastos publicos e/ou
investimentos para a educacdo e para a saude, estabelecendo, assim, um caminho seguro a
consolidacdo e aprovacdo de mecanismos maléfico-destrutivos relativos a privatizagdo como
instrumento de politica publica no Brasil, objetivando privatizar diversas estatais, tais como a
Eletrobras, Petrobras, Aeroportos, etc. e estimular parcerias publico-privadas na educacao.

Em 2017, o Governo de Michel Temer, com 0 apoio dos representantes do Congresso
Nacional, aprovou a Medida Proviséria (MP) n® 746/2017 que promove a reforma no Ensino
Meédio, alegando que essa etapa de ensino necessitava ser mais dindmica e adaptada a realidade
dos jovens. A reforma da previdéncia e a reforma trabalhista, por conseguinte, estavam na lista
de propostas de reforma iniciadas por este governo.

Os desmontes das politicas publicas educacionais continuam no governo do atual
Presidente da Republica, Jair Messias Bolsonaro. O ex-ministro da Educagéo, Ricardo Vélez
Rodriguez, em uma declaracéo a impressa, em janeiro de 2019, afirma que “as universidades
ndo seriam para todos, apenas para uma elite intelectual”. Esse discurso explicita o
desinteresse do governo em garantir a educacao as classes desfavorecidas, direito esse garantido

na Constituicdo Federal de 1988.
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Em abril de 2019, o entdo ex-ministro da educacdo, Abranham Weintraub, anunciou um
corte de 30% das verbas destinadas a Universidade de Brasilia (UnB), & Universidade Federal
Fluminense (UFF) e a Universidade Federal da Bahia (UFBA). Segundo o ex-ministro, essas
institui¢des de ensino estavam promovendo a “balburdia”. Compreendemos que ao atacar as
universidades e a totalidade do sistema educacional, esses (essa) discursos/ideologia estdo
(estd) tentando manchar a credibilidade das instituicbes com o intuito de desarticular,
principalmente, a resisténcia dos movimentos estudantis, e, consequentemente, desarticular a
sociedade como um todo.

Ou seja, essa ideologia avassaladora do governo neoliberal® emerge com o objetivo de
silenciar a voz de educadores (as) e educandos (as), promovendo a desmoralizagdo do trabalho
nessas instituicdes, na tentativa de levar a populacdo a desacreditar na importancia delas, na
transformacéo da vida da populacdo, principalmente da classe trabalhadora, pois a proposta €
desvalorizar uma educacdo critica, emancipadora e libertadora, para afastar as contestacdes que
ameacam a implementacdo de politicas publicas que retiram direitos ja conquistados pela
sociedade.

Em sequéncia, as medidas de corte foram estendidas para as outras Universidades e
Institutos Federais de Educacdo, sob o argumento de que o bloqueio orcamentario foi
operacional e técnico, adequado ao contingenciamento de recursos estabelecido pelo governo
através do Decreto n® 9.741/2019. O governo de Bolsonaro (Sem Partido), tenta a todo o custo,
interferir na administracdo dessas institui¢ces, colocando em cargos e 6rgdos importantes,
pessoas que endossam a escola sem partido.

Conforme Frigotto (2020), em uma palestra realizada em vinte e trés de abril na TV
FONEC, vivemos em pais marcado pelo ddio e pela pedagogia da dentincia, de anular as

° Para Alves (2014), a concepgéo de neoliberalismo esta vinculada a um padréo que tende a determinar as conexdes
entre o Estado e o Mercado, buscando o rompimento com o pensamento de que somente o Estado é o responsavel
em se ocupar com as probleméticas vivenciadas pela sociedade, como por exemplo: salde, moradia, trabalho,
renda, educacdo e outros. Assim, para os neoliberais essas esferas sdo possiveis de serem solucionadas a partir da
atuagdo do mercado e pela livre agdo dos sujeitos trabalhadores (as), e ndo mais pelo exercicio exclusivo das
politicas publicas distributivas conforme proposto pelo Estado para o bem-estar social. No campo da educacao os
neoliberais propdem uma formacéao geral e polivalente, tendo em vista qualificar a m&o de obra para o mercado,
orientada muito mais ao campo técnico do que para formagdo humana. Nesta perspectiva a educacéo é vista com
finalidade de levar o (a) trabalhador (a) apenas a aprender a ler, escrever e contar para servir sistema de produg&o.
Neste pensamento os (as) trabalhadores (as) ndo necessitam de uma educacdo tdo aprofundada teoricamente,
precisa apenas “permitir ao trabalhador ler para entender o como fazer, por meio de manuais; escrever para
produzir relatérios técnicos e de producdo; e contar para saber aferir as unidades produzidas” (ALVES, 2014, p.
39)

100 Férum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC) é uma articulagéo entre varias organizagGes que abrangem
0s movimentos populares, estudantis, docentes e instituicdes educacionais. Esses se relnem para organizar as
escolas do campo, no sentido de buscar meios para fortalecer as politicas publicas para a Educa¢do do Campo
como forma de garantir os direitos a educacdo para 0s povos do campo.
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pessoas que pensam de forma diferente. Presenciamos um periodo de desmonte da educacéo,
de uma escola democrética e plural, de um ensino que integre a sociedade e que promove a
relacdo dos conhecimentos informais com a realidade. Como ja mencionamos, vemos medidas
e reformas serem aprovadas em periodo recorde.

Frigotto (2020) denuncia que um dos motivos em liquidar o PRONERA, e demais
programas voltados & Educacdo do Campo, € que esses programas permitiam aos (as)
educadores (as), cursarem licenciaturas do campo e, assim, criarem vinculos e parcerias com as
universidades. Os (as) educadores (as), ao se qualificarem, tém a oportunidade de promover,
aos estudantes, visoes de formacdo humana e de condicGes de classes, libertando-os de uma
educacao doutrinadora e dogmatica.

As politicas publicas a Educacdo do Campo foram construidas com a participacédo da
populacdo camponesa, surgidas como resposta ao Estado sobre as exigéncias desses sujeitos.
Esses programas ndo resolveram completamente as diversas problematicas da educacdo no
campo, mas foram iniciativas concretas que contribuiram para melhorar questfes e impasses
relacionados a oferta de educacdo aos povos do campo.

Se olharmos para o passado da educacdo no meio rural, perceberemos que a Educacao
do Campo teve avancos consideraveis, principalmente nos quesitos de visibilidade das lutas e
do reconhecimento de que a educagdo é uma das oportunidades de assegurar, a esses sujeitos,
o direito a igualdade de acesso ao espago escolar que, historicamente, Ihes foi negado. E
importante reforcar, ainda, que o Estado Burgués, na sociedade de contradi¢cdes de classes
sociais, sempre defendera aos interesses do capital.

E, pois, através dessa contradicdo, que observamos a Educagio do Campo para além da
educacao e do préprio campo. Entendemos que o Estado deve ser o provedor e propositor de
politicas publicas que visem o desenvolvimento social. Porém, na sociedade capitalista, o
Estado se coloca como defensor e disseminador dos interesses da classe burguesa e ndo da
classe trabalhadora, promovendo um embate entre 0 dominador e o dominado. Nesse cenario,
0 Estado tem o papel de cumprir as ordens determinadas pelos donos do capital e a burguesia,
como um todo, além de manter sob controle as reacdes adversas da sociedade.

Para tanto, faz-se necessario que a Educa¢do do Campo continue desenvolvendo um
projeto de sociedade, contrapondo o projeto capitalista. Esse projeto precisa ser orientador das
lutas em favor das politicas publicas, pois esse fato € uma das contradi¢des enfrentadas pela
Educagdo do Campo. As politicas publicas instituidas com embasamento teorico favoravel a
formacdo humana precisam ser colocadas em préatica por todas as escolas do/no campo, visando

sempre, a emancipacdo dos (as) trabalhadores (as), pois sabemos que o Estado elabora e
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regulamenta muitas politicas publicas subordinadas as ideologias burguesas, prova disso é o
fechamento de muitas escolas no campo.

Desse modo, refletir sobre a Educacdo do Campo é reforcar a permanéncia e articulacéo
dos (as) trabalhadores (as) do campo como individuos resistentes, que lutam por uma educacgéo
e por um projeto de sociedade que visam superar e transformar as diversas relagdes sociais de
exploracdo e submisséo de uma classe sobre a outra.

As Diretrizes operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do Campo - Resolucéo
n°® 01/02 CNE/CEB, apontam que é primordial a conexdo entre a educacdo formal e as
experiéncias diérias dos (as) educandos (as), trazendo suas origens, valores e costumes em uma
perspectiva de relacdo entre a escola e 0 campo. A aprovacao dessas diretrizes foi um marco
importante para as comunidades camponesas, pois propiciou a valorizacdo dos sujeitos e suas
vivéncias com o meio produtivo. Sendo assim, a escola pode contribuir com praticas
pedagogicas que relacione a producdo, a terra e 0os seres humanos, com relagdes sociais,
democréticas e solidarias.

As Diretrizes apresentam principios e dispositivos que proporcionam a adequacao dos
projetos das escolas do campo. Indicam que as propostas pedagdgicas das escolas do campo
consideram a diversidade dos (as) educandos (as), além de direcionar que as praticas
pedagogicas sejam voltadas para desenvolvimento de projetos sustentaveis envolvendo a
comunidade escolar.

A prética pedagdgica é definida, por Veiga (1989, p. 16), como “uma pratica social
orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos inserida no contexto da pratica social”.
Desse modo, é importante que os (as) educadores (as) procurem romper com os paradigmas
tradicionais no sentido restrito da transmissdo de conhecimentos e se voltar para as praxis e
desenvolvé-las de forma critica, criando ambientes pedagdgicos para o desenvolvimento critico
e atitudes reflexivas do pensamento com os educandos (as).

As praticas pedagdgicas sdo instrumentos fundamentais para compreendermos as
intencBes dos (as) educadores (as) nas salas de aulas ou fora delas. E no desenvolvimento da
praxis que se torna possivel perceber como os (as) educadores (as) trabalham a relagéo entre o
conhecimento cientifico e a realidade do (a) educando (a), observando se esses conseguem,
juntamente com os (as) educandos (as), realizar trabalhos que favorecam o desenvolvimento
social, econdmico e cultural da comunidade camponesa, bem como, compreender quais as
dificuldades para desenvolver projetos que sejam sustentaveis relacionados a vida da sociedade.

A seguir discutimos sobre os principios pedagdgicos e filosoficos da Educagdo do

Campo, como o proposito de nos embasarmos teoricamente para melhor debater sobre as
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praticas pedagdgicas na Educacdo do Campo e analisarmos as praticas pedagogicas
desenvolvidas na escola pesquisada.

2.3 Principios pedagogicos e filoséficos da Educacdo do Campo e suas implicagdes na

pratica pedagogica.

Nesta subsecdo apresentamos os principios filoséficos e pedagdgicos que sustentam a
Educacgdo do Campo, pois como j& mencionado anteriormente, essa surgiu do processo de luta
dos (as) trabalhadores (as) do campo por uma educacdo que atendesse 0S seus interesses,
contrapondo os da classe dominante, sendo assim, & necessario compreendermos tais
fundamentos. Esse conhecimento nos dara sustentacdo para analisarmos as praticas
pedagogicas da escola pesquisada.

A luta pela Educacdo do Campo reune diversos segmentos da sociedade, como as
universidades, os sindicatos, as organizac¢des, 0s movimentos sociais do campo e outros setores
que debatem e defendem o direito a educacgéo para todos (as). No entanto, o MST ao longo da
sua caminhada de luta pela educacéo, tornou-se um protagonista em busca de um projeto para
a sua proposta de educacdo formal, da qual denomina de pedagogia do movimento. Essa
pedagogia tem relacdo direta com os sujeitos, tendo como preocupacdo e foco a formacéo
humana. Sendo assim, ao olhar para a escola se faz necessario visualizar os sujeitos que ali
estédo inseridos, pois vdo se formando e se constituindo com seres humanos que no seu Processo
de constituicdo podem procurar se aprofundar ou afastar das condi¢cdes humanas.

A discussdo sobre educacdo no MST, segundo Caldart (2012c), tem origem na
constituicdo do movimento social, considerando que a materialidade da pedagogia surge do
contexto social e da realidade do meio rural, ou seja, os debates sobre a educagdo formal parte
das necessidades do préprio movimento. Sendo assim, 0 MST desde o inicio, integra na luta
pela terra e pela educacdo.

Os debates iniciais pela educacdo no MST ocorrem pela reinvindicacdo de construcao
de escolas nos acampamentos e assentamentos. Porém, perceberam que a construgdo do prédio
escolar ndo era suficiente, pois a escola ndo atendia as necessidades daqueles (as) trabalhadores
(as), uma vez que os conhecimentos e as ideias produzidas naquele espago eram diferentes da
realidade vivenciada pelo grupo.

A vista disso, comecam a lutar por uma escola que valorizasse a vida no campo e

contribuisse no processo de desenvolvimento dos estudantes e pais, que optaram pela conquista
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de territdrio, através do movimento social, com objetivo de construir uma vida digna para sua
familia.

O Caderno de Formacdo n°® 8 do MST (1996) apresenta os principios filosoficos e
pedagdgicos que deverdo sustentar a proposta pedagdgica das escolas do MST e da Educacéo
do Campo. Os principios filosoficos representam a visdo de mundo e as concepgdes mais gerais
que o movimento tem sobre a pessoa humana e a questdo de educagdo. Os principios
pedagdgicos dizem respeito as orientacdes e o jeito de fazer e pensar a educacao para que se
aproximem dos principios filosoficos.

Os principios filosoficos sdo: “educacdo para a transformacédo social; educacéo para o
trabalho e a cooperacdo; educacdo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana;
Educacdo com/para valores humanistas e socialistas; educacdo como um processo permanente
de formacdo e transformacdo humana” (MST,1996, p. 11).

Conforme estes principios, a Educacdo do Campo busca formular para a classe
trabalhadora uma proposta de educacdo, que possibilite aos sujeitos compreenderem sua
realidade, se colocando numa posicao de individuos que ocupam um lugar no mundo através
das relagdes sociais que sdo determinadas. Desta forma, constituir ferramentas que contribuirdo
para a sua libertacdo e transformacéo.

Para 0 Movimento a “educagdo ¢ um processo de formagdo da pessoa humana” (MST,
1996, p. 6). Atraves desse processo 0s sujeitos se inserem na sociedade transformando-a e a si
mesmo, simultaneamente. O carater educacional estd vinculado ao processo pedagdgico e
politico, visando relacionarem-se com 0s processos sociais, de transformacao da sociedade e de
uma nova ordem social, tendo como pilares a justica, a radicalidade democrética, os valores
humanistas e sociais. Apresenta como caracteristicas esséncias para a proposta de educac&o:
educacdo de classe; educacdo massiva; educacdo vinculada ao movimento; educacdo aberta
para 0 mundo; educacdo para acao; educacdo aberta para o novo.

Os sujeitos do campo defendem a necessidade de relacionar a educacéo e a escola aos
desafios do seu tempo historico, evidenciando que a educacédo deve ser voltada para a realidade
do campo, auxiliando a resolugdo dos problemas cotidianos e na construcdo de alternativas para
permanéncia no campo, com qualidade de vida. Tendo como exigéncia uma formacédo para a
cooperacdo com o foco na constituicdo de novas relagcdes sociais. As praticas pedagogicas
devem possibilitar estudos sobre o trabalho, a comercializacédo, 0 acesso a novas tecnologias,
na conquista de uma nova escola e entre outros.

De acordo com 0 MST (1996), a Educacdo do Campo deve ser amparada pela formacgéo

omnilateral, essa expressao vem de Marx. Esse tipo de formacéo esta fundamentado por uma
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das categorias que posiciona o trabalho vinculado ao desenvolvimento humano, numa
perspectiva de formacdo para emancipa¢do humana. Assim sendo, uma praxis educativa
sustentada pela formacdo omnilateral precisa “reintegrar as diversas esferas da vida humana
que o modo de produgdo capitalista prima por separar” (MST, 1996, p. 9). A formagao
omnilateral se contrap8e a unilateral, que busca formar uma dimensédo do sujeito de cada vez,
preocupando-se apenas com habilidades manual ou intelectual, outrora com aspecto moral ou
politico.

Em outras palavras, a Educacdo do Campo visa fortalecer sua base pedagdgica e
politica, na construcdo de uma educagdo omnilateral que contemple todas as suas dimensoes e
potencialidades de acdo, atraves de uma formacdo politica, ideoldgica, organizativa, técnica,
profissional, de carater humanitario, cultural e afetiva.

O modelo educacional pensado pelos movimentos sociais propde uma formacdo que
busca romper com os valores da classe dominante, sendo os mesmos centrados na competicéo,
no individualismo, no lucro (mais-valia para Marx). Ao contrario destes valores, a Educacédo
do Campo é baseada em valores humanistas e socialistas, em que os valores centrais sdo 0s
processos de transformacao da pessoa humana e sua liberdade (MST, 1996).

Discutimos ainda, os principios pedagdgicos da Educacdo do Campo, elencados,
sobretudo, pelos movimentos sociais, considerando-os fundamentais para elaboracdo da
proposta pedagdgica das escolas do campo, sao eles:

Relacdo entre teoria e pratica; Combinacdo metodoldgica entre processos de ensino e
de capacitacdo; A realidade como base da produgdo do conhecimento; Conteldos
formativos socialmente Gteis; Educagdo para o trabalho e pelo trabalho; Vinculo
organico entre processos educativos e processos politicos; Vinculo organico entre
processos educativos e processos econdmicos; Vinculo organico entre educagdo e
cultura; Gestdo democratica; Auto-organizacdo dos estudantes; Criacdo de coletivos
pedagogicos e formacdo permanente dos educadores; Atitudes e habilidades de
pesquisa; Combinagdo entre processos pedagogicos coletivos e individuais (MST,
1996, p. 25)

A ideia central é debatermos alguns principios, que julgamos adjacente ao nosso objeto
de pesquisa, para isso nos embasamos no caderno educativo n° 8 (1996) elaborado pelo MST

para discusséo dos conceitos. Para tanto comegaremos pelo principio pedagdgico que evidencia
a relacdo da teoria e pratica:

Relacionar teoria e pratica no processo pedagogico, na escola, significa organizar o
curriculo em torno de situagdes que exijam respostas praticas dos/das estudantes, que
sO saberdo dar se estudarem muito e se pensarem bastante para relacionar o que
encontra nos livros, com o que a professora esta dizendo, com coisas que 0s pais ja
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disseram com o que ja observaram em outras situacdes parecidas, com o0 que estao
discutindo entre eles (MST, 1996, p. 12).

Isto significa que para materializar a realidade é necessario um aperfeicoamento para
além dos fatos, de maneira a interpretar as contradi¢cbes e 0 mundo em que vivemos. Portanto,
€ necessario o reconhecimento da ciéncia como instrumento importante na construgdo do
conhecimento da totalidade concreta.

O conhecimento cientifico e tecnologico, construido ao longo da historia pela
humanidade, e o apoderamento dos conhecimentos essenciais para enfrentar situacGes e
contradigdes da realidade, permitirdo realizar criticas da concepcdo hegemonica da ciéncia, no
capitalismo. No entanto, os conhecimentos que incorporam a historicidade do real necessitam
relacionar a teoria e a prética.

A teoria como meio da producdo de conhecimento é importante para auxiliar na direcao
dos caminhos que se pretende conhecer, ja a pratica necessita ser vivenciada, pois € realidade
efetivada. Sendo assim, a relacdo entre teoria e pratica é considerada base da formacao humana,
pois a partir da teoria e da apropriacdo da producdo do conhecimento é que geramos a pratica
pretendida, permitindo assim estabelecer produc@es de novos saberes.

Os principios apresentam fundamentos para a constituicdo metodolégica das propostas
pedagogicas das escolas do campo, a serem elaboradas dentro dos processos educativos,
propondo questdes que se iniciam na transformacdo dos contetdos, e seguem em busca de
maneiras de trabalhar outros momentos de desenvolvimento humano, em todas as fases da vida
(inféncia, juventude e fase adulta).

Outro principio proposto para desenvolver o trabalho pedagdgico da escola do campo,
explicita a importancia de partir da realidade para produzir conhecimentos, mas isso ndo
significa que a escola precisa focar especificamente naquilo que nos cerca, vivenciamos ou
enxergamos. A realidade é o mundo, isto &, tudo aquilo que merece ser estudado, compreendido
e transformado.

Posto isso, 0 estudo da realidade deve gerar questbes para a construcdo do
conhecimento, que precisam ser problematizados. Uma das propostas do MST é trabalhar por
temas geradores, portanto, partir da realidade mais préxima, torna-se um facilitador para a
aprendizagem dos (as) educandos (as) (MST, 1996).

E relevante debater os principios que direcionam a Educacio do Campo na vinculagéo
dos processos educativos aos processos econdmicos, culturais e politicos. A escola ao trabalhar
0S processos econdmicos contribuira para a construcdo de conhecimentos referentes “a

producéo, a distribuicdo e ao consumo de bens e de servigos necessarios ao desenvolvimento
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da vida humana em sociedade” (MST, 1996, p. 19). A vinculacao entre a economia e a educacgao
aproximard os estudantes da producdo de conhecimentos 0s processos produtivos, de
comercializacdo, de contabilidade dos seus bens materiais e servi¢os, tais conhecimentos sdo
essenciais para garantir a qualidade de vida dos (as) trabalhadores (as).

A cultura, quando considerada nos processos educativos, permite aos (as) educandos
(as) o conhecimento e valorizacgdo da identidade cultural dos (as) trabalhadores (as) camponeses
(as). Ao articular politica e educacéo nos processos educacionais, a escola trabalhara dimensoes
que possibilitardo aos (as) educandos (as) “alimentar a indignagéo ética diante das injustigas
sociais ¢ de indignidade humana” (MST, 1996, p. 18). Desenvolver esses sentimentos
contribuira para despertar a necessidade de mudancas e transformacfes sociais tanto nos
individuos, quanto na sociedade. Os assuntos sobre politica, quando problematizados,
possibilitardo a organizacdo e mobilizacdes dos sujeitos em torna de luta por seus direitos e da
comunidade que estao inseridos.

Um dos principios fundamentais na organizacdo da proposta educativa das escolas do
campo do MST ¢ a auto-organizacao dos estudantes, pois os articulam na cria¢do de coletivos
na escola. O termo auto-organizacao significa que os estudantes tém espacos e tempo para se
encontrarem e discutirem questdes proprias do coletivo de educandos (as), e para que tomem
decisdes quando preciso. Essa pratica propicia aos estudantes a capacidade de agir por iniciativa
prépria; respeitar as decisdes acertadas pelo coletivo; buscar solugdes para problematicas;
exercitar critica e autocritica; ter atitudes de humildade; desenvolver a capacidade de resolver
conflitos dentro do coletivo e outros (MST, 1996).

Outro principio fundamental é a formacdo continuada dos (as) educadores (as), que
atuam na sustentacdo dos processos educativos, auxiliando no trabalho de pesquisa como
instrumento de apropriacao do ser humano, na producéo do conhecimento no plano individual
e coletivo.

Estes principios demonstram a dimensdo que se tem um processo educativo e o
comprometimento necessario, ao pensar em uma proposta de formacéo para o ser humano em
sua totalidade.

Caldart (2015) apresenta algumas categorias essenciais para a educacdo, que o
movimento social vem desenvolvendo ao longo de sua trajetoria histérica, sendo consideradas
como os pilares da educacdo do MST, as quais sdo chamadas de matrizes formativas para a
formacédo dos (as) trabalhadores (as) camponeses (as) e tém como tarefa, a continuidade do
projeto histérico do movimento e da classe trabalhadora em geral, sdo elas: o trabalho, a luta

social, organizacgéo coletiva, a cultura e a histdria.
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Para as OrientacOes Curriculares de Mato Grosso (MATO GROSSO, 2010) a Educacéo
do Campo deve ser entendida como uma concepcao que estabelece uma relacéo entre educagéo,
agricultura e vida camponesa, no sentido da escola ofertar melhores condi¢des e modos de vida
aos sujeitos que vivem no campo. Propondo que as escolas aprofundem suas praticas na
producdo de conhecimentos ligados a realidade de modo a proporcionar uma transformagao na
vida dos (as) camponeses (as).

As matrizes sdo fundamentais a construcéo e a organizacdo da proposta pedagogica nas
escolas do campo, consideradas pilares para o desenvolvimento do trabalho pedagogico,
visando o processo de formacdo humana. E relevante destacar que a matriz formativa é
sustentada pelos principios filosoficos da educacdo do MST, discutidos nos paragrafos
anteriores.

Para melhor debater sobre as matrizes, optamos por tratad-las individualmente,
considerando que as mesmas se referem ao processo educativo de formagdo do ser humano.
Segundo Caldart (2015, p. 124) a colaboragcdo primordial da pedagogia do movimento em

relacdo a teoria pedagdgica é:

[...] pensar a educagdo como movimento das matrizes formadoras do ser humano e
levar isso como principio organizador ao trabalho educativo da escola, na relagdo com
os objetivos da educacédo, com a especificidade da tarefa da escola e com os desafios
formativos que a leitura das contradi¢des principais da realidade atual coloca para o
nosso tempo.

Partimos da perspectiva que a sociedade brasileira é estruturada por meio do modo de
producdo capitalista, sendo vinculada e submetida as politicas neoliberais, e o0 Estado, como ja
relatamos, age em favor das demandas condicionadas pela classe burguesa, ndo atendendo as
demandas e/ou interesses da classe trabalhadora, a ndo ser pelo processo de luta de classe que
pressionam politicamente exigindo e cobrando do Estado, os direitos determinados pela
legislacéo.

A matriz pedagogica trabalho retoma a teoria marxista afirmando que o homem, ao
transformar a natureza também passa por transformacéo, isso é considerado como trabalho. O
sentido geral do trabalho esta vinculado a atividade humana de criacdo, que € base de
sobrevivéncia de toda classe trabalhadora.

E desta maneira que a relacéo entre trabalho e educac&o é afirmada como uma conex&o
intrinseca a produgdo de vida do ser humano. E assim, o trabalho é defendido como base
primordial no projeto de formagéo escolar, vinculando os conhecimentos escolares a ele, esses

devem proporcionar a superacdo da concepcdo de trabalho estabelecida pela sociedade
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capitalista. A escola deve proporcionar atividades que contemplem a cooperacdo entre os (as)
camponeses (as), como forma de superar a légica do trabalho alienado e explorado pelo capital
(CALDART, 2015).

O trabalho deve fazer parte da proposta pedagdgica de toda escola. Por meio das préaticas
pedagogicas é possivel que o (a) educando (a) comece a compreender 0 mundo do trabalho da
atualidade, a escola possibilitara a compreensdo da estruturacdo da sociedade capitalista.
Caldart (2015) orienta que a escola introduza em suas praticas o trabalho socialmente
necessario, em forma de atividades necessarias para o funcionamento, tanto da escola, quanto
em sua casa e comunidade, a fim de desenvolver atividades produtivas, a partir das praticas
sociais.

Conforme Caldart (2015) a luta social € uma matriz que se constroi pela pratica social,
fundamental para a producdo e reproducdo da vida, considerando que a classe trabalhadora
necessita lutar para buscar transformacgéo das condigdes sociais de existéncia. Trabalhar essa
matriz implica incutir nos estudantes, a convicgao que nada é impossivel de mudar, que o futuro
precisa ser projetado, e os sentimentos de indignacdo perante as injusticas devem ser
desenvolvidos para enfrentar as situacdes que levam a desumanizacdo do ser humano.

Para 0os movimentos sociais a luta € um dos instrumentos primordiais para conquistar
suas projecoes futuras, esses lutam por terra, por condi¢6es de vida melhor e por transformagéo
social. Essas lutas partem desde situacbes econémicas, politicas, e de desigualdades sociais,
guanto a concentracdo de propriedade privada da terra no Brasil, até a luta que envolve toda a
classe trabalhadora. Buscam a transformacéo do sistema, do modo de producéo capitalista, por
um novo sistema produtivo e social, que seja sustentado pela livre associacdo e cooperacao
entre os (as) trabalhadores (as), possibilitando a todos o direito de usufruir igualmente das
riquezas produzidas. Sendo assim, a luta deve ser de formagdo humana, para a conquista de
uma sociedade socialista.

Organizacdo coletiva € uma matriz, que demonstra a importancia da coletividade, um
dos principios fundamentais dentro dos movimentos sociais, pois, esse s6 é possivel, se for
constituido na coletividade. A participagdo dentro de uma organizag&o coletiva constroi marcas
essenciais nos sujeitos que intencionamos formar. Caldart (2015) evidencia que as propostas
pedagbgicas devem ter intengdes cotidianas, que determinem a participacdo ativa dos
estudantes no processo de vida escolar. Tais acdes tem a finalidade de desenvolver-nos (as)
educandos (as) a organizacao coletiva nos trabalhos escolares.

Vivemos em uma sociedade que prega o individualismo, cuja ideologia burguesa

incentiva 0 ser humano a tomar posicionamentos e atitudes individuais, enfatizando que as
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conquistas e vitorias dependem, unicamente, do esfor¢co de cada sujeito, reafirmando sempre
que os (as) trabalhadores (as) ndo compartilham das mesmas condicGes e oportunidades da
vida burguesa, porque estes ndo se esfor¢cam o suficiente.

Marx e Engels (2008) afirmam que os interesses da classe trabalhadora e da classe
burguesa sdo antagdnicos, se sobrepondo historicamente através da luta de classes, em que,
sobretudo existe uma classe oprimida e uma classe opressora. Segundo eles a “historia de todas
as sociedades até agora tem sido a histdria das lutas de classe” (2008, p. 8). Essa afirmacdo nos
leva a entender que a movimentacao das classes, torna possivel a alteracdo do estado atual das
coisas, construindo a historia da sociedade.

Partimos do pressuposto que as problematicas vivenciadas pela classe trabalhadora tém
origem na exploracdo da forca de trabalho, efetivada pela existéncia da propriedade privada dos
meios de producdo, e uma maneira de promover a superacdo disso € por meio da organizacao
coletiva dos (as) trabalhadores (as), através da criacdo de movimentos sociais, organizaces
sociais, sindicatos e partidos. Com vistas a unir forga para lutar e resistir pela garantia de direitos
ja conquistados no ambito do mundo do trabalho e da educacéo.

Essas sdo motivacGes que as escolas do campo tém para inserir em seus trabalhos
pedaglgicos, a organizacdo coletiva, visando a formacdo de sujeitos que primam pela
concepcao de vida coletiva, dentro dos processos de luta, pois, para lutar contra um sistema,
que visa somente o individualismo, a competicdo e o lucro acima de tudo, é preciso uma
formacdo que vise a constituicdo de sujeitos que acreditem na forca do coletivo de classe.

Como estabelecido por Caldart (2009), uma organizacdo fundamentada na participacao
coletiva, deve compreender a importancia da divisao de atividades/tarefas, disciplina, referéncia
no coletivo, na mistica e em ac¢des que efetivam objetos que expressam valores.

Essas acdes precisam ser introduzidas nos trabalhos escolares como forma de promover
a transformac&o no espaco escolar, assim o processo educativo sera gerido por todos os sujeitos,
possibilitando uma relacdo entre o setor administrativo e pedagdgico. No entanto, essa relacdo
deve ser bem discutida para garantir a participagdo de todos que atuam na escola. E valido
reafirmar que a “organizacdo coletiva se realiza especialmente articulada as matrizes da luta
social e do trabalho” (CALDART, 2015, p. 127).

A matriz da cultura tem como intencdo pedagogica, cultivar as identidades dos (as)
trabalhadores (as) no conhecimento dos (as) estudantes. Afirmando a importancia de trazer para
0s espacos escolares a experiéncia humana, os processos de trabalho, as lutas, a organizacdo

coletiva e os modos de vida, a fim de produzir conhecimentos (CALDART, 2015). A cultura é
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produtora de valores, convicgdo, principios, ideias, saberes e posturas que envolvem e projetam
a identidade da classe trabalhadora (CALDART, 2009).

A escola, ao desenvolver em suas praticas pedagogicas a dimensdo cultural como
formacgdo humana, contribuird para o enraizamento critico e recriacdo do modo de vida do
camponés, pois quando a mesma valoriza a cultura dos sujeitos em todo o processo educativo,
promove ao estudante o entendimento do seu proprio movimento enquanto sujeito educativo.
Essa acdo leva a compreensao da histdria das lutas, e assim passam a ter elementos para projetar
seu futuro e construir as bases de uma nova sociedade.

O trabalho pedagdgico em suas atividades cotidianas deve demarcar “uma critica a
cultura hegemonica na sociedade capitalista (industria cultural) e um cultivo/projecdo de
parametros de relacGes sociais, valores, de afetividade saudavel, de criatividade e de habitos
cotidianos que expressem e consolidem nossos objetivos sociais” (CALDART, 2015, p. 128).
Em concordancia com a autora, evidenciamos que existe uma tendéncia do sistema capitalista
em afirmar a existéncia de uma Unica cultura, prevalecendo o modo de vida burguesa,
implicando assim, que aos poucos, a cultura dos diversos povos do Brasil, se descaracterize e
transforme em apenas lendas.

A histéria como matriz formativa, permite que os sujeitos compreendam as relacoes
existentes entre o passado, 0 presente para fazer projegdes futuras, uma vez que “a historia se
faz projetando o futuro a partir das licdes do passado cultivadas no presente” (CALDART,
2015, p.130). Neste sentido, a historia atual que é divulgada a sociedade, conduz para que
estudemos e aprendamos uma historia com fatos, situacfes e conquistas da classe dominante
como se fossem verdades absolutas, Unicas e inquestionaveis, e que contribua para que as lutas
e resisténcias da classe trabalhadora tornem-se ocultas na construcao desta histéria, tal situacéo,
promove uma conformidade de consciéncia, e passamos a aceitar que tudo sempre foi da
maneira como esta e que por consequéncia disto, sempre sera.

A histéria deve ser compreendida e aprendida do modo como a sociedade formou-se,
para chegar a maneira como funciona nos dias atuais, s6 assim € possivel entender as lutas de
classes como propulsora desse movimento, percebendo que as tensdes e contradigdes que
existem até hoje, sdo consequéncias das a¢des deste movimento.

E importante que as escolas do campo compreendam as politicas pablicas e os principios
que embasam a Educacdo do Campo para elaborar e instituir sua proposta pedagogica. No
entanto, essas discussdes precisam se estender por toda a comunidade para que juntos decidam,
qual projeto de educacgéo desejam para seus (suas) filhos (as). Que educacdo? Uma educacgéo

libertadora? Ou opressora e alienante?
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Diante disso, evidenciamos que no transcorrer desta pesquisa oportunizamos aos
sujeitos da comunidade escolar participantes do processo investigativo, espagos de discussoes
que partiram das praticas pedagogicas desenvolvidas durante os momentos de conversas. Esses
encontros possibilitaram trocas de experiéncias entre a pesquisadora e 0s (as) sujeitos da
pesquisa a respeito das percep¢des deles (as) e as concepcdes tedricas da Educagdo do Campo.
Promovemos espagos de insercdo e envolvimento para compreender, pensar e refletir sobre a
educacdo a partir de sua realidade. Assim, lancamos sementes que poderdo produzir frutos no
processo participativo desta comunidade em pensar a educacdo com base na teoria da Educacéo
do Campo, considerando suas particularidades sociais.

Ap0s as discussdes tedricas trazidas sobre os principios pedagdgicos e filoséficos da
Educacao do Campo nas escolas do MST, na proxima subsecao discorremos as percepc¢des que

a comunidade escolar investigada tem a respeito da Educacao do Campo.

2.4 A percepcao da comunidade escolar da Escola Estadual “lvone Borkowski de Lima”

sobre a Educacdo do Campo

A Educacdo do Campo é um tema amplamente debatido nas pesquisas educacionais no
Brasil. Sendo questionada e constituida pelos préprios povos do campo, que se organizam em
movimentos para lutarem por direitos e por escolas. Desse modo, o termo Educacdo do/no
Campo sdo particularidades de acdes especificas dos movimentos sociais.

Estes movimentos mostram a necessidade de construcdo de escolas que atendam as

necessidades dos povos camponeses, pois:

Enguanto a Educacdo do Campo vem sendo criada pelos povos do campo, a educacéo
rural é o resultado de um projeto criado para a populagdo do campo, de modo que 0s
paradigmas projetam distintos territorios. Duas diferencas basicas desses paradigmas
s80 0s espacos onde sdo construidos seus protagonistas. Por essas razbes é que
rearmamos a Educacdo do Campo como um novo paradigma que vem sendo
construido por esses grupos sociais e que rompe com o paradigma da educagdo rural,
cuja referéncia é a do produtivismo, ou seja, 0 campo somente como lugar da producéo
de mercadorias e ndo como o espaco de vida (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 63).

Conseguinte, a Educacdo do Campo nasceu como uma alternativa de educagéo para a
transformac&o social e econdmica, voltada as diversas dimensdes do ser humano, reconhecendo
os valores humanistas, uma educacao para o trabalho e cooperagéo, ou seja, um ensino capaz
de superar a educacao imposta pelo sistema capitalista.

Como exposto anteriormente, a Educacdo do Campo € fruto das lutas dos movimentos

sociais, ao decorrer da pesquisa compreendemos que a EEIBL é uma instituicdo que estd
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localizada no campo, poréem ndo foi constituida e ndo faz parte de movimentos sociais,
principalmente, como os Sem Terras. Dessa maneira, a partir das falas e observacOes das
praticas pedagogicas e sociais, faremos uma analise das percepcfes desta comunidade escolar,
sobre os principais conceitos e conhecimentos a respeito da Educagdo do Campo.

Durante as visitas para convidar os pais dos (as) educandos (as) das turmas do 2° ano A
e B, para participar das acOes de rodas de conversa, tivemos a oportunidade de visitar 26 (vinte
e seis) familias. Obtivemos de imediato, desses familiares, seis respostas negativas, os pais
alegaram como motivos para ndo participarem das rodas de conversa, situaces de doenca,
apatia por eventos ligados a educagdo e dificuldades em se relacionar com as pessoas. Além
dessas questdes, duas falas em particular, chamaram a nossa atencao, sao elas:

“Entendi a importancia de participar da pesquisa, mas ndo posso participar.
Trabalho para os outros tirando leite, tiro leite duas vezes no dia, chego tarde em
casa, como estou muito cansado, prefiro ndo participar. Também ndo quero
participar do questionario, ndo tenho tempo, para isto” (Responsavel pela aluna 2°
ano B, em visita a sua casa).

“Peco desculpa, mas ndo podemos participar da pesquisa, pois ndo podemos sair da
fazenda. O patréo exige para ndo deixarmos a fazenda sozinha. Somos prisioneiros
aqui. Entdo fica dificil sairmos” (M&e do educando 2° ano A, em visita a sua casa).

Segundo os pais/responsaveis, um dos empecilhos para ndo participacdo da pesquisa é
o fato de serem empregados, pois suas falas evidenciam que além de venderem a sua forca de
trabalho, vendem também a sua liberdade de ir e vir. A mae ao referenciar o emprego como
uma prisao transmite-nos a impressao da insatisfacdo com esse tipo de trabalho, no entanto, se
sujeita a essa condicao de vida, pois precisam sustentar os seus familiares.

Conforme estabelece Caldart (2015), amparada por Marx, na sociedade capitalista uma
das leis que sustenta o capitalismo ¢ a “[...] exploracéo entre os seres humanos realizada pela
relacdo antagonica entre o capital e o trabalho, que acontece através da exploracdo da mais-
valia, “motor da producédo capitalista”, cuja base de sustentagdo esta na logica da propriedade
privada dos meios de producao e no trabalho assalariado” (CALDART, 2015, p. 35). Como
percebemos, essa relacdo gerou a divisdo de novas classes sociais, que continuam explorando
0s seres humanos, como é o caso destas familias que vivem aprisionadas no proprio trabalho.

A primeira roda de conversa sobre a Educacdo do Campo proporcionou trocas de
experiéncias entre os sujeitos da pesquisa e a pesquisadora, propiciando um momento de
aprofundamento dos conhecimentos a respeito da temaética e o entendimento das percepcbes

sobre 0s assuntos debatidos.
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Os pais, ao relatarem sobre 0s conhecimentos acerca do processo histérico da Educacgéo
do Campo, envolvendo as lutas, resisténcias e conquistas, se reportaram a historia das escolas

em suas préprias comunidades, conforme as falas de alguns:

“Eu me lembro que quando cheguei aqui, cada comunidade tinha uma escolinha,
cada fileira geralmente era uma série. O ginasio ndo tinha, era bem dificuldade
mesmo... 0s alunos ajudavam a fazer a merenda, era a professora que decidia que
aluno ia fazer. Antigamente os alunos era mais esforcado. Era mais dificil, o cara
tinha que andar cinco quilémetros, tinha uns que andavam a pé, de cavalo, de
bicicleta era dificil o acesso. Bem diferente de hoje ” (Pai A, roda de conversa).

“Na época tinha escolinha em cada comunidade. S6 que com o tempo o prefeito
resolveu fechar as escolas e trazer tudo para Colorado ” (Pai B, roda de conversa).

“Verdade, no inicio era tudo muito dificil, ndo tinha estradas boas. N&o tinha escola,
para os filhos estudar os pais se juntavam e faziam as escolas de madeira bruta. As
carteiras eram de madeira mesmo, as professoras ndo eram formadas igual hoje [...] ”
(Pai C, roda de conversa).

Ao falar do processo histérico da Educacdo do Campo, os pais relembram a trajetéria
das familias que se juntavam para a construcdo de escolas em suas proprias comunidades,
revelando as dificuldades quanto a organizacdo e estruturacdo fisica desses espacos
educacionais, no processo de ocupacao do territério do Distrito Colorado do Norte-MT. No
inicio de ocupacdo deste territdrio, cada comunidade tinha sua propria escola, atendendo
educandos (as) do Ensino Fundamental nas séries iniciais. Segundo Lourencao (2016) em 1985
foram construidas as primeiras escolas, sendo uma na comunidade Unido Flor da Serra e a outra
na sede do Distrito Colorado do Norte-MT. As demais comunidades implantaram suas escolas
entre 1986 e 1987. Nesta época havia 12 comunidades préximas a Colorado.

As primeiras escolas foram construidas com a unido dos moradores locais de cada
comunidade. Os pais construiram as escolas com pau-a-pique ou com lonas, as carteiras eram
improvisadas feitas com tocos de madeira. Nesse periodo, as salas eram multisseriadas, os (as)
educadores (as) eram leigos (as) e as salas superlotadas. Um levantamento historico, realizado
por uma professora®! e sua turma do 8° ano em 2010, mostra que o salario destes (as) educadores
(as) em algumas comunidades era efetivado pelos pais dos (as) educandos (as). No entanto, as

escolinhas rurais como eram chamadas, mais tarde passaram pelo processo de nucleagdo®?.

11 Esta informagéo foi retirada de um documento (apostila) desenvolvido (a) pela professora Alessandra Aparecida
da Silva e seus alunos do 8° Ano do Ensino Fundamental, na Escola Municipal Unido Flor da Serra, no ano de
2010, referente ao processo historico da comunidade Uni&o Flor da Serra e demais comunidades vizinhas.

12 A nucleacdo de escolas é “[...] um procedimento politico-administrativo que consiste na reunido de varias escolas
isoladas em uma s0, desativando ou demolindo as demais” (BRASIL, 2006, p. 116). Seguindo esse raciocinio,
entende-se que a nucleagdo corresponde a construgdo de uma escola com espaco maior, essa deve se localizar em
um espaco geografico, de maneira que fique no centro e as demais escolas que ficam no entorno seriam deslocadas
para esta.
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De acordo com o parecer n° 23/2007, que faz orientagdes para o atendimento a Educacao
do Campo, no Brasil, o processo de nucleagdo das escolas rurais, teve suas primeiras
experiéncias nas decadas de 70 e 80, estas foram expandidas com a aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), culminando na municipaliza¢do do Ensino
Fundamental. O Governo Federal iniciou o repasse de recursos para 0s municipios, adotando
politicas educacionais para transferir competéncias entre as entidades federativas.

Para a concretizacdo do processo de nucleacdo, conforme o parecer n° 23/2007, 0s
governos apresentaram diversos fatores que favoreciam a realizacdo da nucleacdo, como a baixa
densidade populacional, determinando salas multisseriadas e de unidocéncia, aumento dos
investimentos em infraestrutura e material pedagdgico, facilitacdo na coordenagao, melhoria na
qualidade de aprendizagem e acesso ao transporte escolar.

No entanto, o fechamento de vérias escolas do campo foi determinado para as
comunidades por meio de imposi¢cdo, com justificativas superficiais, ndo levando em
consideracdo as particularidades destes povos. Na maioria das vezes as nucleagdes acontecem
sem que haja discussdo com 0s sujeitos das comunidades, sem considerar o contexto politico,
social, econdmico que existem nas mudancas entre campo e cidade. Apesar do Art. 1° da Lei n°
12.960 de 2014, estabelecer que o fechamento das escolas do campo deveréa ser precedido da
manifestacdo do 6rgdo normativo do sistema de ensino, levando em conta a justificativa da
Secretaria de Educacdo com andlise diagnostica do impacto da acdo e manifestacdo da
comunidade escola.

No municipio de Nova Canad o processo de nucleacdo iniciou em 2001, segundo
Lourengdo (2016, p. 100) “¢ nesse mesmo ano que a Secretaria Municipal fecha as escolas das
comunidades e polariza as atividades em escolas maiores, sediadas nos distritos ou

comunidades maiores”. Conforme o autor:

No caso das comunidades pertencentes a Colorado do Norte, das doze escolas
existentes, restaram duas. Uma na sede do Distrito e outra em uma comunidade
vizinha. A primeira passou a atender alunos de outras sete escolas que foram fechadas
e a segunda, passou a receber alunos de outras trés escolas que tiveram o mesmo fim
(LOURENCAO, 2016, p.100).
O autor faz referéncia as escolas do Distrito Colorado do Norte-MT e da Comunidade
Unido Flor da Serra, que receberam os (as) educandos (as) de escolas das demais comunidades.
Em 2017, houve um novo processo de nucleagéo, a Secretaria Municipal fechou a escola Uniédo
Flor da Serra, transferindo alguns educandos (as) para as escolas da sede do Distrito Colorado

do Norte-MT e do Distrito Ouro Branco-MT.
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Durante a roda de conversa, estavam presentes pais que participaram do processo de
fechamento da escola Uni&o Flor da Serra, uma mae relata que:

“a luta foi grande, foi uma batalha muito grande, deu até briga, mas nao
conseguimos, ndo. Eles questionavam que tinha pouco aluno, que o gasto era muito
alto, ndo tinha como pagar mais professor, nem merendeira. Foi 0 que questionaram
e fecharam a escola” (Mde B, roda de conversa).

Essa fala evidencia que apesar da resisténcia da comunidade para manter a escola em
seu local, a Secretaria de Educagdo foi intransigente. Usaram como justificativa, para o
fechamento da escola, o numero baixo de estudantes, questfes financeiras, diminuicdo dos
gastos, a melhora na qualidade de educacdo, ja que a maioria das turmas eram multisseriadas,
entre outros motivos.

Entre os anos de 2009 e 2010, fui educadora desta escola, sendo esta minha primeira
experiéncia como educadora fui bem recepcionada pelos pais, profissionais e educandos (as).
A comunidade era participativa, os (as) educandos (as) eram companheiros (as) e solidarios
(as). Acompanhei de perto, a forma como a secretaria pressionava os profissionais para o
fechamento da escola, sob a alegacéo que o custo para manter a escola era alto, justificando a
pouca quantidade de estudantes.

Neste periodo, ja havia algumas classes multisseriadas na escola, principalmente na
etapa do Ensino Fundamental inicial e Educacdo Infantil. Os pais juntamente com o0s
profissionais lutaram e resistiram para manté-la aberta, porém 2017 as portas da escola se
fecharam. O prédio possui seis salas de aula, uma quadra esportiva coberta e um refeitorio, este
quase ndo foi utilizado pelos (as) educandos (as) devido ao fechamento da escola. Atualmente
0 prédio esta sem uso.

Sobre isso, Canario (2000) afirma que:

O processo de progressivo encerramento das escolas em meio rural, que é
concomitante com o encerramento de outros servigos de carater puablico, traduz-se
pelo efeito de acelerar e contribuir para tornar irreversivel o declinio das comunidades
camponesas e o desaparecimento do rural (em termos econdmicos, sociais, culturais
e paisagisticos) (CANARIO, 2000, p. 124).

Corroboramos com a exposic¢ao do autor, pois presenciamos situagdes semelhantes de
despovoacdo na comunidade Uni&o Flor da Serra e em outras comunidades. Esta comunidade
tinha uma populagcdo bem mais numerosa. Atualmente dispde dos seguintes servicos publicos:
correio, abastecimento de agua, coleta de lixo uma vez na semana, e atendimento no posto de

salide com a enfermeira.
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Enguanto a escola permanecia ativa a populacéo recebia atendimento médico no local,
pelo menos uma vez na semana, com a diminuicdo do numero da populacdo, as pessoas
precisam se deslocar para os distritos ou para a sede do municipio a procura de atendimento
médico. Muitas familias, em busca de melhores condicdes de vida, deixaram a comunidade e
foram para os Distritos Colorado do Norte-MT ou Ouro Branco, para a sede do municipio ou
para outras cidades.

O relato de outro pai vem reforcar a fala de Canario, segundo ele:

“Naquela época teve muita resisténcia, porque eles tiraram todas as escolinhas das
comunidades e trouxeram tudo para o Colorado. Muitos lugares brigaram para nédo
deixar acontecer. Foi onde acabaram as comunidades. Foram as escolas virem para
o Colorado e as comunidades acabaram. A comunidade se esvaziou. A comunidade
do Zé Coco por exemplo, s6 tem quatro familias” (Pai A, roda de conversa).

O pai enfatiza que houve resisténcia da populacdo durante o fechamento das escolas das
comunidades, no entanto, a Secretaria de Educa¢do Municipal decidiu utilizar os meios de
transportes e, deslocar os (as) educandos (as) para a escola da sede do Distrito Colorado do
Norte-MT. Esse faz uma leitura deveras importante, ao interpretar que o fechamento das escolas
tem vinculo com os esvaziamentos das comunidades.

Para Peripolli (2011) o esvaziamento do campo é resultado das condi¢des de pobreza e
falta de perspectiva, enfrentadas principalmente pelos (as) jovens. No entanto, segundo o autor
mesmo 0s (as) camponeses (as) enfrentando problemas e desafios no campo, a escola é vista
como espaco de potencialidade, capaz de orientar os (as) jovens para procurar uma vida melhor.
O autor acrescenta que a “escola é um espaco que aglutina, reline e junta, a comunidade em
terno de objetivos comuns. Tanto que, se sai a escola, morre a comunidade” (PERIPOLLLI,
2011, p. 194). Em diversos territorios camponeses a escola deixa de ser vista apenas como lugar
de oportunidade para os sujeitos aprenderem a ler, escrever e contar, para tornar-se ambiente
para os povos do campo aprender a ler realidade e fazer a leitura de mundo, em que a educacéao
escolar € reconhecida como um direito e ndo como um presente.

Baumann (2012) aponta que o processo de nucleacdao/fechamento das escolas situadas
nas comunidades rurais, ocasiona ainda, o “fechamento” da comunidade. Segundo ela, isso
ocorre, pois as escolas nessas localidades atuam como se fossem o coracdo que pulsa vida para
a populacdo da comunidade, deste modo, ao fechar a escola, a comunidade enfraquece.
Podemos observar essa situagdo ao nosso redor, comunidades que eram superpovoadas, hoje

abrigam poucas familias.
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Referente ao processo de nucleagéo das escolas no entorno do Distrito Colorado do
Norte-MT, ndo é considerada uma nucleagdo campo-cidade. Alguns/mas educandos (as) que
residem no distrito, se percebem como moradores (as) de perimetro urbano, pelo fato do distrito
ser composto por trés lojas de roupa, dois mercados, duas lanchonetes, uma padaria, um posto
de combustivel, uma farmécia, um posto de saude e outros servigcos publicos. Porém, o distrito
é considerado uma area rural, pois a economia predominante é do campo.

Mesmo a escola estando localizada na area rural, acreditamos que ha sempre algum
impacto no fechamento das escolas ao seu redor. Destacamos o enfraquecimento das
comunidades, como ja mencionado até mesmo por pais, em que alguns valores, tradi¢cdes e
culturas podem ser esquecidos, devido a mudanca de rotina e ao fato de a escola, e ficar mais
longe das casas e das comunidades.

A discusséo sobre o processo historico da educacdo no Distrito Colorado do Norte-MT,
contribui para compreendermos a luta dos pais para que seus (suas) filhos (as) frequentassem a
escola. No entanto, quanto ao conhecimento sobre contexto e o processo historico e da
Educacdo do Campo, no Brasil, declaram o desconhecimento deste processo de lutas para a
conquista da Educacdo do Campo. Uma das maes chegou a dizer — “a gente pode até ter visto
falar, mas conhecer mesmo a gente ndo conhece” (Mde A, roda de conversa).

Quanto ao conhecimento das legislagdes que sustentam a Educacdo do Campo, 0s pais
presentes na roda de conversa também ndo souberam responder. Assim, esse espacgo possibilitou
desenvolver um dialogo com os (as) pesquisados (as) sobre o contexto historico da educacéo e
as lutas dos movimentos sociais por uma Educacdo do Campo, bem como, as politicas publicas
conquistadas.

As discussdes despertaram algumas davidas nos sujeitos, como por exemplo, a diferenga
entre a Educacao do Campo e a educacéo rural, levando uma das méaes a mencionar: “acho que
rural é mais voltada para criacdo do gado, por exemplo, mexer com gado, criar, engordar. E
Campo acho que € mais questdo de plantio, ligado a lavoura... do pequeno mesmo” (Mae A,
roda de conversa). Os outros simplesmente acrescentaram, “ndo sei diferenciar”. Durante a
roda de conversa os pais evidenciaram a falta de conhecimento sobre os conceitos de Educacéo
do Campo no sentido mais amplo.

Conforme Ribeiro (2013), desde as décadas de 90 os movimentos sociais rurais/campo,
coordenados pelo MST, inserem a educacdo como uma das principais demandas para a

populagéo.
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[...] Contrapondo-se ao rural como negacdo histdrica dos sujeitos que vivem do
trabalho da/com a terra, esses movimentos ressignificam a si mesmos, enquanto
sujeitos politicos coletivos, e a sua educacdo, negando o rural e assumindo 0 campo
como espaco histérico e da disputa pela terra e pela educagao (RIBEIRO, 2013, p.
41).

O sentido de campo, para estes sujeitos, ndo tem como finalidade expressar o retrato do
solo em que trabalham, mas revelar o projeto histérico de sociedade e educacdo que vem sendo
construindo pelos movimentos sociais. Além disso, Ribeiro (2013) evidencia que a educacéao
rural pode ser caracterizada como sendo escolas que estdo localizadas nos espacos em que
vivem o0s (as) camponeses (as), no entanto oferece a mesma modalidade de educacédo ofertada
para as populacdes urbanas, ndo existindo projetos de adequacdo da escola rural com as
particularidades dos (as) camponeses (as). Ndo ha ligacdo entre o estudo e o trabalho que o
camponés desenvolve na terra.

A participagdo dos movimentos sociais, principalmente do MST, foi e continua sendo
fundamental na constituicdo da identidade da Educacdo do Campo, comecando desde a luta
pela construcdo de escolas, perpassando pelo processo pedagogico e filoséfico até as politicas
publicas. Como verificamos os pais dos (as) educandos (as) das turmas do 2° ano A e B da
EEIBL ndo possuem e/ou quase ndo tém conhecimentos das lutas por escolas e politicas
publicas para a Educacdo do Campo.

O quadro 1 reforca o que os pais, participantes da roda de conversa, ressaltaram sobre
os saberes ou percepcdes desta comunidade escolar, em relacdo a Educacdo do Campo.
Conforme as respostas obtidas, por meio dos questionarios, realizamos a sistematizacdo em
quatro subcategorias que representam a visdo destes, em relacdo a essa modalidade de

educacdo.

Quadro 1 — Percepgoes dos pais sobre a “Educag¢io do Campo”

Educacdo quanto a localizagdo geografica 13,5%
Educagdo pertinente aos povos do campo 27,1%
Educacdo problematizadora /Teoria e préatica social 8,1%
N&o responderam 51,3%

Fonte: Quadro elaborado pela autora — dados extraidos do questionario aplicado aos pais em dezembro de 2019.

As subcategorias apontam que 13,5% dos (as) entrevistados (as) pensam a Educacdo do
Campo enquanto localizacdo geografica. Conforme o Decreto n° 7.352/2010, no artigo 1° define
a escola do campo como aquela que esta “situada em area rural, conforme definida pela
Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area

urbana, desde que atenda predominantemente a populagdes do campo” (BRASIL, 2010, p. 01).
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Diante disso, analisamos que os pais tém a percepcao de Educac¢do do Campo enquanto escolas
localizadas no espago/campo, porém entendemos que nem todas as escolas que estdo no campo,
necessariamente tém suas praticas pedagdgicas organizadas de acordo com a proposta de
Educacao do Campo.

Os pais ndo veem a Educagdo do Campo como uma proposta de educagdo que se
preocupa com a formacdo de sujeitos emancipados, mas apenas com uma escola que esta
inserida geograficamente no Campo. Durante as conversas realizadas com os pais das turmas
do 2° ano, notamos que ndo havia por parte destes uma preocupac¢do com a organizacao das
praticas pedagdgicas que a escola desenvolve para os (as) filhos (as), ndo ha uma cobrancga por
uma educacéo diferenciada.

A busca em proporcionar uma escola diferente para os (as) filhos (as) é bastante comum
e debatido entre os movimentos, conforme Machado, a partir de algumas situacGes reais que

ocorriam dentro do MST, levava o:

Movimento a pensar a educacdo em seu interior, impulsionado pela necessidade de
dar respostas a perguntas que brotavam das ac¢fes educativas, principalmente, no
ambito da escolarizacdo das criangas, e da percepcdo e intuicdo de que estas acBes
deveriam se diferenciar das tradicionais formas de educacdo da escola oficial burguesa
(MACHADO, 2010, p. 43).

Apesar dos sujeitos dos movimentos se envolverem no processo de sistematizacéo da
proposta para a Educacdo do Campo, também enfrentam conflitos internos, um desses € o de
fugir das finalidades primeiras que muitas familias tinham como luta pela conquista da terra.
“E, ainda pela propria referéncia de escola que essas pessoas ja possuiam quando ingressaram
no Movimento, e que comporta muitos aspectos, uma visdo diametralmente oposta a do MST”
(MACHADO, 2010, p. 52).

O que queremos enfatizar € que existem divergéncias de ideias e pensamentos, mesmo
em escolas constituidas dentro dos movimentos sociais. Existem varios campos com realidades,
contextos, conflitos, culturas e histérias diferentes, e seria ingenuidade acreditar que todas as
escolas desenvolvessem as mesmas praticas pedagdgicas. Ousamos em dizer, que as escolas
que ndo sdo construidas dentro dos movimentos sociais tém uma visdo diferente das escolas
dos movimentos sociais, mas, é importante que essas instituicbes conhecam as propostas
pedagdgicas da Educacdo do Campo e facam as suas adequacdes, para que se tenha uma nova
pedagogia, com concepcOes voltadas & valorizagdo dos sujeitos, com préticas envolvendo
relacfes cooperativas e democraticas. Isto é, uma escola que objetive a formacdo omnilateral,

consoante a teoria de Marx — que seja apropriada a integracdo de todas as dimensées da vida.
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A Educacéo do Campo compreende o contexto histérico da comunidade, as condigdes
humanas e sociais. Até porque todo territorio, seja campo ou cidade, surge do resultado das
historias dos sujeitos que ocupam e estabelecem um determinado espaco, constituindo também
relacGes de trabalho e producdo que os mantem em sociedade.

Outros 27,1 % afirmam que ¢ uma “educagdo pertinente aos povos do campo”, na
perspectiva de que a Educacdo do Campo é uma modalidade de ensino com a finalidade de
educar criancas, adolescentes, jovens e adultos que moram no campo. A Educagdo do Campo,
quando pensada para 0s povos do campo, tem como objetivo formar os (as) trabalhadores (as)
“com competéncia para enfrentar os desafios da producdo e da vida contemporinea”

(RIBEIRO, 2013, p. 196). Ribeiro evidencia que a aprendizagem deve:

Articular-se com o trabalho cooperativo e com uma producdo em harmonia com 0s
seres humanos e a terra, tendo como meta a constituicdo de relagBes sociais
democraticas e solidarias. [...] a memoria das lutas e das experiéncias produtivas
constitui-se de base curricular, em que articulam: a producéo de vida, dos alimentos,
da sociedade e da ciéncia (RIBEIRO, 2013, p. 196-197).

Nesta perspectiva, Caldart afirma que a Educacdo do Campo,

[...] se coloca em luta pelo acesso dos trabalhadores ao conhecimento produzido na
sociedade e a0 mesmo tempo problematiza, faz a critica a0 modo de conhecimento
dominante e & hierarquizagéo epistemoldgica propria desta sociedade que deslegitima
0s protagonistas originarios da Educacdo do Campo como produtores de
conhecimento e que resiste a construir referéncias proprias para a solucdo de
problemas de outra I6gica de producdo e de trabalho que ndo seja a do trabalho
produtivo para o capital (CALDART, 2009, p. 38).

No contexto da formacdo humana, a educacdo torna-se fortalecida, sendo importante
inserir no curriculo das escolas do campo, atividades que fortalecam e valorizem o trabalho
cooperativo e 0s conhecimentos/saberes dos povos camponeses, como, por exemplo, a
agroecologia, economia solidaria e sustentabilidade, em forma de projetos educativos e
alternativos para preservar o meio ambiente, superar 0 modo de producgdo capitalista e
consequentemente a vida.

A proposta de Educa¢do do Campo tem como 0 objetivo a materializacdo da formagao
humana, partindo de um trabalho que promova a humanizagéo dos sujeitos, pois o ser humano
é um ser inacabado. Conforme Freire (2019, p. 126) “diferentemente dos outros animais, que
sdo apenas inacabados, mas ndo sdo historicos, os homens se sabem inacabados. Tém a
consciéncia de sua inconclusdo. Ai se encontram as raizes da educagdo mesma, como

manifestacao exclusivamente humana”.
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Reconhecendo-se como ser incompleto, o sujeito fica em permanente construcdo e
reconstrucédo de si proprio, com isso, permite partilhar seus saberes, interagindo, aprendendo e
ensinando simultaneamente. Durante esse processo a educacdo € primordial, desde que as
praticas educativas, pedagogicas e sociais promovam a humanizacdo, a liberdade, a
emancipacdo e a conscientizagdo dos estudantes.

Os dados mostram que 8,1% dos pais pensam a Educa¢do do Campo como modo de
educacdo que faz vinculagéo entre a teoria e a pratica. Por este viés, entendemos que o trabalho
pedagogico “se refere a relagdo entre a teoria e a pratica na constru¢do dos caminhos da
transformacéo da escola” (CALDART, 2012b, p. 27). A relagdo entre teoria e pratica, COMoO ja
mencionamos nesta se¢do, € um dos elementos centrais para a concretizagcdo da proposta
pedagdgica da Educacdo do Campo.

De acordo Caldart (2012b) uma das funcdes de modificacdo da escola é extremamente
pratica, ndo se soluciona apenas pela teoria, pois estd atrelada a percepgao pratica “do que fazer
e como fazer”. No entanto, ela afirma que a pratica necessita ser sustentada pela teoria. Sendo
importante ter clareza sobre quais transformacdes se pretende realizar nas perspectivas de
projetos, de educacdo e de trabalho, que se deseja construir.

Corroboramos com Caldart (2012b) quando afirma que, os conceitos tedricos sdo
instrumentos que auxiliam na analise e compreensdo da realidade que temos. Esses possibilitam
verificar as contradi¢des existentes na atualidade, pois “os conceitos que organizam e se
articulam constituindo visées de mundo e compreensdes da realidade, nos servem
especialmente para compreender a n6s mesmos (pessoas e coletivos)” (CALDART, 2012b, p.
28).

A Educacdo do Campo é uma modalidade organizada com o coletivo de trabalhadores
(as) do campo, fundamentada nas particularidades de cada grupo, a popula¢do camponesa foi e
continua sendo, participantes ativos, criticos e conscientes, no processo de elaboracdo do

conhecimento, sdo sujeitos e seres de praxis, conforme Freire:

[...] se os homens sdo seres do quefazer é exatamente porque seu fazer é acdo e
reflexdo. E praxis. E transformagdo do mundo. E, na razdo mesma em que o quefazer
e praxis, todo fazer do quefazer tem de ter uma teoria que necessariamente o ilumine.

O quefazer é teoria e prética. E reflex@o e acdo (FREIRE, 2019, p.166).
Partindo desta concepcdo, a transformacgdo ndo se concretiza somente na préatica, mas se
estabelece numa relacdo dialética de reflexdo e acdo. Consideremos que no trabalho
pedagdgico, teoria e pratica necessitam dialogar constantemente, evitando que a ideia

tradicional de que o ensino esta apenas na teoria, direcione as praticas pedagogicas, pois essa
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forma de pensar separa a acdo e a préatica. E, na perspectiva de Freire, teoria e pratica caminham
juntas, tal relacdo constitui a praxis, promovendo aos sujeitos uma educacdo libertadora e
problematizadora. Segundo Freire (2019), através da praxis os seres humanos podem
transformar o mundo, e sem ela € improvavel a superacdo do paradoxo entre opressor e
oprimido.

A prética pedagdgica das escolas, sustentada pela proposta de Educagdo do Campo,
vincula o trabalho ao conhecimento escolar, através da relacao teoria e pratica, no processo de
ensino aprendizagem dos sujeitos do campo estudo da realidade é desenvolvido continuamente
inter-relacionado com as dimensfes sociais, culturais, politicas e econdmicas dos (as)

camponeses (as). A realidade para o MST é:

[...] o meio em que vivemos. E tudo aquilo que fazemos, pensamos, dizemos e
sentimos. E o jeito de trabalhar e de se organizar. E a natureza que nos cerca. Sao as
pessoas e 0 que acontecem com elas, mas, é também, a realidade mais ampla que a
local, e a relagéo que existe entre elas. Enfim, sdo os problemas do nosso dia-a-dia e
0s problemas que perpassam a nossa sociedade, a humanidade (MST, 2005, p. 206).

Nesse sentido é importante que as praticas pedagdgicas das escolas do campo sejam
desenvolvidas a partir dos principios, valores, costumes e teorias humanas, que estdo além dos
contetidos dos livros didaticos. Nesse processo o (a) educador (a) enquanto mediador (a) da
praxis precisa realizar uma analise da pratica que este (a) vivenciou e que vem sendo
vivenciada.

Por altimo, os dados apontam que cerca de 51,3% dos pais ndo souberam dizer o que
entendem por Educacdo do Campo. Esses dados levaram-nos a questionar: Quais sao os fatores
contribuintes para que metade dos pais pesquisados ndo fale sobre a temética proposta? Sera
que isso ocorre devido a pouca participacdo dos pais nas atividades escolares? Serd que tem
relacdo com as questdes culturais e ao processo de ocupacdo deste territério? Sera que tem
vinculo com as praticas pedagdgicas desenvolvidas pela escola? Ou estaria relacionado aos
espacos que a escola oportuniza, ou ndo, para que 0s pais opinem sobre as questdes pedagdgicas
da escola? Sdo questionamentos que procuramos debater e entender durante o processo de
pesquisa.

Os dados apontam que ha um distanciamento dos familiares em pensar e participar da
organizacdo da proposta educacional dos sujeitos desta comunidade. Isso esta vinculado com o
processo historico, cultural e politico desses sujeitos, que sofreram influéncias diante das
vulnerabilidades da educacdo oferecidas a populacdo do campo, decorrente do desamparo

historico que foi submetida. Esses pais carregam consigo um historico deixado pela educacéo
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rural, nessa época a proposta pedagdgica era totalmente direcionada para atender o mercado de
trabalho na cidade, pois as inddstrias eram vistas como modelos de desenvolvimento e de
melhora de condigdes de vida.

Isso também tem relacdo com as praticas sociais e questdes culturais e politicas desta
comunidade que ndo se unem no coletivo para lutarem por politicas publicas por uma educagéo
voltada a sua realidade como forma de promover conhecimentos para melhorar a vida do
campo. Sendo assim, a responsabilidade pensar a educacao para estes (as) estudantes fica sob
a responsabilidade dos (as) educadores (as).

Entendemos que a escola quando vinculada a uma proposta de emancipa¢do humana,
responsavel pela formacdo de sujeitos criticos, autbnomos e conscientes, propicia uma
educacdo com pratica libertadora, que luta por direitos e respeito as histdrias e origens de cada
sujeito. Porém, a luta por esse modelo de educagdo ndo deve ser realizada apenas por um dos
segmentos da comunidade escolar, mas sim, envolver toda a comunidade escolar (pais,
educandos (as) e educadores (as)).

E importante evidenciar, que para a comunidade envolver-se e cooperar Com 0 processo
organizativo das praticas pedagdgicas e sociais, ela precisa conhecer a proposta da Educacéo
do Campo, para que no coletivo decida se essa realmente é a modalidade de educacéo que
desejam para seus (suas) filhos (as). Fazemos essa afirmacdo com base no fato desta
comunidade n&o participar de movimentos sociais, € nesse caso ndo participam efetivamente
de momentos de formacdo que os direcionem para o reconhecimento e luta de classes, como
tem os sujeitos dos movimentos.

Arroyo (2011) ressalta que:

Quando situamos a educagdo como um processo de transformacdo humana, de
emancipacdo humana, percebemos quanto os valores do campo fazem parte da
histdria da emancipagdo humana. Entdo como a escola vai trabalhd-los? Serd que a
escola vai ignoré-los? Serd suficiente pegar o livro da cidade e apenas adapta-lo? A
questdo € mais fundamental, € ir as raizes do campo e trabalha-las, incorpora-las como
uma herancga coletiva que mobiliza e inspira lutas pela terra, pelos direitos, por um
projeto democrético e que também pede educacdo (ARROYO, 2011, p.80).

O autor indica que a fungdo da educacdo é a transformacdo social, direcionada a
projecdo de uma educacéo alternativa aos camponeses (as) que produzem/criam culturas.
O quadro 2 evidencia como os (as) educandos (as) (adolescentes, jovens e adultos) da

EEIBL pensam e percebem a Educacdo do Campo. Para analisarmos os dados coletados pelo

guestionario, organizamos em quatro subcategorias.
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Quadro 2 — Percepgdes dos (as) educandos (as) sobre a “Educacio do Campo”

Educacdo quanto a localizacdo geogréafica 4,3%
Educac8o para o mercado de trabalho 4,3%
Educacdo pertinente os povos do campo 33,2%
Néo sei 58,2%

Fonte: Quadro elaborado pela autora — dados extraidos do questionario aplicado aos educandos (as) em dezembro
de 2019.

Notamos que uma minoria percebe a Educacdo do Campo como prédios escolares
construidos em locais rurais. Esses sujeitos pensam a escola enquanto estrutura fisica, e ndo
como organizacdo pedagogica. Observamos que 4,3% dos (as) educandos (as) pensam a
educacdo como forma de acesso ao mercado de trabalho, buscando na escola uma formacgéao
que lhes garantam um emprego ao terminar o Ensino Médio. Esse modo de pensar esta aliado
a logica da sociedade capitalista que estamos inseridos, levando os (as) jovens filhos (as) dos
(as) trabalhadores (as), desde muito cedo, a buscar um emprego como maneira de garantir sua
sobrevivéncia.

De acordo com Marx e Engels (2009) uma classe tem dominio sobre a outra, no
momento em que conquista o poder politico, na garantia de representantes de seus interesses
gerais, isso significa que a transformacéo nas relagdes de producéo, propicia o fortalecimento
para a destrui¢do, onde a classe que domina, explora o trabalho do outro. No entanto, os autores
evidenciam que apenas a classe explorada pode promover a revolucéo para libertar-se das forcas
de exploracéo.

Uma parcela de 33,2% revela que Educacdo do Campo é uma educacao pertinente aos
camponeses, conforme os estudantes - “A Educacdo do Campo proporciona que as pessoas
tenham condigoes de vida melhor” (Educando E, roda conversa),; “Educacdo para aprender a
valorizar os servicos do homem do campo; Educacdo voltada para as pessoas que moram no
campo” (Educando J, roda de conversa). Esse grupo pensa a Educagdo do Campo, como uma
alternativa na contribuicdo de meios para aprimorar a vida dos (as) trabalhadores (as) do campo.

Conforme Zart (2011), o movimento em torno da Educagéo do Campo vem contribuindo
para a construcdo de uma nova visdo para 0 campo. A partir de uma dindmica social de
valorizagéo e reconhecimento do territorio camponés, primando por alternativas que propiciem
melhores condi¢des de vida para quem trabalha e vive neste espaco.

Isso mostra que esses (as) estudantes pensam a educagdo como maneira de valorizagao
dos conhecimentos dos povos do campo. Ao evidenciarem a valoriza¢ao dos servigos dos (as)
trabalhadores (as) estdo direcionando para a importancia do desenvolvimento, no trabalho

pedagdgico da escola, a matriz pedagogica do trabalho. De acordo com Caldart (2012b) a
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concepgdo defendida pela Educacdo do Campo € desenvolver o trabalho como base principal
nos projetos educativos, para que os conhecimentos escolares criem vinculos com o mundo do
trabalho, de forma a superar historicamente a vertente assumida no sistema capitalista. E com
isso, ampliar uma visdo de trabalho associado aos (as) produtores (as) livres, com atividades
produtivas de cooperagdo entre os (as) camponeses (as). O trabalho socialmente necessério,
descrito por Shulgin (2013), é uma das formas de os estudantes compreenderem o trabalho, de
acordo com suas idades e entornos, atraves de atividades que podem ser realizadas na
comunidade e na escola.

Machado (2010) enfatiza que a Educacdo do Campo é uma nova concepgao para a
formagéo escolar, que proporciona alternativas para a superacdo do tradicionalismo, do
tecnicismo, do individualismo, da competicdo imposta pela escola capitalista. Nessa
perspectiva, a Educacdo do Campo tem a proposicéo de repensar a organizacdo da educacao,
da comunidade em sua totalidade, e ndo somente a escola, pois a formagéo para promover a
transformacéo na sociedade, precisa pensar o modo de trabalho no coletivo e na solidariedade.
“A escola sozinha ndo da conta de tamanha responsabilidade. A familia, a coletividade, precisa
ajudar a reforgar os novos habitos e valores para que eles possam se consolidar” (MACHADO,
2010, p. 32).

Outros 58,2% dos (as) estudantes ndo souberam o que entendem por Educacdo do
Campo, esse resultado mostra que a escola representada por educadores (as), estudantes e pais
tem um grande desafio pela frente, sendo necessario proporcionar debates, reflexdes e praticas
pedagdgicas e sociais para ampliar o conhecimento sobre a tematica.

As falas dos (as) estudantes das turmas do 2° ano A e B, durante as rodas de conversa,
reforcaram o desconhecimento que eles (as) tém sobre o processo histérico e de luta, na
conquista pela Educacdo do Campo, a maioria afirmaram néo conhecer esse contexto historico
apresentando respostas como a da educanda A: “Nao conheco nada, sO sei que estudo numa
escola no campo” (roda conversa). Somente um dos educandos tentou descrever o contexto
histérico das escolas do campo no inicio de ocupacao deste territorio, conforme ele “sei o que
ouco, quando meu vd chegou teve os processos de desmatamento [...] teve que fazer as estradas,
sei que tinha escolinha 14 na minha comunidade, mas sé isso também o Unico conhecimento
que eu tenho é o que as pessoas mais velhas contam” (Educando P, roda conversa).

Ainda quanto a percepcdo dos estudantes sobre Educacdo do Campo, nas rodas de

conversa, registramos as seguintes descricoes:
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“Q que sei é que sdo escolas que ficam no campo, acho que ndo tem muita diferenca
do que se ensina. Sei que o niimero de aluno é bem menor” (Educando E, roda de
conversa).

“A Educagdo do Campo é realizada no campo. O ensino ¢ o mesmo que nas outas
escolas. O que temos de diferente é que temos horta aqui” (Educando H, roda de
conversa).

“Bom, ndo sei dizer ao certo o que é Educacao do Campo, deve ser escola que esta
no campo. Acho que tem que ensinar tudo o que as escolas ensinam, para passar no
vestibular” (Educando P, roda de conversa).

“Como ja falaram é uma educagdo que ensina as pessoas que moram no campo. Além
do ensino que todas as escolas passam, acho que o diferente ¢ que tem a horta”
(Educando F, roda de conversa).

Os (as) estudantes definem a Educacdo do Campo como escolas construidas no meio
rural, afirmam que o trabalho pedagogico é o mesmo desenvolvido pelas escolas urbanas,
segundo eles, o que diferencia essa escola das outras, esta apenas na existéncia da horta. Todos
relatam o desconhecimento das politicas publicas para as escolas do/no campo.

A seguir analisamos as mensagens emitidas pelos (as) educadores (as) da EEIBL sobre
a Educacdo do Campo. Dos onze educadores (as) participantes da pesquisa dez sdo moradores
(as) da prépria comunidade e um educador é residente no Distrito Ouro Branco, localizado
cerca de 30 km da escola, ou seja, a maioria séo sujeitos do campo. Todos (as) possuem curso
superior, sendo: um com formacdo em fisica, duas em biologia, uma em historia, um em
geografia, trés em pedagogia, um em educacao fisica e matematica, um em matematica e uma
em portugués. Primeiro os (as) educadores (as) fazem atribuicdo em disciplinas da habilitacdo
especifica, mas depois trabalham com pelo menos uma disciplina fora de sua habilitacdo, com
excecdo das educadoras pedagogas que estavam atribuidas principalmente nas disciplinas de
artes, lingua portuguesa e inglesa. As falas apontam que o processo de formacéo inicial
(graduacdo) dos (as) educadores (as) ndo possibilitou aprofundamento tedrico e metodoldgico
da Educacdo do Campo. Porém, é importante enfatizar que como sdo educadores (as)/sujeitos
do campo é necessario que estejam abertos a buscar formacdo para ampliar este debate, pois
isso interessa ao desenvolvimento do territorio. Os relatos indicam que uma maioria mostrou
interesse em debater e refletir sobre as concepcbes de Educacdo do Campo na formacéo
continuada.

E importante observar que a maioria dos (as) educadores (as) que constitui o quadro da

escola é interino, sendo apenas dois efetivo'®. Entendemos que esse quesito aumenta a

13 Os dois efetivos da EEIBL sdo: a pesquisadora e um educador que durante o processo da pesquisa estava
ocupando a funcéo de diretor da escola.
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dificuldade e torna um desafio para a comunidade escolar pensar o desenvolvimento de uma
educacéo integral, no sentido da omnilateralidade, pois essa concepcao de educacgdo requer um
aprofundamento tedrico e um longo prazo para desenvolver a praxis, a instabilidade do (a)
educador (a) que encerra o0 contrato a cada ano, dificulta a execucao da pratica pedagogica.

As falas indicam suas percepcbes e compreensoes a respeito da Educacdo do Campo.

Para eles (as):

“E uma educacéo criada para atender as pessoas que vivem no campo, [...] com
disciplinas e contetdos voltados para atender as necessidades das pessoas que vivem
do campo [...]. Sei que partiu dos movimentos sociais do MST pelo que ja ouvi falar.
Sei que ndo foi uma politica que partiu do estado e sim dos movimentos. [...] Ja
fizemos leituras na escola, mas ndo consigo lembrar muito bem como foi [...]”
(Educador A, entrevista).

“Na formagdo na escola ja estudamos alguma coisa relacionada Educagdo do
Campo, mas agora na minha meméria acredito que temos que trabalhar algum tipo
de conteldo relacionado a Educac¢édo do Campo, porque a gente foca muito em livro
didatico, mas o livro didatico que a gente utiliza ndo tem muita relacdo com a
Educagdo do Campo. Entdo temos que correr em busca de conteGdo quando
queremos algo diferente, fazemos pesquisas por meio de visitas em propriedades
como fazenda, sitios. Tentamos voltar o conteido para nossa realidade [...]. E um
pouco dificil trabalhar assim, até porque ndo aprendemos uma maneira correta de
fazer isso, nossa formagéo de graduacédo, ndo prepara para isso. Mas, tentamos fazer
0 que a gente pode [...] ” (Educadora F, entrevista).

“J& estudamos algumas coisas sobre Educa¢do do campo na formagéo continuada
[...] acho que quando fizemos as visitas nas propriedades é algo voltado a educagéo
do campo [...] no Gltimo ano mexemos no PPP e colocamos mais caracteristicas da
Educagédo do Campo. [...] Acho que estamos no caminho de fazermos uma Educagéo
do Campo, ndo estamos tdo fora [...] estamos numa escola no campo e tem muitos
alunos que querem morar no campo. [...] Passei a entender que é importante também
trabalhar essa realidade do campo e fazer as relagdes com os conhecimentos do
mundo. [...] Na Educa¢do da Campo temos que desenvolver assuntos como
agricultura familiar, incentivar os estudantes a melhorar o que produz como o gado,
apoiar quando querem estudar algo relacionado a vida no campo, como o caso de
fulano que fez curso técnico de agropecudria. [...] O papel da Educacdo do Campo é
também de orientacdo do estudante sobre a vida, para que ele possa refletir que aqui
é um lugar que ele pode permanecer. [...] acho que estamos no caminho para exercer
uma Educac¢do do Campo com algumas atividades que fazemos. Temos que levar os
alunos a pensar algumas possibilidades para melhorar a vida no seu sitio [...] ”
(Educador D, entrevista).

Os relatos evidenciam que os (as) educadores (as) nao participaram do processo de luta
por uma Educacdo do Campo, apontando que 0s conhecimentos gque possuem sobre essa
modalidade de ensino foram adquiridos nas formagGes continuadas realizadas na EEIBL. Na
tentativa de conceituar esse tipo de educacdo, colocam suas praticas pedagogicas como
referéncia, procurando mostrar que para desenvolver uma proposta pedagdgica vinculada aos
principios de Educacdo do Campo, precisam adequar os contetidos dos livros didaticos ao
contexto social do (a) educando (a).
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As falas dos dois ultimos educadores (as) apontam uma das préaticas pedagogicas
realizada na escola, como proposta de trabalhar teméticas voltadas a realidade do (a) educando
(a), na proposicéo de problematizar as questdes sociais e econdmicas da sociedade. A educadora
F indica que uma das dificuldades em articular os conhecimentos escolares com o contexto
social, politico, cultural e econdmico, tem relacdo com o processo formativo proporcionado
pela sua formagdo académica. Entendemos que no decorrer de sua graduacdo, produziu-se
pouco ou quase nenhum conhecimento sobre as concepcdes de Educagdo do Campo.

Diante do exposto compreendemos que ndo existe nas proximidades uma formacéo
especifica para os (as) educadores (as) do campo na perspectiva de uma educagao emancipadora
e transformadora da sociedade, de acordo com o Movimento Por uma Educacéo do Campo.

A educadora F demonstra que esta aberta para apreender novos conhecimentos com
objetivo de ampliar sua pratica pedagogica, para melhor contextualizar a realidade vivida pela
comunidade. Evidencia que necessita de formagéo continuada para nao focar o ensino apenas
na reproducdo de livro didatico, ou seja, acredita que um dos caminhos para articular o
conhecimento cientifico com a realidade esta na busca de teorias e estudos por meio da
formacdo continuada de educadores (as), ofertada pela escola, ou na continuidade de estudos
de pos-graduacdo.

Conforme o educador D, a EEIBL, a partir dos encontros de formac&o continuada, esta
reelaborando o Projeto Politico-Pedagdgico baseado nas concepcbes da Educacdo do Campo.
Os relatos mostram que 0s conceitos, principios pedagogicos e processo histérico da Educacao
do Campo, aos poucos, vém sendo discutidos e refletidos no espago escolar. Como o0s (as)
educadores (as) e comunidade escolar ndo vivenciaram as lutas e resisténcias para a conquista
da Educacao do Campo e nem participam de grupos de movimentos sociais, a escola € desafiada
a convocar o coletivo (pais, estudantes, educadores (as) e demais profissionais da educacgéo)
para juntos discutir, pensar e construir um projeto pedagdgico baseado nas legislacdes e
proposta de Educacdo do Campo, adequando a sua realidade, uma vez que a comunidade tem
pouca participacdo na proposic¢éo e construcéo do PPP.

Envolver toda a comunidade escolar nas tomadas de decisfes da escola ndo é uma tarefa
facil e simples, considerando suas contradigdes e totalidades. Culturalmente os pais e estudantes
ndo participam ativamente das proposicfes para uma educagdo que vise 0 conjunto de
trabalhadores (as) do campo, independente das atividades econdmicas exercidas por eles (as).

Todavia, esta comunidade tem a percep¢do da importancia que a educagdo escolar
possibilita na vida de seus (as) descendentes, no sentido de promover melhores condicdes de

vida e bem-estar da familia, considerando-se que, ao termino da etapa de Ensino Médio os (as)
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educandos (as) terdo a oportunidade de ingressarem no mercado de trabalho ou na instituicdo
de Educacdo Superior. Ou seja, ndo percebem a educacdo como uma alternativa voltada aos
interesses e desenvolvimento sociocultural e econémico da populacdo camponesa que trabalha
e vive no campo. Uma educacdo que propicie a producdo de conhecimento, para 0s sujeitos
viverem no campo com dignidade e, a partir de uma organizagdo coletiva, lute e resista as
exploracGes da sua forca de trabalho e expropriacdo do produto. Muitos veem a conclusdo da
etapa de educacdo basica como uma porta de acesso ao trabalho assalariado para a exploragédo
da sua propria forca de trabalho.

E importante que a Educagio do Campo permaneca cada vez mais vinculada a realidade
da comunidade local, devendo contemplar o desenvolvimento territorial, educacional, cultural
e social das familias; que continue sendo uma educacdo propositiva, no sentido de promover
uma formacéo humana, que se constitua nos referenciais politicos, sociais, cultural e nas lutas
coletivas visando sempre a valorizagdo e reconhecimento da humanidade.

Para Fernandes (2011, p. 141), a Educagao do Campo deve “[...] defender o direito que
uma populacdo tem de pensar o mundo a partir do lugar onde vive, ou seja, da terra em que
pisa, melhor ainda a partir da realidade”. Para ele, ao pensar a sociedade do territorio em que
habitamos, tem-se a oportunidade de constituir-se enquanto camponeses (as) e sujeitos de
direitos. Reforcando que quando os camponeses (as) pensam o0 campo a partir de percepcoes
urbanas, causa “o estranhamento de si mesmo, o que dificulta muito a construcao da identidade,
condicdo fundamental da formagao cultural” (FERNANDES, 2011, p.142).

As instituicdes que ndo fizeram parte da articulacdo por uma Educacdo do Campo,
também, tém papel fundamental na constru¢do de uma escola com identidade do campo.
Entretanto, a comunidade escolar precisa participar coletivamente para que aconteca a
vinculacdo das questdes intrinseca a sua realidade, baseando-se nos saberes populares, nas
memorias coletivas como modo de entender o presente e o futuro, nos estudos das ciéncias e
tecnologias e nos projetos ou praticas sociais ligadas a solucdo de problemaéticas sociais
enfrentadas pela populagéo.

A educadora B relata que passou a entender um pouco mais sobre Educagéo do Campo,

ap6s a implantacéo da disciplina Ciéncia Saberes do Campo**, implementada pela SEDUC/MT

4 Em 9 de novembro de 2019, as escolas do campo de Mato Grosso receberam da SEDUC/MT o orientativo para
a inclusdo da parte diversificada no curriculo das escolas do campo, sendo orientandas sobre estrutura da nova
matriz curricular nestas escolas. Assim, surge a disciplina Ciéncia Saberes do Campo, seu eixo estruturante
contempla a Agroecologia, Agricultura Familiar e Economia Solidaria. O texto recebido afirma que a insercdo da
parte diversificada foi fruto de uma escuta das vozes dos sujeitos que reclamavam que o curriculo das escolas do
campo nao possuia componentes curriculares especificos ao povo do campo, no sentido de contemplar contetidos
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no ano de 2019. Ela interpretava que o fato de a escola estar inserida no campo, ja era o
suficiente para considerar-se uma Educagdo do Campo. Ela afirma:

“Entdo, antes de sair a disciplina saberes do campo eu tinha em mente que se escola
estivesse no campo era Educacdo do Campo, por se tratar de zona rural. Depois
dessa disciplina ai passei a pensar diferente. [...] Que a escola pode trabalhar
assuntos que envolve as plantacdes a forma de vender, trabalhar assuntos econémico,
cultural, politico, [...] social tudo que é voltado para o sujeito do campo ” (Educadora
B, entrevista).

Evidenciamos que € preciso ficar atento para ndo colocar a nova disciplina como a Unica
responsével em promover uma educacdo que considera as questdes sociais, econdémicas e
culturais. A disciplina sozinha ndo conseguira trabalhar todos esses contextos. A Educacdo do
Campo envolve todo o trabalho da escola. E uma educacio que leva o (a) trabalhador (a) a uma
formacdo do pensar o territorio camponeses °, havendo assim, uma vinculagdo de
interdependéncia entre a educacgdo formal e informal como complementos de visdes de mundo
que visem préticas sociais para auxiliar na organizagéo e vivéncias dos (as) camponeses (as).

O projeto de Educacdo do Campo esta vinculado ao processo de organizacao
camponesa, no sentido de contribuir com a construcéo de espacos pedagogicos para (re) pensar
as condicdes econémicas e sociais do (a) trabalhador (a). Esta possibilita compreender as
contradi¢des vivenciadas entre o rural (agronegécio) e o campo (camponeses). As contradicdes
do campo favorecem para a desigualdade social as classes sociais. A Educacao precisa e deve
provocar nos (as) trabalhadores (as) o entendimento das contradi¢@es entre as duas classes.

Além de compreendermos a visdo de educadores (as) que ja possuem uma experiéncia
com a EEIBL, consideramos necessario entendermos como os (as) educadores (as) que

iniciaram na escola em 2020, percebem a Educagéo do campo:

“Educacdo do Campo é a gente trabalhar na escola diferente das escolas da zona
urbana, pois estds focam mais nos comércios, nas industrias e empresas, € 0 campo
procura trabalhar com os alunos temas relacionados com a agricultura a pecuéria
que o que deve ser mais focado. S6 que ndo sei ao certo” (Educadora I, entrevista).

voltados a realidade que considere 0 homem como sujeito historico e constituidor de sua identidade como pessoa
pertencente a campo. Mesmo a escola EEIBL ndo participar deste processo de escuta, passou a oferecer esta
disciplina aos seus educandos (as), essa disciplina esta inserida dentro das 800 horas obrigatorias, para isso tiraram
uma hora de aula da disciplina de Lingua Portuguesa e uma hora de Biologia. Ou seja, a grade curricular foi
imposta a EEIBL, esta ndo teve oportunidade para opinar sobre qual disciplina perderia a carga horaria, deste modo
a disciplina é ministrada com duas horas aulas.

150 territério camponés é entendido como o lugar/espaco de vivéncia do homem/mulher do campo, no qual
constitui sua existéncia. Sendo um espago com identidade, valores, saberes e uma diversidade de cultura. Este
territorio é interpretado como a propriedade familiar, podendo ser o sitio ou chacara, que servem de unidade de
producdo familiar e local de moradia da familia. Este territério contribuiu com a produgdo de alimentos para
sobrevivéncia tanto da populacdo do campo quanto urbana. Nos territérios camponeses conforme a teoria de
Chayanov as unidades econdmicas sdo sustentadas pela organizagdo do trabalho em familia.
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“Educacdo do Campo? Na verdade, ja ouvi falar, mas o que é, e qual o conceito
nunca ouvi dizer. Imagino que seja voltado para [...] ajudar os alunos que vivem no
campo, para incentivar a ficar no campo, néo sei. [...] Tenho dificuldade em falar
pelo pouco tempo que trabalhei e ainda veio essa pandemia. Acredito que nossa
escola ndo seja do campo. Apesar de ter essa disciplina voltada ao campo, acho que
é trabalhado pouca coisa, acredito que ela deveria ter muitos projetos voltados ao
campo e a realidade dos estudantes” (Educadora H, entrevista).

Apesar do pouco conhecimento sobre os conceitos da Educacdo do Campo, as
educadoras apontam que a proposta educacional se difere da educacdo urbana. No sentido, da
escola proporcionar uma educacao com praticas pedagdgicas vinculadas as praticas sociais na
promocao de uma educacao voltada ao contexto social dos sujeitos.

A educadora H relata que ndo consegue no exato momento definir um conceito para a
Educacao do Campo, devido ao pouco conhecimento sobre 0 assunto, mas que é consciente da
importancia de trabalhar temas como economia, cultura e politica, para o desenvolvimento de
todas as dimensdes de vida do ser humano.

Entendemos que a estruturagdo da proposta pedagégica da EEIBL sustentada pelos
fundamentos da Educagé@o do Campo deve partir de uma organizacao coletiva desta comunidade
por meio de dialogos, reflexdes, estudos de referenciais teéricos e préaticas sociais, com a
finalidade de contribuir com a geracdo de praticas pedagogicas voltadas ao contexto social,
cultural, politico e econdmico deste territorio.

Diante dos resultados, nos indagamos o porqué destes sujeitos que trabalham e vivem
no campo nao descreverem sobre a educacao destinada a populagdo do campo? A organizacao
do trabalho pedagdgico tem relacdo com a cultura, identidade e valores desta comunidade? A
forma como a comunidade pensa a Educacdo do Campo, influencia na formacdo dos
estudantes? Tais indagagdes sao necessarias, pois, como ja comentamos o territorio do Colorado
do Norte-MT ndo foi ocupado por movimentos sociais. Sendo assim, pressupde que esta
populacdo tem um modo de organizacéo escolar, econdmico, politico e social diferente do MST,
em que a formacdo politica e humana perpassa as a¢des que ele realiza.

A luta pela terra partiu da uni&o familiar e ndo do coletivo da comunidade, como nos
movimentos sociais. Cada familia pensava no seu préprio bem estar, para conseguir ter a posse
da terra e promover melhores condi¢es de vida para seus familiares. Portanto, 0 processo
historico da conquista desse territorio pode ser um dos fatores que colaboram para nédo
envolvimento total dos familiares, nas decisfes da proposta pedagogica da escola pesquisada.
Considerando que ndo faz parte da cultura destes sujeitos participarem da construgdo da

proposta pedagdgica da escola que seus (suas) filhos (as) estudam.
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A fala de um pai despertou a atencdo, pois segundo ele, ndo € comum o0s pais
incentivarem os (as) filhos (as) para a vida no campo, na maioria das vezes 0s preparam para

morarem na cidade, o0 pai acrescenta que:

“[..-] 80% ou mais dos alunos daqui [...] tém sitio e trabalha no sitio com os pais,
acho que ndo tem 20% que trabalha para fora ou alguém da familia trabalha para
fora...acho que a maioria trabalha no seu sitio, no campo. S6 que a mentalidade do
pessoal do campo, nds aqui, a nossa mentalidade ndo é educar ou formar pessoas
para o campo [...] é formar pessoas para a cidade, para os trabalhos [...]. Toda vida
nossos pais [...] meu pai me deu estudo para o crescimento, mas nunca foi voltado
para o campo [..] falo assim: eu herdei essa lavoura e vocé vai continuar
trabalhando nessa lavoura, eu herdei esse leite, essas vacas leiteiras, e vocé vai
continuar com esse leite [...] assim uma continuidade, né? Nds ndo trabalhamos isso
no campo com os nossos filhos [...] mesmo tendo terra se alguém quiser ficar, fica, se
ndo querer a gente prepara ... para o emprego. [...] Mas assim, a escola centralizou,
mas continua no campo [...] 7 (Pai B, roda de conversa).

“Entao, é que é assim, a nossa cultura é essa, por exemplo se o filho do fulano se
formou, foi embora e se destacou, mesmo que de 100 sé um conseguiu se dar bem,
n6s ndo olhamos para os 99 que ndo deu certo, olhamos para aquele um que deu
certo. Outra coisa nds temos jovens que vdo embora e se formam em dentista,
enfermeiro, farmacéutico, mas nédo volta para o campo, e nds precisamos destes
profissionais aqui, n6s somos carentes de varios profissionais, mas como sempre
incentivamos nossos filhos a irem embora, eles nunca voltam. Acho que somos
culpados por eles ndo verem o campo como local de prosperidade ” (Pai B, roda de
conversa).

“Verdade os jovens se formam e ficam na cidade, s&o raros 0s casos que voltam para
o campo” (M@&e B, roda de conversa).

Como moradora desse distrito, € comum ouvirmos alguns dos pais incentivarem os (as)
filhos (as) a concluirem a educacéo basica, para continuarem os estudos ou buscarem emprego
na cidade. Isso evidencia que os sujeitos ndo conseguem olhar para 0 campo como um territorio
de prosperidade, ou seja, ndo se organizam economicamente, seja por meio de associacdes ou
cooperativas, possibilitando aos filhos continuarem as suas vidas no campo.

Portanto, voltamos a reforcar o grande desafio que os (as) educadores (as) dessa escola
tém, em promover com 0s demais segmentos da comunidade escolar, um dialogo aberto sobre
qual tipo de educacdo temos; que educacdo queremos; como promover uma educacao que
valorize os saberes do homem e da mulher do campo; e como a educacdo pode contribuir para
ampliar os saberes do (a) camponés (a); se queremos uma educacgdo diferente que possibilite

um olhar para todas as dimensdes da vida, precisamos entender que:

[...] qualquer movimento de transformagéo que aconteca em uma escola concreta
(menos ou mais avancado) terd como ponto de partida a escola ja existente (€ preciso
partir da situacdo existente), com seus sujeitos concretos, suas contradigdes internas e
de seu entorno; movida de dentro para fora (educandos e educadores) ou de fora para
dentro (comunidade, governos) (CALDART, 2012b, p. 27).
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Partimos do entendimento que “ndo haverd mudancas significativas na escola enquanto
cada educador (a) trabalhar sozinho e por sua propria conta” (CALDART, 2012b, p. 29).
Concordamos com a autora, que para realizar uma transformacdo no espago escolar,
necessitamos partir dos fatos e contradi¢cdes concretas dos sujeitos pertencentes a comunidade.
Ou seja, a mudanca deve partir do coletivo, precisamos compreender quem S0 esses sujeitos;
0 que guerem; quais sdo seus objetivos de vida; e como a escola pode promover uma educagéo
que possibilite transformacéo na sociedade.

Ao indagarmos se o fato, de os (as) jovens ndo voltar para 0 campo é responsabilidade

deles (as) proprios (as), os pais afirmaram que:

“Nao. A culpa é dos pais. Por exemplo, a gente tem 10 alqueires de terra e achamos
que isso é pouco e que ndo da para sobreviver, enquanto que em outros paises ou
estados as pessoas tem 2 hectares de terra e sobrevivem muito bem. Achamos que é
melhor vender e ir embora para viver na cidade” (Pai B, roda de conversa).

“Essa histdria de que a cidade é melhor que o campo é passada de geracéo para
geracdo, ne?” (Pai C, roda de conversa).

“E isso tudo € uma iluséo que foi plantado, porque na cidade muitas vezes é pior do
que aqui, 14 temos que comprar de tudo, se a pessoa ndo tem uma casa, ai piora mais
ainda, por além de comprar comida, roupa, pagar energia e agua, ainda tem que
pagar aluguel. A vida aqui é bem melhor, porque podemos plantar e colher muitas
coisas” (Pai A, roda de conversa).

“No6s precisamos tirar essa ilusdo que alguém plantou na nossa cabeca e que
passamos para nossos filhos, porque tem como melhorar, né? Poxa vida, porque se
nés organizarmos a nossa propriedade tem tudo para dar certo, o que ndo podemos
é desanimar ” (Pai B, roda de conversa).
Notamos que alguns pais se responsabilizam pelos (as) filhos (as) ndo terem uma viséo
do campo como espaco de producdo econdmica e de vida. Porém, salientamos que nao existe

um unico responsavel, pois:

[...] desde que o modo de producdo capitalista passou a ser dominante em nossas
sociedades e a escola passou a ser frequentada pelos (as) trabalhadores (as), sendo
exigida alguma forma de relagdo entre seu projeto educativo e as exigéncias do mundo
da producdo ha questdes comuns quando se trata de pensar nas transformacfes da
escola (CALDART, 2012b, p. 26).
Como forma de contraposicdo, ao modo de exploracdo e alienagdo que a producdo
capitalista impGe aos (as) trabalhadores (as), a escola necessita promover uma formacéo pelo
trabalho, que é uma das matrizes formativa da Educacdo do Campo, fortalecer a formacao

integral, relacionar teoria e pratica, trazendo a realidade do (a) educando (a) para que seja
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problematizada através de temas geradores, essas sdo alternativas que podem ser trabalhadas
na contradi¢do do modo de producdo capitalista.

Corroboramos com Ribeiro, quando afirma que, muito dos (as) jovens que moram no
campo parecem nao se interessar muito em voltar para o trabalho na lida com a terra. Nesse

sentido a autora faz as seguintes indagagdes:

Mas seria destino ou imposicéo do capital, enquanto uma relacéo social apropriadora
do trabalho, da terra e da ciéncia, que os inventos, no caso, os destinados a dinamizar
a producdo agricola, a reduzir e a facilitar o trabalho do agricultor estejam associadas
as grandes propriedades? Seria destino dos trabalhadores ou imposicao do capital que
ndo sejam criadas condi¢fes econdmicas, sociais e culturais, junto com a posse da
terra, que estimulem os jovens a dar continuidade ao trabalho de seus pais? Seria
destino dos jovens e adultos trabalhadores ou imposi¢do do capital, enquanto uma
relacdo social, que haja um contingente cada vez maior de jovens e adultos
trabalhadores, nas periferias urbanas, que ndo encontram empregos amparados pela
legislacgdo trabalhistas? (RIBEIRO, 2013, p. 197-198).

Conforme a autora, tais questionamento nos levam a refletir que a escola sozinha,
mesmo com um bom projeto de educacgdo, ndo conseguira resolver as problematicas envolvendo
as relagdes sociais e de producdo, que estdo vinculadas as questdes da propriedade privada e a
manipulacdo da terra em favor do capital. Ao longo do tempo ocorreu a naturalizagcdo do campo
como lugar de submissdo ao capital, grande parte dos (as) jovens e a populagdo em geral sdo
manipulados e seduzidos por meio de propagandas midiaticas de que o “Agro é pop” € que o
“Agro ¢ tudo”.

Mas, a economia desses setores fica concentrada na mao de uma minoria, que utiliza
uma tecnologia avancada para manter suas produgdes, essa mesma tecnologia e ampliagéo dos
meios de producdo, expulsam muitos camponeses (as) do campo. NGs povos do campo, Somos
pressionados a todo 0 momento a dispor do nosso pequeno territdrio conquistado com tanto
sacrificio, para dar espaco para 0 agronegocio se expandir. No entanto, ndo podemos esquecer
que a agricultura familiar € a responsavel pela maior parte dos alimentos servidos na mesa dos
(as) brasileiros (as).

Nesta perspectiva, consideramos fundamental o papel da Educacdo do Campo, no
desenvolvimento de uma proposta que valorize o campo como espaco de vida, levando os (as)
educandos (as) a refletirem e agirem na transformacéo da sua realidade, a educacao precisa se
mostrar mais ampla, ndo como solucionadora de todos os problemas, mas com o papel de
formar cidadaos conscientes de suas classes. Cabe a escola trabalhar a valorizagdo da cultura
camponesa, promovendo o rompimento da visdo que relaciona o campo como atrasado, até

porque a modernidade chegou ao campo também. Conforme Arroyo (2011), o campo € ativo e
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necessita de uma educagdo que represente a realidade do (a) camponés (a), atualmente a
populacdo do campo luta por direitos a educacdo, salde, infraestrutura de forma igualitaria.
Né&o existe uma separacdo entre campo e cidade, pois um depende do outro. Nossos (as) jovens
precisam olhar para essas situacdes sob uma nova perspectiva.

Baseamo-nos na fala dos pais, realizadas nas rodas de conversa e nos dados do
questionario, para entendermos como se da a participacdo nos debates e tomadas de decisdo dos
pais no espaco escolar da EEIBL. Os pais esclareceram que participam “das reunides de pais,
entrega de notas dos alunos” (Pai A, roda de conversa), também citam que “participamos das
festas da escola, quando a escola chama para falar de problema com o filho e das reunides de
pais” (Mae C, roda de conversa).

As falas dos sujeitos também indicam que a escola oportuniza condi¢des para que
participem das decisdes da escola, segundo essa mée “a escola faz o convite, fica aberto para
0s pais participarem” (Mé&e A, roda de conversa). No entanto, os pais participantes das rodas
de conversa percebem que hd uma quantidade expressiva de pai/mée que ndo participam do
espaco escolar, a maioria tem uma visdo como esse sujeito “sdé uns 30% dos pais que
comparecem, 0s outros ndo querem se envolver ” (Pai D, roda de conversa).

Durante a roda de conversa, os pais afirmaram que a escola faz convocagéo para a
participacdo no Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar (CDCE), porém apenas uma
minoria comparece as reunides. E aqueles que vao, ficam timidos e com receio em assumir o
compromisso com escola, sendo assim, a gestdo desenvolve estratégias de estimulo e
conscientizacdo para que se tornem conselheiros, esclarecendo a importancia do CDCE na
organizacao pedagdgica, administrativa, financeira e consultiva da escola.

O receio em tornar-se membro do CDCE pode estar relacionado a cultura dos pais, de
ndo se envolverem totalmente com a luta por uma Educacgdo do Campo diferente, para promover
ou buscar junto com os (as) educadores (as), uma educacdo que seja voltada a sua realidade, a
transformacdo social e econbmica do seu territdrio, uma educacdo problematizadora e
investigativa, associado ao trabalho, a economia solidaria, agroecologia, sustentabilidade e
agricultura familiar. Ou ainda, pelo desconhecimento da importancia da gestdo democratica
para o bom desenvolvimento da escola.

De acordo com os (as) participantes da roda de conversa, cerca de 30% dos pais
participam de reunides e assembleias gerais, durante os eventos festivos a participacdo €
satisfatoria. Ao analisarmos 0s dados do questionario respondido pelos pais, notamos
contradicdo nestas informacdes, pois dos 37 (trinta e sete) pais pesquisados, 94,6% afirmaram

participar das reunides efetivamente quando convocados.
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Essa divergéncia de informacé&o foi confirmada durante a participagcdo em duas reunides
propostas pela escola, que presenciamos, sendo uma no final do ano letivo de 2019 e outra no
inicio do ano letivo de 2020. A primeira, teve uma participacdo proxima de 20% e a segunda
reunido cerca de 29%. Esses dados apontam para a veracidade na fala dos participantes da roda
de conversa, quanto a pouca frequéncia dos pais nas reunides convocadas pela escola.

Acreditamos que os pais ficaram constrangidos em afirmar a sua auséncia no
acompanhamento da vida escolar dos (as) seus (suas) filhos (as), por esse motivo os dados
divergiram significativamente. Eles reforcaram que ndo se envolvem na elaboracdo e
implementacdo do PPP da escola, com excec¢do de uma das maes afirmou ajudar na construcéo
do PPP, porém, ela trabalha na escola, sendo assim, nesse ato participou como funcionaria e
ndo como mae.

N&o queremos afirmar que o envolvimento dos pais pertencentes ao MST, na
organizacao da escola, seja totalmente satisfatorio e perfeito, pois em todo grupo formado por
pessoas distintas, existem conflitos internos e divergéncia de pensamentos, porém, existe um
interesse em comum, que motiva estes sujeitos a lutarem por uma educagao que assuma o “papel
de formar cidaddos formadores de opinides capazes de transformar o meio em que vivem”
(COSTA, 2012, p. 129). Reafirmamos que nas escolas vinculadas ao MST, as familias
reivindicam politicas publicas para contribuir no processo de formacdo humana, na intengéo de
garantir uma educacdo de qualidade para a populacdo camponesa, ha, portanto, uma dimensao
de luta coletiva.

Evidenciamos que os pais dos (as) estudantes da EEIBL, preocupam-se em acompanhar
o desenvolvimento da aprendizagem dos (as) filhos (as) na escola, no entanto, ha pouco
envolvimento deles (as) nas questdes pedagdgicas, de lutas por politicas publicas e de direitos
associados a estudos ligados a questdes culturais, tecnoldgicos, de trabalho e de economia, que
permitam compreender os processos de producdo e direcdo, que uma sociedade comandada
pelo polo capitalista do trabalho pode tomar.

N&o temos a intencédo de realizar comparacdes entre as escolas pertencentes ao MST e
as escolas ndo vinculadas a esse movimento, pois entendemos que cada comunidade escolar
tem suas origens histéricas, culturais, politicas, de valores e de identidade. Sabemos que ha
diferencas de organizacOes e projetos educacionais entre estes tipos de escolas, e que
instituigdes desvinculadas do MST, como o caso da EEIBL sdo desafiadas a colocar em préatica
as propostas construidas para a Educacdo do Campo.

Uma das alternativas possiveis para vencer este desafio, estd na disponibilizacéo de

espacos, para que toda a comunidade envolvida com a educacdo participe efetivamente da
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construcdo do projeto pedagdgico da escola, tendo como base o historico, os principios, a
legislacdo e a proposta da Educacdo do Campo. Deste modo, a comunidade podera refletir e
tomar decisdes sobre a educacéo para seus (suas) filhos (as).

Reafirmo como camponesa, educadora e pesquisadora, a importancia dessa comunidade
aprofundar os conhecimentos sobre as lutas travadas pelos movimentos sociais do campo em
parceria com outras instituicdes por politicas publicas, visando um novo conceito de educacdo,
exigindo um ensino que compreenda as suas lutas, historias, cultura, identidade, territorialidade,
conceitos de familia e meio ambiente, os meios de producdo, a maneira como se organiza
socialmente, o entendimento sobre o trabalho e entre outros elementos, sejam locais e/ou
regionais, que compdem as particularidades do espaco rural do Brasil. Uma vez que, essas
questdes fazem parte da reinvindicacdo por uma educacdo baseada em uma concepc¢ado contra
hegeménica, ou seja, uma educacdo dos e com 0s sujeitos camponeses.

Partimos do pressuposto que a educacao deve ser sustentada no processo de formagao
humana, focando na producéo de conhecimentos culturais e politicos, que considera a realidade
dos sujeitos sociais. A populacdo do campo tem o direito a uma educacdo que seja adequada
com as suas realidades, com tudo o que € vivido em seus espacos.

No entanto, os dados indicam que no caso da EEIBL ha um distanciamento entre o que
é proposto pelo movimento social que luta por uma Educacdo do Campo e a realidade
vivenciada por essa comunidade escolar, ou seja, o real vivenciado na escola no modo de
expressar dos (as) sujeitos (as) aponta que a EEIBL, como uma escola do campo, tem-se
concentrado a estudar tema com pouca conectividade sem muita riqueza com a multiplicidade
que a representa.

O quadro 3 apresenta, como 0s pais acreditam que 0 processo ensino e aprendizagem

deve ser direcionado na escola.

Quadro 3 — O que os pais querem que seus (suas) filhos (as) aprendam na escola

Conhecimento cientifico vinculado a realidade 18,9%
Curso técnico 2,7%
Ingressar no Ensino Superior 8,1%
Formacdo Omnilateral 10,8%
Preparacdo para o mercado de trabalho 10,8%
Diversidade 13,5%
Desenvolvimento da leitura/escrita 5,4%
N&o responderam 29,8%

Fonte: Quadro elaborado pela autora — dados extraidos do questionario aplicado aos pais em dezembro de 2019.
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Os dados foram divididos em subcategorias, para facilitar o processo de analise. As
subcategorias sdo: Conhecimento cientifico vinculado a realidade, Formacdo Omnilateral e
diversidade, juntas representam 43,2% das respostas, as opiniées expressas por estes sujeitos,
se aproximam de alguns principios definidos para a organizacdo da proposta pedagogica da
Educacéo do Campo.

Segundo Machado IIma (2009), a proposta pedagdgica das escolas do campo necessita
ser sustentada por principios que considerem, entre outros aspectos, as relagdes entre trabalho
e educacdo, educacao e cultura, politica e economia, teoria e pratica social; a pesquisa e 0
pensamento critico e criativo; a gestdo democrética, o trabalho coletivo e a autonomia dos
coletivos de estudantes e educadores (as).

Tais principios foram discutidos no topico anterior, mas consideramos relevante
reafirmar sua importancia, esses devem sustentar o Projeto Politico-Pedagdgico das escolas
campesinas e, consequentemente as praticas pedagdgicas, para que 0 ensino proporcione uma
educacao integral, articulada aos elementos culturais, politicos, tecnoldgicos e emocionais que
envolvem os sujeitos do campo.

Cerca de 29,8% dos pais, um percentual consideravel, ndo opinaram sobre o que
desejam que seus (suas) filhos (as) aprendam na escola, esse resultado relaciona-se com a falta
de discussao a respeito da proposta pedagogica entre a comunidade e a escola, levando estes a
crerem que é papel somente da escola, escolher e decidir que formagdo deve proporcionar aos
educandos (as).

N&o estamos dizendo que isso é de todo errado, mas o siléncio é reflexo da naturalizacdo
imposta pela sociedade capitalista, onde os (as) educadores (as) sdo responsaveis pelas
definicBes dos tipos de formacdo, selecdo de conteldo e/ou teorias, que serdo ensinadas e
propostas aos estudantes. Sendo assim, os pais transferem a responsabilidade a escola, ndo
questionando ou auxiliando nas préaticas pedagdgicas e sociais que fazem parte do processo de
aprendizagem. Esse modo de pensar tem relacdo com as marcas deixadas pela sociedade
capitalista, segundo Caldart (2015, p. 38),

As relagdes sociais [...] definem a forma da escola que conhecemos, sdo muito dificeis
de mudar. Isso porque elas tém encarnadas em si conteddos formativos que a
sociedade capitalista, ou as classes dominantes nessa sociedade, ndo abre médo. No
fundo, o objetivo principal da forma escolar dada é “acostumar”, as pessoas, desde
pequenas, a se movimentar dentro das relacfes que compdem o dia a dia da sociedade
capitalista, de modo a que nem cheguem a se perguntar se essas relagdes sdo razoaveis
ou se poderiam ser diferentes.
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Também observamos que 10,8% pensam que a escola deve capacitar seus (suas) filhos
(as) para o mercado de trabalho e que 2,7% desejam que a escola desenvolva cursos técnicos.
Além de 5,4%, se conformarem com a formacao voltada apenas para a leitura e escrita, outros
8,1% acreditam que a escola deve preparar os individuos para o ingresso na universidade.

A percepgéo de que o papel da escola é formar e preparar os individuos para o mercado
de trabalho esté diretamente interligado com o modo da produgdo capitalista. “Na sociedade
atual, assumir a relacédo escola-trabalho sem fazer critica significa ajudar na producéo da logica
do trabalho explorado” (CALDART, 2015, p. 40). A escola, ao propiciar em suas praticas
pedagogicas, o trabalho como base da proposta educativa, deve buscar uma relacdo direta com
o trabalho socialmente produtivo. O trabalho assalariado como provedor do lucro precisa fazer
parte dos estudos formativos na escola, num sentido critico, para que os estudantes e
comunidade tomem consciéncia da sua verdadeira funcdo, que é a exploracdo da forca de
trabalho humana em prol da acumulagéo de bens materiais de uma classe dominante.

Os dados apresentados demostram que para superar a proposta educativa associada
simplesmente a formacao da nova geracao para o empreendedorismo vinculado ao principio da
sociedade neoliberal, a escola deve promover praticas pedagdgicas e sociais, libertadoras e
emancipadoras, a articulagdo do conhecimento escolar com o conhecimento do mundo, do
trabalho e da vida, e que vislumbrem a transformacéo da realidade vivenciada pelos sujeitos
camponeses, na perspectiva da construcdo da sociedade justa que promova a emancipagdo
humana.

A mesma questdo foi aplicada aos estudantes, assim como nas outras questdes,

agrupamos as respostas por subcategorias como mostra o quadro 4.

Quadro 4 — O que os (as) educandos (as) pensam em aprender na escola

Conhecimento cientifico vinculado a realidade 15,1%
Curso técnico 6,8%
Sustentabilidade 6,8%
Atividade esportivas/culturais 9,6%
Diversidade 5,5%
Atividade selecionada pelo (a) educador (a) 5,5%
Desenvolvimento da leitura/escrita 1,4%
N&o responderam 49,3%

Fonte: Quadro elaborado pela autora — dados extraidos do questionario aplicado aos educandos em dezembro de
2019.

Evidenciamos que dos (as) 73 estudantes participantes da pesquisa, cerca de 15,1%
sugerem conhecimentos relacionado a teoria e a préatica, isto €, que 0s conhecimentos

aprendidos na escola sejam problematizados e consequentemente aplicados a realidade.
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Conforme as falas dos estudantes, o processo de ensino-aprendizagem deve ter “prdtica e
contetdo que colabore com a vida das pessoas” (Educando L, questiondrio); ‘“desenvolva
projetos que ajude o povo do campo a viver melhor” (Educanda F, questiondrio);, “A escola
deve desenvolver estudos para resolver os problemas da comunidade, como problemas com o
lixao, caramujo, uso de veneno” (Educando S, questiondrio).

De acordo com Machado (2010 p. 118):

[...] tomar a realidade como objeto de estudo significa problematiza-la e tentar
desvendar suas contradi¢des sociais e politicas; entender os conflitos que se
estabelecem entre as classes sociais na ética das relacfes de producéo capitalista, que
se sustentam na préatica da manutencdo de privilégios para as classes mais abastadas,
e na exploracédo da classe trabalhadora.

Corroboramos com a autora, que o estudo da realidade contribuirad para desenvolver a
criticidade dos estudantes, levando-os a tomadas de decisdes e a definicdo de acles
promovedoras de transformacdes sociais, rumo a um novo projeto de sociedade.

Uma pequena parcela dos (as) estudantes, apenas 6,8%, pensa o ensino como forma de
contribuir na promocado de estudo, reflexdo e préaticas relacionadas a sustentabilidade. Esses
estudantes pontuaram que a escola precisa ampliar as praticas que proporcionem cuidados com

0 meio ambiente. Boff (2016) defende que a sustentabilidade é:

[...] fruto de um processo educacional pelo qual o ser humano redefine o feixe de
relagdes que entretém com o universo, com a Terra, com a natureza, com a sociedade
e consigo mesmo dentro dos critérios assinalados de equilibrio ecoldgico, de respeito
e amor a Terra e a comunidade de vida, de solidariedade para com as geragdes futuras
e da construgdo de uma democracia socioecoldgica (BOFF, 2016, p. 171).

Neste sentido, € importante que as escolas do campo, assim como as escolas urbanas
pensem e desenvolvam praticas pedagogicas que permitam aos estudantes se apropriarem de
conhecimentos, vivéncias e experiéncias acumuladas pelos homens e mulheres ao longo dos
tempos, como forma de potencializar as acdes para ajudar a salvar a vida na/da Terra.
Precisamos ser conscientes, que somente as acdes escolares sdo insuficientes para mudar as
situagdes do mundo, porém “cada saber, cada instituicdo deve oferecer colaboracdo para
proteger a Terra e salvar vida humana” (BOFF, 2016, p.172).

Outra parte dos (as) estudantes preferem que a escola oferega cursos técnicos, isto é,
esse pensamento esta relacionado a preparacdo de médo-de-obra para 0 mercado de trabalho,
pois muitos se preocupam em concluir o Ensino Médio e iniciarem a vida profissional.

Cerca de 9,6% dos (as) educandos (as) relatou que a escola deve ampliar as atividades

esportivas e culturais nas praticas pedagogicas da escola. Entendemos que os ambientes
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disponibilizados para as brincadeiras, 0s jogos, e a organizacao de atividades culturais (teatro,
danca, musica, poesias e outros) sdo espacos que garantem o equilibrio entre as diferentes
atividades, sejam elas dirigidas, livres, individuais e coletivas. Esses espacos garantem o
desenvolvimento de atividades cognitivas, socioafetivas, motoras, e de coletividade.

Outros 5,5% pensam que a escola deve ampliar os conhecimentos relacionados a
teméatica “diversidade”, como preconceito racial, de classes, de género e outros. Esses
conhecimentos fazem parte dos temas transversais, sendo temas essenciais para serem
discutidos, refletidos e problematizados para que 0s sujeitos reconhegcam a importancia e
necessidade de conviver e respeitar as diferencas.

Quase metade dos (as) estudantes pesquisados (as) ndo opinaram sobre quais
conhecimentos/atividades/praticas a escola deve oferecer a eles, 5,5% aceitam que seus (suas)
educadores (as) selecionem o0s conhecimentos que vao estudar. E ainda, 1,4% associa que a
escola precisa desenvolver suas praticas pedagdgicas tarefas/atividades para aperfeicoarem a
leitura e escrita. Os resultados destacam que estes (as) educandos (as) estdo numa fase em que
apresentam dificuldades para realizar escolhas no direcionamento dos estudos e isso influéncia
até no percurso de definicao de sua vida profissional.

Ao final da roda de conversa, oportunizamos espago para os pais relatarem a respeito da
experiéncia ou conhecimento que o encontro lhes possibilitou sobre a concepcéo da Educacgéo

do Campo, separamos alguns comentarios para analisarmos:

“Por um lado mudou um pouco, porque a gente fica mais ciente que as pessoas do
campo merecem uma educacdo de qualidade, que isso é um direito, que nés pais
temos que participar mais das decisdes da escola, que temos que acompanhar o que
nossos filhos estdo aprendendo, que os alunos precisam aprender algo também ligado
ao campo [...] que a escola pode ajudar com estudos ...para o comércio do nosso
produto, que n6s temos o direito de escolha sobre o que vamos produzir na nossa
propriedade € isso 0 que acho [...] e que nés somos muito omisso com a escola,
participamos muito pouco, tanto que nem soubemos no inicio o que era Educagéo do
Campo” (Pai B, roda de conversa).

“Entendi que nds somos capazes junto com os professores [...] de construir uma
educacdo melhor para nossos filhos. E que nos pais e escola podemos mostrar aos
nossos filhos que podemos ter uma vida produtiva nas nossas propriedades, e tirar
da cabeca deles que s6 a cidade é o melhor, mas que eles podem ir para a cidade se
formar, ter uma profisséo e depois voltar para melhorar a vida na roca [...] que a
escola deve trazer o trabalho como base para ajudar nas aulas [...] e que precisa ter
uma formacgéo mais humana [...] ” (M&e A, roda de conversa).

“NGs vemos muitos jovens para cima e para baixo nas suas motos, porque tem pais
que ndo ensinam para os filhos trabalhar no campo, achando que o filho ndo pode
passar pelo que ele ja passou [...]Jtem muitos pais que falam: estuda meu filho para
néo ficar no sol como eu, tem que estudar para achar um emprego na sombra [...]
entdo, nds aqui incentivamos nossos filhos a irem embora que trabalhar no campo é
ruim [...] 7 (Pai C, roda de conversa).
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“Entendi que a Educacédo do Campo, tipo assim, a gente tem que formar as pessoas
para a vida, seja para viver no campo ou na cidade, mas que a educac¢ao precisa fazer
sentido para os alunos, que a escola e a comunidade precisa mostrar para os alunos
que o campo € lugar de cultura, que temos o nosso valor e nosso saber [...] e que
temos que deixar de valorizar apenas o ensino da cidade, porque as vezes achamos
que é bom s6 o ensino da cidade e ndo é assim. Temos que parar de incentivar os
filhos a deixarem o campo, é claro que ndo vamos obrigar eles morarem no mato,
mas se eles tiverem vontade de ficar aqui, devemos apoiar eles [...] ”’(Pai A, roda de
conversa).

“A Educacdo do Campo ¢ igual foi falado... que temos que aprender a valorizar nosso
lugar, nossa economia, para saber vender o nosso produto, porque aqui SOmos
explorados pelos donos dos frigorificos, laticinios, e tem ainda os picaretas, nos
entregamos nosso produto, por exemplo, vendemos o leite a R$1,00 o litro e
compramos no mercado a R$4,00. E a escola é um lugar que pode ajudar a
comunidade a pensar sobre essa explora¢do com a gente que pode comecar a levar
os alunos a pensar que é possivel se organizar para nao serem tao explorados [...] ”
(Pai C, roda de conversa).

No decorrer da roda de conversa os pais apresentaram dificuldades em falar sobre suas
concepcdes sobre a Educacdo do Campo. No entanto, consideramos como positivo os relatos
apresentados acima, pois demonstram que houve uma pequena transformacdo no modo de
pensarem este conceito. Esse momento de discusséo contribuiu para plantar uma semente em
relacdo a essa modalidade de educagdo, porém ela precisa ser regada e cuidada, para que consiga
nascer, crescer e produzir frutos.

Diante das falas inferimos que a escola investigada esta situada no campo, porém com
pouca identidade, caracterizada pela realidade e principios que orientam 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos da Educacdo do Campo. Sendo assim, é importante o aprofundamento
em estudos, discussdes e reflexbes do contexto politico e influéncias da politica publica da
educacdo, como também formacdo dos educadores e organizacdo de movimentos socais para
pensar o PPP e préaticas pedagdgicas para a educagdo nesta comunidade escolar.

N&o somos ingénuos em acreditar que apenas esses encontros sao suficientes para mudar
a participacdo dos pais no processo de construcdo do projeto educacional desta unidade escolar,
mas apontamos gque esse momento foi significativo, pois juntos debatemos e refletimos sobre o
processo historico, os principios pedagdgicos, a importancia da participacdo dos pais nas
tomadas de decisbes das escolas, a necessidade de uma educacdo democratica,
problematizadora e libertadora capaz de promover transformagdes na realidade da comunidade
escolar.

Os relatos apontam que as discussdes levaram os pais a uma visdo diferente sobre a
Educacdo do Campo, pois estes evidenciaram a possibilidade de a escola desenvolver uma

proposta que auxilie na transformac&o social, vinculada a emancipacdo humana, considerada
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como um rompimento com o0 modo de producéo capitalista, capaz de gerar uma transformagéo
para a vida ao estudante e consequentemente a sociedade.

Conforme Arroyo (2011), as escolas do e no campo precisam buscar e lutar por uma
educacdo feita pelos (as) camponeses (as), ou seja, € preciso acontecer a participacdo dos povos
na escola para conduzi-la conforme sua necessidade e realidade. Na EEIBL, vimos que existe
uma grande participacdo da comunidade nos eventos festivos, e que mesmo timida had um
envolvimento dos pais nas reunides propostas, consideramos importante a escola pensar e
desenvolver mais acbes que despertem o interesse dos pais em participar da proposta
pedagogica desenvolvida.

De acordo com Freire, uma “educagdo problematizadora se faz, assim, num esforgo
permanente através do qual os homens vao percebendo criticamente, como estdo sendo no
mundo em que se acham” (FREIRE, 2019, p. 100). Nesse sentido, consideramos fundamental
a participacdo efetiva de cada segmento escolar na elaboracdo e desenvolvimento das praticas
educativas, pois assim, todos terdo a chance de se perceberem como sujeitos neste mundo e que
a educacao realizada através do didlogo € capaz de formar cidadéo criticos e conscientes das
suas acoes.

Em uma educacéo problematizadora o (a) educador (a) tem papel fundamental, pois “o
educador problematizador refaz, constantemente, seu ato cognoscente, na cognoscitividade dos
Educandos. Esses, em lugar de serem recipientes doceis de dep06sitos, sdo agora investigadores
criticos, em dialogo com o educador, investigador critico também” (FREIRE, 2019, p. 97).
Conforme Freire (2019), uma pratica problematizadora proporciona aos estudantes o
fortalecimento da sua capacidade de percepcdo e compreensdo do mundo, assim, deixam de
olhar a realidade com algo estatico e passam a perceber o poder que tem para transformar a
realidade.

A partir das reflexdes e estudos sobre o contexto historico, politicas publicas, principios
pedagogicos e filoséficos da Educacdo do Campo, houve uma pequena mudanga no modo,
como os (as) educandos (as) percebem a concepcéo de Educagdo do Campo. As falas a seguir,

mostram os relatos deles (as) ao final da roda de conversa referente a Educacdo do Campo.

“Apos os estudos entendi que a Educacdo do Campo faz vocé pensar sobre sua
realidade, que precisa considerar a realidade e necessidade das pessoas do campo,
que a escola pode ajudar a comunidade a organizar a sua economia” (Educanda O,
roda de conversa).

“Através das conversas que a Educagéo do campo ajuda os alunos a fazerem relacGes
entre trabalho, educacéo, cultura e desenvolvimento de tecnologias [...] ” (Educando
F, roda de conversa).
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“Compreendi que a Educagdo do Campo possibilita aos alunos pensar na sua
cultura, nos problemas da comunidade, na economia, [...] s6 assim seremos libertos
para tomarmos nossas proprias decisdes, termos uma educagdo melhor para que [...]
possamos ser donos de nossas proprias for¢as de trabalho” (Educando A, roda de
conversa).

“E uma educaGao que aumenta o conhecimento das pessoas do campo, incentiva as
pessoas para continuarem no campo e buscar conhecimento para melhorar o seu
modo de vida e trabalho. E uma educacéo que sai da teoria e vai pra préatica, € um
modo de ensino que problematiza as situaces [...] 7 (Educanda G, roda de conversa).

“Eu ndo sabia muito o que significava a Educa¢do do campo, agora entendo que é
uma educagdo que ensina e valoriza a vida no campo, que ajuda as pessoas a
trabalhar na terra que tem [...]. A escola ajuda vocé resolver alguns problemas da
comunidade... para isso é preciso que todos se envolvam com a escola desde os pais
até os professores” (Educando I, Roda de conversa).

“Passei a entender que a Educacdo do Campo além de ensinar as disciplinas que ja
estudamos, também € uma educacao que estuda e produz conhecimentos para ajudar
0 homem do campo, que através dos estudos podemos [...] ajudar para melhorar a
vida das pessoas, como organizar a economia do lugar, desenvolver praticas na horta
e atividades culturais para valorizar a cultura do campo” (Educanda J, roda de
conversa).

“Com os estudos aprendi que a Educagdo do Campo, pode ajudar principalmente nos
a pensar, e pesquisar [...] estudar coisas da realidade e tentar resolver alguns
problemas vivenciados pela comunidade [...] que precisa realizar atividades praticas
[...] para a vida no campo, ensinar as pessoas com a finalidade de instruir a
comunidade sobre o que € uma Educacdo do Campo” (Educanda V, roda de
conversa).

Se compararmos as falas sobre as percepcOes referentes a Educacdo do Campo dos
estudantes, antes e apds a roda de conversa, notamos que acorreu uma modificacdo
consideravel, na maneira destes entender tal conceito. Isso evidencia que se escola abrir espacos
a comunidade para discutir as teorias sobre a Educacdo do Campo, 0s sujeitos terdo a
oportunidade em ampliar, problematizar, sugerir e produzir novos conhecimentos, tendo a
possibilidade de o novo coletivo decidir sobre a proposta pedagdgica, e quais referenciais
tedricos e praticas sustentaram a educacao para os individuos que ocupam este campo.

Conforme o PPP (2019), a escola tem como objetivo a construcdo de uma proposta
pedagogica que considere a realidade, o contexto histérico e social da comunidade, na intencéo
de promover praticas pedagdgicas problematizadoras, investigativas e significativas aos
estudantes, como forma de fortalecer a Educagdo do Campo nesta comunidade. A meta 3
estabelecida no PPP, busca a diversificagdo do curriculo, “integrando a formacdo geral a
preparagdo para o mundo do trabalho, estabelecendo interrelagéo entre a teoria e a pratica nos
eixos da ciéncia, do trabalho, da tecnologia e da cidadania” (PPP, 2019, p. 20).

Ao analisarmos o objetivo do PPP (2019), as falas dos estudantes e pais, antes e ap0s as

rodas de conversa, observamos que o documento (PPP) faz a orientacdo para que as praticas
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pedagogicas sejam baseadas na relagao entre teoria e pratica, na realidade com base na producédo
de conhecimentos, educacdo para e pelo trabalho, na criacdo de coletivos pedagdgicos, na
gestdo democratica e no desenvolvimento de habilidades de pesquisa e outros, todos estes
aspectos fazem parte dos principios pedagogicos da Educacdo do Campo, no entanto a maioria
dos estudantes e pais, demostraram desconhecimentos dos elementos fundantes da Educagéo
do Campo no inicio das rodas de conversa e nas respostas ao questionario. Todavia, as falas
apos as acOes desenvolvidas nas rodas de conversa ddo indicios de possibilidade de
transformacdo desses sujeitos para pensar a Educacdo do Campo em seus espacos. Nessa
perspectiva, cabe a escola desafia-los a propor um novo jeito de pensar e construir a educacao.

E importante enfatizar que a organizacdo do trabalho pedagdgico, amparado pela
proposta de Educagdo do Campo é uma tarefa dificil, mas, ndo impossivel, exige uma “tarefa
de modificar a ordem social requer seres humanos com dominio dos conhecimentos que
contribuem na conducao dos processos sociais e produtivos, logo, que saibam trabalhar e viver
coletivamente tendo como referéncia o projeto socialista de sociabilidade” (SAPELLI; LEITE;
BAHNIUK, 2019, p. 209).

Os autores, ainda reforcam que o objetivo do trabalho pedagdgico nas escolas do MST,
leva em consideragdo o ensino pela pratica, a constru¢do do novo, a formacdo igualada do
trabalho manual e intelectual, o ensino da realidade local e geral, a formacgéo do ser humano
integral, tendo como principios pedagdgicos, todos pelo trabalho, pela organizacdo, pela
participacdo, todos na e pela escola, todo (a) educador (a) deve ser militante e todo (a) educando
(@) pelo novo.

No transcorrer da pesquisa as falas retrataram que o0 modo de pensar dos sujeitos desta
comunidade, o projeto politico, cultural, econémico, social e educativo conforme é proposto no
MST ndo representa uma possibilidade de desejo. Assim, a politica predominante no campo da
educacdo é direcionada pelo Estado. Havendo, deste modo um distanciamento entre o que €
proposto e vivenciado pelas escolas do MST e a Educagdo do Campo nessa comunidade.

Nas rodas de conversas, 0s (as) educandos (as) descreveram ainda, se consideram sua

escola como uma escola do Campo, conforme falas a seguir.

“Nao, porque ela ndo considera nossos valores de origem, nos ensina somente
valores urbanos, ensinando o0 que vou enfirentar na drea urbana” (Educando F, roda
de conversa).

“Ndo, porque acredito que nossa escola trabalho muito o livro e esquece de estudar
coisas da nossa vida” (Educando L, roda de conversa).
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“Ndo, a escola ndo relaciona em suas aulas conteiidos ligados ao campo” (Educando
N, roda de conversa).

“Ndo, é uma escola que estd no campo, mas usa praticas de ensino que ndo sdo
voltados a solucionar os problemas do campo. Precisamos entender a nossa historia
para sabermos valorizar” (Educanda S, roda de conversa).

“Sim, aqui na escola aprendemos prdtica na horta para plantar e produzir”
(Educando P, 1° roda de conversa).

A maioria dos depoimentos feitos pelos (as) estudantes aponta que a escola EEIBL néo
desenvolve préticas conforme a proposta de Educagdo do Campo, segundo eles (as), as praticas
pedagdgicas desenvolvidas pela escola ndo possibilitam praticas envolvendo a realidade dos
(as) trabalhadores (as) do campo. J& mencionamos anteriormente, que o PPP (2019) da escola
estabelece orientacBes e caminhos baseados na legislagdo e principios pedagdgicos da
Educacdo do Campo. No entanto, as falas evidenciam que ha uma distancia entre o que é
pensado/escrito no PPP e o vivido, sobretudo no aspecto de formacéo dos (as) educadores (as).
Entendemos que esse fator é relevante para a transformacdo do trabalho pedagdgico desta
unidade escolar, pois a compreensdo dos fundamentos e principios tedricos da Educacdo do
Campo pelo coletivo de educadores e demais segmentos da comunidade escolar (as) séo
essenciais a promoc¢do de mudancas nas praticas pedagdgicas.

Os relatos dos (as) educandos (as) apontam para o interesse em participar de uma
educacéo que investigue sua realidade, na realizagéo de agdes que promovam transformacéo de
situacOes vivenciadas. Na pedagogia do oprimido, Freire (2019) orienta que os estudos

precisam partir de temas geradores, para conceber o vinculo com a realidade. Conforme o autor:

Numa visdo libertadora, ndo mais “bancaria” da educagdo, o seu conteudo
programatico j& ndo involucra finalidades a serem impostas ao povo, mas, pelo
contrario, porque parte e nasce dele, em dialogo com os educadores, reflete seus
anseios e esperancas. Dai a investigacdo da tematica como ponto de partida do
processo educativo, como ponto de partida de sua dialogicidade (FREIRE, 2019, p.
143).

Segundo Freire (2019), ndo basta apenas fazer perguntas através do didlogo. Assim, a
educacdo, enquanto pratica que promove a liberdade deve realizar a pergunta referente o
conteddo do didlogo que se pretende desenvolver na préatica pedagdgica, a atividade educativa
precisa considerar a visdo de mundo dos individuos. A sustentacdo de todo conteido educativo,
e 0 conhecimento da sua localidade e das condigdes socioculturais em seu entorno. Freire, ao
realizar a escolha do universo tematico e os temas geradores, durante o processo de
alfabetizacédo de adultos, desenvolveu uma educagédo problematizadora e com significagéo da

realidade, permitindo estabelecer a interagdo de suas partes.
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Deste modo, o processo de ensino e aprendizagem investigativo demanda o pensar dos
sujeitos envolvidos. Refletir a propria realidade propicia a construcdo da identidade da
comunidade e do sujeito, de modo a construir sua propria acdo na sociedade. O estudo
investigativo por tematica conforme Freire (2019, p. 140) “envolve a investigagao do proprio
pensar do povo. Pensar que ndo se da fora dos homens, nem num um homem s6, nem no vazio,
mas nos homens e entre os homens, e sempre referido a realidade”. Segundo ele, a investigagao
do pensar do povo, deve ser realizada com 0s proprios sujeitos, para que esses pensem acoes de
superacdo e transformacéo da realidade.

Uma minoria dos (as) educandos (as) afirmam que a escola oferece uma Educagéo do
Campo, pois associam as praticas desenvolvidas por eles (as) na horta, com atividades que
fazem parte do contexto rural. Entendemos, portanto, que essa acdo pode ser transformada em
pratica social, de modo que os conhecimentos aprendidos na escola possam ser ampliados para
as familias e comunidade. Enfatizamos sobre o desenvolvimento do projeto horta desenvolvida
na escola nas sec¢des seguintes.

Enquanto educadora e camponesa desta comunidade escolar, e agora como
pesquisadora, arrisco em relatar que a escola tem um grande desafio, em propor que 0s sujeitos
desse territorio pensem a Educagdo do Campo como uma acéo transformadora a comunidade,
no entanto é preciso enfatizar que a experiéncia vivida durante a pesquisa foi muito gratificante
e transformadora, pois brotou a esperanca de promover a comunidade escolar um novo olhar
para as possibilidades de organizacdo do processo pedagdgico, visando a proposta filosofica e
pedagdgica da Educacdo do Campo.

Apos discutirmos sobre como estd comunidade escolar percebe a educacdo para as
pessoas deste territdrio, vimos a importancia de discorremos sobre como acontece a articulacdo
entre o trabalho e a educacdo, bem como mostrar as visGes destes sujeitos em relacdo a

concepcao de trabalho e como se da organizacdo da economia destes (as) camponeses (as).
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3 TRABALHO E EDUCACAO: REFLEXOES DOS PROCESSOS QUE CONSTITUEM
AS PERCEPCOES E AS ATIVIDADES DO SER HUMANO VIVER E SE ORGANIZAR
NO TERRITORIO

Nesta secdo realizamos algumas reflexdes acerca da concepgéo do trabalho. Partimos
das concepcdes em conformidade com a cultura do sistema capitalista enquanto processo de
exploracdo e expropriacdo dos (as) trabalhadores (as). Em contraposi¢cao apresentamos o
trabalho associado como referéncia numa perspectiva emancipadora de superacdo do trabalho
alienado/explorado. Discutimos a politecnia como possibilidade de apreensdo do conhecimento
das diversidades do trabalho. O conceito de trabalho foi aplicado e interpretado no contexto da
economia camponesa, no tempo e espaco especifico da pesquisa realizada, isto €, 0 campo em
que a Escola Estadual lvone Borkowski esta inserida, com a finalidade de compreender como
acontece a organizacao do trabalho pelos (as) camponeses (as).

Tratamos das relagdes entre o trabalho e a educacdo, no contexto do projeto politico e
econémico capitalista e das situacdes-limites e possibilidades de superacdo. Tais articulacdes
foram importantes para analisarmos 0os complexos organizacionais no processo de trabalho na
Agricultura familiar. Assim discorremos sobre as concepcdes tedricas a respeito da economia
camponesa, economia solidaria e agroecologia como fontes para interpretarmos as percepcdes
dos sujeitos participantes da pesquisa sobre as tematicas, mostrando que a organizacdo do
trabalho do agricultor familiar ndo é uma tarefa simples, pois exige toda uma disciplina e
dedicacdo dos camponeses (as) para compreender a sistema de complexo de organizacdo do
trabalho para estruturar a economia camponesa, ou seja, a economia camponesa € a sintese que
envolve economia solidaria o trabalho associado e a agroecologia.

Assim, analisamos como estes sujeitos organizam a producdo, ou seja, a comunidade
escolar mantém o modo de producéo, baseado apenas no trabalho das unidades familiares em
si proprias? Ou as familias se unem no coletivo para o trabalho cooperado? Como a comunidade
comercializa o0 que produz? Para quem comercializam? Os (as) camponeses se organizam por
meio da economia solidéria, do trabalho associado? Quais as possibilidades e limitacGes para
que esse modelo de organizagdo se efetive? A escola contribui na produgdo social de

conhecimentos para que 0s (as) camponeses (as) organizem sua economia?
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3.1 Trabalho na viséo capitalista x trabalho associado

Iniciamos a subsec¢do com algumas reflexdes e problematizagdes acerca do trabalho, e,
também, como se da a organizacdo da producdo no trabalho assalariado e no trabalho associado.

A partir das teorias marxistas, compreendemos que o trabalho é uma das principais
categorias, uma vez que para entendermos o sistema capitalista, devemos coloca-lo como
centro. Nesse sentido, é “compreensivel que o trabalho ocupe uma posi¢éo de centralidade na
analise das praticas sociais, politicas e econdmicas das sociedades modernas e contemporaneas”
(MACHADO, 2010, p. 95). Visto que o trabalho constitui o proprio homem, fator essencial a
humanidade. E a educacdo serve como instrumento mediador e orientador, ao processo de
aprendizagem da organizag&o do trabalho na sociedade.

O sentido ontoldgico do trabalho em Marx esté relacionado com a constitui¢do do ser
humano, sendo este, sua esséncia. Para Marx “trabalho ¢, antes de tudo, um processo entre o
homem e a natureza, processo este em que 0 homem, por sua prépria acdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural como com
uma poténcia natural” (MARX, 1971, p.188). Desse modo, ao trabalhar, o ser humano também
é transformado pelo trabalho.

Nessa perspectiva, Marx (1971) evidencia o trabalho como a base fundamental para o
homem e a mulher se constituirem como seres sociais, ultrapassando o campo do ser dominado
(a) pela natureza, ao ser que a domina e a transforma, para manter a sua prépria existéncia. Ou
seja, “agindo sobre a natureza externa e modificando-a por meio desse movimento, ele
modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria natureza. Ele desenvolve as poténcias que nela jazem
latentes e submete o jogo de suas forgas a seu proprio dominio” (MARX, 1971, p.188). Ao
controlar a natureza para os meios de subsisténcia e/ou producdo, o0 homem age de maneira
consciente e intencional, controlando, atraves de suas acGes, 0s elementos da natureza.

O trabalho dispde dos aspectos ontoldgicos e historicos. A perspectiva ontoldgica do
trabalho constitui-se pelo caso de o trabalho ser um elemento que configura 0 homem e a mulher
enquanto seres humanos. Sendo assim, o trabalho no seu &mbito ontoldgico, desenvolve-se em
todos os meios historicos, até os dias atuais, considerando que para sobreviver, o ser humano
necessita trabalhar e gerar producdo material & sua subsisténcia.

Diferente dos demais animais, a humanidade € o Unico ser que transforma o mundo a
partir de suas necessidades e escolhas. Conforme Marx ¢ Engels (2009, p. 32) “néo tem hist0ria,
néo tem desenvolvimento, sdo os homens e mulheres que desenvolvem a sua producdo material

e 0 seu intercambio material que, a0 mudarem essa sua realidade, muda também o seu
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pensamento e os produtos do seu pensamento”. Segundo os autores, N30 é a consciéncia que
define a vida, mas sim o contrario. Concordamos que “podemos distinguir os homens dos
animais pela consciéncia, pela religido - por tudo o que queira. Mas eles comecam a distinguir-
se dos animais quando comegaram a produzir os seus meios de subsisténcia” (MARX;
ENGELS, 2009, p. 24).

Marx e Engels (2009) esclarecem que 0s seres humanos criam suas proprias historias,
todavia, em circunstancia historicamente estabelecida. Desse modo, somente 0s homens e
mulheres séo seres capacitados a construgdo e reconstrucdo historica da humanidade.

Segundo Saviani (2003), os homens formam-se a partir do desenvolvimento da
humanidade. As mudangas no modo de producdo existencial do homem e da mulher possuem
implicacdes diretas nas modificacdes de trabalhar, e, consequentemente, na maneira de existir.
Ao longo da historia da humanidade, houve diversas transformacdes no modo da producdo de
existéncia humana, iniciando no modo de produgdo primitivo, em que os individuos
trabalhavam em conjunto e os frutos do trabalho ndo tinham proprietérios, passando pelo modo
escravista, em que as propriedades e 0s escravos tinham um dono, os senhores exploravam a
mé&o de obra sem pagar pelo trabalho, além disso, os escravos ndo tinham direito sobre o que
produziam. No modo de producéo feudal existia uma relagdo entre o servo e o senhor, 0s servos
ndo eram donos da terra estes trabalhavam em troca de casa e comida. No sistema capitalista 0s
meios de producdes séo propriedades privadas da classe dominante, os (as) trabalhadores (as)
ndo tém acesso ao que produzem. Esses diversos modos de producdo transformaram as formas
dos homens existirem, historicamente trouxe deliberacdes na forma como o homem produz a
sua existéncia (SAVIANI, 2003).

Assim, o sentido historico do trabalho, estrutura-se na condicdo histérica da sociedade
capitalista em que vivemos. Por intermédio das relacdes expostas no sistema de producao
capitalista, o trabalho “assume a condi¢do de atividade exterior, imposta, de coisificacdo e
alienacdo do sujeito, de negatividade, porque dentro dessa ordem ocorre 0 amordagamento e a
esterilizacao das for¢as morais e espirituais do homem” (MACHADO, 2010, p. 97).

No sistema capitalista, o trabalho assume um significado negativo, quando o (a)
trabalhador (a) precisa vender sua for¢a de trabalho para sobreviver, uma vez que este ndo é o
detentor dos meios de producdo. De acordo com Manacorda (2007), é atraves do trabalho
estranho e alienado “que 0 trabalhador cada vez mais se empobrece, enquanto forca criativa do
seu trabalho passa a se constituir, frente a ele, como for¢a do capital, como “poténcia estranha”,
e ele “se aliena do trabalho como forga produtiva da riqueza” (MANACORDA, 2007, p. 63).

O capitalismo firma-se na exploracao de trabalho dos (as) trabalhadores (as), na constituicdo da
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mais-valia, assumindo assim, uma proporcao de exploracdo e submisséo dos (as) trabalhadores
(as) para com os (as) donos (as) dos meios de producdo (capitalistas).

Conforme Frigotto (2012a, p. 21), o conceito de trabalho a classe burguesa, constituiu-
se ao longo da histéria, como um processo que o reduz “a uma coisa, a um objeto, a uma
mercadoria que aparece como trabalho abstrato em geral, for¢a de trabalho”. Nessa perspectiva,
o trabalho € igualado ao emprego, ou seja, a uma tarefa no interior do mercado de trabalho.
Segundo o autor, essa relacdo de trabalho na sociedade capitalista esta associada ao poder, a
violéncia e a forca. Nessa situacdo, o (a) trabalhador (a) sente-se obrigado (a) a desenvolver
uma atividade por necessidade de sobrevivéncia. Para Machado (2010, p. 97) “ha uma total
inversdo de valores, visto que o homem se torna escravo do trabalho: ele néo trabalha mais para
viver, mas vive para trabalhar”.

Assim, o sistema capitalista sustenta-se por meio do trabalho alienado. Tal alienagéo
significa estar alheio de algo, no sentido do (a) trabalhador (a) ndo ter acesso aos bens/produtos
que ele préprio produz. Desse modo, o trabalho enquanto finalidade de suprir a necessidade e
0 bem-estar transforma-se em obtencéo de lucro para manter os privilégios da classe dominante.
Consequentemente, 0 homem se coisifica, ao invés de se humanizar, torna-se uma mercadoria
no mercado de trabalho como outro produto qualquer.

A alienagdo, conforme Machado (2010, p. 96) “se caracteriza pelo fato de 0 homem ndo
ter consciéncia da sua propria producao, ser dominado pela forga “alheia” e “natural” do mundo
dos objetos, que penetra nele e o desumaniza”. E necessario entender, que 0 ser humano
alienado do seu trabalho, da sua competéncia de producdo, fica prisioneiro (a) ao sistema
capitalista, uma vez que precisa trabalhar, para assegurar suas condi¢fes de sobrevivéncia,
mesmo que essa atividade seja obrigatoria ao (a) trabalhador (a), acabando com sua liberdade,
ainda gue inconsciente.

Nessa perspectiva, consideramos o trabalho alienado, como oficio determinado e
assumido aos meios de producdo capitalista, isto &, nesse sistema, 0 ser humano reduz a sua
prépria forca de trabalho como simples mercadoria aos capitalistas. Nesse sistema, o trabalho
ndo € conduzido para responder as necessidades do (a) trabalhador (a), este se direciona para
uma Unica prioridade, que é acolher as necessidades de reproducédo do capital.

Além disso, Machado (2010, p. 100) enfatiza que “a alienagdo ¢ um processo historico
social, ndo é condigdo caracteristica do ser humano. E uma tendéncia, e ndo uma condicio de
todo e qualquer trabalhador”. E preciso compreender que a alienagdo é uma manifestagdo
social, consequéncia da sociedade determinada pela exploragdo de classes, a qual ndo se

soluciona por si propria e nem pela singularidade do ser humano. Evidenciamos que, uma das
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maneiras de superar a alienacdo, é buscar a transformacéo da sociedade, isso se da pelo declinio
dos meios de producéo capitalista.

Na perspectiva de Freire (2019):

A luta pela humanizacdo, pelo trabalho livre, pela desalienacédo, pela afirmacdo dos
homens como pessoas, como “seres para si”, ndo teria significa¢do. Esta somente ¢
possivel porque a desumanizacdo, mesmo que um fato concreto na histdria, néo é,
porém, destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos
opressores e esta, 0 ser menos (FREIRE, 2019, p. 41).

No ambito da educacéo escolar, é fundamental reforcar os debates entre educadores (as),
educandos (as) e familias, quanto a existéncia social de opressores (as) e oprimidos (as) na
sociedade. Esses debates tém como funcéo levar os (as) educandos (as) e trabalhadores (as) a
ter consciéncia de classe, que é uma das maneiras de se reconhecerem como opressores (as)
e/ou oprimidos (as), diante dos meios de producdes capitalistas.

Um dos meios que favorece as desigualdades sociais é a divisao do trabalho que:

[...] dividiu 0 homem e a sociedade humana [...] a formacgdo da grande industria que

subsumiu as ciéncias naturais ao capital e tirou a divisdo do trabalho a Ultima

aparéncia do seu carater natural. Esta desenvolveu enormemente as forcas produtivas,

mas dando-lhes, pela propriedade privada, uma forma, por assim dizer, objetiva, que

as contrapde aos individuos como algo estranho a eles (MANACORDA, 2007, p. 62).

Com a divisdo do trabalho, a forca de trabalho do (a) trabalhador (a), é expressa como

uma mercadoria, posto que é indispensavel trabalhar para reproduzir a sua existéncia, nessas

condigdes, o trabalho é exteriorizado a0 homem. Para Manacorda (2007, p. 63) “todo aumento

de forcas produtivas, enriqguecem o capital e ndo o trabalho acrescenta apenas o poder que

domina o trabalho, e dai decorre, como processo necessario, que suas proprias forcas se
coloquem perante os (as) trabalhadores (as) como forga estranha”.

E importante reforcar, que a educacdo em funcdo do capital, promove uma formagao

unilateral do ser social. Em contraposicéo a essa lIdgica, cabe direcionar a educacdo da classe

trabalhadora a dimenséo do trabalho como préatica de liberdade e autonomia, 0 que pressupde

uma formagéo imbricada na omnilateralidade. Conforme Manacorda (2007, p. 89):

A divisdo do trabalho, ou propriedade privada, tornou-nos obtusos e unilaterais. A
divisdo cria unilateralidade e, sob o signo da unilateralidade, justamente, se retinem
todas as determinacBes negativas, assim como sob o signo oposto, o da
omnilateralidade (obviamente, muito menos frequente, dado que essa ndo é ainda
coisa deste mundo), relinem-se todas as perspectivas positivas da pessoa. A
omnilateralidade €, portanto, a chegada histérica do homem a uma totalidade de
capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo, uma totalidade de capacidades de
consumo e prazeres, em que se deve considerar, sobretudo, 0 gozo daqueles bens
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espirituais, além dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em
consequéncia da divisdo do trabalho.

E como o trabalho é o modo de producéo e reproducéo da existéncia do ser humano, tal
situacdo ndo se sustentaria, se 0 mesmo ndo fosse associado a um processo de formagéo
educacional. Desse modo, a educacdo é considerada uma prética social, que se posiciona entre
o trabalho e o processo de formacéo do (a) trabalhador (a).

Saviani (2007, p. 22) afirma que “o desenvolvimento da producdo conduziu a divisao
do trabalho”, gerando também uma divisdo na educagdo, de modo que esta passou a se centrar
em atividades intelectuais aos donos das propriedades, e, aos escravos, uma educacdo baseada
no proprio processo de trabalho manual.

Nesse sentido, a divisdo do trabalho também gerou a divisdo entre o trabalho intelectual
e o trabalho manual. Para os burgueses que fazem parte da classe dominante, é fundamental
instruir-se para sustentar a dominacdo, sendo atribuido a classe trabalhadora, de forma
intencional, o trabalho manual, o qual promove o crescimento da producdo, com o objetivo de
prover o sistema capitalista. Essa diferenca predomina como impedimento ontoldgico de
efetivacdo do proprio ser humano.

Saviani (2007) evidencia que, a partir da producéo industrial, exigiu-se uma qualificagao
minima dos (as) trabalhadores (as) para operacdo das maquinas, levando varios paises a
organizarem 0s seus sistemas de ensino de Educacdo Bésica, sendo assim, “a revolugdo
industrial, correspondeu uma revolugdo educacional”, pois trouxe as maquinas para o centro da
educacdo. Nesse momento, “a referida separagdo teve uma dupla manifestagdao: a proposta
dualista de escolas profissionais para os trabalhadores e escolas das ciéncias e humanidade para
os futuros dirigentes [...]” (SAVIANI, 2007, p. 159).

O autor chama a atencdo para o impacto que a “Revolucdo Industrial pds em questdo a
separacao entre instrugéo e trabalho produtivo, forcando a escola a ligar-se, de alguma maneira,
ao mundo da produgdo” (SAVIANI, 2007, p. 159). Contudo, esse periodo contribuiu para
reforcar a separacgdo entre o trabalho intelectual e o trabalho manual, visto que a educacéo sobre
a base do ensino primario contribuia para essa divisao, de um lado estavam os (as) trabalhadores
(as) ligados a profissdao com atividades manuais em que se exige uma formacdo com praticas
limitadas, e do outro, profissdes intelectuais que exigiam uma formagdo com dominio mais
tedrico com a finalidade preparar a elite para atuar, nos diversos setores da sociedade.

Essas relacdes sociais e de producdo, favoreceram a formagdo de uma sociedade de
dominantes ¢ dominados, levando a “existéncia de uma classe que vive do trabalho alheio,

daqueles que vendem sua forga de trabalho, do trabalho dos ndo proprietarios que passaram a
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ter obrigacdo de, com o seu trabalho, manterem-se a si mesmos e ao dono da terra, convertido
em seu senhor” (MARX, 2012, p. 155).

Conforme Marx e Engels (2008, p. 29), no sistema capitalista, uma das condi¢fes
fundamentais a sua existéncia ¢ “a dominagao da classe burguesa ¢ a concentragao de riqueza
nas maos particulares, a formacdo e a multiplicacdo do capital; a condigcdo de existéncia do
capital ¢ o trabalho assalariado”. Ou seja, a exploracdo entre 0s seres humanos, ocorre pela
relacdo oposta entre o capital e o trabalho. Sendo assim, no capitalismo, o fundamento do (a)
trabalhador (a) assalariado (a) é construir propriedade para outro.

Zart (2012) evidencia que, é fundamental os (as) trabalhadores (as) terem um pensar

reflexivo na maneira de visualizar:

[...] as contradicdes da luta de classes e das estruturas sociais e econdmicas assentadas
na divisdo social do trabalho, causada pela propriedade privada dos meios de producédo
e geradora da mais-valia, porque da venda da forga de trabalho, portanto do trabalho
assalariado, e em consequéncia da alienagdo do trabalhador, porque nesta relagdo ndo
é evidenciada a objetividade da subsunc¢do, portanto da serviddo do trabalho ao capital
(ZART, 2012 p. 77).

Diante do cenario de exploracdo, o qual é imposto pelo sistema capitalista, cabem as
escolas encarregadas da organizacdo do trabalho pedagdgico, elaborar e inserir questdes
formativas, as quais possibilitem aos (as) educandos (as), conhecerem os momentos historicos
e 0s possiveis enfrentamentos a0 modo de producdo do capitalismo. E importante que os
sujeitos busquem alternativas de mudancas, pois a transformacdo da sociedade é possivel,
guando conhece a sua realidade e conscientiza-se dos problemas por ela vivenciado. Para
Caldart (2015, p. 39) as transformacdes ndo podem ficar apenas na conscientizacao, € preciso
ir além, no sentido de assegurar a relacdo entre escola e vida real, na busca da compreensédo
dialética das correlagdes sociais, que representam a negacdo das relacbes dominantes.

Defendemos que é possivel e urgente, as escolas organizarem um projeto formativo, que
contraponham as ideias capitalistas, mas a0 mesmo tempo, Somos conscientes que as marcas
deixadas pelas relagdes sociais dominantes, influenciam na organizacdo das escolas que
conhecemos, e sabemos da dificuldade em mudar tal situacdo, uma vez que as mentes das
pessoas sdo impregnadas de instrugdes educativas impostas pela sociedade capitalista.
Infelizmente, as pessoas sdo treinadas e ensinadas desde muito pequenas, seja no seio familiar,
nas relagdes sociais, nas instituicoes religiosas e escolares, a desenvolver-se dentro do sistema
do capital, de maneira que enfrenta dificuldade em apresentar novas propostas para organizagao
educacional, social, politica e econdmica, de acordo com suas necessidades locais.

Conforme Zart (2012, p. 79):
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A educacao estd subsumida ao mundo do capital e é formadora de consciéncias que
se colocam na relagdo de uma criatividade obediente, porque a invencdo é para a
efetividade produtiva do capital. A educacdo é orientada para a formacdo de
competéncias e de intelectualidades geradores de processos de intensificacdo da
exploracdo do trabalho, pela via da incorporagdo de meios tecnolégicos mais eficazes
e de trabalhadores com maior capacidade intelectual, que se dedicam intensivamente
a criar mecanismos para acelerar os processos produtivos e em consequéncia gerar
mais capital e excluir os trabalhadores do processo de producéo.

Diante desse contexto, como condigdo de contradi¢do ao processo de subsuncdo ao
capital, para a superacdo de uma educagéo subsumida ao capitalismo, reforcamos a importancia
das escolas — especialmente as escolas do campo como analisamos — desenvolverem em suas
praticas pedagdgicas, contetudos/temas que permitam transformac6es na sociedade e na sua
realidade, ao invés de trabalhar assuntos fechados ou isolados da vida real dos (as) estudantes.
E preciso relacionar o trabalho e a educagio, pois os (as) educandos (as) tém o direito de
conhecer 0s processos histdricos e estruturais dos sistemas, tanto capitalista, quanto socialista.
Se a escola ndo desenvolver em suas praticas tais questionamentos, como os (as) educandos
(as) entenderdo o significado de trabalho alienado ou o conceito de opressor e oprimido? Como
buscardo alternativas para superar, a modo de exploracdo e alienacéo, a divisdo do trabalho?

Na sociedade em que vivemos é fundamental compreendermos a relagédo entre trabalho
e educacdo, para tanto, as instituicdes educacionais, sindicais e outras, devem criar espacos de
debates e reflexdes para tais discussdes, e, dessa forma, essa acao contribuird na formacéao de
estudantes defensores dos seus projetos de classe, proporcionar uma formagao humana. Quando
a escola ndo propicia esses momentos, fica a servico da logica capitalista e da exploracdo do
trabalho.

Conforme Arroyo (1998), diversos estudos e reflexdes sobre o vinculo entre trabalho e
educacdo tem sido realizados, no sentido de contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem, acBes a formacdo dos (as) trabalhadores (as), para que estes consigam
compreender a qual classe pertence, ou seja, o entendimento dos (as) estudantes sobre as classes
sociais possibilita que “sejam reconhecidos como sujeitos politicos e culturais” (ARROYO,
1998, p. 143). O autor evidencia a importancia de a comunidade escolar “introduzir as
experiéncias de trabalho dos educandos na pratica escolar” (ARROYO, 1998, p. 143). A
correlagéo entre trabalho e educacéo, busca no trabalho, no modo de producdo social, cultural,
econdmico e politico, aspectos para melhor desenvolver a formagéo humana.

Para Arroyo (1998, p. 144) “educar nada mais ¢ do que humanizar, caminhar para a
emancipacdo, a autonomia responsavel, a subjetividade moral e ética”. O mesmo afirma que

toda proposta pedagogica deve ter como ponto de partida, um projeto voltado & humanizagédo
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dos sujeitos. Um projeto emancipador necessita de uma integracdo entre comunidade e escola,
numa perspectiva de transformagéo econémica, de processos culturais e sociais. Partindo dessa
concepcao, entendemos que as praticas pedagogicas, enquanto dimensdo da pratica social
(VEIGA, 1998) podem contribuir em espacos ndo formais, possibilitando, assim, a
comunidade, uma auto-organiza¢do comunitaria, com valores construidos a partir das vivéncias

e experiéncias de trabalhos vividos. Conforme Arroyo quando vinculamos trabalho e educagéo:

[...] percebemos que o mundo da producdo de bens, os processos de trabalho e as
relagBes sociais mudam e nessas transformacdes os seres humanos se transformam, se
formam e aprendem, se individualizam enquanto seres histéricos [...]. Passamos a ter
maior sensibilidade com a histéria dos alunos, sujeitos da aprendizagem e de
socializacdo. Aprendemos a superar a visdo estatistica do educando, do conhecimento
e da educacéo (ARROYO, 1998, p. 145).

Arroyo (1998), afirma que os cursos de Ensino Superior encontram dificuldades em
formar educadores (as) capacitados para fazer relacbes e compreender problemas e
acontecimentos fora do ambiente escolar. Nesse sentido, a escola tem como desafio, oferecer
espacos de formacdes, 0s quais possibilitem aos (as) educadores (as), darem continuidade no
processo formativo, de modo que consigam relacionar trabalho e educacéo, teoria e prética.

Para Pergher (2012, p. 117-118), o trabalho fundamentado na formagdo humana deve

ser mediado pela:

[..] pratica social dos sujeitos envolvidos, ou seja, ndo em forma de experimentos
artificiais, mas na insercéo na realidade concreta da escola. Isso demanda que a matriz
formativa da escola extrapole os limites impostos pela légica do capital, de matriz
formativa cognitiva, que objetiva a apreensdo de conteldos fragmentados e
desconectados da vida concreta.

Dessa forma, € importante que a escola, em conjunto a comunidade, promova reflexdes
e discussdes, com a finalidade de colaborar para que os homens e as mulheres reconhecam-se
como seres capazes de transformar a realidade, na medida em que estes (as) se inserem
ativamente na sociedade.

O ser humano produz a materialidade e a existéncia da vida a partir do trabalho, isso na
sociedade capitalista, acontece por meio do trabalho assalariado (alienado e explorado),
partindo dessa concepgéo, entendemos que homens e mulheres, precisam buscar alternativas de
trabalho em contraposicdo a logica capitalista. Uma das estratégias de superar o trabalho
assalariado é o trabalho associado que se constroi no desenvolvimento de empreendimentos

solidarios e autogestionarios, como modo de produzir praticas sociais de resisténcia ao capital.
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Como j& mencionamos, uma das alternativas para romper com a estrutura do trabalho
alienado, o qual explora as forcas de trabalho e os meios de producdo camponesa, da-se pela
organizacdo da economia, através da producdo associada. Segundo Zart (2012, p. 237), “a
superacdo da condicdo de assalariado, ou da subsuncéo direta do trabalho camponés ao capital,
comega a ocorrer no momento em que os individuos camponeses isolados se articulam no
movimento social camponés que tem como meta a organizacgao do trabalho associado”. Nessa
concepcao de trabalho, os sujeitos mudam suas percepcdes, e nesse processo de mudanca,
entendem o significado de trabalho coletivo, de cooperacdo, de autogestdo e da auto-
organizacdo, ou seja, 0s (as) camponeses (as) a0 compreender esses conceitos, tém a
oportunidade de resgatar sua dignidade, no sentido de libertar dos exploradores capitalistas.

O trabalho associado surge com o movimento dos (as) trabalhadores (as) e faz parte da
sociedade capitalista, desde o come¢o do século XIX. Surgindo, primeiramente, com a
organizacédo de cooperativas de trabalhadores (as), como forma de superacéo da exploracéo dos
meios de producdo capitalista (DAL RI, 2010).

Para Zart (2017, p. 20-21), o conceito de trabalho associado esta correlacionado com “o
processo de organizacdo da producdo associada estd conectada as praticas sociais de superacao
da exploragdo do trabalho, da geracdo da mais-valia, isto é, do lucro. E o trabalhar juntos”. O
autor evidencia que o modo cooperacao entre os (as) trabalhadores (as), oportuniza o trabalho
coletivo, e a divisdo igualitaria dos resultados dos seus produtos. Um dos objetivos é romper e
superar o sistema dominante do capital. As vivéncias participativas, de cooperacao, e de
autogestdo, proporcionam a construcdo de uma nova cultura, a qual se baseia no trabalho
associado.

Conforme Soares (2020, p. 131) o Trabalho Associado “vem se tornando uma
alternativa viavel de enfrentamento ao sistema capitalista opressor e explorador do trabalho
humano e da natureza, e com préaticas sociais de producédo e convivéncia mais justa e solidaria,
que resgata a dignidade e produz esperanca”. Isso significa que a pratica do trabalho associado
se estende a instancias, como distribuicdo de rendimentos, gestdo coletiva e democratica de
empreendimentos. Os (as) camponeses (as) tém a oportunidade de desenvolver uma producao
independente e de forma autbnoma, excluindo os aspectos de exploracdo capitalista do trabalho.

Segundo Vieitez e Dal Ri (2010), enquanto na organizacdo do trabalho capitalista, 0s
(as) trabalhadores (as) estdo empenhados em desenvolver ou prestar um servigo, com a
finalidade de produzirem um bem num sistema de cooperagéao ao capital, no trabalho associado
os (as) trabalhadores (as) buscam uma cooperagdo coletiva, num sistema de cooperacdo

autbnoma.
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Conforme Sguarezi (2011, p. 107), os (as) camponeses (as) com a “organizacao
econdmica baseada no trabalho associado, na propriedade coletiva, na cooperagéo, na
autogestdo, na sustentabilidade ¢ na solidariedade” tém a possibilidade de estruturarem
empreendimentos solidarios, como associacdes e cooperativas, para organizarem a producéo e
comercializacdo de seus produtos. Essas acOes permitem o reconhecimento dos saberes e
valores dos (as) trabalhadores (as). E ainda, o trabalho associado enquanto sustentabilidade
promove a preservacdo da vida e do meio ambiente, proporcionando um mundo melhor as
geracOes futuras. Nesse sentido, o trabalho associado busca na producéo, os meios para o bem-
estar da via e néo do capital.

Sendo assim, compreendemos a necessidade do desenvolvimento de um processo
educacional e ambiente pedagogico que esclarecam os principios das relacbes sociais, que
sustentem uma sociedade solidaria e cooperativa. Para tanto, uma educacdo fundamentada
nessa perspectiva, necessita de embasamento tedrico, metodoldgico e epistemoldgico, voltada
a cooperacdo, como alternativa de superacdo da competi¢do, do individualismo e da exploracéo,
impostos pelo capitalismo. Conforme Zart (2004, p. 296), “[...] a educacdo para a solidariedade
tera como justificativa a superacdo do individualismo predominante na sociedade capitalista,
inaugurando relagdes intersubjetivas de valorizagdo do ser humano”.

Esta discussdo tedrica de contraposicdo entre a concepcéo de trabalho numa perspectiva
do modo de producdo capitalista e o trabalho associado como forma de superagdo do processo
de expropriacdo, exploracdo das forcas de trabalho foi necesséaria para discorrermos e
interpretarmos na proxima subsecdo as percepcdes dos sujeitos/camponeses a respeito do

trabalho nesta comunidade.

3.2 O trabalho na percepcao dos sujeitos da pesquisa

Nesta subsecdo, consideramos as observacoes, as rodas de conversa, as respostas dos
questionarios e as entrevistas, para analisar como os pais, estudantes e educadores (as)
percebem, visualizam e organizam o trabalho no territério que residem. Para isso, levamos em
conta 0s seus contextos, suas vivéncias e experiéncias familiares e institucionais de sociedade,
partindo do pressuposto que as praticas sociais, influenciam no processo de producdo de
conhecimento dos sujeitos, pertencentes a classe social de trabalhadores (as) do campo.

Para isso, apresentamos inicialmente o contexto historico do processo de organizacao

do trabalho e da economia destes (as) camponeses (as).
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A pesquisa aponta que dos 37 (trinta e sete) pais que responderam aos questionarios,
32,5% vieram do estado do Parand; 43,2% nasceram em Mato Grosso, entretanto, s&o filhos
e/ou netos descendentes de paranaense; 10,8% sdo de Mato Grosso do Sul e os 13,6% sdo
pessoas naturais dos estados de Goias, Rio Grande do Norte, Alagoas, Sergipe e Sdo Paulo,
cada estado representando 2,7% das pessoas que povoaram a regiéo.

Muitos (as) desses (as) trabalhadores (as) que migraram ao Distrito Colorado do Norte-
MT venderam suas propriedades na terra de origem e vieram ao estado de Mato Grosso em
busca de expandir sua area produtiva, a fim de assegurar melhores condicdes de vida aos seus
familiares.

Os (as) camponeses (as) ao ocuparem esse territério, desbravavam a terra juntamente
com os seus familiares, usando foice, machado e motosserra. Faziam as derrubadas das florestas
e depois queimavam. ApOs a queimada, realizavam o0 processo que chamavam de
encoivaramento, este procedimento, era realizado quando as areas ndo ficavam bem queimadas
e precisavam deixar o solo o mais limpo possivel para o plantio. Essas pessoas optavam em
cultivar o que culturalmente plantavam em suas regiGes de origem, como o milho, o café, o
feijdo e o arroz. Ao final da colheita, os grdos eram vendidos para atravessadores locais ou de
outras cidades, com o dinheiro arrecadado, compravam alimentos, vestuarios e outros produtos
em mercados da cidade. Normalmente, faziam-se compras de mantimentos para passar meses,
tendo em vista que s recebiam valores em moeda, no periodo da colheita.

Em 1991, iniciou-se a plantacdo de algodao. Os representantes locais (atravessadores)
da algodoeira recebiam desta, sementes e agrotdxicos, e repassavam aos (as) camponeses (as).
Os produtos eram pagos com o resultado da colheita. O plantio de algoddo aconteceu até
meados de 1998. Os (as) camponeses (as) pararam de cultivar o algoddo, devido a
desvalorizacdo do produto no mercado, o que recebiam ficava em maioria para quitacdo da
divida com os insumos. Sobrando pouquissimo para adquirirem mantimentos necessarios a
sobrevivéncia (caderno de campo).

Durante o processo de plantio e colheita, era comum entre alguns (mas) camponeses
(as), a realizacdo do sistema de ajuda coletiva entre familiares e vizinhos. Esse sistema consistia
em trocas de dias de servigos, ou seja, as familias trocavam dias de trabalho, sendo que um dia
se juntavam para trabalhar na lavoura de uma determinada familia e em outro momento, essa
familia que recebeu a prestacdo de servico, fazia a devolugdo das diarias recebidas a outra
unidade familiar. Outra forma de ajuda coletiva incidia em fazer mutirdes. Os mutirdes
concretizavam-se em casos de necessidades, por exemplo, em casos de doencas na familia,

sendo assim, as pessoas juntavam-se e capinavam, colhiam ou plantavam, se fosse o caso.
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Também existia a contratacdo de servicos temporarios a preparacdo do solo, plantio, colheitas
e limpeza das lavouras agricolas (Educadora B, Caderno de campo).

Em meados da década de 80, 90 até cerca de 2004, 0 modo de producdo desenvolvido
pelos (as) camponeses (as) desse territorio, tinha como base a subsisténcia familiar. O excedente
da producéo era vendido, ou seja, era trocado por dinheiro para aquisi¢cdo de mantimentos que
os (as) trabalhadores (as) ndo conseguiam produzir. Sendo assim, o (a) camponés (a) “vende
aquilo que excede suas proprias necessidades de sobrevivéncia, suas e de sua familia. Nesse
caso, troca-se o produto por dinheiro, que, por sua vez, passa a ser trocado por aquilo que nédo
consegue produzir, que tenha valor de uso” (SOUZA; CONCEICAO, 2010, p. 4).

O excedente para o (a) camponés (a) e a burguesia tem significados distintos. De acordo
com Souza e Conceic¢do (2010), para o (a) trabalhador (a), o termo expressa uma condicao de
libertacdo, independéncia e autonomia.

Segundo Souza e Conceicdo (2010, p. 3) o conceito de propriedade entre os (as)
camponeses (as) e a classe burguesa é diferente. Os (as) camponeses (as) veem a terra como
propriedade do trabalho familiar e coletivo “no universo camponés, a propriedade nio é a
privada capitalista como se conhece na cidade tem-se a casa cercada e o trabalho fora dela”.
Para esses (as) trabalhadores (as), a terra e o trabalho sdo componentes inseparaveis. O trabalho
tem o sentido de independéncia, ou seja, 0 acesso a terra para o (a) camponés (a) permite o
trabalho livre. Entendendo que o que esse (a) trabalhador (a) “vende ndo ¢ sua for¢a de trabalho
e sim o fruto de seu trabalho, que nasce como a sua propriedade” (MARTINS, 2003, p. 60).
Enquanto que a classe burguesa, a propriedade privada capitalista, sustenta-se na exploracao
que o capital desempenha em cima do (a) trabalhador (a), tendo em vista que a mesma explora
o trabalho do ser humano (MARTINS, 2003).

E importante evidenciar que esses (as) trabalhadores (as), mesmo tendo a posse das
terras, eram explorados por outros, uma vez que seus produtos eram comercializados para
terceiros. Esses (as), ao revenderem o produto, lucravam sobre o trabalho dos (as) camponeses
(as).

Quando e como a agricultura foi transformada em pecuéaria? Alguns (mas) camponeses
(as), ao final de cada colheita, apds adquirirem os mantimentos para manter a familia,
conseguiam investir o que lhes sobravam na aquisicdo de 1 a 5 cabecas de bovinos. E assim,
comeca a criacdo da pecuaria. Entre 2005 a 2006, aconteceu a substituicdo da lavoura pela

criagdo de gado, principalmente, para a producéo de leite. Os (as) produtores (as), por meio do
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Pronaf®, conseguiram acesso ao crédito e adquiriram bovinos leiteiros a producéo de leite. E
assim, a pecuéria tornou-se a principal economia dessa comunidade (Caderno de campo).

Recentemente, a agricultura expande-se nesse territorio. No entanto, essa ndo é mais a
agricultura familiar do (a) camponés (a), mas sim a agricultura convencional/capitalista. Em
2013, ocorreu a primeira substituicdo parcial da agropecuaria pelo cultivo de grdos, em uma
das fazendas da regido. No inicio realizaram o plantio de arroz e nos anos posteriores cultivaram
soja e milho. No ano de 2019, um latifundiario passou a cultivar soja e milho numa parte da
area e manteve a criacdo de bovino em outra, também teve um produtor de médio que arrendou
uma de suas propriedades a lavoura. Em 2020, esse processo aconteceu em mais quatro
propriedades, sendo duas fazendas com grande extensdo de terra, um produtor de médio porte
e um sitiante com uma pequena area de terra. Entre estas Gltimas propriedades, estdo duas
fazendas plantando lavoura, sendo uma delas por conta prépria e outra que arrendou suas terras
para outros produzirem grdos; um médio produtor com &rea de 500 alqueires e um pequeno
produtor com sitio de 10 alqueires, os quais resolveram abandonar a criacdo de bovinos, para
receberem rendas dos produtores de soja e milho. No primeiro ano, os arrendatarios néao
devolvem nenhuma renda ao produtor, nos anos que prosseguem, recebem 6 sacas de sojas em
média por hectares (Caderno de campo).

O territdrio hoje passa por dias de transformacdes na sua economia, na relagdo com o
trabalho e a natureza, uma vez que, essas mudancas também interferem na vida do (a) camponés
(@), seja ele (a) pequeno (a) produtor (a), assalariado ou diarista, e tendo em vista que as formas
de trabalhos nesses dois modos de producgdes sao diferentes.

Enguanto na pecuaria é utilizada a mao-de-obra do vaqueiro e, daquele que faz servi¢os
gerais, como construcdo e reforma de cerca, e limpeza das pastagens, na agricultura
convencional de soja e milho, essa forca de trabalho é substituida pelas maquinas, sendo que
h& uma minoria de trabalhadores (as) preparados para operar a tecnologia dispostas nesses

equipamentos.

16 O Programa Nacional de Fortalecimento de Agricultura Familiar — PRONAF instituido pelo Decreto n° 1.946
em 1996, tem o objetivo de proporcionar o desenvolvimento sustentavel aos agricultores familiares, de modo a
ampliar a capacidade de producdo e melhoria de renda dos (as) camponeses (as). Segundo Vargas, et al. (2018),
no transcorrer dos anos foram criadas diversas linhas de financiamentos, com reducdo de taxas de juros e
adequacdo dos anos de caréncia e ampliacdo de abrangéncia do programa nos varios municipios brasileiros. Os
(as) camponeses (as) do Distrito Colorado do Norte acessam 0 PRONAF para aquisicdo de financiamento para
compra de bovinos leiteiros e de corte. Os (as) camponeses (as) que ndo possuem a escritura da terra necessitam
apresentar o contrato de compra e venda e um avalista, ja aqueles tém as terras escrituradas ndo precisam de
avalista. Normalmente o prazo para o pagamento do financiamento é de 10 anos, com caréncia de trés anos para
comegar 0 pagamento das parcelas, sendo assim 0 montante é pago em sete parcelas.
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Outro ponto interessante de problematizacdo, € que embora a agropecuéria e a
agricultura desses latifundiarios sejam destinadas a exportacdo, dizemos que a pecuéria
proporciona alguns beneficios a populacdo do municipio de Nova Canad do Norte-MT, ja que
a maioria dos bovinos é abatido no frigorifico da prépria cidade, e, assim, gera empregos a
populacdo urbana, e 0s impostos da producdo ficam para o municipio e retornam a comunidade
em investimentos na educacdo, saude, transporte e outros. Enquanto que a maioria dos graos
sdo transportados para fora do municipio, e a maioria dos impostos dessa atividade sdo isentos.
Sem contar o maleficio que o0 uso de agrotdxico e fertilizantes causam ao meio ambiente, nesse
caso, 0S pequenos produtores vizinhos dessas fazendas, poderdo ser prejudicados pelas
quantidades de insumos aplicados nessas lavouras.

Como vimos no inicio da ocupacdo até meados dos anos 90, a economia desses (as)
pequenos (as) agricultores (as), baseou-se na producdo de produtos agricolas, em que sua
producdo era relacionada com suas necessidades, porém, a economia dessa comunidade passou
por transformagdes, devido as interferéncias do sistema capitalista. Essa discussdo contribuiu
para compreendermos a respeito de como os sujeitos pesquisados, concebem o conceito de
trabalho a partir do contexto social, cultural e econdémico vivido por eles (as).

E importante enfatizar que o conhecimento é produzido a partir de uma construcio
coletiva no didlogo e na participacdo dos sujeitos, relacionando a realidade, o conhecimento
cientifico e os saberes populares. Zart (2012, p. 30) afirma que “com base na realidade social
do campo, nas configuragcfes culturais e econdmicas dos camponeses, é que é possivel uma
interpretagdo adequada para o processo de produgdo social de conhecimentos”. Assim,
entendemos que as pesquisas cientificas realizadas nas universidades podem contribuir na
problematizacdo e transformacdo dos processos educacionais, econdmicos e sociais do
espaco/lécus pesquisados. O conhecimento produzido tem significado quando auxilia os
sujeitos a repensar e reconstruir o territorio em que habitam, além de proporcionar um
enriquecimento intelectual e cultural.

Conforme a pesquisa as familias organizam o trabalho a partir das atividades
desempenhadas em propriedade rurais, arrendamentos de terra e outros espagos privados e
publicos. Sendo que, desses, cerca de 59, 4% sdo proprietarios de pequenas propriedades rurais,
8,1% sdo arrendatarios de terra e 32,5% sao trabalhadores (as) assalariados com ou sem carteira
registrada. Nesse sentido, vamos analisar como a percep¢do de trabalho esta associada de
acordo como estes desenvolvem e organizam o processo de trabalho.

O quadro a seguir apresenta a quantidade aproximada de terra em alqueires que as

familias arrendatarias e proprietarias de terras possuem nesse territorio.
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Quadro 5 — Area das propriedades em alqueires

Até 10 alqueires 28%
Até 20 alqueires 44%
Até 30 Alqueires 24%
Acima de 50 alqueires 4%

Fonte: elaborado pela autora, 2020.

A quantidade de alqueires apresentadas no quadro indica que as familias participantes
da pesquisa s@o consideradas Agricultores Familiares, pois conforme o Art. 3° da Lei n® 11.326
de 2006 que estabelece as diretrizes para formulagdo de politicas publicas direcionadas a
Agricultura Familiar e Empreendimentos Familiares Rurais, é considerado agricultor ou
empreendedor familiar aquele que obtém titulacdo ou area de terra até 4 modulos fiscais, com
atividades econémicas desempenhadas na propriedade pela propria familia. Além disso, inciso
IV, do Art. 2° da Lei Decreto n® 9.064 de 2017, considera que o: “mddulo fiscal - unidade de
medida agraria para classificacdo fundiaria do imovel, expressa em hectares, a qual podera
variar conforme o Municipio, calculada pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agréria — Incra”. Sendo assim, de acordo com a tabela de modulos fiscais em Mato Grosso
apresentada pelo INCRA, um modulo fiscal em Nova Canad do Norte-MT corresponde a 100
hectares ou 41,32 alqueires, neste caso é considerado agricultor familiar neste territério aqueles
(as) que sdo proprietarios de até 400 hectares ou 165,28 alqueires. Sendo assim, na estrutura
formal os sujeitos sdo denominados de Agricultores familiares pelas condi¢bes da posse da
terra, enquanto pelas condi¢des de trabalho, considerados (as) camponeses (as) por viverem das
atividades advindas do campo.

Observamos que o trabalho desempenhado pelos (as) camponeses (as) arrendatarios (as)
e donos (as) de propriedades rurais esta diretamente ligado, principalmente, as atividades da
pecudria destinadas a criacdo de bovinos para corte e producdo de leite. Entretanto, nem todos
(as) os (as) pequenos (as) agricultores (as) retiram suas rendas somente do trabalho
desenvolvido nos sitios e chacaras, alguns fazem complementagédo com atividades fora de suas
propriedades.

As principais fontes de renda dessas familias sdo: 52% se mantém do que produzem nos
sitios, sendo: 20% se dedicam a producdo de leite, 20% da criacdo de bovinos para corte e
vendas dos bezerros e bezerras, 12% criam bovinos de corte e leite. Os outros 48%
complementam suas rendas assim: 12% produzem leite e realizam trabalho assalariado

(vaqueiro) em fazenda, 12% da producéo de leite e prestacdo de servico publico, 8% criam gado
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de corte e sdo comerciantes, 8% realizam a criagdo de bovinos para corte e sdo servidores
publicos e 4% tem sua renda advinda da criacdo de gado de corte e complementa com a
aposentadoria.

Os (as) camponeses (as) ndo proprietarios de terra, residem em casas alugadas, proprias
ou cedidas por fazenda ou familiares. Sendo assim, 58,4% moram em casas proprias e 8,3% em
casas alugadas no Distrito Colorado do Norte-MT, 8,3 % em casa alugada na comunidade
Santana, 16,7% em casas cedidas pelas fazendas e 8,3% em casa cedida pelos familiares. Esses
(as) trabalhadores (as) buscam trabalhos em 6rgédos publicos (motorista, professor e zeladora),
sendo contratados ou efetivos; comercios locais; trabalhos assalariados em fazenda (vaqueiro,
servicos gerais, motoristas, tratoristas, maquinistas etc); diaristas/servicos temporarios (limpeza
de pastagem por meio de foice e pulverizacao de agrotoxico, construcédo de cercas, cuidado com
a pecudria e construcao e reformas de casas e currais, pedreiro, pintores).

Diante dos resultados interpretamos que existe uma quantidade expressiva, de pais que,
para complementar a renda gerada dentro de suas propriedades, buscam outras alternativas de
fontes de renda, fora da unidade de producdo camponesa. Isso acontece devido a organizagdo
da agricultura familiar, no caso das comunidades que compdem o territério do Distrito Colorado
do Norte-MT, os (as) produtores (as) centram toda a organizacdo econdmica no bem-estar
familiar, ndo se abrem para outras alternativas, de pensar a organicidade do trabalho em torno
do territorio, ou do bem-estar social da sociedade num todo. Essa desorganicidade do trabalho
leva as pessoas a venderem a sua forca de trabalho para outro. O salario que elas conseguem,
vendendo sua forca de trabalho fora da producdo camponesa, € reinvestido na producao das
propriedades ou na melhoria das condi¢des de bem-estar de vida da familia.

Quando os (as) camponeses (as) desse territorio, geram ou complementam, suas rendas
por meio de atividades ndo-agricolas, fora de seus sitios, dizemos que esse episodio, faz parte
de um dos processos denominado de pluriatividade. Para Zart (2012) a pluriatividade na
producdo da agricultura familiar, pode ocorrer de duas maneiras diferentes: a primeira esta
vinculada ao processo de desorganicidade da economia e a segunda, relacionada a prépria
organizagao econémica dos (as) camponeses (as).

Para Schneider (1999, p. 179) a primeira caracteristica da pluriatividade “¢ usada para
designar os agricultores que dedicam parte de seu tempo ao desempenho de trabalhos fora da
propriedade”. Conforme o autor, “o pluriativo ¢ o individuo que combina agricultura com uma
multiplicidade de tarefas para garantir sua renda” (SCHNEIDER, 1999, p. 180).

Nesse contexto, segundo Zart (2012), a pluriatividade na agricultura familiar, deve-se

ao contexto de desorganizagdo na economia camponesa, “neste caso a forca de trabalho da
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familia camponesa se destina para atividades assalariadas ou de formas autbnomas de prestacao
de servicos fora da unidade de produgdo camponesa” (ZART, 2012, p. 213). Na visdo de
Schneider (1999, p. 187), “na organizacao familiar a pluriatividade permite a ampliagao das
rendas e do bem-estar da familia. Muitas vezes, isso pode significar que o emprego em
atividades ndo-agricolas se constitui em uma estratégia temporéaria para buscar fundos e investi-
los na propriedade”.

A segunda particularidade da pluriatividade, na visdo de Zart (2012), acontece no
momento em que 0s (as) camponeses (as) procuram romper com a estrutura de organizacao da
economia, que esta subsumida ao sistema capitalista, como é o caso da situacdo econémica dos
(as) trabalhadores (as) nesse I6cus de pesquisa. Zart (2012, p. 213) afirma que a “superagdo da
condicdo de assalariado, ou da subsuncdo direta do trabalho camponés ao capital, comeca a
ocorrer no momento em que os individuos camponeses isolados se articulam no movimento
social camponés que tem como meta a organizacdo do trabalho associado”. Nesse sentido, os
(as) camponeses (as) sdo instigados (as) a se auto organizarem, por meio de empreendimentos
solidarios, como associacOes e cooperativas. Esse processo € uma das alternativas, para que 0s
(as) camponeses (as) deixem de comercializar os seus produtos para terceiros e passe, a partir
de seus conhecimentos, autogerir os meios de producgdo, que sdo geradores de renda na
economia camponesa.

Nas situacdes analisadas, observa-se que as atividades realizadas para complementar a
renda sdo: de professor, de zelador, de bibliotecaria na escola, vaqueiro, aposentadoria e
comerciante, as quais sdo atividades desenvolvidas pelas pessoas participantes da pesquisa,
entretanto, se consideramos o complemento de renda das familias que compdem o territério, as
rendas advém de construcéo e reforma de cercas, pulverizacdo de agrotoxicos nas pastagens,
construcdo de currais, pedreiro e outros. Isso é confirmado por um pai, que diz: “aqui temos
muitos que tiram seu sustento trabalhando para os outros, fazendo uma cerca, cuidando de um
gado, o mesmo servico que ele faz no seu sitio para ganhar um saldario” (Pai B, roda de
conversa).

Os resultados anteriores mostram como o trabalho é organizado no territorio do Distrito
Colorado do Norte-MT, sendo importante para compreender os significados que os sujeitos
atribuem ao trabalho. Para analisar as percepgodes dos pais, dividimos a categoria “trabalho” em

4 subcategorias, para inferirmos sobre elas, conforme o quadro a seguir:

Quadro 6 — Percepgoes dos pais sobre “Trabalho”
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Sobrevivéncia 27,1%
Remuneracgéo 24,3%
Manual 16,2%
N&o responderam 32,4%

Fonte: Quadro elaborado pela autora — dados extraidos do questionario aplicado aos pais em dezembro de 2019.

O resultado do questionario mostra que 27,1% dos pais, veem o trabalho ligado a
questdo de sobrevivéncia, mas o que isso significa? Quem sao esses pais? De que contextos
falam? Como organizam o trabalho? As falas deles partem de suas vivéncias e experiéncias,
interligadas ao modo de organizacao do trabalho, e que desenvolve em suas propriedades rurais,
para eles, trabalho é “toda atividade que fazemos para manter o sustento de nossa familia”
(Pai A, questionario); “uma forma de ganhar dinheiro para sustentar a familia com dignidade ”
(Pai B, questionario). O trabalho para esses pais tem como centralidade, o cuidado e o bem-
estar econdmico e social da familia, no sentido de que todas as atividades desenvolvidas em
suas propriedades tém como finalidade, proporcionar boas condi¢cdes de vida para seus
descendentes. Essas condicdes estdo relacionadas com o vestuario, a alimentacdo, a saude, a
moradia, a ter um automavel para se locomover, acesso as tecnologias (internet, celular, tablets
e outros) e os estudos. Isso pode ser confirmado em uma das falas dos pais que participou da
roda de conversa, segundo ele “temos que comer, vestir e comprar remédios, precisa do
trabalho para tudo isso, ja imaginou viver sem trabalho? eu sempre trabalhei no mato, hoje
mexo com leite e estou bem com a minha familia” (Pai E, roda de conversa).

Embasadas na teoria de Chayanov, as autoras Gerardi e Salamoni (2014, p. 166)
evidenciam que: “o camponés formula subjetivamente um balango entre necessidades; podem
ser tanto de ordem bioldgica, como é o caso da alimentacdo e do vestuario, como também
aquelas impostas social ou economicamente ao grupo familiar”. Ou seja, além de se
preocuparem com questdes bioldgicas, eles também compram/investem em produtos, tais como
automovel, eletrodomésticos, equipamentos para servi¢os gerais, maquinarios agricolas, e
também possuem 0s gastos com energia elétrica, impostos e outros. Nesse sentido, as unidades
de trabalho camponés, organizam-se a partir de suas necessidades e com a forca de trabalho dos
componentes das familias.

Os familiares da comunidade pesquisada trabalham para dar melhores condicdes de vida
aos filhos, visto que projetam para eles, aquilo que lhe foi negado no passado, como por
exemplo, muitos ndo tiveram oportunidade de continuarem a vida escolar, devido as
dificuldades que enfrentaram para ocupar o territério local, dedicaram seus dias ao trabalho

duro em desbravar o sertdo, trabalhando na plantacdo, de sol a sol, pensando sempre em
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proporcionar um futuro melhor para suas geragfes. O quadro traz informagfes quanto a

escolaridade dos pais e mées dos (as) educandos (as).

Quadro 7 — Grau de escolaridade dos (as) pais (mées)

Nunca Estudou 2,8% Nunca Estudou 2,8%

Ensino Fundamental Incompleto 60% Ensino Fundamental Incompleto 30,6%
Ensino Fundamental Completo 2,8% Ensino Fundamental Completo 19,4%
Ensino Médio Incompleto 5,7% Ensino Médio Incompleto 16,7%
Ensino Médio Completo 28,6% | Ensino Médio Completo 11,1%
Ensino Superior 0% Ensino Superior 19,4%

Fonte: Quadro elaborado pela autora — dados extraidos do questionario aplicado aos pais em dezembro de 2019.

Notamos que ha diferencas entre os graus de escolaridades de homens e mulheres, e um
dos dados que mais chama a atencdo, é o fato de 60% dos homens ndo terem concluido o Ensino
Fundamental, e ainda entre os pesquisados, nenhum ter formacao de Ensino Superior. Enquanto
as mulheres tém uma porcentagem maior de conclusdo na etapa de Ensino Fundamental e
Ensino Superior, ficando com indice abaixo em relacdo aos homens, apenas na etapa de
conclusdo do Ensino Médio. E importante evidenciar, que maioria dos (as) filhos (as) desses
pais estdo ingressos na educacdo basica ou ja concluiram. Os mesmos consideram importante
0 estudo dos (as) filhos (as), para que estes acessem o mercado de trabalho. Conforme esse pai
“toda vida nossos pais [...] nos deu estudo para o crescimento, mas nunca foi voltado para o
campo” (Pai B, roda de conversa), 1ss0 mostra que ndo faz parte da cultura desses camponeses,
buscarem alternativas de trabalho que contribuam a permanecia dos jovens no campo, uma vez
que, desde muito cedo, sdo incentivados que a cidade é o melhor destino.

Quanto a vida profissional das mées que participaram da pesquisa, identificamos que
cerca de 30,5% denominam-se como agricultoras/lavradoras e desenvolvem atividades com a
familia no campo, como por exemplo trabalham na ordenha do gado leiteiro. Dessas, 6,7% sdo
professoras, algumas na rede municipal e outras na rede estadual. 5,6 % sdo comerciantes,
dedicando ao comércio de roupas e a panificacdo e, outras 5,6% tém atividade remunerada
como funcionérias publicas interinas que exercem o cargo de merendeira ou zeladora. E ainda,
temos 2,7% que se declaram domeésticas, prestando servigos remunerados em casas de familias.
Os dados apontam que o papel da maioria das mulheres participantes da pesquisa é de superacao
daquilo gque se consolidou historicamente, em que as mesmas eram vistas apenas com a funcéo
de procriar e cuidar da familia, ou seja, as mulheres do campo vém assumindo e conquistando

outros espagos na sociedade.



137

Na comunidade temos um percentual consideravel de 38,9% que se consideram donas
de casa, isto €, o trabalho é dedicado exclusivamente ao cuidado da propria familia, essas nao
possuem uma atividade remunerada. Porém, é importante destacar que 57% dessas mulheres
que se denominam donas de casas sao esposas de agricultores/camponeses, portanto, diante das
concepcdes que sustentam a pesquisa elas séo agricultoras/camponesas. As demais s&o esposas
de trabalhadores (vaqueiro, servigo geral) que sobrevivem de trabalho assalariado no cuidado
da terra para o outro.

Durante as rodas de conversa tiveram algumas falas direcionadas ao trabalho das
mulheres nesta comunidade. Para este “/...J se considerarmos por porcentagem [...] aqui tém
80% dos homens que falam que as mulheres ndo trabalham, temos s6 uns 20% que consideram
que suas esposas trabalham” (Pai A, roda de conversa). O relato aponta o cuidado com as
atividades da casa e da familia, para muitos ndo € considerado trabalho. Sendo “considerado
trabalho quando se trabalha fora de casa, quando é empregada” (Pai A, roda de conversa). A
fala de uma das maes presentes exemplifica como se sentem em relacéo ao fato abordado pelo
pai A, segundo ela “n6s que somos mulheres, muitas vezes trabalhamos fora de casa e ao
chegar em casa ainda tem que cuidar da casa e o marido quando chega do servi¢co deita no
sofa e vai descansar, j& a mulher ndo tem disso, tem que cuidar de casa, tem jornada dupla”
(Mé&e A, roda de conversa).

A porcentagem apontada pelo pai A ndo foi uma questdo aprofundada pela pesquisa,
pois ndo tinhamos como foco a realizacdo dessa analise, esses 80% nao € uma comprovacao
estatistica, mas uma percepcao da cultural local, ou seja, a visdo deste sujeito faz uma denuncia
que os trabalhos das mulheres dedicados as atividades domésticas e do campo ndo sdo
totalmente valorizadas. Essa falta de reconhecimento do trabalho vem dos proprios maridos que
ndo valorizam a presenca das mulheres rurais no processo de producdo do campo.
Historicamente as mulheres sempre trabalharam, no entanto dificilmente suas atividades eram
consideradas como trabalho, sendo geralmente reconhecidas como ajuda.

Ainda, sobre a sobrevivéncia, outro pai afirma que “trabalhamos para viver para cuidar
dos filhos, sempre trabalhei aqui no campo, mas meus filhos ja ndo querem viver aqui” (Pali
D, roda de conversa). Tal fala reafirma a importancia do trabalho para o sustento familiar. As
atividades produtivas no campo promovem a esses (as) camponeses (as), condi¢cdes econdmicas
de reproducéo a sobrevivéncia de seus (suas) filhos (as). Porem, o pai evidencia que seus (suas)
descendentes ndo querem permanecer no campo apos a conclusdo do Ensino Médio. Segundo
ele, os (as) filhos (as) tém pretensBes profissionais na area de informética e administracdo

(Caderno de campo). Diante disso, nos questionamos: o que leva os filhos a ndo relacionarem
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suas futuras profissbes com a vida no campo? Serd que o campo ndo tem espaco para
administradores e profissionais na area de informética?
Segundo Peripolli (2011, p. 188):

[...] para os jovens e adultos que vivem e trabalham no campo, tomar uma deciséo
entre ficar e/ou sair do campo, é uma tarefa dificil [...]. H4 um conjunto de
condicionantes imbricados nesse processo que, nas condi¢des em que se encontram,
nem sempre conseguem fazé-la da melhor forma possivel. Ou seja, o simples
desejo/querer “mudar de vida”, “buscar uma vida melhor”, ndo lhes ¢ garantido na
cidade. Mas, uma coisa € comum a todas as decisdes e seguem uma dinamica que
aproxima a todos: migrar é/esta sempre no limite das possibilidades. O éxodo, neste
caso, quer significar —ndo o abandono, a desisténcia, o fim do sonho, mas, ao contrério
-, acreditar no possivel. Isso implica romper, dizer ndo ao estabelecido, partir para
buscar, comecar tudo de novo.

Destarte, a ndo permanéncia de alguns jovens no campo, pode estar relacionado a
imagem que os mesmos tém do campo, sem perspectiva de crescimento profissional e pouca
oferta de emprego. Nas rodas de conversa, alguns pais comentaram que incentivam 0s Seus
(suas) filhos (as) a irem embora, segundo 0 pai “os filhos quando estudam querem ir para a
cidade, mas porque foram ensinados que a cidade é melhor que o campo. Por gue ndo vé o
campo com um meio de sobreviver [...]. Na verdade, se investir aqui tem meio de viver muito
bem” (Pai E, roda de conversa). A maneira como 0s pais centram o trabalho de suas
propriedades nas familias, ndo permite visualizar outras formas de organizacéo ao trabalho na
comunidade e isso tem implicagcdes futuras na permanéncia da familia no campo, pois como
suas propriedades sdo pequenas, ndo percebem possibilidades e potencialidades para manter
seus (suas) filhos (as) no mesmo sitio depois de jovens. Sendo assim, acreditam que o melhor
para o (a) filho (a), é procurar um emprego na cidade.

Ja as familias que tém mais condic@es financeiras, conseguem manter os (as) filhos (as)
na cidade, com dedicacéo exclusiva nos estudos, até a conclusdo do Ensino Superior, e, somente
depois, eles (as) procuram ingressar no mercado de trabalho. O relato do pai, a seguir,

exemplifica como ocorre a relagdo entre trabalho e conhecimento:

“O meu menino, ja coloquei no servigo/...J, ja coloquei para estudar a noite para de
dia trabalhar comigo[...]. A maioria dos jovens tirou o 3° ano vao embora. Meu filho
quando tirar o 3° ano, ndo sei se vai querer ficar aqui. Quanto tempo ele vai ficar
aqui trabalhando? 3 ou 4 anos? Na verdade, eu deveria mostrar para o meu filho que
ele vai herdar tudo o que tenho e que por isso ele precisa cuidar, mas ndo faco isso,
s6 falo vai buscar o seu conhecimento. N&o coloco como objetivo, olha isso aqui é do
meu pai e um dia vai ficar para vocé, precisa me ajudar porque é nosso, é uma falha
minha. Acredito que vocés também fazem isso, ndo colocamos na cabega dos nossos
filhos que a terra é vida, que devemos cuidar e fazer produzir para sobrevivermos.
Ele trabalha de dia e estuda de noite, porque sei que a maioria quando terminar o
estudo que ir embora, busca conhecimento, procurar um emprego, € preciso
aproveitar ele agora” (Pai B, roda de conversa).
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A fala mostra que a forca de trabalho do (a) filho (a) é importante para desenvolver as
atividades dentro da propriedade, como apartar os bezerros, tratar das vacas, tirar o leite, limpar
as pastagens, o cuidado com as galinhas e com o pomar, tudo isso correlacionado com geragéo
de renda ao bem-estar da familia. No entanto, existe uma preocupacao que o (a) filho (a) busque
conhecimentos na escola, para que no futuro venha a ter melhores condicdes de vida, ou para
dar sequéncia nos estudos ou para ingressar no mercado de trabalho. No relato, fica pouco
evidenciado a preocupacdo da familia em compreender que tipo de educacdo a escola oferta aos
filhos (as). Para eles (as), o importante € a conclusao do Ensino Médio, visto que consideram o
certificado, a porta de entrada para conseguir o tdo sonhado emprego. Com base no relato,
questionamos, que perspectativa de vida esses (as) filhos (as) tém para permanecerem no
campo? Precisam cuidar da terra, porque um dia irdo herda-la? Enquanto eles ndo herdam a

terra, sobreviverao do qué?

Importa ressaltar, portanto, que as decisdes (ficar — investir; sair — “abandonar™)
tomadas tem uma relagdo direta com a construcao e a efetivacéo (ou ndo) de politicas
publicas (agricolas e educacionais) que garantam a reproducdo destes trabalhadores
no campo. Dai a importancia de que estas sejam construidas pelos verdadeiros
interessados. Esta é a grande vantagem em pensarmos em termos de politicas publicas.
Estas tém vantagens sobre 0s projetos, programas que, Vvia regra, - além de terem um
determinado tempo de duracéo -, geralmente vém prontos e a atender interesses de
grupos e/ou pessoas. Ou seja, ha que se caminhar no sentido de se construir politicas
publicas voltadas a atender os interesses, as causas dos jovens do campo
(PERIPOLLI, 2011, p. 187).

As transformacd@es sociais, econdmicas e politicas, devem estar presentes no curriculo
escolar e na organizacdao do trabalho pedagdgico das escolas do campo. Uma vez que a
constituicdo da escola ndo deve estar vinculada a uma formacao voltada ao mercado de trabalho,
mas precisa auxiliar nas tomadas de decisdo da comunidade escolar. Nesse sentido, é importante
qgue a populacdo do campo, em acdo conjunta com a escola, cobre politicas publicas
direcionadas a agricultura familiar e a educacéo.

O quadro também apontou que 24,3% dos pais tém uma visao de trabalho relacionado
ao trabalho remunerado. Essa percepcdo esta vinculada ao tipo de trabalho exercido, pois
aqueles que ndo possuem sitios ou chacaras tém dificuldade em produzir seus préprios meios
de producdo. Sendo assim, veem-se coagidos a buscarem empregos nas fazendas, nos sitios,
nos comercios locais, e nos 6rgdos publicos. Pensam o trabalho como: “uma atividade que

fazemos para conseguir renda para a familia” (Pai D, questiondrio); “trabalho é uma forma

de ganhar dinheiro para sustentar a familia” (Pai C, questiondrio). Embora vinculem o
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trabalho a uma forma de ganhar dinheiro, a centralidade continua em proporcionar melhores
condigdes de vida aos familiares.

A pesquisa também revela que, entre os pais, cerca de 16,2% percebem o trabalho como
trabalho manual. Eles (as) associam o trabalho manual, com as atividades desenvolvidas por
eles em suas propriedades rurais, como: ordenha de leite, cuidado com os animais (aves, ovinos,
suinos e caprinos), limpeza das pastagens, cuidado com a horta e pomar, servico ligados a casa
e outros. E importante enfatizar, que na logica capitalista, a separacdo entre o trabalho manual
e trabalho intelectual existe ha séculos, sobrepondo um sobre o outro. O trabalho manual foi e
ainda é visto, principalmente pela classe dominante, como impréprio e indigno as pessoas de
bem, enquanto isso, o trabalho intelectual é colocado num olimpo. Tendo em vista que o sujeito
que desempenha um trabalho intelectual tem maior acesso ao lazer, a arte e aos prazeres da
vida, engquanto aos sujeitos que desenvolvem o trabalho manual, pequena ou quase nenhuma
tarefa intelectual Ihe é considerada.

No entanto, é preciso superar a dicotomia, entre o trabalho manual e intelectual, e buscar
construir a educacdo politécnica pautada na formacéo integral, propondo a articulacdo entre
essas duas categorias, “implicando uma formagdo que, a partir do proprio trabalho social,
desenvolva a compreensédo das bases da organizacdo do trabalho na nossa sociedade e que,
portanto, nos permite compreender o seu funcionamento” (SAVIANI, 2003, p.12).

Quanto a percepcao dos (as) educandos (as) sobre trabalho, separamos a categoria em 5
subcategorias, se compararmos com 0 quadro dos pais, acrescentamos a subcategoria

independéncia.

Quadro 8 — Percepgdes dos (as) educandos (as) sobre “Trabalho”

Sobrevivéncia 30,1%
Remuneragdo 45,2%
Manual 5,5%
Independéncia 15,1%
N&o responderam 5,5%

Fonte: Quadro elaborado pela autora — dados extraidos do questionario aplicado aos educandos (as) em dezembro
de 2019.

Entendemos que as percepgdes do trabalho dos (as) educandos (as), nascem das
experiéncias e possibilidades vivenciadas em suas familias, dos conhecimentos cientificos ou
do senso comum e das préticas sociais. Conforme Zart (2012, p. 25), o conhecimento “[...] €
uma construcgéo social, da capacidade de interagcdo de sujeitos sociais (camponeses, estudantes,

educadores), de diferentes conhecimentos (cientificos e do senso comum ou cotidiano) e das
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praticas sociais (dos (as) camponeses (as), dos (as) pesquisadores (as))”. Queremos dizer que,
a maneira de pensar o trabalho, estd correlacionada com os meios de convivéncia dos (as)
educandos (as) com a sociedade, e que o significado atribuido ao trabalho, tem muita
semelhanca com o que as familias significam.

Cerca de 30,1% percebem o trabalho como uma questéo de sobrevivéncia. Trabalho é
“Comseguir seu sustento com seu proprio trabalho” (Educando D, questionario), 0 trabalho
representa uma complexidade de atividades, as quais relacionam diversos processos com 0
cuidado da terra, com as frutiferas e hortalicas que plantam para o consumo da familia, com a
criacdo dos animais e cuidados com a producdo de leite, além de se preocupar com a venda e
comercializagdo do que produz com o proprio trabalho. E seu proprio trabalho que proporciona
melhores condic¢des de vida. Nao depende de doacdes, assistencialismos ou algo semelhante de
outros. Como todo (a) camponés (a) tem a disposi¢éo para produzir o seu proprio sustento, com
coragem e a forca do seu trabalho.

O outro educando, ao referir que o trabalho “é tudo o que vocé precisa para sobreviver”
(Educando D, questionario), esta demonstrando que todas as atividades que desenvolve como:
o lapidar de uma lasca; fazer uma cerca; transformar uma arvore em uma tabua, uma régua, um
palanque e o cuidado com gado, séo atividades que lhe possibilitam meios financeiros para
adquirir tudo o que € necessario para manter sua familia.

As educandas relatam que “trabalho para garantir o meu futuro e dos filhos”
(Educanda C, questionario) ou “é uma forma de garantir o futuro e sobrevivéncia da nossa
familia” (Educanda F, questionario). S&0 maes que retornaram a escola, e expressam que, 0S
produtos que produzem em sua terra, a partir de suas forcas de trabalho, dardo possibilidades
futuras de oferecer aos descendentes melhores condi¢ces de moradia, alimentacdo e
continuidade dos estudos. Sonham em proporcionar qualificacdo profissional para que seus
(suas) filhos (as) ndo passem pelo que elas ja passaram, enquanto jovens. Isso pode ser
comprovado pela educanda quando diz que “trabalho é um aprendizado e ter o sustento para
uma vida melhor” (Educanda G, questionario).

Uma vida melhor para elas significa ndo passar pelo o que os pais passaram no decorrer
de suas vidas. No sentido do trabalho duro e pesado, de enfrentar o sol para preparar a terra,
plantar e colher. Isso fica evidente no relato “emprego tem, s que na nossa fase a gente quer
emprego mais facil que ndo dé tanto trabalho. As pessoas impdem que aqui ndo da dinheiro,
entdo a gente precisa ir para cidade” (Educanda G, roda de conversa).

A jovem enfatiza que no territério em que reside é possivel encontrar emprego, no

entanto, os (as) jovens que estdo em busca de servigos que ndo exijam tanto esforco fisico,
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preferem procurar emprego nos meios urbanos, ou seja, 0s (as) educandos (as) ndo percebem o
campo como meio propicio para receber pessoas com formagdo como: medico, dentista,
farmacéutico, enfermeiro, profissional da area de informatica, veterinario, agronomo, contador,
administrador e outros. Todavia, 0s (as) camponeses (as) precisam de todos (as) esses (as)
profissionais para organizar suas necessidades essenciais, pois, quando precisam desses
profissionais, precisam recorrer a cidade.

Durante as rodas de conversa os (as) educandos (as) reafirmaram que séo incentivados
(as) pela familia e pela sociedade para concluirem o Ensino Médio, e buscarem melhores
condigdes de vida na cidade, conforme a educanda “é bem isso mesmo... estuda, estuda... para
vocé ir para cidade, la vocé tera estudos e bom emprego. Nao seja como eu que vive neste sol”’
(Educanda Q, roda de conversa). A fala mostra que tém familias que projetam para o (a) filho
(@) uma vida voltada ao mercado de trabalho, pois acreditam que devem poupa-los de
desenvolver trabalhos no campo que exija os esforcos fisicos e sofrimentos que o labor na terra
propicia ao (&) trabalhador (a). 1sso mostra que os pais nao realizam em seus modos de trabalho
a aplicacdo da politécnica, como forma de organizar o trabalho. S6 pensam em utilizar o
trabalho manual, ndo visualizam a associacdo do trabalho intelectual no modo de producéo.

Outros 45,2% dos (as) educandos (as) pensam o trabalho como meio de remuneracéo, a
maioria deles (as) pertencem as familias que ndo tém acesso direto a terra, ou seja, como
propriedade para o meio de producdo. Sendo assim, seus pais empregam a forca de trabalho em
terras de outros. Ndo percebem outro meio, que nao seja vender sua forca de trabalho, com o
objetivo de gerar ganhos financeiros necessarios a reproducdo da sobrevivéncia cotidiana,
muitos deles, projetam uma vida em busca da conquista por um pedaco de terra, no entanto,
com o avanco dos latifundiarios comprando as propriedades dos (as) pequenos (as), esses
sonhos, tornam-se muito distantes, na medida em que as areas rurais cada vez mais sdo
supervalorizadas, e o que ganham é insuficiente para adquirir sua propriedade.

Uma parcela consideravel do grupo de educandos (as), com a visdo do trabalho como
um meio de remuneracdo, visualiza-0 como meio para “ganhar dinheiro” (Educando H,
questionario), “ter um salario” (Educando I, questionario), “ter um servico” (Educanda J,
guestionario), essa busca esta associada exclusivamente ao bem-estar familiar, do cuidado com
0s proximos, em garantir um futuro em médio prazo, vejamos algumas falas: “E um tipo de
emprego que ajuda a sustentar a familia” (Educanda K, questionario); “meio de conseguir
dinheiro para ajudar a familia e realizar meus sonkos” (Educando L, questiondrio). Mais uma
vez, o trabalho serve como base & materialidade de existéncia da familia. Essas situacdes levam-

nos a questionar, por que o trabalho é tdo centrado no bem-estar da familia? Quais sdo os pontos
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de encontro para os sujeitos discutirem tal questdo? Quais sé&o as instituigdes que orientam esses
sujeitos?

Enquanto pesquisadora dessa comunidade, eu tenho observado que uma das instituices
mais frequentadas por essas familias é a igreja, sendo assim, as mesmas exercem papeis
importantes na formacéo social, religiosa, ética, moral, politica e econdmica e ideoldgica dessa
populacdo. A familia é uma das células vitais da sociedade, sendo um lugar adequado ao
desenvolvimento da pessoa humana. Sendo um grupo social em que as pessoas constituem lacos
de afetos e se preocupam com o bem-estar dos integrantes. A afetividade existente na familia é
importante para fortalecer os elos de cooperagéo e solidariedade entre os membros familiares.
No entanto, quando a familia focaliza suas expectativas unicamente nos seus (suas)
descendentes, a mesma fica impossibilitada de olhar a organizacdo do trabalho com outras
lentes, a lente do trabalho associado, entre as familias de um determinado territério, por
exemplo.

Em tempos de elei¢bes, € comum as familias reunirem-se para ouvir as propostas de
seus futuros representantes municipais, sejam através de comicio ou reunides. E pelo menos
uma vez ao ano, acompanham as assembleias itinerantes da cdmara municipal, realizadas em
suas comunidades, além de acompanhar seus representantes eleitos nas redes sociais.

Entendemos que o modo de pensar e agir desses politicos influencia na percepc¢do dessa
comunidade, quanto aos aspectos organizacionais da economia e do trabalho. Acompanhamos
nas redes sociais e em encontros pessoais, representantes do povo, reforcarem a importancia do
agronegocio, como fator essencial ao desenvolvimento local. Ao fazerem propagandas em suas
redes sociais, de que o0 agro é pop, 0 agro é tec e o agro é tudo, alimentam a falsa ideia nas
pessoas, que a ampliacdo do agronegdcio resolvera todos os problemas sociais e econémicos
do territério em que vivem, principalmente, o desemprego e as condi¢bes estruturais de
pavimentacdo asfaltica das estradas. Esquecem que a expansdo latifundiaria, € uma das
principais causadoras da expulsdo do (a) pequeno (a) produtor (a) rural e da degradacéo
ambiental.

Também temos uma parcela de 5,5% dos (as) educandos (as), que pensam o trabalho
como trabalho manual. Esse pensamento esta correlacionado com a rotina de atividades que
cada um desenvolve como: servigcos domésticos - cuidado com a lida de gado - trabalho com
trator e maquinas.

Ainda, temos aqueles (as) que percebem o trabalho como meio de garantir a sua
independéncia, isso significa que os (as) estudantes, fazem projetos futuros para se qualificarem

profissionalmente, conseguirem um emprego e nao dependerem mais financeiramente da
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familia. Tem ainda, outros que ndo pensam em se qualificarem, tendo em vista que pretendem,
apos a concluséo do Ensino Médio, ingressarem diretamente no mercado do trabalho, tudo pela
tdo sonhada independéncia dos pais. No entanto, a maioria também projeta constituir familias
futuramente, e a independéncia financeira familiar, € o primeiro passo para atingir 0s seus
projetos de vidas.

Como ja mencionamos, a base da economia local gira em torno da producdo de gado
para corte, producdo de leite e comercializacdo de bezerros, bezerras, novilhas e garrotes. Um
dos pais relata que: “enfrentamos muitos problemas com os picaretas e atravessadores aqui,
que nos explora e compram nossos bezerros por menor preco, e muitas vezes ainda fazem
piadinhas na rua [...] eles que ganham nas nossas costas” (Pai E, roda de conversa). A fala
revela a indignacéo desse camponés, que ao comercializar o seu produto percebe que esta sendo
expropriado e explorado pelo atravessador. Essa revolta esta relacionada a desvalorizacédo da
sua forca de trabalho. Sendo assim, mostraremos como ocorre 0 processo de exploragao desses
(as) produtores (as).

O tempo médio de espera do (a) camponés (a) a comercializacdo do seu produto, no
caso em questdo, o bezerro é de 15 meses, considerando o periodo de gestacdo, até o ponto de
venda, e esse bezerro, atualmente estd sendo vendido a um valor médio de R$ 2.500,00 ao
atravessador. O mesmo, em minutos revende o produto por R$ 2.800,00, gerando assim, um
lucro de R$300,00 ao comprador.

Os (as) trabalhadores (as) percebem as diversas situacdes de exploracdo que sofrem, ao
comercializar sua producao, como por exemplo, o caso de um (a) camponés (a) que vendeu 20
vacas ao atravessador por um valor de R$56.000,00, no entanto, no proprio curral em que se
concretizou a venda, essas foram renegociadas por um montante de R$ 66.000,00, lucrando
R$10.000,00, ou seja, o (a) camponés (a) que investiu em medicamentos, sal, cuidado com 0s
animais, limpeza da pastagem, num prazo de minutos, perdeu um montante que demora meses
para conseguir. SituacBes como essas, ocorrem com frequéncia nesse territdrio. Ainda tem
aquelas ocorréncias em que o camponés, frente a uma necessidade, vende o bezerro em fase de
amamentacao, por um prec¢o baixo, e ainda precisa dar pasto para o filhote, até ficar no ponto
de comercializacéo.

Quanto a producdo do leite, analisamos que o processo de exploracédo € semelhante, pois
conforme o pai: “bom a gente tira 0 nosso leite e vendemos o produto por um valor muito baixo
e quem tira o lucro do leite, sdo os laticinios” (Pai B, roda de conversa), uma das mées reforga:
“o laticinio transforma isso em queijo, mugarela, iogurte, creme de leite, leite em po [...]

doces” (Mae B, roda de conversa). Como forma de provocacédo, questionamos se ela tem parte
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no produto final do leite, e a resposta ndo poderia ser diferente: “ndo, se quiser tem que comprar
de volta e por um preco bem mais alto” (mde B, roda de conversa). Os (as) camponeses (as)
vivenciam que guando a sua forca de trabalho é separada do produto por eles produzido, ocorre
0 que chamamos de trabalho alienado, ja que ndo séo proprietarios dos meios de producédo. As
familias tém consciéncia da opressdo que sofrem, todavia, ndo se movem para organizar em
sociedade, alternativas a superagdo de quem os oprime.

Outro pai afirma que: “trabalhamos de domingo a domingo, debaixo de chuva, a vunica
diferenca é que trabalhamos no horario que queremos” (Pai E, roda conversa), iss0 evidencia
que ser camponés (a) exige dedicacdo, coragem, compromisso com o seu trabalho, tem
consciéncia que ndo tem direito a férias e ndo tem final de semana livre, entretanto, uma coisa
que ele tem certeza, é ser dono do seu proprio tempo, e h& momentos do dia, em que precisa se
dedicar duramente as atividades, mas se permite descansar em momentos que achar necessario.

E importante enfatizar que a principal atividade econdmica local é a pecuéaria, porém,
existe uma minoria, que busca manter a subsisténcia de sua familia através da comercializacéo
de melancia, hortalicas, ovos, frango e galinha, sendo tudo produzido em suas propriedades.

Percebemos que eles (as) também sdo explorados (as) por outros (as), conforme o relato do pai:

“Nos temos um exemplo em uma das comunidades daqui, de um produtor que plantou
melancia e produziu demais, chegou um atravessador 14 e carregou 200 melancias
pagando R$ 0,60 centavos o quilo e foi embora. Depois voltou para pegar outra carga
e pediu para fazer um desconto, porque a melancia ndo estava boa. Acabou que 0
cara levou outra carga de melancia pela metade do preco. Resumindo, vendeu uma e
deu a outra. E ainda, teve que da R$ 74,00 para 0 cara pagar ndo sei o que ainda”
(Pai E, roda de conversa).

Isso sé reforca que acontece exploracdo da forca de trabalho do (a) camponés (a), em
todo processo produtivo imprimido pela unidade familiar.

Diante das observacdes e analises inferidas sobre o processo de organizacéo do trabalho,
foi possivel avaliarmos, que no processo de producao, os (as) camponeses (as) concentram suas
forcas de trabalho no bem-estar da familia, diferente dos meios de producdo do sistema
capitalista. Na producdo familiar, ndo ha a intencdo de exploragdo da forca de trabalho do outro
e nem na concentracdo do lucro, no entanto, estdo sob influéncia do sistema capitalista,
considerando que eles (as), ao comercializarem sua producéo, sofrem exploracdo pelo mercado
capitalista. Sendo assim, buscamos analisar quais as percepgdes desses sujeitos camponeses,
para romperem com o processo de dominacgdo dos seus opressores? O trabalho associado pode
ser uma alternativa de superacdo ao trabalho assalariado e alienado? Quais as possibilidades e

limitagdes dessa comunidade, para fazer do trabalho associado uma préatica social?
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Através das mensagens desenvolvidas nas rodas de conversa, analisamos como eles (as)
observam o processo de exploragdo pelos (as) opressores (as). Nesse sentido, ressaltamos que
uma das dificuldades encontradas, para romper com o processo de exploracdo da sua forca de
trabalho, esta correlacionada com as relag¢6es sociais do individualismo familiar, no sentido de

ndo pensar a organizacdo da economia enquanto territorio. Conforme os pais:

“N6s aqui somos cada um por si e Deus por todos, somos um povo desunido, quando
o assunto é trabalho e dinheiro [...] ” (Pai C, roda de conversa).

“O povo aqui tem a mente fechada quando o assunto é cooperativa, talvez por falta
de conhecimento, ou por individualismo mesmo” (Pai E, roda de conversa).

Os (as) educandos (as) compartilham da mesma visdo anterior, as pessoas da
comunidade, notam que 0s sujeitos sdo individualistas, e que ndo tem um olhar para a
organizacdo do trabalho por meio de empreendimentos solidarios, o educando B exemplifica
que “/...] as pessoas aqui também ndo tém ninguém para ajudar eles, sobre essas coisas de
organizar o trabalho cooperado”.

Superar o trabalho assalariado e explorado nesse territério torna-se um grande desafio,
visto que a visdo individualista gera desconfianga de um para com o outro, e, colocar o trabalho
associado como prética social exige transformacdo no modo de valorizar, de pensar, de agir, de
produzir, de comercializar os seus meios de producéo.

Discutimos como os (as) camponeses (as) desse territorio organizam sua economia e
como percebem o trabalho, mostrando que esses veem o trabalho como forma de sobrevivéncia
e visualizam o trabalho manual como organizacdo da economia, além de observar a educagéo
como uma oportunidade de acesso ao mercado formal de trabalho. Assim evidenciamos a
necessidade desta comunidade no coletivo buscar aos sujeitos uma educacao politécnica.
Considerando que a politecnia esta direcionada a superacéo da separacao entre trabalho manual
e trabalho intelectual, instrucdo geral e instrugcdo profissional (SAVIANI, 2003). Logo, nédo
existe apenas o trabalho manual ou intelectual, visto que o sujeito ao desempenhar ou aprender
uma atividade manual estabelecida, também desempenha suas faculdades intelectuais. Sendo
assim, na subsecdo a seguir discutimos sobre a concepgéo de politecnia enquanto educacao que
oportuniza ao sujeito os diversos saberes necessarios a vida social, historica, politica,

econdmica e cultural.

3.3 Politecnia: uma opg¢éo para construir uma educacéo emancipadora
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Nesta subsecdo, discutimos 0s conceitos associados a formacao do ser humano, 0s quais
estdo profundamente ligados na perspectiva de superacdo das relagdes sociais capitalistas. A
educacdo politécnica, a formacdo humana omnilateral e o trabalho como principio educativo
sdo concepcdes essenciais que precisam ser inseridas nos curriculos escolares, a fim de
possibilitar uma formagéo critica e emancipatoria dos sujeitos.

A concepc¢do de politecnia debatida nessa investigacdo tem vinculo com o conceito
defendido pelas teorias marxistas, as quais sdo ligadas a instrucéo e o trabalho, isto €, ndo tem
como separar a escola do trabalho. O trabalho compreendido como a¢do humana, precisa ter
como objetivo, a formacéao social de homens e mulheres.

A constituicdo dos seres humanos se fundamenta na formagdo omnilateral, no sentido
da evolucdo das capacidades intelectuais e manuais em todas as esferas da vida. Manacorda
(2007, p. 87) define omnilateralidade como o “desenvolvimento total, completo, multilateral,
em todos os sentidos, das faculdades e das forgas produtivas, das necessidades e da capacidade
da sua satisfagao”.

Segundo Frigotto (2012b, p. 265) a educacdo omnilateral tem como concepcao:

[...] a formag@o humana que busca levar em conta todas dimensdes que constituem a
especificidade do ser humano e as condi¢cbes objetivas reais para o seu pleno
desenvolvimento historico. Essas dimens@es envolvem sua vida corp6rea material e
seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético
e ludico.

Essa visdo nos permite entender que a omnilateralidade contribui a formagdo do homem
e da mulher, numa perspectiva emancipatdria, visando uma formacéo integral, e que possibilita
a sociedade se pautar na justica, solidariedade, com igualdade de oportunidades, em que
trabalho e ensino estejam vinculados em uma Unica fonte de transformacao social.

E essencial compreender a necessidade de se pensar a omnilateralidade, como uma
perspectiva que direciona a transformacao da sociedade, isso pressupde mudanca do modo de
producdo econémico e social, a superacdo da propriedade privada, da divisdo do trabalho
manual e intelectual, enfim, a construcdo de uma nova sociabilidade. De acordo com Frigotto
(2012b), o processo de ensino aprendizagem, seja no meio urbano e/ou no meio rural, deve ser
pautado em préaticas pedagdgicas, que promovam a formacdo omnilateral, de modo que a
educacdo seja fundamentada no desenvolvimento solidario, no cuidado com o coletivo, na
preservacao da natureza e da vida, na ampliacdo da ciéncia, da tecnologia e do conhecimento,
como forma de combater as forgas destrutivas da sociedade capitalista, que explora e incentiva

o individualismo, a competicéo e o lucro sem considerar o outro, ou seja, 0 seu semelhante. A
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politecnia é uma das possibilidades de avancar na relagéo trabalho e educagéo nas escolas, como
forma de superacéo das relagdes sociais do sistema capitalista.
Marx e Engels (1992) reforcaram que a educacao a classe trabalhadora, deve pautar-se

na:

Educacgdo intelectual. Educacdo corporal, tal como a que se consegue com 0S
exercicios de ginastica, e militares. Educacéo tecnolégica, que recolhe os principios
gerais e de carater cientifico de todo o processo de producédo e, ao mesmo tempo,
inicia as criangas e os adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos
diversos ramos industriais (MARX; ENGELS, 1992, p. 60).

O termo politecnia significa que o ser humano deve aprender todas as técnicas, ou seja,
mostra que os (as) trabalhadores (as), além de saberem fazer necessitam saber pensar, no sentido
de superacao da divisao social entre trabalho manual e intelectual, educacdo geral e educacao
especifica.

Dessa forma, a formacdo politécnica faz integracdo do ensino intelectual, com o trabalho
fisico e os exercicios ginasticos. Mostrando que o pilar a educacdo precisa da vinculacao entre
trabalho e educacéo. Essa relacdo é de extrema relevancia a Educacdo do Campo, uma vez que
considera os processos produtivos e as formas proprias de trabalho no campo.

As teorias marxistas ndo definiram exclusivamente a relacéo entre trabalho e educacéo,
todavia, ao analisar e descrever sobre o funcionamento da sociedade capitalista fizeram
apontamentos direcionados a sua transformacdo e, nesse sentido, promoveram discussdes e
reflexdes sobre a funcdo da educacdo em uma sociedade de classes.

E necessario compreendermos como a ideologia é representada na escola, no modo
como a classe trabalhadora assimila e reproduz as ideias da classe dominante, e, com isso,
desenvolver a politecnia nas escolas, como forma de contrapor a légica do capital, promovendo
uma formac&o critica referente a realidade.

De acordo com Pistrak (2015, p.19), uma das caracteristicas da escola politécnica
consiste em exigir a “ligacdo estreita dos estudos com o trabalho socialmente produtivo”. O
autor se embasa nos pensamentos de Marx e Engels, para sistematizar os principais
fundamentos da escola politécnica. S&o eles: participacdo das criangas no trabalho produtivo; a
construcdo do conhecimento na teoria e na pratica dos principios cientificos de todos os
processos de producdo e juntar o trabalho produtivo com a educacdo fisica (corporal),
desenvolvimento intelectual, de forma organizada (PISTRAK, 2015).

Conforme Pistrak (2015, p. 23), o trabalho produtivo, que € era uma das caracteristicas

da escola politécnica, estava diretamente vinculado ao conceito de trabalho socialmente
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necessario. Para Shulgin (2013) a escola deve trabalhar coletivamente com outras organizacoes,
uma vez que sozinha ndo consegue solucionar as problematicas sociais existentes. Neste
sentido, afirma a importancia de a escola conhecer o espaco em que esta inserida, e saber como
este local influencia no desenvolvimento econémico regional. Para ele a escola enquanto
instituicdo social deve ser responsavel pelo processo de formacao e ampliacdo do conhecimento
da comunidade, por meio do trabalho educativo e do trabalho socialmente necessario. Assim, a
escola necessita inserir nos estudos e na producdo de conhecimentos as necessidades
apresentadas na vida da comunidade.

Por meio das teorias evidenciadas pelos autores acima, entendemos que a politecnia se
tornou uma das possibilidades de superar a contraposicdo constituida, entre a educacgéo
determinada pela escola, e o trabalho desenvolvido pela classe trabalhadora, que tem sua forca
de trabalho comprada/explorada para manter historicamente, os meios de producdo e
reproducdo do capital, proporcionando mais e mais riquezas as classes burguesas.

Para Frigotto (2012b, p. 274):

E na apreensio da especificidade das relaces sociais do modo de produgao capitalista
e de contradicGes insandveis que Marx, ainda que de forma breve no conjunto de sua
obra, trata de processos amplos de formagdo humana, da instrucdo escolar e da

natureza de conhecimento e da ciéncia, que interessa serem desenvolvidos na
perspectiva da superacgéo capitalista e de todas as formas de cisdo em classe.

Nessa perspectiva, é essencial que as escolas desenvolvam em suas préaticas
pedagdgicas, debates, reflexdes e acBes referentes a maneira como a sociedade esta organizada,
possibilitando aos (as) educandos (as), o entendimento de que através da propriedade privada e
dos meios de producdo, faz-se a acumulacdo de riquezas explorando o trabalho, e que esse
processo de trabalho €é estranho ao (a) trabalhador (a), uma vez que ndo existe mais o dominio
total do que o (a) trabalhador (a) produz, ou seja, esse (a) € separado (a) do produto, passando
a ser um objeto estranho e externo.

Reforgcamos a importancia de as escolas criarem, cada vez mais, espacgos de construcéo
de conhecimentos a classe trabalhadora, e terem avancos em niveis cientificos e tecnoldgicos,
em relacdo a producéo do trabalho. Uma vez que, quando a escola propicia apenas fragmento
desse conhecimento a classe trabalhadora, forma-se apenas para vender sua forca de trabalho
ao mercado. E assim, a escola trabalha para reforcar a dualidade historica, principalmente, no
Ensino Médio, formando sujeitos unilaterais, 0s quais constituem suas existéncias por meio da
separacdo entre trabalho manual e intelectual.

A educacdo politécnica procura “afirmar uma concepgao de educagdo que, no contetdo,

no método e na forma de organizar-se, interessa a classe trabalhadora e ndo separa a educacao
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geral e especifica e trabalho manual e intelectual” (FRIGOTTO, 2012b, p. 276). A oposi¢édo
entre trabalho manual e intelectual foi construida historicamente através do capitalismo, diante
da exploragéo e alienacdo do (a) homem/mulher pelo trabalho. No entanto, Saviani (2003)
afirma que os processos de trabalhos ndo sdo separaveis, ou seja, ndo ha trabalho manual Gnico
e nem trabalho intelectual Unico, ambos se complementam, tendo em vista que ndo tem como
executar uma atividade, sem o exercicio das méos e da mente.

A educacdo politécnica tem como perspectiva, o entendimento da natureza do trabalho,
como processo de constituicdo do (a) homem/mulher, considerando que os meios de producgéo
e reproducdo material da vida, sdo atividades de todos os seres humanos, e em todos o0s niveis
direcionados a cada idade. A politecnia tem como funcdo a desnaturalizacdo do processo de
exploracdo e alienacdo das forcas de producdo da classe trabalhadora, levando os sujeitos a
compreenderem e localizarem, historicamente, as situacfes envolvendo o apoderamento dos
meios de producdo, pela burguesia a partir do que produz o (a) trabalhador (a).

De acordo com Frigotto (1988), a escola que tem como fungdo a promocéo da educacéo
politécnica, precisa enfrentar os desafios da modernidade, através de formas e reflexdes que
busquem a juncdo e o fortalecimento dos debates que nasceram em Marx, com os dialogos dos
dias atuais, visando sempre mudangas na realidade social e produtiva. Esses estudos devem
basear-se nos conceitos da politecnia e sua ordem omnilateral, focando na negacéo da educacéo
unilateral e da fragmentacdo do conhecimento.

O projeto de educacao politecnia esta vinculado a uma visdo social de mundo, cuja base
estd na formacdo humana e na luta histérica da classe trabalhadora, em busca da revolucédo
socialista. 1sso propde uma ruptura com o modelo de educacéo proposto pelo capitalismo. Nesse
modelo, a escola deve colocar-se como espaco de luta de classes, sendo que a luta é uma das
dimensGes de formacdo dos seres humanos. Esse modelo ganha forca, principalmente, nas
escolas do campo.

A educacdo politécnica ndo precisa se concentrar apenas na superacao das contradi¢oes
impostas pelo sistema capitalismo, uma vez que nesse modelo de producao, as contradigdes séo
praticamente insuperaveis. Portanto, a politecnia deve auxiliar no direcionamento de
alternativas, e que possibilitem a transformacgéo da sociedade, avangando para outras dire¢oes
rumo ao socialismo.

As préticas pedagdgicas precisam caminhar na articulacdo da escola com a vida, com a
realidade, ou melhor, com a producéo de vida dos sujeitos envolvidos na comunidade escolar,
isso significa, que a politecnia poderd contribuir com fundamentos de base cientifica,

relacionados aos modernos processos de producdo, articulando com o real trabalho da
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comunidade que a escola esta inserida. Desse modo, a politecnia se concretizara na luta por
uma educacdo emancipadora a classe trabalhadora, como modo de contradi¢cdo da escola
capitalista.

Os pedagogos russos Moisey Mikhaylovich Pistrak e Viktor Nikolaevich Shulgin,
educadores revolucionarios, na revolugdo de 1917, tomaram para a si a tarefa de transformar a
escola soviética. As escolas comunas criadas por eles, tinham como principios, serem escolas
Unicas do trabalho. Eles tinham, sobretudo, “uma disposi¢do para se criar uma nova escola
vinculada ao interesse e anseios da classe trabalhadora camponesa e operaria, redefinindo,
portanto, os objetivos da escola” (FREITAS, 2009, p. 76).

As regras ou diretrizes a criacdo da concepcao da escola comuna ocorreram através da
percepcao da necessidade de formar sujeitos lutadores e construtores do Estado socialista, isto
¢, uma sociedade com novas visdes de mundo. Para alcancar esse objetivo, foi proposto
mudancas em todo conteido, e na maneira de ensinar, e na organizagdo estrutural da escola,
pois entendiam que a escola existente naquele momento, ndo atendia as reais necessidades e
anseios da classe trabalhadora.

Conforme Freitas, os pedagogos acreditavam no seguinte:

E preciso alterar simultaneamente todo o “contetido” da escola, toda a forma escolar
capitalista. [...] E vai mais longe, enfatizando, [...], a necessidade do trabalho (da vida)
como articulador do processo de ensino e do préprio curriculo escolar. N&o o trabalho
de faz de conta no interior da escola, mas o trabalho socialmente util. Esta perspectiva,
além de realizar a critica do conteido, em sentido amplo, coloca a escola na sua
relagdo critica (de luta e construgdo) com a vida, com a pratica social e suas lutas
(FREITAS, 2009, 77-78).

O autor também evidencia que a escola socialista deve superar a divisdo do ensino
imposta pelo capitalismo. Mostrando a importancia de refletir e analisar a formag&o posta a
juventude, pois sdo eles que dardo sequéncia a proposta socialista, e, pensar a respeito desse
tipo de formacdo, é dirigir-se para além do ambito formal de ensino, o qual atualmente se tem
como escola.

Freitas (2009, p. 79) descreve que dentro do sistema capitalista, a educacédo é subsumida
a instrucdo, de modo informal ela faz omissdo das contradi¢cdes sociais, apresentando aos
educandos, uma formagdo baseada na preparacdo a vida que ja estd posta e acabada, sendo
preciso apenas aceitar, como se tudo fosse natural, levando-os a serem consumidores de
mercadorias e servigos. Nesse modelo de educacéo capitalista, o estudante ndo é provocado a
refletir e analisar as contradi¢des sociais, as exploragdes em que os (as) trabalhadores (as) se

sujeitam tem a unica finalidade de acumular riquezas para uma minoria de burgueses.
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A educacdo que contrapde ao que mencionamos anteriormente ¢ uma “educagdo e
instrugd@o sob o sistema comunista, pela via de transi¢do socialista — um caminho a ser criado,
que precisa ndo s6 de lutadores, mas também de construtores desta nova sociedade”.
(FREITAS, 2009, p. 80). Esse tipo educacdo, proposto pelos pioneiros soviéticos, requer uma
quebra de paradigma, um novo modo de projetar a educacdo, levando a transformacdo dos
projetos educacionais e a vida da sociedade.

Conforme Freitas (2009, p. 78-79), a formacéo é o centro da educacéo, sendo assim:

A formacdo sup8e a educacdo e a instrugdo. A educacdo é dona de um raio de acéo
mais amplo onde o meio, natural e social, é a linha estruturante (onde o trabalho ¢é a
base da vida). A instrucdo tem um raio de acdo mais limitado ao conhecimento e
habilidades. Categorias como cultura, trabalho, atualidade, autogestdo,
desenvolvimento multilateral, movimentos ou organizacGes sociais, fazem parte da
escola. Categorias como conhecimento (que nés adjetivamos sob o capitalismo de
“escolar”), complexos de ensino, didatica, métodos e técnicas fazem parte da
instrucdo. Estes dois campos ndo se separam, e trabalham integradamente sob a batuta
da formacdo humana, no nosso caso, orientados ao comunismo.

Nesse sentido, quando refletimos sobre a escola, é preciso compreendé-la vinculada a
vida da sociedade na qual esté localizada, para que os (as) educandos (as) se percebam como
classe trabalhadora, e formem-se como construtores (as) de uma sociedade com base socialista.
E preciso que tenham acesso aos fundamentos da ciéncia e a sua associacdo com o meio.

Com a formulacao dos fundamentos e principios da educacédo, proposta pelos pioneiros
da educacdo Russa ap0s a revolucdo, os curriculos das escolas comunas foram elaborados a
partir de complexos de estudos. Para Freitas (2009, p. 45), o complexo “parte da aspiracao de
ligar a ciéncia com a vida, de estudar os fenémenos vitais em toda sua complexidade, tal qual
ela existe na realidade. Quando o objetivo se torna ndo o estudo da disciplina, mas sim o estudo
da realidade viva, € natural que a ligacdo entre as disciplinas seja mais forte”.

Os complexos sdo fundamentais para auxiliarem na producdo de conhecimento mais
amplo em volta da realidade, pois como orienta o materialismo historico dialético, a respeito da
importancia de estudar a realidade e a exigéncia de um conhecimento, vinculado a vida material,
a partir das caracteristicas e particularidades de um projeto que seja revolucionario.

Partindo dessa concepcéo, as escolas comunas tiveram como principio a “liga¢do com
a atualidade e auto-organizacdo dos estudantes” (PISTRAK, 2018, p. 41). Para Pistrak (2009,
p. 113-114), a atualidade é um dos principios fundamentais que as escolas devem considerar,
se tiverem como projeto, a formacdo de cidaddos lutadores (as) que reivindicam uma nova

sociedade, tendo em vista que é a partir da atualidade, que a escola se relaciona com o contexto
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historico da sociedade da qual faz parte, ou seja, a escola precisa aprofundar e se relacionar com
a atualidade para que possa a transformar.

A atualidade ¢ uma ferramenta (til, para compreendermos o movimento historico e
dialético, que faz a sociedade capitalista, provocando as lutas sociais que contrapde a sua
existéncia, isso leva ao fortalecimento dos sindicatos e movimentos sociais, 0s quais batalham
pela superacédo do capital. Esse movimento, realizado pelo capitalismo, leva a sociedade a uma
percepcéao sobre tudo o que acontece como se fosse algo natural e ndo histdrico. Essa forma
ingénua de ver o mundo contribui a formacédo do sujeito com a consciéncia tomada de valores
da classe burguesa. Dessa forma, verifica-se a necessidade que a escola comuna teve naquele
periodo e que deve permanecer nas escolas atuais, que é a desnaturalizacdo destes fatores, e
mostrar, a partir da concepcao histérica, o dever de homens/mulheres na direcdo e emancipacao
de suas vidas.

Conforme Pistrak (2009, p. 120-127), a auto-organizacdo dos (as) educandos (as) é outro
principio basico da escola comuna, sendo esse um dos fundamentos principais a constituicdo
de uma sociedade revolucionaria, assegurada na coletividade e ndo na individualidade, da
formacéo de pessoas construtoras da nova sociedade. Nas escolas comunas, a auto-organizacao
acontecia através da participacao ativa das criancas e dos jovens na construcdo das escolas. Eles
cooperavam no direcionamento politico, econémico, cultural e econémico dos procedimentos
da escola, podendo manifestar habitos organizacionais fora da escola, ou seja, participavam
também de outras organizacGes sociais. Em todas as tarefas os (s) educandos (as) tinham o
acompanhamento dos (as) educadores (as), todavia, davam autonomia as crian¢as tomarem suas
decisdes e também mostram as consequéncias de suas decisdes, para serem responsaveis pelos
seus atos.

Analisamos que a auto-organizacdo demanda dos (as) educandos (as), ndo apenas serem
apreendedores (as) de conhecimentos, como também, a tornarem-se sujeitos criticos e
participativos no processo de construcdo e formacao da sua propria identidade. Esse modelo de
educacéo exige transformacéo de atitude e de perspectiva, tanto dos (as) educadores (as), como
dos (as) educandos (as), uma vez que muitos dos estudantes enxergam o (a) educador (a) como
pessoa que presta servico a eles.

Pistrak (2009) enfatiza que a auto-organizacgéo, auxilia na formacéo dos (as) educandos
(as), e como precisam ter responsabilidade ao tomar determinadas decisGes, além disso,
proporciona compreenderem 0s rumos que essas decisfes devem ter. Sendo assim, precisam
capacitar-se para exercer diversas posigdes, seja como dirigente ou subordinado, nas

organizacOes que estdo dirigindo no processo de revolucéo.
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A proposta pedagogica desenvolvida na escola comuna mostra-nos uma escola que tem
o trabalho como principio educativo, que dialoga e inclui os jovens nos processos do trabalho
vigente.

O trabalho é parte da relagdo da escola com a atualidade, e nesta base o trabalho
educativo e 0 ensino desenvolvem-se como um todo Unico, inseparavel. A questdo
fundamental da escola ndo é a relagdo mecanica entre o trabalho e a ciéncia (ou como
se pensa mais dissimuladamente, entre trabalho e ensino), mas, tornar ambos, partes
organicas da escola, isto é, da vida social das criancas (PISTRAK, 2018, p. 68).

Nessa perspectiva, o trabalho passa a ser tomado em seu valor social, tornando-se base
de ensino nas escolas. O ensino dos meios de produgdo comegou a ter ligacdo com o trabalho
social. O trabalho enquanto categoria historica teve o papel fundamental na esfera da formacéo
humana.

Na escola comuna, o trabalho foi colocado como centro das préticas educativas. Naquela
época, Shulgin (2013, p. 43) ressaltava que “a escola ndo sabe ligar os conhecimentos recebidos
pelas criancas com a pratica, a necessidade do presente, mais do que isso, com o trabalho
realizado pela crianga”. Podemos refletir como esse pensamento esta inserido nas escolas atuais.
Serd que a escola de hoje articula a realidade do (a) educando (a) com 0s conhecimentos
cientificos, ou com o mundo do trabalho? O autor chama a atencao sobre o fato de que:

A escola estuda a vida, a economia, o nivel cultural e politico de uma determinada

regido, do campo, aldeia, cidade, etc. Mas isso ndo é suficiente: ela tem que ajudar a

construir 0 novo na vida, na economia, melhora-las. SO desta maneira vai se tornar

uma escola do trabalho, s entdo cumprira a sua missdo de preparar um lutador pelos

ideais da classe operaria, construtor da sociedade comunista (SHULGIN, 2013, p. 44).

Para compreendermos como as atividades, envolvendo o trabalho, eram realizadas na

escola comuna, acreditamos ser interessante conhecermos os trabalhos sociais desenvolvidos

pelos (as) educandos (as) da comunidade daquele periodo. Entre as diversas préaticas feitas,

citamos: “A escola trabalha na agricultura”, “A escola inaugura a casa do camponés”, “A escola

ajuda e pode ajudar o agricultor a organizar a contabilidade” (SHULGIN, 2013). Esses

trabalhos eram chamados de trabalhos socialmente necessarios, e 0 objetivo desses, consistia

em mostrar que o conhecimento aprendido na escola era Util a sociedade, de modo que os

conhecimentos pudessem ser aprofundados a partir da préatica real. O trabalho social realizava-
se na escola e fora da escola.

Entende-se por trabalho social, aquele organizado nas escolas, “orientado para a

melhoria da economia e da vida, para elevar o nivel cultural do meio, trabalho que da

determinados resultados positivos [...]” (SHULGIN, 2013, p. 90).
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O trabalho util era desenvolvido nas escolas em diversas dire¢bes. Shulgin separou-o
“em trés grandes grupos: primeiro, o trabalho produtivo; segundo, o trabalho politico-
educacional; e terceiro, o sanitario-higiénico” (SHULGIN, 2013, p. 91).

Conforme Shulgin (2013), o trabalho produtivo é conhecido, como a atividade
apropriada pela escola, a partir da realidade que esté estabelecida, podendo ser desenvolvido no
campo e na cidade. O trabalho tem uma perspectiva social e prioriza resultados positivos a
sociedade, como produtos que materializam a vida. E realizado um complexo de fendémenos
econdmicos, politicos, sociais e técnicos, com a finalidade de sustentar o processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes, para inseri-los nos processos de trabalho real.

Esse trabalho é designado como produtivo, pois os (as) educandos (as), juntamente aos
(as) educadores (as), pretendem compreender como se estabelece o funcionamento das relagdes
sociais de producdo, as quais levam a divisdo do trabalho, tendo como propoésito a superacédo
dessa estrutura, que separa 0 homem do que produz. As atividades sdo trabalhadas com os
estudantes, respeitando os limites de suas idades e estruturas biolégicas, 0s mesmos sdo
inseridos em ambientes de trabalho, em condicdo semelhante a dos (as) trabalhadores (as).
Vamos elencar aqui, alguns trabalhos produtivos, realizados nas praticas escolares pelos
estudantes, com auxilio do (a) educador (a): “cultivo do campo; luta contra pragas; transigdo
para o afolhamento maltiplo do campo; recuperacdo de terras; em outros lugares, canteiros de
demonstracdo etc.” (SHULGIN, 2013, p. 96). A escola também desenvolvia trabalhos
cooperativos, com incentivo de cooperativa em escalas menores.

Os trabalhos com funcao politico-educacional dizem respeito aquele desenvolvido e
estruturado pelos (as) educandos (as), relacionados as festividades e interagdes culturais com a
comunidade. Era comum celebrar as datas comemorativas e proporcionar momentos para
discutir e refletir assuntos sobre a realidade, elencar problemas vivenciados e avaliar as
conquistas alcancadas durante a revolucgdo, além de propiciar um ambiente de lazer a todos 0s
envolvidos na escola (SHULGIN, 2013, p. 92-94).

Shulgin (2013, p. 94) afirmou que outra maneira de realizagdo do trabalho politico-
educacional, consistiu em possibilitar aos estudantes, participarem de atividades educacionais
demandadas pela comunidade, e, entre elas, elencamos a alfabetizacdo de adultos, leituras de
jornais para analfabetos, organizacao de creches, biblioteca e casas de leitura etc. Todos esses
trabalhos necessarios e sociais eram desenvolvidos em prol da transformacao da comunidade

local.
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Conforme Shulgin (2013), o trabalho sanitario-higiénico foi realizado para tratar de
situacOes sanitarias, e, tambem, difundir campanhas de prevencdo contra doengas, zelar pela
higienizacdo pessoal e introduzir habitos culturais de satde no seio das familias.

A educacao precisa cada vez mais avancar nesse debate de praticas desenvolvidas pelas
escolas soviéticas, para ampliar as propostas pedagogicas e educativas a realidade das escolas,
principalmente, as do campo, tendo em vista que, é importante inserir mais elementos dessa
experiéncia nos espacos escolares camponeses, possibilitando reflexdes necessarias de
transformacéo na escola e na comunidade.

O trabalho socialmente necessario e desenvolvido pelos pioneiros da revolugdo
soviética é semelhante as praticas pedagogicas utilizadas em sala de aula nos dias atuais. Essa
forma de ensino adotada nessas escolas tornava a aprendizagem dos (as) educandos (as) bem
mais significativa, uma vez que, o ensino fazia relacdo com a vida e a necessidade da
comunidade. Com isso, a problematizagéo era determinada pela situacéo vivenciada e depois
retornava a vida. Esse modo de desenvolver o trabalho vinculado a escola foi adotado pelas
escolas que atendem a Educacdo do Campo.

Assim, é importante que a Educacdo do Campo articule a educacao politécnica com a
economia camponesa. Uma vez que para compreender o trabalho é preciso debater as
contradicdes especificas que ocorrem no plano da producdo da economia camponesa e da
economia capitalista. Para entender o que acontece no campo é necessario compreender as
contradicGes entre o capital e o trabalho. A dialética é importante para contribuir neste processo
de confronto. Nesse sentido, em busca de superar as contraposi¢cdes impostas pela producéo
capitalista no plano do agronegocio, a economia camponesa se coloca como alternativa para
sobrepor essas contradicdes.

Assim, a discussdo da educacdo politécnica nas escolas deve contribuir para refletir
sobre os dilemas expostos, pois a formacdo dos (as) trabalhadores (as) € necesséaria para 0
processo de resisténcia, e como forma de fortalecer a ideia de que o campo precisa ser objeto
para o debate da politecnia. Uma vez que o crescimento do agronegécio tem trazido
consequéncias para 0 campo, como O processo de degradacdo do meio ambiente.
Testemunhamos o agronegocio transformando-se em ramo da indudstria, uma vez que ndo se
pensam na producdo de alimento como fonte para o cuidado da vida, mas para manter o
desenvolvimento do capital. Assim, a imposic¢éo do capital estabelece um valor muito alto a
humanidade e esta sofre com a destrui¢éo tanto da vida humana quanto da natureza.

Diante disso, a politecnia na Educagdo do Campo deve considerar a tecnologia da

agroecologia, pois estd supde a relagdo entre trabalho e educacdo, sendo uma ferramenta
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importante na construgdo da economia camponesa, constituida de praticas tecnoldgicas e
culturais, de conhecimentos especificos e conhecimento popular. A partir desta discussdo
aprestamos na proxima subsecd0 como acontece 0 processo da economia camponesa na

comunidade que a EEIBL estéa localizada.

3.4 A Organizacao da economia camponesa em uma sociedade de classes

Conforme Chayanov (2014), a economia camponesa tem origem na interligacdo dos
frutos produzidos pelos (as) camponeses (as), em que o trabalho familiar é sua base
organizacional. Esse processo tem um modo proprio de economia, que é sustentado pela
oscilacdo, entre as necessidades de consumo da familia e o trabalho empreendido para
conquistar 0 que precisava. Essa instigagdo envolvendo o trabalho camponés difere-se do
trabalho empregado pelos produtores capitalistas, enquanto o principal objetivo do empresario,
é a busca pelo lucro, o (a) camponés (a), procura 0 bem estar do grupo familiar, investindo
coletivamente a sua forca de trabalho na lavoura, e seus rendimentos ndo séo divididos e nem
aferidos como salérios ou lucros, de acordo com o que ocorre nas normas da logica capitalista.

Gerardi e Salamoni (2014, p. 165) evidenciam que, a organizagdo da economia
camponesa, estudada por Chayanov, ndo se baseava “na dinamica das categorias classicas —
renda, salario e lucros -, ja que os produtores familiares ndo maximizavam nenhum desses
elementos no interior de suas propriedades”.

As autoras apresentam que nesse modelo de organizagcdo camponesa, baseada na teoria
de Chayanov “cada familia possui uma dindmica demografica propria, dada em fun¢do do
namero de membros que a compdem e suas idades” (GERARDI; SALAMONI, 2014, p. 165).
Sendo assim, a quantidade de pessoas na familia é o que define a intensidade de trabalho, a
producdo e 0 consumo necessarios para garantir a sobrevivéncia dos familiares.

Para Zart (2012) a cultura organizacional da familia camponesa, condiz com a relacdo
de proximidade e de mutualidade dos membros que a integram. Os valores basicos na unidade
de trabalho familiar estdo sob a orientacdo da dedicacdo intensiva ao trabalho. Tem legitimidade
de receber ajuda aquele (a) que tiver a capacidade e a vontade de produzir, e que possui o devido
cuidado com a lavoura, a pecuaria, € 0 esmero com a casa.

Zart (2012) afirma que a diversificagcdo da producgéo na agricultura familiar camponesa,
é fator de maior absorcéo de forca de trabalho e de intensificacdo do trabalho, tanto em horas,

quanto na produtividade necessaria por cada individuo. Desse modo, temos como parametro
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inicial, a renda de sustento basico familiar, e a diversificacdo da producdo é uma estratégia
econdmica-que assegura & organizagao camponesa, maiores possibilidades de fontes de renda
adequadas e permanentes/estaveis, quando avaliadas e consideradas as instabilidades do
mercado de comercializacdo de producdo, organizado sob os auspicios da concorréncia
capitalista.

Gerardi e Salamoni (2014) enfatizam que as atividades realizadas pelos (as) camponeses
(as), estdo vinculadas totalmente com a necessidade de satisfacdo do bem-estar dos familiares,
e isso exige um esforco de todos (as) os (as) envolvidos (as) no grupo familiar, seja nos
trabalhos dentro dos sitios ou externos, e que sdo incorporadas a sobrevivéncia da familia.

Conforme Zart (2012, p. 246), a “economia camponesa se organiza a partir das relagdes
de entreajuda, de cooperacdo e da solidariedade. Esses sdo valores que sao afirmados como
dignos para a vida camponesa”.

A economia camponesa apresenta particularidades, as quais correspondem as
caracteristicas familiares, quanto a divisdo do trabalho, e sdo as relagBes e normas entre 0s
membros familiares que determinam as unidades de producdo e o consumo, gerando, assim,
uma vivéncia entre economia e familia. Nesse contexto, vamos analisar como 0s sujeitos da
pesquisa compreendem a economia camponesa no territério em que estdo inseridos.

No transcorrer da roda de conversa realizada com os pais sobre a temética: economia
camponesa, um dos pais mencionou que a economia camponesa “é o que produzimos aqui onde
moramos. Temos a lavoura, o leite, o pessoal que trabalha na horta” (Pai F, roda de conversa).
A lavoura e a producdo agricola, aqui referenciada pelo pai, estdo vinculadas ao modo de
producdo do agronegdcio, que nesse territdrio, é desenvolvida por fazendeiros e arrendatarios
de fazendas, que cultivam predominantemente a soja e 0 milho. O pai ao ser questionado se 0
cultivo da lavoura tinha alguma relacdo com a economia camponesa, 0 mesmo respondeu que:
“sei que é economia. Agora, se é camponesa ndo sei [...] " (Pai F, roda de conversa).

Quanto a producdo de leite relatada, essa é totalmente produzida por pequenos (as)
agricultores (as), e ndo ha registro de latifundiario investindo na producéo de leite no territério
do Distrito Colorado do Norte-MT. De acordo com o pai “a produgdo do leite é camponesa,
porque sdo 0s pequenos produtores que produzem com muito sofrimento e ajuda da familia”
(Educando B, roda de conversa). Inferimos que a criacdo de gado leiteiro, por pequenos (as)
agricultores (as), deve-se ao fator de rentabilidade mensal. Os (as) camponeses (as) submetem-
se a esse tipo trabalho, pois é uma economia que assegura 0 recebimento de uma quantia

monetaria ao final do més.
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E importante registrar que esses (as) camponeses (as), dedicam suas atividades & criagdo
bovina, em sua maioria, sdo proprietarios com pouca quantidade de terra, como no momento
ndo percebem outras formas de obtencdo de renda, centram seu trabalho em tirar leite para
sustentar suas familias. No entanto, apesar deles se consideram auténomos, donos de suas
propriedades e animais, 0s mesmos ndo tém controle e dominio sobre o que produzem, uma vez
que o valor do litro de leite no municipio de Nova Canad do Norte-MT é comercializado por
R$ 1,25 (um real e vinte cinco centavos), um valor bem inferior ao valor do produto final
repassado ao consumidor nos mercados locais, que é de aproximadamente R$ 5,00 (cinco reais).

Os (as) camponeses (as) que retiram sua subsisténcia familiar apenas da producdo de
bovinos de corte (nelore) sdo aqueles (as) que possuem uma maior quantidade de terra, pois so
assim conseguem aumentar a quantidade de criacdes, para sobreviverem com a renda adquirida
da venda de bezerros ou da comercializacdo de lotes de novilhas e garrotes que conseguem
engordar. Conforme o pai “Aqui tem o gado branco, os pequenoS criam, mas sao os fazendeiros
quem mais tem esse tipo de criagdo” (Educando G, roda de conversa). Os (as) que possuem
pequenas propriedades de terra e se aventuram na criacdo de nelores, precisam buscar
complementacdo em outros espagos.

Quando o pai F reporta a economia advinda do trabalho em horta, refere-se ao trabalho
familiar, de um pequeno grupo de camponeses (as), que por meio do apoio recebido, de uma
cooperativa pertencente ao municipio de Alta Floresta, organizou uma feira livre. No inicio das
atividades eram sete familias que trabalhavam, e com o passar do tempo, restaram apenas trés
grupos. Eles (as) continuaram organizando a feira em um barracdo que alugaram, reunindo-se
aos sabados, a partir das 16 horas, comercializando alface, cheiro verde, ab6bora, jil6, pimenta
doce, tomatinho, vagem, pdes, pastéis, coxinha, queijo, banha e carne de porco, ovos, frango e
outros. Nesses ultimos meses, a feira fechou em decorréncia da pandemia do Covid-19. Néo
procuramos investigar o motivo de ndo terem voltado a se organizar, mesmo apds a Secretaria
de Salde liberar as vendas nesses espacos. Observamos que esses feirantes continuam
vendendo alguns produtos as pessoas, mas ndo no espaco da feira, no momento estdo fazendo
entrega em domicilio ou utilizando o aplicativo WhatsApp para marcar o dia e o lugar para
realizar as vendas.

No decorrer da roda de conversa, os pais fizeram mais algumas colocagdes a respeito de

suas concepgdes sobre economia camponesa, e para eles:

“[...] a economia camponesa, vem do trabalho que fazemos no campo, né? Aqui no
sitio trabalho com meus filhos e esposa. Na produgéo de leite, para ter um dinheiro.
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Nés também criamos galinha, porco para comer. A gente tem frutas, as vezes
plantamos horta. Isso tudo ajuda manter a familia” (Pai B, roda de conversa).

“Eu acredito assim, que na economia camponesa [...] vocé consegue se manter e
manter seus filhos. A gente aqui tem muita coisa, mas a gente ndo faz muita conta,
vocé tem ovo, porco, verdura, vocé ndo precisa comprar quase nada [...] Muitas vezes
vocé tem em casa uma, duas, trés ddzias de ovos e nao sabe nem o que vai fazer com
aquilo [...] 7 (Pai F, roda de conversa).

“Verdade. Na cidade compra tudo até limdo. Tenho quatro pés de limdo em casa e
estragou tudo e a gente nem faz conta. Fui no mercado esse dia em Alta Floresta e vi
que é sete reais o quilo do limé&o ” (Pai D, roda de conversa).

“La& em casa, tiramos leite para conseguir um dinheiro, a terra é pouca, mas tem
mandioca, frango, porco, frutas, como mamdo, laranja acho que com mais um ano
um ano e meio, vai estragar as laranjas. Tudo isso ajuda a cuidar da casa/...] ” (Pai
G, roda de conversa).

Os mesmos explicitam uma visdo de mundo em que o trabalho familiar é importante na
producdo do seu viver.

As falas também chamam a atencdo, pois citam que as vezes, ndo sabem o que fazer
com o excedente que produzem. Sendo assim, nos questionamos: O que impede essas familias
de se organizarem e comercializarem os produtos que excedem ao seu consumo?

Nas rodas de conversa, as familias apontaram que os produtos como frutas, estragam
nos pes, quando ndo encontram pessoas que busquem. Segundo eles (as), esbarram na
dificuldade em colocar o seu produto no mercado, em razdo do territorio ser pequeno e nao ter
consumidor suficiente para vender, também devido as distancias de outros vilarejos ou cidades,
outro fator segundo a mée, ¢ que “muitos produtores desanimam, porque plantam e seu produto
ndo tem prego”.

Para um pai, 0s (as) camponeses (as) sdo oprimidos por meio de “/...Jdividas, do
laticinio, do frigorifico e dos atravessadores. Tudo oprime” (Pai B, roda de conversa). Os pais
tém a percepcao de que o modo de producdo, imposto pelo sistema capitalista, separa sua forca
de trabalho do produto por eles (as) produzidos, levando-os a trabalhar para enriquecer o outro.
A percepcao dos familiares é discutida por Zart, o qual afirma que “o agente econdmico externo
as comunidades camponesas e aos grupos artesdes se beneficiam com a compra barata da
producdo para a posterior revenda com margens significativas de ganhos” (ZART, 2019, p.
171).

Conforme Singer (2002, p. 7), “o capitalismo se tornou dominante ha tanto tempo que
tendemos a toma-lo como normal ou natural”. Esse sistema internalizado pela sociedade leva
0s sujeitos a acharem que a competicdo existente no mercado de trabalho é adequada, e assim

0s seres humanos transformam tudo em concorréncia, a0 competirem por emprego, por uma
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vaga na universidade e assim sucessivamente. Nesse sentido, “o capitalismo produz
desigualdade crescente, verdadeira polarizagao entre ganhadores e perdedores” (SINGER,
2002, p. 8).

Para este pai:

“[...] a gente esta desacreditado, por exemplo, igual foi falado vamos fazer irrigagéo
na pastagem, utilizar uma técnica melhor para aumentar a producao, eu ndo acredito.
Talvez ¢ coisa boa, mas estou tdo desacreditado em tudo, ou qualquer um de vocés
estdo desacreditados que se alguém tentar implantar uma ideia boa em vocé, vocé
ndo acredita mais. Aqui, a gente ndo se une para trabalhar nossa economia, parece
que ndo tem confianca no outro [...] ” (Pai B, roda de conversa).

Segundo Zart (2019, p. 167), esse desacreditar concretiza-se a partir do desconfiar que
¢ reproduzido “nas relacdes sociais micropoliticas e socioldgicas do cotidiano das pessoas. A
desconfianca é uma forca politica de desmobilizagdo, porque o outro mesmo sendo proximo, o
que estd ao lado, ndo ¢ digno de confianca antes ilustra a figura da corrupgao”.

Os relatos dos (as) camponeses (as) apontam que eles tém o controle sobre a terra,
todavia, ha uma fragilidade quanto a tecnologia, instrumentos e maquinarios adequados ao
modo de produg¢éo. Quando o pai menciona sobre a irrigagédo das pastagens, referia-se ao projeto
balde cheiol’, desenvolvido com apoio da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria,
Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento (EMBRAPA/MAPA). Essa desconfianca
em investir na tecnologia, deve-se a uma tentativa de implantacdo do projeto em propriedades
de agricultores (as) familiares no ano de 2012, numa parceria entre produtores e Secretaria
Municipal de Agricultura. No entanto, o projeto foi apenas iniciado e ndo teve acompanhamento
técnico e nem investimento de crédito para auxiliar os produtores. A iniciativa do secretario da
agricultura deu esperanca aos produtores, mas infelizmente, a Prefeitura ndo deu sequéncia ao
projeto. Restou aos produtores, apenas a desconfianca, de mais uma promessa politica que
tentou sair do papel, mas que nédo realizou investimentos para que fosse ampliada e aplicada

como o projeto determina.

170 Balde Cheio é um projeto que promove o desenvolvimento sustentavel da pecudria leiteira por meio de
tecnologia. E uma metodologia que capacita profissionais da area técnica, extensao rural e pecuaristas em técnicas,
praticas e processos agricolas, gerenciais e ambientais. Com a aplicacdo desta tecnologia nas propriedades, 0s
produtores aprendem desenvolver atividades sustentaveis, nos aspectos econémico, ambiental, social e técnico.
Com esse projeto pretende-se recuperar a autoestima e a dignidade do produtor rural, permitindo que este tenha
qualidade no que produz e aumente sua produtividade e rentabilidade e consequentemente a qualidade de vida. A
tecnologia utilizada permite ao produtor, em pequena éarea de terra, aumentar a sua producéao e ainda, produzir
sustentavelmente sem agredir o meio ambiente (EMBRAPA, https://www.embrapa.br/balde-cheio) ACESSO EM
09/10).
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Na sequéncia, vamos analisar a visdo dos (as) educandos (as), sobre a economia

camponesa.

Quadro 9 — Percepgdes dos (as) educandos (as) sobre “economia camponesa”

Subcategoria Porcentagem
Producdo pecuaria 25%
Producédo agricola 2,7%
Trabalho familiar no campo 22,2%
N&o responderam 50,1%

Fonte: Quadro elaborado pela autora — dados extraidos do questionario aplicado aos educandos (as) em dezembro
de 2019.

O quadro aponta que 25% entendem a economia camponesa, como algo ligado ao modo
de producdo pecuéria. Entendemos que isso acontece em razdo do ser humano se constituir nas
relacfes, sejam elas sociais, culturais ou econémicas, ou seja, é natural que esses sujeitos
tenham essa percepcdo, ja que a pecuaria faz parte do seu cotidiano, em que varios lidam
diariamente com essa producéo.

J& 0s 2,7% que veem a economia camponesa vinculada & producéo agricola, explicam-
se pelo contato direto, que eles tém enquanto filhos de arrendatérios de fazenda, que cultivam
soja e milho, ou filhos de pequenos produtores, que presenciaram 0s pais arrendando seus
pequenos pedacos de chédo ao latifundiario, para producdo de monocultura. Ou também por
muitos produzirem verduras, legumes e frutas para o consumo.

Temos também 22,2% que apontaram a economia camponesa, como um trabalho
familiar. Eles associaram o trabalho realizado em suas propriedades, no conjunto com a sua
familia, para promover a subsisténcia, seja no cuidado com as criacfes de gado de corte e leite,
para aquisicdo de rendimentos monetarios ou em outras atividades ligadas aos meios de
consumos. Essas séo forcas de trabalho que exercem, como forma de manter as necessidades
do grupo a que pertencem.

E importante enfatizar que nas unidades familiares os principais objetivos “de produgio
sdo fixados mais no sentido de aumentar suas possibilidades de consumo e elevar o seu nivel
de subsisténcia do que valorizar o capital com vista a acumulagdo” (GERARDIR; SALAMONI,
2014, p. 177)

No entanto, uma quantidade consideravel de educandos (as) nao respondeu a questao,
levando-nos a entender que 0s mesmos ndo opinaram, porque encontraram dificuldade em
formular a reposta ou porque ndo quiseram compartilhar as suas percepgdes sobre esse assunto.

De qualquer modo, entendemos que esse resultado, indica que a escola precisa, a partir de suas
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préticas pedagogicas, provocar e estimular debates e dialogo entre educadores (as), educandos
(as) e comunidade, no sentido de leva-los a compreensdo e conscientizagdo sobre o que €
proposto na economia camponesa, pois, enquanto camponeses (as), € fundamental que eles
consigam compreender a definicdo e como se organiza a economia camponesa. Para que
possam promover praticas sociais na promogao de transformar a realidade que estéo inseridos.

Os (as) educandos (as) das turmas em que realizamos as rodas de conversa
compartilham de ideias semelhantes aos demais colegas que participaram do questionario.
Quando se fala em economia camponesa, pensam imediatamente no que € produzido no campo.
Num primeiro momento, ndo fazem relagdes com quem produz no campo, séo eles: sitiantes,
arrendatarios, fazendeiros, assalariados ou diaristas? Quem sdo esses sujeitos? O que
produzem? Qual sua forca de trabalho?

Para os (as) educandos (as), a economia camponesa esta vinculada a “fudo o que produz
no campo” (Educando R, roda de conversa); — “Acho que tem a ver com o que é plantado no
campo’” (Educanda J, roda de conversa). Outros apontaram o que é produzido no territério em
que residem - “nossa economia é gado branco e leiteiro” (Educanda S, roda de conversa),
enquanto a outra acrescenta que ¢ “[...] uma economia que produz hortalica frutas, galinha,
leite” (Educanda G, roda de conversa). Também tivemos aqueles que comentaram “agora,
tem plantacdo de soja e milho” (Educando H, roda de conversa), ao indagarmos se a produgéo
indicada por ele era camponesa, 0 mesmo afirma: “por ser do campo. Eu acho que sim, né?”
(Educando H, roda de conversa).

Diante dessas percepcdes, entendemos que tem educandos (as) que significam a
economia camponesa a tudo que se cultiva no campo. N&o pensam nas contradi¢Ges e conflitos
entre a economia capitalista e a economia camponesa. Segundo Chayanov:

Na teoria moderna da economia nacional, tornou-se corrente considerar quase todos
os fendmenos econdmicos exclusivamente segundo vocabulario préprio da economia
capitalista. Todos os principios da nossa teoria — renda, capital, pre¢o e outras

categorias — foram elaborados numa economia baseada no trabalho assalariado e
visando a maximizagdo dos lucros [...] (CHAYANOV, 2014, p. 99).

A economia capitalista tem sua base na ampliacdo da produtividade e no uso de altas
tecnologias, sem muita preocupacdo com uma producao sustentavel. Sua centralidade esta na
acumulacdo do capital, de maiores precos e na mais-valia.

Para Zart (2012), a economia capitalista sustenta-se na exploracdo da forca de trabalho,
na degradacdo ambiental, no uso dos agrotoxicos e das sementes transgénicas. Ela é
representada no campo pelo agronegdcio, como um o projeto de sociedade dominante, que esta

presente na modernizagdo do campo, que estimula a competicdo entre os individuos, afirmando
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assim a cultura do individualismo. Desse modo, as “metodologias do agronegocio levam a
exploragdo do (a) trabalhador (a), & exaustdo dos solos, a defesa dos direitos aos
desmatamentos, ao uso dos agrotoxicos, a monocultora” (ZART, 2012, p. 241).

Numa proposta oposta a economia capitalista, a economia camponesa € organizada pelo

(a) camponés (a). E importante definir o que é ser camponés (a). Para Zart (2012, p. 242):

[...] ser camponés é ter cuidados com o meio ambiente, as atitudes da cultura
camponesa sdo demonstrativas da consonancia com a esfera global de preocupacGes
contemporaneas. Para tanto 0 camponés ndo vé a terra como um simples substrato que
suporta as atividades produtivas. Mas se constitui numa relacdo de contato, por isso
uma relacdo de afetividade e de reciprocidade entre 0 homem e a natureza. O
camponés se faz na terra e a cuida para tela tirar o alimento, deixando-a viva. Esta é
razdo porque os movimentos sociais do campo lutam contra os desvios do uso de
agrotoxicos, contra a monocultura, contra as sementes transgénicas, porque estas
praticas sdo a expressdo da negacao do contato e do cuidado com a terra.

O (a) camponés (a) ndo tem a preocupacdo em produzir mercadoria ou acumular capital,
pois ele (a) busca um modo de organizagédo de sua subsisténcia no campo sem degradar a terra.
Esse (a) vai se constituindo nas relagbes com os outros, como 0s momentos e lugares, no sentido
de fortalecer e afirmar sua identidade e cultura.

N&o ha uma preocupacdo com capital e nem com salarios. Aqui a auto exploragédo do
trabalho acontece quando o (a) trabalhador (a) se sobrecarrega, devido as demandas de consumo
do grupo familiar. No entanto, as forgas de trabalho véo se transformando ao longo do tempo,
por exemplo, no inicio de um casamento o consumo desse casal tem um volume, e na medida
em que a familia vai aumentando, a necessidade de consumao cresce, consequentemente, a forca
de trabalho também, enquanto os filhos estdo muito pequenos, o casal tera um esfor¢co maior.
Porém, na medida em que eles (as) crescem e comecam a ajudar no trabalho, as tarefas vdo
sendo divididas de acordo com a idade, ou seja, de acordo com a composi¢do familiar é que se
define o volume das atividades econémicas.

A partir das teorias discutidas com os (as) educandos (as) nas rodas de conversa,
referente a tematica, eles comecaram a ter um novo olhar sobre o contetdo. Segundo a
educanda, a “economia camponesa é diferente da econémica convencional, tem a ver com o
modo que o trabalhador do campo vive e produz com a familia” (Educanda J, roda de
conversa). Nesse caso, a educanda comeca a perceber que existe contraposicdo entre 0s
modelos de economias e entendendo que elas sdo constituidas de acordo com as classes sociais.

O educando aponta que “a diferenca é que na economia camponesa eles produzem junto
com as pessoas da familia, eles plantam para a necessidade, mas também vende seus produtos,

mas ndo para fora” (Educando B, roda de conversa). Ele pressupde que a unidade de produgéo
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camponesa é sustentada pelo trabalho familiar, e que sua produgdo ndo tem como centralidade
a comercializagdo para o exterior. De modo semelhante a educanda visualiza que “a economia
camponesa esta ligada mais ao camponés, quer dizer aos pequenos produtores, é diferente do
agronegocio que planta poucas culturas em grandes dreas, mais para exportar” Educanda
T)”. A outra educanda expressa como ela percebia a economia camponesa: “/...] achei que
agronegécio era igual economia camponesa, tudo do campo, mas a producgdo é feita pela
familia, e o que a familia produz para a sua necessidade. O agronegdcio vé mais o lucro, ndo
se preocupa com a natureza’ (Educanda O, roda de conversa).

Como vimos inicialmente, os (as) educandos (as) entendiam o termo ‘“economia
camponesa” como significado de tudo aquilo que é produzido e comercializado no campo.
Entendemos que os (as) trabalhadores (as) do campo desse territorio, necessitam de
informac@es para ampliar o conhecimento sobre os fundamentos da economia camponesa, e,
consequentemente, redescobrir outras possibilidades de se organizarem politicamente e
economicamente, para que a economia seja mais diversificada, uma vez que, como vimos, a
producdo de bovinos leiteiros e de corte, também é um modo de monocultura, no sentido de ser
uma das Unicas formas de obterem renda familiar. E como se os (as) camponeses (as)
praticassem o que popularmente denominamos de “agro negocinho”, tendo em vista que eles
ndo tém uma produgédo em grande escala, centrada na exportacéo e na acumulacdo de capital e
nem tém concentracdo fundiéria, mas ndo visualizam alternativas de producdo em suas
propriedades.

A politecnia € uma maneira de consolidacdo de uma educacdo emancipadora,
possibilitando aos (as) trabalhadores (as), dominio sobre os diversos conhecimentos acerca dos
modos de trabalho e sua gestéo.

As falas dos (as) educadores (as) a seguir, representam o que os (as) docentes entendem

como economia camponesa:

“S&o varios sitios pequenos em que cada produtor planta no seu sitio. Plantam varias
coisas para sua sobrevivéncia. [...] Os camponeses daqui ja ndo plantam muito mais,
vivem do gado. [...] Os camponeses daqui acredito que ndo fazem agricultura
familiar, por exemplo, os produtores tém seus 10 ou 20 alqueires de terras para
cultivar o gado, ndo se planta mais o arroz o feijao [...] agora tem alguns que j& estdo
arrendando para os fazendeiros plantar soja. [...] Sabemos que eles ndo pagam
impostos, s os grandes tem retorno [...]. Acredito que o nosso lugar vai piorar tudo,
a tendéncia e aumentar a producdo de lavoura [...]. A soja ndo traz retorno para o
lugar, tudo o que produz é levado para outro lugar, por exemplo, eles levam a soja la
para Santa Helena, e de 14 vai para outros paises, o lucro fica com eles, quase ndo
pagam impostos. [...] Nossas terras so estao aumentando o valor, os que vendem nao
conseguem mais comprar, muitos que ja sairam daqui se arrependeram, hoje querem
voltar mais ndo conseguem [...] 7 (Educadora F, entrevista).
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“Nao sei. Quer dizer acredito que é agricultura familiar, séo pessoas que trabalham
com a pecuaria a agricultura, com o cuidado com a terra. [...] Aqui teve a feirinha,
em que as pessoas produzem para terem a sua renda e ao vender nos abastece, porque
eles tém todo um trabalho na sua propriedade e a gente compra o que produzem [...].
Tem também a carne e o leite como economia principal. [...] Aqui tem aqueles que
produzem soja, mas nao abastecem aqui, pensam em exportar, tem o lucro sé para
eles. Além do agrotoxico que usa para destruir tudo” (Educadora |, entrevista).

“Acho que a economia camponesa [...] fico na divida para falar, mas é a maneira
dos produtores produzir, seja com a producéo de leite, de peixe, entédo ele produz isso
para sobreviver” (Educador D, entrevista).

“[...] n&o sei definir economia camponesa. Quando fala de economia camponesa é
voltado para o trabalho do campo, temos que pensar no trabalho, ndo sei [...]”
(Educadora B, entrevista).

Os (as) educadores (as) reforcam que as atividades econémicas desenvolvidas no
territorio, sdo baseadas na producao leiteira e de carne, no cultivo de hortali¢as por uma minoria
de camponeses (as), para manter a subsisténcia dos membros da familia. Algumas educadoras
mencionaram a producéo de lavoura cultivada por fazendeiros. Entretanto, as falas evidenciam
que elas possuem consciéncia que esse tipo de agricultura, pertence a uma classe dominante e
que o lucro obtido pelos latifundiarios, ndo beneficia a populacdo camponesa, principalmente,
no sentido de produzir alimentos para suprir a necessidade dos grupos locais, pois a soja é
produzida para a exportacdo, ja o milho é comercializado para alguns sitiantes, associaces,
para o0 abastecimento de confinamentos de fazendeiros locais e do confinamento bovino do
préprio fazendeiro.

Alguns (mas) educadores (as) ficaram confusos ao relatar a denominagéo de economia
camponesa, isso aponta a necessidade e o desafio que a escola, junto com a comunidade escolar,
precisa enfrentar para dialogar e compreender os principios, fundamentos e organizacdo da
economia camponesa.

Compreendemos que os sujeitos do campo devem ter atitude e compromisso de defender
a existéncia da vida no campo. Segundo Zart (2012, p. 231), é necessario ter:

[...] uma postura firme, que reconhece 0 campo também como um espaco de conflitos
e de disputas de projetos econdmicos e culturais contraditorios, que se por um lado ha
um projeto societal de submisséo da economia camponesa a economia capitalista, ou
mais objetivamente ao agronegocio, ha por outro a luta para a efetividade da
autonomia e do autodesenvolvimento da economia camponesa como um projeto de
sociedade.

Uma das estratégias de organizacao da economia camponesa, como modelo contraposto
ao agronegocio, € buscar a auto-organizacdo a partir da economia solidaria, com base na

agroecologia e na agricultura familiar, como forma de assumir a identidade camponesa, dos
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sujeitos sociais do campo na construcdo de um projeto de sociedade, a partir do trabalho
associado, na coletividade e na solidariedade, como modo de contrapor o individualismo e a
competicdo proposta pelo sistema capitalista.

No entanto, a transformacao no modo de organizacao do trabalho, ndo acontece da noite
para o dia, requer mobilizacédo, formacéo, entendimento, participacao, dedicacéo e coletividade,
pois a mudanca ndo vem somente a partir da verbalizagdo, é preciso acontecer as préaticas
sociais. Sendo assim, exige que a producdo social de conhecimento desses (as) camponeses
(as), esteja voltada a participacao, a autogestdo, a solidariedade e a auto-organizacdo. A falta
de conhecimento de experiéncia e vivéncia para o trabalho cooperado € também, um dos
empecilhos a auto-organizacdo do trabalho, por meio de instituicdes cooperativas. A seguir
descrevemos como essa comunidade pensa a organizacdo da economia solidaria, do trabalho

associado e agroecologia.

3.4.1 Como os sujeitos percebem a economia solidaria, o trabalho associado e a

agroecologia

Na concepcéo de Singer (2002), a desigualdade social, fruto do capitalismo, gera dois
grupos distintos: os descendentes que acumulam capitais e 0s excluidos pelo capital. Os (as)
herdeiros (as) da elite conseguem competir economicamente, acumulam capitais, ganham
posicBes e prosperam em suas carreiras, enquanto os (as) filhos (as) da classe trabalhadora
armazenam e herdam dividas acumuladas por juros e, com a fila de desemprego cada vez maior,
eles enfrentam dificuldades em se colocar no mercado de trabalho. Essa competicdo na
economia capitalista é injusta, tendo em vista que, quando ndao sem tem oportunidade de
trabalho, a classe trabalhadora empobrece cada vez mais, aumentando, dessa forma, as
desigualdades sociais.

Segundo o autor, a existéncia de uma sociedade em que prevaleca a igualdade entre
todos 0s sujeitos, estd condicionada aos principios basicos de uma economia baseada na
solidariedade, sendo a economia solidaria uma das alternativas para contrapor a competicao, a
marginalizacao e exclusdo dos oprimidos na sociedade capitalista.

Nesse sentido, é importante discutirmos o conceito de solidariedade, pois conforme Zart
(2004), quando ela é entendida a partir das ideologias conservadoras, tem o sentido de doagdes
de sobras em determinados periodos. Assim, “a solidariedade conservadora é aquela que cria

relagdes de dependéncia, de conformidade e de passividade politica” (ZART, 2004, p. 178).
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No entanto, é fundamental considerarmos a solidariedade numa perspectiva oposta a
conservadora, que seja desafiante, exigente, compromissada, historica, politica e
conscientizadora (ZART, 2004).

A solidariedade é um projeto social que transforma as relagGes, as representacoes, as
atitudes e as estruturas que escravizam o ser humano, que gestam o “Ser Menos”. A
solidariedade articula o “Ser Mais”, isto €, a superacao da miséria, do analfabetismo,
do desemprego, da exclusédo social (ZART, 2004, p. 179).

Segundo Freire (2018, p. 86), “o individualismo ¢ a antitese da solidariedade. Sob a
perspectiva individualista cada um pensa principalmente no seu interesse pessoal e a tendéncia
¢ fecharmos em nés mesmos”. A solidariedade, para Freire, proporciona aos individuos a
superacdo de uma consciéncia a outra, ou seja, da intransitiva a transitiva ingénua, e depois a
transitiva critica (FREIRE, 2018).

Conforme Freire (2019), ser solidario nédo significa fazer praticas assistencialistas, mas
desenvolver atitude frente as desigualdades sociais, no sentido de mobilizar a sua
transformacdo. Assim, a solidariedade pautada apenas em pratica assistencialista, tende a
transformar o sujeito em um objeto passivo, sem perspectivas de participacdo no processo de
sua constituicao.

De acordo com Freire (2018), a solidariedade assistencialista oferece perigo aos (as)
trabalhadores (as), por se sustentar numa pratica antidialégica, impondo ao ser humano
mutismo e passividade, e isso ndo promove a constru¢cdo de consciéncia critica. Em
contraposicdo ao exposto, a solidariedade provoca a descoberta, de que muitas vezes, 0 opressor

vive no oprimido. Sendo assim,

Descobrir-se na posicdo de opressor, mesmo que sofra por este fato, ndo é ainda
solidarizar-se com os oprimidos. Solidarizar-se com estes é algo mais que prestar
assisténcia a trinta ou a cem, mantendo-os atados, contudo, a mesma posi¢do de
dependéncia. Solidarizar-se néo ¢é ter a consciéncia de que explora e “racionalizar”
sua culpa paternalisticamente. A solidariedade, exigindo de quem se solidariza que
“assuma” a situagdo de com quem Se solidarizou, é uma atitude radical (FREIRE,
2019, p. 49).

No entender da teoria de Freire, a verdadeira solidariedade reside em participar da luta
com os oprimidos, buscando a transformacao da realidade que esta associada no “ser para o

outro”. Ela é visualizada no outro (opressor), quando suas a¢des deixam de ser individuais e

passa a coletividade.
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Quando, para ele, os oprimidos deixam de ser uma designacéo abstrata e passam a ser
0s homens concretos, injusticados e roubados. Roubados na sua palavra, por isso no
seu trabalho comprado, que significa a sua pessoa vendida. S6 na plenitude deste ato
de amar, na sua existencializagdo, na sua praxis, se constitui a solidariedade
verdadeira. Dizer que os homens s8o pessoas e, como pessoas sdo livres, e nada
concretamente fazer para que esta afirmacéo se objetive, € uma farsa (FREIRE, 2019,
p. 50).

Nesse sentido, a economia solidaria apresenta-se como um projeto de trabalho e de vida,
com a finalidade de contrapor a Idgica capitalista e determinar vinculagbes de cooperacéo e
solidariedade, considerando o cenario socioambiental e, principalmente, reconquistar a
dimensdo humana. Significando um caminho perante os pontos fracos, demonstrado pelo
sistema capitalista, tendo como proposta, novas maneiras de desenvolvimento, tanto

econbmica, quanto social, as quais direcionam para além do modo de trabalho assalariado.

A economia solidaria é outro modo de produgdo, cujos principios basicos sdo a
propriedade coletiva ou associada do capital & liberdade individual. A aplicacéo
desses principios une todos os que produzem numa Unica classe de trabalhadores que
sdo possuidores de capital por igual em cada cooperativa ou sociedade econémica. O
resultado natural é a solidariedade e a igualdade, cuja reproducdo, no entanto, exige
mecanismos estatais de redistribuicéo solidaria da renda (SINGER, 2002, p. 10).

Nessa perspectiva, a economia solidaria é orientada em torno da concepcdo de
solidariedade, em contraposicdo ao individualismo e a disputa que define os padrdes da
economia capitalista. Para Boff (2016, p. 80), “o individualismo se conjuga totalmente com o
espirito da competi¢do, motor fundamental da acumulagao capitalista”. Tanto o individualismo,
quanto a competicdo “sdo hostis a logica da natureza ¢ da vida humana, pois ambas estdo
fundadas sobre a cooperagao e a interdependéncia”.

De acordo com Zart (2004, p. 180), a economia solidaria é um projeto solidario
organizado por trabalhadores (as) que tém a esperanca de construir alternativas que contrapde
ao modelo econdmico capitalista, o qual é evidenciado através da fome, do desemprego, da
degradacdo do meio ambiente, do analfabetismo, da exploracdo do trabalho humano, da
competicdo e do individualismo. Nesse sentido, 0 modelo de producdo baseado na economia
solidaria, tem como finalidade, superar essas evidéncias provocadas pelos setores dominantes,
propondo outra opcdo para produzir, consumir e comercializar, pautada na distribuicdo
igualitaria, na ndo desagregacéo do trabalho e do produto gerado pelo ser humano.

A economia solidaria, em suas diversas vertentes, surge como uma nova alternativa de
producéo aos sujeitos excluidos, os quais buscam reestruturar as significagdes do trabalho em
um novo aspecto produtivo, que propicia a criacdo de renda e de melhor qualidade de vida. No

entanto, a organizagdo da economia como projeto solidario, é desafiante, uma vez que exige
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resisténcia e luta por parte dos sujeitos e, a sua estabilizacdo, é preciso sustentar-se em um
processo de constitui¢do educativa de sentimentos solidarios, opondo-se as relacfes capitalistas
de competicdo e individualismo.

Conforme Singer (2003), no Brasil a economia solidaria reaparece em meados dos anos
de 1980. Em resposta as formas de excluséo e explora¢do do mundo do trabalho, considerando
que a economia tem centralidade num processo solidario, e com a finalidade de ndo excluir o
outro. Surge como resultado de agdes “de movimentos sociais que reagem a crise de
desemprego em massa, que tem seu inicio em 1981 e se agrava a abertura do mercado interno
as importagdes, a partir de 1990” (SINGER, 2003, p. 25).

De acordo com a SENAES, o0 agravamento dessa crise reabriu oportunidades, no sentido
de avancar em outras maneiras de se organizar o trabalho, com isso os (as) trabalhadores (as)
se viram diante de encontrar novas estratégias para gerar renda. Singer (2003, p. 26), afirma
que o pensamento de trabalhar em conjunto e organizar uma economia solidaria, cuja base
estava “na participagdo igualitaria nas decisdes e no capital ndo era conhecida e usual pela
maioria a grande maioria dos sem trabalho. Dai a importancia de entidades como ANTEAG?,
o MST, [...], etc”, essas organiza¢Oes sdo responsaveis pelo desenvolvimento da economia
solidaria no Brasil.

Para apreender o sentido da economia solidaria na visao dos sujeitos pesquisados, vamos
interpretar algumas falas de pais e educandos (as) do 2° ano A e B, participantes das rodas de
conversa. Destacamos que a leitura e compreensdo dos individuos, a partir do contexto cultural
que estdo inseridos, propiciam informacdes para entendermos como se organizam no coletivo
ou individualmente.

Cerca de 27 % dos (as) educandos (as) participantes da roda de conversa entendem a
economia solidaria conforme esta fala: “deve ser uma economia que esta ligada ao camponés,
por ser solidaria as pessoas devem se ajudar” (Educando P, roda de conversa). Inferimos que
eles percebem a economia solidaria como mutualidade, em que numa determinada situacao de
necessidade, as familias devem conjuntamente se entreajudar. Percebemos que ndo pensam a
economia solidaria enquanto empreendimentos solidarios, como alternativa de contribuir na
comercializacdo, na producdo, no consumo e no processo de construcdo de redes de
colaboracdo, para melhorar a vida no campo. Esses valores e modo de pensar dos (as)

educandos (as) fazem parte do cotidiano dessas pessoas, sem que haja uma leitura mais

18 ANTEAG -Associacdo Nacional dos Trabalhadores em Empresas de Autogestéo.
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criteriosa sobre o significado e as implicacBes que a economia solidaria possa apresentar em
suas vidas.

Ja outros 15 % conceituam a economia solidaria conforme a fala representativa - “na
economia solidaria o trabalho é feito por meio de associacédo, em que as pessoas se unem para
se apoiarem” (Educando P, roda de conversa). Esses sujeitos percebem que a partir da
economia solidaria, os grupos sociais podem constituir associagdes, como estratégia coletiva
para organizarem-se politicamente e economicamente.

E importante ressaltar que a maioria dos (as) educandos (as) ndo soube responder o que
€ uma economia solidaria. Isso aponta que a economia solidaria ndo faz parte de suas vivéncias
e experiéncias de vida em comunidade.

A visdo dos pais que participou das rodas de conversa tem semelhancas com o
pensamento de alguns (mas) educandos. Para o pai “a economia solidaria deve ser quando as
pessoas formam uma cooperativa, porque dai elas organizam sua produgdo [...] ” (Pai B, roda
de conversa). Enquanto esse pai expressa sua participacao na associagéo, e de acordo com ele,
“nossa comunidade tem uma associa¢do que a gente se une para fazer algumas coisas, la temos
um trator que trabalha para os sdcios, e também tem um tanque de leite em que todos utilizam,
acho que isso ndo é bem uma economia solidaria, mas ja é um comego” (Pai G, roda de
conversa).

Os relatos mostram que eles compreendem que a economia solidaria é organizada por
meio de empreendimentos solidarios, sejam associacdes ou cooperativas, e esse modelo quando
implementado na economia camponesa, “[...] deixa de transferir recursos para terceiros e
mobiliza suas condi¢cdes materiais, seus conhecimentos, sua logistica para a estruturacdo de
meios produtivos geradores de renda para os participantes do sistema produtivo da economia
camponesa” (ZART, 2012, p. 237).

No transcorrer das conversas, foi apontado pelos pais, que na comunidade existem
algumas associacGes constituidas, sejam elas formais ou informais, todavia, 0s grupos
encontram dificuldades em manter o seu funcionamento. Segundo eles, ndo recebem formacdes
tedricas para aprofundar teoricamente e ampliar os conhecimentos sobre como melhor
organizar esse empreendimento. Conforme um pai, a organizacao das associagdes funciona da

seguinte forma:

“Aqui as pessoas se juntam formam uma associa¢éo, monta do jeito que entendem e
vao trabalhando [...] a gente nunca teve uma formacdo de como precisa para
organizar, como vender 0s produtos, a gente monta do jeito que acha que estd certo”
(Pai G, roda de conversa).



172

Das oito comunidades que compdem o territério do Distrito de Colorado do Norte-MT,
a maioria ja teve iniciativas de montar associac¢fes de pequenos (as) produtores (as), clubes de
maées e associac¢Oes informais para adquirirem e manterem, por exemplo, seus tanques de leite.
Algumas associacfes foram fechadas devido ao éxodo rural. Atualmente, esta em
funcionamento a Associagdo de Produtores Rurais da comunidade Ibirarema e do Distrito
Colorado do Norte. Os pais relataram que a associa¢do da comunidade Boa Vista est ativa
juridicamente, mas na realidade, ndo esta funcionando devido a pouca participacdo dos socios.

A associacdo de produtores rurais da comunidade Ibirarema constitui-se como um
exemplo de trabalho associado, que se mantém com a resisténcia de alguns produtores. Ela
possui um trator e um tanque de leite a servigo dos sécios. Os (as) associados (as) efetuam o
pagamento pela hora de servico prestada pelo trator, a um valor menor, e também é realizado
prestacdo de trabalho aos ndo-socios, com um valor maior. Os recursos recebidos séo destinados
ao caixa da associacdo, sendo usados para quitar faturas de energia, utilizados pelo tanque de
leite e manutencdo do trator.

Conforme o pai G, a associacdo é composta de 18 socios. Aprendemos que esse
empreendimento solidario tem possibilidade a constituicdo de uma cooperativa, ou de tornar-
se um espaco de pratica pedagdgica ao dialogo, referente aos limites e alternativas ao trabalho
associado. Para a formagao da associagédo o pai evidencia que foram realizadas “/...Jumas seis
reunides entre nos para ver quem queria fazer uma associacao e até que enfim deu certo [...].
As dificuldades sdo muitas, tem dia que marco reunido para prestar conta, por exemplo e
aprece uns seis ou oito socios” (Pai G, roda de conversa). A fala aponta que uma das
dificuldades encontradas a organizacdo das atividades coletivas e associativas, é a falta de
envolvimento dos sdcios para fortalecerem a associacdo. Nas reunides administrativas
marcadas, por exemplo, ha pouca participacdo deles.

Quanto a associacdo do Distrito Colorado do Norte-MT, foi fundada em meados dos
anos 80, iniciou sua atividade com aproximadamente 56 socios, e 0s objetivos eram unir as
forcas dos produtores a organizacgdo da sua producédo, de forma associada e reivindicar juntos
as institui¢des de estado, projetos para ampliar a sua economia local.

A associacdo no inicio atendia as demandas econdmicas dos sdcios, e vamos citar
algumas atividades desenvolvidas por ela: a associacdo tinha uma farinheira em que recebia a
materia-prima mandioca e, produzia a farinha, empacotava e vendia, 0 mesmo acontecia com o
arroz, na época a associacdo beneficiava o arroz e também comercializava. Com o café, o
processo era semelhante, a associacdo adquiria o café, beneficiava, torrava, moia, empacotava

e abastecia os comercios locais. As sobras adquiridas com a comercializagédo dos produtos eram
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divididas de acordo com as porcentagens de matéria-prima produzida pelos sécios. A
associacdo também possuia um trator, em que a prestacdo de servico seguia a mesma
organizacdo da associacdo da comunidade Ibirarema. Os sdcios pagavam uma taxa anual para
manterem-se ativos (Caderno de campo, roda de conversa).

No entanto, desde o ano de 1998 a associagdo ndo funciona como no inicio, houve uma
desorganizacdo, a partir do momento em que a producdo agricola passou a perder lugar a
producdo pecuaria. E os socios passaram a desacreditar na organizacdo associada. Atualmente
existem cerca de 30 sdcios ativos, e eles ndo pagam mais taxas anuais. O Unico produto que a
associagao adquiriu do produtor rural é o café em gréaos, pois ha dois produtores rurais que ainda
resistem com a producéo de um pequeno cultivo de café que abastece a associacao, e eles ainda
vendem café empacotado. O trator esta parado, pois esta quebrado. A associacdo comercializa
sal grosso (branco), adquirido de uma empresa privada, farelo e milho comprados do
agronegacio, entre outros produtos. A associa¢do tem um funcionario, e 0s recursos em caixa
séo gastos e investidos na manutencdo do espaco, ndo havendo distribuicdo de renda com o0s
socios (Caderno de campo, roda de conversa/pais).

Observamos que manter um empreendimento baseado na economia solidaria, requer
mobilizagdo, paciéncia e persisténcia, tendo em vista que, mesmo uma associagdo em
funcionamento, corre o risco de perder sua esséncia, e foi 0 que aconteceu com a associagao do
Distrito Colorado do Norte-MT, visto que hoje ela ndo funciona mais como um
empreendimento baseado na solidariedade, cooperacdo e autogestdo. Conforme os relatos dos
pais participantes das rodas de conversa, organizar-se por meio de associacdo é um grande
desafio, pois as familias acostumaram a se manter individualizadas e a dificuldade em unir as
pessoas € imensa. Como vimos, mesmo a associacdo ativa com sécios tem dificuldades em se
estruturar com base no trabalho associado.

Segundo a mde A, atualmente os clubes de mées ndo estdo funcionando nas
comunidades, tém alguns que juridicamente estdo ativos, mas na pratica ndo funcionam. Quanto

as praticas sociais desenvolvidas por essas entidades, destacaram que o clube:

“Trazia cursos de pintura, de costura, de panificacéo, de computagdo, por exemplo,
o clube de maes tem algumas maquinas de fabricar doces, mas ndo sdo usadas. Antes
as mulheres organizavam festas para adquirir recursos, mas com o tempo as mulheres
desanimaram” (Mae A, roda de conversa).

“Aqui tem pouco incentivo dos érgdos publicos, também n&o tem uma formagao para
ensinar a gente fazer esse clube funcionar e trazer um retorno, um dinheiro para as
mulheres” (Mde C, roda de conversa).
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Compreendemos que nesse territdrio existiu e ainda permanece em alguns sujeitos, a
vontade e o desejo de construcdo de modelos de cooperagéo. As falas indicam que existe uma
necessidade em promover discussbes para a ampliacdo de conhecimentos teoricos e
metodoldgicos para contribuir no processo de organizacao de empreendimentos coletivos.

Cabe aqui a afirmacéo de Zart (2019, p. 168), ao evidenciar que “ha lacunas entre dizer
0 que desejam fazer, organizar-se, e 0 que fato consegue realizar. Dessa forma, apesar de
existirem associa¢@es institucionalizadas, as praticas demonstram um vazio de sentido
organizacional para o trabalho associado”. A partir do pensamento do autor, inferimos que uma
das alternativas, para possibilitar a participacdo dos sujeitos em empreendimentos solidarios, é
comegar pela promocéo de cursos de formacéo politica, social e econdmica, para que primeiro
aconteca a apreensao da possibilidade de a classe trabalhadora se organizar por meio do trabalho
associado, e se depois desse momento os individuos permanecerem firmes, coletivamente na
constituicdo de um espaco solidario, precisardo se organizar e ter a continuidade de
acompanhamento por parte de um grupo especializado no tema. Nesse caso, 0s (as)
pesquisadores (as) em acdo conjunta com a universidade, e também a escola em parceria com
a comunidade escolar, poderdo promover praticas que contribuam para constituir, ampliar e
fortalecer a economia solidaria.

Conforme Zart (2012, p. 240), para o desenvolvimento da economia solidaria, “ha a
necessidade de promover o encontro dialético entre o trabalho e a educagdo, no sentido de
projetar o desenvolvimento societal com base no principio do trabalho associado”. O autor
evidencia que tal articulacdo necessita de o processo de formacao intelectual dos sujeitos, capaz
de promover a eles, condi¢cdes de desenvolverem a economia solidaria por meio da auto-
organizacao e autogestdo. Uma vez que o espaco politico e econémico de empreendimentos
solidarios é valorizado e reconhecido nas correlac@es entre a intelectualidade e o trabalho, para
a estruturacdo e implementacdo desses empreendimentos, os (as) trabalhadores (as) devem
receber uma formacgdo politécnica, sustentada na omnilateralidade. Considerando que o0s
trabalhadores (as) camponeses (as) ao se constituirem sujeitos de suas historias, tém a
capacidade de se organizarem e experenciarem o trabalho associado, pois a economia solidaria
proporciona aos (as) camponeses (as) a possibilidade de pensar sua condigéo de emancipacéao
politica e social.

O quadro possibilita visualizar as acepcbes dos pais, quanto a categoria “trabalho
associado™. Suas respostas foram separadas em quatro subcategorias, para melhor analisar o

que elas significam.
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Quadro 10 — Percepc¢des dos pais sobre “Trabalho Associado”

Idealismos cooperativo 10,8 %
Trabalho comunitario 18,9 %
Mutualidade comunitaria 24,4 %
Nao sabe 45,9%

Fonte: Quadro elaborado pela autora — dados extraidos do questionario aplicado aos pais em dezembro de 2019.

Nota-se que 10,8 % dos familiares pensam no trabalho associado, como idealismo
cooperativo. Apresentamos duas respostas para melhor situé-los sobre o que querem dizer: “Se
Formassemos uma cooperativa seria bom para todos da comunidade” (Pai E, questionario);
“com a unido dos produtores poderia formar uma cooperativa para comprar e vender oS
produtos produzidos” (Pai F, questiondrio). Notamos que as ideias propostas, estdo sendo
colocadas como agdes que gostariam que acontecesse, ou seja, como se fossem acoes futuras.
Para Zart e Puhl (2017, p. 58), esse ¢ “um conceito construido a partir de ideias, sem referentes
na propria existéncia. E a proposicao do dever ser e de um futuro desejavel”.

Os sujeitos que pensam de maneira idealizada estao vinculados a proposicao de valores
e acBes que consideram ser corretas, mas que na pratica ndo sao vivenciadas. Eles miram para
uma visao futurista de empreendimentos solidarios, da importancia das pessoas se ajudarem e
desenvolverem trabalho coletivo, no entanto, ndo constituem discussdes, debates e ambientes
para tais vivéncias (ZART; PUHL, 2017).

Tem-se 18,9% que compreendem o trabalho associado, como sindnimo de trabalho
comunitario. Os pais acreditam que esse modo de trabalho é “Quando a comunidade se junta
em prol de uma Unica causa”. O trabalho comunitério difere-se do trabalho cooperado, esse
ultimo “¢ uma forma mais ampla e profunda de compreensdo do processo de trabalho
consubstanciada nos referenciais da economia solidaria” (ZART; PUHL, 2017, p. 60). Para os
autores, o trabalho cooperado envolve a organizacgdo das unidades familiares, na proposicao do
trabalho coletivo e associado, para organizar a economia € o consumo, tendo como base, a
sustentabilidade. J& o trabalho comunitario, ndo tem a preocupacdo com a estrutura politica,
cultural, econémica e de producdo da comunidade.

Nesse caso, a comunidade desenvolve algumas a¢cfes pontuais, conforme a necessidade
local, como exemplo, citamos os trabalhos em conjunto a construcdo e benfeitorias em igrejas,
no barracdo de festa, na capela mortuédria, entre outros. Sdo trabalhos desvinculados de
empreendimentos solidarios e a geracdo de uma renda para superar a organiza¢ao econdémica

da propriedade privada capitalista.
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Outros 24,4 % pensam o trabalho associado como trabalho enquanto mutualidade
comunitéria, ao desenvolver praticas a colaboracdo das pessoas entre si, no sentido de doagéo
de servicos e produtos necessarios ao bem-estar da comunidade. Essa mutualidade constitui-se
a partir da convivéncia do grupo, na relacdo de ser um com o outro. Nesse sentido, 0s sujeitos
significam o trabalho associado, “quando as pessoas se juntam para ajudar alguém
necessitado” (Pai G, questiondrio); “é quando as pessoas trabalham em grupo para
desenvolver tarefas” (Mae B, questionario). A mutualidade é uma pratica social que funciona
como assistencialismo, no sentido de ajudar o outro quando esta passando por um periodo de
crise financeira ou com problemas de saldde. Ndo sendo, uma pratica promovedora da
emancipacao social do sujeito.

A mutualidade comunitaria difere-se da mutualidade cooperativa, uma vez que esta
ultima é entendida como organizacdo do trabalho e “enquanto organiza¢do do trabalho ¢ a
construgdo do saber que afirma a existéncia da relagdo entre os produtores” (ZART; PUHL,
2017, P. 59). Para os autores, a mutualidade cooperativa surge das praticas sociais de trocas de
experiéncias, do cuidado com a natureza, no modo de produzir, plantar e colher os seus
produtos.

O questionario respondido pelos pais indicou que 29,7% deles acreditam que o trabalho
associado, é possivel de ser desenvolvido no territério em que residem, 13,5% enfatizaram que
néo e, 56,8 % mencionaram que ndo sabem dizer a respeito dessa possibilidade.

Diante dos resultados, identificamos que entre 0s sujeitos que apresentam uma
descrenca, na realizacdo do trabalho associado na comunidade, se relaciona como modo
individualista dos (as) camponeses (as) de se organizarem na politica, no social e na economia.
Para 0s pais “As pessoas trabalham individualmente é cada um por si” (Pai A, questionario).

No grupo dos pais que acreditam na possibilidade de realizar um trabalho associado,
estdo aqueles que pensam no desenvolvimento do trabalho conforme descrito no quadro a

sequir:

Quadro 11 — Desenvolvimento do trabalho associado na comunidade

Trabalho comunitario 9.2 %
Mutualidade comunitaria 45,4 %
Idealismos cooperativo 45,4 %

Fonte: Quadro elaborado pela autora — dados extraidos do questionario aplicado aos pais em dezembro de 2019.
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Dentro das subcategorias evidenciadas no quadro, temos algumas praticas sociais
desenvolvidas pelos (as) camponeses (as), que denominamos de trabalho e mutualidade
comunitaria e, outras acdes que consideram como ideais para se transformarem em pratica.

Para 0s 9,2 % que entendem que a comunidade desenvolve um trabalho comunitério,
estdo as praticas sociais que envolvem a organizacdo de mutirfes a construcdo de casas para
familias que tiveram suas moradias destruidas acidentalmente pelo fogo, além de casas
construidas para pessoas de baixa renda. Também tém os trabalhos comunitarios envolvendo a
construcdo e reforma de barracdes de festa, de igreja, da capela mortuéria, entre outros. E essas
sdo praticas vivenciadas nesse territorio.

Os 45,4% que mencionaram ac¢des envolvendo a mutualidade comunitaria, como
trabalho associado realizado nas comunidades, remeteram a diversas praticas sociais solidarias,
prestadas pelos (as) camponeses (as) da comunidade. Dados do questionario e da observacao-
participante demonstram que é comum a populacdo desse territorio, organizar campeonato e/ou
torneio de suico, festas comunitarias e rifas para auxiliarem pessoas com enfermidades. Além
disso, organizam cestas basicas para familias socioeconomicamente vulneraveis.

Recentemente, ocorreu uma acao solidaria entre amigos para arrecadar dinheiro com o
intuito de ajudar no pagamento de uma angioplastia emergencial, de um dos pais de familia da
comunidade. Com o isolamento social devido a pandemia do COVID-19 causada pelo
coronavirus, as pessoas fizeram mobiliza¢Ges para doag6es via WhatsApp, Facebook e na radio
comunitaria Colorado FM 105,9. Ressaltamos que foram recebidas doacdes em dinheiro e
bezerros. Realizou-se também, rifa de uma bezerra, doacdes de bolos e tortas, tudo vendido via
WhatsApp, no caso da rifa, as pessoas compravam por rede social ou em listas nos mercados.
Com aproximadamente 20 dias de mobilizac&o, conseguiu-se o valor para a doagéo, e a cirurgia
foi um sucesso. Nesse periodo, também foram organizadas cestas basicas via redes sociais para
familias carentes.

Os demais citam a importancia de os (as) agricultores (as) familiares, formarem uma
associacdo ou cooperativa, para trabalharem no coletivo, sendo uma forma de organizarem a
comercializac¢do dos seus produtos. No entanto, isso é expresso apenas na fala, pois ainda ndo
ha na pratica.

O quadro dividido em seis subcategorias a seguir, mostra o resultado das respostas dadas

pelos (as) educandos (as), no questionario, sobre como compreendem o trabalho associado.

Quadro 12 — Percepcoes dos (as) educandos (as) sobre “Trabalho Associado”
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Trabalho temporéario 4,3%
Igualdade de rendas 7,0 %
Trabalho ndo remunerado 8,4 %
Participacdo em associacdo 13,8 %
Idealismo de trabalho cooperado 13,8 %
Né&o sabe 52,7 %

Fonte: Quadro elaborado pela autora — dados extraidos do questionario aplicado aos educandos (as) em dezembro
de 2019.

Algumas subcategorias construidas a partir das respostas dadas nos chamaram a
atencdo, como a do trabalho temporario (4,3%) e do trabalho ndo remunerado (8,4%), que juntas
somam 12,7%. Os primeiros significam o trabalho associado como um “[...] um servigo
temporario” (Educando N, questiondrio) ou “que recebe por diaria” (Educanda O,
questionario). Inferimos que esse modo de pensar tem correlagdo com as poucas experiéncias
e vivéncias com trabalhos em associacfes e cooperativas nesse territério, levando os (as)
educandos (as) a percep¢do de que o sujeito que ndo é assalariado, ou seja, ndo recebe um
salario mensal, submetendo-se a realizar trabalho por diarias ou empreitas, situagdes comuns
na comunidade, estes desenvolvem um trabalho associado. Essa visdo distorcida sobre o
trabalho associado, deve-se a falta de informacdo e conhecimento, no que diz respeito a
estrutura e funcionamento da economia solidaria, pois, conforme Zart (2012, p. 258), “o
trabalho associado é a possibilidade dos individuos terem liberdade constantemente de se
agrupar e reorganizar os coletivos”, e ndo se submeter a exploracao do trabalho, como acontece
na maioria dos trabalhos temporarios em que os sujeitos, ndo tém seus direitos garantidos, como
13° salério, ferias, carteira de trabalho assinada e outros.

O fato de os (as) estudantes considerarem o trabalho associado, como uma atividade
ndo-remunerada, desponta como um fator negativo, pois qual camponés (a) vai querer se
subsumir ao trabalho, sem obtencdo de uma renda para satisfazer as suas necessidades,
bioldgicas, fisiologica, e de bem-estar social?

Para que a producdo associada ganhe relevancia entre os sujeitos desse territorio, na
tentativa de subverter a l6gica do capital, é preciso que os (as) trabalhadores (as) tenham acesso
e compreendam 0s conhecimentos tedricos e metodologicos sobre o trabalho associado, e que
os diferentes saberes do povo sejam articulados ao novo aprendizado. A Educagdo do Campo
enquanto fruto da luta dos povos do campo, deve promover espaco de debates, dialogos,
reflexdes e de préaticas orientadoras da comunidade. Visto que, na medida em que a educacéo
assume o compromisso, de transformar os espagos em producdo social do conhecimento, nas

dimensbes e aspectos formativos, histdricos, culturais, politico, econdmico e ideoldgico,
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possibilita aos sujeitos, pensarem a organizacdo do trabalho no lugar em que residem
(BRANDAO, 1995).

Cerca de 7,0% entendem o trabalho associado como uma organizacdo de
empreendimentos, em que as rendas ou sobras sao divididas entre os (as) socios (as) igualmente.
E ainda, 13,8% acreditam que participagdo em associa¢Bes € uma das dimens@es do trabalho
associado.

Assim como pensam alguns pais a respeito do trabalho associado, cerca de 13,8 % dos
(as) educandos (as) tém acepcao de um projeto para o futuro “o trabalho associado é quando
as pessoas juntam para montar uma associagdo para terem uma renda, seria bom se tivesse
aqui” (Educando P, questionadrio); “aqui seria muito bom se as pessoas trabalhassem juntas,
o trabalho associado é quando em conjunto as pessoas montam uma associagao ou cooperativa
e trabalham por uma causa s6” (Educanda Q, questionario). Os (as) estudantes pensam que
seriaimportante, se os (as) trabalhadores (as) organizassem suas praticas sociais, com os valores
sustentados pela solidariedade, cooperacdo e autogestdo. No entanto, isso se torna
“problematico porque fica deslocado da realidade e se afirma como abstracdo discursiva”
(ZART; PUHL, 2017, p. 59).

O total de 52,7 % dos (as) educandos (as) e os 45,9 % dos pais que ndo souberam
responder sobre o trabalho associado, reforgca o desvinculo desses (as) camponeses (as) com a
producdo associada, com experiéncias autogestionarias, que proporcionam possibilidade a
constituicdo da economia solidaria, para desenvolver praticas de trabalho associado.

E importante promover uma discussdo com a comunidade, para entenderem que a
economia solidaria engloba o conjunto de estratégias que agrupa as oportunidades que surgem
nas frestas do sistema capitalista, o qual expropria e exclui a classe trabalhadora das condic6es
de viver um bem-estar social. Sdo alternativas que surgem para na contraposicdo de uma
concepcao hegemonica, acontecendo no sentido de reduzir, os efeitos negativos do processo de
exclusdo e desigualdade social, provocados pelo modo de producéo capitalista (SGUAREZI,
2011).

Para Zart (2017), a perspectiva tedrica do trabalho associado, quando aprendida pelos

participantes que a vivéncia:

[...] ganha um significado tedrico que permite fazer a critica do mundo do trabalho
subsumido ao capital e construir relages sociais de superagdo da exploracdo e da
alienagdo provocado por estas relagBes. Perpassa por este texto a ideia fundante do
trabalho “mediagdo entre 0 homem e a natureza no processo de criacdo e recriacao da
realidade humano-social €, como consequéncia a praxis produtiva como objetivacao
do agir laborioso dos seres humanos, 0s quais, como parte da natureza, modificam sua
propria natureza” (ZART, 2017, p. 314).
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Segundo Sguarezi, et al. (2017), o processo de producéo de saberes a partir das vivéncias
autogestionarias na economia solidéria, constitui-se enquanto processo educativo, visto que é
determinado pelos aprendizados resultantes das relagdes sociais, de conexdes politicas e por
meio das articulacbes produtivas. Todos esses fatores trazem em si, praticas pedagogicas, que
sdo e devem ser criadas em ambientes de dialogos, que se definem a partir das acdes coletivas
e individuais, as quais séo todas caracterizadas por demandas locais.

Para Singer (2002), a autogestdo tem como relevancia principal, ndo somente a eficacia
econbmica, mas, sobretudo, o processo de desenvolvimento humano que propicia a quem
pratica. Uma vez que ao participar dos debates e decisfes no coletivo em que esta associado,
forma, educa e conscientiza, oportunizando uma autoconfianga e seguranca no individuo.

Sguarezi, et al. (2017, p. 32), afirma que “a autogestdo acaba por ser um pilar da
economia soliddria, ou seja, ela ¢ um de seus principios”. Sendo uma alternativa de participagao
em debates e tomadas de decisdo que envolve a comunidade e se consolidando como “uma
forma de superar as falsas promessas da democracia representativa e chamar os cidadaos a
serem protagonistas construtores de novas possibilidades economicas e sociais” (SAGUAREZI
etal., 2017, p. 34).

O autor apresenta que a autogestao € uma alternativa de contraposicao da hegemonia ao
modo capitalista sobre o trabalho, sendo uma possibilidade de valorizacdo humana e de reunir
forgas para manifestar-se politicamente e organizar-se para avangar na sociedade em busca de
igualdade social e solidariedade.

Sguarezi et al. (2017), enuncia que o desenvolvimento, de espacos de empreendimentos
autogestionarios, constitui-se a partir de saberes e conhecimentos que proporcionam uma
transformacéo no (a) trabalhador (a) alienado (a) e expropriado (a), em um sujeito consciente e
emancipado. Sdo espacos humanizadores que valorizam o outro e a natureza.

Construir empreendimento solidario numa sociedade capitalista € uma missao
complexa, uma vez que sdo contraditorios, como limitacdes e possibilidades. Os pais
participantes das rodas de conversa apontaram algumas situacdes limitantes que dificultam a

economia solidaria e as praticas de trabalho associado.

“Uma das maiores dificuldades é vocé aceitar as ideias do outro [..]. Falta
informacdo, apoio dos politicos aqui a gente ndo tem praticamente ninguém que
entenda sobre esses assuntos de cooperativas [...]. Aqui ndo tem formacéo para isso”
(Pai F, roda de conversa).

“A unido é o grande problema, acostumou trabalhar s6 [...]. A gente tem uma mente
fechada, o povo ndo tem a mente aberta. Que nem eu disse... a gente estava
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organizado para entregar leite no tanque com varios sécios [...] dai a pouco
desorganizou de uma hora para outra, o trem desandou e cada um foi para seu
lugarzinho [...] ” (Pai B, roda de conversa).

“Falta as pessoas se unirem [...]. As pessoas daqui quer vida facil, para eles o melhor
é ter vaca branca que da menos trabalho, o cara nem precisa ir & muito cuidar, s6
vai la e cura o bezerro e pronto. [...] Ninguém quer mexer com associacao para ter
trabalho” (Pai C, roda de conversa)

“Vejo que estamos acostumados com pouco, por exemplo, o cara tira 20 litros, 30
litros, 50 litros ou 100 litros, ele vai ficar sempre nessa dai [...] ndo investe em
tecnologia, para melhorar a genética das vacas, nao faz uma racéo, tudo é comprado
[...] falta alguém pra nos incentivar, fazer a gente pensar. [...] falta apoio e
informacgdo para os pequenos produtores se estruturar. [...]Falta nés agruparmos
fazer uma cooperativa, como debatemos aqui nesta reunido” (Pai B, roda de
conversa).

Os relatos nos ajudam a entender, que um dos fatores limitantes para desenvolver a
producdo solidaria é a falta de informacdo do que realmente é economia solidaria. O que
significa participar e tomar decisdes? Como desenvolver uma produgédo baseada na autogestao?
O que € isso, afinal? Como organizar a economia, no sentido de superar a expropriacao sofrida
pelo (a) camponés (a)? Esses e outros questionamentos sdo possiveis de responder a partir de
formacGes. No entanto, mobilizar as pessoas para constituir espagos solidarios exige paciéncia
e resisténcia, visto que, como as falas mostram, as pessoas estdo acomodadas ou acostumadas
com o0 seu modo de viver, pois muitos ttm o modo de producdo capitalista no viés da
individualizacdo e competicdo, impregnadas em suas mentes e corpos. Sendo assim,
transformar esse pensamento é uma tarefa ardua e precisa de dedicacdo do grupo.

Sguarezi et al. (2017) explica que formar grupos sociais, engajados no trabalho
associado, requer uma educacao baseada na participacdo, na formacéo politica, e oportunizando
aos grupos, emergirem na sua realidade, na compreensdo do contexto e na transformacdo da
sociedade. Como ja mencionamos anteriormente, essa comunidade sobrevive num contexto de
expropriacao dos valores de seus produtos e de sua forca de trabalho. Para Sguarezi et al. (2017,
p- 39), uma das alternativas ¢ buscar uma formacgao “[...] que supere o limite do individualismo,
respeite os individuos e possibilite um agir coletivo consciente, reflexivo e propositivo capaz
de promover transformagdes sociais a que se propde um projeto de economia solidaria, como
estratégia e politica de desenvolvimento™.

Outro limite indicado pelos pais, na promocdo e implantacdo da autogestdo na
comunidade, é a desunido e o individualismo existente, ou seja, a falta de uma cultura para
desenvolver o trabalho coletivo e a falta de um engajamento cooperativo, atrapalha as relagdes
interpessoais. Os relatos mostram que ha uma dificuldade em aceitar a ideia do outro, conforme

Sguarezi et al. (2017, p. 41), “superar a auséncia dessa transcendéncia em ouvir o outro se faz
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urgente. Ouvir, nesse sentido, significa superar o autoritarismo arraigado nas nossas mentes,
nas nossas acdes e atitudes”. Transformar agdes individuais em coletivas exige dos (as)
camponeses (as) se reconhecerem como oprimidos (as) e descobrirem quem sdo seus opressores
para que “se engajam na luta organizada por sua libertagdao, comegam a crer em si mesmos,
superando assim, sua “convivéncia” com o regime opressor”’ (FREIRE, 2019, p. 72).

Freire (2019, p. 71) ao afirmar que “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho: os homens se libertam em comunhao”, aponta que o caminho a libertacdo, faz-se no
dialogo critico para proposi¢do de uma acdo de transformacéo, e precisa ser realizada pelos
oprimidos. A reflexdo deve conduzir a préxis, sendo constituida numa nova consciéncia para
realizar a revolu¢do. E ainda, “os oprimidos, nos varios momentos de sua libertag¢do, precisam
reconhecer-se como homens, na sua vocagdo ontologica e historica do ser mais” (FREIRE,
2019, p. 72).

Desenvolver o trabalho associado como superacdo de uma cultura de dominacéo, exige
uma estruturacao de lagos de confianca coletiva entre os (as) trabalhadores (as), para que eles
consigam visualizar um meio de superar 0s preconceitos existentes, sobre a possibilidade de
organizacdo da autogestao.

Os sujeitos, principalmente, os (as) jovens, vivem em busca de um emprego e nédo
pensam no trabalho coletivo. No entanto, o trabalho assalariado n&o permite ao (a) trabalhador
(@), ter autonomia e participar das tomadas de decisfes, visto que 0 mesmo ndo tem
informacdes, apenas obedece as ordens dos superiores, sendo treinado e remunerado para fazer
0 que Ihe € determinado. Nesse sentido, é preciso ampliar as discussdes sobre o trabalho
coletivo, como meio de resisténcia do trabalho alienado e explorado.

Também vamos analisar os relatos que selecionamos de alguns (mas) educadores (as)

para inferir como eles compreendem o trabalho associado. Para eles (as):

“O trabalho associado é quando as pessoas trabalham de socios [...] em que as
pessoas criam uma associagcdo em que dividem os gastos e os lucros” (Educadora |,
entrevista).

“Trabalho associado, seria 0 qué? Vixi ndo sei falar no. Associado? E um trabalho
em forma de mutirdo? Por exemplo, [...] tem associac¢éo que possui trator, furadeira,
grade. Ao se associar vocé paga uma taxa por més, s6 que depois vocé paga so 6leo
para o trator trabalhar para vocé. Se for para pagar para o outro vocé vai gastar
R$200,00 por hora e isso ajuda muito o pequeno. Acredito que isso faz parte do
trabalho associado ” (Educador D, entrevista).

“No trabalho associado vocé ndo tem o salario [..]. Por exemplo esse vem de
associacdo. [...] E um grupo de pessoas que ajuda o outro. Aqui ndo temos trabalho
associado que dé renda para as pessoas ”’ (Educadora B, entrevista).
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“O trabalho associado esta ligado a uma associagado no trabalho? Seria um trabalho
dividido? Com recompensas divididas? S6 penso nisso ” (Educadora H, entrevista).

“O trabalho associado é quando se tem uma cooperativa que vocé trabalha junto com
o outro e no final sdo divididos os lucros [...] e cada um vai ter um determinado valor.
Aqui esse tipo de trabalho ndo existe” (Educadora F, roda de conversa).

O modo de pensar dos (as) educadores (as) sobre o trabalho associado esté vinculado ao
trabalho desenvolvido em empreendimentos, como cooperativas e associacfes. No entanto,
percebe-se que eles ndo tém uma compreensdo aprofundada de conhecimentos a organizacgéo e
estruturacdo de empreendimentos solidarios, e, uma das falas que reforca isso, é quando uma
educadora cita que na cooperativa, os lucros sdo divididos. Porém, os empreendimentos
solidarios ndo visam lucros e concorréncias, o termo “lucro” € utilizado pelo sistema capitalista.
Os sujeitos vivem em uma sociedade em que o trabalho assalariado é dominante, praticado pela
maioria das pessoas na sociedade brasileira, e € comum as pessoas pensarem individualmente,
na competicao, no lucro.

Alguns (mas) educadores (as), de inicio, ficaram indecisos a respeito do que responder
sobre o trabalho associado, repetindo para si, 0 que significava esse tipo de trabalho. Eles
afirmam que no territdrio ndo existe trabalho associado, isso mostra que quando as pessoas nao
vivenciam essa pratica social, fica mais dificil expressar sobre o assunto.

Nesse contexto, para a construcdo do trabalho associado, tornar-se préatica social no
territorio dos (as) camponeses (as) do Distrito Colorado do Norte-MT, necessita-se que 0s (as)
trabalhadores (as) aprendam, se formem e informem, organizem-se e despertem para a
importancia de se construir sua autonomia.

Para Singer (2002), a vivéncia do trabalhado associado e da autogestdo propicia
conhecimentos fundamentados na solidariedade e na igualdade de condicdo entre as pessoas
dos grupos sociais. Uma das dimensfes mais importante nas comunidades, com préaticas de

economia solidaria é a:

[...] extinco do trabalho assalariado e a sua substituicéo pelo Trabalho Associado. Do
ponto de vista endégeno, a pratica do Trabalho Associado desdobra-se em Vérias
instancias, dentre as quais se destacam: a politica equitativa de distribuicdo de
rendimentos; a organizacdo diferenciada do processo de trabalho; e a gestéo coletiva
e democrética ou autogestionaria do empreendimento (DAL RI, 2010, p. 12).

A concepcdo de producdo associada fundamentada na autogestdo vincula-se com o
conceito de politecnia, no momento em que 0s (as) camponeses (as) procuram se organizar,
para desenvolver as atividades que envolvem os procedimentos de trabalho manual, ou seja,

entendemos que ao praticar as tarefas de producdo, comercializacdo, questes contabeis,
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organizacOes de regras ao ambiente de trabalho, necessitam da vinculagéo entre o trabalho
intelectual e o trabalho manual, e que possibilite ao (a) trabalhador (a), dominar véarios
conhecimentos acerca de trabalho e de gestdo do empreendimento. Uma vez que a politecnia
permite a aplicacdo de diversas técnicas, fundamentadas na articulacao entre o saber popular e
0 conhecimento cientifico, com objetivos econémicos, sociais e produtivos.

Conforme Saviani (2003), com o dominio dos principios e fundamentos da politecnia,
o0 (a) trabalhador (a) tem a oportunidade de progredir em diversos tipos de trabalho,
compreendendo o seu carater e esséncia. Esse tipo de formacédo ndo é unilateral, cuja funcéo é
0 adestramento do (a) trabalhador (a) para exercer uma Unica tarefa, com a finalidade de
insercdo no mercado de trabalho, mas ao contrério, sua base constitui-se pela formacédo
multilateral, abrangendo todas as dimensdes da “pratica produtiva na medida em que ele domina
aqueles principios que estdo na base da organizacéo da produ¢ao moderna” (SAVIANI, 2003,
p. 10).

Nesse cendrio, quando 0s sujeitos organizam sua producdo, dentro de principios do
Trabalho Associado, é Autogestdo. Os (as) trabalhadores (as) aprendem todas as fungdes no
espaco de empreendimentos solidarios, conhecendo todo o processo de organizacdo do
trabalho, e isso é uma pratica mediada pela politecnia, fundamentada pela formacéo
omnilateral.

Os (as) educadores (as) consideram importante desenvolver praticas pedagdgicas, para
compreenderem como funcionam as associaces existentes na comunidade. O educador A,
“Acredito que podemos realizar atividades para conhecer as associages locais, isso €
interessante” (Educador A, entrevista), a educadora considera ‘“interessante a escola
desenvolver um trabalho para compreender as formas de associacdo e com isso poderiamos
entender o trabalio associado melhor” (Educadora F, entrevista). Durante as entrevistas, 0s
(as) educadores (as) enfatizaram que ndo desenvolvem praticas pedagogicas com objetivo de
investigar, estudar e dialogar sobre o trabalho associado e os empreendimentos envolvendo as
associac0es, tendo em vista que eles encontram dificuldades em relatar, como s&o organizadas
essas entidades locais. Vemos aqui uma oportunidade para educandos (as) e educadores (as)
aprenderem juntos sobre esta realidade por meio da pesquisa.

Sendo assim, consideramos que as tematicas envolvendo a economia camponesa,
economia solidéaria, trabalho associado e autogestdo, sdo objetos do conhecimento que
necessitam fazer parte do curriculo escolar. A educacdo, fruto do trabalho humano, deve
proporcionar espaco, para que a escola, em conjunto com a comunidade, dialogue, pense, e

debata alternativas, politicas de producéo e de organizagdo da economia, no sentido de propor
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estratégias para produzirem, de modo associado, como forma de superacao da expropriacdo da
sua forca de trabalho e produtos pelo sistema capitalista.

Como ja evidenciado, a economia camponesa, estrutura os tempos e vigor de trabalho
que precisam auto explorar para conseguir mais renda aos membros familiar. No entanto,
conforme Zart (2012), a cooperacdo, a solidariedade e o trabalho associado, tornam-se
alternativas para a unidade familiar se organizar, a partir de associagdes e cooperativas, mesmo
sendo algo estranho ao seu modo de vida, é fundamental que as familias se abram para adquirir
novos conhecimentos. Nesse sentido, quando os grupos sociais “tem como propdsito a
afirmacdo da cooperacdo e do trabalho associado entre os camponeses surgem duvidas,
limitacdes e desafios que necessitam ser compreendidos tanto em termos epistemoldgicos
quanto em termos politicos” (ZART, 2012, p. 314).

O educador aponta uma das limitacdes para os (as) trabalhadores (as) se organizarem

politicamente, socialmente e economicamente por meio do trabalho associado é que:

“Aqui as pessoas tém dificuldades de juntar em associacao por questdo cultural. [...]
as pessoas acham que podem se virar sozinhas em suas propriedades. [...] As pessoas
nao pensam no coletivo, o pensamento é individual é s6 eu e minha familia. [...]
Acredito que vai ficar pior, 0s caminhos sdo para as pessoas nao se organizar, N0Ssos
sitiantes se acham fazendeirinhos, t4. Tem sitiantes que participam da associacéo,
mas ndo se envolvem, s6 procuram quando precisam comprar tortas para as vacas,
porque dai se juntam para brigar pelo preco. Isso é um ponto que deveriam ver como
positivo, mas eles ndo fazem outras agdes, por exemplo, ndo se juntam para comprar
um sal no coletivo, vender um gado no coletivo. Acredito que falte informacéo e
capacitacdo para os produtores. [...] Acho que a escola pode contribuir para isso,
mas também falta incentivo do poder publico [...] ” (Educador A, entrevista).

Partindo da concepcdo que os (as) camponeses (as) organizam o trabalho,
principalmente, pautada na unidade familiar, tendo pouquissimas experiéncias com associacao,
ndo pensando o trabalho e a economia no coletivo, e tendo como principal objetivo de vida, a
individualidade, propor a solidariedade e cooperacdo como principio fundante para organizar a
producdo associada, € um desafio enorme, que requer muita paciéncia e muita mobilizacédo de
representantes da comunidade, que possuem afinidade com o tema.

Vamos apresentar alguns relatos que indicam quais as dificuldades levantadas pelos (as)
educandos (as), participantes das rodas de conversa, para o desenvolvimento do trabalho

associado, e por meio de empreendimentos solidarios em seu territorio. Para eles (as):
“Falta pessoas capacitadas para entender como funciona esse tipo de trabalho, e
assim ajudar todos os produtores” (Educanda G, roda de conversa).

“A dificuldade é que ninguém quer tomar a frente para iniciar e convocar as pessoas,
porque acham que d& trabalho ” (Educando F, roda de conversa).



186

“Por ndo serem unidas. As pessoas nao se reinem para montar associacdes e
cooperativas para comercializar seus produtos. Alguns tentaram montar associagoes,
mas ndo tem a compreensdo e apoio da comunidade. Acho que falta as pessoas
entender mais sobre como se organizar” (Educando |, roda de conversa).

“A dificuldade de organizar uma cooperativa, pois as pessoas da comunidade
trabalham individualmente e ndo tem conhecimento sobre cooperativismo”
(Educando U, roda de conversa).

As leituras e interpretacdes dos (as) educandos (as), referentes as possiveis limitacoes
aos (as) camponeses (as) de organizarem sua producdo econdmica por meio do trabalho
associado, envolvem a falta de cursos para a formacgéo de como organizar os empreendimentos
solidarios, além disso, podemos acrescentar a falta de apoio do poder puablico municipal e
implementar politicas publicas a organizacdo da agricultura familiar. Conforme observamos,
os representantes politicos sdo incentivadores para aumentar a producdo da lavoura, como
melhoria das condicdes estruturais do municipio, tendo em vista que, na visdo deles, o
agroneg0cio vai trazer progresso ao territdrio e emprego as pessoas.

Outras dificuldades colocadas referem-se as pessoas estarem acostumadas a trabalhar
individualmente e se sentem inseguras em enfrentar um novo modelo de organizacdo da
economia, além de considerarem, que trabalhar associadamente é trabalhoso, no sentido de que
acham dificil encontrar alguém para enfrentar esse desafio, para mobilizar as pessoas para
produzirem, comercializarem e desenvolverem a cooperacgdo e autogestao.

Mesmo diante das descrencas e desconfiancas da populacdo, para implantarem e
transformarem sua economia em uma producdo associada, enquanto pesquisadora, vejo na
escola um espaco para promover a reflexdo e o didlogo a respeito da tematica. As falas de alguns
(mas) educadores (as) mostram que estao abertos em aprofundar os estudos a partir da formacao
continuada e cursos sobre Educacdo do Campo, Trabalho e Educagdo, Economia Camponesa,
para que a partir dessa base, possam promover praticas pedagogicas correlacionadas ao tema, e
assim possam levar a comunidade a pensar sobre novos modos de organizar a educacdo, o
trabalho, a producéo e a economia.

Conforme Zart (2012), a forma de pensar o trabalho na coletividade, contrapde-se a
I6gica do capital, uma vez que 0s espacos de cooperacdes ndo sdo serviddo e exploracdo do
individuo, mas de mobilizacdo e organizacao coletiva, para 0 bem-viver das pessoas.

Mesmos diante das limitacOes dessa comunidade, em constituir uma producédo pautada
na economia solidaria, na agroecologia e na sustentabilidade, os (as) educandos (as), a partir

dos conhecimentos tedricos estudados nas rodas de conversa, fazem suas observacdes quanto a
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importancia de auto-organizacao a comercializagdo do que produzem. Segundo eles (as), auto-

organizacao dos empreendimentos é importante, pois:

“[...] seria bem melhor para comercializar os seus produtos e seria uma forma de
ndo ser explorado pelos outros” (Educando P, roda de conversa)

“Se organizassem uma associagdo 0S Seus produtos seriam mais valorizados”
(Educando B, roda de conversa)

“[...]assim poderiamos obter muito mais renda, e ainda nédo vender nosso produto
apenas em forma de matéria prima” (Educando H, roda de conversa)

Pelas falas dos (as) educandos (as), ficou evidenciado que em apenas duas horas de
conversas e estudos sobre o trabalho associado, iniciou-se um olhar positivo para essa estratégia
de organizacdo cooperada. Entenderam que a auto-organizacdo da economia, por meio do
trabalho associado é uma alternativa para a valorizagdo do trabalho e dos produtos por eles
produzidos, além de ser uma maneira de adquirem mais renda, propiciando que 0s jovens
figuem no campo e que a economia local mudaria para melhor.

A producéo associada se fortalece, na producéo coletiva dos saberes e cooperacao entre
0s (as) trabalhadores (as), ao enfrentarem os desafios e problemas que sdo comuns a todos que
vivenciam um mesmo contexto.

Boff (2016, p. 65) enfatiza que a economia solidaria é uma concepcdo que melhor
representa o conceito de sustentabilidade, visto que é desenvolvida em contradicdo aos sistemas
dominadores do mundo. Afirma ainda, que a mesma existe desde o surgimento da humanidade,
pois a solidariedade é a base da sociedade, e surgiu na Inglaterra como resisténcia e negacao a
exploracdo do capitalismo na primeira Revoluc¢do Industrial.

Vivemos um periodo, em que o capitalismo passa por uma crise estrutural, e diante
disso, consideramos importante enfatizar que a economia solidaria “é movida pelos ideais éticos
de preservacédo de todo o tipo de vida e de criacdo das condigdes para o bem-viver de todos”
(BOFF, 2016, p. 65).

E fundamental discutir o significado de bem-viver e que vai além de melhores condicdes

de vida, muito buscada pela sociedade. Para Boff, o bem-viver:

[...] n@o € 0 nosso “viver melhor” ou “qualidade de vida” que, para se realizar, muitos
tém que viver pior e ter uma ma qualidade de vida. O bem-viver andino visa uma ética
da suficiéncia para toda a comunidade, e ndo apenas para o individuo. Pressupde uma
visdo holistica e integradora do ser humano inserido na grande comunidade terrenal
que inclui, além do ser humano, o ar, a 4gua, 0s solos, as montanhas, as arvores e 0s
animais, o Sol, a Lua e as estrelas; é buscar um caminho de equilibrio e estar em
profunda comunhdo com a Pacha (a energia universal), que se concentra na
Pachamama (Terra), com energias do universo e com Deus (2016, p. 67).
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O autor esta evidenciando que acumular ndo € a principal preocupacéo, pois o planeta
terra proporciona & humanidade tudo o que ela precisa, e com o trabalho, € possivel ajuda-la a
fornecer o necessario para sobreviver. O bem-viver esta associado a vida em harmonia com
nossos familiares, amigos, vizinhos e comunidade, para juntos festejar e celebrar a “conexdo
cosmica e com Deus”. E neste embalo, que o0 bem-viver nos faz o convite “a ndo consumir mais
do que o ecossistema pode suportar e evitar a producdo de residuos que ndo podemos absorver
com seguranca € nos inicia a reutilizar e reciclar tudo o que tivermos usado” (BOFF, 2016, p.
68).

Outra base da economia solidaria é a agroecologia, para discutirmos sobre a sua
relevancia no campo da agricultura atual, diante da crise do modo de producgéo capitalista, que
tem contribuido com diversos maleficios em termos ambientais, sociais, politicos e
econémicos. Ela se apresenta como uma alternativa, que vem se construindo na contraposi¢do
do modelo de producdo da classe dominante, possibilitando a realizacdo de uma critica que
busca a base do problema e trazendo novas maneiras de producdo da vida.

Nesse cenario, € importante evidenciar que a agroecologia se constréi no campo de
contradicdo do agronegodcio. O agronegocio, atualmente, € um dos maiores modelos de
desenvolvimento do capitalismo no campo em nosso pais, sendo sustentado pela monocultura,
em enormes extensdes de terra, pelo uso intenso de fertilizantes quimicos e agrotoxicos e, pela
mecanizacao intensiva.

Esse sistema de producdo provoca a expulsdo do homem do campo. Tal movimento foi
desencadeado a partir da Revolucao Verde, que foi a principal estimuladora da modernizacéo e

mecanizacao da agricultura, e, ainda, pela expropriacédo dos (as) trabalhadores (as) rurais.

Os proponentes desta revolucdo “difundiam a visdo de que o progresso e o
desenvolvimento exigiriam inevitavelmente a substituicdo das variedades locais pelas
melhoradas”. Também alegavam que a integragdo econdmica e tecnoldgica dos
sistemas agricolas tradicionais ao sistema global permitiria 0 aumento da producéo,
da renda e do bem-estar (ALTIERI, 2012, p. 30).

No entanto, essa integracao trouxe diversos impactos negativos a sociedade, inclusive o
modelo de producdo realizado pelo agronegodcio, vem gerando sérias consequéncias, seja, no
aspecto social, ambiental, politico e econdmico.

Para Primavesi (2016. p. 25) a revolucdo verde, foi a responséavel por introduzir os

hibridos “e todo pacote mecanico-quimico: adubacao, defensivos, herbicidas, reguladores de
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crescimento, desfolhantes e a substituicdo da méo-de-obra por méaquinas na agricultura
convencional”.

Altieri (2012, p. 34-35) enfatiza algumas consequéncias do cultivo de monocultura,
citando a presenca de agrotdxicos em aguas subterrdneas, superficiais e de consumo. O
fertilizante quimico utilizado para aumentar a produtividade, também contribui para a poluigéo
do meio ambiente, pois 0 produto que ndo é absorvido pelas plantas cultivadas, vai para o solo
e agua, oferecendo risco as pessoas, as quais poderdo ser contaminadas por nitrato. Esse
elemento quando consumido em excesso pelo ser humano pode causar problemas de saude,
como cancer de bexiga, estomago e esofago.

Esse modelo de producdo no meio rural, pautado na monocultura, caracteriza-se pela
artificialidade, isto é, a producdo dos bens é totalmente dependente da utilizacdo dos
fertilizantes, agrotdxicos e mecanizacéo.

Conforme Altieri (2012, p. 47), as monoculturas de soja, por exemplo, estdo
deteriorando os solos, deixando-os cada vez mais pobres e necessitando cada vez mais da
utilizacdo de fertilizantes e calcarios. Quando esgotam o solo, destinam-no para o cultivo da
pastagem, tornando-o mais degradado e mudam para outros espacos para plantar soja, ou seja,
vao empobrecer e poluir outros ambientes em busca de acumularem mais e mais riqueza, sem
se importarem com a sustentabilidade do planeta.

Queremos mostrar que o solo € um espaco repleto de matéria-prima, fundamental a
agricultura, pois a terra € um sistema cheio de vida, o qual abriga microrganismos, substancias
guimicas e matéria organica que, juntos com a biodiversidade ambiental, propicia o crescimento
dos produtos agricolas. No entanto, as monoculturas produzidas por um ecossistema artificial
tém exigéncia de interven¢des humanas, tais intervencdes na maioria das vezes, sdo realizadas
por insumos agroquimicos, 0s quais provocam Varios riscos a biodiversidade, podendo matar,
compactar e esterilizar o solo. Além disso, a agricultura causa a simplificacdo da estrutura do
meio ambiente, quando faz a substituicdo da diversidade natural por um nimero bem menor de
plantacbes (ALTIERI, 2012, p. 23).

Como j& mencionamos, 0 modelo de produgdo baseado na monocultura da agricultura
contribui para o envenenamento do solo, ocasionando a diminuicdo da biodiversidade existente,
e exigindo cada vez mais terra para ampliar e assegurar a produtividade, levando, dessa forma,
a expulsdo e adoecimento dos (as) trabalhadores (as) do campo, considerando que altas
tecnologias aplicadas, precisam de um numero reduzido de trabalhadores (as), além de
investirem em produtos que funcionam como matéria-prima e podendo ser estocados sem

perder a qualidade, ndo ha a preocupacédo na producéo de alimentos para atender a sociedade.



190

Conforme Altieri (2012), a agroecologia é um conceito que estd sendo construido,
referindo-se a ciéncia, que busca nas bases cientificas, a organizacdo de uma agricultura
alternativa, ecologicamente adequada, socialmente justa e economicamente possivel. Sendo
assim, a agroecologia surge como “uma disciplina que disponibiliza os principios ecologicos
bésicos sobre como estudar, projetar e manejar agroecossistemas que sejam produtivos e ao
mesmo tempo conservem 0S recursos naturais, assim como sejam culturalmente adaptados e
social e economicamente viaveis” (ALTIERE, 2012, p. 105).

A agroecologia além de ciéncia € um agrupamento de praticas, que durante o
procedimento empirico de investigacdo e no desenvolvimento do trabalho dos (as) camponeses
(as), véo se fortificando e aperfeicoando na construcdo do conhecimento agroecolégico,
comprovando 0 homem como protagonista desse processo.

Uma das principais finalidades da agroecologia “¢ proporcionar ambientes equilibrados,
rendimentos sustentaveis, fertilidade do solo resultante de processos bioldgicos e regulagdo
natural das pragas por meio do desenho de agroecossistemas diversificados e do uso de
tecnologias de baixos insumos externos” (ALTIERE, 2012, p. 107).

Nesse sentido, 0 conceito de agroecossistema € de extrema relevancia a compreensdo
da agroecologia, uma vez que procura definir o sentido de ambiente, ndo somente com um
sistema natural, intacto, mas como meio em que ocorre associagdo entre a natureza e as
intervencdes sociais na producdo da vida.

Conforme Altieri (2012, p. 105), os agroecossistemas sdo comunidades compostas por
plantas e animais que se inter-relacionam em ambientes fisicos e quimicos, em que foram
transformados pelo ser humano para a producdo de alimentos, fibras, combustiveis e outros
produtos importantes a manutencdo da vida. Nesse sentido, 0s agroecossistemas sdo
considerados sistemas que precisam de auto-regulacdo e auto-renovacdo associados aos
recursos naturais.

Diante disso, a agroecologia tem como destaque, a completude dos meios ecoldgicos e
sociais, e suas relagdes, intensificando a preocupacéo da recuperacéo de ambientes complexos,
em que sobrevive uma diversidade de plantas e animais, através de elementos bioldgicos que
se integram, impulsionando o aproveitamento de nutrientes, de energia e matéria organica, 0s
quais agregam condicdes primordiais ao desenvolvimento das plantagdes, sem 0 uso de insumos
externos que propiciam o equilibrio ambiental por meio de preservagéo e do reaproveitamento
dos recursos naturais.

O quadro a seguir, foi separado em trés subcategorias, que indicam como 0s pais dessa

comunidade entendem sobre agroecologia:
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Quadro 13 — Percepc¢des dos pais sobre “Agroecologia”

Preservacdo do meio ambiente 13,5%
Agricultura sustentavel 20%
N&o sei 66,5%

Fonte: Quadro elaborado pela autora — dados extraidos do questionario aplicado aos pais em dezembro de 2019.

Os dados mostram que 20% dos pais que responderam ao questionario, significam a
agroecologia como algo vinculado a preservacdo do meio ambiente. Isso mostra que essa
subcategoria, esta ligada aos cuidados com os recursos naturais, como as florestas, as sementes,
o clima, a &gua, o solo e outros, em que sdo considerados como base para a construcdo da
agroecologia, pois eles tém implicacdo direta na composic¢do da diversidade, importante ao
modo de producéo.

Outros 13,5% a percebem como o desenvolvimento de uma agricultura sustentavel é
importante, no sentido de produzir em harmonia com a natureza e na produgdo de alimentos
saudaveis. Conforme Altiere (2012), a implantacdo da agroecologia nos meios de producéo do
campo, requer uma reorganizacdo dos agroecossistemas, como modo de conservacdo da
biodiversidade do solo, representando maior funcionalidade desses sistemas, colaborando para
o equilibrio ecoldgico e de maior produtividade de géneros indispensaveis ao ser humano.

Nessa perspectiva, € importante o reconhecimento, de como os (as) agricultores (as)
camponeses (as), e indigenas desenvolviam e, alguns ainda desenvolvem os chamados sistemas
complexos que integravam a utilizacdo de recursos renovaveis, disponibilizados em seus
ambientes locais, e constituindo espagos ecoldgicos.

Altieri (2012, p. 179) define alguns principios essenciais interligados a sustentabilidade

dos sistemas agricolas, sao eles:

Diversificacdo genética e de espécies no tempo e no espaco; Integracdo agricultura-

criacdo animal; Intensificacdo da ciclagem de biomassa e de nutrientes; Acumulacéo

de matéria organica; Minimizacdo das perdas de recursos por meio da cobertura do

solo e da coleta de 4gua; Manutencéo de niveis elevados de biodiversidade funcional.

Esses principios mostram que a agroecologia é uma alternativa para a sociedade
organizar e conviver com a natureza, numa perspectiva que prima pela sustentabilidade
ambiental. A sustentabilidade nesse sentido “é, em termos ecologicos, tudo o que a Terra faz
para que um ecossistema ndo decaia e se arruine” (BOFF, 2018, p. 33). O autor esclarece que
isso significa que a terra e os biomas, necessitam de condigdes, de ndo somente serem

conservados, mas que precisam prosperar, fortalecer e coevoluir.
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Ele ainda reforga que “a sustentabilidade representa os procedimentos que tomamos
para permitir que a Terra e 0S biomas se mantenham vivos, protegidos, alimentados de
nutrientes a ponto de estarem sempre conservados e a altura dos riscos que possam advir”.
(BOFF, 2018, p. 34).

A partir das teorias expostas pelos autores, consideramos que os resultados, indicando
que 66,5 % dos pais ndo souberam responder o que entendem por agroecologia, sendo um dado
preocupante e problematico. Isso reforca a importancia das escolas em ampliar os debates e
dialogos sobre a agroecologia nas praticas pedagdgicas escolares, para que possam ser
transformados em préticas sociais pela comunidade, como plantar &rvores nas encostas da
montanha, nas margens e nascentes do rio. Esses sdo apenas alguns trabalhos necesséarios a
preservacdo do nosso planeta.

Atualmente estamos vivendo tempos de grandes desastres ambientais, muito tem se
falado nos meios de comunicacédo, sobre questdes de sustentabilidade, no entanto, precisamos
entender a sustentabilidade como um meio de produzir, sem comprometer os diversos
componentes dos agroecossistemas, pois, 0s modelos de producdo hegeménicos ndo sdo
considerados sustentaveis por eles mesmos. Sendo assim, entendemos que a agroecologia, €
uma das alternativas que deve proporcionar a retomada da sustentabilidade, na sociedade atual.

A escola e a comunidade escolar camponesa precisam conhecer a realidade histérica de
construcdo do seu contexto social e ambiental, para serem sujeitos comprometidos com as
questdes agroecoldgicas, pois, para garantir uma educacdo que direcione a autonomia dos
individuos do campo, que proporcione o (a) agricultor (a) familiar a ser protagonista da sua
propria vida, necessita-se de uma formacdo problematizadora e libertadora, sendo que a
agroecologia deve ser considerada como alternativa para a independéncia e o bem-viver do
homem e da mulher do campo.

E importante formar uma parceria, para discussdes entre os (as) pesquisadores (as) das
universidades e 0s sujeitos do processo, no caso, 0s (as) educadores (as), os (as) educandos (as)
e os (as) trabalhadores (as) do campo. Para juntos pensarem os principios da sustentabilidade,
visto que, quando o agronegocio pensa no modo de produgdo, como modo de atendimento das
demandas do mercado externo via exportagdo, excluem o abastecimento do mercado interno.
Nesse sentido, é indispensavel pensar e promover uma producdo para atender o mercado
interno, como modo de permitir o acesso a alimentacdo das populagdes, que hoje vivem na
pobreza. Desse modo, é fundamental uma educacdo que reconhece e valoriza a vida, 0

conhecimento e as lutas dos povos do campo, que resistem em viver e produzir no campo, uma
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vez que o (a) camponés (a), ao produzir, ndo se tem a intencdo do agronegocio, que produz para
exportar e acumular capital.

Como um dos objetivos da pesquisa € compreender como a escola desenvolve
conhecimentos, a respeito da economia camponesa, perguntamos aos (as) educadores (as) se
promovem praticas e/ou estudos, os quais permitem aos (as) educandos (as) desenvolverem
conhecimentos para se auto organizarem na economia camponesa, € COmo iSs0 acontece.

Segundo os (as) educadores (as):

“Acredito que ndo fazemos isso. A escola tem esse papel? Nos propomos discussdes
sobre, mas nos falta bagagem para aprofundar mais sobre os conhecimentos, para 0s
alunos refletir, para ver se muda a forma de pensar[...]. Porém, acredito que
ajudamos os alunos a definir, por exemplo o que é agricultura familia, mas ndo
fazemos para eles entender como organizar sua economia” (Educador D, roda de
conversa).

“Nossa escola ndo faz estas préticas, quer dizer até tenta fazer algumas a¢des, mas
ndo aprofunda. [...] acredito que nos falta conhecimento para fazer mais acdes.
Quando a gente faz a graduacgdo, vocé estuda teoria sem a prética. Principalmente
essas que fazemos uma vez por semana, isso ndo te propde muita coisa, porque as
vezes vocé vai la tirar suas duvidas e elas ndo foram sanadas, com isso voltava
frustrada porque néo conseguia adquirir 0 conhecimento que queria, mas essa foi a
Unica forma que morando no campo consegui me formar, [...] ir uma vez por semana
foi a melhor maneira que consegui para estudar. [...] Acho que esse tipo de formacdo
pesa para mim, para fazer essas relacbes de conseguir trabalhar uma aula mais
significativa para a economia do lugar. [...] Eu acho que a formagéo deveria ter
proporcionado mais conhecimento. [...] Vejo na formagdo um meio para superar a
falta da faculdade, para ampliar os conhecimentos. [...] Por exemplo, nosso PPP é
baseado em Freire, mas pergunta se eu ja li as teorias, eu nunca li os livros dele.
Entdo a falta desta teoria dificulta pensar uma educacdo que faca relagdes [...]”
(Educadora F, roda de conversa).

“[...] pelo pouco que trabalhei no inicio do ano, os estudos ndo possibilitaram
desenvolver conhecimentos que levassem 0s estudantes a pensar a organizagéo de
sua economia” (Educadora H, roda de conversa).

Os relatos mostram que a escola ndo desenvolve a¢fes e nem promove momentos para
debates no coletivo com a comunidade, como forma de repensar as estruturas econdémicas e
alternativas para que os (as) trabalhadores (as) organizem a economia camponesa. Os (as)
educadores (as) enfatizam que no decorrer das aulas, definem, por exemplo, o que € agricultura
familiar, mas ndo promovem investigagdes e problematizacdes sobre ela.

Um dos (as) educadores (as) questiona se é papel da escola contribuir na organizagao da
economia camponesa. Compreendemos que 0 espacgo educativo, ndo € algo restrito apenas aos
espacos escolares, e que a escola, ao promover um estudo problematizador da realidade local,
pode e deve utilizar a economia camponesa, como tematica geradora para a sua investigacéo, e

ao estudar as praticas sociais, envolvendo a economia de seu territdrio, os (as) educandos (as)
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poderdo, a partir dos conhecimentos, propor alternativas a transformacdo de sua realidade
econdmica.

Conforme Pistrak (2018, p. 80), “a escola ¢ um instrumento de luta no sentido de que
permite compreender melhor o mundo (dominio e da técnica) com a finalidade de transforma-
la, segundo os interesses e anseios da classe trabalhadora (do campo ¢ da cidade) pelo trabalho”,
ou seja, as acOes pedagogicas da escola, precisam proporcionar a producdo social do
conhecimento, no sentido de proporcionar a comunidade auto-organizacdo politica, social e
econdmica e de producao.

Os (as) educadores (as) apontam que ndo desenvolvem uma pratica pedagdgica voltada
a producdo de conhecimentos, que possibilite aos (as) educandos (as), conhecerem novas
alternativas para se organizarem em producdo associada, pois entendem que necessitam
aprofundar suas bases teoricas, para conseguirem realizar acdes que envolvam a economia, 0
social, a cultura e a politica desses (as) camponeses (as). Porém, € importante esclarecer que a
escola ndo tem como fungdo mobilizar a comunidade para organizar sua economia por meio da
producdo associada, pois, essa € uma decisdo que precisa partir do coletivo dos (as)
trabalhadores (as), porém é papel da escola proporcionar a comunidade escolar conhecimento
cientifico para que através deste possam repensar suas praticas sociais.

Entendemos que articular as préaticas pedagogicas ao mundo da economia camponesa,
enquanto trabalho associado requer dos (as) educadores (as) um entendimento sobre autogestéo
de empreendimentos, e no processo da organizacdo politica, para que acontecam as
transformacdes nas relacdes sociais, as quais sao sustentadas pela formacdo humana. No
entanto, uma educacdo pensada neste viés deve ser pensada por todos os segmentos da
comunidade escolar. Na proxima secdo abordamos sobre as praticas pedagdgicas vivenciadas

pelos sujeitos que fazem parte da comunidade escolar lvone Borkowski de Lima.
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4 EDUCACAO DO CAMPO E AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA ESCOLA
ESTADUAL “IVONE BORKOWSKI DE LIMA” NO ENSINO MEDIO

Nesta secdo, analisamos as praticas pedagogicas desenvolvidas pela EEIBL,
principalmente, das turmas do 2° Ano A e B, para essa discussao, partimos dos principios
pedagogicos elencados no PPP (2019) da escola, seguindo a analise das praticas pedagdgicas
vivenciadas pela escola, quais sejam: pesquisa de campo em propriedades rurais locais; passeios
pedagdgicos em museu, cinema e universidade; projeto horta escolar; projeto democracia;
projeto cinema na escola; projeto cantinho da musica e carrinho itinerante; praticas em sala de
aula; e, ainda, observacéo e estudo do espaco do lix&o.

A partir das acBes desenvolvidas pela escola, interpretamos como as praticas
pedagdgicas se configuram como proposi¢es da Educacdo do Campo, procurando articular
trabalho e educacdo, além de estabelecer a relacdo entre os conhecimentos cientificos e a
realidade na producdo social de conhecimentos pertinentes as vidas dos (as) camponeses (as).

4.1 Organizacio do trabalho pedagogico da Escola Estadual “Ivone Borkowski de Lima”

Partimos do pressuposto de que a organizagdo do trabalho pedagdgico se articula
diretamente entre o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e as praticas pedagdgicas na sala de aula
e outros espacos, incluindo acdes envolvendo a relacdo dindmica entre os (as) educandos (as) e
os (as) educadores (as). Sendo assim, esse trabalho requer a organizacdo de uma proposta
curricular em conformidade com as demandas educativas da comunidade escolar.

Segundo Machado IIma (2009, p. 201), planejar a organizagdo do trabalho pedagdgico
“[...] implica pensar ‘o que’ serd trabalhado (contetdos), ‘como’ (metodologia) e ‘para que’
(finalidades). Portanto, exige pensar sobre: saberes e praticas pedagdgicas fundamentais;
organizacdo do ensino ou do tempo escolar; metodologia e avaliagao”. A autora afirma,

também, que:

O trabalho pedagdgico é o modo de organizagdo que a escola assume na tarefa de
pensar e produzir as relagdes de saber entre sujeitos e 0 mundo concreto, 0 mundo do
trabalho socialmente produtivo. O trabalho pedag6gico € norteado por um conjunto
de principios filosdficos, politicos e epistemoldgicos definidores das normas e agdes
escolares, se apresentando como condicdo de sustentacdo das relagdes estabelecidas
entre os sujeitos que integram o universo escolar (MACHADO, Ilma, 2009, p. 200).

Nesse sentido, é fundamental que a escola do campo estruture o trabalho pedagdgico

por meio da problematizacéo da realidade, a fim de melhor compreendé-la e buscar transforma-
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la; da instituicdo de vinculo entre trabalho e educacéo, para que educadores (as) e educandos
(as) estudem, pesquisem, no seu cotidiano escolar, atividades como horta, economia, producéo
agricola e pecudria, cooperativas/associacao, que possibilitam conhecimentos para a atuagdo no
territorio. E importante promover, entre os (as) educandos, acbes no sentido de se auto-
organizarem em trabalhos coletivos, para que desenvolvam a solidariedade e o
companheirismo, entendendo o quanto é essencial que cada um assuma o seu papel enquanto
sujeito, na sociedade.

Conforme o PPP (2019, p. 34), a EEIBL tem se preocupado para a promocao de “uma
pratica educacional voltada para a transformacao social e para as varias dimensdes da pessoa
humana com os valores humanistas e socialistas, como um processo permanente de
formacéo/transformacdo humana e valorizando o trabalho e a cooperagdo” esta afirmacédo esta
disposta no marco operativo do PPP. Tal dimensdo tem como funcéo, sustentar ao plano de
acdo das instituicbes quanto a realidade desejada, ou seja, compreendemos que essa € uma
proposta de acdo que a unidade escolar se propde a alcancar.

A unidade escolar traz no marco conceitual do PPP (2019) seus principais objetivos para
o desenvolvimento da Educacao do Campo, baseando-se nas Orientaces Curriculares do Mato

Grosso, entre eles elencamos:

Construir, com a comunidade escolar, uma proposta pedagégica voltada a realidade,
superando a fragmentagdo do curriculo e respeitando as diferentes metodologias que
consideram os sujeitos com suas histérias e vivéncias, e as legislagdes que regem os
sistemas de ensino; oportunizar a¢fes pedagdgicas diretamente relacionadas a
realidade cotidiana do campo, com resultados préaticos de melhoria da qualidade de
vida; promover a pesquisa como meio de fortalecimento da Educacéo do Campo (PPP,
2019, p. 17).

Essas proposi¢des elencadas no PPP demonstram a intencdo da escola em desenvolver
praticas que venham ao encontro da realidade da populacdo camponesa.

O PPP da EEIBL - enquanto marco conceitual - evidencia que a escola sustenta a
organizagdo do trabalho pedagogico pelos “principios da Educacdo do Campo, cujas matrizes
formativas — o trabalho, a luta social, a organizacdo coletiva, a cultura e a historica — se
articulam para possibilitar o estudo da realidade” (PPP, 2019, p. 30).

Pensar a educacéo a partir dessas matrizes significa analisar o modo como uma luta pode
ser cada vez mais educativa, como o desenvolvimento do trabalho pode ser menos alienado,
mesmo ante ao capitalismo, e, finalmente, como as atividades culturais podem promover a
emancipacao, assim como a historia pode determinar cada territdrio e cada sujeito em busca de

ampliar sua formagcéo escolar (CALDART, 2015).
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A partir da andlise do PPP da escola, notamos que o documento é fundamentado em
referenciais como: Ramos (2004), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), Frigotto e Ciavatta
(2012), Freitas (2011; 2013), Freire (2018), Machado IIma (2009) e Brasil (2011; 2012). Os
conceitos teodricos orientam que o processo de ensino e aprendizagem numa sociedade
capitalista, como o Brasil, deve “considerar o trabalho como a principal categoria na articulagdo
do trabalho pedagbgico” (PPP, 2019, p. 29). Isso mostra que o Projeto Politico-Pedagogico
orienta que as praticas sejam trabalhadas concebendo o trabalho como principio educativo.

E importante enfatizar que a construgéo da base teérica do PPP (2019) da EEIBL é fruto
de estudos do pesquisador Claudemir Lourencgdo, que concluiu o mestrado no ano de 2016, pelo
Programa de Poés-graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), no Campus de Caceres-MT. Lourencdo (2016) desenvolveu a pesquisa “Educacdo
do Campo, Curriculo e Ensino Médio em uma Escola de Nova Canad do Norte-MT: (inter)faces
de um debate”. O trabalho teve como finalidade o de examinar como se constituia o curriculo
do Ensino Médio da Escola Estadual Ivone Borkowski de Lima, e que concepcdes e principios
forneciam suporte a esse curriculo para atender aos objetivos da Educacdo do Campo.

Ao retornar a escola como educador, Lourencdo pdde contribuir junto ao coletivo de
educadores (as), para que fossem (re) pensadas, as bases tedrico-metodolédgicas do projeto
pedagégico da escola. Isso mostra que as pesquisas desenvolvidas nas universidades
proporcionam a ampliacdo da discusséo, reflexdo e construgcdo da organizagdo do trabalho
pedagdgico das escolas do campo.

No momento da construcao do PPP (2019) nao foi possivel realizar uma discussdo mais
ampla envolvendo as familias, associa¢des, sindicatos ou outras instituicbes que fazem parte
desta comunidade. Sendo assim, teve o envolvimento somente do coletivo dos profissionais de
educacdo. Apesar do PPP ndo ter sido construido como o referenciado, com a participacdo de
toda a comunidade, este espaco de construcdo foi formativo para aqueles (as) profissionais que
até o momento ndo tiveram a oportunidade de contato com o conceito de Educagdo do Campo.
A pesquisa do Lourencdo (2016) foi fundamental para que os (as) educadores (as) se
apropriassem dos principais conceitos da Educacdo do Campo, embora, ainda haja necessidade
de aprofundamento tedrico, tendo como base 0s estudiosos que se dedicam a pesquisar, discutir
e refletir sobre a temética. E de extrema relevancia que o espaco de formagéo continuada seja
destinado a esses estudos.

Interpretamos que o PPP dessa escola (2019) é sustentando pelas concepcdes de
Educacgéo do Campo. As concepgdes sobre os fundamentos tedricos e metodoldgicos ainda néo

estdo apropriadas pelo conjunto das pessoas, porque no geral os pais e os (as) educandos (as)
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ndo conseguem definir os principais conceitos que amparam essa Educacéo, e alguns (mas)
educadores (as) afirmam a necessidade de aprofundar teoricamente os referenciais da Educacgéo
do Campo para melhor desenvolver as praticas pedagogicas. O cenario demonstra que a escola
estd imersa em diversas contradi¢cdes. No entanto, conforme Caldart (2012b, p. 29), estas
contradicGes sdo positivas, porque existem pontos de conflitos na realidade e que evidenciam
que 0s sujeitos estdo em acdo. As atitudes de inquietar-se e de estar em busca séo essenciais
para que acontecam movimentos para a mudanca no modo de pensar, organizar e sistematizar
a proposta pedagdgica na referida escola.

O PPP (2019) desta instituicdo orienta para que a organizacdo do trabalho pedagogico
seja sustentada pela particularidade formadora da luta social e na organizagdo coletiva,
colocando, como centro, o trabalho, no seu sentido mais pleno. O trabalho, enquanto principio
pedagdgico € entendido como conjunto de matrizes que concretizam a formacdo humana,
direcionado a um projeto de emancipacao e libertagdo da classe trabalhadora.

Conforme Caldart (2015), a “[...] afirmag@o do trabalho como principio educativo se
refere a seu sentido genérico de atividade humana criadora, ou ao que podemos chamar de modo
de producgéo da vida” (CALDART, 2015, p. 31), ou seja, a articulacdo sobre o trabalho deve
enfatizar seu papel essencial, de atividade produtiva necessaria a constitui¢do do ser humano,
isto €, para a sua formacdo humana.

A preocupacdo e a intencdo da escola em promover o trabalho pedagdgico voltado a
educacdo integral dos (as) educandos (as) sdo enfatizadas pelo PPP. Entendendo, como
educacdo integral, “aquela capaz de possibilitar ndo s6 o desenvolvimento cognitivo, mas
também o de organizacdo, a formacéo para o trabalho, o desenvolvimento artistico, corporal e
afetivo” (PPP, 2019, p. 32).

Observamos que a escola apresenta, no PPP, a intencionalidade de desenvolver sua

pratica pedagogica:

[...] a partir da realidade dos estudantes. Respeito ao bem comum, democracia,
solidariedade e responsabilidade sdo valores humanistas que a escola perseguira.
Nesse sentido, precisard problematizar aspectos socioculturais, econdmicos e
politicos, de modo a possibilitar a leitura critica para que o educando seja agente
transformador da sociedade em que esta inserido. Assim, a pesquisa se configura
como principio pedagdgico na articulagdo de temas geradores ou outras formas de
organizagdo do trabalho pedagdgico. Dessa forma, o trabalho interdisciplinar sera um
facilitador, com possibilidades de ocorrer relagdo nas areas do conhecimento e/ou
entre disciplinas de diferentes areas (PPP, 2019, p. 30).

O marco conceitual do PPP revela que a escola tem, como finalidade pedagdgica, o

desenvolvimento de suas praticas articuladas a realidade dos (as) educandos (as), visando uma
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educacdo humanizadora, problematizadora e investigadora. Conforme Freire (2013), na
educacao problematizadora ocorre 0 compromisso dos sujeitos pela propria libertacdo. Trata-
se de envolvimento pela humanizacao, em que acéo do (a) educador (a) humanista se identifica
com a do (a) educando (a), direcionando a humanizacdo de ambos. Sendo uma educagdo em
que educadores (as) e educandos (as) sdo companheiros (as), solidarios (as) que partilham a
mesma crenca, de um ensino voltado a dialogicidade.

A educacdo problematizadora tem o compromisso com a humanizacdo, em que
educandos (as) e educadores (as) se identificam como sujeitos; o (a) educador (a) ja ndo é quem
sabe e transmite o saber; e 0 (a) educando (a) ndo é aquele ser passivo, que apenas recebe a
transferéncia do saber retido pelo (a) educador (a).

Ambos sdo sujeitos do conhecimento, numa relacdo de dialogo. E:

[...] na prética problematizadora, vdo os educandos desenvolvendo o seu poder de
captacéo e de compreensdo do mundo que lhes aparece, em suas relagdes com ele, ndo
mais como uma realidade estatica, mas como uma realidade em transformacéo, em
processo (FREIRE, 2019, p. 100).

A prética problematizadora possibilita o processo de humanizacao dos seres humanos
na busca pelo ser mais, partindo sempre do dialogo para a constru¢do de um caminho educativo
verdadeiro.

A prética pedagdgica é sustentada por uma concepc¢do de curriculo. Sacristan (2017)
argumenta que o curriculo é bastante complexo, pois abrange aspectos pedagdgicos,
administrativos, culturais, politicos e outros valores praticos e tedricos. Ele é uma ferramenta
de funcdo socializadora, componente fundamental a pratica pedagdgica, por estarem ligadas as
variacdes dos conteudos, a sociedade e a qualificacdo dos profissionais docentes.

Para Machado (2010, p. 215):

O curriculo é um instrumento politico e técnico que norteia as a¢des pedagdgicas da
escola, constituindo-se um dos principais elementos da proposta pedagoégica de uma
escola. [...] Implicando na realizacdo de opc¢des relativas a concepcdo de educagéo,
homem e mundo, envolve um exercicio sistematico de teorizacdo sobre prética
pedagogica educacdo e ciéncia.

O curriculo considera a escola como fragdo de um sistema social, e, a partir dele, adota
conteudos e missdo, que sdo apresentados “por meios de usos quase universais em todos 0S
sistemas educativos” (SACRISTAN, 2017, p. 16), cuja escolha ndo é realizada a deriva ou com
neutralidade, mas com intencionalidade determinada. O autor afirma que a pratica ndo € neutra,

mas estabelecida historicamente. Nesse sentido, a organizacao pratica do curriculo provém do
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contexto, dos sujeitos, das necessidades e dos objetivos que estdo em demanda. Assim, 0
contexto para a efetivagdo do curriculo se forma num cenario particular, decisério entre a
comunidade escolar, que sdo essenciais ao desenvolvimento do curriculo.

Assim, a concepc¢do de curriculo esta vinculada a algum tipo de poder, visto que
curriculo é o orientador da ideologia, da filosofia e da intencionalidade educacional. Para
Sacristan:

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias das criangas e dos
jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializacao cultural
nas escolas. E uma pratica expressdo, da funcdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupar em torno dele uma série de subsistemas
ou préticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagogica desenvolvida em
instituigdes escolares que comumente chamamos de ensino [...] O curriculo é uma
pratica na qual se estabelece dialogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos
técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam (SACRISTAN,
2017, p. 15-16).

O curriculo é, antes de tudo, considerado como préxis, manifestando, assim, o seu fim
social e cultural dentro da instituicdo escolar. A partir do momento em que os (as) educadores
(as) procuram modelar o curriculo prescrito, e aplica-lo através de suas praticas pedagogicas
em sala de aula, estdo possibilitando a determinacéo de bases com a¢des autdbnomas no processo
de organizagéo da aprendizagem.

Partindo dessa visdo, corroboramos com Sacristan (2017), quando destaca alguns
fundamentos que nos auxiliam na compreensdo do curriculo em a¢do, reconhecendo, nele,
manifestacdes emancipatorias. Apresentamos alguns dos principios evidenciados pelo autor: o
curriculo precisa tornar-se uma prética fortalecida pela reflexdo na qualidade de préxis, ou
melhor, é importante que o processo de construcdo do planejamento, da acdo e da avaliacdo
sirva para atuar no campo do curriculo em acdo; o curriculo deve levar em consideracdo o
mundo real, entendido como o contexto em que 0s sujeitos estdo inseridos, inclusive os fatores
politico, econémico e cultural, pois tém grande interferéncia na pratica pedagogica; o curriculo
se efetua, necessariamente, num contexto de convivio social e cultural, sobretudo pelo fato de
0 espaco escolar ser uma esfera de aprendizagem social, marcada por diversos grupos de
sujeitos que estdo inseridos no ambiente educacional, e que tém visdes e pensamentos
diferentes, expressos no modo de intervir na cultura; e, por dltimo, o curriculo precisa direcionar
0 seu contetdo para a construgdo social. S6 assim, educandos (as) e educadores (as) se
reconhecerdo como sujeitos ativos e participantes, na construgdo dos seus proprios saberes.

Na nossa visdo, esses fundamentos devem contribuir a propagagdo de préaticas que

proporcionem uma perspectiva transformadora, com indicativos de emancipagéo. Isto é, que
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possibilitem o entendimento do curriculo em agdo, através da “praxis, que adquire significado
definitivo para os alunos e para os professores nas atividades que uns e outros realizam”
(SACRISTAN, 2017, p. 201).

Nesse processo consideramos importante diferenciar praticas educativas de praticas
pedagogicas. Para Franco (2012, p. 152) as praticas educativas sdo a¢des que “ocorrem para a
concretizacdo de processos educacionais”, enquanto as agdes realizadas pelas praticas
pedagogicas sdo “praticas sociais exercidas com a finalidade de concretizar processos
pedagogicos”. A autora também afirma que a pratica docente se torna pratica pedagdgica
“quando se insere na intencionalidade prevista para a sua agao” (FRANCO, 2012, p. 160). Para
ela, um educador que se implica coletivamente no projeto pedagdgico da escola, ou seja, que
acredita que a sua pratica pode fazer a diferenca na vida de alguém, este tem uma “pratica
docente pedagogicamente fundamentada” (FRANCO, 2012, p.160).

Franco (2012) afirma que as préaticas pedagogicas se estruturam em volta de uma
intencionalidade pré-definida, de modo que essas intengdes serdo seguidas durante todo o
processo pedagdgico, de modos variados, configurando-se como praxis. Nas teorias marxistas
a praxis € estabelecida com uma relacdo dialética entre 0 homem e a natureza, onde, nessa
relacdo, 0 homem, ao transformar a natureza através do seu trabalho, também transforma a si
proprio.

Para Freire (2019, p. 52) a praxis “¢ reflex@o e acdo dos homens e das mulheres sobre o
mundo para transforma-lo”. A partir dessa visdo, entendemos que a praxis ¢ o campo de agado
do ser humano, e, quando o (a) educador (a) vale-se da préatica pedagdgica como instrumento
de autonomia, a praxis, como modo de acdo e reflexdo, pode modificar tanto a teoria que a
define, como a préatica que a materializa.

O receptor da praxis defendida por Freire (2019) é toda humanidade, principalmente 0s
que sofrem. Sendo esses 0s oprimidos, 0s grupos reprimidos do ser mais. Esses sujeitos sdo
revolucionarios, no sentido de lutar por mudanca social, uma vez que ndo tem nada a temer,
como ndo tem a perder, e, por isso, buscam assumir o papel de transformadores de suas
realidades.

Nesse sentido, as praticas pedagogicas tém um papel importante na vida dos (as)
educandos (as), pois, através das reflexdes e acdes desenvolvidas nesses espacos, poderao
contribuir para que reflitam e possam mudar suas praticas. Franco (2016) conceitua as praticas

pedagdgicas como:
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[...] praticas que se organizam intencionalmente para atender a determinadas
expectativas educacionais solicitadas/requeridas por dada comunidade social. Neste
sentido, elas enfrentam, em sua construgdo, um dilema essencial: sua
representatividade e seu valor advém de pactos sociais, de negociacOes e deliberagdes
com um coletivo. Ou seja, as praticas pedagogicas se organizam e se desenvolvem
por adeséo, por negociacdo, ou, ainda, por imposi¢do (FRANCO, 2016, p. 541).

As préticas, quando constituidas de intencionalidade, compartilham uma construcéo de
praxis, considerando que a agdo e a consciéncia sdo diretamente vinculadas. As praticas
pedagdgicas tornam-se praxis ao serem desenvolvidas pelo (a) educador (a), uma vez que esta
imerso em uma sociedade que as intencionam, transformando-as em expectativas.

Sacristan (2017) afirma que o curriculo, como prética, € importante para a investigacao
das contraposic¢des entre as intencionalidades e as préaticas educativas, pois estas estdo além dos
documentos e da eloquéncia, j& que, nas propostas curriculares, estdo apresentadas mais
exigéncias tedricas do que a realidade absorve. E fundamental, também, o reconhecimento de
que “o curriculo reflete o conflito entre interesses em uma sociedade e os valores dominantes
que regem os processos educativos” (SACRISTAN, 2017, p. 17).

Segundo Arroyo (2013), a vinculacdo entre os (as) educadores (as) e as ordens
curriculares é colocada no campo de debate, de estudo e de formacdo, tanto nos espacos
escolares, quanto em cursos de qualificagdo profissional.

Assim, deparamo-nos com duas situacdes em contraposicdo. De um lado, os (as)
educadores (as) da educacéo basica se posicionam em busca de autonomia dentro dos coletivos
sociais, para ampliar suas formacdes, conquistando o direito de ter tempo de estudo e de fazer
planejamento, na intencdo de serem menos aulistas, menos depositadores de conteudo, na
tentativa de usar a criatividade para serem protagonistas no seu trabalho. Do outro lado, estdo
as diretrizes, pareceres e normativas, que seguem, com fidelidade, as rigidas regras quanto ao
processo de sequenciagdo, segmentagdo e avaliacdo. Como testemunhamos, “as recentes
politicas de avaliacdo centralizada quantitativa se ddo por desempenho, por etapas, para
quantificar progressos, sequéncias de ensino-aprendizagem” (ARROYO, 2013, p. 35). Isso s6
reforca as razbes progressivas de sequéncias, que Servem para aprovar ou reprovar os (as)
educandos (as).

Segundo Sacristan (2017), o curriculo prescrito € um mecanismo que auxilia na
organizagdo escolar, estipulando certo tipo de controle referente as finalidades da educacéo. E
estabelecido por meio das politicas educacionais desenvolvidas pelo governo e tem funcéo

normatizadora, e, por meio dele, sdo elaborados os parametros minimos para todos os sistemas
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educativos. N&o é considerado como um acordo pedagdgico, e nem documento pronto e
acabado, definidor de tudo o que o (a) educador (a) precisa seguir.
Esse curriculo esta condicionado a politica curricular que o regula, normatiza e controla,

e, nesse sentido, Sacristan (2017) salienta que:

[...] este é um aspecto especifico da politica educativa, que estabelece a forma de
selecionar, ordenar e mudar o curriculo dentro do sistema educativo, tornando claro o
poder e autonomia que varios agentes tém sobre ele, intervindo, dessa forma, na
distribuicdo do conhecimento dentro do sistema escolar e incidindo na pratica
educativa, enquanto apresenta o curriculo a seus consumidores, ordena seus conteudos
e codigos de diferentes tipos (SACRISTAN, 2017, p. 109).

A politica curricular prescrita é o agrupamento de acdes que se relacionam e articulam,
com o objetivo de assegurar a hegemonia, determinando, ao sistema escolar, 0 que se deve
ensinar, para gque ensinar e como ensinar. E, ainda, temos uma organizacao hierarquica que
supervisiona o cumprimento do curriculo prescrito, pelas instituicGes escolares. Essa vistoria é
realizada através das avaliacdes externas, que se tornam um meio de controle sobre aquilo que
se ensina.

O curriculo prescrito é constituido por documentos que direcionam o andamento
educacional das instituicbes escolares, no entanto, ndo o determina. Exemplos desses
documentos séo as Diretrizes Curriculares Nacionais e Estaduais, e a Base Nacional Comum
Curricular, que orientam o ensino para um determinado grupo de sujeitos, porém, nao
estabelecem, efetivamente, a realizacdo prética.

Sacristan (2017) afirma que o curriculo prescrito faz a ordenacdo dos parametros
minimos a serem seguidos, obrigatoriamente, por todas as instituicdes de educacdo basica. E
importante refletirmos, entdo, que, ao se exigir um curriculo minimo a todos os sistemas de
ensino béasico, hd uma imposicdo que desconsidera as desigualdades sociais do nosso pais.
Questionamos, pois, se todos (as) os (as) educandos (as) dispdem de oportunidades
equivalentes, para que tenham boa qualidade de ensino em suas aprendizagens. Entendemos
que a materializacdo da proposta de um curriculo minimo e comum como potencializador a
qualidade de ensino depende, também, dos fatores culturais, sociais, politicos, econdmicos e da
existéncia de suporte para garantir a qualidade da préatica escolar.

Os materiais produzidos por instituicbes editoriais, como, por exemplo, 0s livros
didaticos ou livros textos, fazem parte do curriculo apresentado aos (as) educadores (as), ou
seja, “existe uma série de meios, elaborados por diferentes instancias, que costumam traduzir
para os professores o significado e os contetdos do curriculo prescrito” (SACRISTAN, 2017,

p. 103). Esses livros textos, na maioria das vezes, sdo utilizados pelos (as) educadores (as) para
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a estruturacdo de suas préaticas. No entanto, reforcamos que os (as) educadores (as) precisam
ser conscientes do interesse econdmico que existe na producao desses materiais, além da funcéo
controladora que proporcionam aos sistemas de ensino, quanto a padronizagédo dos conteudos
transmitidos a sociedade.

Os conteldos trazidos pelos livros textos sdo padronizados, e, quando trabalhados com
informacdes descontextualizadas, podem ser deficientes e sem sentido aos educandos (as).
Sacristan (2017, p. 103) evidencia que “o proprio nivel de formagdo do (a) professor (a) e as
condicdes de seu trabalho tornam muito dificil a tarefa de configurar a préatica a partir do
curriculo prescrito”, mostrando que “o papel mais decisivo neste sentido é desempenhado, por
exemplo, pelos livros textos”. Nesse quesito, queremos apontar que, quando o (a) educador (a)
utiliza o livro como um material pronto e acabado, estd sendo conivente com a sua propria
alienacdo, uma vez que ndo procura aperfeicoar a elaboracdo do seu planejamento. Ao deixar-
se guiar pelos livros que foram elaborados por instituicbes externas a sua realidade, os (as)
educadores (as) ndo exercem a sua autonomia, de pensar praticas pedagdgicas condizentes com
as vivéncias, valores, saberes e cultura da comunidade onde atua. Desse modo, reafirmamos a
necessidade da qualificacao profissional do (a) educador (a), para que aprimore cada vez mais
a sua préatica pedagdgica, com a finalidade de conseguir controlar a sua prética.

Segundo Sacristan (2017), o curriculo moldado pelo (a) professor (a) significa
reconhecer a tradugdo do curriculo na pratica, além de reconhecé-lo (a) como ator principal
para o seu efetivo desenvolvimento. Sendo assim, fica evidente a importancia do curriculo
como elemento que se configura na/pela préatica pedagogica do (a) educador (a). Apontamos,
como exemplos de curriculo modelado, o plano de ensino, o plano de aula, as sequencias
didaticas e outros.

Em relacdo ao curriculo modelado, Sacristan faz a seguinte ressalva:

O professor é um agente ativo muito decisivo na concretizagdo dos conteudos e
significados dos curriculos, moldando a partir de sua cultura profissional qualquer
proposta que lhe é feita, seja através da prescricdo administrativa, seja do curriculo
elaborado pelos materiais, guias, livros-textos, etc. Independentemente do papel que
consideremos que ele ha de ter neste processo de planejar a préatica, de fato é um
“tradutor” que intervém na configurag@io dos significados das propostas curriculares.
O plano que os professores fazem do ensino, ou 0 que entendemos por programacao,
€ um momento de especial significado nessa tradugdo (SACRISTAN, 2017, p. 104).

O autor destaca que os (as) educadores (as) sdo os (as) principais tradutores (as) do
curriculo prescrito, porém, ndo devem ser reprodutores (as) deste. Tais traducdes sdo realizadas

através das vivéncias sociais, historicas e culturais de cada sujeito. O (a) professor (a) tem um

papel fundamental no sistema educacional em que o curriculo esta vinculado. Apesar das
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normas e controle empreendidos pelo curriculo prescrito, € no modelado, que os objetos da
aprendizagem, os objetivos, as avaliagcbes e as metodologias se tornam materiais, isto €, se
caracterizam como praticas pedagogicas.

Nesse contexto, o curriculo modelado é considerado como campo de deciséo, resisténcia
e soberania/autonomia, para posicionar em pratica os conhecimentos. Sendo reconhecido como
um local de descoberta e inventividade, e ndo apenas lugar do seu campo epistemoldgico de
saber. No entanto, ha algo que ndo podemos desprezar que é o caso do curriculo modelado
envolto ao curriculo prescrito, mesmo considerando que o (a) educador (a) tem certa autonomia,
na construcdo dos seus planos de ensino.

O curriculo em acdo, por sua vez, estd vinculado ao momento em que acontece a
efetivacdo de toda a intencionalidade da pratica pedagogica desenvolvida pelo (a) educador (a).
Dizemos que sdo as préaticas pedagdgicas realizadas pelos (as) professores (as), ou seja, € a
execucdo do projeto pedagdgico, devidamente. De acordo com Sacristdn (2017), ele é
considerado a relacdo entre a teoria e a pratica, ja que o curriculo modelado, elaborado pelo (a)
educador (a), passa ao momento das praticas realizadas em sala de aula, ou seja, é quando o

curriculo em acdo é efetivado. Ainda conforme Sacristan (2017, p. 104):

E na pratica real, guiada pelos esquemas tedricos e praticos do professor, que se
concretiza nas tarefas académicas, as quais, como elementos basicos, sustentam o que
€ a acdo pedagdgica, que podemos notar o significado real do que sdo as propostas
curriculares [...]. E o elemento no qual o curriculo se transforma em método ou no
qual, desde outra perspectiva, se denomina introdugdo. A analise desta fase € que da
o sentido real a qualidade do ensino, acima de declaracdes, propdsitos, dotacdo de
meios, etc. A pratica ultrapassa os propésitos do curriculo, devido ao complexo tréafico
de influéncias, as interacgdes, etc, que se produzem na mesma.
0 (a) educador (a), entendido, aqui, como grande responsavel pelo comando do processo
de desenvolvimento da proposta curricular, faz a mediacdo entre o curriculo prescrito e 0
curriculo concretizado nos espacos escolares. E dele (a) a responsabilidade de colocar em
pratica o curriculo moldado em agao, entendendo que ¢ a “Gltima expressdo de seu valor, pois,
enfim, é na préatica que todo projeto, toda ideia, toda intencéo, se faz realidade de uma forma
ou de outra, se manifesta, adquire significacdo e valor, independentemente de declaragdes e
propositos de partida” (SACRISTAN, 2017, p. 201).
O curriculo realizado compreende as aprendizagens ou conhecimentos produzido