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Refletindo os valores da sociedade, a escola se afigura como espaco privilegiado de
aprendizado do racismo, especialmente devido ao conteddo eurocéntrico do curriculo
escolar, aos programas educativos, aos manuais escolares e ao comportamento diferenciado
do professorado diante de criancas negras e brancas. A reiteracdo de abordagens e
estereotipos que desvalorizam o povo negro e supervalorizam o branco resulta na
naturalizacdo e conservacdo de uma ordem baseada numa suposta superioridade biologica,
que atribui a negros e brancos papéis e destinos diferentes. Num pais cujos donos do poder
descendem de escravizadores, a influéncia nefasta da escola se traduz ndo apenas na
legitimacao da situacé@o de inferioridade dos negros, como também na permanente recriacao
e justificacéo de atitudes e comportamentos racistas. De outro lado, a inculcacéo de imagens
estereotipadas induz a crianga negra a inibir suas potencialidades, limitar suas aspiragdes
profissionais e humanas e bloquear o pleno desenvolvimento de sua identidade racial.
Cristaliza-se uma imagem padronizada que diminui, exclui, sub-representa e estigmatiza o
povo negro, impedindo a valorizagéo positiva da diversidade étnico-racial, bloqueando o
surgimento de um espirito de respeito matuo entre negros e brancos e comprometendo a ideia
de universalidade da cidadania.

(Marcha Zumbi dos Palmares, 1995)



RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar a aprendizagem do termo "lapis cor de pele"
em um Centro de Educacdo Infantil (CEI) na cidade de Araputanga-MT, considerando suas
diversas formas de reproducdo do branqueamento no espaco educacional. Os objetivos
especificos incluem compreender o alcance do ensino sobre diversidade étnico-racial no CEl,
considerando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) alterada pela Lei
10.639/03, e investigar se 0 ambiente do CEI oferece acolhimento a diversidade étnico-racial.
Partindo do pressuposto de que as criancas aprendem sobre o termo "lapis cor de pele" antes
de ingressarem na pré-escola e que esse termo é assimilado a partir das praticas educativas,
optamos por uma abordagem metodoldgica qualitativa. O procedimento de pesquisa a campo
incluiu observacdo participante em uma sala com criangas pequenas, com faixa etéria de trés
anos a trés anos e onze meses, totalizando dez criancas. Além disso, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas individualizadas e presenciais com o corpo docente da
instituicdo, totalizando nove participantes. O diario de campo foi utilizado como suporte a
coleta de dados. Para organizacdo, tratamento, analise e interpretacdo dos dados, adotamos a
técnica de analise de contetdo de Laurence Bardin (2011), que fornece suporte para analisar
os dados obtidos. O trabalho destaca os impactos negativos que os padrdes de branqueamento,
em suas diversas formas de representacdo, causam na construcdo das identidades e autoestima
da crianga negra. Além disso, aborda o contexto histérico da populagdo negra na sociedade
brasileira, a crianca como sujeito de direitos e 0 acesso a educacdo infantil no Brasil. Discute
também a diversidade étnico-racial na educacéo infantil, as cores que configuram o racismo, a
Lei 10.639/2003 como caminho para uma educacdo antirracista na primeira infancia e a
ressignificacdo do lapis "cor de pele", entre outros temas. As andlises da pesquisa revelam que
criancgas pequenas, com idades entre 3 e 4 anos, ja possuem percepcdo sobre seus tons de pele,
realizando comparacGes e diferenciacBes, além de ja intitularem o Iapis de cor rosa claro
como cor de pele. Os achados também apontam para uma lacuna formativa em relacéo a Lei
10.639/03. Como suporte teorico e conceitual, recorremos a autores que dialogam com a
referida tematica, como Abramowicz e Oliveira (2012), Albuquergue e Filho (2006), Bento
(2012, 2014), Cavalleiro (1998, 2001, 2003, 2021), Hofbauer (2006), Kuhlmann Jr. (2000,
2010), Martins (2017), Munanga (2004, 2020), Nascimento (1983, 2016), Rosemberg (2012),
Santiago (2014), Trinidad (2012) e outros.

Palavras-Chave: Educagéo infantil. Diversidade étnico-racial. Branqueamento. Lapis “cor de
pele”.



ABSTRACT

The present research aims to analyze the learning of the term "skin color pencil” in a Child
Education Center (CEl) in the city of Araputanga-MT, considering its various forms of
reproduction of whitening in the educational space. The specific objectives include
understanding the scope of teaching about ethnic-racial diversity in the CEIl, considering the
Law of Guidelines and Bases of National Education (LDB) amended by Law 10.639/03, and
investigating whether the CEI environment offers accommodation to ethnic-racial diversity.
Based on the assumption that children learn about the term "skin color pencil” before entering
preschool and that this term is assimilated through educational practices, we opted for a
qualitative methodological approach. The field research procedure included participant
observation in a room with young children, aged three to three years and eleven months,
totaling ten children. In addition, semi-structured individualized and in-person interviews
were conducted with the teaching staff of the institution, totaling nine participants. The field
diary was used as a data collection support. For organization, treatment, analysis, and
interpretation of the data, we adopted the content analysis technique of Laurence Bardin
(2011), which provides support for analyzing the obtained data. The work highlights the
negative impacts that whitening standards, in their various forms of representation, have on
the construction of the identities and self-esteem of black children. It also addresses the
historical context of the black population in Brazilian society, the child as a subject of rights,
and access to early childhood education in Brazil. It also discusses ethnic-racial diversity in
early childhood education, the colors that configure racism, Law 10.639/2003 as a path to
anti-racist education in early childhood, and the resignification of the "skin color pencil”,
among other topics. Research analysis reveals that young children, aged 3 to 4 years, already
have a perception of their skin tones, making comparisons and differentiations, and already
label the light pink pencil as a skin color. The findings also point to a formative gap regarding
Law 10.639/03. As theoretical and conceptual support, we turn to authors who dialogue with
the aforementioned theme, such as Abramowicz and Oliveira (2012), Albuguerque and Filho
(2006), Bento (2012, 2014), Cavalleiro (1998, 2001, 2003, 2021), Hofbauer (2006),
Kuhlmann Jr. (2000, 2010), Martins (2017), Munanga (2004, 2020), Nascimento (1983,
2016), Rosemberg (2012), Santiago (2014), Trinidad (2012), and others.

Keywords: Early childhood education. Ethnic-racial diversity. Whitening. "Skin color
pencil”.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir do curso de Pds-graduacdo stricto sensu —
Mestrado em Educacéo, da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), campus de
Caéceres, e desenvolvida no periodo de mar¢o de 2022 a fevereiro de 2024.

O estudo tem como titulo Diversidade étnico-racial e branqueamento no espaco da
educagdo infantil: andlise sobre a constituicdo do termo lapis “cor de pele”, tendo como
questdo problema a investigacdo de como ocorre a aprendizagem desse termo no ambiente da
creche, considerando suas diversas formas de reproducdo do branqueamento.

O trabalho aborda questdes relacionadas a valorizacéo da diversidade étnico-racial nos
espacos educacionais desde a primeira infancia e destaca a importancia de inserir a crianga em
um contexto étnico diverso para promover seu conhecimento sobre as diferencas e
compreensdo de sua identidade racial. Salienta-se que a primeira etapa da educacéo béasica é
fundamental para abordar questdes raciais, uma vez que é nesse periodo que a crianga inicia o
processo de construcdo de sua identidade e ampliagcéo do desenvolvimento cognitivo.

Diante disso, considerando o contexto mais amplo sobre a temética da diversidade
étnico-racial e do branqueamento no espaco da educacdo infantil, a pesquisa tem como
objetivo geral analisar se a aprendizagem do termo "lapis cor de pele" reflete na propagacao
do branqueamento nesse ambiente. Os objetivos especificos incluem compreender o alcance
do ensino sobre diversidade étnico-racial no CEl, considerando a LDB alterada pela Lei
10.639/03, e investigar se 0 ambiente do CEI oferece acolhimento a diversidade étnico-racial.

Desta forma, o campo empirico definido para o desenvolvimento da pesquisa foi um
Centro de Educacéo Infantil - CEI localizado na cidade de Araputanga, MT. Os participantes
do estudo incluiram uma turma de criancas pequenas, na faixa etaria de trés anos a trés anos e
onze meses, totalizando 10 (dez) criancas, e 9 (nove) docentes da instituicdo, totalizando
dezenove participantes.

A coleta de dados foi realizada entre os meses de abril e junho de 2023. Para o
desenvolvimento do estudo, adotou-se uma metodologia qualitativa, incluindo procedimentos
de pesquisa bibliografica e de campo. Um dos instrumentos metodoldgicos utilizados para a
coleta de dados foi a observacdo participante, além da realizacdo de entrevistas
semiestruturadas individualizadas com as docentes, de forma presencial. O diario de campo

foi utilizado como suporte para a coleta de dados.
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A escolha do tema surgiu da adogdo de uma postura critica e reflexiva durante minha
atuacdo como docente no ensino fundamental. Percebi que muitos alunos ainda utilizavam o
termo "lapis cor de pele™ ao colorir seus desenhos. Além disso, minha deciséo foi influenciada
pela minha propria experiéncia como aluna, quando, durante o ensino fundamental, ouvia a
professora dizer que as pessoas e personagens deveriam ser coloridos com "cor de pele”,
referindo-se ao lapis de cor rosa claro encontrado nas caixas de lapis. Essa préatica tornava
dificil encontrar representatividade para 0 meu tom de pele no ambiente escolar.

A pesquisa parte do pressuposto de que as criangas aprendem sobre o termo "lapis cor
de pele" antes mesmo de ingressarem na pré-escola, e que essa aprendizagem ocorre atraves
das praticas educativas. Com base nesse entendimento, optamos por definir o ambiente da
creche como fonte direta da pesquisa, visando alcancgar os objetivos propostos.

Levando em consideracdo as hipoteses iniciais, o problema e os objetivos propostos
neste estudo, torna-se necessario realizar estudos sobre a populacdo negra na sociedade
brasileira, teorias do branqueamento, o papel da crianca como sujeito de direitos, as
legislacGes relacionadas ao acesso a educacéo infantil no Brasil, a Lei 10.639/03, entre outros
aspectos relevantes para compreender a tematica abordada.

A realizacdo deste trabalho tende a contribuir significativamente para o entendimento
das raizes da problematica racial no Brasil. Ele traz discussdes essenciais sobre a formagéo da
nagdo brasileira em suas diversas dimensdes e particularidades. Desde o0 sistema
classificatério dos seres humanos, passando pelo nascimento das racas e pelas inferiorizacbes
de determinados povos, até chegar ao regime escravista brasileiro e ao projeto racista de
embranquecimento da populacdo brasileira. Além disso, aborda o mito da democracia racial,
destacando seus resquicios e impactos nos dias atuais.

O estudo também visa contribuir para uma maior compreensdo sobre a importancia da
valorizacdo da diversidade étnico-racial no ambiente educacional. Destaca-se a necessidade
premente de desconstruir praticas e padrGes de branqueamento que ainda persistem no
contexto educacional, especialmente na fase inicial da educacéo infantil. Além disso, enfatiza-
se a relevancia crucial da implementacdo de uma educagdo antirracista desde a primeira
infancia.

A tematica abordada tem o potencial de contribuir significativamente para a
desconstrucdo de préaticas educativas que perpetuam o racismo, seja de forma camuflada,
velada ou explicita. Além disso, pode promover uma mudanca na forma como as identidades

étnico-raciais e suas particularidades sdo percebidas, e aumentar a compreensao sobre 0s
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impactos negativos que os padrdes de branqueamento e suas diversas representacfes causam
na construcao da identidade e autoestima da crianga negra.

Conforme Martins (2017, p. 28), as discussdes e publicacbes académicas sobre a
tematica do branqueamento ainda sdo bastante limitadas. Quando se trata especificamente do
contexto das creches, voltadas para criancas de 0 a 3 anos, essas reflexdes teoricas sdo ainda
mais escassas. A autora ressalta que o ndo abordar essa problemaética social nas academias
pode ser interpretado como uma forma de silenciamento.

Por ser um espaco de crucial interacdo com a diversidade e um dos principais agentes
de transmissdo de valores na sociedade, as instituicbes de ensino se tornam locais
fundamentais para a insercéo de discussdes que promovam conhecimento e consciéncia critica
sobre diversos temas, tais como: diversidade, questdes raciais, valorizagdo, convivéncia e
respeito. Assim, a pesquisa esta dividida em seis se¢oes, conforme apresentado a seguir.

A primeira secdo compreende a introdugdo da pesquisa, fornecendo uma visdo geral
do contetido do trabalho como um todo. A segunda se¢éo, intitulada Itinerarios Percorridos,
tem como objetivo apresentar a trajetdria percorrida pela pesquisadora desde sua formacao
pessoal até a elaboracdo do projeto de pesquisa, abrangendo a escolha do tema,
fundamentacdo tedrica, categorias, conceitos e os procedimentos metodoldgicos adotados.
Sob o titulo O I&pis 'cor de pele' como propagador do branqueamento na educacgéo infantil,
sdo apresentados os resultados do levantamento do conhecimento existente, abordando o uso
do termo "lapis cor de pele" na educacdo infantil.

Intitulada A Questdo do Negro no Brasil: Contexto Historico, a terceira se¢do aborda o
panorama histérico do negro no Brasil. Ela examina a situacdo do negro antes da aboligdo da
escravatura, propondo uma reflexdo sobre o papel do negro como parte da solugdo para o pais.
Posteriormente, discute-se o contexto historico pds-abolicdo de 1888, destacando o momento
em que 0 negro se tornou um problema na sociedade brasileira. Nesta se¢do, também sao
apresentados importantes conceitos e debates relacionados a ideologia do branqueamento, a
miscigenacdo e ao mito da democracia racial. Para embasar teoricamente e conceitualmente
essas discussoes, recorremos a autores como Abdias do Nascimento (1983, 2016), Andreas
Hofbauer (2006), Kabengele Munanga (2004, 2020), Maria Aparecida Silva Bento (2014),
Wlamyra Albuquerque e Walter Fraga Filho (2006).

A quarta secdo, intitulada "Diversidade Etnico-Racial na Educacio Infantil", discute a
importancia da aplicabilidade da Lei 10.6369/03 na educacdo infantil. Esta secdo traz

reflexdes sobre a crianga como sujeito historico, evidenciando a concepgéo de infancia e 0s
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avancos, bem como o acesso a educagdo infantil no Brasil em suas diversas dimensdes. Além
disso, a partir dos dados coletados em campo, problematiza a questdo da educagéo antirracista
na primeira infancia. Para esta se¢do, selecionamos como principais interlocutores os autores:
Anete Abramowicz e Fabiana de Oliveira (2012), Cristina Teodoro Trinidad (2012), Eliane
Cavalleiro (1998, 2003, 2021), Fulvia Rosemberg (2012), Flavio Santiago (2014), Kuhlmann
Jr. (2000, 2010), Maria Aparecida Silva Bento (2014) e Telma Cezar da Silva Martins (2017).

A quinta sec¢éo, intitulada "As Cores do Racismo", traz reflexdes sobre os nomes das
cores, que sdo constituidas socialmente e que, em seus diversos codigos e significados,
configuram o racismo. Essa discussdo é realizada em consonancia com 0s resultados dos
dados sobre o uso do termo "lapis cor de pele" entre as criangas do campo pesquisado.
Também séo exploradas as implicacdes resultantes do branqueamento no espaco da educagédo
infantil. Nesta secdo, apresentamos os resultados das discussdes realizadas a partir das
entrevistas com as docentes, com o objetivo de compreender como a temaética da diversidade
étnico-racial é abordada no espaco da educacdo infantil por meio das préaticas docentes.
Destacamos as possiveis perspectivas das participantes sobre o contexto geral da temaética
pesquisada e aspectos relacionados aos caminhos que podem contribuir para a pratica da
educacdo antirracista na educacédo infantil. Por fim, discutimos a urgéncia da ressignificacédo
do termo "lapis cor de pele" no espaco educacional. Nesta secdo, baseamos nossas
interlocugOes nos seguintes autores: Eliane Cavalleiro (2001, 2021), Nilma Lino Gomes
(2001), Maria Aparecida Silva Bento (2012, 2014) e Tomaz Tadeu da Silva (2014).

As consideracdes finais, apresentadas na sexta secdo, resultam em uma reflexdo
aprofundada sobre as ideias discutidas ao longo do trabalho, enriquecidas pela interacéo entre
a teoria apresentada e os dados obtidos por meio da pesquisa de campo.

Por fim, a introducdo oferece uma visdo geral dos temas abordados neste estudo,
delineando a importancia da valorizacéo da diversidade étnico-racial no contexto educacional,
especialmente na primeira infancia. Ao apresentar a problemaética do uso do termo "lapis cor
de pele" e suas implicacbes no processo de ensino-aprendizagem, este trabalho busca
contribuir para a reflexdo e acdo no sentido de promover uma educacdo mais inclusiva e
antirracista desde os primeiros anos de vida das criangas. Ao longo das proximas segoes,

serdo aprofundadas as analises, discussdes e conclusdes decorrentes desta investigacao.
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2 ITINERARIOS PERCORRIDOS

Nesta secdo sdo apresentados os caminhos trilhados pela pesquisadora até a
insercdo na pos-graduacdo, destacando os desafios tanto pessoais quanto da pesquisa. A
secdo também traz a caracterizacdo do campo pesquisado, descrevendo de forma
minuciosa 0 espaco fisico da instituicdo, a populacdo que constitui 0 espaco e suas
respectivas fungdes. Ainda nesta sec¢ao serdo delineados os procedimentos metodoldgicos
utilizados no processo da pesquisa até a analise dos dados. Por ultimo, serdo apresentados
os resultados do balango de producdo do conhecimento sobre a tematica do lapis "cor de
pele” na educacdo infantil, realizado durante o primeiro semestre do mestrado como
trabalho final da disciplina Atividades Integradas em Pesquisa — AIP do Programa de
Mestrado em Educacdo — PPGEdu/UNEMAT.

2.1 Caminhos

“A minha escrita é profundamente contaminada pela minha
condicao de mulher negra”.
(Conceic¢do Evaristo, 2021)

Certa vez, ainda na graduacao, ouvi de um professor, pelo qual tenho grande apreco, a
seguinte frase: "Estude! O estudo te libertard." E assim o fiz, e aqui estou. Durante toda a
minha' trajetéria de vida, por todos os lugares por onde passei, mantive sempre internalizada
a certeza de que, para alcangarmos nossos objetivos, ndo podemos desistir.

Nasci no dia 11 de janeiro de 1992 em Linhares, Espirito Santo, onde vivi até os meus
5 anos de idade. Posteriormente, juntamente com minha familia, composta por oito pessoas,
mudamo-nos para Sdo Paulo, onde permanecemos por um curto periodo, provavelmente cerca
de oito meses. Em 1998, meu pai decidiu trazer a familia para Rond6nia, com o sonho de
conquistar um pedaco de terra, o qual se tornou realidade apds varios anos de luta. Residimos
la até meados de 2005, quando novamente nos mudamos para uma cidade chamada Nova
Unido, pertencente a Cotriguacu, Mato Grosso, situada a 1.056,4 km da capital Cuiaba. Em

2010, retornei ao Espirito Santo, onde permaneci por um ano, e depois voltei para Nova

1 O presente texto utiliza predominantemente a primeira pessoa do singular por se tratar de um aspecto mais
pessoal e intimo de histéria de vida da pesquisadora, porém, ao longo de texto, o tempo verbal utilizado sera a
primeira pessoa do plural.
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Unido, Mato Grosso, no final de 2011. No ano de 2014, apds formar minha propria familia,
mudei-me para Indiavai, Mato Grosso, cidade onde resido atualmente, distante 369,4 km da
capital Cuiaba.

Sou irmé de cinco irméos, todos de pele negra, sendo um deles assassinado com
apenas 18 anos de idade, o cagula da familia. Somos duas meninas e quatro meninos. Fui
criada com meus pais até os meus 20 anos de idade. Meu pai, de pele branca, possui ensino
médio completo e é funcionario publico. Minha mae, de pele negra, tem o ensino fundamental
completo, é do lar e costureira.

Tenho dois filhos: um atualmente com doze anos e o outro com nove. Eles s&o minha
maior motivacgdo na vida. Desde que se tornaram parte da minha jornada, tenho dedicado todo
meu esforco e amor para proporcionar-lhes um ambiente seguro, estimulante e cheio de
oportunidades. Como mae, busco sempre estar presente em suas vidas, apoiando-0s em seus
desafios, incentivando suas paixfes e compartilhando com eles momentos de alegria e
aprendizado. A criacdo de meus filhos também é influenciada pelas experiéncias que tive
enquanto crescia em uma familia numerosa e diversificada. A perda tragica de meu irméo
mais novo moldou minha percep¢do sobre a importancia de valorizar cada momento com
aqueles que amamaos.

Como mée, também estou consciente dos desafios que enfrentardo em uma sociedade
onde o racismo ainda é uma realidade. Busco educa-los sobre a verdadeira historia do Brasil,
a importancia da populacdo negra na construcdo da nacdo brasileira e o respeito que nossa
histdria e cultura merecem, além disso, trabalho para garantir que crescam em um ambiente
onde se sintam amados, respeitados e capazes de alcancar seus sonhos, independentemente
das barreiras que possam enfrentar.

Minha paixdo pelo conhecimento sempre foi uma forca motriz em minha vida,
levando-me a buscar constantemente oportunidades de aprendizado e crescimento. Essa
paixdo foi o que me impulsionou a ingressar na area académica, buscando formagdo em
Psicologia e Pedagogia, e posteriormente especializacdo em Psicopedagogia Clinica e
Institucional.

Cada passo nessa jornada educacional foi marcado por desafios, obstaculos e
momentos de superagdo. Desde o inicio, enfrentei a necessidade de equilibrar meus estudos
com outras responsabilidades e compromissos pessoais. No entanto, a determinagdo e a
vontade de alcancar meus objetivos foram sempre mais fortes.
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Embora tenha enfrentado muitos desafios ao longo do caminho, cada obstaculo
superado me fortaleceu e me capacitou a me tornar a profissional que sou hoje. Minha jornada
académica ndo foi apenas sobre adquirir conhecimento, mas também sobre desenvolver
habilidades de resiliéncia, perseveranca e empatia - qualidades essenciais para atuar de forma
eficaz na area da Psicologia e Pedagogia.

Em suma, minha trajetoria educacional foi marcada por uma busca incessante pelo
conhecimento e pelo crescimento pessoal e profissional. Cada desafio superado me
aproximou mais dos meus objetivos e reforcou minha convicgdo de que o aprendizado € uma
jornada continua e enriquecedora, repleta de oportunidades para evoluir e fazer a diferenca na
vida daqueles que cruzam meu caminho.

Atualmente, desempenho o papel de docente nas séries iniciais € ocupo o cargo de
servidora plblica municipal. E uma verdadeira honra para mim poder contribuir ativamente
para a educacdo das futuras geracOes e para o desenvolvimento da minha comunidade. Como
educadora, tenho o privilégio de influenciar positivamente a vida dos meus alunos,
capacitando-os com conhecimento e habilidades que serdo fundamentais para 0 Sseu
crescimento pessoal e sucesso futuro. Como servidora publica, tenho o compromisso de
trabalhar incansavelmente para garantir que as politicas e praticas educacionais estejam
alinhadas com as necessidades da nossa comunidade, promovendo um ambiente de
aprendizado inclusivo, seguro e inspirador para todos os envolvidos. Estou verdadeiramente
dedicada a fazer a diferenca na vida das pessoas através da educacdo, e € com gratidao e
determinacdo que continuo a cumprir essa missao todos os dias.

Os caminhos que percorri até aqui ndo foram féceis, mas foram vividos com alegria ao
lado da minha familia. Desde cedo, sempre valorizei os estudos e mantive meu olhar voltado
para o futuro. Consciente de que, de onde eu vinha, somente os estudos poderiam mudar
minha realidade, nunca desisti. Ingressei no mercado de trabalho antes mesmo de concluir o
ensino médio, conciliando os estudos no periodo da manhd com o trabalho durante as tardes.
Essa jornada de equilibrio entre trabalho e estudo foi desafiadora, mas também enriquecedora,
pois cada esforco dedicado representava um passo em direcdo aos meus objetivos.

Nunca desanimei em minha busca por educagdo. Apds concluir o ensino médio, iniciei
minha preparagdo para concursos publicos. Eu baixava provas, simulados e videos aulas da
internet para estudar. Naquela época, a internet discada ndo facilitava muito, mas ainda assim

me sentia privilegiada, pois muitas pessoas ndo tinham acesso a internet em casa.
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Quando participava das provas de concurso, sempre eram realizadas fora do meu
municipio, a pelo menos 350 km de distancia de casa. Entdo, sempre que conseguia dinheiro
para a inscricdo, eu participava. O meio de transporte para chegar ao local de prova
geralmente era d6nibus ou moto, quando mais préximo. O trajeto nem sempre era facil, pois
consistia em quildmetros e quildometros de estrada de terra. Durante a época de seca?, as
viagens eram empoeiradas, mas mais rapidas. Ja na época de chuva?, o percurso se tornava
mais desafiador. Se o dnibus ou o veiculo em que estava atolasse no barro, poderiamos ter que
passar a noite nas estradas, as vezes sem agua ou comida.

Trago aqui parte da minha historia porque, além de possibilitar ao leitor entender de
onde parto, também permitird compreender, a partir do que observo hoje, que também estou
submetida ao processo que analiso nesta pesquisa.

Enguanto crianca, por muito tempo procurei pessoas parecidas comigo nas midias,
revistas, ambiente escolar, igreja, e nos livros didaticos ou infantis, mas ndo encontrava.
Simplesmente nédo havia pessoas com o0 meu tom de pele que pudessem me representar. O que
eu encontrava, sempre que procurava, eram imagens de meninas ou mulheres brancas, de
cabelo liso, loiro e olhos claros. Eu, de alguma forma, desejava estar nesse lugar. Talvez para
ser aceita nos espacgos que ocupava, para ser a querida da professora. Sabia que naquele tempo
era assim? As de pele branca sempre eram as mais queridas, elogiadas, e recebiam mais
atencdo. Eu queria estar nesse lugar, talvez para ser aceita nos grupos de colegas, na
realizacao de trabalhos escolares ou nas brincadeiras.

Entdo, eu desejei ser branca. Eu desejei. Eu chorei porque ndo me aceitava. Esfregar as
pernas por minutos com a escova para ver se a pele clareava foi uma das tentativas que fiz.
Desejei isso. Ter o cabelo liso foi outra alternativa que procurei para me enquadrar aos
padrdes impostos pela sociedade, e alisei. Simplesmente porque ndo conseguia aceitar a forma
como ele era. "Liso € mais bonito", diziam algumas pessoas.

E como poderia me aceitar se ndo me encaixava em nenhum padrdo considerado
normal? Como poderia me aceitar se ndo encontrava ninguém parecido comigo nos livros,
revistas, nas paredes da escola ou na televisao? Como poderia me aceitar se cresci ouvindo

que era preciso casar com uma pessoa branca para que meus filhos nascessem bonitos? Como

2 Epoca da seca: termo utilizado por quase toda populacdo daquela regido para se referir ao periodo do ano que
ndo chove.

3 Epoca da chuva: termo utilizado por quase toda populagdo daquela regi&o para se referir ao periodo do ano
que chove muito.
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poderia me aceitar se aprendi na escola que a cor mais bonita para colorir a pele das
personagens nas ilustragdes era o rosa claro, o famoso "cor de pele"? Como poderia me
aceitar se nas paredes da sala de aula e da escola, os objetos, os desenhos, as imagens, 0s
cartazes, os brinquedos, os livros didaticos e de literatura infantil eram todos representados de
forma embranquecida?

Cresci acreditando que a minha cor de pele era feia, que meu cabelo era feio, que meus
olhos eram feios. Cresci acreditando que nédo tinha capacidade intelectual. E em toda minha
trajetdria na educacdo basica, ndo me recordo de ter tido algum professor ou professora que
reforcasse o contrario. O momento em que comecei a valorizar minhas caracteristicas fisicas e
desenvolver positivamente minha autoestima foi na graduagdo de psicologia. Bastou uma
disciplina e um professor negro para que eu mudasse minhas concepcdes sobre meu corpo e
minha historia.

Agora eu digo: Quanto tempo! Quanto tempo eu precisei esperar para que iSSoO
acontecesse? Me questiono as vezes: Que diferenca faria se eu tivesse tido professores
capacitados e preparados para lidarem com as diferengas raciais desde meu ingresso na
escola? Que diferenca faria se 0s modelos aos quais tive acesso representassem positivamente
a pele negra? Que diferenca teria se meus professores fossem em sua maioria de pele negra?

As respostas a essas perguntas ndo serdo respondidas aqui, mas ao longo do texto
espero fornecer ao leitor insights que o ajudardo a encontrar essas respostas.

Aproveito estas breves linhas para compartilnar também um pouco sobre minha
trajetéria no mestrado académico. Para comecar, nunca imaginei que um dia ingressaria na
pos-graduacédo stricto sensu, muito menos em uma universidade publica. Sabe por qué?
Porque acreditava que, por ser negra, ninguém me escolheria. Além disso, fizeram-me
acreditar que ndo havia chances de ingresso para minha cor de pele, ou que o acesso era
apenas por indicacdo. Entdo, nunca nem tentei.

Certo dia, uma amiga professora me enviou um edital para inscricdo em um curso
preparatério para ingresso na pds-graduacao - mestrado ou doutorado - chamado Diferenca
que faz diferenca, oferecido pela UNEMAT. Decidi entdo participar do curso, me inscrevi e
fui aprovada. Durante o curso, aprendi sobre o funcionamento do mestrado e as formas de
ingresso. Iniciei a escrita do projeto de pesquisa ainda durante o curso, com o auxilio dos
professores, e entdo decidi que participaria da sele¢cdo do mestrado em 2021.
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Fiz os ajustes finais no texto durante as férias escolares de quinze dias. Quando enviei
0 projeto para selecdo, disse a mim mesma que, caso ndo fosse aprovada, tentaria novamente
no proximo ano. E aconteceu! Fui aceita na primeira tentativa! E assim, tudo comecou!

Durante minha jornada no po6s-graduacdo, vivenciei uma montanha-russa de
experiéncias, onde alguns dias eram marcados pela fluidez e produtividade, enquanto outros
eram desafiadores e até mesmo exaustivos. Esse trajeto foi repleto de altos e baixos, com uma
gama de emocdes que variavam de acordo com o dia.

Houve dias em que tudo parecia se encaixar perfeitamente. Eu escrevia com
facilidade, realizava leituras inspiradoras, planejava instrumentos de coleta de dados e refletia
sobre temas importantes para minha pesquisa. Esses dias eram marcados pela sensacdo de
realizagéo e progresso, impulsionando-me para frente.

Por outro lado, também enfrentei dias em que a produtividade era minima. Sentia-me
bloqueado, incapaz e ansioso, e até mesmo a simples ideia de abrir meu computador para
trabalhar parecia esmagadora. Em momentos assim, o sentimento de culpa surgia como um
peso adicional, tornando a jornada ainda mais desafiadora.

Além disso, a soliddo também se fez presente em alguns dias. Com o computador
como Unico companheiro, sentia-me isolado e distante de qualquer apoio externo. Esses foram
momentos dificeis, onde a motivacdo parecia escassa e a jornada solitaria.

E importante ressaltar que o caminho da pds-graduagao esta longe de ser facil. Requer
foco, determinacdo, dedicacdo e coragem em cada etapa do processo. No entanto, mesmo nos
momentos mais dificeis, a rede de apoio desempenha um papel fundamental. Saber que nédo
estamos sozinhos nessa jornada é inestimavel, pois compartilhar experiéncias, desafios e
conqguistas com colegas, amigos e orientadores pode fornecer o suporte necessario para
superar 0s obstaculos e alcancar os objetivos almejados.

Portanto, apesar dos altos e baixos, acredito firmemente que com perseveranca e o
apoio adequado, os resultados positivos acabam por se materializar. Cada desafio superado é
uma vitoria conquistada, e cada momento de dificuldade € uma oportunidade de crescimento e
aprendizado. Assim, seguindo em frente com determinacdo e confianca, é possivel enfrentar

os desafios da pos-graduacéo e alcancgar o sucesso desejado.

2.2 Caracterizacao do l6cus da pesquisa e populacao escolar
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A pesquisa teve como locus um Centro de Educacdo Infantil no municipio de
Araputanga-MT, localizado* no estado de Mato Grosso, a 338 km da capital Cuiaba. A
cidade tornou-se municipio a partir da Lei Estadual n® 4.153, de 14 de dezembro de 1979.
Segundo dados do IBGE (2022), a populacéo é de 14.786 habitantes.

A primeira escola® do municipio, conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2022), foi inaugurada em 23 de marco de 1961. Araputanga €
composta por trés creches, que atendem criangas de 0 a 3 anos e 11 meses, duas escolas
municipais, para criancas da pré-escola ao 5° ano do ensino fundamental, e duas escolas
estaduais que oferecem vagas do 6° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino
meédio. Uma delas é denominada Escola Plena, um tipo de escola que funciona em tempo
integral, programa langado em 2017 pelo Governo do Estado de Mato Grosso.

O Centro de Educacao Infantil esta localizado na Avenida Jodo Marques Luiz, s/n,
Bairro Jardim Vilagem, Araputanga-MT. A instituicdo foi criada a partir do decreto
municipal n® 020/02 e inaugurada em 2003. O publico-alvo da creche sdo criancas
pequenas com idades entre dois anos e quatro meses a trés anos e onze meses, € 0S
atendimentos ocorrem de segunda-feira a sexta-feira, das 07:00 as 17:00 horas. De acordo
com os dados de matriculas do ano de 2023, a creche atende um total de 107 criancas.

Em relagdo ao quadro de profissionais, no ano de 2023, havia um total de trinta e
cinco profissionais, sendo nove docentes efetivas, trés interinas, treze monitores, uma
diretora e nove profissionais no quadro de apoio administrativo.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo, o prédio institucional
tem 2.932,55m? de area total, sendo 1.989,85m? de &rea construida e 942,70m? de area
livre, distribuida em dois pavilhdes. Conta com uma sala de diretoria, cozinha para
preparo das refeices dos alunos, refeitorio com seis mesas e doze bancos, seis salas de
aula, brinquedoteca com prateleiras contendo livros e brinquedos, e um patio externo com
parque contendo balango, escorregador de plastico, pula-pula grande e algumas arvores.
A creche possui ainda quatro sanitarios (dois adultos e dois infantis, com local de banho
incluido), dois chuveiros, trés sanitarios na parte dos fundos do patio, um almoxarifado,
um deposito para merenda escolar e uma dispensa para armazenamentos de materiais

utilizados pelas criancas. No corredor na parte do fundo da instituicdo, ha um espaco

4 Distancia de Araputanga a Cuiaba-MT. Disponivel em: <http://br.distanciacidades.net/distancia-de-cuiaba-a-
araputanga> Acesso em 13 de jun. 2023.

5 Primeira escola do Municipio de Araputanga. De acordo com IBGE cidades. Disponivel em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mt/araputanga/historico>. Acesso em 20 de mai. 2023.
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dedicado a higienizacdo das mé&os, com quatro torneiras, e proximo a esse local, um
bebedor, com altura adequada para o alcance das criangas. As paredes da instituicdo sdo
decoradas com varios desenhos pintados a mdo, destacando uma variedade de temas,
como animais e personagens. Além dos desenhos, ha varias colagens de EVA® contendo
bonecos e desenhos utilizados para indicar cada espacgo presente na instituicao.

A creche possui uma rotina diaria estabelecida. A hora do café da manh& ocorre as
07h30, precedida por musicas infantis e a repeticdo da oracdo do "Santo Anjo" e uma oracao
em forma de canto, em agradecimento pelo alimento, realizadas diariamente, cada dia sendo
de responsabilidade de uma docente. Durante esse momento, as criangas, todas sentadas a
mesa do refeitorio, cantam e repetem a oracdo junto as docentes e monitores, que
permanecem de pé. Ap6s o lanche da manhd, as criancas retornam a sala para realizar
atividades pedagdgicas e, as 10h30, é a hora do almoco. Ap6s o almogo, segue-se a hora do
banho, mamadeira e sono das criangas. As 13h30, é o momento do lanche da tarde, que
normalmente consiste em frutas diversas em cada dia. As 15h30, é servida a Ultima refeicdo
do dia, e apds esse horério, a partir das 16h, os pais/responsaveis comecam a buscar os filhos
(as), que ocorre até as 17h.

No que concerne a escolha da cidade para a realizacdo da pesquisa, foi influenciada
pelo fato de ser o local de trabalho da pesquisadora. Quanto a selecdo da instituicdo de
educacéo infantil como campo de pesquisa, esta decisdo foi motivada pela percepgéo de que a
maioria das docentes que la trabalham possui vasta experiéncia na area da educacdo infantil, o
que poderia resultar em contribuicdes valiosas para o estudo. Além disso, a escolha foi
respaldada pelo fato de que a instituicdo atende criancas dentro da faixa etéria definida para a
pesquisa.

2.3 Procedimentos metodoldgicos

O desenvolvimento e realizacdo deste estudo foram aprovados pelo Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade de Mato Grosso, sob Parecer n° 5.768.688.

A pesquisa foi conduzida em um Centro de Educacdo Infantil, na cidade de Araputanga — MT,

6 0 EVA, é uma borracha ndo toxica de alta tecnologia, feita através de uma mistura de Etil Vinil Acetato e
utilizado para atividades artesanais e artisticos, possuindo variedades de cores, espessuras e estampas.
Disponivel em: <https://www.espacoeducar.net/2009/05/0-que-significa-eva-como-e-feito-este.html> Acesso
em:23 de ago. 2022.
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caracterizando-se como uma abordagem qualitativa, cujo objetivo central é analisar se a
utilizacdo do termo "lapis cor de pele" reflete na propagacdo do branqueamento no espago
pesquisado. Considerando esse objetivo, foram realizadas observagfes em uma sala com
criangas pequenas e no espaco geral da instituicdo, além de entrevistas semiestruturadas com
os docentes. Diante disso, Trivifios (1987) enfatiza que a caracteristica principal da pesquisa
qualitativa ndo estd relacionada & quantidade de informag6es coletadas sobre a vida dos
sujeitos envolvidos, mas sim a interpretacdo das informacdes alcancadas através da realidade
do objeto de estudo, considerando determinado contexto.

A primeira incursdo no campo da pesquisa ocorreu em 19 de abril de 2023. Na
primeira semana no campo, foi realizada a parte burocratica da pesquisa, iniciando com
abordagem aos docentes e pais dos alunos da sala a ser observada, a fim de solicitar a
assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido.

Os convites as docentes para participacdo na entrevista ocorreram de forma individual
e coletiva, com a leitura do TCLE e explicagbes sobre a pesquisa, seus beneficios, riscos,
sigilo ético e a conducgdo da entrevista. Foi informado sobre a gravacdo de 4udio durante a
entrevista e a utilizacdo dos dados na pesquisa. Algumas docentes aceitaram e assinaram
imediatamente, enquanto outras preferiram adiar para a préxima semana.

Todas as docentes abordadas concordaram em participar da pesquisa como
entrevistadas, e duas delas autorizaram as observagdes na sala em que atuam como regentes.
No entanto, durante o processo, foi perceptivel certo receio ou medo por parte de algumas em
relacdo a entrevista. Elas expressaram preocupacdes sobre a confidencialidade das respostas e
demonstraram receio de ndo conseguirem responder adequadamente as perguntas.

J4 a abordagem aos pais/responsaveis para coleta da assinatura do termo de
consentimento autorizando a participacao das criangas no estudo ocorreu de forma individual
e coletiva, conforme traziam ou buscavam os filhos na creche. Ap6s a apresentacdo da
pesquisa e explicagdo sobre seus objetivos, riscos, questdes éticas, sigilo e beneficios, foi
solicitada a autorizacdo para a participacdo das criangas no estudo. Alguns pais/responsaveis
ouviram todas as informacdes e entregaram o termo assinado imediatamente, enquanto outros
optaram por leva-lo para casa para leitura cuidadosa. Esse processo burocratico se estendeu
por quase duas semanas, retardando o inicio da coleta de dados, pois as observacGes soO
poderiam comecar quando todos 0s pais estivessem cientes da pesquisa, aceitando ou

recusando a participacdo da crianca.
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No termo de consentimento dos pais, foi incluida a opcéo de preencher cor/raga’/etnia,
utilizando as mesmas categorias aplicadas pelo IBGE. Durante a assinatura, alguns pais
demonstraram certa ddvida ao declararem a cor/raca da crianca, alguns ndo souberam
responder e optaram por colocar a mesma cor/raca presente na certiddo de nascimento,
enquanto outros decidiram olhar para a crianga ao lado, marcando a opcdo que julgaram
adequada. Dos dezessete pais/responsaveis abordados e aos quais foi entregue o termo de
consentimento, onze assinaram, permitindo a participagéo da crianga.

ApOs receber autorizacdo dos pais/responsaveis, chegou o0 momento de as criancas
decidirem se queriam ou ndo participar da pesquisa. Com a autoriza¢do da docente da sala
participante do estudo, a pesquisadora reuniu as criancas, solicitando que formassem um
circulo sobre o tatame® no chdo da sala, pedindo-lhes atencdo total. Realizou-se uma
apresentacdo, explicando o desenvolvimento da pesquisa e seus objetivos. ApoOs a
apresentacdo e explicacdo, as criangas foram questionadas se gostariam de participar da
pesquisa, enfatizando que ndo era obrigatorio, visto que seus responsaveis ja haviam
autorizado a participacao.

Apb6s a explicacdo, foram apresentadas as criancas duas imagens no Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Em uma das imagens, uma menina fazia um sinal
positivo de "joia", enquanto ao lado um menino fazia um sinal negativo. Explicou-se que, se
decidissem aceitar, deveriam colorir o quadrinho indicativo ao lado da menina, e se a resposta
fosse negativa, deveriam colorir o quadrinho ao lado do menino. A Figura 1 retrata o

momento em que as criancas assinam o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE):

7 O conceito de raga no sentido sociolégico do termo, é conforme Schwarcz (2012, p.34), um marcador social
das diferengas, “uma categoria classificatoria que deve ser compreendida como uma construgo local, histdrica e
cultural, que tanto pertence a ordem das representacdes sociais — assim como o sdo fantasias, mitos e ideologias
— como exerce influéncia real no mundo, por meio da producdo e reproducdo de identidades coletivas e de
hierarquias sociais politicamente poderosas”. Para Schwarcz, a no¢do de raca é fundamentalmente uma
construcdo social, que emerge a partir de processos historicos de colonizacédo, escraviddo e miscigenagao.

8 O tatame de EVA, fabricado a partir de uma mistura de trés componentes quimicos: o Etil, Vinil e Acetato, é
comumente utilizado para proporcionar amortecimento e seguranca durante movimentos, quedas e exercicios
que envolvem contato fisico ou quedas no chdo. E no que concerne o espaco escolar, € um tipo de revestimento
6timo para garantir o melhor, do ponto de vista lidico e de conforto as criangas. Disponivel em:
<https://www.lojamaria.com.br/a-importancia-do-tatame-na-pratica-de-esportes> Acesso em: 13 de marc. 2024.
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Figura 1 - Dia da assinatura do termo de Assentimento Livre Esclarecido - TALE

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

Durante a assinatura do termo, foi disponibilizado um pote com varias cores de lapis
de cor, onde cada crianca teve autonomia para escolher a cor do lapis desejado para pintar o
local demarcado no desenho, aceitando ou recusando fazer parte do estudo. Das onze criancgas
convidadas a participarem da pesquisa, para as quais ja havia consentimento dos pais, apenas
uma delas ndo aceitou participar, assinando sua recusa no TALE. Apds a aceitacdo das
criangas como participantes, deu-se inicio as observacoes e atividades com foco nos objetivos
propostos.

A observagéo participante foi uma das principais técnicas de coleta de dados adotadas
para esta pesquisa e foi realizada semanalmente, especificamente nos momentos em que as
criancgas estavam na sala, na brinquedoteca ou no refeitério, sempre respeitando seus horéarios
rotineiros. Nesse sentido, Ludke e André (1986, p.26) destacam que a observagdo ocupa um
lugar importante nos procedimentos das pesquisas educacionais. Segundo as autoras, a
observagdo é um processo pelo qual o pesquisador obtém subsidios para o estudo de caso,
através da verificacdo e analise de dados. No entanto, para ser considerada um método
cientifico, a observacdo deve ser controlada, sistematica, planejada e delimitada de acordo

com o objeto de estudo.
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Desse modo, de acordo com as autoras, a observacgao precisa ser organizada antes das
observagdes, tendo em mente o problema e 0s objetivos propostos na pesquisa, além do tempo
em que as observacdes serdo concretizadas. Dessa maneira, visto que existem varios tipos de
observacdes, para a efetivacdo desta etapa da pesquisa, definiu-se a observacdo participante,
por entender que esta € a mais adequada considerando o publico e a faixa etaria a ser
observada. Para Lakatos e Marconi (2008, p.277), a observacdo participante ¢ uma das
técnicas mais utilizadas pelos pesquisadores em pesquisas qualitativas. Segundo as autoras,
este tipo de observacdo possibilita que o investigador se insira no grupo pesquisado, interaja
com ele, ganhando assim sua confianga. Ao se tornar membro do grupo, o0 pesquisador
vivencia suas experiéncias, 0 que faz com que os participantes entendam a importancia da
pesquisa.

Dessa forma, a sala selecionada para as observacdes foi escolhida por sorteio entre as
trés salas disponiveis, onde os alunos se encontravam dentro da faixa etaria estabelecida para
a pesquisa.

Durante momentos das observagOes, algumas atividades foram desenvolvidas com as
criangas, e a primeira delas teve como objetivo entender as cores que as criangcas ja
conheciam. Entdo, inicialmente, foram selecionados 9 (nove) lapis com cores diferentes:
amarelo, azul, verde, vermelho, preto, marrom, branco, rosa claro e rosa escuro. Os critérios
de escolha das cores selecionadas foram baseados primeiro nas cores primérias - vermelho,
azul e amarelo — as quais fazem parte das aprendizagens estabelecidas para esta fase da
educacdo infantil. A cor verde foi incluida devido a ja ter sido trabalhada com a turma,
conforme relatado pela docente responsavel. O l&pis na cor rosa escuro foi inserido para
entender se as criangas ja sabiam diferencid-lo da cor rosa claro, enquanto as outras cores
foram incluidas por fazerem parte da pesquisa - rosa claro (famoso lapis "cor de pele"), o
preto, 0 marrom e o branco - para verificar se as criancas ja conheciam essas cores. Veja 0

exemplo na figura 2:
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Figura 2 - Momento da atividade com lapis de cor

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

Inicialmente, as criangas foram chamadas individualmente, e os lapis de cor foram
colocados sob a mesa, enfileirados de forma aleatoria. Conforme eram convocadas, foi
explicado que seria perguntado o nome de cada cor do lapis para compreender quais cores
elas ja conheciam, e que, caso ndo soubessem responder, ndo haveria problema algum. As
cores foram sendo perguntadas uma por vez, e aquelas em que era notado que as criangas néo
sabiam responder foram anotadas no diario de campo. Além disso, durante o dialogo durante
0 momento da atividade, algumas perguntas foram feitas para entender o que elas
costumavam colorir utilizando cada cor, se ja eram capazes de diferencia-las e se ja
associavam a cor rosa claro como "cor de pele”. Esta atividade foi realizada com nove
criangas que estavam presentes no dia. Observou-se que apenas duas criangas nao
conseguiram conceituar todas as cores (Diario de campo, 2023). Esses resultados serdo
discutidos na secdo 5, intitulada As cores do racismo.

A segunda atividade foi desenvolvida utilizando recortes de revistas contendo imagens
de pessoas com diversos tons de pele. O objetivo dessa atividade foi entender como as
criancas se autodeclaravam e se ja haviam desenvolvido compreensao sobre seus tons de pele

e diferencas étnico-raciais. Assim sendo, primeiro foi solicitado que as criancas se
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organizassem em circulo no tatame da brinquedoteca, e os recortes foram disponibilizados no
centro do circulo, pedindo que observassem as imagens, mas sem tocar. Conforme

demonstrado na figura 3:

Figura 3 - Momento da orientacéo antes da realizacdo da atividade com recortes de revistas

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

Depois de explicar como seria 0 desenvolvimento da atividade, cada crianca foi
chamada pelo nome para pegar uma fotografia que mais se parecesse com ela e segura-la em
maos. Houve quem decidisse imediatamente qual imagem escolher e quem demorou a decidir
quando foi solicitado. Apo6s cada crianca escolher sua imagem, foi realizado um feedback
individual, perguntando o motivo da escolha, o que na imagem mais se parecia com ela, se
sabiam qual era a cor da pele na imagem escolhida e se sabiam qual era a sua propria cor
comparando com a imagem escolhida (Diario de campo, 2023). Os resultados dessa
experiéncia serdo expostos na se¢do 5, intitulada As cores do racismo.

Destaca-se desde ja a complexidade no desenvolvimento desta atividade com as
criancas. Durante esse momento, estive sem a presenca da docente regente da sala, o que
dificultou a manutengdo da atengdo dos demais alunos. Foi necessario pausar a atividade e
retoma-la com a presenca da docente, o que possibilitou um didlogo mais tranquilo com cada

crianga, compreendendo assim suas respostas.
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Outro instrumento metodologico utilizado na obtencdo de dados foi a entrevista
semiestruturada com o corpo docente da instituicido, totalizando nove participantes. As
entrevistas foram realizadas de forma presencial e individual, na instituicdo de ensino do
campo pesquisado, conforme a disponibilidade das docentes. Das nove docentes, trés foram
sorteadas para participar da fase de pré-teste da entrevista, na qual os dados nédo fardo parte da
escrita da dissertagdo. Outras trés docentes foram sorteadas para participarem do grupo de
controle, sendo responsaveis por controlar a qualidade das questdes e seus possiveis
aprimoramentos, tanto em quantidade quanto em reformulacdes do conteudo da entrevista. As
trés Gltimas docentes sorteadas fizeram parte do quadro de respondentes da entrevista final,
que, por sua vez, fez parte das analises e da escrita do presente texto.

Todas as entrevistas ocorreram na instituicdo de ensino, em momentos distintos, nos
quais as docentes estavam livres para responder. As primeiras nove questdes da entrevista
foram elaboradas com o objetivo de conhecer o perfil profissional de cada docente, contendo
opcbes de género, cor/raca, faixa etaria, formacdo profissional, tempo de servico na
instituicdo e na educacao infantil, regime de contratacdo e pertencimento a grupo religioso. As
demais questdes foram organizadas em forma de roteiro, dividido em trés temas: a primeira
sobre a Lei 10.639/03, a segunda referente ao acolhimento a diversidade étnico-racial no
espaco da creche e a terceira sobre o branqueamento no espaco educacional e o lapis “cor de
pele™.

Esta técnica de coleta de informacges, segundo Trivifios (1987, p.146), ganha destaque
na pesquisa qualitativa. O autor destaca que este tipo de entrevista, além de valorizar a
presenca do pesquisador, oferece possibilidades para que o participante obtenha liberdade e
naturalidade durante a participacdo, enriquecendo assim a pesquisa. O autor define a

entrevista semiestruturada como:

[...] aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hip6teses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hip6teses que vao surgindo a medida que se recebem
as respostas do informante. Dessa maneira, o informante, seguindo espontaneamente
a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado
pelo investigador, comega a participar na elaboragdo do conteldo da pesquisa
(Trivifios, 1987, p. 146).

De acordo com Bardin (2011, p.94), na entrevista semiestruturada, lidamos com a
riqueza da fala espontdnea do sujeito, da singularidade individual e da presenca de sua

subjetividade. No entanto, para a autora, por vezes também nos deparamos com uma
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aparéncia tortuosa, contraditéria, com buracos, digressdes incompreensiveis, negacoes
incbmodas, recuos, atalhos, saidas fugazes ou clarezas enganadoras. Para a autora, a analise
de contetdo em entrevistas é complexa, pois analisa ndo somente o que é dito, mas também o
que se apresenta oculto na mensagem, ou seja, aquilo que ndo é dito, mas é transmitido a
partir de comportamentos ndo verbais do sujeito.

Desta forma, como suporte a coleta de dados, foi utilizado o didrio de campo, onde
tudo o que foi observado e julgado importante para a pesquisa foi anotado em uma caderneta.
Isso inclui frases soltas dos alunos, comportamentos, situagdes ocorridas no espaco da creche,
dialogos informais com os alunos e docentes, questionamentos das docentes, lembretes, entre
outros. Posteriormente, todas essas anotagOes foram digitadas no computador e salvas em
pastas especificas, evidenciando o dia, horério e data da presenca no campo.

O diario de campo, ou anotacGes de campo, como é compreendido por Trivifios
(1987), é considerado um importante suporte a coleta de dados. Trata-se de um espaco onde 0
pesquisador registra informacoes, ideias, acdes, atitudes e manifestacdes verbais dos sujeitos,
descrevendo suas percepcdes referentes ao campo pesquisado. Dessa maneira, 0 autor entende
esse método como:

(...) todas as observacOes e reflexdes que realizamos sobre expressdes verbais e
acles dos sujeitos, descrevendo-as, primeiro, e fazendo comentarios criticos, em
seguida, sobre as mesmas. Nesse sentido, as anotacfes de campo podem referir-se,
principalmente, as entrevistas individuais e coletivas e a observacéo livre (Trivifios,
1987, p. 154).

ApoOs a realizacdo da entrevista com o grupo de pré-teste, as perguntas que as
participantes demonstraram dificuldade em responder, ou relataram ter compreendido pouco
ou acharam que faziam pouco sentido, foram reformuladas com base no grupo de controle,
para serem aplicadas as trés participantes finais, selecionadas por sorteio.

Posteriormente a realizacdo das entrevistas, iniciou-se a organizacdo dos dados. Os
audios das entrevistas gravadas foram salvos em pastas no computador e, em seguida, foram
transcritos. Para auxiliar nas transcri¢des, utilizamos o aplicativo Microsoft Word online.
Apobs concluir o processo de transcricdo, iniciamos a leitura do material e realizamos
correcOes em palavras ou frases nas quais o aplicativo nao identificou corretamente ou ndo foi
capaz de interpretar. Esta etapa foi trabalhosa e demorada, mas fundamental para a

organizacao dos dados para analise.
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Nesse sentido, para a organizacgdo, tratamento, analise e interpretacdo dos dados
obtidos, recorremos a obra de Laurence Bardin (2011), Anélise de Conteldo, que nos fornece
suporte para analisar os dados por meio de um conjunto de técnicas. Para a autora, esse tipo
de analise trabalha os aspectos individuais da fala e a pratica da lingua, efetuados por
enunciadores identificaveis, levando em conta as significacbes do conteudo e suas formas de
distribuicdo, com o objetivo de elaborar deducdes logicas e justificadas em relagdo a origem

das mensagens consideradas. A autora conceitua a analise de conte(do como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacGes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢cdes de producao/recepcdo (variaveis inferidas) dessas mensagens
(Bardin, 2011, p.48).

A andlise de conteldo, segundo Bardin (2011, p.125-126), é dividida em trés etapas:
pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, que consiste na inferéncia e
interpretacdo. Para a autora, a fase da pré-analise € 0 momento de organizagdo do material que
sera analisado, e a leitura flutuante do material é a primeira atividade a ser realizada,
procurando estabelecer contato com o documento e deixando-se envolver por manifestacdes e
indicacOes no texto. Esta fase possibilita a formulacdo de hip6teses e objetivos, bem como a
elaboragéo de indicadores que corroborem com a interpretacdo final.

Diante disso, na primeira etapa da analise, realizamos a leitura das entrevistas, o que
Bardin (2011) chama de leitura flutuante. Posteriormente, iniciou-se a codificagdo, que, de
acordo com a autora, corresponde a uma conversao dos dados brutos do texto a partir de
critérios precisos, permitindo ao analista obter uma representacdo do texto como um todo e
compreender caracteristicas especificas do material que podem auxiliar na definicdo de
indices. Para garantir a confidencialidade das participantes da pesquisa, optamos por utilizar
pseuddnimos para cada entrevistada, identificando-as como D1, D2 e D3. Nessa
nomenclatura, a letra "D" representa a inicial de "Docente", seguida por um numero aleatorio
atribuido a cada uma delas, visando a organizacdo e protecdo das identidades das
participantes.

Concluidas as leituras, identificamos as unidades de registro mais frequentes no texto,
com base no problema e nos objetivos da pesquisa. Apds essa etapa, todas as unidades de
registro destacadas no material foram organizadas em quadros no aplicativo Word da
Microsoft, sendo cada quadro correspondente a uma entrevista: 0 primeiro quadro para a
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participante D1, o segundo para a D2 e o terceiro para a D3. Em seguida, realizamos a
contagem frequencial das palavras selecionadas no texto, estruturando-as em ordem
decrescente para facilitar a observacdo das palavras mais frequentes. A unidade de registro,
segundo Bardin (2011, p.134), é entendida como a unidade de sentido codificada. Para a
autora, a unidade de registro consiste em demarcar no contetdo as unidades basicas que
servirdo posteriormente para a fase da categorizacdo e a contagem frequencial.

Finalizada a etapa da pré-analise, iniciamos a etapa de organizacdo das unidades de
registro em categorias, empregando o critério semantico, onde os elementos constitutivos das

unidades de registro sdo agrupados por categorias tematicas:

A categorizacdo é uma operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias s&o rubricas ou
classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da
analise de contetdo) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razédo
das caracteristicas comuns destes elementos (Bardin, 2011, p.147).

Desse modo, as partes demarcadas no texto foram organizadas em quadros no Word,
sendo separadas por categorias. Das analises iniciais, foram definidas quatro categorias, das
quais surgiram cinco subcategorias. As categorias destacadas foram: educacgéo; cor/raca;
igualdade e diversidade étnico-racial, com as seguintes subcategorias: formacdo continuada;
branqueamento; metodologias pedagogicas e democracia racial.

A partir das categorias e subcategorias pré-definidas, foram realizados recortes do
material de acordo com cada tematica e alocados em colunas no quadro. Dessa forma, por
meio de conversas informais com docentes e criancgas, entrevistas com registro em audio,
atividades com as criancas, observacdes e fotografias, foi possivel levantar dados cruciais
para identificar os objetivos desta pesquisa.

Evidenciamos que os nomes das participantes da entrevista, 0s nomes de outras
personagens mencionadas nas falas das docentes e os nomes das criangas participantes do
estudo aqui expostos sdo todos ficticios, garantindo assim o anonimato dos participantes.

Assim, visando compreender o que estd sendo discutido nas pesquisas académicas
publicadas sobre o tema, o texto seguinte traz um balango da producdo do conhecimento sobre
o0 lapis denominado "cor de pele”. As discussdes sdo apresentadas por meio de quadros,
tabelas e andlises dos textos selecionados, demonstrando o quantitativo de trabalhos que
abordam a tematica, os autores, as pesquisas e os resultados do que esta sendo problematizado

sobre o tema.
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Além disso, como parte da investigacdo sobre a percepcdo e utilizacdo do lapis "cor de
pele" no contexto educacional, examinamos criticamente a literatura existente. Esta revisdo da
literatura é fundamental para situar nossa pesquisa dentro do contexto mais amplo das
discussdes académicas sobre diversidade étnico-racial na educacdo. A seguir, apresentamos
uma analise detalhada das tendéncias, lacunas e debates identificados nos estudos anteriores,

fornecendo assim um contexto robusto para nossas descobertas e contribuigdes.

2.4 O termo lapis “cor de pele” propagado na educacgéo infantil: balango de producéo do

conhecimento

A politica do branqueamento, como estratégia do Estado para garantir o clareamento
da populacdo brasileira no pré e pés-abolicionismo, contribuiu para a crenca na superioridade
da raca branca e na inferiorizacdo da raga negra. Levando em conta as diversas formas de
branqueamento presentes em nossa sociedade, o lapis "cor de pele", representado pela cor
rosa claro e utilizado em grande parte das escolas como cor padrdo para colorir a pele de
pessoas ou personagens, pode ser considerado uma das formas de branqueamento.

Deste modo, o presente balanco de produgdo do conhecimento das publicacbes
académicas teve como objetivos fazer um levantamento sobre as produgdes cientificas ja
produzidas a respeito do lapis rosa claro, intitulado como lapis "cor de pele”, e da diversidade
étnico-racial na educacdo infantil. Buscou-se entender se o termo ainda é utilizado nas
instituicdes de ensino, além de compreender como a tematica estd sendo discutida nas
publicacdes dos ultimos cinco anos e os autores mais citados nos trabalhos. O recorte
temporal utilizado foi de 2017 a 2022.

Assim, para realizar a pesquisa foram utilizados os bancos de dados cientificos:
Scientific Electronic Library Online (SciELO), o Portal de Periodicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o portal de buscas Google
Académico, disponiveis em plataformas online.

Com base nos trabalhos selecionados e nas analises realizadas, serdo apresentados, na
parte inicial do texto, os procedimentos metodolégicos adotados para a realizacdo da
pesquisa. Na segunda e terceira partes, serdo expostos os resultados do balango de producéo,

esquematizados por meio de tabelas, quadros e graficos. Por ultimo, serdo apresentadas as
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analises qualitativas dos textos selecionados, adotando uma perspectiva de abordagem quanti-
qualitativa com vies exploratorio.

O balango de producdo cientifica possibilita ao pesquisador buscar e verificar as
produces disponiveis sobre determinada tematica, realizar analises preliminares e identificar
as lacunas existentes, dando continuidade ao conhecimento ou realizando novas pesquisas na
area. De acordo com Ribeiro (2021), o0 método de balanco de produgdo pode ser considerado
um meio de pesquisa a partir da selecdo de trabalhos ja publicados sobre determinado tema,
com o objetivo de entender o que vem sendo discutido em diferentes épocas e lugares,
podendo, dessa forma, colaborar com futuras pesquisas. Em consonancia, Ribeiro e

Bitencourt (2018, p.2) destacam que:

(...) este tipo de levantamento torna-se relevante, na conjectura de que podemos estar
contribuindo para levar o que foi produzido e demonstrar a multiplicidade de
tematicas que tem sido foco na area da Educacdo, podendo tanto, haver a
co_nt_inuidade destas, ou a insercdo de novas temdticas, novos l6cus de pesquisa e
sujeitos.

Para a realizacdo do balan¢o de producdo cientifica, foram realizadas buscas nas bases
de dados SciELO, no portal de periodicos do Banco de Dados do Catadlogo de Teses e
Dissertacbes da CAPES e no portal Google Académico, em 30 de junho de 2022, utilizando
os descritores "lapis cor de pele", "educacdo infantil" e "diversidade étnico-racial”, com o
recorte temporal dos ultimos cinco anos, de 2017 a 2022.

Na consulta no portal de periddicos da CAPES, foram utilizados os descritores "lapis
cor de pele”, "educacdo infantil” e "diversidade étnico-racial”, com o periodo de cinco anos,
de 2017 a 2022. Ndo foram obtidos resultados. Em uma segunda tentativa, ao inserir o
descritor "lapis cor de pele" sem as aspas, juntamente com "educacéo infantil" e "diversidade
étnico-racial", a busca resultou em 09 (nove) artigos. Apds filtrar a busca e marcar a opcao de
artigos revisados por pares, foram localizados (03) trés trabalhos. Apds analise, 02 (dois)
foram descartados por apresentarem conteudo divergente ao objetivo proposto na pesquisa, €
01 (um) foi selecionado.

No portal SciELO, foi efetuada a busca com os termos "lapis cor de pele", "educacdo
infantil” e "diversidade étnico-racial”; no entanto, a busca néo retornou nenhum resultado.

Na primeira tentativa de busca no Google Académico, utilizando os descritores "lapis
cor de pele na educacdo infantil e diversidade étnico-racial”, resultou em um total de 3.000

(trés mil) trabalhos. Com o objetivo de delimitar a busca, devido a impossibilidade de analisar
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todos os resultados em um curto espaco de tempo, optou-se por utilizar os descritores "lapis
cor de pele", "educacdo infantil" e "diversidade étnico-racial”, com um recorte temporal dos
ultimos cinco anos, de 2017 a 2022, e escolheu-se buscar apenas em lingua vernacula, o que
resultou em um total de 42 (quarenta e dois) trabalhos.

A escolha dos descritores baseou-se na intencdo de compreender o que esta sendo
discutido nas publicacfes académicas sobre a tematica do lapis "cor de pele” na educagédo
infantil sob a perspectiva da diversidade étnico-racial. Como critério de excluséo,
consideraram-se trabalhos publicados fora do periodo de cinco anos, que ndo atendiam aos
descritores, trabalhos com contelido divergente ao objetivo proposto na pesquisa ou em
formato de livros. Para a inclusdo das publicacdes encontradas, levou-se em conta os
trabalhos publicados no periodo de 2017 a 2022, em lingua verndcula, que atendiam aos
descritores e estavam indexados em bases de dados abertas.

Os procedimentos de busca possibilitaram localizar um total de 46 (quarenta e seis)
publicacdes sobre a tematica escolhida. Posteriormente, a partir das analises iniciais, foram
selecionados aqueles cujos titulos, resumos e/ou palavras-chave apresentavam pelo menos
dois dos descritores. Destes, 05 (cinco) foram escolhidos para aprofundar a analise, pois
contemplavam necessariamente a tematica proposta como objetivo da pesquisa, enquanto 39
(trinta e nove) foram descartados. Justifica-se assim a escolha dos 05 (cinco) trabalhos para
andlise qualitativa, devido a realizacdo de leitura completa dos artigos selecionados e ao prazo
determinado para a concretizacdo do balango, os quais foram considerados insuficientes para
analisar um quantitativo maior de trabalhos. A tabela 1 apresenta um demonstrativo dos

trabalhos encontrados de acordo com cada portal de busca.

Tabela 1 - Quantitativo de trabalhos encontrados, descartados e selecionados, distribuidos por base de
dados

Base de dados Encontrados Descartados Selecionados
Google académico 42 38 4
Periddicos CAPES 4 3 1
Total 46 41 5

Fonte: Elaboragao propria com base nas publicacGes localizadas nas bases de dados, 2022.

Desse modo, a tabela demonstra que, dentre os trabalhos localizados, 42 (quarenta e

dois) deles foram encontrados no portal de buscas do Google Académico e 04 (quatro) na
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base de dados dos Periodicos da CAPES. Como critério de exclusdo, considerou-se a leitura
dos titulos, resumos e palavras-chave de todas as publicagcdes. Os 05 (cinco) trabalhos
selecionados para serem analisados em profundidade apresentaram nos titulos e resumos 0s
descritores exatos sobre o que se pretende analisar. O quadro 1 apresenta a relacdo das
publicagcdes encontradas que abordam a tematica a respeito do lapis "cor de pele" e que
atenderam aos objetivos da pesquisa, constando o titulo, ano de publicacdo da pesquisa, autor,
instituicdo, tipo de trabalho e local de busca:

Quadro 1 - Relagao de trabalhos selecionados, autores, ano, titulo, localizacao institucional das produgdes,
tipo de trabalho e locais de busca
Autor Ano Titulo Instituicdo Tipo Local

Tarcia Regina da Silva | 2017 | Que cor é a minha cor? UPE Artigo Google académico
a autoidentificacdo
racial das criangas na
educacdo infantil

Vilma Aparecida de 2017 | O lapis “cor da pele”, UFPA Artigo Google académico
Pinho quem tem?
Francilene de Aguiar descrevendo
Parente experiéncias em
Oberdan da Silva relacOes raciais com
Medeiros criancas na educacao
Elen Mayara Bezerra de infantil
Carvalho
Luciene Franceschini 2017 | “Me empresta o lapis USCS Artigo Periodicos CAPES
Marta Regina Paulo da cor da pele? 7. “pele de
Silva Renata quem?””:
Fernandes Borrozzino descolonizando
Marques curriculos na educacédo
infantil
Raquel da Silva Freitas | 2020 | Cor da pele de quem? UFPE Artigo Google académico
Thays Emanuelly Alves uma experiéncia com o
de Aradjo estagio supervisionado

e a educacdo infantil

Andreza Moraes 2021 “Lapis Cor de Pele”, UNICSUL Artigo Google académico
Ribeiro Cor da Pele de
dos Santos Quem? Promogao
Simone Martiningui da Igualdade
onzi Etnico-racial na

Educacéo Infantil

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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O Quadro 1 apresenta a relagdo dos trabalhos selecionados e escolhidos para serem
analisados integralmente, a fim de obter 0 méaximo de informagGes sobre o que estd sendo
discutido sobre a tematica da diversidade étnico-racial e o lapis "cor de pele" na educacdo
infantil. Durante a etapa de analise, foram selecionadas 05 (cinco) publicacdes, sendo possivel
observar que cerca de 80% dessas publicagdes selecionadas foram encontradas no portal de
buscas do Google Académico. No entanto, é preciso frisar que o quadro representa apenas
uma amostra das publicacdes sobre o assunto pesquisado. Devido aos descritores e ao recorte
temporal utilizado, pode ser que algum trabalho pertinente sobre a tematica ndo tenha sido
localizado. Para demonstrar a quantificagdo e o tipo de trabalho encontrado, levando em conta

o local de busca, foi elaborado o quadro a seguir:

Quadro 2 - Representacao do local de busca, tipo de produgdo e quantidade de trabalhos

Local Tipo Quantidade
Periddicos CAPES Artigo 4
SciELO 0
Google académico Artigo 19
Dissertacdo 12
Tese 0
Monografia/TCC 10
Livro 1
Total 46

Fonte: Elaboracdo da autora com base nas publicagdes localizadas no site de periddicos Capes e Google
Académico, 2022.

De acordo com o Quadro 2, o portal de periodicos da CAPES foi o que menos
apresentou resultados em torno dos descritores aplicados, com um total de 4 (quatro)
trabalhos encontrados, enquanto 91% das publicacdes foram localizadas no portal de busca do
Google Académico. Do total de 42 (quarenta e duas) publicacdes encontradas no portal do
Google Académico, 19 (dezenove) foram artigos, totalizando 41% dos resultados, 12 (doze)
foram dissertagdes de mestrado, representando 26%, 10 (dez) foram trabalhos de concluséo de
curso, correspondendo a 22%, e 1 (um) foi um livro, resultando em 2% do total encontrado.
Ap0s a analise quantitativa dos trabalhos, procedeu-se a leitura completa dos 5 (cinco) artigos
selecionados e, em seguida, realizou-se a anélise qualitativa desses trabalhos, como revelado
nas discussdes seguintes.

Para a andlise qualitativa, foram selecionados os trabalhos dos seguintes autores:
Santos e Onzi (2021); Freitas e Aradjo (2020); Silva (2017); Franceschini, Silva e Marques
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(2017); Pinho et al. (2017). Todos os trabalhos selecionados abordam a tematica do lapis "cor
de pele" na educacdo infantil, tendo como campo de pesquisa a pré-escola e a faixa etéaria de
(4 a5) anos.

As pesquisas analisadas tiveram como abordagens centrais as praticas pedagdgicas, o
curriculo escolar e a diversidade étnico-racial no espaco da educacdo infantil. Apos a
investigacdo dos trabalhos, verificou-se que os autores mais citados nos referenciais tedricos
dos mesmos, para dialogar com a tematica pesquisada, foram: Fanon (1983, 2005, 2008);
Munanga (2003, 2004, 2005, 2015); Cavalleiro (2005, 2003, 2010) e Gomes (2003, 2005,
2012).

Apo6s a andlise de todos os trabalhos selecionados, observa-se que todos abordam a
problematizacdo do termo lapis "cor de pele" na educacdo infantil. Quatro das publicacdes
selecionadas para analise aprofundada foram realizadas na pré-escola, na faixa etaria de (4 a
5) anos, e trés delas foram publicadas no ano de 2017. Constata-se que todas as pesquisas se
respaldam nas leis ou diretrizes da educacdo para desenvolver seus trabalhos, sendo as mais
citadas a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), a Lei 10.639/03 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

A metodologia abordada pelas autoras Freitas e Araujo (2020) e Silva (2017) foi a
observacgdo da pratica docente e dos discentes, incluindo atividades de pintura e autorretrato,
elaboradas a partir do estadgio supervisionado do curso de licenciatura em pedagogia.
Enquanto Santos e Onzi (2021) utilizaram o método de revisdo bibliografica de carater
descritivo em sua pesquisa. Franceschini, Silva e Marques (2017) partiram do método da
andlise discursiva com os alunos e apresentaram o trabalho a partir de um relato de
experiéncia. J& Pinho et al. (2017) adotaram o0 método de coleta de dados da pesquisa-acdo de
carater qualitativo.

Desse modo, Freitas e Araujo (2020) problematizam no trabalho sobre o lapis
intitulado como “cor de pele" no espaco da pré-escola. Tendo como objetivo o
reconhecimento de estratégias pedagdgicas de valorizacdo da diversidade brasileira na
educacdo infantil. Identifica-se que ao citar as cores disponiveis e acessiveis nas escolas, as
autoras nao referenciam a cor preta como uma op¢do para coloracdo da pele e ndo ha
questionamento em sua pesquisa sobre como as criancas aprendem sobre o termo do lapis
"cor de pele”. As autoras Santos e Onzi (2021, p.114) evidenciam sobre a importancia de

desconstruir pensamentos arraigados ligados a ideologia da brancura e sobre a construgéo de
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praticas pedagogicas que contribuam para a construgdo e afirmacdo das identidades das
criangas.

Dentre os trabalhos encontrados, foi possivel observar que cerca de doze deles trazem
a literatura infantil no resumo ou palavras-chave, dando énfase a sua importancia para
trabalhar a respeito da diversidade étnico-racial na primeira infancia. De acordo com Santos e
Onzi (2021), a literatura infantil pode ser uma grande aliada para trabalhar a diversidade
étnica, além de frisar sobre a responsabilidade da escola de inserir a tematica sobre a cultura
Afro-Brasileira e Africana nos espacos escolares desde a educacgdo infantil, ndo limitando a
discussdo somente a datas comemorativas, como o 13 de maio (Dia da Abolicdo da
Escravatura) e 20 de novembro (Dia da Consciéncia Negra).

Desse modo, é essencial exercer cautela na selegdo de literatura infantil para abordar
questBes étnicas e culturais na sala de aula, pois muitas das narrativas disponiveis tendem a
favorecer a perspectiva da branquitude. Como ressaltam Franceschini, Silva e Marques (2017,
p.12), essa preferéncia implicita por narrativas que enfatizam a cultura branca pode perpetuar
desigualdades e preconceitos, reforcando estereGtipos e marginalizando as vozes e

experiéncias de grupos étnicos minoritarios:

Geralmente sdo apresentadas historias cujos textos e imagens privilegiam a cultura
do “homem branco”, impondo sobre elas uma determinada perspectiva de padrao de
beleza. As historias marcam o universo infantil. Assim, é preciso enriquecer seu
repertério com contos, fabulas, mitos, poesias de diversos lugares do mundo,
compartilhando a diversidade de culturas e suas belezas.

Nesse sentido, ¢ fundamental adotar uma abordagem critica na selecdo de livros
infantis, buscando obras que representem de maneira auténtica e respeitosa a diversidade
étnica e cultural presente na sociedade brasileira. 1sso implica escolher narrativas que nao
apenas incluam personagens de diferentes origens étnicas, mas também que abordem suas
vivéncias e perspectivas de forma positiva.

Além disso, é importante promover a desconstrucdo de estere6tipos e a valorizagdo da
pluralidade cultural por meio de discussbes e atividades reflexivas em sala de aula. Os
educadores tém o papel crucial de criar um ambiente inclusivo e acolhedor, onde todas as
criancas se sintam representadas e valorizadas, independentemente de sua origem étnica ou
racial.

Em suma, Silva (2017) e Pinho et al. (2017) fazem criticas ao contetdo dos livros

didaticos e literatura infantil, considerando que sdo historias narradas sob uma perspectiva
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branca, que representa um padréo estético distante da cor da crianga negra. Silva (2017), além
de discutir o lapis intitulado como "cor de pele" relacionando-o com a branquitude, relata que
alguns alunos o classificam como mais bonito na hora de colorir a pele nos desenhos. Pinho et
al. (2017, p.126) apontam que a cor do lapis "cor de pele" é entendida pelos alunos
pesquisados como bonita e bela para pintar a pele nos desenhos, e qualquer coisa fora desse
padrdo € descrita por eles como borréo ou sujeira.

Apesar de buscar problematizar o lapis "cor de pele" na educacdo infantil em seu
trabalho, Pinho et al. (2017) apresentam um foco maior na transformacdo das praticas
pedagogicas que envolvem a populacdo negra. Os autores expBem que as referéncias
disponiveis para a crianca negra na sociedade sdo incompativeis com sua raga/cor, gerando
conflitos e negacdo do corpo negro. A pesquisa tem como proposta a transformacédo dessas
referéncias negativas por meio de préaticas pedagdgicas que contribuam para que a crianca
reconheca a importdncia da populacdo negra na construcdo nacional. Nesse sentido,

Franceschini, Silva e Marques (2017, p.8) salientam que:

As criancas convivem cotidianamente com uma carga ideoldgica que ressalta e
valoriza a brancura, o que determina uma imagem socialmente negativa do (a) negro
(a). Ja bem pequenas, as criancas negras experimentam atitudes preconceituosas e
discriminatérias por parte dos (as) adultos (as) para com elas, e muitas vezes das
préprias criangas brancas.

Assim, Franceschini, Silva e Marques (2017) e Pinho et al. (2017) dialogam que a
questdo racial precisa ser abordada de forma a contribuir para a afirmagdo da identidade das
criancas negras, o reconhecimento das diferengas existentes e a valorizagdo etnico-racial no
curriculo, visando promover uma sociedade menos racista e mais justa. Esses autores
consideram importante o envolvimento das familias nas discussdes sobre essa tematica, bem
como o investimento na formacgao inicial e continuada dos educadores.

Dessa forma, a partir dos trabalhos analisados, com base nos autores, foi possivel
perceber que ainda h& a propagacdo do uso do termo "lapis cor de pele" no ambiente
educacional, fazendo referéncia ao lapis de cor rosa claro. No entanto, conclui-se que, mesmo
que ndo haja uma variedade de lapis que abranja todos os tons e cores de pele presentes na
sociedade brasileira, esse intitulado como "cor de pele" ndo deve ser assim denominado. Isso
ocorre porque, além de reproduzir o branqueamento, tende a favorecer uma cor de pele
especifica em detrimento de outras, ndo contribuindo para a formacdo da identidade das

criangas e para a valorizagdo da diversidade étnico-racial presente no pais.
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Portanto, é necessario ressignificar o termo do "lapis cor de pele” arraigado na
sociedade, apresentando as criancas os diversos tons de pele existentes, considerando que
cada um precisa ser representado e respeitado em sua completude. Para esse fim, os autores
sugerem diversos recursos que podem ser utilizados com as criancas pequenas a fim de
abordar as questdes pluriétnicas no contexto educacional desde a educagéo infantil. 1sso inclui
0 autorretrato, pinturas com diversos tons de pele, videos interativos e ludicos, desenhos
animados que representem ndo apenas a pele branca, mas também outras tonalidades, e a
literatura infantil, que é apontada como um recurso importante para trabalhar a diversidade
em sala de aula.

O balanco de producdo do conhecimento evidencia, a partir das buscas e analise de
todos os trabalhos encontrados, considerando o recorte temporal, que ha uma quantidade
reduzida de producdes académicas que estdo discutindo a tematica do "lapis cor de pele" na
educaco infantil. E evidente a importancia de discutir a questio racial desde a infancia, pois é
nessa etapa que as criangas comecgam a construir suas identidades e a compreender o diverso e
o0 plural a partir da escola.

Em sintese, a analise do "lapis cor de pele” na educacdo infantil transcende a mera
questdo de nomenclatura, emergindo como um convite a reflexdo profunda sobre identidade,
diversidade e combate ao racismo desde os primeiros anos de vida. Ao redefinir esse termo e
fomentar praticas pedagogicas inclusivas, estamos pavimentando caminhos rumo a uma
educacdo mais equitativa e a uma sociedade verdadeiramente justa. A seguir, exploramos o
contexto historico da populacdo negra no Brasil, abordando questdes como a ideologia do
branqueamento, a formagédo da crianca como sujeito historico e seu acesso a educacao infantil
no pais.
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3 A QUESTAO DO NEGRO NO BRASIL: CONTEXTO HISTORICO

“[...] a Europa tem contas a prestar perante a comunidade
humana pela maior pilha de cadaveres da historia”.
(Aimé Césaire, 1978)

Nesta secdo, abordaremos o processo historico da populacdo negra no Brasil,
propondo uma reflexdo sobre 0 negro como solucdo para o pais. Posteriormente, discutiremos
0 contexto histdrico pos-abolicdo de 1888, momento em que 0 negro se torna um problema na
sociedade brasileira. Ainda nesta secdo, apresentaremos importantes conceitos e discussoes
que fundamentam este estudo, tais como a ideologia do branqueamento e as interfaces do

racismo.

3.1 O negro enquanto solugao

O processo de colonizacdo e "descoberta™ do Brasil em 1500 trouxe consigo uma das
mais cruéis experiéncias que o ser humano poderia vivenciar: a escravidao. A violéncia e
crueldade posta aos indigenas e aos negros no periodo colonial na América Latina foram de
tamanha brutalidade, contando com caracteristicas e dimensdes Unicas. A invasdo e ocupacao
do solo brasileiro pelos portugueses em 1532 corresponderam a diversas formas de
exterminio, submissdo e exploracdo humana (Césaire, 1978; Albuquerque; Filho, 2006;
Hernandez, 2008; Nascimento, 2016; Munanga, 2020).

Na busca por desbravar as novas terras encontradas, os indigenas foram os primeiros a
experimentar a violéncia dos colonizadores portugueses. A chegada dos colonizadores
europeus marcou o inicio de uma mudanca abrupta na vida dos povos originarios, 0s nativos
que aqui viviam, os verdadeiros donos de todo territorio, tiveram seus habitos, idiomas,
costumes, crencgas e identidades violados pelos desbravadores portugueses. E neste caminho
de devastacdo emergiu um modelo impositor que sequestrava suas histérias, obrigando-os a
abandonar suas culturas e a adotar outras crencgas, outros valores, outros comportamentos,
outra lingua e outra identidade. Desse modo, Aimé Ceésaire (1978, p.24), ao fazer uma andlise

critica sobre o processo de colonizacéo e suas causas, enfatiza que:

[...] que a acdo colonial, a empresa colonial, a conquista colonial, fundada sobre o
desprezo pelo homem indigena e justificada por esse desprezo, tende,
inevitavelmente, a modificar quem a empreende; que o colonizador, para se dar boa



49

consciéncia se habitua a ver no outro o animal, se exercita a tratd-lo como animal,
tende objetivamente a transformar-se, ele préprio, em animal.

Ao citar as consequéncias da colonizacdo, Césaire (1978) ressalta que essa pratica
colonizadora modificou tanto quem colonizou quanto quem foi colonizado. A tendéncia da
ciéncia racial europeia, de inferiorizar outros povos, outras culturas e civiliza¢des, resultou no
tratamento desumano, na exterminacdo de pessoas, na destrui¢do de culturas e no assassinato
de linguas.

Além de terem seu territorio violado pelos portugueses, sendo tratados como animais
selvagens, como seres que ndo produziam cultura nem conhecimento, os indigenas também
foram escravizados e obrigados a desbravar o extenso solo brasileiro juntamente com o0s
colonizadores. No entanto, os indigenas ndo foram suficientes para os colonizadores, e sua
mao de obra foi se tornando desnecesséria, deixando, em certo momento da historia, de ser
uma solucdo e se tornando um problema para o progresso do pais. O problema posto foi que
os indigenas, além de resistirem aos colonizadores, conheciam muito bem seu territorio, o que
dificultava sua captura em caso de fugas, ou eram "protegidos™ pelos padres jesuitas com
propostas de catequiza-los. Diante disso, 0 projeto inicial dos portugueses e espanhdis de
escravizar os indigenas para o trabalho bragal foi comprometido (Ribeiro, 2013).

Desse modo, a solucao idealizada para este problema foi a busca pela médo de obra
escrava na Africa. Para entendermos esta parte da histéria do pais, vamos fazer uma visita a
Africa, a mie de grandes civilizacbes e berco da humanidade, continente que por muitos
séculos foi descrito e interpretado de forma negativa, inferiorizado e julgado a partir da cor da
pele de seu povo, sem dar importancia a complexidade e diversidade de seu continente.
Hernandez (2008, p. 11), ao destacar a respeito da biologizacéo do ser humano inventada pela
"ciéncia racial" europeia, enfatiza que os cientistas, ao classificar as ragas a partir de suas
diferengas, implantaram nas sociedades, em destaque a brasileira, a ideia de superioridade de
uma raca e inferiorizacdo de outras. Como afirmam os autores.

Podemos dizer que foram basicamente quatro os argumentos da “ciéncia racial” que
tiveram grande aceitacdo na sociedade brasileira daquele tempo: o primeiro, que
havia racas diferentes entre os homens; segundo, que a “raga branca” era superior a
“raca negra”, ou seja, os brancos eram biologicamente mais inclinados a civilizagdo
do que os negros; terceiro, que havia relacdo entre raca, caracteristicas fisicas,
valores e comportamentos; e, ainda, que as ragas estavam em constante evolugéo,
portanto era possivel que uma sociedade pudesse ir de um estagio menos
desenvolvido para outro mais adiantado, sob certas condi¢Bes (Albuquerque; Filho,
2006, p.205).
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O processo classificatorio da "ciéncia racial” europeia foi um dos viéses utilizados
para estigmatizar, subjugar, inferiorizar e justificar a escravizacdo dos povos africanos. De
acordo com Hofbauer (2006), Charles Linné em sua obra Sistema Naturae (1707-1778),
subdivide os seres humanos em quatro categorias: Europeus, Americanos, Asiaticos e
Africanos, utilizando a cor da pele como critério de classificacdo, descrevendo-as de forma
mais branda ou positiva quando pertencentes a Europa, Estados Unidos e Asia, e de forma
totalmente negativa e preconceituosa quando faz referéncia a Africa. Em consonancia,
Hernandez (2008, p. 19) concorda que Linné descreve o povo negro de forma negativa, ao
cita-los como fleumaticos, relaxados, indolentes, negligentes, que se untam de gordura e sdo
governados pelo capricho. Ainda segundo a autora, a cor da pele negra, descrita de forma
negativa pela ciéncia europeia, fez parte do discurso politico-ideoldgico, justificador do
trafico de africanos no transatlantico, dos genocidios e das violéncias colonialistas nas
Américas.

Outro viés utilizado como justificativa para escravizar o negro africano foi a religido.
A Biblia Sagrada, seguida por cristdos e catolicos, também foi utilizada como justificativa
para escravizar pessoas negras. H4 uma passagem em Génesis, capitulo 9, versiculos 20-27,
onde relata a historia de Noé, que ao se embriagar de vinho, foi se deitar despido, e Can, pai
de Canad, ao adentrar na tenda e ver a nudez do pai, foi contar aos seus irmdos Sem e Jafé. Ao
acordar, Noé ficou sabendo do ocorrido e amaldi¢coou Can, dizendo que Canaa seria para seus
irmaos, escravo de escravos. Esta passagem da Biblia, interpretada de forma equivocada por
muitos seguidores, relacionou a cor negra a maldicao de Can, e serviu como justificativa para

a escravizacao de povos negros (Hofbauer, 2006).

Mesmo combatida por certos filosofos da época, a “lenda de Noé” continuou a ser
uma das explicagfes mais populares das diferencas e teve um papel especial na
expansdo mugulmana no continente africano. Afirma-se que cerca de mil anos antes
de Cristo j4 teria havido relagdes comerciais entre regides ao sul e ao norte do Saara.
Mas foi 0 isldo que deu um novo impulso e uma nova caracteristica a esse comércio.
A maior parte dos grandes negociantes se convertia a religido mugulmana para
proteger-se das razias e de uma possivel escravizagdo, e também para participar das
redes comerciais cada vez mais extensas do dar-al-islam (p.63).

O islamismo, outro viés justificativo, foi um dos primeiros mecanismos para a
escravizagdo de pessoas negras no norte da Africa, a partir do fim do século VIII. Desde a

entrada dos arabes no continente, a religido foi utilizada como aparato para a escravizacgdo e

as atrocidades cometidas contra os africanos. Para os seguidores da fé islamica, a escravizagao
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era vista como uma espécie de missao religiosa, pois acreditava-se que, ap0s o0 convertimento

ao islamismo, a pessoa estaria pronta para a salvacao.

[...] é também inegavel que ja era possivel detectar, em épocas pré-islamicas,
primérdios de atitudes discriminatérias contra pessoas de origem africana. Contudo,
processos de exclusdo mais rigidos, sentimentos de desprezo exacerbado e até ddio
contra pessoas de pele escura surgiram e consolidar-se-iam apenas com o
movimento expansionista do mundo islamico (Hofbauer, 2006, p.56).

A religido, sob um viés humanizador, foi por muito tempo utilizada como sindénimo de
opressdo, exploracdo e dominacdo de povos e nacdes. Principalmente no periodo das
colonizagdes, foi usada para mascarar 0 racismo, o preconceito e a discriminacdo presentes
nas sociedades escravistas. Nascimento (2016, p. 52) discorre que as religides nas sociedades
colonizadas, na pretensdo de evangelizar e salvar os cativos, eram utilizadas sob um viés
ideologico e para fins lucrativos. O autor cita um trecho da pregacdo do padre Antdnio Vieira
em 1633, na Bahia, onde, ao pregar aos escravizados, ensinava que tinham que obedecer aos
seus patrdes, fossem eles bons ou maus, e que era preciso entender e aceitar seus destinos
COmo escravos, 0s quais, segundo ele, foram impostos por Deus. Da mesma forma, Hernandez

(2008, p. 54) dialoga que:

E importante destacar que a evangelizacao cristé, fosse catélica ou protestante, tinha
trés pontos comuns. O primeiro era empreender a conversdo dos africanos ndo
apenas ao cristianismo, mas ao conjunto de valores proprios da cultura ocidental
europeia. O segundo, por sua vez, era ensinar a divisdo das esferas espiritual e
secular, crenca absolutamente oposta & base do variado repertério cultural africano
fundado na unidade entre vida e religido. Ja a terceira referia-se a pregacgao contraria
a uma série de ritos sagrados locais, o que minava a influéncia dos chefes
tradicionais africanos.

Desse modo, sob uma justificativa ou outra, a escravizacdo de pessoas foi se
acentuando, tratadas como objetos sem valor ou negada sua natureza humana, foram, segundo
Hernandez (2008), transformadas em mercadorias simplesmente por terem a pigmentacéo da
pele escura e serem julgadas como civilizagGes inferiores. Fato que se intensificou com a
invasdo dos europeus na costa da Africa em meados do século XVI, dando inicio as disputas
acirradas do negocio lucrativo que era o trafico de pessoas e reforcada pelos estereotipos
raciais.

De acordo com Nascimento (2016, p. 49), ndo ha uma estimativa confiavel da
quantidade de africanos tirados da Africa para o Brasil a partir de 1530, e um dos motivos da

falta de estatisticas foi uma Circular de n. 29 de 1891, assinada pelo entdo ministro das
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Financas, Rui Barbosa, na qual ordenava que fossem incinerados todos os registros de
documentos e arquivos historicos relacionados ao comércio de escravos e escraviddo. Os
motivos do apagamento de fontes historicas sobre o processo cruel da escravizagdo foram
defendidos por Rui Barbosa como uma alternativa para ndo indenizar os ex-proprietarios dos
escravos libertos. Mas, segundo o autor, o real motivo foi apagar da historia do pais as
evidéncias do que foi o sistema escravocrata brasileiro.

A proporcgdo de pessoas importadas da Africa para serem escravizadas no Brasil a
partir de 1535 aumentou consideravelmente. De acordo com Hernandez (2008), cerca de 10 a
11 milhdes de pessoas foram tiradas do continente africano no periodo de quatro séculos, 0
mesmo quantitativo registrado pelo trafico transaariano em dez séculos, e conforme
Albuquerque e Filho (2006), cerca de 4 milhdes tiveram como destino o Brasil.

A retirada abrupta dos africanos de seu continente era constituida de violéncia antes
mesmo da saida de seu territorio. Segundo Albuquerque e Filho (2006), os africanos
capturados eram presos pelo pescogo e conectados a outras pessoas enquanto aguardavam 0s
comerciantes de escravos, as vezes por meses. Muitos morriam mesmo antes de embarcar,
devido as doencas e aos espacos precarios e insalubres nos quais eram depositados. Nos
pordes dos navios, um ter¢o nao sobrevivia a viagem, devido as doencas, a fome, a sede, aos
maus tratos e a superlotacdo dos navios negreiros em viagens que duravam meses. Os
africanos escravizados que sobreviviam eram vendidos no Brasil e obrigados a trabalhar de
forma excessiva, sem remuneracdo e nem mesmo condicBes dignas de sobrevivéncia. Além
dos castigos fisicos perpetrados pelos senhores, como o tronco, o acoite, as humilhacgdes, as
correntes, a exploracdo doméstica e a exploracdo sexual, foram algumas das atrocidades

praticadas contra os escravizados. Como expdem 0s autores:

A retirada violenta de africanos de suas comunidades, conduzidos para trabalhar
como escravos em terras distantes, foi a solucdo encontrada pelas poténcias
coloniais européias para povoar e explorar as riquezas tropicais e minerais das
coldnias no Novo Mundo. (...) A migracdo transatlantica forcada foi a principal
fonte de renovacdo da populacéo cativa no Brasil, especialmente nas reas ligadas a
agricultura de exportagdo, como cana-de-aglcar. Submetida a péssimas condicdes de
vida e maus-tratos, a populacdo escrava ndo se reproduzia na mesma propor¢do da
populacéo livre. Era alto o indice de mortalidade infantil e baixissima a expectativa
de vida (Albuquerque e Fraga Filho, 2006, p.39).

Contudo, os africanos escravizados traficados para o Brasil e seus descendentes,
juntamente com os indigenas, foram decisivos na construcdo e desenvolvimento econdémico

do pais. Desbravaram matas, ergueram cidades e portos, abriram estradas, contribuiram nas
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lavouras de cana-de-agucar, de tabaco, algodéo, café, engenhos e mineracgéo, além de servicos

domesticos. Como afirma Nascimento (2016, p. 43).

O africano escravizado construiu as fundacgdes da nova sociedade com a flexdo e a
quebra da sua espinha dorsal, quando ac mesmo tempo seu trabalho significava a
prépria espinha dorsal daquela colénia. Ele plantou, alimentou e colheu a riqueza
material do pais para o desfrute exclusivo da aristocracia branca. Tanto nas
plantacdes de cana-de-aclcar e café e na mineragdo, quanto nas cidades, o africano
incorporava as maos e 0s pés das classes dirigentes que ndo se autodegradavam em
ocupagdes vis como aquelas do trabalho bracal. A obilitante ocupacdo das classes
dirigentes — os latifundiarios, os comerciantes, os sacerdotes catélicos — consistia no
exercicio da indoléncia, no cultivo da ignoréncia, do preconceito, e na préatica da
mais licenciosa luxdria.

O sistema escravista persistiu mesmo apés a independéncia do Brasil em 1822, apesar
da criacdo de leis destinadas a combater o trafico negreiro e a escraviddao. Um exemplo € a Lei
Feij6® (1831), conhecida como lei "para inglés ver", pois na realidade o comércio de pessoas
pelo Atlantico continuou, com um aumento significativo entre os anos de 1830 e 1840. Outro
exemplo é a Lei Eusébio de Queiroz!® (1850), criada com o propésito de extinguir a
escravidao no pais, proibindo o trafico intercontinental de africanos, e sé foi promulgada
devido as pressdes vindas de outros paises, principalmente da Inglaterra, que, apos ter
construido impérios e riquezas a custa da escraviddo e exploracéo, resolveu intervir.

Conforme Albuquerque e Filho (2016, p. 59), essas leis por si s6 ndo cessaram 0
trafico de escravos nem a escravidao no Brasil. Isso é confirmado pelo consideravel aumento
da entrada de africanos nos portos durante os Ultimos vinte anos antes da assinatura da Lei
Aurea. Segundo os autores, estima-se que cerca de um milhdo de escravizados foram trazidos
para o pais nesse periodo.

Outras leis foram criadas como resultado das campanhas abolicionistas, como a Lei do
Ventre Livre!! (1871), que determinava que todos os filhos de escravas, a partir da
promulgacdo da lei, seriam considerados livres no Brasil. No entanto, aos senhores era
concedida a opgéo de receber do Estado uma indenizagdo pela liberdade do escravizado ou

manté-los trabalhando sob a tutela dos senhores até os 21 anos de idade. A Lei dos

% Lei Feijo, Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/LIM/LIM-7-11-1831.htm>. Acesso em:
23 de jun. 2023.

©Lei Eusébio de Queiroz. Lei n° 581, de 4 de setembro de 1850. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/lim581.htm>. Acesso em: 23 de jun. 2023.

11 | ei do Ventre Livre. Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Ieis/lim/lim2040.htm>. Acesso
em: 23 de jun. 2023.
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Sexagenarios*? (1885) foi uma das leis mais absurdas da época, que permitia que o0s
escravizados a partir dos 60 anos se aposentassem, sem considerar que a expectativa de vida
dos escravos na época ndo passava dos 40 anos de idade, conforme Nascimento (2016). Em
suma, mesmo com essas leis promulgadas, pressdes externas, resisténcias dos escravizados e
lutas dos movimentos abolicionistas, o Brasil foi o Gltimo pais independente a libertar os
negros da condicdo de escravos, fato que s6 ocorreu ap6s a assinatura da Lei Aurea®®, pela
princesa Isabel, em 13 de maio de 1888.

A referida Lei Aurea, lei de nimero 3.353 de 13 de maio de 1888, é composta por
apenas dois artigos, onde, no primeiro, declara a extingédo da escraviddo no pais, e no segundo
artigo, revoga todas as disposi¢cdes contrérias. No entanto, segundo Albuquerque e Filho
(2006), ndo foi somente esta lei que alcancou o feito de libertar a populacdo negra da
escraviddao. Antes mesmo da sua assinatura, cerca de 90% dos escravizados ja haviam
alcancado suas liberdades, seja por meio da carta de alforria, da libertacdo por parte de seus
donos ou a partir das diversas resisténcias e fugas, assunto que sera discutido no proximo
titulo "O negro enquanto problema".

3.2 O negro enquanto problema

Os africanos traficados para o Novo Mundo, que decorrer do processo de colonizagéo
foram vistos como solucdo para construcdo e progresso do pais, apds serem arrancados de
suas terras, destituidos de suas familias, obrigados a abandonarem suas culturas e identidade,
e serem transformados em escravos, passam, mesmo antes da aboligéo da escravatura, a serem
considerados um problema na sociedade brasileira. Esse "problema” nasceu do medo por
parte da elite branca sobre o que essa populacdo majoritariamente negra e liberta poderia
significar: o medo de que a "mancha negra"” tomasse as ruas em atos politicos, 0 medo de que
interferissem na economia do pais, 0 medo de que reivindicassem por seus direitos, 0 medo de
que o Brasil fosse por eles dominado.

Para Nascimento (2016, p.67), alimentado no ventre do racismo, o “problema” posto

foi puramente racial, pois, para a raca branca, o sangue negro, considerado inferior, era, em si,

12 |ei dos Sexagenarios. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM3270.htm>. Acesso
em: 23 de jun. 2023.

13 Lei Aurea. Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/lim3353.htm#:~:text=LE1%20N%
C2%BA%203.353%2C%20DE%2013, Art.>. Acesso em: 23 de jun. 2023.
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uma ameaca para o desenvolvimento da Nagdo. Medo que se intensificou no periodo proximo
a abolicdo da escravatura (Nascimento, 1983; Azevedo, 1987; Albuquerque; Filho, 2006;
Bento, 2014; Munanga, 2020). Em sintese Bento (2014) ressalta que:

E compreensivel o siléncio e o medo, uma vez que a escraviddo envolveu
apropriacdo indébita concreta e simbdlica, violagdo institucionalizada de direitos
durante quase 400 dos 500 anos que tem o pais. Assim, a sociedade empreendeu
acOes concretas para apagar essa “mancha negra da histéria”, como fez Rui Barbosa,
gue queimou importante documentagao sobre esse periodo. Essa heranca silenciada
grita na subjetividade contemporanea dos brasileiros, em particular dos brancos,
beneficiarios simbolicos ou concretos dessa realidade (Bento, 2014, p.45).

Os brancos, beneficiarios simbdlicos e concretos do processo escravista brasileiro,
também se beneficiaram do que a Lei Aurea ndo garantiu aos ex-escravizados. Diante do
exposto, o dia 13 de maio de 1888, data da assinatura da Lei Aurea, pode-se dizer, um dia
memoravel na histéria do Brasil, a data que aboliu a escraviddo no pais. No entanto, é
importante refletir sobre o que a lei ndo aboliu, sobre o0 que a lei ndo garantiu e sobre as
consequéncias geradas na vida de milhdes de pessoas até os dias de hoje, que carregam como
heranca os resultados dessa aboli¢cdo, que ndo foi planejada para beneficiar ou incluir de fato

na sociedade a populacao negra liberta. Como enfatiza Martins (2017, p. 45):

Mesmo apGs a assinatura da lei Aurea, ndo foram implantados planos e politicas que
garantissem os direitos essenciais a populacdo negra alforriada. O que, de fato,
ocorreu, como consequéncia, foi a falta de alimento, educacdo, satde, moradia, e do
direito & terra para produzir seu sustento. A populacio negra foi negada a
oportunidade de uma vida digna.

De acordo com a autora, apesar da abolicdo formal da escraviddo, a populagédo negra
alforriada enfrentou uma série de desafios e privagdes significativas. A auséncia de politicas
efetivas e programas de inclusdo social deixou 0s negros recém-libertos a mercé das
circunstancias precarias, privando-os dos direitos basicos necessarios para uma vida digna. A
falta de acesso a alimentos, educagdo, salde, moradia e terra para sustento agricola
representou uma negacdo fundamental de oportunidades e condicdes humanas essenciais.
Essa lacuna entre a libertacdo formal e a efetiva inclusdo social destaca a persisténcia das
desigualdades raciais e a necessidade continua de esforcos para promover a justica social e a
igualdade de oportunidades para todos os cidaddos, independentemente de sua origem étnica.

A referida lei ndo foi pensada para abolir o racismo, a discriminagcdo e 0 preconceito

contra as pessoas negras, deixando como heranca aos negros descendentes de africanos 0s
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resquicios do processo cruel escravista que persistem até os dias de hoje no pais. Esses
resquicios se manifestam atraves das desigualdades, exclusdo, discriminagdo e pobreza.
Nascimento (2016, p. 65) menciona que a Lei Aurea atirou os africanos e seus descendentes
as margens da sociedade, deixando-os abandonados a prépria sorte. Por ndo garantir sua
inclusdo na nova realidade econémica brasileira, por isentar os senhores, o Estado e a igreja
de suas responsabilidades de reparacdo aos africanos "livres", por ndo haver a intengdo de
indenizar essas pessoas por séculos de apropriacdo e exploracdo em cativeiro, nem mesmo a
pretensdo de criar politicas de reforma agraria, garantia de salde, moradia ou acesso a
educacao.

Diante disso, a fim de solucionar o problema que era o negro "livre" na sociedade, a
estratégia encontrada foi o embranquecimento da populacdo, denominada por Abdias do
Nascimento (2016, p. 61) de "estratégia de genocidio”, cujo objetivo principal era a
eliminacdo dos negros da sociedade brasileira. Para Nascimento (2016, p. 69-71), o mulato,
fruto do estupro da mulher negra pelo homem branco, foi o primeiro degrau para o inicio do
branqueamento e erradicacdo da raca negra do Brasil, além de se tornar simbolo da
"democracia racial" do pais. A ideia central era que, com o crescimento desta populacéo,
consequentemente, ocorreria o desaparecimento da raca negra do territorio brasileiro e logo, o
"problema” seria eliminado.

Além disso, é essencial destacar que o projeto ideoldgico de branqueamento ndo se
restringiu apenas a esfera racial, mas também permeou diversas areas sociais, como a
educacdo, o mercado de trabalho e até mesmo a midia. Instituicbes educacionais foram
moldadas para valorizar a cultura eurocéntrica e suprimir as contribui¢cbes das culturas
africanas e afro-brasileiras, enquanto o mercado de trabalho foi estruturado de maneira a
favorecer os brancos em detrimento dos negros, perpetuando um ciclo de desigualdade
econbmica. Além disso, a midia muitas vezes reforcou esteredtipos negativos sobre a
populacdo negra, contribuindo para a manutencdo de preconceitos e discriminagdo. Esses
aspectos revelam a complexidade e a profundidade do problema do racismo no Brasil, que
ainda persiste como um desafio social significativo a ser enfrentado.

Seguindo essa mesma linha de pensamento, o proximo segmento se concentrard no
exame do projeto ideologico de branqueamento da populacdo brasileira, delineando as
multiplas dimensdes desse fenbmeno e os elementos que impulsionaram e continuam a

impulsionar a disseminacao do racismo na sociedade brasileira.
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3.3 (Inter) Faces do racismo: ideologia do branqueamento no Brasil

As diferengas entre os seres humanos foram objeto de estudo na Europa e nos EUA no
final do século XVIII, ap6s o inicio das expedi¢cdes colonizadoras pelo mundo. Os estudiosos
buscavam entender as razdes por tras das diferencas entre os seres humanos. Desta forma, 0s
cientistas comecaram a explicar essas diferencas a partir do clima e do espaco geogréafico
ocupado por cada povo. No entanto, no século XIX, novas teses surgiram e as classificacoes
raciais deixaram de ser entendidas a partir do critério climéatico/espago geografico para serem
entendidas a partir do ideario bioldgico das racas (Hofbauer, 2006, p. 118-124). Desse modo,
a ideia de raca, sob o viés classificatorio da "ciéncia racial” europeia, passou a classificar
povos especificos como superiores e inferiores. Ndo obstante, essa ideia foi utilizada para
classificar e subjugar povos do Continente Africano, que eram, em suas VvisOes racistas,
interpretados devido a cor de sua pele, como inferiores em relacdo aos demais.

De acordo com Hofbauer (2006, p. 35), na antiguidade, a cor da pele preta/negra nao
era considerada algo bioldgico ou natural, mas sim interpretada como representacdo do mal e
do pecado, estando moralmente condenada, enquanto a cor de pele branca expressava o
divino, a paz, a inocéncia e a pureza da verdadeira fé. Destarte, a cor da pele preta/negra,
interpretada e relacionada desde a antiguidade como algo negativo ou ruim, foi também
utilizada como critério de exclusdo, sendo esta responsavel pela constituicdo e estruturagdo do
racismo nas sociedades colonizadas.

Nesse contexto, o ideal do branqueamento, embasado em concepgbes do racismo
cientifico europeu, que reforca a supremacia da raca branca e, a0 mesmo tempo, incentiva 0s
individuos a se aproximarem desse padrdo (Hofbauer, 2006, p.27), foi introduzido, segundo
alguns pensadores, no final do século XIX, com fundamentos ideoldgicos e politicos, visando
resolver a questdo racial no pais. A ideia central era que por meio da miscigenacgdo, ou seja, a
mistura das racgas, seria possivel alcancar a chamada raca pura ariana, gradualmente
eliminando a populagéo negra.

Nascimento (2016, p.71) argumenta que a politica imigratoria, sobretudo a vinda de
pessoas da Europa, fez parte de uma estratégia mais ampla para erradicar a "mancha negra" da
sociedade brasileira por meio da miscigenacgédo. O projeto de embranquecimento da populacéo
visava, através da mistura racial, eliminar gradualmente a presenca negra no territorio
brasileiro, substituindo-a pela raca branca europeia. Desde 1870, o governo incentivava a

entrada de imigrantes no pais, principalmente europeus, e implementava politicas de
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imigragdo para dificultar a entrada de pessoas negras, visando evitar 0 aumento dessa

populacdo, como evidencia o Decreto* de Lei n° 528, expedido em 8 de junho de 1890:

Art. 1° E inteiramente livre a entrada, nos portos da Republica, dos individuos
validos e aptos para o trabalho, que ndo se acharem sujeitos a acao criminal do seu
pais, excetuados os indigenas da Asia, ou da Africa que somente mediante
autorizagdo do Congresso Nacional poderdo ser admitidos de acordo com as
condicBes que forem entdo estipulados.

Baseada na premissa de que a miscigenacdo levaria a criacdo de uma "raca pura"
ariana, a politica do branqueamento tinha como meta a eliminacao da populacéo de pele negra
do territorio brasileiro. De acordo com Martins (2017, p.38), os defensores desse ideal, como
0 antrop6logo Jodo Batista Lacerda (1911), acreditavam que, em um seculo, o Brasil
alcancgaria uma populagédo predominantemente branca por meio da miscigenacao.

Entretanto, a tentativa de branquear a populacdo brasileira através da mistura racial,
embora propagada como um processo harmonioso e baseado em casamentos respeitosos,
como defendem os adeptos do mito da democracia racial, frequentemente ocorreu de maneira
opressiva e através da exploracdo sexual da mulher negra. Como observa Munanga (2020,

p.35):

Se os brancos ndo hesitaram em manter relagdes sexuais com as mulheres negras,
indias e mesticas, isso ndo significa em absoluto que aceitaram os principios de
igualdade racial. Esse fato sublinha mais a existéncia das necessidades fisicas e os
meios para satisfazé-las numa sociedade incontestavelmente dominada pelos
europeus, tanto no plano econdmico quanto politico. Vista dentro desse contexto
colonial, a mesticagem deveria ser encarada, primeiramente, ndo como um sinal de
integragdo e de harmonia social, mas sim como dupla opresséo racial e sexual, e 0
mulato como simbolo eloquente da exploracdo sexual da mulher escravizada pelo
senhor branco. Embora o casamento com uma mulher de outra “raga” possa ser
interpretado como simbolo de uma grande tolerdncia, é preciso dizer que o0s
casamentos desse tipo foram raros.

Com o objetivo de encobrir o racismo presente no Brasil, foi forjado um mito: o "mito
da democracia racial”, defendido por diversos pensadores, como Gilberto Freyre em sua obra
Casa Grande e Senzala (1933). Esse mito é apontado por varios autores como uma

interpretacdo sistematizada que difunde a ideia de um pais onde a construcdo da identidade

nacional ocorre de maneira respeitosa, sem distingdes, marcada pela harmonia e igualdade

14 Decreto n° 528, de 28 de junho de 1890, que regulariza o servico da introducéo e localizagdo de imigrantes na
Republica dos Estados Unidos do Brasil. Disponivel em: <https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-
1899/decreto-528-28-junho-1890-506935-publicacaooriginal-1-pe.html> Acesso em 20 de jul. 2023.
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entre as racas. No entanto, esse mito, amplamente propagado dentro e fora do pais, serviu para
ocultar o racismo, a discriminagéo, a exclusdo e até mesmo o genocidio do povo negro.
Gomes (2005, p.57) destaca que, apesar das diferentes interpretacdes sobre o que
constitui um mito, sociélogos e antropologos concordam em chamar essa percepcdo da
realidade racial brasileira de mito da democracia racial. Segundo a autora, essa concepgdo
pode ser vista como uma ideologia que nega as desigualdades raciais existentes, propagando a
noc¢do de igualdade de oportunidades e tratamento entre brancos e negros. Além de encobrir o
racismo e negar a discriminacdo racial, serve para disseminar estereétipos e preconceitos.

Para a autora:

Se seguirmos a logica desse mito, ou seja, de que todas as ragas e/ou etnias
existentes no Brasil estdo em pé de igualdade sdcio-racial e que tiveram as mesmas
oportunidades desde o inicio da formacdo do Brasil, poderemos ser levados a pensar
que as desiguais posicBes hierdrquicas existentes entre elas devem-se a uma
incapacidade inerente aos grupos raciais que estdo em desvantagem, cOmo 0S negros
e os indigenas. Dessa forma, o mito da democracia racial atua como um campo fértil
para a perpetuacdo de estere6tipos sobre os negros, negando o racismo no Brasil,
mas, simultaneamente, reforcando as discriminagdes e desigualdades raciais
(Gomes, 2005, p.57).

O mito da democracia racial, enraizado no imaginario social, € utilizado para encobrir
0 racismo e promover a ideia de uma harmonia racial entre negros e brancos no Brasil, mas,
como observa Nascimento (1983, p.28), ¢ “[...] uma fachada despistadora que oculta e
disfarca a realidade de um racismo tdo violento e destrutivo quanto aquele dos Estados
Unidos ou da Africa do Sul”.

Cavalleiro (2021), ao abordar o branqueamento, destaca que no periodo pos-
abolicionista, quando os negros foram libertados da escravidao, tornaram-se um "problema”
para a sociedade brasileira. Foram segregados economicamente e socialmente, sem recursos
que garantissem sua subsisténcia, resultando apenas numa igualdade nominal entre homens
brancos e negros, uma suposta democracia racial, defendida por Gilberto Freyre. O
branqueamento foi uma politica ideoldgica da época destinada a eliminar gradualmente a
presenca negra na sociedade brasileira, assegurando assim o seu "clareamento”.

Embora o plano de extinguir os negros do territdrio brasileiro através do projeto de
embranquecimento ndo tenha se concretizado, o ideal do branqueamento, conforme observa
Munanga (2020), continuou enraizado no psicologico dos negros e mesticos, prejudicando
assim a busca por suas identidades. Em linha com isso, Martins (2017, p.40) destaca que a

tendéncia para o desaparecimento do negro na sociedade brasileira através da miscigenacao
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resultou ndo apenas no embranquecimento de suas caracteristicas fisicas, mas também na
diluicdo de suas culturas e identidades. Portanto, o ideal do branqueamento teve como
consequéncias, além da perda de identidade do povo negro, a ndo aceitacao de sua negritude.
Para ilustrar o conceito do branqueamento racial por meio da miscigenacéo, a Figura 1
apresenta trés geragdes que demonstram o gradual embranquecimento resultante da mistura

das racas.
Figura 4 - Obra “A Redengdo de Cam” de Modesto Brocos 1895

P - -~

Fonte: César Barreto, Itatl Cultural, 2020.

A pintura, de acordo com Schwarcz (2012, p.87), retrata o processo de branqueamento
defendido pelo governo brasileiro da época. Na imagem, uma avé negra retinta estd em pé
com as maos levantadas, como se estivesse agradecendo a Deus por algum milagre. Ao lado,
sentado a porta, esta o pai branco, lembrando um portugués, olhando para a crianca que esta
sob o colo da mé&e com admirac&o. No centro, a mae, mulata, de tragos "suavizados", segura o
bebé de pele clara e cabelos lisos em seu colo.

A tela, intitulada A Redengdo de Cam e pintada em 1895 pelo espanhol Modesto
Brocos (1852-1936), foi analisada por alguns criticos, evidenciando a crenca religiosa
arraigada de que a inferiorizacdo e escravizacdo de pessoas negras foram impostas como
castigo ou designio divino. A obra faz referéncia ao "mito biblico” do Velho Testamento,



61

onde a pele negra foi interpretada como forma de castigo divino, resultado do pecado
cometido por Cam contra seu pai Noé (Lotierzo, 2013, p.183). A autora supracitada enfatiza

que:

Numa pintura como A redencdo de Cam, tal dimenséo ideal ou imaginéria é a crenca
na diluigdo do negro em branco, elevada & condicdo de uma verdade futura ou
possibilidade aberta. Dessa forma, a pintura serve de elemento constitutivo para uma
narrativa que alimenta um racismo a brasileira — este, bastante real — e se torna uma
obra paradigmatica ao recobrir o incerto com o véu da certeza; mostra o
embranquecimento — disposicdo ideolégica —, por meio da impressdo da
naturalidade que é propria a convencdo documental (Lotierzo, 2013, p.156).

A obra de Brocos revela uma afinidade com o realismo e o idealismo, caracteristicas
do racismo a brasileira que promovem a ideia da superioridade da raca branca e conferem
privilégios a mesma. Atualmente, os efeitos desse ideal racista do branqueamento s&o
evidentes nas desigualdades raciais, que favorecem individuos de pele branca e marginalizam
aqueles que ndo se enquadram nesse padrdo. Conforme observado por Rosemberg (2012,
p.30-31), essas disparidades refletem o tipico racismo brasileiro, que opera tanto no ambito
simbdlico quanto material. No plano simbdlico, persiste a no¢do de superioridade natural dos
brancos sobre outras ragas, incluindo os negros, enquanto no plano material, os negros (e
indigenas) enfrentam obstaculos para acessar 0s mesmos recursos e oportunidades disponiveis
aos brancos.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2021), a
populacéo preta e parda constitui a maioria no Brasil, correspondendo a 56,1% da populacéo.
No entanto, esses dados também revelam que essa maioria enfrenta grandes desafios no
acesso a oportunidades de trabalho digno, salarios justos e progressao profissional. Essas
disparidades se refletem também no campo educacional, onde a populacdo negra e parda
enfrenta barreiras para ingressar e se manter em instituicdes de ensino de qualidade, além de
encontrar dificuldades para alcancar posi¢oes de destaque no sistema educacional.

Essa situacdo € corroborada por Rosemberg (2012, p.31), que destaca a forte
correlagéo entre pobreza e cor da pele no Brasil. Ela observa que uma parcela significativa da
populacdo negra € empurrada para a condicdo de pobreza, enquanto uma proporcao
consideravel dos pobres no pais € composta por negros, como apontam Abramowicz e
Oliveira (2012). Isso evidencia a intersecao entre racismo e desigualdade socioecondmica, em
que a cor da pele continua a ser um fator determinante para o acesso a oportunidades e

recursos.



62

Diante desse cenario, torna-se evidente que os reflexos do ideal da brancura no Brasil
se manifestam em diversos aspectos da vida social, econémica e politica. Essas questdes
exigem uma reflexdo critica e a implementacéo de politicas publicas efetivas que promovam a
equidade e a justica social para todas as racas e etnias. Em suma, a proxima secdo abordara
questBes relacionadas a valorizagdo da diversidade étnico-racial no contexto da educacdo
infantil. Essa discussdo trard a tona o contexto historico da infancia, explorard diversas
concepgdes sobre o tema, examinara 0s progressos alcancados, reconhecera a crianga como
sujeito de direitos e discutird o acesso a educacdo infantil no Brasil em suas diferentes

dimensoes.
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4 DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL NA EDUCACAO INFANTIL

A proxima secdo abordara a importancia de valorizar a diversidade étnico-racial na
educacdo infantil, explorando concepgdes historicas de infancia e crianga, 0s avangos na
conquista de direitos e no acesso a educacdo infantil em suas diversas dimensdes, bem como
as disparidades existentes. Além disso, sera enfatizada a aplicabilidade da Lei 10.6369/03 na
educacdo infantil e serdo apresentadas reflexdes sobre a necessidade de uma abordagem

educacional antirracista na primeira infancia.

4.1 A crianga como sujeito historico: avancgos, conquistas e desafios

Todos nos, adultos de hoje, ja fomos criancas. Isso parece 6bvio, ndo é mesmo? No
entanto, por vezes, negligenciamos esse fato crucial. Ignoramos o papel da crianca como
sujeito social e historico, que, por meio de suas intera¢des, contribui para a cultura e constroi
suas proprias narrativas. Desconsideramos a crianga pensante, que argumenta, que se expressa
e busca ser ouvida, aquela que possui vontades proprias e capacidade de fazer escolhas.
Compreender esse sujeito em toda a sua complexidade exige que atentemos para as maltiplas
dimensdes que o constituem. Reconhecer a crianga como sujeito histérico implica
compreender seu processo de formacgdo dentro das diversas sociedades em que esta inserida,
como se estabelecem e como ela se desenvolve em meio as diferencas. Devemos indagar
sobre os papéis que as criancas desempenham dentro de suas comunidades e como
contribuem para a construgdo cultural desses espacos. Como destaca Kuhlmann Jr. (2010,
p.30):

Pensar a crianca na historia significa considera-la como sujeito histérico, e isso
requer compreender 0 que se entende por sujeito histérico. Para tanto, é importante
perceber que as criangas concretas, na sua materialidade, no seu nascer, no seu viver
ou morrer, expressam a inevitabilidade da histéria e nela se fazem presentes, nos
seus mais diferentes momentos. A compreensdo da crianca como sujeito histérico
exige entender o processo histérico como muito mais complexo do que uma equacao
do primeiro grau, em que duas varidveis de estrutura explicariam tudo o mais

Segundo o autor, compreender a crianga em suas maltiplas dimensGes como sujeito
historico demanda uma compreensdo profunda de seu processo historico, 0 que ndo é uma

tarefa simples. Portanto, para dar inicio a essa compreensdo, é necessario abordar algumas
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defini¢Bes de crianca e infancia. De acordo com o dicionario Aurélio (2010, p. 610), o termo
"crianga”, derivado do latim "creantia" ou "criantia”, refere-se a um menino ou uma menina
de pouca idade associados a ingenuidade. Por sua vez, "infancia", palavra originaria do latim
"infantia", é definida como a fase de desenvolvimento e crescimento do ser humano, que vai
do nascimento até a puberdade, caracterizada pela ingenuidade e simplicidade (p. 1154). O
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei 8.069/90, estabelece que crianca é toda
pessoa com idade até doze anos incompletos, enquanto adolescente é aquela com idade entre
doze e dezoito anos.

Por outro lado, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEI),
conforme estabelecido na Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009, no artigo 4°, definem a crianga

como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacGes, relacfes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009).

Embora os termos "crianga” e "infancia" tenham hoje um significado, nem sempre foi
assim. Houve um tempo na histéria em que a crianga ndo tinha sequer seu lugar reconhecido
no mundo. Segundo o historiador francés Philippe Ariés (1986), nos séculos XVI e XVII, ndo
existia uma designacao especifica para a crianga nos primeiros meses de vida. Nesse periodo,
os franceses adotaram a palavra "bébé" (crianca bem pequenina), emprestada do inglés
"baby", para se referir a essa fase, enquanto utilizavam "petit enfant" (crianca pequena ou
criancinha) para criangas um pouco maiores. A palavra "infancia" estava associada a ideia de
dependéncia e a incapacidade de fala, e as criangas sO eram consideradas independentes
quando deixavam de serem dependentes ou ao completarem 7 anos, como afirma Kuhlmann

Jr. (2010, p.16):

Etimologicamente, a palavra infancia refere-se a limites mais estreitos: oriunda do
latim, significa a incapacidade de falar. Essa incapacidade, atribuida em geral ao
periodo que se chama de primeira infancia, as vezes era vista como se estendendo

até os sete anos, que representariam a passagem para a idade da razéo.
Para Ariés (1986, p.87), a idade de sete anos marcava uma etapa importante,
determinada pela literatura moralista e pedagodgica do século XVII para a inserc¢éo da crianga
na escola ou no trabalho. O autor, ao discutir o sentimento de infancia na Europa medieval,

destaca sua insignificancia aos olhos da época, com a concepcdo de crianca ligada a ideia de
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incapacidade e irracionalidade, sendo vista como um adulto em miniatura, diferenciando-se
apenas pelo tamanho e forga. Mesmo nas iconografias estudadas pelo autor, as criangas eram
representadas com aspectos morfoldgicos de adultos, apenas em tamanho reduzido, refletindo
uma recusa em aceitar as caracteristicas infantis na arte. No entanto, é importante ressaltar
que a pesquisa do autor se concentrou na infancia da classe burguesa europeia, ndo
oferecendo insights sobre o desenvolvimento da infancia de criangas negras e pobres.

Mary Del Priore (2006, p.10), ao abordar a Historia das Criangas no Brasil e seu papel
na sociedade, destaca que o trabalho escravo também afetava as criancas, e que, no século
XIX, a educagdo ndo era uma opgédo para os filhos das classes pobres, que logo cedo eram
transformados em cidaddos da lavoura, enquanto os espacos educacionais eram reservados
aos filhos da elite. No entanto, a0 mencionar que as criangas eram transformadas em
"cidad&os da lavoura", essa ideia sugere uma falsa nogéo de liberdade, alimentando o mito da
democracia racial, que mascara o racismo e tenta legitimar o brutal processo escravista
brasileiro, que também ceifou as infancias e privou as criangas de suas liberdades.

Quanto a educacdo, Ariés (1986, p.11) destaca que as criangas aprendiam por meio da
convivéncia com os adultos, participando de suas atividades, cerimonias tradicionais e jogos.
No entanto, a partir do final do século XVII, essa forma de aprendizagem foi substituida pela
educacéo escolar formal, separando as criangas dos adultos e privando-as do contato direto
com a vida cotidiana. No Brasil colonial, conforme indicado por Priore (2006), ndo ha
registros substanciais sobre quais criancas frequentavam a escola, mas é evidente que nédo
incluiam as criancas pobres ou escravizadas. A autora argumenta que, nesse periodo, a
educacdo estava intimamente ligada a religido, com ensinamentos baseados nos valores
morais autoritarios impostos pela Igreja Catdlica.

A respeito da entrada das criancas na escola, Ariés (1986) menciona a escassez de
registros medievais sobre a idade em que as criancas iniciavam sua educacdo formal, com
salas de aula mistas em termos de idades, sem preocupacdo com a classe ou faixa etaria
especifica, o que s6 foi padronizado posteriormente.

Desse modo, quanto a entrada das criancas a escola, Aries (1986) relata sobre a
raridade de encontrar nas referéncias medievais sobre a idade em que as criancas iniciavam a
vida escolastica, e que nas salas de aula ocorria uma mistura de idades, ndo havia preocupacéao
quanto a classe/idade escolar, o que sé mais tarde veio a calhar.
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(...) até o meio do século XVII, tendia-se a considerar como término da primeira
infancia a idade de 5-6 anos, quando 0 menino deixava sua mée, sua ama ou suas
criadas. Aos sete anos, ele podia entrar para o colégio, e até mesmo para o 72 ano.
Mais tarde, a idade escolar, ao menos a idade da entrada para as trés classes de
gramatica, foi retardada para os 9-10 anos (Ariés, 1986, p.176).

Somente a partir do século XVIII € que a crianca passou a ser reconhecida em suas
particularidades, dando origem a uma nova concepcdo de infancia. Nesse contexto,
desenvolveu-se um olhar diferenciado para essa fase da vida, aumentando-se os cuidados com
sua saude fisica, higiene e bem-estar. Em 1959, a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU)
criou a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca®®, com o objetivo de garantir a protecdo
dos direitos basicos da crianga, apresentando um conjunto de dez principios que enfatizam
todos os direitos que devem ser assegurados a elas. Esses principios incluem o direito a
protecdo ao pleno desenvolvimento, ao nome e nacionalidade desde o nascimento, a
alimentacéo, lazer e salde, ao atendimento especializado para necessidades especiais, ao amor
e compreensdo, a educagdo, a protecdo contra negligéncia, crueldade ou exploracéo e contra
atos de discriminagao.

A Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca possibilitou enxergar a crianga de
acordo com suas particularidades e necessidades, priorizando os cuidados e a protecao,
considerando sua auséncia de maturidade fisica e mental nessa fase (Rosemberg; Mariano,
2010). Outra conquista importante foi o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
sancionado em 13 de julho de 1990, que visa assegurar integralmente os direitos das criancas
e dos adolescentes, protegendo-os contra discriminacdo, exploracdo e violéncia. O ECA, em
seu artigo 53, estabelece os direitos a educacdo das criancas e adolescentes, garantindo
igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola.

Dessa forma, ap6s o reconhecimento da crianga como sujeito de direitos,
especialmente no que diz respeito ao processo educativo, todas as criancas, e ndo apenas 0s
filhos da burguesia, tém o direito garantido por lei ao acesso a educacéo no Brasil. Esse tema
sera abordado no proximo titulo, que objetiva abarcar as diversas dimensfes do acesso a

educacao infantil no pais, um direito que é assegurado a todas as criancas pela legislacéo.

4.1.1 A criangca como sujeito de direitos e 0 acesso a educacao infantil no Brasil

15 Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga — 20 de novembro de 1959. Disponivel em:
<https://relacoesexteriores.com.br/dia-declaracao-direitos-da-crianca/> Acesso em: 23 de mai. 2023.
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A partir do final do século XX e inicio do século XXI, as criangas passaram a ter uma
série de direitos amparados por leis, incluindo o direito a vida, a saude, a educacdo, ao
esporte, ao lazer, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria.
No contexto da Educacdo Infantil no Brasil, especialmente no que se refere ao direito a
creche, uma das grandes conquistas do século, foram implementadas diversas politicas
visando garantir o desenvolvimento integral da crianca desde os primeiros anos de vida.
Assim, a creche, que anteriormente era vista sob uma perspectiva assistencialista, passou, em
consonancia com as legislacBes educacionais, a adotar propostas pedagogicas preocupadas
com o desenvolvimento da crianga desde a mais tenra idade (Rosemberg, 2012; Kuhlmann Jr.,
2000, 2010).

O século XX, principalmente no seu final, trouxe novidades: a tendéncia a extensao
progressiva da educacdo em contexto institucional antes da escolaridade
compulsoéria para todos 0s segmentos sociais e a concep¢do de que ela constitui um
bem, uma conquista, um direito da crianga, mesmo no caso da creche que,
tradicionalmente, era tida como instituicdo destinada exclusivamente para o filho da
mae trabalhadora pobre (Rosemberg, 2012, p. 13).

As transformacg0es sociais, culturais, politicas, econémicas e na estrutura familiar tém
contribuido para mudancas significativas no modo como a infancia € compreendida no Brasil.
A crescente participacdo das mulheres no mercado de trabalho, os movimentos feministas e os
movimentos sociais do século XX exerceram influéncia na formulacdo de politicas
educacionais voltadas para atender as necessidades das criancas pequenas. Conforme

destacado por Kuhlmann Jr. (2000, p. 11):

As instituicdes de educacdo infantil tanto eram propostas como meio agregador da
familia para apaziguar os conflitos sociais, quanto eram vistas como meio de
educacdo para uma sociedade igualitaria, como instrumento para a libertacdo da
mulher do jugo das obrigagdes domésticas, como superacdo dos limites da estrutura
familiar.

A ideia de implantacdo de creches no Brasil surgiu ainda no periodo Imperial, mas foi
durante a RepuUblica que as primeiras instituicdes foram criadas. Geridas por entidades com
viés assistencialista, essas creches tinham como objetivo erradicar a pobreza, superar os altos
indices de reprovagdo no ensino primario e colaborar com as mdes trabalhadoras. Desde o
inicio, foram pensadas para atender as camadas mais baixas da sociedade, baseadas em
padrdes estrangeiros e planejadas com um modelo de baixo custo. No entanto, a crescente

insercdo da classe média no mercado de trabalho aumentou a procura por essas instituicdes
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para as criancas pequenas, conferindo-lhes uma nova legitimidade social (Kuhlmann Jr.,
2000).

Foi somente em 1988, com a Constituicido Federal (CF) ', que a crianca garantiu por
lei o direito a creche, posteriormente reforcado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB), Lei 9.394/1996'". Desde entdo, muitas politicas foram implantadas para
garantir o acesso dessa populagdo a educagdo. A Constituicdo de 1988, no artigo 205,
determina a educacdo como direito de todos, sendo este dever do Estado e da familia,
assegurando no art. 208, inciso 1V, o direito da crianca de 0 a 6 anos de idade, ao atendimento
em creches e pré-escolas (Brasil, 1988).

Com a promulgacdo da LDB, a Educacdo Infantil passou a ser parte integrante do
sistema educacional, sendo a primeira etapa da Educacdo Béasica, oferecida em creches e preé-
escolas. No entanto, uma mudan¢a na LDB em 2006, que antecipou 0 ingresso ao Ensino
Fundamental para os 6 (seis) anos, modificou o publico-alvo da Educacdo Infantil, passando a
incluir criangas de zero a 5 (cinco) anos de idade, sendo as creches destinadas as criangas de 0
a 3 anos e a pré-escola para criancas de 4 a 5 (cinco) anos de idade. Em 2009, outra alteraco
na Lei tornou obrigatéria a matricula de criancas de 4 a 5 anos na pré-escola. Além disso, no
Art. 3° da Lei, nos incisos I, IV e XIlI, instituiu-se a igualdade de condi¢bes no acesso e
permanéncia na escola, respeito a liberdade e a tolerdncia, assim como a valorizagdo da
diversidade étnico-racial (Brasil, 1996, p.9).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?8, publicada sob Resolugdo CNE/CP n°
2 em 2017, organiza a Educacéo Infantil em grupos etarios, creche e pré-escola. Nas creches,
sdo atendidos bebés de (zero a 1 ano e 6 meses) e criancas bem pequenas de (1 ano e 7 meses
a 3 anos e 11 meses), enquanto na pré-escola sao atendidas criangas pequenas de (4 a 5 anos e
11 meses). No entanto, o documento tem sido alvo de criticas de diversos intelectuais,

principalmente pela forma como foi elaborado e aprovado sem a participagéo social, além de

16 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Art. 208. O dever do Estado com a educacgio sera
efetivado mediante a garantia de: | - educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria; progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; Il - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; 1V - educacdo infantil, em creche e pré-
escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.ntm> Acesso em: 13 de mar. 2024.

17 BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
Diario  Oficial da  Unido, Brasilia, 23 de dezembro de 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm> Acesso em: 18 mar. 2023.

18 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-
educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc> Acesso em: 15 mar. 2023.
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nédo abordar explicitamente a educacdo para as relacBes étnico-raciais, entre outras questdes.
A normativa foi criada com o objetivo de definir os direitos de aprendizagem de alunos da
educacdo basica e servir como orientacdo na construcdo do curriculo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI)!°, fixadas a
partir da Resolugéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, foram criadas para orientar as propostas
pedagogicas da educacdo infantil, garantindo a crianga acesso a conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, bem como o direito a protecdo, saude, liberdade,
respeito, dignidade, confianca, brincadeira, convivéncia e interacdo com outras criangas.
Além disso, essas diretrizes estabelecem como dever do Estado garantir a oferta da Educacéo
Infantil de forma gratuita e de qualidade, sem requisitos de selecdo (Brasil, 2009).

Apesar das diversas normativas criadas para garantir os direitos das criancas, as
estatisticas mostram que grande parte delas ainda vive uma infancia sem dignidade e sem

acesso ao basico, como moradia, satde, alimentacéao e educacao.

Se atualmente, por um lado, temos vivido manifestacfes de reconhecimento dos
direitos das criancas em diferentes niveis, por outro, continuamos a presenciar
massacres de criangas e jovens, exploracdo, violéncia sexual, fome, maus-tratos nas
instituicGes educacionais (Kuhlmann Jr., 2010, p.20).

Ao longo dos anos, a crianca conquistou uma série de direitos para assegurar suas
particularidades e necessidades basicas. Esses direitos, consagrados por lei, visam garantir
que ela seja tratada plenamente como sujeito de direitos civis, humanos e sociais. No entanto,
apesar dos intmeros direitos garantidos por lei, muitas criancas ainda enfrentam as
desigualdades presentes no pais. No que diz respeito ao acesso a educacao infantil no Brasil,
criangas pobres e criancas negras experimentam essas desigualdades de forma mais intensa,
pois, como destacam Abramowicz e Oliveira (2012), a pobreza esta intimamente relacionada
a raga, e uma explica a outra. Ao realizar um recorte de raga/cor e nivel socioeconémico no
acesso a educacao infantil, é possivel perceber as reais disparidades existentes.

Um estudo realizado pela Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal (FMCSV), divulgado
pela Empresa Brasil de Comunicacdo (EBC, 2022)%°, revelou que as criangas pobres, que

mais necessitam da creche, sdo as que tém menos acesso a ela. Segundo os dados, apenas

19 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI). Fixada sob Resolugdo n° 5, de 17 de
dezembro de 2009. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares_2012.pdf>
Acesso em: 13 de mar. 2023.

20 Empresa Brasil de Comunicacdo (EBC, 2022). Criancas que mais precisam de creche ainda tem pouco acesso.
Disponivel em: <https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2022-03/criancas-que-mais-precisam-de-
creches-ainda-tem-pouco-acesso> Acesso em: 13 de ago. 2023.
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24,4% das criancas de até 3 anos de idade frequentam a creche, e cerca de 5 milhdes estéo
aguardando uma vaga. Esse grupo inclui familias em situacdo de pobreza, familias
monoparentais e aquelas em que o0s pais ou responsaveis dependem das creches para
trabalhar.

Além da questdo da falta de acesso, ha também o desafio da qualidade das creches
disponiveis para as criangas que conseguem uma vaga. Portanto, garantir 0 acesso ndo e
suficiente; é fundamental também investir na melhoria da infraestrutura e na qualificacdo dos
profissionais que atuam nas creches, proporcionando um ambiente adequado e estimulante
para o desenvolvimento integral das criancas, especialmente daquelas em situacdo de maior
vulnerabilidade socioeconémica.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE)?%, Lei 13.005/2014, estabeleceu como meta
namero 1 ampliar a oferta de educacdo infantil em creches, no periodo de 2014 a 2024, a fim
de atender no minimo 50% das criangas de até 3 anos até o término da vigéncia do PNE. No
entanto, prestes a se encerrar o0 prazo para atingir essa meta, os dados do Relatdrio do 4° ciclo
de monitoramento das metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE) — 2022 mostram que um
grande percentual de criangas ainda permanece sem acesso a educacdo infantil, conforme

demonstrado no grafico 1:

Gréfico 1 - Numero e percentual da populagdo de 0 a 3 anos de idade que frequentava a Escola ou Creche
— Brasil — 2013-2019
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Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base em dados da Pnad/IBGE (2013-2015) e Pnad-c/IBGE (2016-2019).

2L LEI N° 13.005, de 25 de junho de 2014 - Plano Nacional de Educacdo — PNE. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2014/1ei/I13005.htm> Acesso em: 05 de mar. 2024.
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Os dados revelam que, entre os anos de 2013 a 2019, houve um aumento no percentual
da populacédo de 0 a 3 anos que frequentava a escola ou creche. Em 2019, a porcentagem de
criancgas nessa faixa etaria com atendimento em creches foi de 37,0%, enquanto na pré-escola,
destinada as criangas de 4 a 5 anos, o percentual do mesmo periodo foi de 94,1%. No entanto,
considerando que a pré-escola é uma etapa obrigatoria, a meta de sua universalizagdo para o
ano de 2016 ainda n&o foi alcancada. Apesar dos avangos no alcance de criangas frequentando
a creche e a pre-escola nos ultimos anos, em comparacdo com 2008, quando apenas 18,1%
das criancas de 0 a 3 anos tinham acesso a creche e 79,7% das criangas de 4 a 6 anos
frequentavam a pré-escola, o nimero de criangas sem acesso a educacao ainda é consideravel.
De acordo com um levantamento divulgado pelo G122 em 2023, cerca de 2,5 milhdes de
criancas de 2 a 3 anos estdo fora da creche devido a falta de vaga.

Ao analisar o acesso a educacdo infantil sob a Otica da cor/racga, as disparidades se
tornam ainda mais evidentes. De acordo com as analises de Rosemberg (2012), em 2008,
apenas 20,6% das criangas brancas e 15,5% das criancas pretas e pardas de 0 a 3 anos
frequentavam creches. Da mesma forma, segundo Bento (2012, p. 10, apud Paixao, 2010),
aproximadamente 84,5% das criancas negras com até trés anos nao frequentavam creches, em
comparagdo com 79,3% das criancas brancas que frequentavam. No entanto, o panorama
atual, quando se considera o recorte de cor/racga, difere do que foi descrito por essas autoras, 0
que é esperado devido as politicas de incentivo para 0 acesso a creche nessa faixa etaria.
Entretanto, os dados continuam a evidenciar que as criancas pretas e pardas tém menos acesso
a educacdo infantil no Brasil do que as criancas brancas. Essa realidade é ressaltada no grafico
2.

22 Cerca de 2,5 milhdes de criancas de 2 a 3 anos estdo fora da creche por falta de vaga. Disponivel em:
<https://g1.globo.com/jornal-hoje/noticia/2023/07/21/cerca-de-25-milhoes-de-criancas-estao-fora-da-creche-no-
brasil-aponta-levantamento.ghtml> Acesso em: 13 de ago.2023.
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Graéfico 2 - Percentual da populacdo de 0 a 3 anos de idade que frequentava a escola ou Creche, por
raca/cor — Brasil — 2013-2019
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Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base em dados da Pnad/IBGE (2013-2015) e Pnad-c/IBGE (2016-2019).

Conforme o gréfico, houve um aumento no nivel de desigualdade no acesso a creche
entre negros e brancos durante o periodo de 2013-2019. Segundo os dados, entre as criancas
de 0 a 3 anos que frequentavam creches ou escolas nesse periodo, cerca de 34% eram criancas
negras e 40,7% eram criancas brancas, evidenciando gque o crescimento da cobertura foi maior
entre as criangas brancas do que entre as negras. Esses numeros revelam as grandes
disparidades no acesso a educacao entre criancas negras e brancas no pais. Rosemberg (1999),
ao estudar a expansdo da educacdo infantil no Brasil, encontrou baixos investimentos em
creches publicas e processos discriminatorios que contribuiram para criar e reforcar padroes
de exclus&o social e racial, afetando principalmente criangas pobres e negras.

Para Bento (2012), as desigualdades raciais sdo evidentes ndo apenas nos
investimentos insuficientes na educacdo infantil, onde ha uma predominancia de criangas
pobres e negras, mas também na falta de valorizagdo, preparacdo e qualidade dos docentes
nessa area, bem como na escassez de equipamentos necessarios para o desenvolvimento da
educacdo. Segundo a autora, estudos demonstram que a educacdo infantil recebeu o menor
financiamento e recursos adequados ao longo dos anos, tornando-a desigual em relacdo a
outras etapas de ensino e prejudicando sua qualidade.

Quando se analisa 0 acesso a creche sob a perspectiva do nivel socioeconémico, torna-

se evidente que a desigualdade é ainda mais preocupante. Como revelado pelo gréafico 3:
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Graéfico 3 - Percentual da populacdo de 0 a 3 anos de idade que frequentava a Escola ou Creche, por
quintil de renda domiciliar per capita — Brasil — 2013-2019

60% - Sf::/\D : PNAD-C 54.8% 542%
50,9% 6% i B 51,0% -
| 479% e - ; : g
S — i 445% -
40% - g
30% 1 §
20% A 2 M - 26:9%
.-_--—-1-9 9% 20,0% - ’
18,0% frie Sl
10% -
0% T ] 1 ] T
2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
=f==20% mais pobres »20% mias ricos

Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base em dados da Pnad/IBGE (2013-2015) e Pnad-c/IBGE (2016-2019).

Ao analisar o grafico, que utiliza a renda domiciliar per capita como indicador do

acesso das criangas de 0 a 3 anos as creches entre 2013 e 2019, os resultados s&o alarmantes.

Em 2019, enquanto os 20% mais ricos alcangaram um acesso de 54,2%, ultrapassando a meta

nacional de 50% estabelecida pelo PNE para 2024, apenas 26,9% das criangas mais pobres

conseguiram 0 mesmo acesso.

Segundo Silva (2013), os critérios de matricula no Brasil, que variam entre sorteio de

vagas, prioridade para familias de baixa renda, comprovacdo de ocupacdo profissional ou

residéncia proxima a instituicdo, podem contribuir para a exclusao de criangas negras e pobres

do acesso a educacdo. Isso ocorre porque entre as criancas mais carentes ha uma

predominancia de criangas negras.

Nesse contexto, Abramowicz e Oliveira (2012, p.50), ao discutirem a sociologia da

infancia considerando atributos étnico-raciais, de género, sexualidade e classe social,

destacam os impactos da pobreza na vida da crianca negra. Para as autoras:

A pobreza impacta a crianca negra de maneira mais cruel e contundente do que a
crianca pobre branca, ja que a familia negra vive com mais intensidade a
desigualdade social. Mas ndo é s isso, a pobreza é atravessada pela raga, o que
significa dizer que a raca é também explicativa da pobreza (Abramowicz e Oliveira

2012, p.50).
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As autoras destacam que a crianca negra enfrenta os impactos da pobreza de maneira
intensa, em razdo das desigualdades enraizadas na sociedade, sendo que sua condigdo
socioecondmica frequentemente estd associada a cor da pele. Segundo Rosemberg (2012), a
maioria das pessoas em situacao de pobreza séo negras, e uma parcela significativa dos negros
vive em condi¢des de vulnerabilidade financeira. Diante desse panorama, € evidente que,
embora existam varias normativas para proteger os direitos da crianga, 0 acesso a educagédo
infantil ndo é assegurado, pois a demanda por vagas supera a oferta, afetando sobretudo
aqueles que historicamente foram excluidos da sociedade: os pobres e 0s negros.

Em resumo, a analise do acesso a educacdo infantil destacou as disparidades
significativas que persistem, especialmente entre grupos socioeconémicos e étnico-raciais.
Nesse contexto, a Lei 10.639/03 emerge como um instrumento vital para promover uma
educacdo antirracista desde os primeiros anos de vida. No proximo titulo, serdo abordadas
estratégias para efetivar essa legislacdo nas praticas educacionais, reconhecendo-a como um
meio essencial para combater o racismo estrutural e garantir a equidade na educacdo. Serdo
exploradas abordagens pedagégicas e iniciativas inclusivas que valorizem a diversidade
étnico-racial, assegurando que todas as criancas tenham acesso a uma educacao que respeite e

celebre suas identidades culturais.

4.2 A Lei 10.639/03: caminho para uma educagéo antirracista na educacao infantil

Mais de 500 anos se passaram, e o Brasil ainda ndo saldou sua divida histérica social e
cultural com as populagdes negras e indigenas. Ao nos aprofundarmos na tematica
educacional, uma das principais demandas dos movimentos negros foi em prol da educagéo
da populacdo negra, visando seu acesso e permanéncia como estratégia de transformacao
social e garantia de direitos. Quando refletimos sobre os grupos que compdem o Brasil, um
levantamento divulgado pelo G1% em julho de 2022, com base nos dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), aponta um aumento na proporc¢ao de pessoas que

se autodeclaram pretas ou pardas, atingindo 56,1%, em comparagdo com 53% em 2012.

2 Total de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas cresce no Brasil, diz IBGE. Disponivel em:
<https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2022/07/22/total-de-pessoas-que-se-autodeclaram-pretas-e-pardas-
cresce-no-brasil-diz-ibge.ghtml> Acesso em: 20 de jul. 2023.
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Diante dos dados anteriores sobre o acesso a educacdo infantil no Brasil, surgem
questionamentos pertinentes: se a maioria da populacdo é composta por pessoas pretas e
pardas, qual deveria ser a expectativa em relagdo aos espagos sociais e institucionais? Como
deveriam ser os indices de acesso a educacdo divulgados nas pesquisas oficiais? Quais
grupos, considerando a maioria, deveriam ter maior acesso? Qual seria a representatividade
adequada nesses espacos? Os espacos educacionais pelo pais representam essa maioria?
Como sdo acolhidas essas diversas identidades nos ambientes escolares?

Esses questionamentos nos levam a Lei 10.639/03%, regulamentada pela Resolucéo
01/04 do Conselho Nacional de Educacdo - CNE, que, ao modificar a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB), tornou obrigatdrio o ensino da Histéria da Africa, dos africanos e
afrodescendentes nas redes de ensino fundamental e médio. Essa legislacdo é considerada
uma conquista significativa para a educacdo e para o povo brasileiro, pois, por meio de
estratégias pedagogicas, busca preencher lacunas existentes, visando uma educacdo pautada
nas relacBes étnico-raciais e no combate ao racismo, preconceito e discriminacdo dentro das
instituicdes de ensino. Ao trazer para as escolas a histéria e as contribuicdes desse grupo
majoritario, que por muito tempo foram negligenciadas nos curriculos e nas salas de aula, a
Lei 10.639/03 representa um passo fundamental rumo a construcdo de uma educacédo
verdadeiramente inclusiva e antirracista (Rosemberg, 2012; Marques, 2018).

A Lei 10.639/03, regulamentada pela Resolucédo 01/04 do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), ao alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), tornou
obrigatério o ensino da historia da Africa, dos africanos e afrodescendentes nas redes de

ensino fundamental e médio. Em suma, o artigo 26-A da LDB enfatiza que "nos

estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o

ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira", destacando ainda que:

§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacgéo da sociedade nacional, resgatando a contribuigéo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes & Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Histdria Brasileiras (Brasil, 2003).

24 Lei 10.639/03 altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e
Cultura Afro-Brasileira". Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/1eis/2003/110.639.htm> Acesso
em: 13 de dezembro 2023.
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De acordo com Marques (2018, p. 21), a Lei 10.639/03 pode ser considerada um
simbolo de maior conquista do século XXI, pois trouxe para dentro das escolas e do ensino
superior a discussdo de uma histéria que por muito tempo permaneceu silenciada nos
curriculos educacionais. Silenciamento que reforca a ideologia da democracia racial e do
padrdo hegemonicamente branco, que oculta os regimes discriminatorios e os naturaliza nas

praticas cotidianas. Nesse sentido, Cardoso (2021, p. 84) concorda que:

A sancdo dessa lei aponta para uma reeducacdo das relacdes étnico-raciais, que deve
ser oferecida pelas instituicGes de ensino, isto &, a estas instituicdes estd imputada a
responsabilidade de colaborar com um novo modo de tratar o protagonismo dos
africanos e seus descendentes para a construcdo da nacdo brasileira, vinculadas com
acles de combate e enfrentamento ao racismo.

Para Rosemberg (2012, p. 33), a Lei é “uma das agdes de maior mobilizagéo atual no
campo das relacbes raciais na educacdo, a aprovacao e a implementacdo da lei constituem
exemplos de politica de reconhecimento de identidade cultural negra”. Os termos da Lei, além
de ter como objetivo a reparagdo dos danos causados a populagdo negra por seculos de
exploracdo e inferiorizagdo, reforcam também a necessidade de reconhecimento e valorizagéo
da diversidade étnico-racial brasileira, a contribuicdo do povo negro na construcdo e
desenvolvimento do pais, a importancia do resgate positivo da histéria da cultura africana e
afro-brasileira, e sua inclusdo no curriculo escolar. Nesse sentido, Benedito, Carneiro e

Portella (2023, p. 6) evidenciam que:

Uma politica educacional que assume o compromisso antirracista e valoriza as
contribui¢des dos povos africanos e das populacdes afro-brasileiras para a formacao
de nosso pais colabora para o enfrentamento da evasdo escolar, para a formacédo
integral do individuo, para o desenvolvimento de uma sociedade menos violenta e
mais empadtica e, principalmente, fortalece a equidade na garantia de direitos para

todas as pessoas.
Em 2023, a Lei 10.639/03 completou vinte anos desde a sua promulgacéo, levantando
a questdo fundamental: a LDB 9394/96, a legislacdo fundamental que rege a educacdo do
pais, estd sendo de fato cumprida nas redes de ensino? Nesse sentido, Benedito, Carneiro e
Portella (2023) conduziram pesquisas em pelo menos 1.187 escolas em todo o Brasil, com o
objetivo de entender se e como as Secretarias Municipais de Educagdo (SMEs)
desenvolveram condicBes para combater o racismo nas escolas e como estdo sendo incluidos
contetdos e praticas relacionadas & Educacio para as Relagdes Etnico-raciais (ERER) e ao

ensino de histoéria e cultura africana e afro-brasileira. Os resultados revelaram a falta de dados
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atualizados e publicados sobre o cumprimento da Lei nas escolas brasileiras, bem como a
escassez de agdes, comprometimento e investimentos por parte dos 6rgdos governamentais
para efetivar as ERER.

De acordo com os resultados da pesquisa de Benedito, Carneiro e Portella (2023),
aproximadamente 21% das secretarias municipais de todo o pais responderam a pesquisa.
Desse grupo, 53% afirmaram néo realizar ag0es constantes e frequentes para aplicar a Lei,
enquanto 18% ndo adotaram nenhum tipo de iniciativa relacionada ao ensino para as relagoes
étnico-raciais. Apenas 29% das redes municipais desenvolvem a¢des que abordam a aplicacdo
da Lei. Além disso, considerando a implementacdo da temética na educacdo infantil, as
autoras observaram que a propor¢do de incluséo na creche é ainda menor em comparagao com
0s demais niveis de ensino.

Desse modo, ao problematizar a respeito da Lei 10.639/03 no campo pesquisado, a fim
de entender se e como ocorre as formagdes continuadas oferecidas pela Secretaria Municipal
de Educacgéo, quando langamos a pergunta se as mesmas receberam formacéo ofertada pela

SME. Registramos as seguintes respostas:

Olha, que eu me lembre, pela educacdo infantil aqui.... Estou tentando lembrar... A
gente sempre tem esses cursos onde fala, mas algo assim especifico para isso.... Ndo
sei se estd me faltando a memoria, mas.... Eu ndo tenho lembrancga, ndo (D1, 2023).

Pelo municipio, nesse tempo.... Especifica sobre a lei mesmo ndo.... Ndo que eu
tenha participado. Eu falei com vocé que eu trabalhava na Escola do Estado. La a
gente teve uma formagdo sobre essa Lei, até desenvolvemos um projetinho,
trabalhamos com ela, mas, no municipio é mais esporadico, mais solto. N&do teve
formacdo ndo (D2, 2023).

Se eu sei um pouquinho, é porque eu busco. Eu ja andei lendo esta Lei, mas, ter
formac&o ainda ndo (D3, 2023).

E possivel constatar, através das falas das docentes, que a Secretaria de Educagdo do
municipio ndo oferece ou ndo ofereceu, nos ultimos anos, formagdo continuada de forma
regular para aplicar a Lei 10.639/03. Embora uma delas tenha afirmado ter participado de uma
formacdo sobre a Lei em uma instituicdo estadual, e a docente 03 tenha buscado
conhecimento sobre a lei por conta prépria. Observa-se, a partir das respostas, uma relacédo
com os estudos de Benedito, Carneiro e Portella (2023), que confirmam que um grande
percentual de Secretarias Municipais de Educagdo em todo o pais ndo realizou ou ndo investiu

em formacdo continuada sobre a Lei. As autoras referem que:
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A concretizacdo de uma politica educacional precisa ir além da construcdo dos
marcos legais: as medidas necessarias para essa efetivacdo precisam ser estimuladas
e incorporadas pelas gestdes administrativas e pedagogicas das Secretarias de
Educacdo de forma que se reflitam no ambiente escolar (Benedito; Carneiro; Portella
(2023, p.17).

Além das constatacdes obtidas pelas docentes entrevistadas, & importante ressaltar que
a falta de formagdo continuada sobre a Lei 10.639/03 pode ter sérias consequéncias para a
efetiva implementacéo das politicas de combate ao racismo e de promocéo da igualdade racial
nas escolas. Sem uma capacitacdo adequada, os profissionais da educacdo podem enfrentar
dificuldades para compreender e aplicar os conteudos relativos a historia e cultura afro-
brasileira, bem como para abordar questfes étnico-raciais de forma sensivel e inclusiva em
sala de aula.

Com base nos relatos e depoimentos das docentes, torna-se evidente que a instituicdo e
0 Orgao superior responsavel ndo estdo priorizando praticas educativas voltadas para a historia
e cultura africanas. Isso levanta a necessidade de questionar a falta de formacdo continuada
regular oferecida aos professores e profissionais da educagédo, especialmente no que se refere
a Lei 10.639/03. Essa lacuna ndo apenas compromete a efetiva implementacdo da lei no
ambiente educacional, mas também pode resultar em sua aplicacdo superficial ou limitada a
datas comemorativas, como 13 de maio e 20 de novembro. Nesse contexto, é crucial destacar
0 ponto levantado por Martins (2017, p. 83), que ressalta que as politicas isoladas ndo sdo
suficientes para reverter o quadro de preconceito e racismo presentes na educagdo. No
entanto, sem essas politicas, dificilmente havera espaco para discuss@es significativas sobre
esses temas.

Os resultados obtidos pela pesquisa realizada pelas autoras Benedito, Carneiro e
Portella (2023) sdo um alerta para a necessidade de aprimorar as politicas publicas de
formacéo de professores e gestores escolares, garantindo que todos os envolvidos no processo
educacional estejam preparados para lidar de forma adequada e responsavel com as questdes
étnico-raciais. Somente assim sera possivel avancar rumo a uma educacdo verdadeiramente
democratica e igualitaria, que reconhega e valorize a diversidade presente em nossa
sociedade.

Ao abordar com as docentes como a aplicabilidade da Lei pode contribuir para a
efetivagdo de uma educacdo antirracista desde a primeira infancia, uma das professoras
indica, em sua resposta, estar ciente do que precisa ser feito para aplicar a lei:
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Através de atividades integradas, através de atividades ludicas, de forma com que a
crianca interaja. Porque tem muita crianca que ja vem casa com a opinido formada,
tem crianga que ainda hoje, ndo aceita a cor do outro, ai nds vamos fazer o que?
Atividades, para que eles possam interagir, através de brincadeiras, historias, a gente
coloca para brincar junto, abracar, falar que ama, conta histéria representando uma
crianca de cor, para poder tentar interagir de alguma forma (D1, 2023).

Na concepcdo da docente, muitas criancas ja chegam a escola com nogOes
preconcebidas sobre cor e raca, aprendidas no ambiente familiar e as reproduzem no espaco
educacional, para a docente, atividades interativas envolvendo a ludicidade seria umas das
propostas para abordar a tematica antirracista na educacéo infantil.

Cavalleiro (2021) ressalta que a percepg¢do das educadoras sobre as relagdes étnicas na
escola pode dificultar o desenvolvimento de préticas educativas que promovam a convivéncia
multiétnica. Algumas vezes, essas percepcdes levam a ideia de que trabalhar essa tematica é
desnecessario ou tedioso, especialmente na faixa etaria da creche, onde se acredita que as

criancas ndo percebem as diferencas étnicas. Como afirma a docente:

E um assunto muito delicado. Porque, eu vejo assim, para nos que trabalhamos aqui
COM nossas criangas, eu ndo vejo muito, nossas criangas terem... (comportamentos
preconceituosos e racistas). Teve um ano que eu tive um aluno bem pretinho na sala,
bem pretinho mesmo, preto! Preto! Preto! Eles (as criangas da sala) ndo percebiam
gue o menino era preto. Até entdo, que um dia nés trabalhando na sala, colocamos as
criancas conversando sobre corpo, ai, um aluno do lado olhou e falou que a cor dele
era diferente. Ele é diferente! Até entdo eles ndo tinham reparado, mas esse foi com
criancas do pré I, que ja estdo mais antenados, eram criangas de 4 anos [...]. Entéo,
se a gente cresce com isso na nossa mente, a gente ja cresce com esse pré-conceito
de cores, um é branco, outro é amarelo, outro é negro/preto (D2, 2023).

E possivel constatar algumas divergéncias nas falas da primeira e segunda docente.
Enquanto a primeira acredita que ha rejeicdo quanto a cor de pele por parte de algumas
criangas, a percepcdo da segunda docente € que as criangas pequenas nao percebem as
diferencas raciais, e perceber essas diferencas €, em sua visdo, uma forma de preconceito que
a crianga aprende no decorrer da vida. Percebe-se ainda certo grau de inseguranca por parte
das docentes ao responderem 0s questionamentos sobre a lei ou ao falar sobre a cor das
criangas e o preconceito racial no espago da creche. Cavalleiro (2021) considera esse
comportamento como uma fachada despistadora que tende a ocultar a problematica racial no

espaco educacional.

Por mais que se tente ocultar, o problema étnico aparece no espago escolar de modo
bastante consistente. As profissionais da escola ndo sentem responsaveis pela
manutencdo, indugdo ou propagacdo do preconceito. Mas, tendo em vista a realidade
do problema, cria-se, entdo, a necessidade de responsabilizar alguém pela sua
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existéncia. Nessa hora, as vitimas passam a ser culpadas pela situacdo (Cavalleiro,
2021, p. 67).

Para a autora, apesar das tentativas de ocultar a questdo étnica no ambiente escolar, ela
surge de forma consistente. As profissionais da escola geralmente ndo se consideram
responsaveis por perpetuar o preconceito racial. No entanto, diante da evidéncia desse
problema, surge a necessidade de atribuir responsabilidade pela sua existéncia. Infelizmente,
muitas vezes as vitimas desse preconceito sdo culpadas pela situagcdo, quando na verdade
deveriam ser protegidas e apoiadas. 1sso ressalta a importancia de reconhecer e enfrentar o
preconceito racial de maneira proativa, buscando compreender suas raizes e implementar
medidas para promover a igualdade e o respeito dentro do ambiente educacional.

J& o relato da docente 03 destaca uma importante perspectiva sobre o desenvolvimento
do preconceito racial desde a infancia. Ao afirmar que as criancas, mesmo muito jovens, ja
demonstram comportamentos preconceituosos e de rejeicdo em relacéo a cor da pele do outro,
ela ressalta a urgéncia de abordar essa questdo desde cedo. Isso reforga a importancia de
programas educacionais que promovam a diversidade, a igualdade e o respeito desde a
primeira infancia. A docente 03 destaca que a conscientizacéo e a educacao sobre diversidade

étnico-racial devem ser prioridades desde os primeiros anos de vida

Eu acho que assim, ja deve comecar desde pequenininho, vocé trazer atividades que
fala sobre o0 negro, e ndo ter medo também, porque eles sdo pequenininhos, mas eles
entendem, eles entendem e também perguntam. Eles agem diferente, as vezes eles
comentam sobre a cor, as vezes eles rejeitam o coleguinha que é negro. Por que?
Porque ja traz de casa. J& vem enraizado a histéria do negro e eles acabam trazendo
para dentro da sala de aula essa questdo, de preconceito, de racismo, sem ao menos
ter nocdo, porque eles sdo pequenos, eles ndo tém nocdo, mas eles trazem de casa,
até mesmo pequenininho ja tém, eu ja percebi (D3, 2023).

E, assim como a docente 1, acredita que 0s comportamentos racistas que a crianca
apresenta na creche tém sua origem na familia. Desse modo, a mesma considera que a
insercdo de conteudos que focalizem questdes raciais deve ser feita desde a educacao infantil.
A resposta da docente 3 vai ao encontro da pesquisa de Fazzi (2004), onde, a partir de estudos
sobre 0 processo de aquisi¢cdo do conceito de cor e raga com criangas norte-americanas, revela
que a consciéncia cognitiva de raca surge na fase dos 3 aos 5 anos de idade. Em ambas as
falas foi possivel notar pouca ou nenhuma profundidade relacionada ao que a Lei 10.639/03
traz. Esse fato pode estar relacionado com a existéncia de uma lacuna formativa referente a lei

no campo pesquisado.
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Quanto a questdo da exclusdo da educacédo infantil nos termos da Lei, a docente acha
importante trabalhar a tematica, mas ndo vé a necessidade de trabalhar de forma obrigatéria
contetdos baseados na lei no espaco pesquisado, pois, em sua visdo, elas ndo tém ainda
maturidade para perceber as diferencas raciais, de perceber que as pessoas séo, de tal modo,
diferentes entre si. A mesma ndo considera que ha preconceito e discriminagdo entre as

criangas nessa faixa etéria da creche.

Eu vejo assim, no sentido de ndo ser obrigatorio, mas temos que trabalhar sim, por
serem criancas tdo pequenas e elas ndo terem a maturidade ainda. Se vocé colocar la
um preto, um amarelo, um verde, a crianga ndo vai separar; ela vai simplesmente
escolher qualquer cor. Ela ndo vai falar assim, "essa cor é mais escura” ou "essa..."
entdo assim, eu acho que pode ser nesse sentido de a crianga ser muito pequena
ainda para vocé trabalhar de forma obrigatéria, de se tornar obrigatério, porque eu
acho que pela faixa etaria de idade das criancas do Centro aqui. Mas eu acho
importante a gente trabalhar sim (D2, 2023).

A fala da docente vai na contramdo do que as pesquisas ja realizadas no campo da
educacédo infantil revelam, como evidenciado pela pesquisa de Cavalleiro (1998), Santiago
(2014), Martins (2017) e Cardoso (2021), onde os resultados apontam para a problemética
racial entre as criancas pequenas no espaco da educacdo infantil. Contribuindo
significativamente para o entendimento das dinamicas raciais na educacéo infantil. Os autores
supracitados destacam que as criangas, desde muito cedo, estdo expostas a representacoes
sociais e culturais que moldam suas percepcdes sobre raca e etnia. Essas percepgdes podem
refletir-se em comportamentos e interacdes que reproduzem estereétipos e preconceitos
raciais.

A Lei 10.639/03, efetivamente implementada nos espacos educacionais,
especificamente no contexto da creche, visa o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade
étnico-racial brasileira desde a educacdo infantil. Desse modo, valoriza-la nesses ambientes é
de extrema importancia, pois possibilita que as criancas desenvolvam, desde a mais tenra
idade, nogdes sobre as diferencas, conhecimento das culturas africana e afro-brasileira, e
valorizacdo da diversidade cultural, étnica, artistica, estética e social.

Para que a educacdo brasileira seja considerada de qualidade, é preciso que ela
promova a educacdo antirracista, acolhendo, respeitando e valorizando todas as diversidades,
visando o enfrentamento de todas as formas de preconceitos, racismo e discriminagdes. Nesse
contexto, o préximo titulo se dedicard a explorar a importancia da educacdo antirracista na

primeira infancia.
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4.3 Educacao antirracista na primeira infancia

A primeira infancia é o periodo da vida no qual estruturas especificas do nosso cérebro
estdo em formagcdo. E também a fase em que a crianca inicia o processo de construcio de sua
identidade. Desse modo, as experiéncias vivenciadas nessa etapa impactardo todo o curso da
trajetéria de vida. Portanto, esse momento pode ser crucial para introduzir temas que
possibilitem o desenvolvimento de concepcfes de mundo de forma positiva desde a mais
tenra idade.

Nessa fase, é fundamental que a crianca comece a entender sobre as diferencas
existentes e que essas diferencas precisam ser respeitadas. Com base em estudos ja realizados
na area da educacdo infantil, nos quais os resultados confirmam a presenca da problemaética
racial j& na infancia, torna-se evidente a necessidade de abordar essa tematica desde a base da
educacéo.

Eliane Cavalleiro (1998), em sua pesquisa intitulada Do siléncio do lar ao siléncio
escolar: racismo, preconceito e discriminagdo na educacdo infantil, desenvolvida com
criangas de 4 a 6 anos no espaco da educacgéo infantil, verificou a presenca do silenciamento
diante da problemética do racismo, da discriminagdo e do preconceito no ambiente
educacional. Os dados coletados pela autora indicaram uma distribuicdo desigual do afeto
direcionado as criancas brancas e negras. A autora afirma que criangas pré-escolares ja

percebem as diferencas étnicas.

A existéncia de preconceito e de discriminacdo étnicos, dentro da escola, confere a
crianca negra a incerteza de ser aceita por parte dos professores. Como ficou
demonstrado neste trabalho, as criangas da pré-escola, além de perceberem as
diferengas étnicas, percebem também as diferengas de tratamento destinadas a elas
pelos adultos a sua volta (Cavalleiro, 1998, p.199).

Cristina Teodoro Trinidad (2011), em seu estudo intitulado Identificacdo étnico-racial
na voz de criancas em espacos de educacao infantil, realizado com criancas de quatro a cinco
anos de idade, objetivando verificar como as crian¢as em idade pré-escolar compreendem a
identificacdo étnico-racial, revelou, a partir dos resultados obtidos, que as criangas conhecem
e empregam as categorias étnico-raciais. Observou-se que criangas negras tendem a néo
aceitar suas caracteristicas em relacdo aos seus corpos, enquanto as criancas brancas ndo

demonstram desejo de mudar algo em seu corpo. A autora exple que as criangas ja



83

internalizam significados preconceituosos relacionados a ser negro ou branco, preconceitos
que julgam a superioridade de um grupo em detrimento do outro.

Telma Cezar da S. Martins (2017), em sua tese de doutoramento, intitulada O
branqueamento no cotidiano escolar: praticas pedagdgicas nos espacos da creche, ao
investigar a influéncia do processo de branqueamento nas praticas pedagdgicas no espaco da
creche, aponta que o processo de branqueamento estd hegeménico nas praticas educativas
cotidianas da creche. Ela também destaca o silenciamento por parte dos profissionais de
educacdo em relacdo as acdes racistas e discriminatorias sofridas pela crianca negra.

Abramovwicz, Oliveira e Rodrigues (2010, p.84) evidenciam que ha poucas pesquisas
realizadas sobre a questdo racial no ambiente da creche com criangas de 0 a 3 anos. No
entanto, as pesquisas j& realizadas na educacdo infantil confirmam a existéncia da
problematica racial. A autora destaca que a crian¢a ndo encontra no ambiente escolar modelos
que representem positivamente sua cor de pele, considerando que a maior parte do corpo
docente é de pele branca.

Diante da confirmacédo da problematica racial no ambiente da educacéo infantil, torna-
se imprescindivel a insercdo de uma educacado antirracista desde a primeira infancia, voltada
para a compreensdo das diferencas e a valorizacdo da diversidade étnico-racial presente no
Brasil. Desse modo, a pauta da educagdo antirracista na educagdo infantil precisa estar
incorporada no curriculo e ser trabalhada ao longo do ano letivo, ndo se restringindo a um
unico dia ou data especifica. Conforme Martins (2017, p.53), “[...] problematizar a educagdo
na perspectiva da educacao étnico-racial tem por objetivo, viabilizar meios para que a escola,
através de suas praticas educativas, respeite e valorize as diferentes identidades que
frequentam, diariamente, o ambiente escolar”.

Desse modo, os educadores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem também
tém um papel fundamental na construcédo das identidades das criangas. Diante disso, é crucial
que sejam elaboradas estratégias pedagdgicas para que a crianga desenvolva, desde a mais
tenra idade, o entendimento sobre si mesma, sobre as diferencas, sua identidade racial e sobre
0 outro, visando o respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-racial presente no pais.

A identidade ¢ entendida, segundo Tomaz Tadeu da Silva (2014, p. 82), como aquilo
“que sou”, enquanto a diferenga é aquilo que o “outro ¢” - 0 outro género, a cor diferente,
outra raca, outra sexualidade, outro corpo e outra nacionalidade. Para o autor, identidade e
diferenca sdo inseparaveis e demarcam fronteiras sobre quem pertence e quem nao pertence,

quem esté incluido e quem estéd excluido, ligadas a uma forte separagdo entre “nos” e “eles”.
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A questdo da identidade e da diferenca, além de ser um problema social, é também um
problema pedagogico, ndo apenas porque as criancas interagem com as diferengas no espaco
escolar, mas porque a questdo das diferencas e do outro ndo pode deixar de ser matéria de
preocupacao pedagogica e curricular.

Em suma, ao discutir sobre a construcdo da identidade negra na sociedade brasileira,
Gomes (2005, p.44) destaca que:

Sendo entendida como um processo continuo, construido pelos negros e negras nos
VArios espacos institucionais ou ndo nos quais circulam, podemos concluir que a
identidade negra também é construida durante a trajetdria escolar desses sujeitos e,
nesse caso, a escola tem a responsabilidade social e educativa de compreendé-Ila na
sua complexidade, respeita-la, assim como as outras identidades construidas pelos
sujeitos que atuam no processo educativo escolar, e lidar positivamente com a
mesma (Gomes, 2005, p.44).

Gomes (2005) discute as complexidades envolvidas na construcdo de uma identidade
negra positiva no Brasil, um pais que historicamente ensina as criangcas que, para serem
aceitas na sociedade, é preciso negar sua propria identidade. A aprendizagem da negacéo de si
mesma pela crianca tem, em parte, contribuicdo do préprio espaco educacional, com 0s
elementos constitutivos nas paredes e no interior da creche, que, na maioria das vezes, nao
representam o publico infantil que compGe o cenario, seja nos livros, cartazes, desenhos nas
paredes, brinquedos ou nas formas de afeto direcionadas a elas. Entdo, como construir uma
identidade negra positiva quando os espagos ocupados apresentam a pele branca como norma
padrédo de representatividade?

As figuras n® 5, n°® 6, n° 7 e n° 8 do ambiente fisico do Centro de Educacdo Infantil

pesquisado ilustram essa falta de representatividade.
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Figura 5 - Pinturas nas paredes préximo as salas
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Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

Figura 6 - d) Porta banheiro masculino infantil; e) parte externa acima da janela da secretaria f) acima
da janela da cozinha; g) porta banheiro feminino infantil

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.
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Figura 7 - h) Fachada frente do CEI; i) bonecos de EVA do interior da sala observada; j) calendario
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Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

Figura 8 - Colagens de EVA nas portas das salas

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.
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As imagens revelam uma propagagdo do branqueamento no espaco infantil, e uma
limitada representatividade de grupos especificos, como negros e indigenas. Os desenhos
pintados & mdo nas paredes, os bonecos feitos de EVA colados nas portas das salas,
banheiros, cozinha e na direcdo, sdo elementos que indicam a pele branca como um padréo.
Tanto nas colagens de EVA quanto nas pinturas expostas nas paredes externas da creche, a
pele branca e evidentemente favorecida.

E perceptivel que as representacdes da pele negra sio escassas e discretas no ambiente
observado. Identificamos apenas trés imagens que representam a pele negra: uma na sala
observada, outra no muro externo da creche e outra acima da janela da secretaria. Essa
escassez de representatividade étnica é algo que também foi observado pela docente
entrevistada, quando questionada sobre a presenca do branqueamento no espaco da educacao
infantil.

Sim! Geralmente, o foco maior é direcionado para a maioria branca mesmo. Quando
vamos decorar uma sala como essa aqui, sempre ha pessoas que questionam.
Lembra quando eu te contei sobre quando fui comprar 0 menino negro de EVA?
Uma menina falou assim para mim: "Mas vocé vai levar esse ‘neguinho’ que ¢é
feio?" Eu respondi para ela: "Eu quero um negro mesmo, minha sala tem crianca
negra." Entdo, cologuei um menino negro e uma menina normal. Normal ndo! Uma
menina mais clara! Eu acho que o ambiente em si deixa muito a desejar. Para ser
mais atrativo, acho que na entrada ja deveria ter algo relacionado (D1, 2023).

Nota-se, a partir da fala da docente, a ideia do padrdo branco como norma, um padrédo
hegemdnico que contribui para a construgdo de preconceitos e discriminagdes na sociedade.
Mesmo reconhecendo a importancia da representatividade negra no espaco da creche e dentro
da sala de aula, a docente declara a crianca negra como fora dessa normalidade.

Observa-se que a representacdo dos indigenas, exposta no mural durante a semana de
comemoragdo do Dia dos Povos Indigenas, além de apresentar uma imagem estereotipada
desses povos, estd vinculada a ideia do passado, retratando-os com arco e flecha, pinturas
corporais, cocar, tanga, etc. Essa representacdo evoca a figura do indio genérico, que nao
reflete a diversidade dos povos indigenas contemporaneos.

As datas comemorativas também sdo utilizadas para promover o branqueamento,
como pode ser observado na figura n°8. Além do indigena estereotipado, hd também um
palhaco branco e criangas representando a festa junina, todas de pele branca. Diante disso,

Santiago (2014, p.20) concorda que:
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O processo de iniciagdo das criangas pequenininhas ndo se limita somente ao fazer
docente, mas é também construido através dos diferentes elementos que compdem
0s espagos da creche e pré-escola, as figuras, os objetos, os desenhos pendurados nas
paredes, incitam a imaginacéo infantil a criar modelos sociais de vida e mecanismos
de experienciacdo do mundo.

O autor enfatiza a respeito da influéncia dos elementos presentes nos espacos
educacionais na construcdo do imaginario infantil e modelos sociais. Santiago (2014), ao
pesquisar sobre o processo de racializacdo sobre as culturas infantis, percebe o ideal de
embranquecimento como um dos componentes que delimitam essas culturas. A exemplo, da
negacdo da histéria e da cultura africana, da insuficiéncia de brinquedos que representem a
diversidade étnico-racial e da supervalorizagdo da estética eurocéntrica, além dos livros de
literatura infantil, que tendem em reproduzir o branqueamento.

A analise do acervo literario presente na instituicdo, demonstrada a partir do Quadro 3,
revela que as criancas negras que frequentam o espaco da creche estdo em desvantagem
racial. Isso se deve ao fato de haver uma parcela minima de livros que trazem alguma

ilustracdo representando a pele negra dentre os livros disponiveis:

Quadro 3 - Analise de livros da Brinquedoteca que trazem personagens negros

Autor (es)
Titulo da obrae IIus_traan - . x
Editorae Resumo Obra Anélise/descricéo
Capa da Obra
Ano de
publicagdo
Mauricio Veneza | Sobre a obra: nesta adoravel O livro retrata a historia de
e histéria, Mauricio Veneza amizade verdadeira entre duas
Mauricio Veneza | mostra aos pequenos leitores | criangas, uma negra e uma branca.
Prumo/SP/2009 ndo apenas o valor da Em alguns momentos, a narrativa
A procura de um amizade, mas também parece ser um exemplo de
amigo aborda um assunto bastante | solidariedade, empatia e amizade.
delicado: a diferenca. Mauro | Apesar da intencdo da autora em
e Clara possuem realidades aproximar realidades opostas e
de vida muito diferentes, tentar mostrar que podemos ser
mas seus gostos sdo iguais em nossas diferencas, o
praticamente 0s mesmos e resultado néo foi o esperado. A
isso é suficiente para que se | tematica é muito interessante, mas
tornem grandes amigos. o0 desenvolvimento da historia é
limitador e estereotipado.
Acreditamos que, na atualidade
em que vivemos, na qual se
i pretende extinguir manifestacdes
discriminatdrias e segregadoras,
devemos ter também o cuidado
para que, na tentativa de
mostrarmos livres de
preconceitos, ndo acabemos
revelando o contrério.
Graca Lima Escrito e ilustrado pela O livro narra um didlogo entre
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Cadé?

GRAGA LIMA

ADE?

e
Graca Lima
Lacerda
Editores/2009

De repente, uma mesa pode
se tornar uma girafa. O sofa

geladeira? Adivinhem! Um

premiada Graca Lima, o
livro brinca com a
imaginacéo das criangas e
consegue encantar leitores

de todas as idades.

€ um rinoceronte, e a

urso polar! Cadé?
Proporciona aos pequenos
leitores novas descobertas
sobre o mundo em que
vivem, explorando as
posic¢des que podemos
ocupar no espago.

uma mae negra e seu filho, que
em seu mundo imaginario
transforma os méveis da casa em
animais. Toda vez que sua mée
pergunta “cadé vocé?", ele
responde indicando que esta
embaixo ou préximo a algum
movel, associando-0 a um animal
diferente. A histéria apresenta o
menino negro como personagem
principal, embora as vezes
desfoque esse protagonismo para
0s animais representados pelos
objetos mdveis da casa.

A meninae o

tambor

Sonia Junqueira
e
Mariangela
Haddad
Auténtica
Editora/ BH/2009

Obra: os livros desta
colecdo contam, sem
palavras, historias de
encontros e descobertas,
coloridas, nas quais o leitor
de qualquer idade pode
mergulhar e descobrir, a
cada leitura, novos sentidos
para as imagens, novas
vivéncias para as
personagens e um prazer
sempre renovado.

O livro apresenta na capa uma
ilustracdo de uma menina negra.
A histdria é contada através de
imagens e narra a histdria de uma
menina negra que era muito
alegre. Ao passear pelas ruas, ela
percebe que as pessoas estdo
tristes e ndo sorriem. A menina
tenta de varias maneiras fazer as
pessoas sorrirem, mas mesmo com
todo esforco, nota que elas
continuam sérias. Entdo, a menina
fica triste com a situacdo. Em
certo momento, ela escuta as
batidas do seu coracdo e lembra
de seu tamborzinho, que estava
guardado ha muito tempo. Entdo,
ela pega seu tambor e vai para a
rua tocar. A musica chama a
atencdo das pessoas e elas
comegam a ficar alegres.

Com quem seré que
eu me parego?

Georgina Martins
e

Flavio Fargas

Planeta/2007

Este livro faz parte do
acervo do programa
nacional biblioteca da escola
- PNBE/ 2010, composto
por varias obras literarias.
Toda crianga, as vezes, se
sente meio diferente. Nessas
horas, se pergunta: "sera que
existe alguém parecido
comigo?" Nesse livro, sdo
os bichos que olham o
mundo em torno de si e
buscam semelhancas que 0s
ajudem a formar sua
identidade. "este livro é
destinado a todas as
criangas, de todas as racas,
cores, feitios e maneiras de
ser.

O livro conta a histéria de alguns
filhotes de animais que perguntam
as suas maes com quem eles se
parecem, e as maes sempre
respondem usando caracteristicas
de criangas. O que chama a
atencdo no texto é a forma como
sdo descritas as caracteristicas de
cada crianga para representar cada
filhote. Por exemplo, o filhote da
pantera negra se parece com
meninas de pele cor da noite, o
que o torna tdo maravilhoso. O
filhote de onca se parece com a
menina sardenta, e o filhote de
urso se parece com um lindo
menino moreno.

Outro aspecto observado é que
quando o gatinho branco faz a

pergunta & méae, a resposta
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‘\ \ Séra que
eu me

parego?

Georgina M

acontece de forma mais
impactante do que para os demais.
Segue a resposta da méde quando o
filhote realiza a pergunta: a mae,
compenetrada, responde lambendo
a cria: "Meu bichano, decerto
VOCé se parece com um menino
bem branquinho, por isso eu
sempre digo que vocé é mesmo
um gatinho". Quando o filhote de
Carneiro pergunta, a mae fica
embaracada antes de responder, e
quando responde, diz que com 0s
pelos enrolados ele se parece
muito com 0s meninos de cabelo
anelado, e ainda € levado.

Sonia Rosa
e
Luna
b Frase e Efeito/
O Pe DOIGOR &0 SP/2009

Como é bonito o pé

FraseQEfeito

Obra: Igor, meu filho mais
velho, andava meio tristinho
porque os seus dois irmaos -

o rui e a Clarice - tinham
livros com historias
exclusivas para eles. Obra:
quando o lgor nasceu e seus
dedinhos balancaram pra la
e pra cé, todos puderam
notar como era bonito o seu

pé. De bebé virou menino e

de menino, um rapagéo, e
até hoje por onde passa tem

sempre alguém que diz:
como ¢é bonito o pé do Igor!

A hist6ria se concentra em
admirar os pés do menino Igor. As
ilustragdes trazem referéncias de
personagens com caracteristicas
de pessoas negras. No entanto,
observa-se que o tom da pele
negra dos personagens se
apresenta clareada nas ilustracgdes.
Outro aspecto que chama atencéo
nas ilustragdes € o uso do mesmo
tom de pele para quase todos os
personagens negros - a avo, a
mae, o0 pai e o bebé -, todos
coloridos da mesma cor.

Stela Barbieri

A ideia do livro surgiu de
uma curiosidade dos
autores: como as criangas
sdo carregadas e ninadas em
diferentes partes do mundo?
E os bichos? Sobre os
autores: Stela, seus
trabalhos de arte convidam
as pessoas a participar,
desenhando no espago,
construindo coisas, fazendo
musica ou inventando
modos de estar junto e
tornar visiveis ideias e
percepcdes.

Apesar de trazer na capa e no
corpo do texto ilustracbes de
personagens negras, o livro retrata
principalmente lacos afetivos e a
relagdo entre seres humanos e
animais com seus filhotes/filhos.
Apresenta diversos animais com
seus filhotes no colo, assim como
uma indigena, uma indiana e um
homem com uma crianga nos
ombros. No entanto, é observavel
que, ao narrar a mae negra com a
crianga em sua costa, ela é a Unica
representada no trabalho.

e
Quero colo! Fernando Vilela
s peme LS Edicdes
QUERO COLO! WSS
Dennis Nolan
e
Dennis Nolan
Mar de Singular/ RJ/2013
sonhos

Em uma linda e ensolarada
praia, uma menina constrai
na beira do mar um castelo
de areia magnifico. Depois
que o sol se pde e a menina
vai embora, o castelo ganha
vida, mas seus moradores
sofrem a medida que a maré
sobe. A partir dai uma
extraordinaria aventura se
inicia e nos reserva um final

surpreendente e emocionante.

O livro é narrado principalmente
por meio de imagens, e em sua
capa apresenta um barco a vela

sendo levado por ondas gigantes.

As ilustragfes mostram uma
menina negra de cabelos cacheados
brincando de construir um castelo
de areia. No entanto, uma tragédia
ocorre com o barco quando um
menino de pele branca que estava a
bordo cai no mar alto. Nesse
momento, trés sereias brancas
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Mar de sonhos é um livro de
imagens, em que o premiado
autor e ilustrador Dennis
Nolan cria uma historia
envolvente entre a realidade
e a fantasia.

aparecem para salva-lo.

Um detalhe a ser observado na
narrativa é que, apesar de a menina
negra ser a peca principal da
historia, ela s6 aparece em trés
paginas no inicio da histéria e volta
a surgir apenas no final.

O menino e o
peixinho

ey

O MENING
£ O peiXinho

e s
e

<R

Sonia Junqueira
e
Mariangela
Haddad
Auténtica
Editora/MG/2013

A obra faz parte do acervo
distribuido as escolas
publicas pelo ministério da
educacdo no ambito do
programa nacional biblioteca
da escola - PNBE 2014. O
livro traz historias que falam
de encontros e de afetos;
nelas, o leitor de qualquer
idade pode mergulhar e
descobrir, a cada leitura,
novas vivéncias para as
personagens e um prazer
sempre renovado.

A histdria "O Menino e 0
Peixinho" é contada principalmente
através de imagens em um contexto

escolar, durante uma aula sobre
peixes. A docente leva varios
peixinhos em sacolinhas com agua
para a sala de aula, onde ha
estudantes negros e brancos. Um
aspecto interessante destacado no
livro é a presenga de uma docente
negra. No entanto, chama atencao o
fato de que, apesar de apresentar
criancas negras, ndo é uma crianca
negra a protagonista da narrativa.
Outra caracteristica observavel é a
representacdo da escola e dos
estudantes, que ndo se assemelha &
realidade das escolas publicas
brasileiras.

Historia em trés
atos

Bartolomeu
Campos de
Queiros
e
André neves
Global/ SP/2007

A obra faz parte do acervo
distribuido as escolas
publicas pelo ministério da
educacdo no ambito do
programa nacional
biblioteca da escola —
PNBE/2014. Esta historia
tem trés atos: o ato do gato,
0 ato do pato e 0 ato do rato.

O livro "Historia em trés atos"
narra os atos de trés animais: o
gato, o pato e o rato. Apesar de
trazer na capa como ilustracao trés
criancas, uma delas negra, a
narrativa tem como personagens
principais os trés animais.

Marco queria
~ dormir

L \arco |
QUERIA
DORMIR

GABRIELA KESELMAN

Tungtes
NOBM VILLAMUZA

Tdsho
MELLBRITES

Gabriela
Keselman
e
Noemi Villamuza
Claro
Enigma/SP/2018

A noite, parece que tudo se
transforma: o que é pequeno
fica grande, o que é
concreto vira abstrato, e as
coisas sao engolidas pela
escuriddo. E por isso que
marco ndo consegue dormir.
Para ajuda-lo, sua mae tenta
de tudo: cria um traje
antimosquitos, escreve uma
carta a lua, arranja uma
corda de escalar para manter
o filho firme na cama...

O livro intitulado "Marco Queria
Dormir" narra a historia de uma
mée e seu filho. A mée, uma
mulher de pele negra, e a crianga
com as mesmas caracteristicas da
mde. O menino, chamado Marco,
ndo conseguia dormir porque
estava constantemente com medo
de algo que ele criava em sua
cabeca, e por isso sempre
chamava a mée para que o
protegesse. O que chama a
atencdo no texto € o fato de o
menino sempre chamar a mée e
em nenhum momento chamar o
pai para ajuda-lo. Isso nos leva a
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pensar que se trata de uma mae
solteira, um retrato® que faz parte
da realidade brasileira.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Dentre os livros analisados, disponiveis na brinquedoteca da institui¢do, foi possivel
perceber que ha uma quantidade limitada de referéncias de personagens negros. A
brinquedoteca possui um total equivalente a 520 livros, sendo eles didaticos e paradidaticos.
Para compreender a representacdo das criangas negras nos livros paradidaticos disponiveis,
selecionamos 10 livros, representando cerca de 2% do acervo. Dessas obras, 7 sdo parte do
acervo distribuido as escolas publicas pelo Ministério da Educacdo no ambito do Programa
Nacional Biblioteca da Escola - PNBE.

Como critério de selecdo, optamos por escolher livros de literatura que apresentassem
personagens negros nos titulos ou capas. Das analises realizadas, constatamos que nenhum
dos livros selecionados abordava temas relacionados a negritude ou africanidade nos titulos.
Apenas 9 dos 10 livros apresentavam na ilustracdo da capa personagens negros, enquanto um
deles mencionava caracteristicas fisicas de algumas criangas na narrativa.

Observa-se também que a quantidade de livros disponiveis com personagens negros
ndo condiz com a faixa etéria das criancas atendidas na instituicdo pesquisada. Além disso,
muitos dos livros estdo desatualizados, como evidenciado na segunda coluna do Quadro 3,
onde 6 dos 10 livros analisados foram publicados entre 2007 e 2009. Entrelinhas, nota-se a
auséncia de protagonismo negro nas historias, falta de narrativas e ilustracdes envolvendo
reis, rainhas, principes, princesas, her6is e heroinas negros e negras. Como destacado por

Carvalho e Silva (2016, p.16), € necessario:

Retratar a importancia de ampliarmos os referenciais das criangas, considerando
principalmente que a apresentagdo de personagens e demais materiais que valorizem
a estética negra pode contribuir de maneira direta no combate ao racismo,
discriminacdo, quebra dos silenciamentos, esterettipos e de um padrdo unicamente
europeu.

As discussdes realizadas até o0 momento nos levam a refletir sobre a importancia da
valorizacdo da diversidade étnico-racial nos sistemas de ensino, especialmente na educacéao

infantil. Portanto, é fundamental que as instituicGes de ensino apresentem 0 negro e o

% Datafolha: metade das mées brasileiras sdo solo e 69% das mulheres no pais tém ao menos 1 filho. Disponivel
em :< https://www.brasildefato.com.br/2023/05/14/datafolha-metade-das-maes-brasileiras-sao-solo-e-69-das-
mulheres-no-pais-tem-ao-menos-1-filho> Acesso em: 13 de jan. 2024.
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indigena de maneira positiva, destacada e amplamente representada, assim como é feito com a
populacdo branca. Isso implica em ressaltar suas historias, trajetorias, valores e contribuicoes
para a nacdo. O ambiente educacional ndo deve se limitar apenas a despertar a imaginagéo e
favorecer a aprendizagem, mas também deve contribuir ativamente para a construgdo positiva

da autoestima e identidade de todas as criancas.

Ao observar a sala de aula, das opc¢des de brinquedos contendo bonecas e bonecos,
ndo foi possivel visualizar nenhuma opgao de representagdo da pele negra. Todas as
bonecas disponiveis para as criangas brincarem eram de pele branca. Ao observar a
sala em geral, percebi que nas paredes had varios cartazes informativos, contendo
letras, numerais, quantidade, vogais e desenhos de animais e formas geométricas e
dois bonecos de EVA, uma menina de pele branca e um menino de pele negra
(Diario de campo, 2023).

Cardoso (2021) destaca que ao oferecer apenas bonecas e bonecos brancos as criancas,
além de promover uma formac&o confortavel para as criangas brancas se identificarem com os
brinquedos, reforca a ideia de que ha uma vantagem em ser uma crian¢a branca nesse espaco.
Um sistema educacional que adota a perspectiva da educacao antirracista contribui para a
formagdo integral do individuo, o enfrentamento ao racismo, as desigualdades e a garantia dos
direitos e da equidade entre as pessoas. Como afirmou Bento (2012, p. 115), “Trata-Se, pois,
de criar um ambiente que acolha todas as criancas, ndo s6 em suas diferencas fenotipicas, mas
tambeém culturais, contribuindo no esfor¢co de assegurar um sentimento de bem-estar para
todas, condicdo fundamental para a salde das criangas”.

As propostas pedagogicas devem estar fundamentadas em uma educagdo antirracista,
onde o "outro”, representado pelo sujeito, seja respeitado em sua totalidade, garantindo seu
direito de ser e existir no mundo. A educacdo infantil € uma fase crucial para iniciar essas
abordagens, pois é considerada a base da educacao. Portanto, é essencial incluir a tematica da
diversidade étnico-racial no planejamento e nas praticas pedagdgicas. N&o se trata apenas de
garantir o acesso das criancas, adolescentes e jovens aos sistemas de ensino, mas também de
assegurar a permanéncia dessas pessoas nesses espacos. Para tanto, € necessario que a
educacdo como um todo seja inclusiva, promovendo o respeito e trabalhando para erradicar as
desigualdades no ambiente escolar.

Assim, 0 proximo titulo abordara as cores que configuram o racismo, como 0 termo
"cor de pele" presente em lapis, o qual indica a padronizacdo de uma cor de pele Unica,

representando a pele branca.
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5 AS CORES DO RACISMO

“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por
sua origem ou ainda por sua religido. Para odiar, as pessoas
precisam aprender, e se podem aprender a odiar, elas podem
ser ensinadas a amar”.

(Nelson Mandela)

A proposta desta secdo é trazer discussdes baseadas nos dados coletados durante a
pesquisa de campo, evidenciando os resultados das observacGes em sala de aula, das
entrevistas realizadas com os docentes e das atividades desenvolvidas com as criangas,
incluindo as conversas informais sobre as atividades. Portanto, os nomes atribuidos as
criancgas ao longo do texto serdo todos ficticios, com apenas a idade correspondente a crianca
participante.

Vamos discutir também as implicagcdes resultantes do branqueamento na educagéo
infantil, buscando expor e analisar como o acolhimento a diversidade no espaco da educacéo
infantil se manifesta. Isso serd feito a partir dos dados obtidos nas entrevistas com as
docentes, com o objetivo de compreender como a tematica da diversidade étnico-racial €
abordada no contexto das praticas docentes. Destacaremos as perspectivas das participantes
sobre o tema pesquisado e 0s possiveis caminhos que podem contribuir para a préatica de uma
educacdo antirracista na educacgéo infantil. Por fim, discutiremos a urgéncia da ressignificacdo
do termo "lapis cor de pele” no ambiente educacional.

Para um melhor entendimento do texto, faremos uma breve explanacdo sobre o
conceito de racismo, que, associado ao conceito bioldgico de raca, alimenta a crenga de
algumas pessoas na existéncia de ragas inferiores e superiores. Conforme Gomes (2005, p.

52), o racismo é definido como:

Um comportamento, uma agao resultante da aversdo, por vezes, do édio, em relacéo
a pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais
como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele é por outro lado um conjunto de ideias e
imagens referente aos grupos humanos que acreditam na existéncia de ragas
superiores e inferiores. O racismo também resulta da vontade de se impor uma
verdade ou uma crenga particular como Unica e verdadeira.

5.1 Vamos pintar de que cor? Investigacdo sobre 0 uso do termo lapis “cor de pele” na

educacdo infantil
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Geralmente, as cores sdo utilizadas em algumas sociedades para determinar certos
coédigos morais a serem seguidos pela populagdo, e desde crianca aprendemos que esses
cbédigos morais sdo importantes e precisam ser respeitados. Podemos citar como exemplo o
semaforo, regulado pelo Codigo de Transito Brasileiro. Os sinais semaféricos tém como
objetivo manter o transito organizado e evitar acidentes. Assim, o seméaforo que controla o
fluxo de automdveis é composto por trés cores: verde, amarelo e vermelho, e aquele que
controla o fluxo de pedestres € composto por duas: verde e vermelho. Cada uma dessas cores
tem um significado especifico: a cor vermelha indica parada obrigatéria, a cor amarela
significa atencdo necesséria e a cor verde indica que se pode prosseguir.

Nesse sentido, as cores estdo presentes em nossas vidas, mas muitas vezes néo
prestamos atencdo aos significados ocultos que elas carregam. Ao direcionarmos uma atencao
critica para o nome de algumas cores que aprendemos desde a infancia e reproduzimos na
vida adulta, percebemos que por tras de uma simples palavra pode estar o racismo velado, que
ao longo do tempo vai se enraizando no imaginério social e sendo propagado de geracdo em
geracao.

Podemos citar como exemplo alguns termos de cores que, dependendo de sua
colocacdo dentro de uma frase, podem ter um sentido racista. Palavras como "branco”,
"preto”, "negro”, "claro", "escuro”, entre outras. Quando procuramos o significado dessas
palavras no dicionario, € possivel notar que as defini¢des das cores brancas e claras sempre ou
quase sempre remetem a algo positivo, a algo bom e agradavel, ao contrario das cores escuras,
que, se ndo todas, carregam em seus conceitos referéncias a algo negativo, ruim, maldoso,
desagradavel ou assombroso. E a partir desses aspectos negativos/positivos em relacdo as
cores que pretendemos discutir seus significados e o que estid oculto em suas formas de
representacao.

Por exemplo, ao buscar no Dicionario Michaelis Online a palavra "claro"?¢, temos o0s
seguintes resultados: “Que ilumina, clareia, brilhante, luminoso, resplandecente. Que tem ou
recebe a luz, aluminado, iluminado. Facil de entender; compreensivel, inteligivel. Que nédo

admite contestagdo; certo, comprovado. Que ¢ célebre, famoso, glorioso, ilustre”. Agora,

%Significado da palavra claro. Disponivel em: <https://michaelis.uol.com.br/moderno-
portugues/busca/portugues-brasileiro/claro/> Acesso em: 24 de set. 2023.
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quando buscamos a palavra "escuro"?’, aparecem os seguintes resultados: “Em que ndo ha luz
ou claridade, obscuro, sombrio, toldado, turbido. Que é negro ou quase negro na tonalidade”.

Ao pesquisar o termo branco?8, obtemos como resultados: “da cor do leite ou da neve;
alvo, candido. Que é transparente ou translicido. Diz-se raca branca. Que é de raca. Que
revela limpeza, asseado, limpo. Diz-se de individuo que ndo tem malicia; inocente, puro”.
Quando procuramos a palavra preto?®, temos o seguinte: “Que tem a cor do carvao, do ébano
ou do piche; negro. Diz-se de individuo que pertence a raca negra. Diz-se de algo que é
bastante escuro, embora ndo tenha a cor do carvdo. Diz-se de algo que é complicado ou
dificil; perigoso. Diz-se de algo que é escuro; sombrio, umbroso”.

Ja para o termo ao termo negro®, tivemos os seguintes resultados de busca “Que tem
a cor mais escura de todas, como o piche e o carvdo. Que se refere a pessoa de etnia negra.
Que ndo tem luz; completamente escuro e sombrio. Que estd encardido; preto: Que inspira
medo ou pavor; tenebroso: Durante o ataque aéreo, viveram um dia negro. Que revela
crueldade ou sordidez; perverso: Seus feitos negros assustavam toda a comunidade .

O termo "raca", originalmente utilizado nas ciéncias naturais para classificar espécies
de animais e plantas, foi posteriormente adotado para descrever as relagfes sociais com base
em caracteristicas fisicas compartilhadas por grupos de pessoas. Ao longo do tempo, essa
terminologia foi aplicada para explicar as diferencgas entre os seres humanos.

No século XVIII, o conceito de raca evoluiu para incluir a cor da pele como um
critério classificatorio primordial. Como resultado, a espécie humana passou a ser dividida em
trés categorias raciais principais: branca, negra e amarela. Esta conceptualizacdo, como
apontado por Munanga (2004, p.19), foi instrumentalizada por pensadores da época e
posteriormente por cientistas, contribuindo para a criagdo de uma hierarquia racial que
perpetuou estereotipos e preconceitos.

A chamada "ciéncia racial" europeia, conforme destacado por Hofbauer (2006),
desempenhou um papel crucial na disseminacdo desses estereGtipos e na atribuicdo de
significados negativos a populacdo negra. Esses estere6tipos, ao longo da historia, serviram

como justificativa para praticas de subjugacdo, inferiorizacdo, submissdo, exploracao,

27 Significado da  palavra  escuro.  Disponivel em:  <https://michaelis.uol.com.br/moderno-
portugues/busca/portugues-brasileiro/escuro/> Acesso em: 24 de set. 2023.

ZSjgnificado do termo branco. Disponivel em: <https://michaelis.uol.com.br/moderno-
portugues/busca/portugues-brasileiro/branco/> Acesso em: 24 de set. 2023.

2Significado do termo preto. Disponivel em: <https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-
brasileiro/preto/> Acesso em: 24 de set. 2023.

%Gignificado para o termo  Negro.  Disponivel  em:<https://michaelis.uol.com.br/moderno-
portugues/busca/portugues-brasileiro/negro/> Acesso em: 20 de jan. 2024
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escravizacdo e até mesmo genocidio desse povo. Essas praticas sdo comumente denominadas
de racismo.

Essa compreensdo historica e critica do conceito de raga ressalta sua natureza
socialmente construida e sua relacdo intrinseca com os significados de algumas cores,
tornando evidente, com base nos resultados da pesquisa, a presenca das diversas formas de
racismo, preconceito e estigma que se escondem por trés de cada uma dessas definigdes de
cor. Nesse contexto, Hofbauer (2006) ressalta, que desde o principio da histéria do Ocidente
havia uma carga simbdlica muito forte em relacdo ao preto/negro e ao branco, enquanto o
branco fazia referéncia a representacéo do bem, do bonito, da inocéncia, do puro, do divino, o
negro foi associado a aspectos negativos, ao moralmente condenavel, ao mal, as trevas, ao

diabdlico, a culpa. Conforme o autor:

Durante muito tempo, as cores “negro” e “branco” continuaram a ser associadas a
ideais e valores morais e religiosos, de maneira que os mais variados “povos
infiéis”, tanto africanos como asiaticos e, inclusive, os indigenas do Novo Mundo,
seriam chamados de negros e discriminados como tais (Hofbauer, 2006, p. 408).

As denominacdes das cores, quando referenciadas aos seres humanos, ja apresentam,
desde muito tempo, mesmo que de forma implicita, uma dicotomia, entre bom e ruim, bem e
mal. No entanto, por vezes, de forma camuflada ou escancarada, tendem a esconder o racismo
em seus significados. Diante disso, ao tratarmos as questdes das cores enfatizando o
branqueamento, que fez parte do processo historico de formacdo da nacdo brasileira, a cor do
l&pis rosa claro intitulado como lapis “cor de pele”, ainda utilizado nos espacos educacionais
para coloracdo de pessoas ou personagens, reforca e reproduz o racismo, quando indica a cor
da pele branca como padrdo para representar toda diversidade étnico-racial presente no pais,
disseminando assim, o branqueamento.

E possivel perceber que o ideario do branqueamento ndo Se resume apenas nas
mudangas bioldgicas do ser humano ou seja na cor de sua pele, este termo se encontra
estritamente instituido no campo cultural, sendo estes revelados através de diversos
mecanismos presente na sociedade Hofbauer (2006). A exemplo desses mecanismos de
propagac¢do do branqueamento, podemos citar o lapis “cor de pele”, que ha muito tempo, vem
sendo disseminado, especificamente nas instituicbes de ensino, no qual é representado pela
figura 9:
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Figura 9 - Lapis rosa claro, intitulado como lapis “cor de pele”

LAPIS COR DE PELE

Fonte: Tweet lapis cor de pele, 2016.

Ao apresentar a crian¢a uma unica cor, a fim de que ela pinte a pele de personagens ou
pessoas nas ilustracBes, a crianca assimila que esta € a cor para representar todas as
tonalidades de cores de pele, levando esta concepc¢éo para a vida adulta, fato que pode resultar
na negacdo por parte da crianca, de sua pertenca racial e de suas caracteristicas fisicas, além
da construcdo de forma negativa das identidades e autoestima dessas criancas. A fim de
demonstrar os impactos negativos e os conflitos identitarios que a propagacdo do termo do
lapis cor de pele pode causar na vida de uma crianca, traremos um video viralizado nas redes
sociais, onde, Ketlin Ruiz Monteiro®, de 7 anos questiona ao mostrar um lapis bege claro,
“um dia me ensinaram que essa é a cor de pele, e mesmo ndo sendo da mesma cor da minha,
eu comecei a chamar essa cor de cor de pele. O que eu ndo entendia era: se aquela era a cor de
pele por que a minha nao era daquela cor? ”. Outro video, com mais de um milhdo de views
no YouTube, que também discute sobre os conflitos indenitéarios causados pelo lapis nomeado

como cor de pele, é a Curta Metragem®? de Dudu e o Lapis cor de Pele, (Cf. Apéndice A).

3lMenina  negra  questiona  lapis cor de pele em video e viraliza.  Disponivel
em:<https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-basica/2022/09/5039903-menina-negra-
questiona-lapis-cor-de-pele-em-video-e-viraliza> Acesso em: 20 de set. 2023.

%2 Curta Metragem "D0du e o Lapis Cor da Pele" Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=-
VGpB_8b77U> Acesso em: 15 de set. 2023.
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Premiado como melhor curta-metragem no London ArtHouse Film Festival
(LAHFF)® em 2020 e com mais de 1,3 milhdo de visualizagbes no YouTube, o curta-
metragem Dudu e o L&pis Cor de Pele, sob a diregdo de Miguel Rodrigues, narra a historia de
Dudu, uma crianca negra, estudante de um colégio particular da classe média de Sao Paulo.
Durante uma aula, ao colorir uma ilustracdo, a professora Sonia diz a Dudu para utilizar o
lapis cor da pele, representado pelo lapis de cor rosa claro. Dudu, ao aproximar o lapis do seu
corpo, ndo encontra semelhanca alguma com sua cor. Apds o episédio, 0 menino passa a
carregar o lapis “cor de pele” pelas ruas em busca de alguém que tenha aquela tonalidade e a
fazer questionamentos sobre aquela cor.

O video citado, além de uma licéo, revela o quanto o racismo estrutural estd presente
nas escolas e na sociedade, refletido, as vezes de forma implicita ou explicita, nos diversos
mecanismos disponiveis para a crianga, como o lapis “cor de pele”, um racismo que fere,
mata, e destroi autoestima e identidades.

Para Martins (2017, p. 95):

As criangas negras, desde o nascimento, recebem uma carga elevada de imagens e
informacBes que ressaltam e valorizam a brancura. Com esse bombardeiro, acabam
por construir uma identidade negativa a partir do seu prdprio corpo, o que gera baixa
autoestima em relacdo as suas caracteristicas fisicas e culturais de descendéncia
africana ou afro-brasileira. E o cotidiano escolar tem sido um dos espacgos da
reproducdo do imaginario negativo em relacdo a pessoa negra.

Para a autora, a falta de representatividade negra desde a infancia e a supervalorizacdo
de imagens e referéncias que ressaltam e valorizam a branquitude colaboram para a
construcdo negativa das identidades e a baixa autoestima em relagdo a autoimagem e as
caracteristicas fisicas em criancas negras. Nesse sentido, uma pesquisa divulgada pela agéncia
de noticias e comunicacdo especializada na tematica étnico-racial no Brasil, Alma Preta34,
encomendada pelo IPEC (Inteligéncia em Pesquisa e Consultoria Estratégica), pelo Projeto
SETA (Sistema de Educagdo por uma Transformacdo Antirracista), e pelo Instituto de
Referéncia Negra Peregum, apontou o ambiente educacional como um dos principais locais
de violéncia racial no pais. Os dados revelam que, dentre as pessoas pesquisadas, 38% delas

apontaram a escola, faculdade ou universidade como local onde sofreram ataques racistas. Os

3 Dudu e O Lapis Cor De Pele Premiado como melhor curta metragem no London ArtHouse Film Festival
(LAHFF). Disponivel em:<http://www.takeatakefilms.com/portfolio-view/curta-dudu-e-o-lapis-cor-da-pele/>
Acesso em: 15 de jan. 2024.

%Ambiente escolar é um dos principais locais de violéncia racial no pafs. Disponivel
em:<https://almapreta.com.br/sessao/cotidiano/ambiente-escolar-violencia-racial-pesquisa/> Acesso em: 08 de
jan. 2024.
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resultados da pesquisa revelam ainda que a maioria das instituicdes de ensino néo
implementou a Lei 10.639/03 no curriculo escolar, além de destacar a lei como ponto
fundamental para uma educagéo antirracista.

Nesse sentido, Abramowicz, Oliveira e Rodrigues (2010, p.86) enfatizam que a escola
deve possibilitar espagos permanentes que visem a superagdo de estereétipos, estigmas e
discriminagGes contra 0S negros, 0s quais sdo frequentes no ambiente escolar. Em
concordancia, Cavalleiro (2021, p.26) afirma que a educacdo infantil ndo pode se eximir de
seu dever enquanto formadora social de preparar o individuo para a existéncia das diferencas
étnicas, visto que o convivio com as diferencas € inevitavel nesses espagos. Ainda segundo a
autora supracitada, o espaco educacional que proporciona, desde a creche, um ambiente de
acolhimento a diversidade é capaz de minimizar os impactos negativos que 0s casos de
discriminacdo, preconceito e racismo, enraizados em nossa sociedade, podem causar na
construcéo das identidades das criangas negras.

Assim, a fim de entender como estd ocorrendo a construgdo dessas identidades no
campo pesquisado, destacando a percepcdo de cada crianca sobre sua pertenca racial e
entendimento sobre a cor da pele, foi realizada com as crian¢as uma atividade com recortes de

revistas contendo pessoas de variados tons de pele. Como exposto:

No contexto da atividade proposta, solicitei as criangas que formassem um circulo
no tatame. Espalhei os recortes de imagens no centro do circulo e pedi que
observassem as imagens sem toca-las. Apos explicar o que deveriam fazer, pedi a
cada crianca que escolhesse uma fotografia que mais se assemelhasse a ela e a
segurasse em maos. Fui chamando cada uma pelo nome e pedindo que fizessem suas
escolhas. Algumas criangas decidiram rapidamente, enquanto outras levaram mais
tempo para decidir. Depois que cada crianca fez sua escolha, conversei
individualmente com elas, perguntando por que escolheram aquela imagem, o que
mais se parecia com elas na foto, se sabiam qual era a cor da pele na imagem
escolhida e se conseguiam identificar a cor de sua prépria pele em comparacdo com
a imagem selecionada (Diario de campo, 2023).

A figura 10 mostra as imagens escolhida por Tony (3 anos e 8 meses):
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Figura 10 - Escolha da imagem, Tony (3 anos e 8 meses)

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

Feedback com Tony sobre a imagem escolhida:

Pesquisadora: Deixa eu ver sua imagem. Por que vocé escolheu esta imagem? Fala
para mim.

Tony: “Porque sim. ”

Pesquisadora: Este menino se parece com vocé? Mostra para mim, o que mais nele
se parece com voce.

Tony: “O cabelo. ”

Pesquisadora: O cabelo parece com o seu? O que mais parece com vocé?

Tony: “A pele. ”

Pesquisadora: Qual é a cor da pele dele, vocé sabe?

Tony: “Branca. ”

Pesquisadora: E a sua, qual € a cor da sua? Vocé sabe?

Tony: “Preto. ”

Pesquisadora: A dele é igual a sua?

Tony: “N&o. ”

Pesquisadora: Por que vocé escolheu ele entdo? Vocé acha que ele se parece com
VOCé?

Tony: (permaneceu em siléncio).

As imagens estavam espalhadas pelo chdo. Eu pergunto:

Pesquisadora: Tem alguma outra ali que se parece com vocé? VVocé quer trocar?
Tony faz que sim com a cabeca e escolhe uma imagem de um ator negro.

A atividade nos faz perceber que, de alguma forma, o padrdo do branqueamento ja esta
presente no imaginario infantil, levando algumas criancas a fazerem escolhas que, de algum

modo, diferem de suas caracteristicas fisicas. Evidencia como as criangas internalizam
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padrdes sociais de representacdo e valorizagdo, mesmo que de forma inconsciente. A escolha
inicial de Tony por uma imagem que ndo refletia sua propria cor de pele sugere que ele pode
estar sendo influenciado por narrativas culturais dominantes que favorecem a brancura como
ideal de beleza e aceitacdo. A troca posterior da imagem por uma que refletia melhor sua
propria cor de pele também destaca a importancia do dialogo e da reflexdo para ajudar as
criancas a desenvolverem uma consciéncia mais critica em relacéo a diversidade racial.

A atividade oferece uma perspectiva interessante sobre como as criangas percebem e
relacionam sua propria identidade racial com as imagens que veem ao seu redor. Quando
oferecida a oportunidade de escolher outra imagem, Tony opta por uma representacdo mais
proxima de sua propria identidade racial, escolhendo um ator negro se reconhecendo como
uma crianca preta. 1sso sugere que Tony, de algum modo, j& possui uma percepcao sobre sua
cor de pele. E o motivo de Tony ter escolhido a imagem de uma crianca branca para lhe
representar, pode estar estritamente relacionado com a negagédo de sua pertenca racial, ou por
ja relacionar o branco como bonito e o preto/negro como feio, indo ao encontro do que Bento
(2012) discute sobre a consciéncia racial.

Desse modo, Bento (2012, p.103) salienta, que a consciéncia sobre a posicdo de
brancas como bonitas e negras como feias, aparece nos espacos sociais, incluindo as escolas e
as familias. Para a autora, essa condigdo de feio e bonito em que — branco é bom e bonito e
preto é ruim-feio —, influencia na construcdo de autoconceito, autovalor e autoestima das
criangas pequenas, pois as brancas reconhecendo como brancas e, portanto, bonitas, tornam-se
mais assertivas, podendo desenvolver um sentimento de superioridade. J& as negras,
reconhecendo- se como pretas/negras e desse modo consideradas feias, mostram-se
desconfortaveis e constrangidas.

Rita Fazzi (2004, p.218), em uma pesquisa a fim de entender como o preconceito
racial se estrutura e se consolida no processo de socializagdo infantil, concluiu que, entre 0s
iguais, 0 preconceito se estabelece em espago e tempo privilegiados, em que as criancas
aprendem, experimentam e testam sobre crencas e nocdes raciais. Para a autora, as criangas
aprendem sobre suas pertencas raciais a partir das interac0es, e a partir desse processo criam e
recriam o significado social de raca e que a negatividade associada ao grupo étnico/racial
preto/negro, os classifica a um nivel de inferioridade, além de sujeitad-las a gozacOes e
xingamentos. A autora defende a necessidade de abordar a tematica do preconceito desde os
trés anos de idade, pois nessa fase a crianca esta no processo de socializacdo e formacéao do

pensamento racial.
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A partir desta atividade, foi possivel compreender que a maioria das criangas ja possui
percepgdo sobre seu tom de pele e representacdo, mesmo que durante o feedback individual
algumas ndo tenham conseguido expressar facilmente suas percepcdes sobre seus corpos. As

figuras 11 e 12 revelam as imagens escolhidas por cada crianca:

Figura 11 - Momento da escolha pelas criancas da imagem representativa
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Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

Figura 12 - Momento da escolha pelas criancas da imagem representativa

A

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.
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Desde 0 momento em que estdo no ventre até quando saem da maternidade, conforme
0 Sexo, ja se comegcam a impor padrdes que devem seguir ao longo da vida. Certamente, a
socializacdo das criangcas com as cores comegca muito cedo, mesmo que ainda ndo
compreendam totalmente seus nomes e significados. Elas ja sdo capazes de vincula-las a
algum objeto, fruta ou até mesmo ao tom de pele. Esse fato foi observado durante o
desenvolvimento de uma atividade aplicada pela docente da sala e durante o didlogo com as

criancas:

Na sala de aula, acompanhei as criancas durante 0 momento em que estavam
realizando atividades com massinha de modelar. Todas estavam sentadas em
cadeiras dispostas ao redor de uma mesa grande, uma ao lado da outra. A docente
disponibilizou pratinhos, copinhos e faquinhas de brinquedo, todos na cor rosa claro
e rosa escuro. Em didlogo com as criangas, perguntei 0 nome da cor da massinha de
modelar com a qual cada uma estava brincando. Apenas duas alunas ndo souberam
dizer o nome da cor, mas conseguiram relaciona-la a uma fruta - o morango. Maria
Elizabeth estava com a cor rosa claro. Perguntei 0 nome da cor de sua massinha, e
ela respondeu que era roxa. No mesmo instante, olhou para a docente. Depois que
terminei de perguntar para todas as criangas, voltei até ela, elogiei 0o que estava
construindo com sua massinha e perguntei novamente: “Vocé sabe o nome dessa
cor? ” Ela respondeu: “cor de pele” e olhou novamente para a docente (Diario de
campo, 2023, p.11).

A partir das observacdes e das atividades realizadas, nota-se que mesmo tao pequenas,
as criancas ja relacionam o lapis rosa claro a cor de pele. Durante uma atividade desenvolvida
em sala com as criancas, utilizando alguns lapis de cor, percebe-se que algumas delas, mesmo
ndo sabendo responder ao certo qual era 0 nome da cor, relacionaram-na ao lapis "cor de
pele”. Ao desenvolver a atividade com Morgana, foi apresentado o l&pis de cor rosa claro e
questionado se ela sabia 0 nome daquela cor. Ela respondeu: "laranja ‘cor de pele™. J& Maria
Elizabeth, ao ser questionada sobre o nome da cor do rosa claro, respondeu: “cor de pele”
(Diério de campo, 2023, p.9). Em suma, buscando entender como as criangas aprendem sobre
o termo "l&pis cor de pele”, langou-se 0 seguinte questionamento as docentes entrevistadas:
Como vocé acredita que as criancas adquirem o conceito do lapis denominado "cor de pele"?

Seguem as respostas das docentes:

(Pausa para responder, batidas sob a mesa) eu acho que é nds mesmos que impomos
isso. Porque quando falamos para uma crianga pegar o lapis cor de pele. Por que nédo
mudamos essa fala? Pedindo para que ela pegue o lapis bege ou lapis salmdo? Eu
acho que esse termo é imposto, nds que induzimos eles a isso (D1, 2023).

Eu acho que ja vem de casa, por que eu acredito que aqui no Centro de Educagéo
ndo tem professoras que trabalham o lapis “cor de pele”. Porque temos
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entendimento que o uso do termo cor de pele é errado. Porque se eu pegar o preto e
colocar I4 para eles pintarem como cor de pele, é a minha cor de pele! Se eu pegar o
verde e colocar la, também é cor de pele! O amarelo, seria cor de pele! O vermelho,
cor de pele! O branco, se deixar branco, é cor da pele! Entdo, ndo tem cor de pele, eu
procuro sempre nem colocar, ndo é cor de pele, é cor creme, marrom clarinho, cinza,
salmdo, rosa (D2, 2023).

Eu acho que é a escola. Eu acho que o primeiro ponto é na escola e na familia,
comeca ha familia e quando chega na escola, a escola faz uma complementacédo. Eu
penso assim, porque eu acho que nao é so trazer tudo e despejar na escola, porque a
gente é um conjunto, ndo adianta o professor fazer certo aqui na creche e 14 na casa
0 pai ter preconceito de negro, desfazendo tudo o que o professor faz. [...] entdo quer
dizer, ndo é s6 a escola em si, é a familia, na igreja, na sala de aula e escola. Acho
que tudo tem que trabalhar em conjunto, mas a escola também ndo pode deixar
passar despercebido (D3, 2023).

Ao responder sobre como as criancas aprendem sobre o termo "lapis cor de pele", a
docente D1 responsabiliza as praticas docentes como propagadora do termo, no entanto, a
docente reconhece que 0 home correto para denominar o lapis é bege ou salméo. Ja a docente
D2 atribui ao ambiente familiar a culpa pelo aprendizado do conceito lapis cor de pele, ao
destacar que essa perspectiva ja vem sendo cultivada desde a formacdo familiar. Além disso, a
docente considera que qualquer cor que a crianga utilize para colorir a pele no desenho, pode
ser chamada por ela de cor de pele e que ndo existe um lapis que pode ser intitulado como tal.

A docente D3 responsabiliza o ambiente familiar como primeiro contato da crianca
com o termo lapis cor de pele, porém, a mesma enfatiza, que apesar da aprendizagem do
termo ter seu inicio em casa, ele é reforcado no espaco escolar. Ressalta ainda, que a escola
ndo deve ser a Unica culpada, que a educacdo é um complemento da bagagem que a crianga
traz do meio em que vive.

Observa-se que essas respostas estdo alinhadas com as descobertas da pesquisa
conduzida por Cavalleiro (1998). Nessa pesquisa, € comum a escola ser eximida das
responsabilidades que lhe cabem, enquanto a familia é frequentemente culpabilizada pela
perpetuacdo do preconceito. Muitas vezes, 0 espaco educacional se isenta de sua parcela de
culpa, ndo reconhecendo sua contribuicdo para o problema, mas sim enxergando-se como
parte da solucéo.

Nesse sentido, é essencial que a creche, em todos 0s seus aspectos, esteja devidamente
preparada para receber e acolher os alunos negros. O ambiente escolar deve promover um
senso de pertencimento, 0 que requer a representacdo adequada da diversidade étnico-racial.
Por exemplo, tanto o anjo que adorna a parede da sala quanto o bonequinho de EVA na porta

do banheiro devem refletir essa diversidade, incluindo representacGes da cor da pele negra.



106

Dispor de materiais como lapis de cor que permitam a representacéo fiel da variedade de tons
de pele é outra medida fundamental para promover a incluséo e o respeito a diversidade.

Além disso, preparar os alunos para compreender e valorizar as diferencas raciais é
uma responsabilidade primordial das instituicdes de ensino. 1sso ndo apenas fortalece o senso
de identidade e autoestima das criangas negras, mas tambem contribui para a construcdo de
uma sociedade mais justa e inclusiva. Nesse contexto, as escolas desempenham um papel
crucial na promogdo da igualdade e na luta antirracista, exercendo sua influéncia na formagéo

de cidadaos conscientes e empaticos.

5.2 Ressignificando o termo do lapis “cor de pele”

Se levarmos em conta o projeto politico ideoldgico do branqueamento, parte da
historia do Brasil, 0 lapis denominado de “cor de pele”, utilizado em muitas instituicGes de
ensino como cor universal para colorir a pele nos desenhos, pode ser considerado uma das
formas desse branqueamento, visto que, por muito tempo, a pele branca foi considerada
norma, padrdo e estética a ser seguida. No entanto, atribuir a cor desse lapis como cor da
pele, além de refletir o racismo, contribui para propaga¢do e manutengédo do branqueamento.

Diante disso, alguns questionamentos surgem quando pensamos na utilizacdo desse
termo como cor de pele: Por que esse lapis foi denominado como cor de pele? A partir de que
momento no senso comum iniciou a utilizagdo do termo? Por que as cores preta e marrom do
lapis também ndo foram consideradas como cor de pele? Uma resposta possivel para esses
questionamentos seria 0 préprio racismo estruturado na sociedade brasileira, que tende em
inferiorizar e desvalorizar, a historia, a cultura, a estética e ancestralidade da populacao negra,
definindo o padréo europeu como norma de beleza universal.

Nesse sentido, percebe-se a importancia e urgéncia de ressignificar o termo que
utilizam para esse lapis, bem como a necessidade de praticas educativas que valorizem a
diversidade étnico-racial no contexto da educacdo infantil, uma vez que se acredita que o
aprendizado desse termo ocorre durante a infancia.

De acordo com o dicionario on-line Infopédia®®, ressignificar é atribuir um outro

significado a algo. Em consonancia John (2006, p.47) discute que ressignificar é dar um novo

%Significado de Ressignificar. <Https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/ressignificar> Acesso
em: 05 de jan. 2024.
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sentido a algo que ja se encontra presente no campo simbolico ou representacional, é produzir
novas formas de pensar, agir e sentir. Desta maneira, ressignificar o termo associado ao lapis
"cor de pele” implica em dar-lhe um novo significado, apresentando, entre as cores
disponiveis na caixa de lapis de cor, outras possibilidades de tons que também podem ser
considerados como cor de pele, como o marrom ou o preto. Ressignificar essa cor também
significa possibilitar as criancas a aprendizagem adequada sobre a cor desse lapis.

A criacdo da Lei 10.639/03, que tornou obrigatorio o ensino sobre a Historia da Africa
e dos Africanos e Cultura Afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, tanto oficiais quanto particulares, suscita reflexdes sobre a urgéncia de ressignificar
pensamentos enraizados em nossa sociedade. Isso aponta para a necessidade de aprimorar
praticas educativas que valorizem a educagdo étnico-racial, a diversidade, a Histdria e a
verdadeira contribuicdo dos africanos para o desenvolvimento e crescimento do pais. Tal
iniciativa visa a desconstrucdo da visdo do negro como inferior e do branco como superior,
com o objetivo de valorizar e abordar questbes que envolvam o respeito pelas pluralidades
étnicas e culturais de um povo historicamente excluido e invisibilizado.

Com o objetivo de promover a ressignificacdo do lapis conhecido como "cor de pele"
e fomentar o respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-racial nos ambientes educacionais,
algumas docentes da Uniafro (Programa de Ac¢des Afirmativas para a Populacdo Negra)®® da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) manifestaram preocupacdo em relacao
ao lapis rosa claro denominado como “cor de pele”, comumente utilizado nas escolas como
padrdo para coloracdo da pele em desenhos. Essas docentes solicitaram a algumas marcas a
criacdo de lapis com uma gama mais diversificada de tons de pele. Em parceria com uma
empresa brasileira de produtos de arte, em 2014, a marca Koralle*” lancou 12 (doze) cores de
Giz de cera Pintkor, intituladas como “A Cor da Minha Pele”, com tonalidades variadas de
cor de pele. Posteriormente, a marca langcou 24 (vinte e quatro) tons diferentes, como

demonstrado na figura 13.

% De que cor é o lapis “cor de pele”? Marca quebra preconceitos e cria 12 “cores de pele”. Disponivel
em:<https://www.geledes.org.br/de-que-cor-e-o-lapis-cor-de-pele-marca-quebra-preconceitos-e-cria-12-cores-
de-pele/> Acesso em 12 de mar. 2022.

37 KORALLE. Cria caixa de Giz de cera com variados tons de pele. Disponivel em: <https://koralle.com.br/giz-
de-cera-pintkor-24-cores-tons-de-pele> Acesso em: 20 de mar. 2023.
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Figura 13 - Caixa de giz de cera tons de pele

Fonte: Koralle, 2022.

De acordo com o Portal Geledés®® (2016), o objetivo das cores criadas é que as
mesmas representem a diversidade racial da populagéo brasileira, descontruindo a ideia da cor
rosa claro como padrdo para colorir a pele nos desenhos. Possibilitando que seja trabalhado
com as criancas, pelos docentes e pais a diversidade e igualdade racial.

A partir das buscas realizadas na internet, nao foi possivel encontrar um marco inicial
de como surgiu a denominagdo do lapis rosa claro como “cor de pele” no senso comum. NO
entanto, a pesquisa de concluséo de curso de (Boucinha, 2014) revela, que as marcas Faber-
Castell e Bic® utilizavam por alguns anos, esses termos descritos nas paletas de cores na parte
posterior das caixas de lapis de cor, nomeando a cor do lapis rosa claro como “pele” ou “cor
de pele”. Segundo a autora, a marca Faber-Castell recebeu muitas reclamagdes através de
blogs na internet, tanto de educadores quanto de mées preocupadas com tal denominacdo. No
entanto, a autora ndo encontrou posicionamento da empresa em relacdo a problematica. As

3 De que cor é o lapis “cor de pele”? Marca quebra preconceitos e cria 12 “cores de pele” Disponivel em:

<https://www.geledes.org.br/de-que-cor-e-o-lapis-cor-de-pele-marca-quebra-preconceitos-e-cria-12-cores-de-
pele/> Acesso em: 09 de out. 2023.

%9 Bic, marca francesa, conhecida por produzir produtos a base de plasticos, com sede em Clichy, a marca conta
com quase 80 anos de mercado. Disponivel em :<https://corporate.bic.com/pt-pt/grupo/a-nossa-historia> Acesso
em: 15 de jan. 2024.
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figuras 14 e 15 revelam as denominacfes da cor do lapis rosa claro utilizadas pelas duas
marcas, Faber-Castell e Bic

Figura 14 - Caixa de lapis de cor Faber-Castell onde denomina a cor rosa claro como pele
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Fonte: Trabalho de Conclusdo de Curso, Boucinha, 2014

Figura 15 - Tabela de cores caixa de lapis Bic onde denomina a cor rosa claro como Cor de Pele
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Fonte: Trabalho de Conclusédo de Curso, Boucinha, 2014
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Mas, de acordo com Camila Boucinha (2014, p.14), entre os anos de 2007 a 2009, a
marca Faber-Castell alterou nome da cor n° 32 para Rosa Claro. A marca Bic também realizou
modificagGes em sua tabela de cores para a cor antes chamada de Cor de Pele, intitulando-a
atualmente como péssego. Como mostram as figuras 16 e 17:

Figura 16 - Tabela de cores Faber-Castell - Ap6s mudanca
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Fonte: Blog Danilo de S4, 2010.

Figura 17 - Tabela de cores Bic - Ap6s mudanca

Fonte: www.amazon.com.br, 2024.
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Agora, 0 que estas duas marcas, no qual intitularam o lapis de cor rosa claro como
“cor de pele”, ttm em comum? O que sabemos até aqui, € que se trata de duas marcas
europeias fabricantes de lapis, amplamente presentes nos materiais escolares dos estudantes e
também distribuidas gratuitamente nas escolas publicas. Esse fato nos leva a questionar se a
intitulacdo dessa cor rosa como Pele ou Cor de pele por essas marcas europeias teria alguma
relacdo com o projeto historico racista da ideologia do branqueamento no Brasil. Ou seria

apenas uma coincidéncia?

Partindo da ideia de que o racismo estd indiscutivelmente ligado a aspectos
fenotipicos como tipo de cabelo e cor da pele, podemos concluir que a tentativa de
mascarar, esconder ou embranquecer qualquer sinal de pertenca da negritude é sim
uma pratica racista. Pratica esta encontrada de forma sutil em varias condutas e
discursos escolares, uma delas é recorréncia em determinar que a cor ideal para
colorir as figuras humanas, ou melhor, o lapis mais adequado é um lapis rosa claro,
comumente chamado por todos no espago escolar de lapis cor de pele (Pestana,
Literafro, 2021).

Segundo a autora, a tentativa de embranquecimento da negritude €, em si, uma préatica
racista. E a definicdo do lapis rosa claro como o mais adequado para colorir a pele nos
desenhos também € uma pratica racista. Assim, por algum motivo, algumas marcas
comecaram a investir em lapis de cor que imite ou se aproxime da tonalidade da pele dos
brasileiros. Em 2018, a marca Faber-Castell lancou a linha Caras&Cores, que, sobreposta na
parte da frente da caixa, traz seis tons diferentes de lapis, denominados como tons de pele.
Conforme a Revista Galileu*® (2018), o objetivo do langamento dos seis tons intitulados como
cor de pele ¢ introduzir os valores da diversidade em sala de aula. E a iniciativa, segundo a
revista, é fruto de cobrancas de pais e docentes sobre a necessidade de trabalhar a diversidade
racial na educacéo.

A figura 17 exibe a caixa de lapis de cor Faber-Castell com os seis de tons de pele

langados pela marca:

“OFaber Castell lanca linha de lapis com seis tons de pele diferentes Disponivel em:
<https://revistagalileu.globo.com/Cultura/noticia/2018/08/faber-castell-lanca-linha-de-lapis-com-seis-tons-de-
pele-diferentes.html> Acesso em: 18 de jan.2024
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Figura 18 - Caixa de Lapis de Cor Faber-Catell com 6 Tons de pele
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Fonte: lojafabercastell.com.br, 2024.

Fica evidente a preocupacdo com questdes que envolvem valorizacdo e representacdo
da diversidade étnico-racial do povo brasileiro no ambiente educacional, fator preponderante
na formacgdo de pessoas capazes de respeitar as diferencas e a diversidade presente no pais.
Nesse sentido, citaremos algumas empresas que também lancaram caixas de lapis de cor com
diversos tons de pele. Além da marca Koralle*!, que atua no mercado artistico desde de 1994
e esta situada na cidade de Porto Alegre — RS, que lancou a caixa de giz de cera com variados
tons de pele, a marca Faber-Castell*?, com mais de 250 anos de histéria na fabricacdo de lapis,
com sua sede em Stein, perto de Nuremberg — Alemanha, langcou também em 2018 seis novas
cores de lapis intitulados como tons de pele e posteriormente a empresa langou novas opcoes
com doze cores de tons de pele (Cf. Apéndice C).

Além dessas marcas, outras marcas também comecaram a investir em cores de lapis
tons de pele, a exemplo da marca Giotto*® (Cf. apéndice B), uma marca italiana de materiais

artisticos, que lancou sua linha de lapis com tons de pele. Outra empresa é a Tris %4, uma

41 Sobre a marca Koralle.<https://koralle.com.br/sobre-a-koralle>

42 Sobre a marca Faber-Castell.<https://www.faber-castell.com.br/corporate/history/familiy>

4 Aquarela Giotto — Resenha. Disponivel em: <https://euquedesenhei.com/aquarela-giotto-resenha/> Acesso em:
13 de jan. 2024

4 Tris empresa galcha de materiais escolares. Disponivel em:
<https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/ge/entrevistas/html> Acesso em: 05 de set. 2023.
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empresa gaucha de materiais escolares atuante no mercado desde 1993, que também langou
uma caixa com 12 (doze) cores de lapis tons de pele (Cf. apéndice E). Por altimo, a marca
Cis*, com mais de 20 anos de marcado, também langou uma caixa de lapis tons de pele.

Ao refletirmos sobre o lancamento dessas cores tons de pele, remontamo-nos ao
sentido de ressignificacdo do termo do lapis “cor de pele”. Ao apresentar as criancas desde a
sua inser¢cdo no campo educacional todas as opgOes de cores que podem ser utilizadas para
colorir a pele nos desenhos, é dada a elas também a possibilidade de ressignificar essa e outras
cores. Isso contribui para o fortalecimento do sentimento de pertenca racial e elevacdo da
autoestima.

Em suma, ao considerarmos o langamento dos tons de pele diversificados, somos
levados a refletir sobre a ressignificacdo do conceito de "lapis cor de pele". Ao introduzir
essas opcdes de cores desde cedo no ambiente educacional, as criangas sdo capacitadas a
perceber a variedade de tons de pele existentes e a entender que ndo ha uma Gnica cor que
represente a diversidade étnica. Isso ndo s6 amplia o repertorio visual das criancas, mas
também lhes oferece a oportunidade de ressignificar suas préprias identidades raciais,
contribuindo para o fortalecimento de sua autoestima e o reconhecimento de sua pertenca
racial. Em ultima andlise, essa iniciativa representa um passo significativo em direcdo a uma
educacdo mais inclusiva e representativa, que valoriza e celebra a diversidade em todas as

suas formas.

4 Marca Cis, marca prdpria da Sertic. Disponivel em:<https://cisescolar.com.br/cis/> Acesso em: 11 de jan.
2024,
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta pesquisa teve como objetivo investigar como ocorre a
aprendizagem do termo do lapis “cor de pele” no espaco da creche, evidenciando o
branqueamento representado por essa cor de lapis e suas diversas formas de manifestacfes
presentes no espaco educacional. Para alcancar os objetivos, o estudo explorou as percepcoes
e experiéncias de educadores e criangas, buscando compreender como esse termo é
internalizado, reproduzido e perpetuado no ambiente da creche.

Ao evidenciar o branqueamento representado pelo termo "lapis cor de pele" e suas
diversas formas de manifestacdo no espaco da creche, a pesquisa visa contribuir para uma
reflexdo critica sobre as praticas educacionais e para a promoc¢do de uma educagdo mais
inclusiva e antirracista desde os primeiros anos de vida. Os resultados obtidos podem fornecer
insights importantes para o desenvolvimento de estratégias pedagogicas e politicas
educacionais que valorizem e celebrem a diversidade étnico-racial, combatendo o racismo e
promovendo a igualdade de oportunidades para todas as criancas.

Os resultados das analises apontam, que mesmo pequenas, com idades entre 3 (trés) a
4 (quatro) anos, as criangas ja intitulam o lapis rosa claro como “cor de pele”, evidencia
também, que ha uma propagacdo do branqueamento presente no ambiente educacional, o que
deixa explicito por meio das diversas formas de materializacbes, a negacdo da
representatividade negra no espago pesquisado.

Nesse contexto, é essencial reconhecer o papel das instituicdes educacionais e das
empresas na promocao da diversidade e no combate ao racismo estrutural. O lancamento de
produtos e iniciativas que representam a variedade étnica da populagéo brasileira € um passo
importante na construcdo de uma sociedade mais inclusiva, onde todas as pessoas possam se
ver e se sentir representadas.

A partir do trabalho realizado, foi possivel perceber que as criangas, consciente ou
inconscientemente, ja possuem percepcao sobre seu tom de pele e representacdo, embora as
vezes ndo consigam expressa-la. Essa percepgdo ressalta a importancia de abordar questdes de
identidade racial e diversidade desde cedo, por meio de uma educacgdo que promova o respeito
e a valorizacdo de todas as identidades étnicas e raciais. Somente através de uma abordagem
inclusiva e consciente podemos contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa,
onde todas as criangas se sintam representadas e valorizadas, independentemente de sua cor
de pele ou origem étnica. Nesta perspectiva, a creche desempenha um papel fundamental na
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transmissao desses ensinamentos, pois representa a primeira etapa da educagédo béasica, onde
as criancas iniciam o processo de construcao de suas identidades.

O trabalho evidencia que as desigualdades presentes no pais, especialmente no acesso
a educacdo infantil, impactam predominantemente a populacéo historicamente marginalizada
na sociedade: os individuos pobres e negros. Apesar de constituirem a maioria da populagédo
brasileira, ainda ndo sdo adequadamente representados nos bancos escolares, nas
representacdes visuais das institui¢des, nos brinquedos ou nas atividades educativas.

A pesquisa revela que, no contexto da diversidade étnico-racial brasileira, as criancas,
sejam elas negras, indigenas ou orientais, frequentemente ndo encontram representatividade
nos espagos que sdo destinados a elas. As referéncias disponiveis, na maioria das vezes, ndo
correspondem as suas identidades raciais, o que pode levar a conflitos e a negacdo de suas
préprias identidades.

Essa falta de representatividade é problematica, pois impacta diretamente na
autoestima, no senso de pertencimento e na construcdo da identidade das criangas
pertencentes a esses grupos étnicos. Ao nao se verem representadas de forma positiva e
inclusiva, as criancas podem desenvolver uma imagem negativa de si mesmas e sentir-se
excluidas dos espacos sociais e culturais.

Portanto, é fundamental que sejam tomadas medidas para promover uma
representatividade mais diversificada e inclusiva em todos os aspectos da sociedade, desde a
midia até o ambiente educacional. Isso inclui a valorizacdo das culturas e identidades étnicas
minoritarias, a incorporacdo de materiais educacionais e culturais diversos e a promoc¢éo de
espacos seguros e acolhedores para todas as criancas, independentemente de sua origem
étnica. Somente assim poderemos construir uma sociedade verdadeiramente inclusiva e
equitativa para todos os brasileiros.

Em sintese, a pesquisa revela uma lacuna preocupante na inclusdo da Lei 10.639/03
nos espacos educacionais dos centros de educacdo infantil. A partir das falas das docentes
entrevistadas, € evidente que hd uma omissdo significativa na abordagem e implementacao
dessa legislacdo, que visa promover a inclusdo da histéria e cultura africana e afro-brasileira
no curriculo escolar.

Essa lacuna formativa representa um desafio para a promoc¢édo da diversidade étnico-
racial desde a infancia, comprometendo o desenvolvimento de uma consciéncia critica e

inclusiva nas criancas. A auséncia de uma abordagem adequada da Lei 10.639/03 pode
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contribuir para a perpetuacdo de esteredtipos e preconceitos, além de reforgar a exclusdo de
grupos étnicos minoritarios.

Portanto, e fundamental que os centros de educacdo infantil reconhecam a importéancia
de implementar a Lei 10.639/03 e promovam sua implementacdo de forma efetiva,
integrando-a de forma consistente e significativa em suas praticas educacionais. 1sso inclui a
formacéo adequada dos educadores, o desenvolvimento de materiais e atividades pedagogicas
que valorizem a diversidade étnico-racial e a promocao de um ambiente escolar inclusivo e
respeitoso para todas as criangas. Somente assim poderemos avancar na construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria, onde todas as criangas tenham a oportunidade de aprender e
se desenvolver plenamente.

A pesquisa tambem despontou que o acolhimento a diversidade étnico-racial ocorre de
maneira timida e limitada no contexto da educacdo infantil. Os desenhos pintados na parede,
as colagens de EVA, os cartazes, os brinquedos e os livros paradidaticos, em sua maioria, ndo
representam a crianga negra.

Portanto, é fundamental que os educadores e gestores da educacdo infantil se
comprometam com a promocao de uma representacdo mais inclusiva e diversificada em seus
espacos educacionais. Isso implica na selecdo consciente de materiais que representem a
diversidade étnico-racial, na valorizacdo da cultura e historia afro-brasileira e indigena, e na
criagdo de um ambiente acolhedor e respeitoso para todas as criancas, independentemente de
sua origem étnica. Somente assim podemos construir uma educacdo verdadeiramente
inclusiva, que celebra e valoriza a diversidade em toda sua riqueza e complexidade.

Em resumo, o estudo revela que a aprendizagem na infancia do termo "lapis cor de
pele" pode levar a um sentimento de negacédo da identidade racial por parte da crianca. 1sso €
evidente desde 0 momento em que a crianga seleciona imagens em atividades com recortes de
revistas até a escolha de uma cor de lapis que nao reflete sua propria cor de pele ao pintar
desenhos. Portanto, € crucial que a instituicdo educacional esteja atenta a essas questdes e
adote praticas que promova a representatividade e a valorizacdo da diversidade étnico-racial
desde a infancia.

A pesquisa mostra que as criangas negras Vvivenciam diariamente praticas de
embranquecimento no espaco da creche, e que essas préaticas, conforme Santiago (2014),
impactam de forma negativa na construcdo de suas identidades, resultando em experiéncias
negativas de racismo e discriminacdo. Portanto, é fundamental pensar em praticas

pedagdgicas que contribua para o reconhecimento positivo das diversidades desde o0s
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primeiros anos de vida, praticas que ndo sejam centradas no eurocentrismo e que possibilite a
representacdo positiva de cada crianga.

Diante desse cenario, € crucial repensar as praticas pedagdgicas adotadas nas creches,
visando promover o reconhecimento positivo das diversidades étnico-raciais desde a mais
tenra idade. Essas praticas devem ser intencionalmente planejadas para evitar a reproducéo do
eurocentrismo e para possibilitar a representacdo positiva de cada crianga. Isso implica em
adotar uma abordagem pedagogica que valorize e celebre as diferentes culturas e identidades
étnicas presentes na sociedade brasileira.

Diante do exposto, o educador inserido nos espacos da educacao infantil porta de um
papel essencial, desse modo, as propostas pedagdgicas precisam reconhecer em suas
formulacdes, a diversidade de carater étnico-racial da composicdo da sociedade brasileira e
proporcionar seu reconhecimento positivo desde a mais tenra idade, ampliando perspectivas
de compreensdo desta variedade e multiplicidade de sujeitos.

A partir das reflex@es sobre os significados associados as cores branca e preta, bem
como aos termos claro e escuro, desenvolvidas ao longo das discussdes, chegamos a
conclusdo de que, ainda nos dias atuais, a cor preta ou escura é frequentemente atribuida a
conotacBes negativas. E utilizada para simbolizar o feio, 0 medo, o luto e até mesmo
associada a figuras demoniacas, sendo frequentemente usada como justificativa para acbes
racistas. Por outro lado, a cor branca ou o termo claro quase sempre evocam algo positivo,
agradavel e pacifico, estando associados a ideia de entendimento e paz, fortalecendo ainda
mais o0s beneficios atribuidos a esse grupo.

Enquanto ndo abolirmos a concepgdo do branco como a norma, regra e modelo padréo
absoluto em nosso pais, pessoas continuardo sendo alvo de violéncia e discriminacdo
simplesmente por possuirem a cor da pele escura, sendo interpretadas como inferiores. Se o
racismo ndo for genuinamente combatido no Brasil, pessoas negras continuardo sendo vitimas
de assassinatos e perseguicOes, lideres de religides de matriz africana apagados (as),
individuos negros brutalizados pela policia ou erroneamente acusados de crimes. Criangas,
adolescentes, jovens e adultos negros serdo continuamente silenciados, seja em suas proprias
casas ou nas ruas, pela violéncia das chamadas "balas perdidas". E esse genocidio perpetrado
contra esse grupo especifico, um projeto historico antigo da elite branca, serd gradualmente
implementado.

Ao final, este trabalho revela-nos que, o rosa claro representado pelo lapis intitulado

como “cor de pele”, ainda hoje propagado nos sistemas de ensino, ndo se limita apenas em
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sua denominacgédo ou coloracGes de ilustragdes realizadas pelas criangas, o branqueamento que
a cor desse lapis representa pode ser observado no espago escolar como um todo, seja nos
bonecos de EVA colados nas paredes, seja nos desenhos pintados nos muros e paredes da
creche, seja nas ilustracbes dos livros de literatura infantil ou nos brinquedos que sao
disponibilizados para as criancas.

Portanto, é fundamental que os sistemas educacionais adotem uma abordagem que
desconstrua praticas educativas enraizadas no eurocentrismo, combatendo o branqueamento e
0 racismo que persistem nesses espacos. Para que isso ocorra, sdo necessarias mudancas
significativas no ambiente escolar. Isso inclui a substituicdo de anjos e bonecos de EVA
embranquecidos nas paredes por representacbes mais diversas e inclusivas, bem como a
ressignificacdo do uso do termo "l&pis cor de pele", que ainda é empregado como padrdo para
colorir ilustracdes de pessoas ou personagens. Além disso, é essencial que os conteldos
didaticos, os contos e as ilustracdes de literatura infantil em geral sejam revistos para refletir a
diversidade étnico-racial da sociedade brasileira, proporcionando uma educagdo mais
inclusiva e representativa para todas as criancas.

Em concluséo, a pesquisa evidencia que, no contexto da diversidade étnico-racial
brasileira, as criancas, sejam elas negras, indigenas ou orientais, frequentemente néo
encontram representatividade nos espacos que lhes sdo destinados. As referéncias culturais e
visuais disponibilizadas muitas vezes ndo refletem suas identidades étnicas, o0 que pode levar
a conflitos internos e a negacdo de suas proprias raizes e corpos.

E fundamental desmantelar as praticas e padrdes de branqueamento ainda enraizados
no ambiente educacional, especialmente na educagédo infantil, destacando a necessidade
premente de uma abordagem educacional antirracista desde os primeiros anos de formacéo
das criancas. Essa desconstru¢cdo ndo apenas promovera uma representacdo mais justa e
inclusiva da diversidade étnico-racial do Brasil, mas também contribuird para a criacdo de
uma sociedade mais igualitaria e respeitosa com as diferencas. Ao priorizarmos uma educagéo
que valorize e celebre a diversidade, estaremos construindo um futuro e onde cada crianga
tenha a oportunidade de se desenvolver plenamente, independentemente de sua origem étnica
ou racial.

Também é necessario apontar as limitagdes deste estudo. Embora ndo tenham feito
parte das analises, a primeira a ser mencionada é o tempo estipulado de dois anos para a
conclusdo do mestrado e o cumprimento de todas as obrigagbes, como a quantidade de

créditos em disciplinas, estagio na docéncia de graduagéo, participagdo em eventos e redacao
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de trabalhos demandados pelo orientador, entre outros. Outra limitacdo significativa foi o
Conselho de Etica em Pesquisa (CEP), que se mostrou complexo desde a insercdo do projeto
na plataforma até a demora na entrega do parecer final. Além disso, houve dificuldade em
entender 0s termos técnicos dos pareceres e 0 curto prazo para possiveis revisoes.

Também é necessario apontar para as limitacGes do presente estudo. Embora néo
tenham feito parte das anélises, a primeira a ser citada é o tempo estipulado de dois anos para
concluséo do mestrado e o cumprimento de todas as obrigacdes que devem ser cumpridas, tais
como a quantidade de créditos em disciplinas requisitados pela instituicdo, o estagio na
docéncia a nivel de graduacgdo, participacdo em eventos, redagdo de trabalhos demandados
pelo orientador, trabalhos finais de disciplinas como forma de avaliagdo, exame de
proficiéncia em lingua estrangeira, organizacdo do projeto de pesquisa para iniciar a pesquisa
de campo, preparacdo de instrumentos de coleta, e leituras continua de livros e artigos.

Outra limitagio significativa foi o Conselho de Etica em Pesquisa (CEP), que se
mostrou complexo desde a insercdo do projeto na plataforma até a demora na entrega do
parecer final. Além da complexidade em entender os termos técnicos inseridos nos pareceres
e 0 prazo curto para devolutiva, outra limitacdo cobrada pelo CEP foi encontrar uma
linguagem especifica para o entendimento das criancas no TALE destinado a faixa etaria de 3
anos a 3 anos e 11 meses, sem nenhum modelo pré-estabelecido na plataforma, além de
elaborar um mecanismo para que elas assinassem o documento dentro de um curto espaco de
tempo.

Outras limitacdes percebidas incluem a inseguranca das docentes ao lidar com
questBes sobre a lei e o preconceito racial na creche, bem como a resisténcia e desconforto
geral em abordar temas raciais. A falta de formacao especifica em relacdo a Lei 10.639/03
também pode ter influenciado as respostas durante as entrevistas.

Outra limitacdo que pode ter impactado no nivel das respostas no momento das
entrevistas foi a falta de formacGes baseadas na Lei 10.639/03: Muitas docentes podem néo
ter recebido formacdo especifica em relacdo a lei, o que pode ter contribuido nas
manifestacdes de resisténcias e pausas ao responderem a respeito da lei. Além disso, grande
parte das entrevistadas apontaram para falta de investimentos em materiais pedagogicos que
abordem questdes da diversidade étnico-racial de maneira inclusiva.

Apesar dessas limitacdes, é importante reconhecer a importancia de enfrentar o
racismo desde os primeiros anos de vida e continuar trabalhando para promover uma

educacdo antirracista que seja inclusiva, respeitosa e capacitadora para todas as criancas. 1sso
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requer um compromisso continuo e colaborativo de educadores, pais, instituigdes
educacionais e comunidades para superar os desafios e construir um ambiente escolar mais
justo e igualitario.

Espera-se que os achados tedricos dessa pesquisa colaborem para reflex6es acerca da
teméatica na educacdo infantil e provoque interesses para o desenvolvimento de novas
pesquisas na &rea, especificamente a respeito da implementacdo da Lei 10.639/03 nos

ambientes de ensino, um achado importante nesta pesquisa.
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APENDICE A - Curta metragem Dudu e o lapis cor de pele

DUDUEOIRS
COXK DA ‘l“g ; X

i

Fonte: Facebook Dudueolapiscordepele, 2021.
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APENDICE B - Caixa de lapis de cor tons de pele Giotto

Todos os
tons da pele
com

GIOTTO

Fonte: euquedesenhei.com
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APENDICE C - Caixa de lapis tons de pele langado pela Faber-Castell

. R
FABER-CASTELL

[ 6 Ecolapis de Cor
| EcoLapices de Color

| e
FABER _( ASTELI

|2 SuperSofi

Fonte: Print de tela site fabercastell.com.br
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APENDICE D - Caixa de lapis 12 tons de pele Multi Color - Faber-Castell

MULTI
COLO

TONS DF PRELE / TONOS DFE M

12 EcolLapis de Cor -
EcolLapices de Color

000 &
UL

Fonte: papelarianuvemrosa.com.br
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APENDICE E - Caixa de lapis tons de pele marca Tris

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.
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APENDICE F - Atividade recorte de revistas trabalhado com as criangas a respeito da
percepcédo do tom de pele
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&

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.
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APENDICE H - Espaco da brinquedoteca

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.
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APENDICE | - Refeitorio da creche
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Fonte: Arquivo pessoal, 2023.
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ANEXO A - Roteiro de entrevista com docentes

Prezado docente,

Agradeco por concordar em participar desta pesquisa.

Gostaria de ressaltar que iremos seguir os dispositivos da Resolugdo 466/2012, que
regula o sigilo de pesquisa e a protecdo devida aos participantes de estudos envolvendo seres
humanos. Nossos procedimentos visam garantir a confidencialidade, privacidade e protecdo
da imagem dos participantes, além de evitar qualquer forma de estigmatizacdo. As
informacdes coletadas néo serdo utilizadas de maneira prejudicial ou para fins econdémico-
financeiros. Asseguro que todo o processo sera conduzido com ética e responsabilidade pela
pesquisadora.

Solicito, portanto, seu consentimento para a gravagdo de sua voz durante a entrevista.
Isso nos permitira coletar e interpretar as informag6es de maneira precisa para nossa pesquisa.

Sua participagdo ndo acarretard em nenhum custo para vocé. No entanto, caso haja
despesas decorrentes de sua participacdo, estas serdo integralmente ressarcidas pela
pesquisadora responsavel. Além disso, vocé sera indenizado em caso de danos
comprovadamente relacionados a sua participacdo na pesquisa, conforme determinacdo
judicial ou extrajudicial.

Sua colaboracédo é de suma importancia para o desenvolvimento deste estudo. Conto
com sua participagéo!

As primeiras nove perguntas tém como objetivo conhecer seu perfil profissional.

1 Sexo:
( ) Feminino ( ) Masculino
2 Faixa etaria (idade em anos):

()até28

()28 a35
()35a45

()45a55

()55a70

3 Cor/raga/etnia

() Amarela

( ) Branca

( ) Indigena  Etnia
( ) Parda

() Preta

4 Formacao:
Graduacéo

() Licenciatura Qual?
() Bacharel Qual?
() Tecndlogo Qual?
Pos-Graduacéo

() Especializagdo  Qual?
() Mestrado Qual?
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() Doutorado Qual?

() Outros Qual?

5 Regime de Contratacéao:

() 20h () 30h () 40h () 60h
6 Tempo de servigo na Instituicio de ensino (em anos):

()atél

()1la5s

()5al0

()10a15

()+de15

7 Tempo de atuacdo docente na Educacdo Infantil (Considerando também outras
escolas ou Centros de Educacgao Infantil).

()atél

()labs

()5a10

()10a15

()+dels

8. Pertence a alguma Religido ou grupo religioso/espiritualista?

() Sim. Qual?
() Nao. Sem religido

() Nao quero responder
() Outra. Qual? Especificar

Roteiro de Entrevista: as perguntas serdo baseadas nos temas abaixo: entrevista
semiestruturada.

10. Considerando que a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) ao ser
alterada em 09 de janeiro de 2003 pela Lei 10.639/03, torna obrigatorio o ensino de
Historia e Cultura africana e afro-brasileira nas redes publicas e privadas de ensino,
contemplando os niveis fundamental e médio, visa a valorizagdo da Historia e
contribuicdo dos africanos no desenvolvimento e crescimento do pais. Nesse sentido,
como a aplicabilidade da Lei pode contribuir na construcdo de uma educagéo
antirracista desde a primeira infancia?

11.Ja realizou alguma formacédo continuada oferecida pela Secretaria de Educacdo ou
outros o6rgdos a fim de aplicar a Lei?
Sim ()
Néo ( )
Orgéo/Instituicao

12.Visto que os artigos da Lei preveem a inclusdo no curriculo escolar conteddos a
respeito da Histéria e Cultura africana e afro-brasileira nas redes publicas e privadas
de ensino, contemplando os niveis fundamental e médio, qual a sua opinido sobre a
exclusdo da Educacéo Infantil nos termos da Lei?
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Considerando a tematica da diversidade étnico-racial:
10. Levando em conta que a identidade do individuo é construida no seio familiar e

11.

12.

socialmente, e a escola € um ambiente essencialmente importante nessa construcéo.
No seu entendimento quais possibilidades metodologicas e acdes séo vislumbradas por
educadores e gestores a fim de despertar sentimento de pertenga de forma positiva a
alunos (as) negros (as) no Centro de Educacéo Infantil?

Como vocé avalia suas praticas pedagogicas voltadas para a diversidade étnico-racial
na educagéo infantil?

Em sua concepcdo no espaco educacional no qual trabalha ha acolhimento a
diversidade étnico- racial?

( )Sim

() Néo

Justifique sua resposta:

A respeito do termo branqueamento:

13.

14.

15.

O termo "branqueamento” faz referéncia a um momento historico da histéria do Brasil,
periodo pré e pos-abolicdo da escravatura. Esse termo faz parte do projeto de
embranquecimento da populagédo, que teve como objetivo, através da miscigenagao
(mistura das ragas), eliminar aos poucos a raga negra do territorio brasileiro, dando
lugar a raca branca europeia. Desse modo, na sua compreensdo, 0 branqueamento esta
presente de alguma forma no espaco da Educacéao Infantil?

( )Sim

() Naéo

Justifique sua resposta:
Se sua resposta foi sim. De quais formas o branqueamento se materializa no espaco
educacional?

Em que medida a legislacdo (precisamente a Lei 10.639/03) contribuiu ou contribui
para superar o processo de branqueamento desde a Educacéo Infantil?

Em relacéo as cores utilizadas pelos alunos para colorir:

16.

Quais cores e nomes seus alunos costumam utilizar ao colorir a pele dos personagens
ou pessoas nas ilustragdes?

17. Vocé considera que a utilizagdo do lapis “cor de pele” pelas criangas, termo que faz

referéncia ao lapis de cor rosa claro ou salmdo, contribui na propagacdo do
branqueamento?

() Sim

() Néo Justifique sua resposta:

18.Na sua concep¢do, como ocorre a constituicdo do termo lapis “cor de pele” no

imaginario infantil?
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ANEXO B - Roteiro de observacéao sala

1) Como a sala esta organizada?

2) Quais recursos didaticos foram utilizados na aula?
() Livros
) Videos
) lousa e giz ou pincel
) Atividades impressas
) Brinquedos — Ha brinquedos que represente a pele negra?
) Jogos ludicos

AN N NN N

3) Nas paredes da instituicdo e dentro das salas de aula ha colagens de personagens ou
bonecos de EVA?
( )Sim
() Nao

4) Se ha colagens, como é distribuido as cores desses desenhos?

5) Durante a realizacdo de pintura de atividades pelas criancas que tenha personagens ou
pessoas, as criangas costumam pintar a pele dos desenhos? Elas tém autonomia para
escolher sua cor preferida para colorir?

() Sim
() Nao

6) Se a resposta for néo.
O (a) docente interfere na escolha da cor?
Quial a cor indicada?
Como a cor € denominada por ele (a)?

7) Se a crianga tem autonomia na escolha da cor, qual a cor mais escolhida por ela
na hora coloracdo da pele dos desenhos?

8) A crianga reconhece a cor que ela utiliza para pintar a pele nos desenhos?

9) As criangas costumam nomear a (as) cor (es) escolhida (as)? Quais?

10) Alguma crianga reconhece o lapis de cor rosa claro como lapis “cor de pele”? Se sim,
Quantas?



ANEXO C - Roteiro de observacao ambiente fisico da creche

Ambiente fisico:

( ) Salas de aula — Quantas?

( ) Secretaria/Direcéo

() Pétio interno

( ) Patio externo

( ) Quadracoberta ( ) Quadra aberta

( ) Refeitorio

( ) Cozinha

( ) Sanitario masculino adulto

( ) Sanitario masculino infantil

( ) Sanitario feminino Adulto

( ) Sanitario feminino Infantil

( ) Brinquedoteca

( ) Almoxarifado

( ) Deposito merenda escolar e dispensa

() Local com torneiras para higienizagdo das maos
( ) Bebedor;

() Ha desenhos ou colagens nas paredes? Sim ( ) N&o ( )

Como estdo distribuidos?

139

Quais as caracteristicas?

Hé& acolhimento a diversidade étnico-racial no espa¢o? Sim () N&o ( )
Outros:
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ANEXO D - Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE)

[Criancas de trés anos a trés anos e onze meses]

Ol4, como vai? Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa de mestrado
intitulada "Diversidade étnico-racial e branqueamento na educacdo infantil: analise sobre a

constituicdo do termo lapis 'cor de pele™, que sera realizada na creche em que vocé estuda.
Sua participacdo na pesquisa € muito importante. O periodo em que vocé ajudarad na pesquisa
sera de dois meses, mas vocé poderd desistir a qualquer momento, se assim desejar. Sua
familia autorizou sua participacdo. Podemos conversar sobre isso?

Nesta jornada como pesquisadora, estarei na sua sala de aula para descobrir como vocé
aprende sobre o nome das cores que utiliza para colorir a pele nos desenhos. VVou procurar
entender se sua professora ou professor acha dificil ou facil falar sobre as diferencas entre as
pessoas aqui na creche.

Se vocé aceitar participar, realizaremos algumas atividades de colorir para entender
quais cores vocé utiliza para colorir a pele dos personagens. Além disso, trarei recortes de
revistas com pessoas e personagens de variados tons de pele, para conhecer seu entendimento
sobre as cores de pele e realizacdo de autorretrato colorido. Garanto que os materiais que
serdo utilizados para fazer as atividades, como folha sulfite, giz de cera e os recortes de
revistas, sao considerados seguros para a sua idade.

Eu garanto a indenizacdo em caso de danos comprovadamente decorrentes da
participacdo da crianga na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial, e tomarei
todos os cuidados necessarios para que vocé fique seguro (a). Precisarei estar tirando fotos ou
gravando videos de suas atividades; sua familia ja autorizou, mas eu manterei essas fotos e

videos em um lugar seguro, e seu nome nas atividades néo seré divulgado a ninguem.

Riscos

A pesquisa pode apresentar riscos, mas para todos 0s riscos, eu, como pesquisadora,
Vou me comprometer a ameniza-los ou evitad-los. Entdo, se vocé sentir vergonha ou
desconforto para dialogar comigo no momento da realizacéo das atividades, posso deixar para
saber sua atividade em outro momento em que vocé esteja disposto (a) e tranquilo (a) para
contribuir, desde que seja no seu tempo, para que vocé se sinta seguro(a) e confortavel. E se

VOCé ndo quiser participar, serd compreendido e respeitado.
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Vocé pode se sentir desconfortdvel com a minha presenca na sala fazendo as
observagdes; quero que vocé saiba que farei de tudo para termos uma relacdo de amizade e
que esse tempo que vamos passar juntos seja 0 mais agradavel possivel.

Se vocé sentir medo ou preocupacdo sobre quem vai ver as suas atividades, eu garanto
gue ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa € nem mesmo 0 Seu nome sera
revelado em nenhum momento, exceto se sua familia e vocé autorizarem que seu nome
apareca. Os dados das informagdes que vocé nos der serdo utilizados apenas para fim da
pesquisa, e 0s dados serdo utilizados para a escrita de um texto no final, para ser apresentado
para alguns professores da faculdade quando eu acabar a pesquisa, mas sem identificar o seu
nome. Os dados dessa pesquisa serdo guardados em um local bem seguro por 5 anos apds eu
terminar a pesquisa. VOcé ndo precisa se preocupar; ndao gastard dinheiro participando; todo
gasto sera por minha conta, assim como indenizacdo e assisténcia integral e imediata se algum

prejuizo ocorrer com vocé envolvendo a pesquisa.

Beneficios

H& muitas coisas positivas que podem surgir com esta pesquisa. Vocé podera
compreender que as pessoas nascem com diferentes tons de pele e que todas precisam ser
respeitadas em suas diferencas, reconhecendo a importancia da creche na transmisséo desses
ensinamentos. Também podera perceber como muitas criancas sofrem por ndo aceitarem ter
uma cor de pele diferente, influenciadas desde cedo pela ideia de que a cor rosa claro é a
Unica cor adequada para pintar a pele nos desenhos. Ao participar desta pesquisa, vocé tera a
oportunidade de aprender que ndo h& apenas uma cor de pele, mas sim vérias tonalidades
diferentes. As suas professoras também poderdo lhe apresentar outras cores de lapis que
podem ser usadas para colorir a pele nos seus desenhos.

ApoOs o término desta pesquisa, outras pessoas poderdo se interessar pelo que foi
descoberto e realizar novos estudos, ampliando o conhecimento sobre as diversas cores de
lapis "cor de pele". Assim, os resultados desta pesquisa contribuirdo para que mais pessoas
compreendam a diversidade de tons de pele e como isso é importante para promover a
igualdade e o respeito.

No entanto, se vocé ndo quiser participar, ndo ha nenhum problema. Vocé pode
conversar com alguém de sua confianca antes de decidir se quer participar ou ndo. Em caso de
davidas, vocé pode entrar em contato com a responsavel pela pesquisa pelo email
daiany.p@unemat.br ou com o Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT pelo telefone: (65)



mailto:daiany.p@unemat.br
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3221-0067. Se decidir participar, por favor, pinte com um giz de cera o quadrinho onde a
menina esta fazendo uma JOIA para cima. Se preferir ndo participar, pinte o quadrinho onde o
menino esta fazendo JOIA para baixo. Em seguida, assine ou carimbe com seu dedo indicador
ou polegar na linha de assinatura. Lembre-se de que a qualquer momento, mesmo ap6s aceitar
participar, vocé pode desistir da pesquisa sem nenhum problema. Sera fornecida uma copia
assinada deste documento para voce e, se desejar, para sua familia.

Fonte: Sim e ndo. Nossa vida com alice. 2022.

Assinatura da crianca

Assinatura Pesquisadora

Araputanga de de
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ANEXO E - Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE): pais

[Pais ou responsaveis]

Ol4, tudo bem? Estou entrando em contato para solicitar sua autorizacdo para que seu
filho ou filha, ou a crianca sob seus cuidados legais, possa participar voluntariamente da
pesquisa de mestrado intitulada "Diversidade étnico-racial e branqueamento na educacao
infantil: analise sobre a constituicdo do termo lapis ‘cor de pele’". Sou responsavel pela
pesquisa, Daiany Pereira, vinculada ao Programa de Pds-graduagdo em Educacédo (PPGEdu)
da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), no curso de Mestrado em Educacéo.
Resido na Rua Raimundo Alves Feitosa, 20, Bairro - Centro, Indiavai-MT, CEP 78295-000.
Meu telefone para contato &€ XXXXXXX, e meu e-mail € daiany.p@unemat.br. Meu
orientador é o Prof. Dr. Paulo Alberto dos Santos Vieira, cujo endereco de e-mail é
vieira.paulo@unemat.br, e o telefone € XXXXXXX.

Apo6s compreender todas as informacgdes fornecidas, caso concorde em permitir que a
crianga participe do estudo, peco que assine ao final deste documento, que esta em duas vias,
sendo rubricada em todas as paginas. Uma via sera sua e a outra da pesquisadora responsavel.
A participacdo da crianca na pesquisa serd muito importante, e o periodo de contribuicdo sera
de dois meses. No entanto, ela podera desistir a qualquer momento sem enfrentar nenhum

problema ou prejuizo. Vamos discutir mais sobre isso?

Informacdes sobre a pesquisa

A referida pesquisa & qual a crianca sob seus cuidados esta sendo convidada a
participar tem como objetivo analisar as implicagdes do branqueamento reveladas a partir das
cores no espaco da educacéo infantil, buscando entender quais as dificuldades e possibilidades
dos docentes ao ensinar sobre a tematica da diversidade étnico-racial no espaco da creche,
além de investigar se 0 ambiente educacional onde as mesmas estdo inseridas proporciona
acolhimento a diversidade étnico-racial.

A participagdo na pesquisa ndo prevé nenhum gasto, mas caso existam eventuais
despesas decorrentes da participacdo da crianca, estas serdo ressarcidas integralmente pelo
pesquisador responsdvel. Fica também garantida a indenizacdo em caso de danos
comprovadamente decorrentes da participagdo da crianca na pesquisa, conforme decisdo
judicial ou extrajudicial.
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A devolucdo dos resultados da pesquisa serd feita em data a ser agendada e sera
comunicado aos pais assim que estiver disponivel. Todos os dados coletados da participacdo
da crianca ficardo armazenados pela pesquisadora responsavel, por pelo menos 5 anos apds o
término da pesquisa, em locais de armazenamento seguros e especificos, resguardando o
sigilo de todos os participantes.

Entdo, se vocé autorizar a crianca a participar, vamos realizar algumas atividades de
colorir juntos, para entender qual a percepcéo da crianca ao utilizar as cores para colorir 0s
personagens nos desenhos. VVou trazer recortes de revistas contendo pessoas e personagens de
variados tons de pele, e a realizacdo de autorretrato colorido, para poder saber sobre o
entendimento dela sobre as diferencas. Sera garantido que os materiais que serdo utilizados
para fazer as atividades, como folha sulfite, giz de cera e 0s recortes de revistas, sejam
seguros para a idade da crianga.

Ainda neste documento, solicitamos aos senhores autorizagdo para que a pesquisadora
possa tirar fotos ou gravar videos das atividades que a crianga fizer, garantindo o sigilo e
anonimato do participante. E ainda, solicito a vossa autoriza¢do para que, no momento da
observacdo e realizacdo das atividades, a pesquisadora possa dialogar com a crianga sob sua
responsabilidade, sobre assuntos referentes as atividades que ela realizard com a pesquisadora.

Se vocé ndo quiser autorizar a participacdo da crianca na pesquisa, € compreensivel, e
ela ndo sera penalizada de forma alguma. Em caso de davida, vocé pode procurar o Comité de
Etica em Pesquisa da UNEMAT, um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia
publica, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e
dignidade, e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.
Telefone: (65) 3221-0067 ou pelo e-mail cep@unemat.br. Para mais informacdes sobre a
pesquisa, vocé poderd entrar em contato através do telefone com a pesquisadora (65)
XXXXXXX ou pelo e-mail: daiany.p@unemat.br.

Ressaltamos que iremos observar os dispositivos da Res. 466/2012 quanto ao sigilo de
pesquisa e protecdo devida aos participantes das pesquisas envolvendo seres humanos,
prevendo procedimentos que assegurem a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da
imagem e a ndo estigmatizacdo dos participantes da pesquisa, garantindo a ndo utilizacéo das
informagBes sem prejuizo e/ou de aspectos econdmico-financeiros. No entanto, alertamos

para alguns possiveis riscos decorrentes da pesquisa, conforme seguem:
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Riscos

Percebemos que toda pesquisa que envolve seres humanos possui riscos, e, portanto,
serdo adotadas medidas adequadas para diminuir possiveis riscos ou prejuizos existentes.
Todo o processo sera conduzido com ética e responsabilidade pela pesquisadora. Assim,
elencamos abaixo alguns riscos que podem ocorrer aos participantes da pesquisa:

e A crianca podera sentir vergonha ao dialogar com a pesquisadora sobre o0s resultados e
realizacdo de suas atividades. Nesse caso, a pesquisadora podera optar por dialogar
com a crianga em outro momento em que ela esteja tranquila e queira interagir.

e O contato inicial na sala de aula pode causar certo desconforto para algumas criangas
que nao tenham familiaridade com a pesquisadora. Portanto, a pesquisadora ficara
atenta as singularidades, explicando que estd no ambiente realizando pesquisa e
procurando sempre estabelecer uma relacdo de amizade e companheirismo com todas
as criancas.

e A crianga pode sentir medo ou vergonha ao pedir para sair da pesquisa. Sera
assegurado que a crianga possa sair a qualquer momento, independente do término da
pesquisa. O sigilo acerca dos participantes sera mantido, sem causar prejuizos ou
julgamentos criticos.

e A pesquisadora cumprira todos os requisitos éticos da pesquisa, resguardando o
anonimato de cada crian¢a participante. Sera garantido, com responsabilidade e sob a
guarda da pesquisadora, 0 armazenamento dos dados da pesquisa em arquivo fisico ou

digital por um periodo de 5 anos apds o término da pesquisa.

Beneficios

A pesquisa trard como beneficios a importancia de reflexGes sobre a inser¢do da
crianca em espacos diversos que valorizem suas identidades desde a infancia, contribuindo
para a construcdo positiva da autoestima, principalmente da crianga negra. Destaca-se 0
importante papel do espaco educacional na sociedade, podendo transformar imaginarios,
mudar a forma de pensar, de ver o outro e 0 mundo, possibilitando a desconstrucdo de
pensamentos, padrfes e conceitos culturalmente enraizados. Além disso, possibilita a
conscientizacdo do combate ao racismo, a discriminacdo, a estigmatizacdo e ao preconceito
desde a primeira infancia.

A crianca, a partir da pesquisa, poderd se beneficiar do entendimento de que as

pessoas nascem com diferentes cores de pele e precisam ser respeitadas em suas diferencas, e
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que a creche é muito importante para transmitir esses ensinamentos. Ela podera descobrir que
muitas criancas sofrem por ndo aceitar ter uma cor de pele diferente, pois aprendem desde
pequenas que a cor que deve ser usada para pintar a pele nos desenhos é a cor rosa clara.

1. Como vocé declara a cor/raca do seu/sua FILHO (a)?
a) () Amarela

b) ( ) Branca

c) ( )Indigena  Etnia
d) ( )Parda

e) ( )Preta

DECLARACAO

Eu, , declaro que apos ter lido

e orientado (a) de todas as informacdes presentes neste Termo Livre e Esclarecido e ter
sanado minhas duvidas, autorizo (nome aluno (a)) a

participar da pesquisa e autorizo a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo, estando
totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econdmico a receber ou a pagar, pela
participacdo. Fui informado (a) sobre a pesquisa e seus procedimentos e, todos os dados a seu
respeito ndo deverdo ser identificados por nome em qualquer uma das vias de publicacdo ou
uso. Autorizo o registro de fotos e videos das atividades a serem realizadas, para fins da
pesquisa. Ficarei com uma via assinada, rubricada em todas as laudas e datada do presente
termo e que a outra via assinada e datada sera arquivada pela pesquisadora responsavel.

Local e data , de de

Endereco:

Assinatura do pai ou responsavel:

Responsavel pela Pesquisa
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ANEXO F - Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE): docentes

[ Docentes da instituicéo ]

Ol4, como vai? Venho convida-lo(a) a participar de forma voluntaria da pesquisa de
mestrado intitulada "Diversidade étnico-racial e branqueamento na educacdo infantil: analise
sobre a constituicdo do termo lapis '‘cor de pele™. Sou responsavel pela pesquisa, Daiany
Pereira, vinculada ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — PPGEdu, da Universidade
do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, no curso de Mestrado em Educagdo. Resido na Rua
Raimundo Alves Feitosa, 20, Bairro Centro, Indiavai-MT, CEP 78295-000. Para contato
telefénico, estou disponivel pelo numero (65) XXXXXXX, e meu e-mail €
daiany.p@unemat.br. Meu orientador, o Prof. Dr. Paulo Alberto dos Santos Vieira, pode ser
contatado pelo endereco de e-mail vieira.paulo@unemat.br e pelo telefone (65) XXXXXXX.

Apobs compreender as informac@es a seguir, caso aceite participar do estudo, por favor,
assine ao final deste documento, que esta em duas vias, sendo uma para VOCé e outra para a
pesquisadora responsavel. O tempo de contribuicdo para a pesquisa serd de dois meses,
porém, vocé poderd desistir a qualquer momento sem enfrentar problemas ou prejuizos.

Vamos conversar sobre isso?

Informacdes sobre a pesquisa

A referida pesquisa na qual vocé estd sendo convidado (a) a participar tem como
objetivo analisar as implicacdes do branqueamento relacionadas as cores no espaco da
educacao infantil, buscando entender quais sdo as dificuldades e possibilidades dos docentes
ao ensinar sobre a temética da diversidade étnico-racial no espaco da creche, além de
investigar se o0 ambiente educacional onde as criangas estdo inseridas proporciona
acolhimento a diversidade étnico-racial.

A participacdo na pesquisa ndo prevé nenhum gasto, mas caso existam eventuais
despesas decorrentes de sua participacdo, estas serdo ressarcidas integralmente pela
pesquisadora responsavel. Fica também garantida a indenizacdo em caso de danos
comprovadamente decorrentes de sua participacdo na pesquisa, conforme deciséo judicial ou
extrajudicial.

A devolucdo dos resultados da pesquisa sera feita em data a ser agendada e
comunicada aos participantes assim que estiver disponivel. Todos os dados coletados durante
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sua participacédo ficardo armazenados pela pesquisadora responsavel, por pelo menos 5 anos
apos o término da pesquisa, em locais de armazenamento seguros e especificos, resguardando
todos os aspectos éticos da pesquisa e o sigilo de todos os participantes.

Em caso de divida, vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT,
colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, com carater consultivo,
deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa dentro de
padroes éticos. O telefone é (65) 3221-0067 e o e-mail € cep@unemat.br. Para mais
informagfes sobre a pesquisa, vocé pode entrar em contato atraves do telefone da
pesquisadora (65) XXXXXXX ou pelo e-mail: daiany.p@unemat.br.

Neste documento, solicitamos também o consentimento para a gravacdo do som da
voz durante a entrevista, permitindo a nés — pesquisadora responsavel e orientador — a
possibilidade de recolha dessas informacfes para interpretacdo e utilizagdo em nossa
pesquisa.

Ressaltamos que iremos observar os dispositivos da Resolugdo 466/2012, quanto ao
sigilo de pesquisa e protecdo devida aos participantes das pesquisas envolvendo seres
humanos. Prevemos procedimentos que assegurem a confidencialidade e a privacidade, a
protecdo da imagem e a ndo estigmatizacdo dos participantes da pesquisa, garantindo a néo
utilizacdo das informac6es em prejuizo e/ou de aspectos econdémico-financeiros. No entanto,

alertamos para alguns riscos, conforme seguem:

Riscos e Garantias da pesquisa

Percebemos que toda pesquisa que envolve seres humanos tem seus riscos, por isso
serdo adotadas medidas adequadas para diminuir possiveis riscos ou prejuizos existentes,
garantindo que todo o processo seja conduzido com ética e responsabilidade pela
pesquisadora. Abaixo, elencamos alguns riscos que podem ocorrer aos participantes da
pesquisa e suas garantias:

e Podera sentir-se constrangido ou desconfortdvel diante das perguntas feitas pela
pesquisadora. Para amenizar tais desconfortos, agiremos de forma discreta e
readequaremos as indagacdes para manter o didlogo da melhor forma possivel.

e Poderéa sentir-se pressionado a responder sobre assuntos indesejaveis ou dos quais ndo

tenha conhecimento. Nesse caso, a pesquisadora apresentara novas possibilidades de
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responder em outro momento, quando se sentir preparado e confortavel. Deixo ciente

que voceé pode decidir por ndo responder a pergunta que ndo se sentir confortavel.

e Pode temer a quebra do anonimato em relagdo a gravacdo de audio, resposta do
questionario e entrevista, expondo suas fragilidades pedagdgicas. No entanto, sera
garantida a confidencialidade, resguardando a identidade de todos os participantes da
pesquisa, mantendo em sigilo informacdes que possam ocasionar seu desvelamento.
Todas as informagbes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais,
respeitando sempre 0s aspectos éticos da pesquisa.

e Pode sentir-se avaliado, por se tratar de questdes referentes a um assunto educacional.
No entanto, esta pesquisa ndo possui carater avaliativo, e todas as informacdes obtidas
estardo disponiveis para consulta, verificando a coeréncia da andlise realizada pela
pesquisadora, sendo acessiveis apenas a pesquisadora e sua equipe.

e Sua participacdo na pesquisa pode trazer prejuizos quanto ao tempo necessario para
participar da entrevista. Por isso, se ndo tiver condigdes de participar imediatamente,
poderd agendar para outra data futura que esteja disponivel para sua efetiva
participacao.

Todo o processo sera conduzido com ética, e ndo hd obrigacdo de participacéo,
podendo solicitar a desisténcia a qualquer momento, sem causar prejuizos ou julgamento
critico. A aplicacao da entrevista sera realizada no horario estabelecido por vocé, podendo até
mesmo alterar o horéario, garantindo que ndo cause nenhum constrangimento ou prejuizo,
respeitando sempre seu tempo e disposi¢éo.

A sua participacdo nesta pesquisa € de extrema importdncia e pode gerar muitos

beneficios, como os que seguem:

Beneficios

A pesquisa ird proporcionar reflexdes, discussdes e entendimento sobre a importancia
da insercdo da crianga em espacos diversos que valorizem suas identidades desde a infancia,
contribuindo para a construcdo positiva da autoestima de criancas negras. Destacando o
importante papel do espaco educacional na sociedade, em transformar imaginarios, mudar a
forma de pensar, de ver o outro e 0 mundo, possibilitando a desconstrucdo de pensamentos,
padrdes e conceitos culturalmente enraizados. Além de promover a conscientizacdo do

combate ao racismo, discriminacao, estigmatizacao e preconceito desde a primeira infancia.
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Essa pesquisa podera promover mudangas nos imaginarios construidos desde a
infancia, auxiliando com estratégias e politicas educacionais necessarias sobre a diversidade
étnico-racial, para que criangas negras e ndo negras desenvolvam, desde cedo, valorizacéo e
respeito pelas diferencas e diversidade, desconstruindo a ideia de uma cor de pele universal e
passando a respeitar as pluralidades.

A partir desta pesquisa, novas pesquisas poderdo surgir, que podem ser
complementares ou até mesmo contradizer os resultados encontrados, mas que de qualquer
modo estardo ampliando reflex6es, bem como dando a possibilidade de inovagdes e mudancas

caso sejam necessarias.

DECLARACAO

Eu,

declaro que ap6s ter lido e orientado (a) de todas as informacdes presentes neste 0 Termo

Livre e Esclarecido e ter sanado minhas dividas, aceito participar da pesquisa como sujeito e
autorizo a divulgacao dos dados obtidos neste estudo, estando totalmente ciente de que ndo ha
nenhum valor econémico a receber ou a pagar, por minha participagdo. Fui informado (a)
sobre a pesquisa e seus procedimentos e, todos os dados a seu respeito ndo deverdo ser
identificados por nome em qualquer uma das vias de publicagdo ou uso. Autorizo a captacédo
de audio da entrevista a ser realizada, para fins da pesquisa. Ficarei com uma via assinada e
datada do presente termo e que a outra via assinada e datada seré arquivada pela pesquisadora

responsavel.

Local e data , de de

Endereco:

Assinatura do sujeito participante:

Responsavel pela Pesquisa



