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RESUMO

Este estudo apresenta como titulo “A Pratica Pedagogica do Professor no Ensino Fundamental:
A Tecnologia Assistiva como recurso de Inclusdo na Educagdo”, integra-se a linha de pesquisa
Formacao de Professores, Politicas e Praticas Pedagdgicas, vinculada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo-PPGEdu da Universidade do Estado de Mato Grosso- UNEMAT-
Campus-Caceres/MT. Varios questionamentos surgiam sobre a pratica pedagogica do
professor: Como estd sendo desenvolvida a pratica pedagogica do professor no processo de
inclusdo do estudante com deficiéncia no ensino regular? Quais sdo os beneficios que a TA
pode oferecer para a efetivacdo da aprendizagem do estudante com deficiéncia? Quais os
recursos de TA podem contribuir na autonomia da aprendizagem da estudante com deficiéncia?
Este estudo ¢ de cunho qualitativo e encontra-se alinhado com a metodologia do estudo de caso,
foram utilizados os procedimentos metodoldgicos: levantamento e analises de dados, por meio
de questionario com perguntas abertas e fechadas que norteou as entrevistas semiestruturadas,
observagdes das praticas pedagogicas das professoras participantes em sala de aula comum e
na Sala de Recursos Multifuncionais com uma estudante com deficiéncia fisica. A pesquisa foi
realizada em uma escola de Educagao Basica da Rede Municipal de Cuiaba/MT. Quanto aos
resultados da pesquisa, conforme as entrevistas das professoras, ¢ importante ressaltar que na
visdao das professoras a inclusdo ¢ importante para a socializacdo e também para o
desenvolvimento global da crianca com deficiéncia, mas que a escola nao estd preparada para
receber os estudantes com defici€éncia, porque falta recursos, formagdo dos professores.
Detectamos através das falas das professoras em que elas foram unanimes em dizer, que ha falta
de formagdo especifica acerca das deficiéncias para os professores que atuam na sala de aula
comum, uma formagao que aborda casos concretos, casos da vivéncia em sala de aula, na sala
de aula comum falta materiais acessiveis, o mobiliario, a estrutura fisica da sala ndo atende a
especificidade da estudante com deficiéncia fisica. Quanto ao planejamento das professoras nao
ha concordancia nas falas das mesmas, entendemos que a dificuldade na articulagdo entre elas
seja por falta de tempo e horario disponivel para que elas pudessem planejarem juntas, sendo
que, as horas atividades delas sdo em dias diferentes, ndo permitindo a articulagdo das mesmas
através do planejamento que seria um momento importante para que a articulagdo entre elas
acontecesse, € ao mesmo tempo dificulta a orientacdo e acompanhamento por parte da
professora da SRM. Em nossa observagdao notamos uma preocupagao por parte da professora
da sala comum na inclusdo da estudante com deficiéncia fisica nas atividades, através da
diversificacdo das estratégias metodoldgicas, como aula dialdogica e interativa, recurso
tecnoldgico, observamos também que a estudante, uma vez em contato com 0O recurso
tecnologico, lhe foi despertado mais interesse pela atividade. Na SRM observamos certas
limitagdes que dificultam o acesso da estudante com os recursos de TA como: a cadeira
adaptada ndo ¢ adequada ao tamanho da estudante, a altura do painel de psicomotricidade
impede o acesso da estudante em seus recursos. Acredita-se que a pesquisa possa trazer
contribuicdes relevantes ao processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia fisica na sala
de aula e também de estudantes com outras deficiéncias.

Palavras-chave: Pratica Pedagogica. Educacdo Inclusiva. Ensino Regular. Tecnologia
Assistiva.



ABSTRACT

This study has the title “Teacher’s Pedagogical Practice in Elementary Education: Assistive
Technology as a Resource for Inclusion in Education”, which is part of the research line Teacher
Training, Pedagogical Policies and Practices, linked to the Postgraduate Program in Education-
PPGEdu of the State University of Mato Grosso- UNEMAT- Campus-Caceres/MT. Several
questions arose about the teacher's pedagogical practice: How is the teacher's pedagogical
practice being developed in the process of including students with disabilities in regular
education? What are the benefits that AT can offer for the effective learning of students with
disabilities? What AT resources can contribute to the learning autonomy of students with
disabilities? This study is of a qualitative nature and is aligned with the case study methodology,
methodological procedures were used: survey and data analysis, through a questionnaire with
open and closed questions that guided the semi-structured interviews, observations of
pedagogical practices of participating teachers in a common classroom and in the
Multifunctional Resource Room with a student with a physical disability. The research was
carried out in a Basic Education school in the Municipal Network of Cuiaba/MT. Regarding
the research results, according to the teachers' interviews, it is important to highlight that in the
teachers' view, inclusion is important for socialization and also for the global development of
children with disabilities, but that the school is not prepared to receive students with disabilities.
deficiency, because there is a lack of resources and teacher training. We detected through the
teachers' statements in which they were unanimous in saying that there is a lack of specific
training about deficiencies for teachers who work in the common classroom, training that
addresses concrete cases, cases of experience in the classroom, in The common classroom lacks
accessible materials, the furniture and the physical structure of the room do not meet the specific
needs of students with physical disabilities. Regarding the teachers' planning, there is no
agreement in their statements, we understand that the difficulty in articulating between them is
due to a lack of time and time available so that they could plan together, given that their activity
hours are on different days, not allowing their articulation through planning, which would be
an important moment for the articulation between them to happen, and at the same time makes
it difficult for the SRM teacher to provide guidance and monitoring. In our observation, we
noticed a concern on the part of the common room teacher in including students with physical
disabilities in activities, through the diversification of methodological strategies, such as
dialogic and interactive classes, technological resources, we also observed that the student in
contact with the technological resource, more interest in the activity was aroused. At SRM we
observed certain limitations that make it difficult for the student to access AT resources, such
as: the adapted chair is not suitable for the student's size, the height of the psychomotricity panel
prevents the student from accessing its resources. It is believed that the research can make
relevant contributions to the process of including students with physical disabilities in the
classroom and also students with other disabilities.

Keywords: Pedagogical Practice. Inclusive Education. Regular Education. Assistive
Technology.
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1 INTRODUCAO

1.1 Sobre mim: um longo caminho até a Educac¢ao Inclusiva

Antes de adentrar nos detalhes da pesquisa, gostaria de compartilhar um longo trecho
da minha vida que teve inicio muito antes de eu cogitar cursar uma faculdade ou uma pos-
graduacao, e que esta intrinsecamente ligado ao tema da minha pesquisa: a Educagao Inclusiva.
Nasci na zona rural, na fazenda da familia da minha mae, na Fazenda de Cima, localizada no
municipio de Poconé, proximo a cidade de Nossa Senhora do Livramento, ambas em MT.
Minha familia ¢ numerosa; sou a sexta de dez filhos. Apesar de meus pais serem pobres e quase
sem instrugdo intelectual - minha mae estudou até a quarta série ¢ era professora na fazenda
onde mordavamos, enquanto meu pai sabia ler poucas palavras e assinar o proprio nome - minha
mae, uma mulher sébia e a frente de seu tempo, sempre incentivou a nos, seus filhos, a estudar.
Meus dois irmaos mais velhos ficavam na casa de meus tios na cidade para estudar, enquanto
os demais ainda nao tinham idade para frequentar a escola.

Quando completei seis anos, meus pais venderam parte da terra da fazenda herdada por
minha mae, compramos uma casa € nos mudamos para a cidade de Varzea Grande. Minha mae
cuidava da casa, € meu pai conseguiu emprego numa empresa como Auxiliar de Topografo, o
que o mantinha fora de casa por varios dias. Agora residindo na cidade, meus irmaos e eu
comegamos a frequentar a escola. Enquanto meu pai ndo dava importancia aos estudos, nossa
mae ndo media esforgos para nos manter na escola. Naquela época, eu vivi o periodo das
Enciclopédias - Barsa e outras - que nossa mae comprava sem que meu pai soubesse, ja que ele
era contra nossos estudos. Para ele, as mulheres deveriam se casar e ser donas de casa, enquanto
os homens deveriam trabalhar para ajudar em casa e, mais tarde, prover o sustento da familia.

Desde cedo, meus irmaos e eu trabalhavamos para ajudar no sustento da casa, mas nunca
deixamos de estudar. Eu gostava de ajudar os filhos dos vizinhos nas tarefas escolares e, com
isso, ganhava algum dinheiro. Conclui o Ensino Fundamental e ingressei no Ensino Médio,
onde cursei Técnico em Contabilidade. Nesse periodo, estudava a noite, o que, somado ao
trabalho em um emprego formal, tornava tudo muito cansativo. Com muito esfor¢o, conclui
essa etapa dos estudos. J4 com o diploma do Ensino Médio em maos, prestei vestibular, mas
fui reprovada. Contudo, mantive o objetivo de continuar estudando e, um dia, ingressar na

universidade.
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Mais tarde, conheci alguém com quem formei minha familia. Optei por nao trabalhar
nem estudar naquela época, para cuidar dos meus dois filhos. Alguns anos se passaram e, em
1995, retomei os estudos e cursei minha primeira graduacdo em uma faculdade particular, onde
me formei em Ciéncias Contabeis. Estagiei na area, mas ndo exerci a profissdo. Também fiz
um curso de especializagdo em Controladoria pela UFMT, em Cuiabd/MT. Apds um tempo,
voltei a estudar novamente, dessa vez cursando Matematica. Durante o curso, trabalhei como
estagiaria em uma empresa de uma senhora que tinha sido professora do meu filho mais velho.
Ela possuia uma franquia do KUMON, onde eu ensinava Matematica e Lingua Portuguesa. Por
questdes financeiras e pessoais, ndo conclui o curso de Matematica.

Enquanto ainda trabalhava no KUMON, em 2004, fui convidada pela diretora, Prof.*.
Célia Ferreira de Souza (in memoriam), da Escola Prof.* Helena Antipoff - Associacdo
Pestalozzi de Varzea Grande/MT, para substituir uma professora que estava de licenga.
Trabalhei 14 até o final daquele ano e, no ano seguinte, ndo atuei na institui¢do. Retornei ao
trabalho na mesma escola em 2006, onde desempenhei as fungdes de professora e Coordenadora
Pedagogica. Foi nessa instituicdo que tive meu primeiro contato profissional com estudantes
com deficiéncia.

Continuando a trabalhar na escola, me interessei em fazer outra graduagdo e cursei
Pedagogia. Ao final do curso, iniciei minha segunda especializa¢do, agora em Educacdo
Especial, com énfase em Atendimento Educacional Especializado (AEE). Trabalhei nessa
escola por uma década, anos repletos de aprendizado, ensinamentos e descobertas
enriquecedoras, que contribuiram significativamente para minha formagdo. Durante esse
periodo, também trabalhei no Centro Educacional de Jovens e Adultos (CEJA) na Escola
Estadual Prof. Licinio Monteiro da Silva, na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM),
ensinando estudantes com deficiéncia em uma escola inclusiva.

Foi também na Escola Prof.*. Helena Antipoff que me preparei para o concurso da
Secretaria de Educacdo da Prefeitura de Cuiabd/MT, em 2010. Fui aprovada, e em 2014 fui
efetivada como professora da Rede Municipal no Municipio de Cuiaba, onde exer¢o minha
profissdo até hoje.

Enquanto isso, meus filhos cresceram, estudaram e se formaram; o mais velho em
Ciéncias Contabeis e o mais novo em Enfermagem. Este ultimo ¢ concursado pelo Estado de
MT na fun¢do de Bombeiro Militar. Ambos constituiram suas familias e me presentearam com
trés lindos netos. Sempre tive o incentivo das minhas irmas professoras, Marinei e Sebastiana,

para cursar o mestrado, assim como o apoio dos meus filhos para continuar os estudos. Foi por
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isso, e pela necessidade de atualizar e aprender mais, que cheguei ao mestrado. Foi uma
experiéncia muito desafiadora.

Nao nasci professora, apesar de ter vindo de uma familia onde a maioria das mulheres
se tornaram professoras, seguindo o exemplo de minha mae. Eu mesma me tornei uma. Estou
me tornando professora dia apds dia, e parte desse processo de tornar-me professora devo a
Escola Profa. Helena Antipoff - Associacao Pestalozzi de Varzea Grande/MT. Foi la que tive
meus primeiros contatos profissionais com estudantes com diversos tipos de deficiéncia. Com
eles, aprendi mais do que ensinei. Foi 14 que construi parte do que sou hoje. Tenho certeza de
que ainda tenho muito o que aprender. Parafraseando Paulo Freire (1996), sou um ser
inacabado; portanto, ainda estou em construgdo. Nesse processo de ser professora, a cada dia
aprendo algo diferente, e dessa forma vou me constituindo e construindo como professora e
ser humano.

A educacdo inclusiva ¢ uma realidade nas escolas. Com a Politica Nacional de
Educagdo de nosso pais, delineada a partir de uma série de documentos nacionais e
internacionais (Organizac¢ao das Na¢des Unidas, UNESCO, 1994), que determinam a educacao
inclusiva como uma agao politica, cultural, social e pedagdgica em defesa dos direitos de todos
os estudantes, € perceptivel que essa proposta considera os processos educacionais inclusivos
como uma acdo em prol da igualdade de aprendizado para todos, sem distingdo. Num processo
de igualdade de aprendizado, ndo se admite mais outra forma de ensinar diante da grande
diversidade que chega as escolas, sendo através de uma educagdo que promova a inclusdo de
maneira igualitaria e sem discriminagao.

A educacgdo inclusiva permeia a pratica pedagdgica do professor com o estudante em
sala de aula, seja ele uma pessoa com deficiéncia, negra, quilombola, pobre, ribeirinha, etc. A
pratica do professor pode e deve impulsionar o aprendizado do estudante, promovendo sua
autonomia e inserindo-o no processo de ensino-aprendizagem com seus colegas.

Dada a relevancia dessa experiéncia e considerando minha pratica docente, também
como pesquisadora e o primeiro contato com estudantes com deficiéncia na sala de aula
comum, juntamente com outros estudantes que apresentavam multiplas necessidades
educacionais especiais, surgiram varios questionamentos ndo apenas sobre minha pratica, mas
também sobre como estava sendo a pratica de outros professores. Até entdo, meu contato com
estudantes com deficiéncia tinha sido em uma escola de educagado especial e ndo em uma escola
inclusiva. E muito facil falar sobre educacio inclusiva e inclusdo escolar, mas a pratica é muito

diferente.
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Nao ¢ facil para os professores da sala comum incluir um estudante com deficiéncia,
entende-se que a inclusao nao depende apenas da matricula na escola comum, mas de toda a
estrutura fisica escolar, de todos os profissionais que trabalham na escola, bem como, o0s
professores em sala de aula. Muitos estudantes que estdo na sala de aula comum sdo deixados
de lado e ndo sdo incluidos nas atividades. Com isso, a pratica pedagogica dos professores nao
condiz com a realidade que se espera existir na escola, que deveria ser uma escola inclusiva.

Diante disso, surgiram varios questionamentos que identificamos como sendo
problemas da pesquisa: Como esta sendo desenvolvida a pratica pedagogica do professor no
processo de inclusdo do estudante com deficiéncia na sala comum? Quais sao os beneficios
que a Tecnologia Assistiva pode oferecer para a efetivagdo da aprendizagem do estudante com
deficiéncia fisica? Quais recursos da Tecnologia Assistiva podem contribuir para a autonomia
da aprendizagem do estudante com deficiéncia fisica?

Diante dos questionamentos acima mencionados, foram tracados os objetivos da
pesquisa, o objetivo geral/primario e os objetivos especificos/secundarios. Os objetivos deste
estudo, sendo eles, compreender a metodologia utilizada pela professora referente ao
aprendizado dos estudantes com deficiéncia, proporcionando os recursos da Tecnologia
Assistiva para o aprimoramento da sua pratica pedagogica.

Para atender a estes objetivos fez-se necessario apesentar os recursos de TA utilizados
na sala de aula comum pela professora para potencializar a constru¢do do conhecimento da
estudante com deficiéncia fisica. Analisar a importancia do recurso da TA no processo de
aprendizagem associada as metodologias aplicadas em sala de aula pela professora para a
efetivacdo do processo de inclusdo da estudante com deficiéncia fisica e descrever recursos de
TA que facilitem a autonomia da estudante com deficiéncia fisica para a efetivacdo da sua
aprendizagem.

Sendo assim este estudo se encontra alinhado com a metodologia do estudo de caso
baseada na investigacdo fenomenoldgica, para o cumprimento dos objetivos serdo adotados os
procedimentos metodoldgicos: levantamento e analises de dados qualitativos através de estudo
bibliografico e pesquisa de campo, por meio de entrevista semiestruturada, observagdes das
praticas pedagogicas das professoras participantes, sendo uma na sala de aula comum e a outra
na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), com uma estudante com deficiéncia fisica, a
producdo dos dados aconteceu numa escola publica da rede municipal de Cuiabd/MT. Dentre
0s varios autores que embasam a nossa pesquisa, citamos alguns: Vygotsky; Paulo Freire;

Mantoan; Bicudo; Gil; dentre outros.
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Este trabalho esta estruturado da seguinte forma; o primeiro capitulo trata da Introdugao,
onde apresento uma sintese do meu percurso até a educacao inclusiva, de onde vim e como
cheguei a educacdo inclusiva e o que me levou a me interessar em conhecer e aprender mais
sobre a inclusdo do estudante com deficiéncia no ensino comum e que me impulsionou a cursar
uma pos-graduacao em nivel de Mestrado. Destacamos os problemas da pesquisa; o objetivo
geral e os objetivos especificos, apresentamos também a metodologia, os instrumentos que
serdo aplicados para a producao dos dados e alguns tedricos.

No segundo capitulo apresentaremos o processo socio-historico da educagdo especial,
contextualizando a forma como as pessoas com deficiéncia eram vistas e tratadas no Brasil,
abrangendo também a Educagdo Inclusiva. Nesse contexto, abordaremos também as principais
legislacdes que amparam o processo para a concretizagdo de uma escola para todos, elencando
a formagdo dos professores, parte significativa e relevante no processo de efetivacdo da
aprendizagem dos estudantes e, em especifico, do estudante com deficiéncia.

No terceiro capitulo apresentamos as teorias de Vygotsky (1896-1934 ) e Freire (1921-
1997), a importancia da interagdo e a concretizagdo da aprendizagem através desse processo,
por conseguinte, buscaremos a motivagao por meio das praticas através da tecnologia assistiva,
as quais possibilitam ao estudante com deficiéncia fisica superar suas dificuldades e vencer os
obstaculos que atrapalham o seu desenvolvimento motor e outros, contribuindo assim para
ampliacdo das suas habilidades funcionais, promovendo a inclusao.

No quarto capitulo, buscamos os elementos exigidos para possibilitar o direcionamento
de nossa pesquisa, através das agoes didaticas e metodoldgicas, demonstrando a forma pela qual
se deu a interagdo dialdgica com os sujeitos pesquisados, utilizando os seguintes instrumentos:
leitura, interpretacdo e produgdo da escrita, estabelecendo os objetivos e as questdes de pesquisa
para a constru¢do da nossa dissertagao.

E no quinto capitulo, apresentamos as andlises discursivas dos enunciados, com o olhar
voltado para a evolugdo na qualidade da aprendizagem da leitura e dos dados, da compreensao
ativa, do reconhecimento das vozes presentes nos enunciados das professoras, uma vez que
cremos que elas se constituem em um processo irreversivel de constante desenvolvimento e
crescimento. Além disso, analisar as atividades praticas desenvolvidas com a estudante com
deficiéncia fisica, focando em seu desenvolvimento.

Nas consideragdes finais, demonstraremos os resultados desta pesquisa e acreditamos
que possam contribuir para que as professoras utilizem os recursos de Tecnologia Assistiva em

suas praticas pedagogicas em sala de aula, para incluir a estudante com deficiéncia fisica na
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sala de aula comum, bem como, todos os estudantes que apresentarem necessidades
educacionais especiais. Acredita-se que a pesquisa possa trazer contribui¢des ao processo de
inclusdo e para a realidade vivenciada pelos professores que trabalham ndo s6 com estudantes
com deficiéncia fisica, mas, também com estudantes com outros tipos de deficiéncias e com

estudantes sem deficiéncias.
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2 HISTORIA DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Neste capitulo apresenta-se o processo soOcio-historico da educacdo especial,
contextualizando a forma como as pessoas com deficiéncia eram vistas e tratadas no Brasil,
abrangendo também a Educacao Inclusiva. Nesse contexto, abordaremos também as principais
legislagdes que amparam o processo para a concretizagdo de uma escola para todos, elencando
a formacdo dos professores, parte significativa e relevante no processo de efetivagdo da

aprendizagem dos estudantes e, em especifico, do estudante com deficiéncia.

2.1 Processo socio-historico no Brasil

No Brasil, como em outros paises, varias lutas marcaram, o reconhecimento dos direitos
das pessoas com deficiéncia, notoriamente sobretudo o direito das pessoas com deficiéncia de
estarem em escolas comuns e de conviverem na sociedade.

De acordo com Mazzotta (2011, p. 28), o atendimento escolar especial aos *portadores
de deficiéncia teve inicio no Brasil, na década de 50 do século XIX. Foi o entdo Imperador D.
Pedro II quem fundou dois institutos, em 1854 o Imperial Instituto dos Meninos Cegos ¢ em
1857 o Imperial Instituto dos Surdos Mudos, ambos no Rio de Janeiro.

Segundo Lanna Junior (2013, p. 1 apud Souza, 2011)

A instituicdo foi instalada no Rio de Janeiro e tinha como modelo o Instituto de
Meninos Cegos de Paris, cujos métodos de ensino eram considerados os mais
avangados de seu tempo. Foi o discurso eloquente do jovem cego e ex-aluno do
Instituto de Paris José Alvares de Azevedo que convenceu o imperador a institui-lo,
durante a audiéncia intermediada pelo médico da corte, ao Dr. José Francisco Xavier
Seguido pelo Barao do Rio Bonito, o entdo presidente da provincia do Rio de Janeiro
(Lanna Junior, 2013, p. 1 apud Souza, 2011, p. 162).

Segundo Mazzotta (2011, p. 29), o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos foi criado por
Ernesto Hiiet e seu irmao cidadao francés, professor e diretor do Instituto de Bourges, Ernesto
Hiiet chegou no Rio de Janeiro no final do ano de 1855. Foi apresentado ao Marqués de
Abrantes, que o levou ao Imperador D. Pedro II. Hiiet tinha planos para fundar uma escola de
“surdos-mudos” no Brasil, e ao apresentar seus planos ao Imperador, este acolheu-os com

simpatia. Hiiet comecou lecionar para dois alunos no Colégio Vassimon e em outubro de 1856,

! Ao longo do texto podemos encontrar a nomenclatura “Portador de Deficiéncia”. Ressalta-se, que a citagdo da
nomenclatura, faz jus tdo somente ao autor e/ou a lei de referéncia citada pela autora.
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ele conseguiu ocupar todo o prédio da escola, que originou ao Imperial Instituto das pessoas
com deficiéncia auditiva. Apos cem anos da sua fundacao, em 1957, pela lei n. 3.198, de 6 de
julho, passaria a denominar-se Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES).

De acordo com Miranda (2008, p. 31), a fundagdo desse dois Institutos representou uma
grande conquista para o atendimento dos individuos com deficiéncia, abrindo espaco para a
conscientizagdo e a discussdo sobre a sua educagdo. Ainda essa autora nos relata que, a
Educagao Especial se caracterizou por acdes isoladas e o atendimento foi direcionado mais as
deficiéncias visuais, auditivas e, em menor quantidade as deficiéncias fisicas, em relagdo a
deficiéncia mental houve um siléncio quase absoluto.

Conforme os autores, (Jannuzzi, 1992; Mendes, 1995 apud Rodrigues, Capellini,
Santos, 2010),

As propostas da Educacdo Especial, na época, baseavam-se em duas vertentes:
médico-pedagbgica e psicopedagogica. A primeira se caracterizava pela preocupacgéo
higienizadora e teve como consequéncias a instalacdo de escolas em hospitais, o que
promoveu maior segregacdo de atendimentos aos estudantes com deficiéncia. Por
outro lado, a vertente psicopedagogica buscava a educacgdo dos “anormais”, que eram
identificados por meio de escalas psicologicas e escalas de inteligéncia. Mesmo tendo
como objetivo a educagdo do estudante com deficiéncia, essa vertente também revelou

um carater segregatorio, dando origem as classes especiais publicas (Jannuzzi, 1992;
Mendes, 1995 apud Rodrigues, Capellini, Santos, 2010, p. 5).

Conforme os autores citados, em 1945 foi criada a Sociedade Pestalozzi do Brasil e, em
1954, a Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). A criacao dessas duas escolas
especiais e a expansao dessas institui¢des privadas e filantropicas desobrigava o poder publico
do atendimento educacional a essa parcela da populacdo estudantil. Foi nesse periodo que
surgiram as primeiras escolas especiais e as classes especiais. Convém ressaltar que, o sistema
educacional brasileiro cria dois subsistemas — Educagdo Comum e Educagdo Especial, a
Educacdo Especial se consolida na Educagdo Comum, cujos objetivos aparentemente sdo os
mesmos, de “formar o cidaddo para a vida em sociedade e no trabalho”.

Ainda usando como referéncia aos autores acima citados, na década de 1960, nosso pais
foi marcado pela maior expansdo no numero de escolas de ensino especial, 1969, havia mais de
800 estabelecimentos de ensino especial para estudantes com deficiéncia intelectual, cerca de
quatro vezes mais do que a quantidade existente no inicio da década. Percebe-se que
simultaneamente, aumentaram as classes especiais, que funcionavam em escolas publicas, em
especial aquelas direcionadas aos estudantes com deficiéncia intelectual (Januzzi, 1992).

De acordo com Miranda (2008, p. 29,30), em meados da década de 1990, no Brasil,

comegaram as discussdoes em torno do novo modelo de atendimento escolar denominado
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inclusdo escolar. O surgimento da educagdo inclusiva vem romper com modelos arcaicos de
ensino e contribuir para uma mudanga inovadora na educagao.

No que concerne ao documento do MEC/SEESP - Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2007), a educacdo inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepg¢ao de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, € que avanca em relagao a ideia de equidade
formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producao da exclusdo dentro e fora da
escola.

E importante destacar a Declaragdo de Salamanca (1994), pois ela sugere vérias a¢des
no intuito de proporcionar condi¢des de igualdade para pessoas com deficiéncia no ambito
educacional. Dessa forma, este documento resguarda o ingresso de pessoas com necessidades
educacionais especiais no sistema regular de ensino, combatendo a desigualdade, ressaltando a
uniformizacao de oportunidades. Neste sentido, a educagio dos estudantes com deficiéncia que,
antes se dava através da segregacdo, da exclusdo no contexto escolar.

Com o advento da educacao inclusiva muda-se todo esse contexto para uma educagao
que acolhe, que inclui esse estudante, ou que, deveria acolher e incluir. No entanto, o que
presenciamos na pratica, na atualidade, no ambito escolar sdo atitudes que se atentam para as
condi¢des fisicas e cognitivas do estudante, aquele que aprende e se desenvolve com mais
facilidade, afirmando assim a exclusdo daqueles que sdo rotulados como incapazes, que tém
dificuldades na aprendizagem, dentre outras situacdes que limitam o estudante com deficiéncia
em todas as areas e espacos de socializacao e de aprendizagem.

A Educacao Inclusiva ganhou visibilidade a partir da Declara¢do de Salamanca que, de
acordo com Menezes (2001, p. 1), foi o documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre
Educagao Especial, em Salamanca, na Espanha, em 1994, com o objetivo de fornecer diretrizes
basicas para a formulagdo e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo com o

movimento de inclusdo social, o autor diz que,

A Declaragdo de Salamanca ¢ considerada um dos principais documentos mundiais
que visam a inclusao social, ao lado da Convengao de Direitos da Crianga (1988) e da
Declaracao sobre Educagdo para Todos de 1990. Ela € o resultado de uma tendéncia
mundial que consolidou a educacdo inclusiva, e cuja origem tem sido atribuida aos
movimentos de direitos humanos e de desinstitucionalizacgdo manicomial que
surgiram a partir das décadas de 60 e 70 (Menezes, 2001, p. 1).

Considerando que a Declaracao de Salamanca (1994) ¢ principio fundamental da escola

inclusiva, de que todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
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independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que elas possam ter. Nesse
contexto entende-se por inclusdo, onde todos os estudantes com e sem deficiéncia possam
conviver juntos, sem discriminacdo, onde eles possam manifestar a liberdade de aprender e se
desenvolver juntos.

Segundo Souza (2014), “[...] a Declaragdo de Salamanca e Linha de Ag¢do sobre
Necessidades Educativas Especiais proclama que as escolas comuns representam o meio mais

eficaz para combater as atitudes discriminatorias”, ressaltando que:

..o principio fundamental desta linha de acdo ¢é de que as escolas
devem  acolher todas as  criancas  independentemente @ de  suas
condigdes fisicas ou intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem
acolher criancas com deficiéncia e criangas bem-dotadas; criangas que vivem nas ruas
e que trabalham; criancas de populacdes distantes ou nomades; criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ¢ zonas desfavorecidos
ou marginalizados (Brasil, 1997, p. 17-18 apud Souza, 2014, p. 18),

Na perspectiva das Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educa¢ao Bésica
(2001, p. 23-24), este documento contempla os principios que versam sobre o direito a educagao
das pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais, destacamos aqui o principio
da busca de identidade, ndo mais importante que os outros dois, mas, por entender que a partir
do movimento que a pessoa faz em busca da sua identidade, encontrando consigo mesmo,
identificando e se aceitando como ¢, ela € respeitada e a inclusdo fica mais fécil de se realizar,
“[...] Todo cidadao deve, primeiro tentar encontrar uma identidade inconfundivelmente sua [...]
para encontrar sua identidade especifica, cada cidaddo precise encontrar-se consigo mesmo, até
que, finalmente, tenha uma identidade, um rosto humanamente respeitado”.

Esse mesmo documento ja citado, “essa reflexdo favorece o encontro das possibilidades,
das capacidades de que cada um ¢ dotado, facilitando a verdadeira inclusdo.” Em outras
palavras a inclusdo passa pelo aceite da propria pessoa de como ela se aceita, para depois ser

aceito por outras. Conforme o referido documento,

A educagdo, ao adotar a diretriz inclusiva no exercicio de seu papel socializador e
pedagdgico, busca estabelecer relacdes pessoais e sociais de solidariedade, sem
mascaras, refletindo um dos topicos mais importante para a humanidade, uma das
maiores conquistas de dimensionamento “ad intra e “ad extra” do ser e da abertura
para o mundo e para o outro. Essa abertura, solidaria e sem preconceitos, podera fazer
com que todos percebam-se como dignos e iguais na vida social (2001, p.25).

E na convivéncia escolar que vai permitir que as relagdes de respeito, identidade e

dignidade se concretizam, através de interacdes e socializagdes que sdo determinadas entre as
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pessoas que, nem sempre sao favoraveis a inclusdo, mas que sdo necessarias. Nesse sentido a
inclusdo escolar ainda encontra resisténcia em acolher todos os alunos independente de classe,
género, raga, sexo, caracteristicas individuais ou necessidades educacionais especiais, onde
todos podem aprender juntos em uma escola de qualidade, respeitando a diferenga e o
compromisso com os direitos humanos (Brasil, 2001, p. 26).

Uma escola que seja igual para todos, se faz através de um processo de mudangas no
ambiente escolar, mudancas atitudinais dos profissionais que trabalham na escola e nas praticas
pedagdgicas do professor no atendimento do estudante com deficiéncia na sala de aula. Essas
mudangas ndo acontecem como num passe de magica, e sim paulatinamente, e para que elas
acontecam, precisam ser pensadas, discutidas , planejadas e trabalhadas no coletivo, as ideias
de mudancas devem estar contidas no PPP, onde todos da escola, inclusive a comunidade
escolar devem comungar com as mesmas ideias em prol de uma escola que acolhe a todos sem
discriminacdo, que seja um espaco onde o respeito a diferenca, a dignidade humana seja
principio basico para a efetivagdo da aprendizagem.

No que se refere as leis brasileiras sobre a educagao especial na perspectiva da educagao
inclusiva se contemplam uma série de agdes que objetivam por mudangas nos espagos escolares,
cabendo as escolas se adequarem. A Resolu¢do CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001,
que Institui Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Bésica contempla que,
[...] “os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela
educagdo especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e deem
sustentagdo ao processo de construcao da educacao inclusiva”.

Dessa maneira, percebemos que ao longo da histdria, a pessoa com deficiéncia e as que
ndo se enquadravam nos padrdes de beleza e at¢ mesmo de perfeicdo imposta pela sociedade
da época, foram marcadas por sofrimentos, muitos maus tratos, atrocidades, discriminagoes,
que contribuiram para a exclusdo delas da sociedade, sendo marginalizadas e obrigadas a
viverem a margem da sociedade.

A educagdo no mundo contemporaneo s6 admite um tipo de escola,a escola inclusiva,
e para que a inclusdo acontega verdadeiramente na escola, € em todos os espagos sociais, €
preciso que haja mudanca, e que essa mudanca aconteca de dentro para fora, que tenha

engajamento e vontade por parte de todos envolvidos.
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2.2 As Principais Leis Brasileiras que asseguram os Direitos dos estudantes com

Deficiéncia ao Longo do Tempo

Para abordar as principais leis brasileiras que asseguram os direitos dos estudantes com
deficiéncia ao longo do tempo, seguimos uma ordem cronoldgica, comegamos pela
Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988, por ser a lei maior do nosso pais e por
entender que ela ¢ referéncia para todos os outros documentos posteriores, € na sequéncia
historica dos acontecimentos damos continuidade, nos reportando aos documentos relacionados
por décadas.

Em relacdo a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 3° inciso IV, dentre outros
objetivos fundamentais cita, promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo, no artigo n°. 205, afirma que a “educacgao
¢ direito de todos visando ao pleno desenvolvimento da “pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.” O artigo 208, inciso I “¢ dever do Estado
garantir a Educacdo Bésica obrigatéria e gratuita dos 4(quatro) aos 17(dezessete) anos de
idade”, e inciso IIl — garantir o atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Uma educacdo que seja direito de
todos, ndo deve ter preconceito de qualquer espécie, deve ser com igualdade e liberdade para
todos.

A década de 1990 foi marcada por varios documentos legais que, de maneira global
representaram um certo avanco nas implementagcdes dos direitos dos estudantes com
necessidades educacionais especiais e inclusivas.

A Lein°® 8.069, referente ao Estatuto da Crianga e do Adolescente de (1990, p. 46; 47;
52), dentre outras incumbéncias instituidas, o artigo 54 “¢ dever do Estado assegurar a crianga
e ao adolescente; ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele nao
tiveram acesso na idade propria; atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; e no artigo 55, € obrigacao dos pais
ou responsaveis matricularem seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino e Pardgrafo
unico, as familias com criangas e adolescentes com deficiéncia terdo prioridade de atendimento
nas acdes e politicas publicas de prevencao e protegao.

Em 1994, ano da publicacdo da Politica Nacional de Educa¢do Especial (Brasil, 1994),
que trata da “integracdo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino

regular aqueles que “(...) possuem condigdes de acompanhar e desenvolver as atividades
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curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (p.
19), na inclusao escolar o referido texto vem reforgar a integragao, constituindo um atraso, visto
que, o mesmo texto diz que, “Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padroes
homogéneos de participacdo e aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reformulacdo das
praticas educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de
aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a responsabilidade da educagdo desses alunos
exclusivamente no ambito da educagao especial.

No que se refere a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/96,
para efeitos desta Lei no capitulo V, artigo 58, entende-se por educacdo especial, a modalidade
de educacgdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais. Estabelece que, na escola regular haja servico de apoio
para atender as especificidades de cada um, assim como, curriculos, métodos, organizagdo
especifica, técnicas, recursos educativos e organizacao especifica para atender as necessidades
dos educandos de acordo com suas respectivas deficiéncias.

O Decreto n° 3.298 de 20 de dezembro de 1999, regulamenta a Lei n°. 7.853/89, dispde
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida
normas de protecdo, objetivando “assegurar a plena integragdo da pessoa portadora de
deficiéncia no contexto socioecondmico e cultural”, dentre outras providéncias, estabelece
mecanismo que acelerem e favorecem a inclusdo social da pessoa com deficiéncia; um dos
objetivos desta lei € garantir o acesso, 0 ingresso € a permanéncia da pessoa com deficiéncia
em todos os servigos oferecidos a comunidade; a matricula compulsoria em cursos regulares de
estabelecimentos publicos e particulares de pessoa portadora de deficiéncia capazes de se
integrar na rede regular de ensino; a insercdo, no sistema educacional, das escolas ou
instituicdes especializadas publicas e privadas; também trata da acessibilidade para que o
estudante com deficiéncia tenha seus direitos respeitados, uma educagdo igualitaria e equitativa
favorecendo a diferenga, sendo assim esta lei propde, adaptacdo dos recursos instrucionais:
material pedagogico, equipamento e curriculo; adequagdo dos recursos fisicos: eliminacdo de
barreiras arquitetonicas, ambientais e de comunicagao.

No ano de 2001, aprovada pela Lein® 10.172 de 9 de janeiro de 2001, o Plano Nacional
de Educacao — PNE, estabelece a educacao especial como uma modalidade de ensino realizado
preferencialmente sempre que possivel na rede regular de ensino, nos casos de
excepcionalidade em que as necessidades do educando exigem outras formas de atendimento,

serd realizado em classes e escolas especializadas, também discorre da melhoria da qualificagao
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dos professores do ensino fundamental para o atendimento dos estudantes com necessidades
educacionais especiais e expansdo da oferta dos cursos de formacao/especializagdo pelas
universidades e escolas normais. O Plano Nacional de Educag@o destaca que, o grande avango
que a década da educacdo deveria produzir seria a constru¢do de uma escola inclusiva, que
garantisse o atendimento a diversidade humana.

Destaca-se que, no ano de 2001, a Resolugdo CNE/CEB n°® 2 de 11 de setembro
estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educac¢do Especial na Educagdo Basica. Essa
resolugdo visa a educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais em todas as
etapas ¢ modalidades da educagdao basica. O atendimento a esses estudantes comeca na
educacdo infantil, abrangendo creches e pré-escolas, e assegura os servicos de educacdo
especial sempre que se constatar, por meio de avaliagdo e interagdo com a familia e a
comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado. Cabe aos sistemas de
ensino efetuar a matricula de todos os alunos, enquanto as escolas devem organizar-se para
atender aos educandos com necessidades especificas.

A resolugdo define a educagdo especial como uma modalidade do ensino escolar,
caracterizada por uma proposta pedagodgica que prové recursos e servigos educacionais
especiais, institucionalmente organizados para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais regulares. Esse suporte visa garantir a educacio
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais em todas as fases da educacao basica. Sao considerados educandos com
necessidades especiais aqueles que demonstram dificuldades de aprendizagem ou limitagdes no
processo de desenvolvimento que dificultam o acompanhamento das atividades curriculares.
Tais dificuldades podem estar relacionadas a condi¢des, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias,
problemas de comunicagdo e sinalizacdo, bem como a necessidades dos alunos com altas
habilidades/superdotacao.

Além disso, a resolugdo prevé que professores tanto de classes comuns quanto de
educacdo especial sejam capacitados e especializados para atender as necessidades
educacionais especiais dos alunos. Também estd prevista a oferta de servicos de apoio
pedagogico especializado em salas de recursos, onde professores especializados realizam a
complementacdo ou suplementacdo curricular com o uso de procedimentos, equipamentos €
materiais especificos. Os sistemas de ensino, conforme estabelecido pelas Leis 10.098/2000 e

10.172/2001, devem assegurar a acessibilidade para os alunos com necessidades educacionais
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especiais, eliminando barreiras arquitetonicas, urbanisticas, de comunicacdo e de transporte
escolar, além de prover os recursos humanos e materiais necessarios.

Em 2002, trés importantes Resolugdes foram aprovadas pelo CNE/CP. A primeira,
Resolugdon® 1, de 18 de fevereiro, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educagdo Basica em nivel superior. Estas diretrizes definem principios,
fundamentos e procedimentos que devem ser observados na organizacao institucional e
curricular dos cursos de licenciatura de graduagdo plena. Elas se aplicam a todas as etapas e
modalidades da educagao basica.

A segunda resolucao, de nimero 2 e datada de 19 de fevereiro, estabelece a duragdo e a
carga horaria dos cursos de licenciatura, que devem totalizar, no minimo, 2800 horas. Essa
carga horéria ¢ dividida da seguinte maneira: 400 horas de pratica como componente curricular
ao longo do curso, 400 horas de estagio curricular supervisionado iniciando na segunda metade
do curso, 1800 horas dedicadas aos conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural, e 200
horas destinadas a outras formas de atividades académico-cientifico-culturais. Estd prevista
também a possibilidade de reducdo da carga horaria de estagio para alunos que ja exer¢am
atividade docente regular na educacgdo basica, at¢ um limite de 200 horas.

Por fim, a terceira resolucdo, n° 3 de 18 de dezembro, estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a organizagao e o funcionamento dos cursos superiores de
tecnologia. Essa resolug¢do foca na educagdo profissional de nivel tecnologico, que se integra
as diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, visando assegurar aos
cidadaos a aquisi¢do de competéncias profissionais que os capacitem para a inser¢ao em setores
profissionais que utilizem tecnologias.

Referente ao Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005 regulamenta a Lei n® 10.436,
de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da
Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Este documento insere a Libras como disciplina
curricular obrigatdria nos cursos de formagao de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituigdes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios. Art. 14, as instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informacdo e a educagdo nos processos seletivos,
nas atividades e nos conteudos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e
modalidades de educagao, desde a educacgdo infantil até a superior, € dever das escolas garantir

o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos, desde a educagdo
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infantil, nas salas de aula e, também, em salas de recursos, em turno contrario ao da
escolarizagao.

Em 2003, ¢ implementado pelo MEC o Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade, que objetiva a apoiar a transformagdo dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formacgao de gestores e educadores
nos municipios brasileiros com intuito de garantir o direito de acesso de todos a escolarizagao,
e também da oferta do atendimento educacional especializado e garantir a acessibilidade
(MEC/SEESP, 2007).

Conforme documento citado, em 2004, o Ministério Publico Federal publica o
documento “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede
Regular”, com o objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo,
reafirmando o direito ¢ os beneficios da escolarizagdo de alunos com ¢ sem deficiéncia nas
turmas comuns do ensino regular.

No ano de 2005, a implantagdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotagdo—-NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, sdo organizados
centros de referéncia na area das altas habilidades/superdotagdo para o atendimento educacional
especializado, para a orientacdo as familias e a formagdo continuada dos professores,
constituindo a organizacdo da politica de educagdo inclusiva de forma a garantir esse
atendimento aos alunos da rede publica de ensino (MEC/SEESP, 2007).

Em 2006, Plano Nacional de Educa¢ao em Direitos Humanos, documento elaborado
pelo Ministério da Educa¢ao (MEC), Ministério da Justica, Unesco e Secretaria Especial dos
Direitos Humanos. O Estado brasileiro tem como principio a afirmagdo dos direitos humanos
como universais, indivisiveis e interdependentes e, para sua efetivagdo, todas as politicas
publicas devem considera-los na perspectiva da construcdo de uma sociedade baseada na
promocdo da igualdade de oportunidades e da equidade, no respeito a diversidade e na
consolida¢do de uma cultura democratica e cidada. Nessa dire¢do, o governo brasileiro tem o
compromisso maior de promover uma educagcdo de qualidade para todos, entendida como
direito humano essencial. Dentre as metas contidas neste documento, esta a inclusdo de temas
relacionados as pessoas com deficiéncia nos curriculos das escolas.

O Plano Nacional de Desenvolvimento da Educa¢ao — PDE, de 24 de abril de 2007, foi
langado em conjunto com o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagao, instituido pelo
Decreto n° 6.094 de 2007, teve como base a Educacao Basica como perspectiva de formagao e

a valorizagdo dos docentes, ao financiamento e a garantia de acesso. O Compromisso Todos
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pela Educacao, uma das etapas do Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), visa garantir
0 acesso ¢ permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais nas classes
comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas.

No documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educagdo: razdes, principios e
programas ¢ reafirmada a visao que busca superar a oposicao entre educagdo regular e educagao
especial (MEC/SEESP, 2007).

No que se refere a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (MEC/SEESP, 2007), este documento tem como objetivo assegurar, o acesso, a
participagdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas
de ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais. Conforme o referido
documento, para a inclusdo de alunos surdos nas escolas comuns a educagio bilingue - Lingua
Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino
da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, os servigos de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola
(MEC/SEESP, 2007, p. 17).

Sendo assim, a Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir
politicas publicas promotoras de uma educacao de qualidade para todos os alunos.

No que se refere ao Atendimento Educacional Especializado, a aprovagao do Decreto
n°® 6.571, se deu em 17 de setembro de 2008, dispde sobre essa acdo e define como “o conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente,
prestado de forma complementar ou suplementar a formagdo dos alunos no ensino regular”,
este documento diz que, “ a Unido prestard apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, com a finalidade de ampliar a oferta
do atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino
regular, e que “o atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica
da escola, envolver a participagdo da familia e ser realizado em articulagdo com as demais
politicas publicas”, também trata da implantacdo de salas de recursos multifuncionais;
formacdo continuada de professores para o atendimento educacional especializado; da
adequacdo arquitetonica de prédios escolares para acessibilidade, dentre outras providéncias de

que trata este decreto.
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A Resolucao CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, Institui Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, modalidade Educagao
Especial. Nesse sentido a Educagao Especial se realiza em todos os niveis, etapas e modalidades
de ensino, tendo o AEE como parte integrante do processo educacional. Este documento vem
orientar os estabelecimentos de ensino acerca do atendimento educacional especializado. A
resolucao enfatiza que, o AEE ¢é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais
da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no contraturno da escolarizagdo, € nao
substitui as classes comuns, pode ser realizado, também, em centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, esse atendimento pode ser realizado em parcerias com a
Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

Encerramos a década de 2001 a 2010, com a Conferéncia Nacional de Educagao,
CONAE, sendo marcada com intensas discussoes acerca dos direitos da pessoa com deficiéncia
na educacdo e, sobretudo em todos os espagos sociais. Esta Conferéncia foi realizada no
periodo de 28 de margco a 1° de abril de 2010, em Brasilia-DF, “constituiu-se num
acontecimento impar na histéria das politicas publicas do setor educacional no Brasil e contou
com intensa participagdo da sociedade civil, de agentes publicos, entidades de classe,
estudantes, profissionais da educag¢do e pais/maes (ou responsaveis) de estudantes”. Este
Documento Final, resultado da CONAE, contribuird para a construg¢ao de politicas de Estado
para a educacao nacional, em que, de maneira articulada, niveis (educacao basica e superior),
etapas e modalidades, em sintonia com os marcos legais e ordenamentos juridicos (Constituigao
Federal de 1988, PNE/2001, LDB/1996, dentre outros), expressem a efetivacao do direito social
a educagdo, com qualidade para todos, como objetivo maior a mobiliza¢do social em prol da
educagdo — demanda historica da sociedade civil organizada, especialmente das entidades
representativas do setor educacional. Esse documento, (CONAE), resultou na “construgdo de
um novo Plano Nacional de Educagdo com ampla participagdo das sociedades civil e politica”
(CONAE, 2010, p. 12, 14).

Em 16 de novembro de 2011 foi aprovado o Decreto n® 7.480, dentre outras
prerrogativas deste documento, no anexo I, capitulo 1°, compete ao Ministério da Educagao,
“Inciso I, politica nacional de educagdo, inciso III - educagdo em geral, compreendendo ensino
fundamental, ensino médio, ensino superior, educacdo de jovens e adultos, educagdo
profissional, educagdo especial e educagao a distancia, exceto ensino militar”. Antes do referido

decreto a Educagdo Especial e Educacdao Inclusiva eram de competéncia da Secretaria de
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Educagao Especial (SEESP), com a aprovagao deste decreto passou a Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao.

O Plano Nacional de Educagdo — PNE, aprovada pela LEI N° 13.005/2014, a meta de
que trata a atual PNE ¢ a de nimero 4 que trata, “ Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro)
a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados”.

Dentre as vdrias estratégias estabelecidas por este documento nos cabe citar algumas:
“manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade nas instituicoes
publicas, para garantir o acesso e¢ a permanéncia dos (as) alunos (as) com deficiéncia por meio
da adequacdo arquitetonica, da oferta de transporte acessivel e da disponibilizacdo de material
didatico proprio e de recursos de tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar,
em todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, a identificacdo dos (as) alunos (as) com
altas habilidades ou superdotacdo; garantir a oferta de educacdo inclusiva, vedada a exclusao
do ensino regular sob alegacdo de deficiéncia e promovida a articulagdo pedagodgica entre o
ensino regular e o atendimento educacional especializado; fomentar pesquisas voltadas para o
desenvolvimento de metodologias, materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia
assistiva, com vistas a promogao do ensino e da aprendizagem, bem como das condi¢des de
acessibilidade dos (as) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo.

Outro marco importante na inclusdo e na luta dos direitos da pessoa com deficiéncia foi
a publicacdo da Lei n°. 13.146, de 6 de julho de 2015, no artigo 1° Institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa Com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. No seu
artigo 2°, considera a pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes
com as demais pessoas. No paragrafo 1° diz que quando necessario, a avaliagdo da deficiéncia

sera biopsicossocial realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

I - Os impedimentos nas func¢des e nas estruturas do corpo;
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Il - Os fatores socioambientais, psicoldgicos e pessoais;
111 - A limitacdo no desempenho de atividades; e
IV - A restricdo de participacdo.

No Capitulo 1V do Direito a Educacdo, o artigo 27 deixa claro que a educagio constitui
direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o méximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Conforme o artigo 28, ¢
incumbéncia do poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar, dentre as varias incumbéncias citamos algumas: I - sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;
IT - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena; IV - oferta de educagao
bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como
segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas; X - adogdo de praticas
pedagoégicas inclusivas pelos programas de formagdo inicial e continuada de professores e
oferta de formagao continuada para o atendimento educacional especializado.

A Lei Brasileira de Inclusdo traz inovagdes fundamentais na area da educacao
contribuindo na constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva para todos. Com o advento
dessa lei muda a visdo de deficiéncia que antes era uma condi¢do e atualmente ¢ entendida
como uma situacdo dos espacos sejam fisicos ou sociais, que ndo sdo adequados as necessidades
das pessoas com deficiéncia, aumentando as dificuldades enfrentadas por elas.

O Decreto n° 10.094, de 6 de novembro de 2019, dispde sobre o Comité Interministerial
de Tecnologia Assistiva (CITA), estabelecendo, dentre outras, sua competéncia para propor
procedimentos e orientar a elabora¢do do plano de tecnologia previsto na Lei Brasileira de
Inclusdo, que tem sido denominado Plano Nacional de Tecnologia Assistiva. Em seu Art. 2° O
Comité Interministerial de Tecnologia Assistiva 6rgao destinado a assessorar na estruturagao,
na formulagao, na articulagdo, na implementacdo e no acompanhamento de plano de tecnologia
assistiva, com vistas a garantir a pessoa com defici€éncia acesso a produtos, recursos, estratégias,
praticas, processos € servigos que maximizem sua autonomia, sua mobilidade pessoal e sua
qualidade de vida, observado o disposto na Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015 - Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia.
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Conforme a Lein® 13.830, de 13 de maio de 2019, dispde sobre a pratica da Equoterapia.
Em seu Artigo 1° define Equoterapia como método de reabilitagdo que utiliza o cavalo em
abordagem interdisciplinar nas dreas de saude, educacdo e equitagdo voltada ao
desenvolvimento biopsicossocial da pessoa com deficiéncia. De acordo com o artigo 3° a
pratica da equoterapia sera orientada com observancia das seguintes condigdes, entre outras,
conforme o que dispuser no regulamento: I- equipe multiprofissional, constituida por uma
equipe de apoio composta por médico ¢ médico veterindrio e uma equipe minima de
atendimento composta por psicologo, fisioterapeuta e um profissional de equitagdo, podendo,
de acordo com o objetivo do programa, ser integrada por outros profissionais, como pedagogo,
fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional e professores de educagdo fisica, que devem possuir
curso especifico de equoterapia; II- programas individualizados, em conformidade com as
necessidades e potencialidades do praticante; dentre outras.

De acordo com Lopes (2019), a equoterapia,

E uma forma de reabilitagdo baseada na neurofisiologia tendo como base os padrdes
de movimentos ritmicos e repetitivos da marcha do cavalo. Ao caminhar, o centro de
gravidade do cavalo ¢ deslocado tridimensionalmente, resultando em um movimento
similar ao da marcha humana com movimentos alternados dos membros superiores ¢
da pelve [..] A pratica da Equoterapia objetiva beneficios fisicos, psiquicos,
educacionais e sociais de pessoas com deficiéncias fisicas ou mentais e/ou com
necessidades especiais e esta indicada para os seguintes quadros clinicos:-Doengas
genéticas, neuroldgicas, ortopédicas e clinico-metabolicas;- Sequelas de traumas e
cirurgias;- Doengas mentais, distdrbios psicolégicos e comportamentais;- Disturbios
de aprendizagem e de linguagem (Lopes, 2019, p. 26).

A Lei N° 14.254, de 30 de novembro de 2021, dispde sobre o acompanhamento integral
para educandos com Dislexia ou Transtorno do Déficit de Aten¢do com Hiperatividade (TDAH)
ou outro transtorno de aprendizagem. O Art. 1° O poder publico deve desenvolver e manter
programa de acompanhamento integral para educandos com dislexia, Transtorno do Déficit de
Atengao com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem, esse
acompanhamento integral de que trata o artigo 1° compreende a identificagdo precoce do
transtorno, o encaminhamento do educando para diagnostico, o apoio educacional na rede de
ensino, bem como o apoio terapéutico especializado na rede de satde. Esta lei determina que
os sistemas de ensino devem oferecer formagao continuada para capacitar os professores da
educagdo basica para identificacdo precoce dos sinais relacionados aos transtornos de
aprendizagem ou ao TDAH, bem como para o atendimento educacional escolar dos educandos.

Através dos documentos apresentados neste topico, percebemos que no Brasil a historia

da pessoa com deficiéncia foi marcada por preconceitos, expulsdo, exclusao, discriminagao,
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abandono até chegar a inclusdo através do atendimento especializado. Houve avancos
grandiosos nas implementacdes dos direitos da pessoa com deficiéncia, contando com a
participagdo direta dos mesmos. Na atualidade, as pessoas com deficiéncia ainda enfrentam
dificuldades relacionadas as barreiras: arquitetonicas, comunicacionais e as atitudinais, e
também a falta de capacitacao dos professores e dos profissionais da escola. O despreparo dos
professores e dos profissionais da educacao, talvez seja por falta de uma formagao continuada
que contemple a inclusdo da pessoa com deficiéncia, sobretudo das pessoas com necessidades
educacionais especiais, tendo em vista, que a inclusdo ainda ndo acontece conforme o que
preconiza a lei de inclusdo, cujo objetivo é: assegurar e promover, em condigdes de igualdade,
o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a
sua inclusao social e cidadania (LBI, 2015), na pratica isso ainda nao acontece.

Enfatizamos no préximo topico, a escrita acerca das politicas publicas que amparam a
inclusao na Rede Municipal de Cuiaba, por nossa pesquisa se efetivar em uma escola do

municipio de Cuiaba.

2.3 Politicas Publicas que regem a Inclusiao na Rede Municipal de Cuiaba

A inclusdo na rede municipal de Cuiaba esta alicer¢ada em varias leis que promovem e
garantem a inclusdo social e educacional da pessoa com deficiéncia.

A Lei Ordindrian®. 3.816 de 11 de janeiro de 1999, Cuiaba MT, cria a Politica Municipal
de Atencdo ao Deficiente, o Fundo Municipal de Apoio ao Deficiente, o Conselho Municipal
dos Direitos do Deficiente, e da outras providéncias. De acordo com esta lei em seu artigo 1°,
“fica instituida a Politica Municipal de Atencdo ao Deficiente, a ser operacionalizada nas areas
de educagdo, saude, transporte e locomocao, desporto, adequacao arquitetonica, comunicagao
social, trabalho, cultura e outras previstas em regulamento”. Um dos programas prioritarios de
Politicas de Atenc¢ao ao Deficiente ¢ o “Programa de Educagdo Integral ao Deficiente”, deve
ser executado, a curto, médio e longo prazos.

Dentre varios objetivos propostos neste programa, aos quais o municipio de Cuiaba
tem a incumbéncia de viabiliza-los, destes citamos alguns que julgamos mais pertinentes para
a nossa pesquisa; “promover as parcerias com o Governo Federal, e Estadual, politicas locais
de atencdo aos portadores de deficiéncia”; “incluir nos curriculos escolares de ensino
fundamental e médio, contetidos que possibilitem aos docentes e técnicos trabalharem as

diferencas individuais no contexto educacional”; “atender, prioritariamente, em unidades
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publicas, portadores de deficiéncias severas ou profundas que nao possam frequentar a rede
regular de educacao e saude”; a operacionalizagdo desta politica serad feita com a participacao
de varios 6rgdos municipais.

Ressalta-se que, ¢ de competéncia da Secretaria Municipal de Educagdo; “normatizar,
estruturar ou implementar as respectivas acdes setoriais”; “prestar cooperacao técnico-
institucional para o desenvolvimento da politica de atengdao ao deficiente, na execucao dos
programas e projetos especificos do seu campo de atuagdo”; “destinar, anualmente, recursos
orcamentarios necessarios para viabilizar o desenvolvimento das ag¢des propostas™; “criar
mecanismos que viabilizem uma efetiva integracao de acdes entre si € os seus correspondentes
ao nivel Federal e Municipal, no que tange a politica de aten¢do ao portador de deficiéncia”;
“apresentar, periodicamente, a coordenadoria executiva, relatorios estatisticos, avaliativos e
financeiros de a¢des desenvolvidas no ambito da politica de ateng@o ao portador de deficiéncia,
a fim de subsidiar modificagdes metodoldgicas e procedimentos operacionais”(Cuiaba-MT,
1999).

O artigo 9° da Lei Ordinaria n® 3.816 (1999), cria também o “Conselho Municipal dos
Direitos do Deficiente, 6rgao de deliberagdo coletiva, normatizador, controlador e fiscalizador
da Politica de Atengdo ao Deficiente ¢ do Fundo de Apoio ao Deficiente”, dentre as varias

competéncias, elencamos algumas;

I. Aprovar os programas anuais e plurianuais relativos aos objetivos da politica de
atencdo do Deficiente;

II. Formular, propor e ou desenvolver a¢des voltadas ao bem-estar social das pessoas
portadoras de deficiéncias em todo o municipio;

III. Atuar como férum permanente de discussdo sobre as questdes relativas aos
deficientes;

IV. Promover e participar de eventos que visem o aperfeigoamento filosofico, politico
e tecnologico do pessoal envolvido nos programas de atendimento a pessoas com
deficiéncia;

V. Aprovar as diretrizes e normas para a gestdo do Fundo Municipal de Apoio ao
portador de deficiéncia e fiscalizar seu cumprimento (Brasil, 1999).

Diante dos novos desafios que surgem na educagdo, as complexidades e dificuldades
que acompanham o acesso e permanéncia a demanda da educagdo publica em nosso pais,
exigindo que as politicas sejam redirecionadas e as a¢des educativas ressignificadas, de forma
que venham fortalecer as escolas em prol de uma educagao de qualidade. Nesse sentido em dar
resposta aos desafios € que a construgdo de uma escola publica de qualidade deve investir em
programas e projetos compromissados em proporcionar e ampliar conhecimentos, promover a

inclusdo social de todos, ¢ nessa finalidade que foi pensada uma nova proposta de politica
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educacional, sistematizada para atender as demandas que se apresentavam. Resultou-se em trés
grandes eixos norteadores: gestdo, formagao e inclusdo, assumindo estes o contorno da nova
organizac¢do da escola (Cuiaba-MT. 2008).

Um dos principios orientadores das Diretrizes da Politica Educacional da Secretaria
Municipal de Educacao, ¢ a Educagdo publica inclusiva e de qualidade. Considera a escola
como um dos espacos privilegiados de formag¢ao humana, tornando -se assim uma institui¢ao
social de relevancia. Assim, “como instituicdo formativa e cultural age na promog¢do do
crescimento intelectual, moral e social da crianga, tornando-a um ser participativo e
possibilitando a emancipacao de sua condig@o historico-social” (Camargo, 2006, p. 108 apud

Cuiaba-MT, 2008, p. 16).

Uma educacdo publica de qualidade deve comprometer-se com a formagao, garantir
0 acesso e permanéncia nas etapas da educagdo basica, também no ensino
aprendizagem de todos os estudantes, a escola deve promover formagao coletiva, criar
momentos de reflexdes sobre a pratica pedagogica articulando com os saberes e
experiéncias dos profissionais da escola, buscando a participag@o de todos no processo
de tomada de decisdes, estabelecendo com os profissionais da educagdo o
compromisso de mudanca. As agdes, projetos e programas desenvolvidos nas escolas
devem estar comprometidos e respaldados pelos marcos referenciais que regem as
institui¢cdes publicas de educacgio, dentre as quais estdo: a Constituicdo Federal, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e as demais leis e/ou diretrizes que se
aplicarem aos sistemas de ensino publico e a rede municipal de ensino da cidade de
Cuiaba (Cuiaba-MT, 2008, p. 16).

Ainda em relacdo ao documento citado (Cuiaba-MT, 2008), dentre as diversas Diretrizes
Educacionais da Secretaria Municipal de Educagdo, citamos a de Reorganizagdo e
implementa¢do de uma politica para o Sistema Municipal de Ensino, garantindo uma educagao

publica inclusiva e de qualidade. Conforme este documento,

“A Secretaria Municipal de Educacdo entende que uma educagdo publica inclusiva é
aquela que respeitando as diferencas responde educacionalmente a todos com
qualidade, através de agdes pedagogicas que contemplem a diversidade e contextos
de aprendizagem significativos” (Cuiaba-MT, 2008, p. 28).

Destacamos alguns dos objetivos desta diretriz: ampliar a capacidade de atendimento na
rede municipal de ensino para todos os niveis de competéncia do municipio; modernizar as
estruturas escolares oferecendo condi¢des materiais para o desenvolvimento do educando;
desenvolver propostas pedagogicas que atendam as necessidades educacionais especiais, nas
escolas da rede municipal; criar programas de apoio para criancgas e adolescentes no que diz

respeito a educacao especial; implementar a acessibilidade fisica e arquitetonica das escolas.

Sendo assim, para que a escola seja inclusiva, a inclusdo deve ser proporcionada ndo s6 no
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atendimento em sala de aula pelo professor, mas, por todos os profissionais da escola, os
materiais devem ser acessiveis para facilitar o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes com necessidades educacionais especiais, bem como de todos os estudantes com
deficiéncia, e também os espagos fisicos da escola devem ser acessiveis a todos, sem barreiras
arquitetonicas que os impegam acessa-los com autonomia.

O Plano Municipal de Educagao do Municipio de Cuiaba para o periodo de 2015/2024,
foi aprovado pela LEI N° 5949, de 24 de junho de 2015.

[...] O PME apresenta a concepcdo de educagado critica, em que o mundo sé pode
pensar em ser mais justo, digno, fraterno e prospero se todos os atores sociais se
empenharem em tornar a educagdo um real, efetivo e verdadeiro instrumento de
emancipacao individual, onde todos realmente aprendam a ler o mundo, se posicionar,
participar de forma ativa, sem preconceitos, com inclusdo e, acima de tudo, com ética
e dignidade (Cuiaba -MT, 2015).

Conforme o Plano Municipal de Educacdo de Cuiabd 2015-2024,” a Educagao Especial
tem sido uma bandeira de luta, tendo um atendimento de referéncia a nivel nacional, com
crescimento na oferta de vagas, bem como, na qualidade desse atendimento, procurando
envolver os segmentos dessa drea, de forma que as referidas institui¢des se transformem,
adotando os principios legais, filosoficos e pedagogicos de educagdo inclusiva”. Nesse sentido,
¢ meta da Secretaria Municipal de Educacdo (SME), oferecer atendimento de qualidade e
respeito, garantir a preservacdo da dignidade humana, a busca da identidade e o exercicio da
cidadania dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial (Cuiaba-MT, 2015).

Em relagdo as metas e estratégias do Plano Municipal de Educacdo de Cuiaba 2015-
2024, citamos as metas 8" e a 157, e algumas das suas respectivas estratégias. 8" Meta: “Manter
e ampliar a execucao das Politicas da Educagdo Inclusiva nas unidades educacionais do sistema
de ensino, durante a vigéncia deste plano”, dentre as estratégias previstas para esta meta,
citamos a de numero 8.5 que visa, “implementar a politica de educacdo especial na perspectiva
da educacao inclusiva”.

A meta 15% visa “Garantir o atendimento da educacao especial na perspectiva inclusiva
e o atendimento educacional especializado para a populacao de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, assegurando o
principio da educagdo para todos, durante a vigéncia deste plano”. De acordo com esta meta
elencamos algumas estratégias: 15.2 Assegurar a atuacao de equipe multiprofissional composta

por especialistas na area de educagdo especial, psicologos, fonoaudidlogos, assistente social,

psicopedagogo, instrutores de braile e libras, visando a consolidag¢do da politica de inclusdo,
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durante a vigéncia deste plano; 15.7 Assegurar que no Projeto Politico Pedagdgico das unidades
educacionais da Rede Publica de Ensino sejam contempladas agdes voltadas para a inclusao e
o servico educacional especializado;

15.11 Manter parcerias com Centros de Apoios Especializados para o atendimento
complementar aos alunos com deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados nas unidades educacionais dos sistemas, durante a
vigéncia deste plano; 15.12 Garantir tecnologia assistiva aos alunos deficientes e com altas
habilidades e superdotacdo matriculados nas unidades educacionais da rede publica de ensino,
durante a vigéncia deste plano”. O sucesso de uma educacao de qualidade para todos, depende
do empenho de todos os envolvidos, tanto na implementagao, na fiscalizagdo e avaliacao dos
objetivos, metas e estratégias do plano, e também na interagcdo entre as conquistas individuais
e coletivas (Cuiaba-MT, 2015).

Evidenciamos que, em 2019, ano em que Cuiab4a comemorou seus 300 anos foi langada
a Politica Educacional da Rede Municipal de Ensino de Cuiaba, concretizada na Escola
Cuiabana: Politica Educacional da Rede Municipal de Ensino de Cuiab4 cultura, tempo de vida,
direitos de aprendizagem e inclusao(2019), este documento ¢ apresentado como um material
inspirador de reflexdes que serve de subsidio para nortear o Projeto Politico Pedagodgico das
unidades educacionais, a formagao continuada dos gestores, professores e demais profissionais,
que lidam com a arte de cuidar e educar.

Este documento apresenta uma ampla fundamentacido tedrica, assim como sugere
metodologias, projetos, formas e instrumentos de avaliagdo, nova proposta de organizacao dos
estudantes em seus ciclos de vida: infancia, adolescéncia, juventude, adultos e idoso,
aprofundando a compreensao sobre o modo como eles pensam, como aprendem e se socializam
nesta sociedade conectada. Ela traz para a reflexdo o papel da acessibilidade, os aportes da
educagdo inclusiva e da inser¢cdo da pessoa na cultura, no conhecimento, na riqueza cultural,
social e ética que foi produzida pela e para a humanidade, aproximando da Teoria socio-
historico-cultural (Cuiaba-MT, 2019, p. 52).

No que concerne aos principios que orientam a Escola Cuiabana, a Politica Educacional
da Rede Municipal de Ensino de Cuiaba (2019), elenca os seguintes principios sobre a inclusao,
a Escola Cuiabana compreende a educacdo como um fundamento necessario para a justica

social na perspectiva de educagdo humanizada, pautada na:

*Promocao da educagdo de qualidade e de respeito aos tempos de vida.
*Efetivagdo da escola inclusiva.
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*Garantia do direito a aprendizagem para todos.

*Promocdo do acesso e permanéncia com sucesso das criangas e estudantes nos
espagos educativos.

*Possibilitar que o aluno entenda as relagdes proprias do mundo do trabalho e faca
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

*Fomento e defesa de ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e as reflexdes sobre o
consumismo.

*Exercicio da responsabilidade em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em rela¢ao ao cuidado de si mesmo, dos outros ¢ do planeta e
valorizagdo da diversidade de saberes e vivéncias culturais (Cuiaba-MT, 2019, p. 71).

O terceiro principio diz respeito a Cultura, recomenda a BNCC (2017), “reforca que os
aspectos culturais sao indissociaveis de qualquer forma de conhecimento ou saber, além disso,
a escola, como espago de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica
da ndo discriminacdo, do nao preconceito e de respeito as diferencas e diversidades”.

Segundo o que preconiza (Candau, 1997, 2014 apud Cuiaba-MT, 2019, p. 72), “ndo ¢
possivel conceber uma experiéncia pedagdgica desprovida do traco cultural, pois educagdo e
cultura sdo, universos profundamente entrelacados e ndo podem ser analisados a ndo ser a partir
de sua intima articulacdo”, nesse sentido so € possivel adquirir uma experiéncia pedagogica, se
educacdo e cultura andarem juntas e bem articuladas.

A Politica Educacional da Rede Municipal de Ensino de Cuiabd (2019), chama a
reflexdo para a acessibilidade em todas as dimensdes, na sociedade e na educagdo inclusiva, e
conforme Sassaki (2002 apud Cuiaba-MT, 2019, p. 75) define a acessibilidade em varias
dimensdes: arquitetonica - sem barreiras fisicas; comunicacional - eliminar barreiras na
comunicagdo entre as pessoas; metodologica - eliminar barreiras nos métodos e técnicas de
educacdo; instrumental - eliminar as barreiras de ferramentas, instrumentos e utensilios;
programatica-eliminar barreiras na politica, legislagdes e normas; atitudinal - eliminar os
preconceitos, esteredtipos, estigmas e discriminagdes social e cultural; digital - eliminar
barreiras de acesso as tecnologias.

A educagdo inclusiva exige a abertura para a adocdo de novos encaminhamentos, a
Politica Educacional da Rede Municipal de Ensino de Cuiaba (2019) avaliativos, estratégicos,
metodologicos na interface multiprofissional e de atendimento multifuncional em parceria com
a familia, com isso, o professor deve adotar praticas pedagogicas condizentes com a nova
realidade, rompendo barreiras e atitudes que antes eram concebidas e que na atualidade nao se
concebe mais, adequando ao processo de uma educagdo que respeita as diferengas. A Escola
Cuiabana busca a eliminag@o de barreiras que afetam o direito de aprender e a transversalidade

da Educagao Especial, além disso, coloca a acessibilidade atitudinal correspondente a uma visao
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de alteridade que ndo aceita a incomunicabilidade, inatingibilidade e intolerancia e a
desumanizagao (Cuiaba-MT, 2019, p. 75).

Assim o grande desafio da Politica Educacional da Secretaria Municipal de Cuiab4 -
Escola Cuiabana ¢ garantir uma escola inclusiva para professores, estudantes e comunidades
escolar, onde a participagdo ativa no processo de ensino e aprendizagem ¢ Direito de Todos,
considerando que os estudantes sao diferentes entre si e vao se desenvolvendo, crescendo, € se
diferenciando ao longo da vida. Para isso sdo necessarias agdes voltadas a diferenga e as
diversidades sociais, cognitivas e culturais que existem na sala de aula, firmando um
compromisso publico de desenvolver, as potencialidades e assegurar a vivéncia plena do
curriculo por parte dos estudantes.

Sendo assim, o objetivo desta proposta € nortear o trabalho da Secretaria de Educagao
em didlogo com a Educacdo Especial, reafirmando a necessidade de um continuum de novos
olhares ndo como um eixo separado, ou subsistema, mas assumindo a sua transversalidade na
Educagao Infantil, Ensino Fundamental, Educagao de Jovens e Adultos e Educagao do Campo,
que também deve ocorrer no Ensino Superior.

Acerca do Atendimento Educacional Especializado (AEE), a Resolugdo n° 4 da
CEB/CNE de 2009, no Art. 2° “O AEE tem como fun¢do complementar ou suplementar a
formacao do aluno por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem”, este ndo substitui a escolarizagdo e propde autonomia
e independéncia aos estudantes dentro e fora do ambiente escolar. Conforme a Secretaria

Municipal de Educacdo de Cuiaba, o AEE se d4 através da

§ 1°- [...]estimulag@o precoce, ensino da Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS para
estudantes Surdos; ensino da Lingua Portuguesa para estudantes Surdos; ensino da
Comunica¢do Aumentativa e Alternativa - CAA; ensino do Sistema Braille; do uso
do Soroban e das Técnicas para orientagao e mobilidade para estudantes cegos; ensino
da informatica acessivel e do uso dos recursos de Tecnologia Assistiva -TA;

Ensino de atividades da vida auténoma e social; Orientacdo de atividades de
enriquecimento curricular para Altas habilidades ou Superdotagdo e promogao de
atividades para o desenvolvimento das fun¢des mentais superiores.
§ 2° Os professores que atenderao aos estudantes cegos ou com surdo cegueira deverdao
respectivamente apresentar: Certificagdo em Braille, Libras-Lingua Brasileira de
Sinais e Libras Téatil (SME, 2018 apud Cuiaba-MT, 2019, p. 171).

O professor que realiza o atendimento Educacional Especializado atua na Sala de
Recursos Multifuncionais, preferencialmente que seja efetivo na rede municipal, formado em

licenciatura plena com especializacdo na area de Educacdo Especial e/ou Atendimento

Educacional Especializado, tendo como atribuigoes:
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a) Desenvolver as atividades especificas de acordo com o perfil de estudantes da AEE.
b) Apresentar formagdo continuada relacionada as necessidades especificas de cada
estudante atendido.

c)Realizar  trocas de informagdes com o  professor referéncia.
d)Elaborar avaliagdo diagnostica diferencial da Aprendizagem.
e) Elaborar o Plano de Desenvolvimento Individual, com a unidade, o professor
referéncia e a familia, de acordo com o levantamento realizado durante o processo de
avaliacdo pedagdgica (Cuiaba-MT, 2019, p. 172).

De acordo com a Politica Educacional da Secretaria Municipal de Cuiaba - Escola
Cuiabana 2019, cuja visdo de futuro ¢ “Ser referéncia pela qualidade da educacdo ofertada
garantindo direito a aprendizagem e ao desenvolvimento dos estudantes por meio do
compromisso com a ciéncia, a filosofia, as artes, as culturas, a humanizagdo, a inclusdo ¢ a

formacao cidada”, sendo uma de suas metas,

Melhorar a qualidade da educacdo a partir de metas claras para aprendizagem, da
avaliacdo dos Projetos Politicos Pedagogicos, da autoavaliagdo dos docentes e gestdo
escolar e da avaliagdo institucional para organizacdo das rotinas escolares e auxilio
nos resultados das aulas distribuidas nos 200 dias letivos” (Cuiaba-MT, 2019, p. 77).

A Politica Educacional da Secretaria Municipal de Cuiabd, conhecida como "Escola
Cuiabana 2019", evidencia um comprometimento exemplar com a exceléncia na educagao,
propondo-se a ser um modelo em termos de qualidade educacional. A visdo futurista da politica
ndo apenas almeja garantir o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento integral dos
estudantes, mas também busca enraizar valores essenciais como a humanizagao, inclusao e
formacdo cidadd dentro do contexto educacional. Esta abordagem ¢ particularmente
significativa, considerando que a educagdo ndo se limita a0 mero ato de ensinar conceitos
basicos, mas se estende a formagdo de individuos conscientes, criticos e participativos na
sociedade.

As metas estabelecidas para a melhoria continua, como a avaliacdo dos Projetos
Politicos Pedagogicos, autoavaliagdo docente e gestdo escolar, bem como a avaliacao
institucional, sdo medidas que demonstram um esfor¢o consciente para aprimorar ndo apenas o
desempenho académico, mas também as praticas administrativas e pedagogicas nas escolas.
Tais iniciativas sdo fundamentais para alcangar um ambiente de ensino que verdadeiramente
responda as necessidades e ao potencial de cada estudante, assegurando uma educacdo de

qualidade e inclusiva.
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24 Formacao de Professores para a Educacio Inclusiva

Aborda-se neste topico de forma sucinta a historia da formagao de professores no Brasil
e como se da no municipio de Cuiaba.

A historia de formagao de professores no Brasil, segundo Saviani (2009, p. 143-144),
surge de forma explicita apos a independéncia, quando se pensa da organizagdo da instrucao
popular. O autor fala de periodos na historia da formagao de professores no Brasil, damos énfase
nas principais caracteristicas de cada periodo sem cita-lo.

A formacao de professores apareceu pela primeira vez com a promulgacao da Lei das
Escolas de Primeiras Letras em 15 de outubro de 1827, essa lei determinava que o ensino, nessas
escolas, deveria ser desenvolvido pelo método mutuo, em seu artigo 4° estipula que os
professores deverdo ser treinados nesse método, as suas proprias custas, nas capitais das
respectivas provincias, exigindo o preparo didatico, mas ndo se refere propriamente a questao
pedagobgica.

Ap6s a promulgacdo do Ato Adicional de 1834, que colocou a instrug¢do primaria sob a
responsabilidade das provincias, a tendéncia destas, era de adotar para formagao dos professores
seguindo os paises europeus: a criacdo de Escolas Normais. Em 1935, a Provincia do Rio de
Janeiro sai a frente, instituindo em Nitero6i a primeira Escola Normal do pais. Em relagdo ao
preparo dos professores para as escolas primarias, as Escolas Normais recomendavam uma
formacgao especifica, sendo orientadas pelas coordenadas pedagogico-didaticas. Predominavam
nelas a preocupacdo com o dominio dos conhecimentos a serem transmitidos nas escolas de
primeiras letras. No que tange ao curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias
ensinadas nas escolas de primeiras letras e, aos professores cabiam o dominio dos contetidos a
serem transmitidos as criangas, desconsiderando o preparo didatico-pedagdgico, perdurando ao
longo do século XIX a formagdo docente por via normalista (Saviani, 2009, p. 144).

De acordo com Gatti (2010, p. 1356), ¢ no inicio do século XX que aparece a
preocupacao com a formagdo de professores para o “secundario” (correspondente aos atuais
anos finais do ensino fundamental e ao ensino médio), em cursos regulares e especificos. Até
entdo, esse trabalho era exercido por profissionais liberais ou autodidatas. No final dos anos de
1930, a partir da formacdo de bacharéis nas poucas universidades entdo existentes, acrescenta-
se um ano com disciplinas da 4rea de educagao para a obtencdo da licenciatura, esta dirigida a
formacdo de docentes para o “ensino secundario” (formagdo que veio a denominar-se

popularmente “3+1”"). Como explica Saviani (2009, p. 146) o esquema de “3+1”, “trés anos
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para o estudo das disciplinas especificas, vale dizer, os contetidos cognitivos ou “os cursos de
matérias”’, na expressao de Anisio Teixeira, € um ano para a formacgao didatica”, dando a
habilita¢do aos formandos para lecionarem.

Ainda Gatti (2010), esse modelo também foi aplicado ao curso de Pedagogia,
regulamentado em 1939, destinado a formar bacharéis especialistas em educagdo e
complementarmente, professores para as Escolas Normais em nivel médio. Os formados neste
curso também teriam, por extensao e portaria ministerial, a possibilidade de lecionar algumas
disciplinas no ensino secundario. No ano de 1986, o Conselho Federal de Educagdo aprova o
Parecer n. 161, que versa sobre a Reformulagdo do Curso de Pedagogia, facultando a esses
cursos oferecer também formagao para a docéncia de 1* a 4* séries do ensino fundamental (Gatti,
2010, p. 1356-1357).

Com o fim do regime militar a mobilizagdo dos educadores alimentou expectativa de
que o problema da formag¢ao do docente no Brasil seria bem mais equacionado, Saviani (2010)

destaca que:

Mas a nova LDB promulgada, ap6s diversas vicissitudes, em 20 de dezembro de 1996,
ndo correspondeu a essa expectativa. Introduzindo como alternativa aos cursos de
pedagogia e licenciatura os institutos superiores de educacdo e as Escolas Normais
Superiores, a LDB sinalizou para uma politica educacional tendente a efetuar um
nivelamento por baixo: os institutos superiores de educacdo emergem como
instituigdes de nivel superior de segunda categoria, provendo uma formacdo mais
aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta duragdo (Saviani, 2008 c, p. 218-
221 apud Saviani, 2009, p. 148).

Apesar da historia de formagao de professores no Brasil ndo ser recente, ainda hoje esse
processo de formagdo encontra-se deficitario, principalmente no que tange a formagdo de
professores para atuarem na educagdo inclusiva. Considerando que houve um aprimoramento
no processo de ensino aprendizagem dos estudantes com deficiéncia incluindo-os no ensino
regular, com o propoésito de proporcionar um ensino de qualidade e ensino para todos. Nesse
sentido houve avango nas leis para que a educacdo pudesse superar as dificuldades e as
resisténcias ainda presentes no contexto escolar, relacionadas as diferencas.

Logo ¢ de suma relevancia a formagao de professores para uma educagao inclusiva, uma
formagao que seja continua, ao longo da profissdo docente, que considere os saberes adquiridos
ja antes do professor entrar em sala de aula, levar em consideragdo as experiéncias vividas no
contexto escolar, com os colegas, alunos e a comunidade, de acordo com Tardif (2014) [...] “o
saber dos professores ¢ plural, compdsito, heterogéneo, porque envolve, no proprio exercicio

do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante diversos, provenientes de fontes variadas
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e, provavelmente, de natureza diferente”, esses saberes e o saber-fazer nao sdo produzidos

pelos professores e ndo tem origem em seu trabalho, eles sdo originados num contexto social,

[...] os diversos saberes e o saber-fazer dos professores estdo longe de serem
produzidos por eles mesmos ou de se originarem do seu trabalho cotidiano. Ao
contrario, o saber dos professores contém conhecimentos e um saber-fazer cuja
origem social ¢ patente. Por exemplo, alguns deles provém da familia do professor,
da escola que o formou e de sua cultura pessoal; outros vém das Universidades ou das
escolas normais; outros estdo ligados a institui¢do (programas, regras, principios
pedagdgicos, objetivos, finalidades, etc.); outros, ainda, provém dos pares, dos cursos
de reciclagem, etc. Nesse sentido, o saber profissional estd, de um certo modo, na
confluéncia de varios saberes oriundos da sociedade, da instituigcao escolar, dos outros
atores educacionais, das universidades, etc. (Tardif, 2014, p.18-19).
Segundo Tardif (2014), a necessidade de repensar a formagdo de professores para o
magistério que, além de levar em conta os saberes dos professores, deve também levar em conta

as realidades especificas de seu trabalho no dia a dia. Nesse sentido o autor, salienta que,

Essa ¢ a ideia de base das reformas que vém sendo realizadas na formagdo dos
professores em muitos paises nos ultimos dez anos. Ela expressa a vontade de
encontrar, nos cursos de formacdo de professores, uma nova articulagdo ¢ um novo
equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas universidades a respeito do ensino
e os saberes desenvolvidos pelos professores em suas praticas cotidianas (Tardif,
2014, p. 23).

Para o autor, a formagdo para o magistério esteve controlada especialmente pelos
conhecimentos disciplinares, esses conhecimentos eram produzidos geralmente numa redoma
de vidro, sem nenhuma relagdo com a a¢ao profissional, devendo, em seguida, serem aplicados
na pratica através de estagios ou de outras atividades do género. Para ele, essa visao disciplinar
e aplicacionista da formacao profissional ndo tem mais sentido hoje em dia, ndo somente no
campo de ensino, mas também nos outros setores profissionais (Tardif, 2014, p. 23).

Em conformidade com o autor acima citado, Pimenta (1999) salienta da necessidade de
repensar a formacgao inicial e continua, pesquisas recentes tém se voltado a analise de pratica
docente. Em relacao a formacao inicial, pesquisas t€ém demostrado que, ao desenvolverem um
curriculo formal com contetido e atividades de estagios distanciados da realidade das escolas,
numa perspectiva burocratica e cartorial que ndo déa conta de captar as contradigdes presentes
na prética social de educar, pouco tem contribuido para gestar uma nova identidade do professor
docente (Piconez, 1991; Pimenta, 1994; Leite, 1995).

Para além da finalidade de conferir uma habilitacao legal ao exercicio profissional da

docéncia, do curso de formacdo inicial se espera que forme o professor, ou que colabore para

sua formagdo. Melhor seria dizer que colabore para o exercicio de sua atividade docente, uma
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vez que professorar nao ¢ uma atividade burocratica para a qual se adquire conhecimentos ¢
habilidades técnico-mecanicas (Pimenta, 1999, 16; 17; 18).

A inclusdo na educagdo requer professores instruidos para trabalhar com a diversidade
que se apresenta no contexto escolar, os professores devem ter entendimento, compreensao
acerca das diferencas, estarem atentos as necessidades de todos os estudantes, valorizar as
habilidades e potencialidades de cada um com ou sem deficiéncia, sobretudo, aceitar as
diferencas para potencializar o ensino aprendizagem de todos. Toda essa instrugdo dos
professores perpassa pela formagdo inicial que, ndo se finda nela, mas que, requer uma
continuidade ao longo da profissdo docente, ou seja, uma formagdo continua e reflexiva com
os colegas.

Nesse contexto a formacao dos profissionais que atuam na educagao no Municipio de
Cuiaba ¢ elaborada como um continuo de desenvolvimento humano, que comega com a
formagao inicial e acompanha toda a formagao profissional do sujeito. A SME entende que os
planos de formagdo propostos precisam estar associados a elaboragdo de intervengdes
pedagdgicas para a pratica escolar, visto que, vivemos em tempos de mudancas continuas e
repentinas, a formacgao precisa ser permanente (Cuiaba-MT, 2023, p. 44).

Carvalho e Santos (2015, p. 19 apud Cuiaba-MT, 2023), afirmam que os educadores
necessitam de formacdo permanentemente, tendo em vista os atuais desafios e as
transformagdes da sociedade atual, refletidos no cotidiano da sala de aula. Nesta perspectiva, a
formagdo deve oportunizar momentos de analises e constru¢ao dos saberes docentes, os quais
sao construidos nao apenas com base na literatura existente, mas a partir das relacdes desta com
a pratica de cada professor. Nessa visdo, constata-se que € preciso haver certa coeréncia entre
formagao continuada e o fazer pedagdgico. Sendo assim, propde-se que toda agdo formadora
deve sim, fundamentar-se em estudos tedricos, mas que estes sO serdo significativos se
proporcionarem aos professores a capacidade da agdo-reflexdo-acao (Carvalho; Santos, 2015,
P. 20 Apud Cuiaba-MT, 2023, p. 45).

De acordo com Cuiaba-MT, (2019),

...a formagdo continuada vem possibilitar aos profissionais das unidades educacionais
a vivéncia de um processo continuo, individual e coletivo de estudo e reflexdo, e ao
mesmo tempo, permitir experimentar novas tecnologias, novos conceitos e novas
metodologias no processo de ensino e aprendizagem. Na Escola Cuiabana pretende o
fortalecimento do projeto Roda de Conversa, com o objetivo de possibilitar aos
profissionais das unidades educacionais a vivéncia de um processo continuo,
individual e coletivo de formagdo continuada e, a0 mesmo tempo, envolver com as
Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo, com os novos conceitos e novas
metodologias no processo de ensino e aprendizagem, para: alcangar o trabalho
coletivo e colaborativo na teorizagdo da pratica pedagodgica no proprio espago escolar;
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a consideracdo e insercdo ao contexto em que se da a pratica pedagogica; a
consideracdo da unidade educacional como espago formativo, de relagdes,
contradi¢des e saberes; o estimulo ao professor para construir o seu estilo autoral e
desenvolver uma cultura pedagogica em que seja incentivado a sistematizar e registrar
a sua pratica (Cuiaba-MT, 2019, p. 93).

Com isso, a formacdo continuada além de promover reflexdo individual e coletiva,
possibilita novas estratégias metodoldgicas num trabalho colaborativo com os colegas em prol
de uma formagao que se realiza no contexto da pratica escolar.

Para além de uma formagdo inclusiva, o professor deve investir em sua propria
formacgao, no seu desenvolvimento profissional, o professor deve ser aquele que busca sempre
refletir sobre sua formacao, que sabe de suas necessidades enquanto estudante de uma profissao
que, dela se originam todas as outras, ser consciente de seu papel na sociedade e do
compromisso com seus estudantes com ou sem deficiéncia. O professor também deve ser um
pesquisador, aquele que esta sempre em busca de adquirir novos conhecimentos, deve ser
curioso e estar aberto as mudangas e ao novo.

Como preconiza Freire (2011, p. 31),” Nao hé ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Enquanto pesquiso continuo buscando, procurando, [...] pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conhec¢o e comunicar ou anunciar a novidade.” Para o autor, somos seres inacabados que
estamos sempre em construgdo, professores e estudantes.

Considerando a diversidade em sala de aula, os professores precisam refletir sobre suas
praticas pedagogicas, bem como, buscar aprimorar seus conhecimentos para um ensino
inclusivo, tendo em vista os recursos da Tecnologia Assistiva como meio de potencializar o
processo de constru¢do de conhecimento, facilitando a autonomia na aprendizagem dos
estudantes publico alvo da Educagdo Especial, bem como, promover reflexdes sobre a
importancia destes recursos aliados as metodologias aplicadas na sala de aula pela professora.
Sobre esse assunto abordaremos no capitulo seguinte.

Neste capitulo falamos sobre a historia da educacao especial e inclusiva no Brasil,
abordamos leis que foram surgindo ao longo do tempo em beneficio da pessoa com deficiéncia,
apresentamos as politicas publicas sobre inclusdo na Rede Municipal de Cuiabd/MT. Também

discorremos sobre a formagao de professores para uma Educacao Inclusiva.

3 A TECNOLOGIA ASSISTIVA COMO RECURSO PARA O DESENVOLVIMENTO
DA INCLUSAO
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Neste capitulo apresenta-se, por meio das teorias de Vygotsky (1896-1934) e Freire
(1921-1997), a importancia da interagdo e a concretizagdo da aprendizagem através desse
processo. Por conseguinte, buscaremos a motivacdo por meio das praticas com uso da
tecnologia assistiva, as quais possibilitam a estudante com deficiéncia fisica superar suas
dificuldades e vencer os obstaculos que atrapalham o seu desenvolvimento motor e outros
desenvolvimentos como, intelectual, cognitivo, contribuindo assim para ampliagdo das suas

habilidades funcionais, promovendo a inclusao.

3.1 Tecnologia Assistiva para a inclusido do estudante com deficiéncia fisica

O ensino deve ser relevante para o estudante, articulando-se a sua realidade,
necessidades e deficiéncias. E imprescindivel que o professor acredite no potencial humano e
na capacidade do aluno de moldar seu proprio futuro. Para isso, ¢ necessario desenvolver
praticas pedagogicas que atendam as diversas especificidades dos estudantes e que lhes
oferecam situagdes de aprendizagem enriquecedoras. Sabe-se que a diversificagdo de
estratégias pedagogicas pode contribuir significativamente para que todos os alunos, com ou
sem deficiéncia, desenvolvam sua aprendizagem de forma autonoma.

Nesse contexto, os professores devem empregar metodologias e estratégias
diferenciadas, utilizando recursos que facilitam a inclusdao de estudantes com deficiéncia fisica
na sala de aula, favorecendo, assim, sua interacdo com os colegas e o processo de aprendizagem
coletiva. Portanto, acredita-se que o uso de tecnologia assistiva, aliada a metodologia
empregada pelo docente, possa favorecer significativamente o processo de inclusdo desses
estudantes em ambientes educacionais regulares, promovendo maior autonomia e
independéncia.

Tecnologia Assistiva - TA é um termo ainda novo, utilizado para identificar todo o
arsenal de recursos e servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente promover vida independente e
inclusdo. Bersch e Tonolli (2006) apud Bersch (2017, p. 2). Percebemos que, com o avango
tecnologico € possivel a vida das pessoas tornar-se mais facil, seja através dos objetos e
utensilios domésticos que utilizamos em nosso dia a dia, seja pela sua praticidade e conforto
que eles nos proporcionam, ou para suprir alguma necessidade. Muitos deles fazem parte da

nossa vida hd anos e outros mais recentes, mas, com o intuito de nos proporcionar mais
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autonomia em nosso cotidiano. A Tecnologia Assistiva deve ser entendida como um auxilio
que promovera a ampliacdo de uma habilidade funcional deficitaria ou possibilitara a realizagao
da funcdo desejada e que se encontra impedida por circunstancia de deficiéncia ou pelo
envelhecimento. Dessa maneira, o objetivo maior da TA ¢é proporcionar a pessoa com
deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida e inclusdo social, através da ampliagao de
sua comunica¢ao, mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de seu aprendizado e
trabalho e integragdo com a familia, amigos e sociedade (Bersch, 2017, 2009).

Segundo o Comité de Ajudas Técnicas — CAT/Brasil, instituido pela Portaria n°
142, de 16 de novembro de 2006, propde que o conceito de Tecnologia Assistiva, como sendo,
uma 4rea do conhecimento, de caracteristicas interdisciplinares, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social (ATAVII- Comité de Ajudas Técnicas (CAT)- Coordenadoria Nacional
para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE)- Secretaria Especial dos Direitos
Humanos-Presidéncia da Republica.

E importante ressaltar que com a regulamentacio do art. 75 da Lei n° 13.146, de 6 de
julho de 2015, da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), pelo Decreto n® 10.645 de 11 de margo de 2021, que dispde sobre as
diretrizes, os objetivos e os eixos do Plano Nacional de Tecnologia Assistiva, houve um avango
contemplado nos incisos: I- “a eliminacao, redu¢do ou superagdo de barreiras a inclusao social
por meio do acesso e do uso da tecnologia assistiva”, e o inciso V- “promocao da inser¢ao da
tecnologia assistiva no campo do trabalho, da educacao, do cuidado e da protecao”. Percebemos
que a intencdo deste documento € promover o uso da tecnologia assistiva para o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia nao s6 na area educacional, bem como, no contexto
da sociedade como um todo.

A Tecnologia Assistiva ¢ uma area do conhecimento e de atuacdo que desenvolve
servicos, recursos e estratégia que auxiliam na resolucao de dificuldades funcionais das pessoas
com deficiéncia na realizag¢do de suas tarefas (Sartoretto, Bersch, 2010, p. 8).

Na sala de aula quando os recursos da tecnologia assistiva sdo utilizados pelos
estudantes com deficiéncia fisica, h4d uma tendéncia de romper barreiras cognitivas, motoras,
arquitetonicas, possibilitando a constru¢do do conhecimento coletivo, interacdo com professor

e os colegas, proporcionando autonomia no desenvolvimento de suas atividades escolares.
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Dessa forma, torna-se imprescindivel que a professora da sala de aula comum agregue a sua
metodologia esses recursos como estratégia para alavancar o aprendizado da estudante com
deficiéncia fisica, incluindo-a nas atividades propostas para outros estudantes que ndo tém
deficiéncia, deixando assim a pratica de atividades diferenciadas.

De acordo com Bersch (2023, s/p.), no campo educacional, a TA sera aplicada para
auxiliar o estudante com deficiéncia a atingir os objetivos educacionais propostos ao grupo do
qual ele faz parte. A TA deve qualificar sua agdo e sua interagdo na escola, possibilitando que
construa ativamente conhecimentos, que tenha possibilidade de expressar-se e relacionar-se
com todos e em igualdade de oportunidades. Nesse sentido, entendemos que o recurso da
Tecnologia Assistiva proporcionard a inclusdo do estudante com deficiéncia fisica na sala de
aula comum, propiciando a sua participagdo nas atividades pedagogicas juntos com todos os
colegas. Para Bersch (2017, p. 12), a tecnologia educacional ¢ facilmente confundida com a
Tecnologia Assistiva. Ela cita o exemplo de um aluno com deficiéncia fisica sem os membros
inferiores que utiliza a cadeira de rodas, ele utilizard o computador com o mesmo objetivo que
seus colegas: pesquisar na Web, tabular informagdes, digitar textos etc. O computador ¢ para
este aluno, como para seus colegas uma ferramenta tecnologica aplicada no contexto
educacional, neste caso ndo se trata de Tecnologia Assistiva.

Conforme Bersch (2017), a tecnologia pode ser considerada Assistiva

Quando ela ¢ utilizada por um aluno com deficiéncia e tem por objetivo romper
barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam/impedem seu acesso as
informagdes ou limitam/impedem o registro ¢ expressdo sobre os conhecimentos
adquiridos por ele; quando favorecem seu acesso e participagdo ativa ¢ autbnoma em
projetos pedagdgicos; quando possibilitam a manipulagdo de objetos de estudos;
quando percebem os que sem este recurso tecnoldgico a participacdo ativa do aluno
no desafio de aprendizagem seria restrito ou inexistente. Sdo exemplos de TA no
contexto educacional os mouses diferenciados, teclados virtuais com varreduras e
acionadores, softwares de comunicacdo alternativa, leitores de texto, textos
ampliados, texto em Braille, textos com simbolos, mobilidrio acessivel, recursos de

mobilidade pessoal etc. (Bersch, 2017, p. 12),

Bersch (2017) ressalta que, no campo educacional pode haver uma distingao sutil, quase
que imperceptivel, entre a Tecnologia Assistiva e tecnologia educacional e que, para afastar

davidas a respeito, ela sugere que se faga trés perguntas:

* O recurso esta sendo utilizado por um aluno que enfrenta alguma barreira em funcao
de sua deficiéncia (sensorial, motora ou intelectual) e este recurso/estratégia o auxilia
na superacao desta barreira?

e O recurso esta apoiando o aluno na realizacdo de uma tarefa e proporcionando a
participagdo auténoma no desafio educacional, visando sempre chegar ao objetivo
educacional proposto?
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* Sem este recurso o aluno estaria em desvantagem ou excluido de participacdo?
(Bersch, 2017, p. 12).

A autora acima citada, afirma que em caso das respostas das trés questdes forem
afirmativas, a ferramenta utilizada pelo aluno ¢ Tecnologia Assistiva, mesmo quando essa

tecnologia referir a tecnologia educacional comum, ela enfatiza que,

Podemos afirmar entdo que a tecnologia educacional comum nem sempre sera
assistiva, mas também podera exercer a fungdo assistiva quando favorecer de forma
significativa a participagdo do aluno com deficiéncia no desempenho de uma tarefa
escolar proposta a ele. Dizemos que ¢ tecnologia assistiva quando percebemos que
retirando o apoio dado pelo recurso, o aluno fica com dificuldades de realizar a tarefa
e esta excluido da participagdo (Bersch, 2017, p. 12).

Conforme Bersch (2017), os recursos de tecnologia assistiva sd3o organizados ou
classificados de acordo com os objetivos funcionais a que se destinam. Sendo assim, para cada
funcdo especifica exige-se um tipo de recurso de tecnologia assistiva, existindo uma

classificagdo desse recurso a saber,

A classificacdo que segue foi escrita em 1988 por Tonolli ¢ Rita Bersch ¢ foi
atualizada por eles para corresponder aos avangos na area a que se destina. Ela tem a
finalidade didatica e em cada topico, considera a existéncia de recursos e servicos: foi
desenhada com base em outras classificagdes utilizadas em bancos de dados de TA e
especificamente a partir da formagdo dos autores no Programa de Certificacdo da
Tecnologia Assistiva — ATACP da California State University Northridge, College of
Extended Learning and Center on Disabilities. Recentemente esta classificacdo foi
utilizada pelo Ministério da Fazenda; Ciéncias e Tecnologia ¢ Inovacdo e pela
Secretaria Nacional de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica na publicagdo
da Portaria Interministerial N°. 362, de 24 de outubro de 2012 que trata sobre a linha
de crédito subsidiado para aquisicdo de bens e servigos de Tecnologia Assistiva
destinados as pessoas com deficiéncia e sobre o rol dos bens e servigos (Bersch, 2017,
p4-5).

O estudo sobre Tecnologia Assistiva (TA) abrange uma ampla gama de categorias que
visam facilitar o cotidiano e promover a autonomia de pessoas com deficiéncias. Conforme
descrito por José Tonolli e Bersch (2017), sdo identificadas diversas categorias de auxilios, cada
uma com seus respectivos recursos especificos. Primeiramente, os auxilios para a vida didria e
pratica incluem dispositivos que assistem nas atividades de alimentacdo, vestudrio e escrita,
como fixadores de talheres e engrossadores de lapis (Bersch, 2017).

Na categoria de Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA), destacam-se os
recursos para individuos que apresentam limitagcdes na fala ou escrita, tais como pranchas de

comunicacdo que utilizam simbologia grafica. Em relagdo aos recursos de acessibilidade ao
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computador, sdo citados teclados modificados e softwares especiais que facilitam o acesso
digital (Bersch, 2017).

No ambito do controle de ambiente, sistemas automatizados permitem o controle remoto
de aparelhos e sistemas domésticos, melhorando significativamente a independéncia dos
usuarios. Projetos arquitetonicos focados em acessibilidade, por sua vez, sdo essenciais para a
adequacdo de espagos publicos e privados, visando eliminar barreiras fisicas (Bersch, 2017).

Além disso, as orteses e proteses desempenham um papel crucial na melhoria da
mobilidade e substitui¢do de membros amputados, respectivamente, enquanto os recursos para
adequagdo postural, como almofadas e estabilizadores ortostaticos, auxiliam na manutengao da
postura adequada (Bersch, 2017).

Os auxilios de mobilidade, incluindo andadores e cadeiras de rodas, sdo fundamentais
para a locomogao, enquanto os auxilios para a amplia¢ao da fun¢ao visual e auditiva melhoram
a percepgao sensorial dos usuarios (Bersch, 2017).

Por fim, na mobilidade em veiculos, recursos como elevadores e rampas para cadeiras
de rodas sdao indispensaveis para o transporte acessivel. No esporte e lazer, dispositivos
adaptados como cadeiras de rodas para basquete e bolas sonoras possibilitam a participa¢ao em
atividades recreativas (Bersch, 2017).

Este panorama demonstra o impacto significativo da Tecnologia Assistiva na melhoria
da qualidade de vida e na promocao da independéncia de pessoas com deficiéncias, sublinhando
a importancia de continuar desenvolvendo e implementando tais tecnologias.

Dentre as categorias de TA, existem os recursos de baixa tecnologia e os de alta
tecnologia que serdo selecionados pelo professor do AEE, tendo objetivo de solucionar as

dificuldades funcionais dos alunos, conforme Sartoretto e Bersch (2012):

Recursos de baixa tecnologia sdo os que podem ser construidos pelo professor do AEE
e disponibilizados ao aluno que os utiliza na sala comum ou nos locais onde ele tiver
necessidade deles. Recurso de alta tecnologia sdo os adquiridos apos a avaliagdo das
necessidades do aluno, sob indicag@o do professor do AEE (Sartoretto, Bersch, 2012,

p-9).
Os recursos de tecnologia assistiva de baixo custo que, podem ser confeccionados pelo
proprio professor, possibilitardo ao estudante com deficiéncia estudar ou ndo, participar

ativamente nas aulas e aprender com os colegas. Sobre isso Galvao Filho (2012) preconiza:

Existe um niimero incontavel de possibilidades, de recursos simples e de baixo custo,
utilizados como Tecnologia Assistiva, que podem e devem ser disponibilizados nas
salas de aula inclusivas conforme as necessidades especificas de cada aluno com
necessidades educacionais especiais presente nessas salas, tais como: suportes para
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visualizacdo de textos ou livros; fixa¢do do papel ou caderno na mesa com fitas
adesivas; engrossadores de lapis ou caneta confeccionados com esponjas enroladas e
amarradas ou com punho de bicicleta ou tubos de PVC “recheados” com epdxi;
substituicdo da mesa por pranchas de madeira ou acrilico fixadas na cadeira de rodas;
orteses diversas e inumeras outras possibilidades (Galvao Filho, 2012, p. 68).
O professor da sala de aula comum pode construir certos recursos de tecnologia assistiva
para o estudante com deficiéncia para fazer uso durante as atividades em sala de aula, sempre
atendendo as necessidades e especificidades do estudante que fard uso deste, sdo

confeccionados com pouco recurso € que também podem ser utilizados materiais reciclaveis na

sua confeccao, conforme Galvao Filho (2012):

Com muita frequéncia, a disponibilizacdo de recursos e adaptagdes bastante simples
e artesanais, as vezes construidos por seus proprios professores torna-se a diferenca
para determinados alunos com deficiéncia, entre poder ou ndo estudar, aprender e
desenvolver-se, junto com seus colegas (Galvao Filho, 2012, p. 68).

Nesse sentido, a melhor TA para o estudante com deficiéncia ¢ aquela que a auxiliara
na realizagdo da tarefa pretendida e ndo necessariamente sera a mais cara ou a mais moderna
(Bersch, 2023). Para tanto, na escolha do recurso de tecnologia assistiva que sera utilizada na
sala de aula comum, para que seja o mais apropriado para a estudante com deficiéncia fisica ou
com outra deficiéncia, primeiro € necessario que a professora conhega, observe minuciosamente
a necessidade da estudante, as suas caracteristicas, avalie a necessidade do recurso no contexto
daquele que fara uso do recurso.

A abordagem escolhida em relagdo aos recursos, metodologias e estratégias deve
considerar tanto as caracteristicas individuais dos alunos quanto o contexto fisico e social em
que estao inseridos, deslocando o foco da dependéncia exclusiva em tecnologias anteriormente
valorizada (Higginbotham et al, 2007). Pesquisas adicionais reforgam que, mais do que os
recursos, sdo essenciais os interlocutores engajados na comunica¢do com alunos com
deficiéncia (Nunes et al, 2018). Nesse ambiente, torna-se relevante destacar o papel dos
professores, colegas e funciondrios como interlocutores principais desses alunos, evidenciando
a necessidade de o professor possuir conhecimentos especificos na area (Schirmer, 2018).

O recurso da Tecnologia Assistiva por si sd, ndo promove a inclusdo, nem a autonomia
e vida independente do estudante com deficiéncia, para isso o conhecimento do professor nao
so do recurso da Tecnologia Assistiva, mas, das caracteristicas e das necessidades do estudante

¢ de suma importancia, também ¢ necessario que o professor tenha clareza do objetivo

educacional que se pretende atingir por meio da atividade proposta.
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3.2 A pratica pedagégica como sinonimo de liberdade na perspectiva de Freire: a
relacdo do professor da Sala Comum e da Sala de Recursos Multifuncionais na

aplicabilidade da Tecnologia Assistiva para o estudante com deficiéncia

Por meio de uma pratica pedagodgica que aponta para uma agao libertadora que permita

o estudante se desvencilhar de suas limitagdes, o professor deve-se pautar por meio de

abordagens educacionais que, segundo Cirigliano (2001), s@o o respeito a liberdade do outro(a),

o reconhecimento desse(a) outro(a) na sua particularidade identitaria ou material que poderao
(aluno e professor) avangar em dire¢ao desse tipo de agao,

Os educadores (as) libertarios (as) precisam amar o amor, aos outros (as)e o caminho

que buscardo junto. [...] A esperanga em relagdo a possibilidade da mudanga ¢ o pré-

requisito indispensavel para o sucesso da educacdo libertadora, para a mudanga das

estruturas, das outras pessoas ¢ de ndés mesmos (as) (Cirigliano, 2001, p. 105 apud
Almeida).

Para uma pratica pedagogica que promova a transformagdo e o desenvolvimento do
estudante com deficiéncia, ¢ imprescindivel que o professor acredite no estudante como ser
humano, no seu potencial, na sua capacidade de mudanga, respeitando sua realidade, sendo a
tarefa fundamental do professor, que, segundo Freire (2011, p. 68), ¢ de “contribuir
positivamente para que o educando va sendo o artifice de sua formagdo com a ajuda necessaria
do educador”, por meio de uma pratica formadora e ética o professor atende a todos os
estudantes sempre respeitando sua identidade, sua autonomia, suas necessidades. Ainda o

autor,

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade do
educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar também, em como
ter uma pratica educativa em que aquele respeito, que sei dever ter do educando, se
realize em lugar de ser negado. Isso exige de mim uma reflexao critica permanente
sobre minha pratica através da qual vou fazendo a avaliagdo do meu prdprio fazer com
os educandos. [...] o trabalho do professor € o trabalho do professor com os alunos e
nao do professor consigo mesmo (Freire, 2011, p. 63).

Na esteira do pensamento de Paulo Freire sobre a Pedagogia da Libertagao, Silva (2001)

deixa claro que:

[...] A pratica educativa € socio interativa entre homens e mulheres, sujeitos de
historias individuais e coletivas. Torna educando e educadores capazes de, ao se
distanciarem do mundo para melhor compreendé-lo, retornar a ele apreendendo-o de
maneira diferenciada e reveladora para propor e recompor, modificando-o em busca
do “inédito viavel” (Silva, 2001, p. 33).
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Ensinar € pratica especifica do ser humano e, de acordo com Névoa (2023), [...] “a
educagdo implica a existéncia de um trabalho em comum num espago publico, implica uma
relacdo humana marcada pelo imprevisto, pelas vivéncias e pelas emogdes, implica um encontro
entre professores e alunos mediado pelo conhecimento e pela cultura” (Noévoa, 2023, p. 22).

Nesse sentido, Mantoan (2015) afirma:

No questionamento da propria pratica, nas comparagdes, na analise das circunstancias
e dos fatos que provocam perturbagdes e/ou respondem pelo sucesso escolar, os
professores vao definindo, pouco a pouco, as suas “teorias pedagdgicas”. [...] uma
formagdo que recai sobre as experiéncias concretas, casos reais, situagdes do dia a dia
que desiquilibram o trabalho em sala de aula. [...] Tal proposta de formagdo visa
incentivar os professores a se encontrar regularmente com os colegas de escola, a fim
de estudarem juntos e se colaborarem com seus pares, trocando ideias, dirimindo
duvidas, buscando opinides com outros especialistas internos e externos a escola.
Enfim descobrindo caminhos pedagoégicos da inclusdo (Mantoan, 2015, p. 81-82).

Assim, “dessa formacdo no interior da escola participam também o diretor, o
coordenador pedagogico e o professor da educacdo especial, responsavel pelo Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ¢ um grande parceiro da inclusdo” (Mantoan, 2015, p. 82).
Dessa maneira, através da formacao que acontece dentro da escola torna-se possivel a relagao
entre o professor da sala comum com o professor da sala de recursos multifuncionais, nesse
contexto ambos podem trocar ideias, dar orientagdes e interagir no que se refere ndo s6 ao
estudante com deficiéncia, bem como, estudantes publico-alvo da Educagdo Especial na sala de
aula comum.

A relagdo entre o professor da sala comum com o professor do AEE, seria também
através do plano de aula, pois, este primeiro faz o plano para o estudante com deficiéncia, e
também através do planejamento coletivo. Em ambos os casos, o professor da sala comum
passa o plano de aula para o professor da sala de recursos multifuncionais, para que ele faca a
intervencdo necessaria através do recurso da tecnologia assistiva e da as orientagdes para
aplicacdo do recurso na sala de aula. O professor da sala de aula comum incube-se dos
conhecimentos académicos, e o professor do AEE identifica as possiveis barreiras impostas
pela deficiéncia e pelo meio e disponibiliza recursos e estratégias para que o aluno consiga
participar, por meio da ampliacdo de sua comunicagdo e intervengdo no meio, dos varios
desafios a aprendizagem na escola. Os trabalhos desses professores sdo complementares e
exigem deles uma estreita parceria (Sartoretto; Bersch, 2010, p. 55).

Tendo em vista o que preconiza a Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009, no artigo 13 das

atribui¢des do professor do Atendimento Educacional Especializado: VII — ensinar e usar a

tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo
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autonomia e participagao; VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula

comum, visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade

e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares.

33 A aprendizagem na visao de Vygotsky

A escola ¢ uma das instituicdes formadoras da constru¢do do processo ensino

aprendizagem, pautada na relacdo professor e estudante. Desse modo, levando em conta o

contexto educacional, Vygotsky (1930; 1934), complementa que ¢ na sala de aula que, a

interacao entre os participantes acontece € no desenvolvimento das atividades que acontece a

colaboracao entre cles.

Proximal como sendo,

Vygotsky nomeia esse acontecimento de Zona de Desenvolvimento

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdao independente de problemas, ¢ o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientagdo de um adulto
ou em colaboracdo com companheiros maiscapazes (Vygotsky, 1998, p. 113).

Vygotsky afirma ainda que:

[...] o nivel de desenvolvimento real de uma crianga define fungdes que ja
amadureceram, ou seja, os produtos finais do desenvolvimento [...] A zona de
desenvolvimento proximal define aquela fun¢des que ainda ndo amadureceram, mas
que estdo em processo de maturagdo, fungdes que amadurecerdo, mas que estdo
presentemente em estado embriondrio[...] A zona de desenvolvimento proximal
permite-nos delinear o futuro imediato da crianga e seu estado dindmico de
desenvolvimento, propiciando o acesso nao somente ao que ja foi atingido através do
desenvolvimento, como também aquilo que estd em processo de maturagdo
(Vygotsky, 2007, p. 97-98).

Para Vygotsky (2002):

[...] o aprendizado humano ¢ de natureza social e ¢ parte de um processo em que a
crianga desenvolve seu intelecto dentro da intelectualidade daqueles que a cercam,
uma caracteristica essencial do aprendizado ¢ que ele desperta varios processos de
desenvolvimento internamente, os quais funcionam apenas quando a crianga interage
em seu ambiente de convivio (Vygotsky, 2002, p. 4).

Para Vygotsky (2007, p. 100), “o aprendizado pressupde uma natureza social especifica

e um processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam”,

nesse sentido o aprendizado do ser humano, ndo pode ser separado do contexto historico, social

e cultural em que esta inserido.
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Nesse processo de interagdo entre professores e estudantes com e sem deficiéncias e
professora, vao se constituindo como seres autdonomos de suas proprias aprendizagens,
proporcionada pelo ambiente de convivéncia na sala de aula.

De acordo com Freire (2011), nas condigdes de verdadeira aprendizagem os educandos
vao se transformando em reais sujeitos da construcao e da reconstru¢ao do saber ensinado, ao
lado do educador, igualmente sujeito do processo, assim, a importancia do papel do educador,

ndo apenas de ensinar os conteudos, mas também ensinar a pensar certo.

3.4 O processo de interacdo da estudante com deficiéncia fisica no desenvolvimento das

atividades em sala

Na interacao da estudante com deficiéncia fisica o papel da professora ¢ auxilia-la nas
atividades propostas, para que avangando intelectualmente e socialmente, ela possa superar as
barreiras criadas pelo comprometimento causado pela deficiéncia, dessa forma podendo
usufruir do seu direito a igualdade e oportunidade com os demais colegas, conforme a Lei
Brasileira de Inclusdo Lei n® 13.146/2015.

Para Martins (1997), “as interacdes sociais na perspectiva socio-historica permitem
pensar um ser humano em constante construg¢do e transformacdo que, mediante as interagdes
sociais, conquista e confere novos significados e olhares para a vida em sociedade e os acordos
grupais” (Martins, 1997, p. 116).

De acordo com Freire (2011, p. 47), “quando entro em uma sala de aula devo estar sendo
um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibi¢des; um ser
critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo de transferir
conhecimento.”

Assim, Freire enfatiza, que a pratica pedagogica ndo se faz s6 com ciéncia e técnica,
mas, com certas qualidades ou virtudes como amorosidade, respeito aos outros, tolerancia,
humildade, gosto da alegria, disponibilidade a mudanga, gosto da vida, abertura ao novo,
persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificacdo com a esperancga, abertura a justica,
aceitar e respeitar a diferenga € uma das virtudes sem o que a escuta ndo se pode dar (Freire,
2011, p. 118).

Nesse contexto, a interagao entre professora e estudante com deficiéncia se dé através

do respeito, através da empatia e pela capacidade da professora como ser humano de enxergar
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na estudante com deficiéncia fisica, que antes de ter deficiéncia, ela ¢ um ser humano, dotada
de capacidades, habilidades.

Ao pensar no processo de interacdo na sala de aula entre professora e estudantes com e
sem deficiéncia, acredita-se que todos possam expressar suas duvidas, suas indagagdes, suas
conjecturas e juntos chegar a uma conclusao que ajude o/a estudante com deficiéncia fisica
sentir-se pertencente do grupo e do processo de construir juntos uma aprendizagem coletiva.
Assim, a professora que ao mediar os conhecimentos, valorizando os conhecimentos dos
estudantes, resgatando a autoestima e a capacidade de aprender, que sdo valores que numa
relacdo entre pessoas devem ser cultivados, excluird toda forma de preconceitos e
discriminacoes.

Neste capitulo explicitamos a relacdo da interacao da estudante com deficiéncia fisica
no processo de aprendizagem por meio das praticas pedagogicas através dos recursos da TA, a
contribuicdo das teorias de Vygotsky e Freire na interacdo e no desenvolvimento da
aprendizagem da estudante ampliando suas habilidades, destacamos também a pratica
pedagdgica inclusiva que deve ser pautada no respeito ao ser humano, dessa forma promovendo
a inclusdo no ambiente escolar com os colegas. No proximo capitulo descreveremos todo

caminho metodologico percorrido que direcionou a nossa pesquisa.
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4 METODOLOGIA DE PESQUISA: CAMINHOS PERCORRIDOS

Neste capitulo, busca-se delimitar os elementos exigidos para possibilitar o
direcionamento de nossa pesquisa, através das agdes didaticas e metodoldgica demonstrando a
forma pela qual se deu a interacdo dialdgica com os sujeitos pesquisados, utilizando os
seguintes instrumentos: leitura, interpretacdo e producao da escrita, estabelecendo os objetivos

e as questoes de pesquisa para a construcao da nossa dissertagao.

4.1 Tedricos que embasam a pesquisa e a metodologia

Essa pesquisa ¢ de carater qualitativo do tipo estudo de caso. Conforme Gil (2008, p.
57), o estudo de caso ¢ caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos
objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado, tarefa praticamente
impossivel mediante os outros tipos de delineamentos considerados. E de acordo com Yin
(2005, p. 32 apud Gil, 2008, p. 58), o estudo de caso ¢ um estudo empirico que investiga um
fenomeno atual dentro do seu contexto de realidade, quando as fronteiras entre o fendmeno e o
contexto ndo sao claramente definidas e no qual sdo utilizadas varias fontes de evidéncia.

De acordo com Bicudo (2020, p. 51), a investigacdo que procede de modo
fenomenoldgico € sempre qualitativa, uma vez que o foco para se conhecer o outro e a si mesmo
¢ a vivéncia.

Para Merleau-Ponty apud Lima (2014) fenomenologia ¢

[...] o estudo das esséncias, e todos os problemas, segundo ela, resumem-se em definir
esséncias: a esséncia da percepcdo, a esséncia da consciéncia, por exemplo. Mas a
fenomenologia ¢ também uma filosofia que repde as esséncias na existéncia, e ndo
pensa que se possa compreender o homem e 0 mundo de outra maneira sendo a partir
de sua facticidade. E uma filosofia transcendental que coloca em suspenso, para
compreendé-las, as afirmagdes da atitude natural, mas é também uma filosofia para a
qual o mundo ja esta sempre ali, antes da reflexdo, como uma presenga inalienavel, e
cujo esforco todo consiste em reencontrar este contato ingénuo com o mundo, para
dar-lhe enfim um estatuto filosofico. E a ambigdo de uma filosofia que seja uma
ciéncia exata, mas é também um relato de espago, do tempo, do mundo vivido. E a
tentativa de uma descri¢do direta de nossa experiéncia tal como ela ¢, e sem nenhuma
deferéncia a sua génese psicoldgica e as explicagdes causais que o cientista, o
historiador ou o socidlogo dela possam fornecer, todavia Husserl, em seus ultimos
trabalhos, menciona uma fenomenologia genética e mesmo uma fenomenologia
construtiva (Merleau-Ponty, 1999, p. 1 apud Lima 2014, p. 10).

Segundo Bicudo (2000), a investigacao fenomenoldgica trabalha com o que faz sentido

para o sujeito, com o fendmeno posto em suspensdo, como percebido e manifesto pela
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linguagem; e trabalha também com o que se apresenta como significativo ou relevante no
contexto no qual a percepgao ¢ a manifestagao ocorrem.

Em Trivifios (1987), “suspensdo € colocar entre parénteses as crencas € proposi¢oes
sobre o mundo natural, a qual ele denomina de epoché, que permite ao fenomenologo uma
descrigdo do dado em toda sua pureza” (Trivifios, 1987, p. 44). Nesse sentido, entendemos que
o pesquisador fenomenologico deve despir-se de preconceitos e julgamentos pré-concebidos
para poder captar e descrever o fendmeno tal como ele se apresenta.

A fenomenologia estuda o fendmeno como ele se mostra a nds, ao ser humano, de
acordo com Ales Bello (2006), “Fenémeno” significa aquilo que se mostra; ndo somente aquilo
que aparece ou parece, assim sendo, a fenomenologia pode ser entendida como uma reflexao
sobre um fendmeno ou sobre aquilo que se mostra [...] tudo o que se mostra a nds, mostra a um
sujeito, ao ser humano, a pessoa humana (2006, p. 17).

Bicudo (2020) esclarece que:

Apenas descrever o fendmeno no modo pelo qual ele se da a conhecer é importante
para arealizag@o da investigacdo fenomenoldgica, mas dela ndo ha como se dar conta.
E preciso a anélise de cada descrigdo (falas de sujeitos, cenas de filmes) e realizar
movimento de articulagdo das ideias compreendidas, bem como buscar convergéncias
de ideias em ideias mais abrangentes, fortes no que trazem. (Bicudo, 2020, p. 54).

A analise dos dados na perspectiva da investigacdo fenomenologica serd descritiva
explicativa, no sentido de descrever o fendmeno como ele se manifesta. De acordo com Gil
(2008, p. 28), a pesquisa descritiva tem como objetivo descrever caracteristicas de determinada
populagdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre as varidveis [...] € explicativa
no sentido de identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos
fendomenos.

Nesse sentido, esclarecemos que a produgdo dos dados aconteceu em campo, optamos
pela observagdo por entender que auxilia o pesquisador a identificar e obter elementos sobre o
objeto estudado, e também por entrevistas semiestruturadas, através de questiondrios que
estabeleceram os roteiros das entrevistas.

Conforme Lakatos e Marconi (2002):

A observacdo ¢ uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes e
utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. Nao
consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fendmenos que se
desejam estudar. E um elemento basico de investigagdo cientifica, utilizado na
pesquisa de campo e se constitui na técnica fundamental da Antropologia. (Lakatos;
Marconi, 2002, p. 190-191).
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4.2 Etica na pesquisa

Considerando os objetivos propostos neste estudo, o universo da pesquisa, foi utilizada
da amostragem intencional, que consistiu na andlise do processo de inclusdo da pessoa com
deficiéncia fisica através da pratica pedagogica das professoras numa Escola Publica de
Educagao Basica no Municipio de Cuiaba/MT, as participantes foram duas professoras, sendo
uma da sala de aula comum do Ensino Fundamental I, e outra professora da Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) com uma estudante com Deficiéncia Fisica.

Em conformidade com a Resolugdo n® 466/2012 e a Resolug¢dao n° 510/2016, foram
evitados toda e qualquer atitude que pudesse gerar constrangimentos aos voluntarios da
pesquisa, bem como o zelo pela confidencialidade de seus dados, inclusive de imagem e voz.
A pesquisadora se colocou a disposi¢ao para prestar assisténcia no caso de haver qualquer tipo
de eventualidade. Ainda, importante destacar que todos os sujeitos voluntarios da pesquisa terao
suas identidades mantidas em completo sigilo, tendo o direito de romper com sua participagao
na pesquisa sem que haja nenhum prejuizo na participacdo da pesquisa, todas essas informagdes
estdo descritas nos documentos: Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) e no
Termo de Autorizagdo para uso de Imagem e Som de Voz.

Considerando que toda investigacdo em que envolva seres humanos, tém-se riscos, com
isso foram adotadas as devidas medidas para diminuir possiveis riscos ou prejuizos existentes,
sendo que todo o processo foi conduzido com ética e responsabilidade pela pesquisadora.
Assim, elencamos abaixo alguns riscos que pudessem ocorrer com as professoras participantes
da pesquisa.

No caso de as participantes da pesquisa sentirem-se constrangidas ou desconfortaveis
mediante as perguntas feitas pela pesquisadora no processo de entrevista semiestruturada, elas
podem se retirar da entrevista a qualquer momento. Algumas perguntas poderdo ndo ser
respondidas pelas entrevistadas por desconhecimento sobre o assunto discutido ou
considerarem polémicas a ponto de ndo responderem. Nesse sentido, a entrevistadora
possibilitaria que as entrevistadas optassem por ndo responder.

As professoras, apds o processo de entrevista poderdo ndo autorizar o uso de sua
entrevista na pesquisa, por refletirem sobre suas falas proferidas. Nesse caso, a pesquisadora
respeitara a decisdo das entrevistadas.

Nos estudos com observacdo participante os sujeitos observados, no nosso caso as
professoras poderdo se sentir estigmatizadas, por invadir um espaco e rotina dos sujeitos. Para

tanto, pautamos nas medidas, providéncias e cautelas que pudessem ser adotadas frente aos
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riscos/danos como: Estar atenta aos sinais verbais e nao verbais de desconforto. Garantir que
sempre serdo respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem como os
habitos e costumes quando as pesquisas envolverem comunidades.

Garantir que as pesquisas em comunidades, sempre que possivel, traduzir-se-ao em
beneficios cujos efeitos continuem a se fazer sentir apos sua conclusao. E garantir que os dados
obtidos na pesquisa serdo utilizados exclusivamente para a finalidade prevista no seu protocolo
conforme acordado no TCLE.

A pesquisadora ressaltou as participantes, que a qualquer momento, independente do
fim ou ndo da pesquisa, serdo mantidos os sigilos acerca dos sujeitos investigados, e que elas
poderdo usar do direito de se retirar da pesquisa, sem qualquer prejuizo ou julgamento critico.

As observagdes coletadas foram registradas no caderno de campo e as entrevistas foram
realizadas de forma individual, na hora atividade de cada professora, sendo gravadas as suas

falas.

4.3 Informacoes acerca das Professoras da Sala Comum e Sala de Recursos

Multifuncionais e da estudante com Deficiéncia Fisica

A partir deste topico usaremos nomes ficticios para denominar as participantes de nossa
pesquisa, optamos por nomes biblicos, usamos o nome 2Zipora para referir a professora da sala
comum, Eliseba para a professora da Sala de Recursos Multifuncionais e “Ester para referir a
estudante com deficiéncia fisica. Os dados serdo descritos por momento, sendo que no
Momento 1, falaremos sobre dados relevantes observados nas praticas pedagogicas de Zipora,
no Momento 2, destacaremos dados relevantes também observados nas praticas pedagogicas de

Eliseba, ambas com Ester, a estudante deficiéncia fisica.

4.3.1 Professora da Sala de aula Comum

A professora Zipora ¢ pedagoga, possui especializagdo em Educagao Infantil e Ensino
Fundamental, leciona desde o ano de 2013, ¢ professora estdvel na rede municipal de
Cuiabd/MT, possui conhecimentos e experiéncias em alfabetizagdo. Na sala de Zipora tem

21(vinte e um) estudantes, sendo dois com deficiéncia, Ester com Deficiéncia Fisica e outro

2 Zipora nome ficticio
3 Eliseba nome ficticio
4 Ester nome ficticio
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com TEA (Transtorno do Espectro Autista). E uma sala heterogénea, além dos estudantes com

deficiéncia, tém outros estudantes com dificuldades de aprendizagem.

4.3.2 Professora da Sala de Recursos Multifuncionais

A professora Eliseba ¢ pedagoga e especialista em Educacdao Especial- AEE. Desde
2013 promove o Atendimento Educacional Especializado na Sala de Recursos Multifuncionais,
ela € professora estavel na rede municipal de Cuiaba/MT, possui uma vasta experi€éncia no
atendimento ao estudante com vérios tipos de deficiéncias como: Deficiéncia Intelectual (D I);
Transtorno do Espectro Autista (TEA); Deficiéncia Fisica (D F); Sindrome de Down (SD),

estudantes com Multiplas Deficiéncias.

4.3.3 Caracteristicas da estudante com deficiéncia fisica

Ester tem 7 (sete) anos de idade e desde os 3 (trés) anos frequenta a escola, esta cursando
0 2° ano do Ensino Fundamental I, mora em um bairro préximo a escola.

Segundo relato de caso feito com o pai da estudante com deficiéncia fisica, realizada
pela professora Eliseba - Ester nasceu com Atresia Pulmonar, em consequéncia disso, ela foi
para a UTI (Unidade de Terapia Intensiva), passando por uma cirurgia para reparar a deficiéncia
no coragdo. Apos um ano da realizacdo da cirurgia, foi realizada a cirurgia definitiva. No
hospital, Ester contraiu uma bactéria hospitalar, ficando na UTI por 3 (trés) meses, onde ela
teve faléncia de alguns 6rgdos, e parte do seu corpo foi necrosando. Para salvar a sua vida foi
necessario realizar a amputacdo de alguns membros, foram amputados os membros inferiores;
a mao direita e parte dos dedos da mao esquerda, com a qual ela consegue pegar objetos e
escrever. Ela fala baixo, mas d4 para entender o que ela fala. Ela usa cadeira de rodas para se
locomover, na cadeira de rodas tem uma mesa acoplada removivel, onde ela pode utilizar para
fazer atividades escolares e até mesmo para fazer refeigdes. Na sala de aula comum, ela utiliza
uma cadeira adaptada construida pelo seu pai. Essa cadeira ¢ feita de madeira e nao oferece
conforto para ela. A cadeira adaptada ¢ posicionada junto a mesa escolar, igual a dos seus
colegas e dessa forma, a estudante realiza suas atividades escolares na sala de aula. Ester conta

com o auxilio de uma CADS (Cuidador de Aluno com Deficiéncia), no sentido de auxilid-la em

® CAD- Cuidadores de Estudantes com Deficiéncia. O Cuidador acompanha os estudantes com algum tipo de
deficiéncia, sua funcdo ¢ de dar apoio as atividades de locomogao, higiene, alimentagdo e prestam auxilio aos



66

sua locomocao como: tird-la da cadeira de rodas, coloca-la na cadeira da sala de aula, também
no acesso as dependéncias fisicas da escola: banheiro; refeitorio; sala de aula; quadra para
realizar atividades de educagdo fisica; patio; laboratorio de informatica etc.

Ester gosta de ir a escola e de estudar, de fazer amizades, na sala de aula gosta de sentar-
se junto com colegas. E visivel o carinho que os colegas tém por ela, e sua reciprocidade com
seus colegas.

No que concerne ao atendimento multiprofissional, Ester conta com atendimentos de
varios profissionais: Fisioterapeuta; Fonoaudiologa; Terapeuta Ocupacional; Psicdloga, e
também com o atendimento do Cardiologista, com quem a cada 6(seis) meses realiza consultas

e exames, a mesma nao faz uso de medicamento continuo.

4.4 Conceito de deficiéncia

Para efeitos do Decreto N°® 3.298, de 20 de dezembro de 1999. Regulamenta a Lei n°
7.853, de 24 de outubro de 1989, que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecdo, ¢ dd outras providéncias.
Conforme o artigo 3°, considera-se: I - deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma
estrutura ou fungdo psicologica, fisiolégica ou anatdmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser humano;
IT - deficiéncia permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um periodo de tempo
suficiente para nao permitir recuperagao ou ter probabilidade de que se altere, apesar de novos
tratamentos; e III - incapacidade — uma reducao efetiva e acentuada da capacidade de integracao
social, com necessidade de equipamentos, adaptagdes, meios ou recursos especiais para que a
pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informagdes necessarias ao seu
bem-estar pessoal e ao desempenho de fungdo ou atividade a ser exercida.

Nesse sentido, o Decreto n°® 5.296 de 2, de dezembro de 2004, que regulamenta as Leis
n° 10.048, de 8 de novembro de 2000 e Lei n. 10.098, de 19 de dezembro de 2000, no Capitulo
IT - Do Atendimento Prioritario, Art. 5°, Pardgrafo 1°, considera-se pessoa portadora de

deficiéncia, além daquelas previstas na Lei 10.690, de 16 de junho de 2003 (IV —pessoas

estudantes, conforme as especificidades apresentadas, relacionadas a sua condi¢ao de funcionalidade (PPP, 2012,
p. 11).
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portadoras de deficiéncia fisica, visual, mental severa ou profunda, ou autistas), a que possui
limitagdo ou incapacidade para o desempenho de atividade e se enquadra nas seguintes
categorias:

a) deficiéncia fisica: alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da fun¢do fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral,
nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas
e as que nao produzam dificuldades para o desempenho de fungdes; b) deficiéncia auditiva:
perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma
nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz; c) deficiéncia visual: cegueira, na qual
a acuidade visual ¢ igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor corregdo dptica; a
baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 ¢ 0,05 no melhor olho, com a melhor
corre¢do o Optica; 0s casos nos quais a somatoria da medida do campo visual em ambos os
olhos for igual ou menor que 60 ; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condicdes
anteriores; d) deficiéncia mental: funcionamento intelectual significativamente inferior a
média, com manifestagdo antes dos dezoito anos e limita¢des associadas a duas ou mais areas
de habilidades adaptativas, tais como:1. comunicacdo; 2. cuidado pessoal; 3. habilidades
sociais; 4. utilizacdo dos recursos da comunidade; 5. saide e seguranca; 6. habilidades
académicas; 7. lazer; e 8. trabalho; e) deficiéncia multipla - associagdo de duas ou mais
deficiéncias; e II - pessoa com mobilidade reduzida, aquela que, ndo se enquadrando no
conceito de pessoa com deficiéncia, tenha, por qualquer motivo, dificuldade de movimentar-se,
permanente ou temporariamente, gerando redugdo efetiva da mobilidade, flexibilidade,
coordenagdo motora e percepcdo. Este decreto também estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promog¢do da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade

reduzida.

4.5 Metodologia de produc¢io de dados

Nesta se¢do apresenta-se o percurso metodoldgico para o desenvolvimento da produgao
de dados. Toda investigagao cientifica requer planejamento, cuidados que devem-se atentar pela
ética, principalmente no que se refere a pesquisa com seres humanos. Numa pesquisa que

envolve seres humanos, o projeto de pesquisa deve ser submetido ao CEP/CONEP- Comité de
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Etica em Pesquisa/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa e também estar em consonéncia
com as Resolugdes n® 466/2012 e 510/2016, uma vez feita a adequagdo do nosso projeto
conforme os documentos mencionados, foi submetido ao CEP no dia 24 de novembro de 2022,
sendo aprovado na primeira submissao com o Parecer Consubstanciado n® 5823825, com esse
parecer estdvamos aptos a darmos inicio a producdo de dados.

Entramos em contato com a escola no inicio do ano letivo, em fevereiro de 2023. Para
iniciarmos a produgdo de dados, precisavamos da autorizagao da SME (Secretaria Municipal
de Cuiabd), o diretor da escola nos informou sobre o oficio circular expedido pela
Coordenadoria Técnica de Ensino/DGE/SME, informando-o que a producdo de dados em
pesquisa de pos-graduacdo (mestrado, mestrado profissional e doutorado) sé poderia dar inicio
com a Carta de Anuéncia da SME, autorizando as pesquisas. Com isso entramos em contato
com a Coordenadoria Técnica de Ensino e fomos orientadas a protocolar documentos, inclusive
o Parecer Consubstanciado do CEP, solicitando a autorizag¢do para darmos inicio a pesquisa na
escola do municipio de Cuiaba/MT (l6cus da nossa pesquisa). Em resposta a esse documento
datado de 09/03/2023, fomos informadas que aguarddssemos a instru¢do normativa que a SME
emitiria.

Com aflicdo e angustia aguardamos, pois, sabemos que o tempo nao espera. No dia
22/05/2023, a secretaria emitiu a Instru¢gdo Normativa n® 008/GS/SME/2023, regulamentando
0s requisitos para autorizagdo das pesquisas stricto sensu, mestrado, mestrado profissional e
doutorado na Rede Municipal de Educagdo de Cuiaba. De acordo com essa instrugdo normativa,
protocolamos outros documentos solicitando a Carta de Anuéncia que nos autorizaria a
producdo de dados na escola.

Enquanto aguarddvamos a autorizag¢do pela SME, entramos em contato pessoalmente
com as participantes (professoras) da nossa pesquisa, na oportunidade deixamos o TCLE e o
Termo de autorizagdo de uso de imagem e voz, explicamos o teor dos documentos, enfatizamos
a necessidade de lerem os documentos com atenc¢do, e em caso de participacdo ou ndo da
pesquisa, elas entrariam em contato com a pesquisadora pelo WhatsApp, uma das participantes
ndo aceitou participar, voltamos a escola e entramos em contato com outra professora e a
entregamos os documentos, esta concordou em participar da nossa pesquisa.

Finalmente no dia 31/05/2023 saiu o Parecer n° 01/2023/CTE/DGE/SME nos
concedendo a autorizacdo tdo esperada para a produgdo de dados da nossa pesquisa. Agora de
posse da Carta de Anuéncia entramos em contato pelo telefone com o diretor e com as

professoras participantes da pesquisa, marcamos para o dia 07/06, para definirmos a
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organizagao do inicio das observagdes e das entrevistas, nesse dia foi entregue a carta ao diretor
da escola, e nos foram entregues pelas professoras os documentos assinados por elas.
Salientamos que, os professores da rede municipal de Cuiaba tém hora atividade, momento em
que eles ndo entram em sala de aula para lecionar, mas, planejam, corrigem provas e atividades,
atendem pais, participam de cursos de formagdo ofertados pela secretaria.

A professora da sala de aula comum leciona no periodo matutino e sua hora atividade
é na terca-feira. E sabido que o atendimento da SRM ¢ realizado no contraturno, sendo assim,
o atendimento a estudante com deficiéncia fisica na SRM ¢ no periodo vespertino, sempre na
segunda-feira e na quarta-feira das 16h as 16h50min, e sua hora atividade ¢ na sexta-feira.
Cientes dessa dinamica marcamos as entrevistas para os dias das horas atividades das
respectivas professoras, sendo a professora da sala de aula comum, terc¢a-feira e a professora da
SRM na sexta-feira, também marcamos o inicio das observagdes para o dia 16/06 (sexta-feira)
na sala comum e, no dia 19/06 (segunda-feira) na SRM, pois, fui informada pelas professoras
que na semana posterior ao dia 07/06, a estudante com deficiéncia fisica ndo iria para a escola,
por motivo de viagem para tratamento.

Ficou definido que na primeira semana, durante trés dias consecutivos, a pesquisadora
nao faria a observagdo da pratica pedagdgica da professora da sala de aula comum, entraria e
permaneceria na sala de aula por uma hora para que, os estudantes se acostumassem com a sua
presenca em sala, e também para ndo causar estranheza por parte deles, caso contrario
atrapalharia o andamento da aula e consequentemente da observagao.

Vale destacar que as observagdes aconteceram num periodo de fim de bimestre e
semestre, inicio do recesso escolar, época de avaliagcdes: bimestrais e avaliagdo Cuiaba, e
também da festa cultural que a escola realiza todos os anos nesse periodo, os estudantes estavam
muito euféricos com os preparativos e ensaios para a festa cultural. As observagdes nos dois
ambientes totalizaram - 11h30min, sendo na sala de aula comum foram 6(seis) dias de
observagdes com1h30 por aula em horas alternadas (no inicio da aula e apds o recreio), total de
Oh observadas. Na SRM foram 3(trés) dias de observagdes de 50min cada aula, total de horas
observadas 2h30, lembramos que o atendimento da estudante com Deficiéncia Fisica nessa sala
acontece uma vez por semana. A morosidade com que a Secretaria de Educagdo do Municipio
de Cuiaba nos concedeu a Carta de Anuéncia nos autorizando a irmos a campo para a producgao
de dados, como relatado acima, isso nao nos impediu de realizar um trabalho com qualidade,

mas temos clareza de que teriamos uma producao com dados mais relevantes se a autorizagao
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tivesse saido em tempo habil, com certeza contribuiria para a efetivagao de uma pesquisa mais
eficiente e reflexiva.

As observagdes das praticas pedagogicas das duas professoras aconteceram nos dois
ambientes escolares, com a professora da sala de aula comum e com a professora da SRM,
ambas com a estudante com deficiéncia fisica, numa escola de Educagao Basica do Municipio

de Cuiaba/MT no Ensino Fundamental 1.

4.6 Revisao integrativa “A Pratica Pedagogica do Professor no Ensino Fundamental: a

Tecnologia Assistiva como recurso de Inclusio na Educacéo

Para o desenvolvimento desta pesquisa foi realizado levantamento bibliografico, pois,
no inicio de toda pesquisa cientifica faz-se necessario o levantamento bibliografico. A pesquisa
bibliografica permitira ao pesquisador, analise das pesquisas realizadas, bem como a utilizagao
de suas informagoes.

Segundo Lakatos e Marconi (2003),

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia
ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde publicagdes avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material
cartografico et., até meios de comunica¢do orais: radio, gravagdes em fita
magnética e audiovisuais: filmes e televisao (Lakatos; Marconi, 2003, p. 183).

Diante disso, realizou-se uma revisao integrativa no Portal da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), bem como, na Plataforma Sucupira,
onde esta disponibilizado o acervo de dissertacdes e teses defendidas, também buscamos por
artigos cientificos nos periddicos da CAPES/MEC, onde podemos acessar livremente uma
diversidade de conteudos como: Enciclopédias; Diciondrios; Bases de Dados; Estatisticos,
Teses e Dissertagdes, afim de pesquisar temdticas ja estudadas relacionadas a tematica da nossa
pesquisa. No intuito de esmiugar as produgdes realizadas nos ultimos 05 (cinco) anos, que
compreende de 2018 a 2022, estabelecemos critérios de organizagao por etapas.

Na primeira etapa definimos os descritores, foram 02 (dois) descritores, sendo o
primeiro: 1°. Pratica Pedagdgica do Professor no Ensino Fundamental na Educagao Inclusiva,
2°. A Tecnologia Assistiva na Pratica Pedagégica Inclusiva.

Na etapa seguinte foram definidos os critérios de inclusao e exclusao:

Critérios de Inclusio:

e Trabalhos publicados 2018 a 2022;
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e Trabalhos autorizados e com informagao existente;
e Trabalhos que atendem aos descritores;
e Palavras-chave em conformidade com o titulo e/ou com os descritores;
Critérios de Exclusao:
e Trabalhos publicados fora do recorte temporal;
e Trabalhos nao autorizados ou com informagao inexistente;
e Trabalhos que nao atendem aos descritores;
e Nao conter palavras-chave em conformidade com o titulo e/ou com os descritores.

Durante a pesquisa das producdes no portal da CAPES/Plataforma Sucupira, bem como
nos periddicos da CAPES/MEC, observamos muitos trabalhos que ndo estavam autorizados
para pesquisa, outros com informagdes inexistentes, ou seja, nenhuma informagao encontrada,
outros ndo atendiam aos descritores, por esses motivos muitos foram excluidos.

Na primeira busca por producdes relacionadas ao primeiro descritor, foi aplicada o
refinamento ao descritor colocando aspas e OR, “Pratica Pedagogica do Professor” OR “Ensino
Fundamental na Educacdo Inclusiva”, encontramos 346 producdes sendo: 303 dissertacdes e
43 teses, na segunda busca além de aplicarmos o refinamento da primeira busca, acrescentamos
o recorte temporal de 2018 a 2022, foram encontrados 33 dissertagdes de mestrados académicos
e 14 dissertagdes de mestrado profissional, totalizando 47 produgdes, apos aplicados os critérios
de inclusdo e exclusdo foram excluidas 45 produgdes e ficando 03 (trés) dissertagdes para
serem analisadas.

No segundo descritor, A Tecnologia Assistiva na Pratica Pedagogica Inclusiva, na busca
com os filtros (aspas, OR), encontramos 117, sendo 88 dissertacdes e 29 teses, na segunda
busca com os refinamentos ja aplicados e mais o recorte temporal (2018 a 2022), encontramos
20 dissertacdes, sendo 06(seis) produgdes em mestrado profissional e 14 (quatorze) producdes
de mestrados, apos aplicados os mesmos critérios de inclusdo e exclusdo como no primeiro
descritor, foram excluidos 16 producdes, ficando 04 (quatro) dissertagdes para serem
analisadas, sendo uma dissertacdo em Educacdo Inclusiva - PROFEI, totalizando 07 (sete)
dissertacdes nos dois descritores que foram analisadas. Ressaltamos que no recorte temporal
de 2018 a 2022, nao foi encontrado nenhuma tese que atendesse aos descritores e também aos
critérios de inclusdo estabelecidos para a nossa pesquisa. Segue o quadro 1 demonstrativo de
dissertacdes dos dois descritores encontradas no portal da CAPES e Plataforma Sucupira que

foram analisadas.
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ANO DE DEFESA
DESCRITORES 2018 2019 2020 2021 2022 TOTAIS
1° A Pratica Pedagogica do
Professor no Ensino | 02 00 00 00 01 03
Fundamental na Educagao
Inclusiva
2° A Tecnologia Assistiva na
Prética Pedagdgica Inclusiva 00 00 01 00 03 04
TOTAL 02 00 01 00 04 07

Fonte: Elaborado pela autora, conforme dados obtidos pelo Sistema de Informacdo CAPES- Plataforma Sucupira

(2023).

No quadro 2 apresenta-se os descritores, nomes dos autores/ano de defesa, titulos e

palavras-chave das dissertagdes analisadas.

Quadro 2 - Demonstrativo dos descritores, autores/ano de defesa, titulos e palavras-chave das dissertagdes

DESCRITORES | AUTORES/ANO | Titulos das producdes PALAVRAS-CHAVE
A Pratica | CUNHA (2018) O Programa Pacto Nacional pela Programa PNAIC; Ciclo
Pedagogica do Alfabetizag@o na Idade Certa — de alfabetizagao;
Professor no PNAIC — e suas implicagdes na Formagao Continuada;
Ensino formagao e na pratica pedagdgica do | Pratica Pedagogica
Fundamental  na professor alfabetizador
Educagéo Inclusiva | JAVORNIK Desafios da pratica pedagogica do Educacdo Inclusiva.
(2018) professor dos anos iniciais do Ensino | Praticas pedagogicas.
Fundamental no processo de Formacdo continuada.
inclusdo de estudantes com
deficiéncia.
O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo | Formagdo de Professores;
BARROZO na idade certa e seus impactos na | Formagdo Continuada;
(2022) formagao e na pratica pedagogica do | Alfabetizacdo; PNAIC
professor alfabetizador em Guajara-
Amazonas
2° A Tecnologia Guia didatico com sugestbes de | Avaliagdo  Diagndstica;
Assistiva na Pratica | ALMEIDA recursos pedagdgicos adaptados para | Intervengdo Pedagégica;
Pedagogica (2020) a préatica pedagogica inclusiva dos | Planejamento Educacional
Inclusiva profissionais da educag&o especial Individualizado

MORAIS (2022)

A Tecnologia Assistiva no processo

de ensino-aprendizagem de

Tecnologia Assistiva;

Leitor de Tela; Formacdo




73

estudantes com deficiéncia visual | de Professores; Deficiente

cegueira Visual; Cegueira
Desafios e possibilidades para uma | Educacdo Inclusiva;
FERREIRA pratica pedagdgica inclusiva em uma | Ensino Remoto; Educacdo
(2022) escola da infancia durante a pandemia | Infantil; Préatica
da COVID-19 Pedagdgica
Portugués
A Tecnologia Assistiva para alunos | Educacéo Especial,

MAGALHAES com deficiéncia intelectual: saberes | Perspectiva Historico-
(2022) docentes e préaticas pedagdgicas Cultural, Ensino

Aprendizagem

Fonte: Elaborada pela autora conforme dados obtidos no portal da CAPES / Plataforma Sucupira (2023).

Na sequéncia vamos apresentar as andlises dos autores sobre suas dissertagcdes
encontradas no Portal da CAPES/ Plataforma Sucupira, conforme o quadro demonstrativo 2.

Cunha (2018), em sua pesquisa intitulada, O Programa Pacto Nacional pela
Alfabetizagao na Idade Certa — PNAIC — e suas implicagdes na formacdo e na pratica
pedagogica do professor alfabetizador, buscou analisar o programa PNAIC e suas implicagdes
para a organizacdo do processo pedagogico do Ciclo de Alfabetizacdo, tendo como ponto de
partida a formacdo continuada de professores alfabetizadores. Seu estudo revela que as
propostas metodologicas do programa PNAIC, incidiram diretamente nas praticas pedagdgicas
das professoras alfabetizadoras, pois elementos proprios do programa PNAIC foram sendo
incorporados no planejamento das turmas de alfabetizagdo, tais como: o uso da sequéncia
didatica como forma de organizacdo do processo de ensino aprendizagem e como estratégia de
ensino; o uso do género textual ou oral como ponto de partida para a aprendizagem do
sistema de escrita alfabética (SEA); o processo de alfabetizar letrando como um
meio que favorece a aprendizagem das criancas; o ladico como recurso pedagdgico
estimulador da aprendizagem (Cunha, 2018, p. 108).

A sua pesquisa evidenciou, para que mudangas pedagdgicas se tornem permanentes na
pratica pedagogica do professor alfabetizador, faz-se necessario o sincronismo de agdes entre
as IES (institui¢des formadoras), Secretaria de Educacdo (unidade gestora), gestdo escolar e
professores alfabetizadores (Cunha, 2018, p. 110). Conforme a autora, verificou-se a
viabilidade na pratica pedagdgica, as ideias e o uso dos recursos propostos pelo programa
PNAIC. A autora ressalta que as implicagdes do programa PNAIC ainda ndo alteraram,

efetivamente, a organizagdo do processo pedagogico da escola e das secretarias de educagao.
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Na época foi observada pela autora uma passividade por parte das Secretarias de educagao em
se apropriarem dos programas e criarem mecanismos dentro dos processos pedagogicos das
redes de ensino que assegurem a continuidade deles.

O que acontece ¢ que os programas federais vém, a formacao ¢ desenvolvida com os
professores, mas, encerrando a formagao, parece que se encerra o programa na rede de ensino.
[...] O programa PNAIC de formacao continuada de professores surge como mecanismo de
transformagao da pratica pedagdgica de alfabetizacdo, visando também a melhoria dos
resultados da alfabetizag¢do nas avaliagdes externas, como consequéncia das a¢des de formacao,
pratica pedagogica significativa e gestao participativa (Cunha, 2018, p. 110-111).

Na pesquisa de Javornik (2018) intitulada: Desafios da pratica pedagogica do professor
dos anos iniciais do Ensino Fundamental no processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia,
teve como objetivo, identificar os desafios do trabalho pedagdgico com estudantes com
deficiéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I em escolas municipais do municipio de
Erechim, a fim de propor uma formacao continuada que contribua com o processo de inclusao
nas escolas.

A pesquisa aponta as dificuldades dos professores, tais como: organizacdo das
atividades que correspondem as necessidades do aluno com deficiéncia; preocupagdo com o
trabalho pedagogico em sala de aula para incluir todos os estudantes; falta de formagao
continuada no que tange a incerteza diante da inclusdo e da integracao; necessidade de conhecer
mais sobre a deficiéncia; importancia das diferentes estratégias na sala de aula. Aspectos que
evidenciaram a necessidade de formacdo continuada especifica sobre a Inclusdo Escolar
(Javornik, 2018, p. 146 - 147).

Na disserta¢do de Barrozo (2022),” O Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa
e seus impactos na formagdo e na Pratica Pedagogica do professor alfabetizador em Guajara-
Amazonas”, o objetivo geral foi analisar, a partir das falas dos docentes, os impactos do PNAIC
na formagao e na pratica pedagogica dos professores do municipio de Guajara-Amazonas.

Conforme a autora, ao analisar documentos como (caderno de apresentacdo, cadernos
de formacao), artigos, dissertacdes e tese relacionados ao programa, ficou evidente o destaque
para a contribui¢do significativa da agdo a pratica pedagogica (Barrozo, 2022, p. 70).

Segundo Barrozo (2022, p. 134), o PNAIC ajudou a melhorar a pratica das
alfabetizadoras, sendo que a maioria das entrevistadas afirmaram que procuraram inovar em
suas aulas. A formagdo contribuiu para que o professor repensasse sua pratica em sala,

auxiliando na reformulacdo de atividade, adequando-a as necessidades do aluno. Além disso,
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segundo as entrevistadas, apds o PNAIC, consideram os alunos mais avangados. A autora
enfatiza, que o programa teve contribui¢do na pratica pedagogica, aprofundamento nas teorias,
compreensdo da avaliacdo dos niveis de escrita dos alunos, respeitou o processo de
aprendizagem dos educandos e investiu na formacao do alfabetizador. Representando, mesmo
com todos os seus limites, 0 maior programa de formagao de professores alfabetizadores do
pais (Barrozo, 2022, p. 135).

Segundo Almeida (2020), na sua pesquisa: Guia didatico com sugestdes de recursos
pedagogicos adaptados para a pratica pedagogica inclusiva dos profissionais da educacdo
especial, com o objetivo de elaborar um guia didatico com sugestdes de recursos pedagdgicos
adaptados para a pratica pedagogica inclusiva dos profissionais da educagdo especial como
ferramentas que potencializam a interface professor/aluno, cuja pretensdo foi contribuir com
informagdes significativas para todos os profissionais interessados nas questdes que envolvem
a dindmica inclusiva dentro da escola regular, desde a avaliacdo diagnostica das dificuldades e
habilidades do aluno, a elaboracéo do planejamento educacional individualizado até alcancar a
necessaria intervencdo pedagogica com auxilio dos recursos pedagdgicos adaptados como
estratégia de ensino.

A autora adotou a nomenclatura de “Recursos Pedagogicos Adaptados” por entender
ser um termo que consegue estabelecer uma interface com a pratica pedagogica utilizada pelos
profissionais da educagdo especial no momento que iniciam uma construgdo dos materiais que
serdo utilizados com o aluno (Almeida, 2020, p. 34).

Para a autora, a pesquisa proporcionou para todos os participantes, a oportunidade de
refletir criticamente sobre sua realidade e praticas pedagodgicas, também sobre os fracassos e
éxitos nas acdes educativas, em busca de instrumentos para concretizar a agao planejada. Ela
destaca a importancia dos Recursos Pedagdgicos Adaptados com a elaboragdo de um Guia com
sugestoes de Recursos Pedagogicos Adaptados para a pratica pedagodgica inclusiva dos
Profissionais da Educagdo Especial (Almeida, 2020, p. 98-99).

Na dissertagao de Morais (2022), cujo titulo é: A Tecnologia Assistiva no processo de
ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual cegueira, que objetivou analisar
como ocorre a mediacdo do processo de ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia
visual matriculados em escolas estaduais, situadas nos municipios do norte mato- grossense,
que estdo sob jurisdi¢do da Diretoria Regional de Ensino (DRE) de Alta Floresta, para o uso do

computador equipado com tecnologia assistiva/leitores de tela, e discutir qual a importancia
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desse conhecimento no processo de ensino- aprendizagem desses estudantes na sala de aula
regular.

O autor apresenta os resultados evidenciando a falta de formacg&o/capacitagdo dos
educadores, tanto da sala regular quanto da SRM, como maior barreira para a mediagcdo do
ensino-aprendizagem para os estudantes com deficiéncia visual nas escolas investigadas. Ele
apresenta uma formacéo continuada ofertada no decorrer deste mestrado, para professores e
familiares de estudantes com deficiéncia visual, cujo contetdo trabalhado serviu como base
para elaboracdo de um caderno pedagdgico, produto educacional que esta disponibilizado nos
apéndices deste documento e traz como titulo: “Acessibilidade no ensino: um guia para a pratica
do professor e a tecnologia assistiva para estudantes com deficiéncia visual”. O autor enfatiza,
gue apesar de perceber os diversos avangos no campo do direito a inclusao dos estudantes com
deficiéncia no ensino regular, varias lacunas foram detectadas no decorrer da sua investigagao.
Uma dessas lacunas ¢ o discurso do sujeito coletivo quanto a falta de formagdo inicial e
continuada que agregue conhecimento pratico para o processo de inclusdo dos educandos com
deficiéncia na forma que determina os documentos legais (Morais, 2022, p. 143).

Ferreira (2022), em sua pesquisa: Desafios e possibilidades para uma prética
pedagogica inclusiva em uma escola da infancia durante a pandemia da COVID-19, objetivou
conhecer os materiais e recursos didaticos inclusivos utilizados pelos professores da ®EI com
as criangas durante o ensino remoto e hibrido e desenvolver um portfolio digital colaborativo
com estratégias pedagogicas inclusivas e recursos didaticos que contribuam para a
aprendizagem de todas as criangas independente do contexto de ensino remoto, hibrido ou
presencial. Segundo a autora, os materiais e recursos didaticos utilizados pelos professores da
EI variavam de acordo com as vivéncias propostas, conforme pesquisa realizada junto as
familias para saber que materiais as criangas utilizavam em casa (Ferreira, 2022, p.133).

De posse dos dados € com a colaboracao das professoras, foi elaborado um portifolio
digital com sugestdes de vivéncias, estratégias pedagdgicas inclusivas e recursos didaticos para
contribuir com a aprendizagem de todas as criangas, podendo ser utilizados independente do
contexto de ensino remoto, hibrido ou presencial. Nesse sentido, a autora apresenta como a
producéo de um portfdlio digital compartilhando estratégias pedagdgicas e recursos didaticos
que foram utilizados para contribuir com a aprendizagem de todas as criangas. Acreditando na
necessidade e na importancia de compartilhar praticas pedagogicas exitosas, produzido em

colaboracédo dos docentes que participaram da pesquisa (Ferreira, 2022, p. 134).

® EI Educacio Infantil
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No que concerne a pesquisa de Magalhdes (2022), A Tecnologia Assistiva para alunos
com deficiéncia intelectual: saberes docentes e praticas pedagogicas, com o objetivo de analisar
como o uso da Tecnologia Assistiva é inserido como pratica cotidiana no processo de ensino
aprendizagem aos alunos com deficiéncia intelectual de uma escola dos anos finais do Ensino
Fundamental de Pedro Canério, ES.

Embora exista a dificuldade devido a deficiéncia intelectual ha de se evidenciar que no
periodo da pesquisa, que compreendeu os 2° e 3° trimestres, a escola empreendeu mais
qualidade nas relagdes, como forma de vencer a deficiéncia socialmente. Assim a partir daquele
momento, a deficiéncia ja ndo era considerada um problema, visto que os participantes da
pesquisa conduziam a mediacdo pedagdgica, por meio dos recursos alternativos e melhorias
dos processos de mediacdo na aplicacdo dos recursos, possibilitando maior interacao, de modo
a atender as especificidades da deficiéncia, dada a singularidade nas formas de aprendizagem.
[...] conforme as constatacGes feitas pela autora, € necessario um trabalho com foco na formacéo
continuada, de modo a fortalecer o engajamento dos docentes e gestores escolares, para
alavancar o processo de ensino-aprendizagem, por meio do uso dos recursos de Tecnologia
Assistiva (Magalhaes, 2022, p. 167-168).

O que podemos inferir a respeito dos resultados das pesquisas apresentadas pelos
autores sobre as suas dissertagdes, existe uma preocupagao por parte dos professores na inclusao
do estudante com deficiéncia e que também falta formagao direcionada ao conhecimento das
deficiéncias, da inclusdo e das estratégias em sala de aula para incluir o estudante com
deficiéncia. Sobre o PNAIC- Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa, pesquisadas pelas
autoras Cunha (2018) e Barrozo (2022), foi constatado que através desse programa a pratica
pedagogica dos professores teve impacto positivo, ndo alterando a organizagdo do processo
pedagdgico da escola e das secretarias de educacdo. O PNAIC — Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa foi um compromisso formal e solidario assumido pelos governos
Federal, do Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios, desde 2012, para atender a Meta 5
do Plano Nacional da Educacao (PNE), que estabelece a obrigatoriedade de alfabetizar todas as
criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental (PNAIC, 2018,
2023).

De acordo com as autoras Cunha (2018) e Barrozo (2022), esse programa teve impactos
positivos na pratica do professor alfabetizador, foi um mecanismo de transformagdo da pratica
pedagogica de alfabetizacdo, visando a melhoria dos resultados da alfabetizacao nas avaliagdes

externas, ¢ das agdes de formacdo, pratica pedagodgica significativa e gestdo participativa,
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contribuiu para que o professor repensasse sua pratica em sala, auxiliando na reformulagao de
atividade, adequando-a as necessidades do aluno contribuindo no seu avango.

Ressaltamos a inclusdo em nossa pesquisa dos estudos das autoras Cunha (2018) e
Barrozo (20202), sobre o PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa), programa
do Ministério da Educacdo (MEC), bem como pesquisas envolvendo outras deficiéncias, por
satisfazerem os critérios de inclusdo, por atender aos descritores estabelecidos para a pesquisa
bibliografica e pela contribuicdo no processo de ensino aprendizagem do estudante com
deficiéncia na sala de aula comum, na escola inclusiva.

O uso da Tecnologia Assistiva contribui tanto para o aprendizado do estudante com
deficiéncia, quanto para a pratica pedagogica do professor em sala de aula, ainda existe falta de
formacédo/capacitacdo dos educadores tanto do ensino regular, quanto da SRM, a falta de
professores capacitados ocasiona barreiras na aprendizagem do estudante com deficiéncia,
ressaltamos a importancia da formacgé&o continuada para todos os professores.

No que tange aos artigos cientificos pesquisados nos periddicos da CPAES/MEC,
usamos 0 mesmo recorte temporal, bem como, os mesmos descritores e critérios de inclusdo e
exclusdo. Para o 1° descritor: Pratica Pedagogica do professor no ensino fundamental na
Educagao Inclusiva, foram encontrados 98 artigos, ap0s aplicar os critérios de inclusao, ou seja,
ter verificado se o titulo tem semelhanga ao pesquisado, e de ler os resumos, e o texto estar
disponivel para pesquisa, foram excluidos 95 artigos, sendo 03 (trés) a serem analisados. O 2°
descritor: A Tecnologia Assistiva na Pratica Pedagdgica Inclusiva, foram encontrados 14
artigos apos aplicados os critérios de inclusdo e analisados, foram excluidos 13 artigos, e 01
artigo a ser analisado.

No Quadro 3 - Demonstrativo dos artigos cientificos encontrados nos peridédicos da
CAPES/MEC, nos dois descritores as produgdes a serem analisadas apds aplicados os critérios

de inclusdo e exclusao totalizaram 04 (quatro) artigos.

Quadro 3 - Demonstrativo dos artigos cientificos e ano de publicagdo

DESCRITORES ANO DE PUBLICACAO TOTAIS
2018 2019 2020 2021 2022

1° A Pratica Pedagdgica do

Professor no Ensino | 00 00 02 01 00 03

Fundamental na  Educagio

Inclusiva

2° A Tecnologia Assistiva na

Prética Pedagdgica Inclusiva 01 00 00 00 00 01

TOTAL 01 00 02 01 00 04

Fonte: Elaborado pela autora, conforme dados obtidos no portal dos periédicos CAPES/MEC (2023).
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No quadro 4 apresenta-se os descritores, nomes dos autores/ano de publicagao, titulos e

palavras-chave dos artigos analisados.

Quadro 4 - Demonstrativo dos artigos cientificos por descritores, autores/ano de publicagdo, titulos e palavras-

chave
DESCRITORES AUTORES/ANO TITULOS DOS ARTIGOS | PALAVRAS-CHAVE
PUBLICACAO
1° A Pratica | SCHINATO; Ensino de Ciéncias na | Inclusdo escolar,
Pedagogica do | STRIEDER, (2020) perspectiva da Educag@o | Necessidades educacionais
Professor no Ensino Inclusiva: A importancia dos | especiais, Mediagdo
Fundamental na recursos didaticos adaptados
Educacéo Inclusiva na pratica pedagogica
PINTO; SANTANA | A Educacdo Especial Inclusiva | Diversidade cultural e
(2020) em Contexto de Diversidade | linguistica; Educagao
Cultural e Linguistica: Praticas | Especial inclusiva; Escolas
Pedagogicas e Desafios de | de fronteira.
Professoras em Escolas de
Fronteira
OLIVEIRA; LEAL; | Préticas Pedagdgicas | Inclusao, Estado  do
ROSARIO (2021) Inclusivas destinadas aos | Conhecimento, Pratica
estudantes publico-alvo da | Pedagogica
Educacdo Especial
2° A Tecnologia | KANASHIRO; Tecnologia educacional | Tecnologia Educacional,
Assistiva na Pratica | SEABRA JUNIOR | como recurso para a | Educacdo Especial, Pratica
Pedagogica (2018) alfabetizagdo da crianga com | Pedagogica, Autismo,
Inclusiva transtorno do espectro autista | Alfabetizagdo

Fonte: Elaborada pela autora conforme dados obtidos no portal dos periédicos CAPES/MEC (2023).

A seguir tem-se as reflexdes dos autores acerca dos artigos cientificos encontrados no
Portal dos periddicos da CAPES/MEC, conforme quadro demonstrativo 4.

Schinato; Strieder (2020) estudaram sobre a necessidade dos recursos didaticos
adaptados para o ensino de Ciéncias na perspectiva da educagdo inclusiva. Constataram-se que
os recursos didaticos no ensino de ciéncias sdo fundamentais para a pratica pedagogica,
proporcionam maior qualidade educacional, podem facilitar a compreensdo dos contetidos mais
complexos, incentivar a autonomia e a independéncia de todos os alunos [...] no processo de
inclusdo escolar, ¢ imperativo que os professores considerem a diversidade e respeitem as
particularidades de cada aluno, adaptando e se apropriando dos mais diversos recursos
didaticos, a fim de construirem praticas pedagogicas inclusivas e significativas (Schinato;
Strieder, 2020, p. 37).

Segundo Pinto e Santana (2020), cujo titulo: A Educacéo Especial Inclusiva em Contexto
de Diversidade Cultural e Linguistica: Praticas Pedagogicas e Desafios de Professoras em Escolas de

Fronteira, este estudo caracteriza as percepgdes de professoras em escolas localizadas proximo
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a faixa de fronteira entre Ponta Pora, no Brasil, e Pedro Juan Caballero, no Paraguai, sobre sua
formacédo e suas praticas com estudantes publico-alvo da Educacao Especial, na perspectiva da
inclusdo escolar, em um cenério de diversidade cultural e linguistica.

Os resultados da pesquisa destes autores sinalizam avangos, como a construgdo de
materiais pedagogicos pelas professoras, levando em consideracao a diversidade cultural e
linguistica dos estudantes paraguaios, que tém como lingua materna o guarani e/ou espanhol.
Contudo, as professoras apontaram também dificuldades em razdo das barreiras linguisticas,
que podem levar os estudantes a uma deficiéncia secundaria (Pinto; Santana, 2020, p. 495).

Na pesquisa de Oliveira; Leal; Rosario (2021) sobre: Préticas Pedagdgicas Inclusivas
destinadas aos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, o objetivo dos autores em sua
pesquisa foi de ressaltar praticas pedagdgicas inclusivas destinadas aos estudantes publico-alvo
da Educacao Especial nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os autores destacam que as
praticas pedagdgicas realizadas apresentam perspectivas positivas [...] a inclusdo desencadeia
uma reflexao sobre a necessidade de buscar formacao continuada e constante aperfeicoamento
profissional, para que seja possivel estabelecer praticas pedagdgicas para promover a inclusdao
destes estudantes publico-alvo da Educagao especial no ensino regular (Oliveira; Leal; Rosario,
2021, p. 18).

Os autores Kanashiro& Seabra Junior (2018), sobre a pesquisa intitulada: Tecnologia
educacional como recurso para a alfabetizacdo da crianca com transtorno do espectro autista, a
investigacao teve como objetivo verificar de que forma a tecnologia educacional denominada
“Jornada das Letras” pode contribuir para a alfabetizacao das criangas com TEA e favorecer a
aquisi¢ao de elementos de escrita até o segundo ano do Ensino Fundamental, como prevé a
nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Com base nas observacoes, na literatura consultada e nos resultados alcangados, o uso
de tecnologias educacionais com finalidades educativas especificas e com softwares € ou jogos
educativos construidos/selecionados considerando os niveis educacionais do publico a que se
destina e com uma inferface intuitiva e atrativa possui potencial para motivar e engajar o
estudante, favorecendo uma aprendizagem mais prazerosa e significativa (Kanashiro; Seabra
Junior, 2018, p. 117).

Apresentamos as analises das dissertacdes e dos artigos da revisdo integrativa de acordo
com a nossa percep¢ao.

Refletindo acerca dos resultados das pesquisas apresentados pelos autores sobre os

artigos cientificos no quadro 4, percebemos que ¢ visivel a preocupacao com a inclusdao de
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estudante com deficiéncia, sobretudo com a formagdo continuada dos professores voltada para
a inclusdao, uma formacao relacionada as praticas pedagogicas que incluam os estudantes
publico-alvo da educagdo especial no ensino regular. Foi comprovada que o uso das tecnologias
educacionais como, os softwares, jogos educativos construidos, possui potencial para motivar
e engajar o estudante a0 mesmo tempo que favorece uma aprendizagem prazerosa €
significativa.

Ao analisar os artigos percebemos que todos possuem caracteristicas semelhantes, os
autores interessaram-se em pesquisar recursos didaticos pedagdgicos que tanto favoreceu a
pratica pedagogica como a inclusdo dos estudantes publico alvo da Educacdo Especial, uma
dificuldade encontrada por parte do estudo de Pinto & Santana, foi a barreira linguistica pela
pesquisa por ser direcionada a faixa de fronteira entre Ponta Pord, no Brasil, e Pedro Juan

Caballero, no Paraguai, tendo como lingua materna o guarani e/ou espanhol.

4.7 A escola, um pouco de sua historia e funcionamento

A nossa pesquisa foi realizada numa escola ptblica da Rede Municipal de Cuiaba/MT,
localizada em Cuiaba.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico- PPP (2023) da Unidade Educacional, a
escola foi criada pelo decreto n® 948/1984 de 03/05/1984 publicada no Diario Oficial de
12/09/1984, pela portaria n°.105/SME/GS/2001 e tem seu funcionamento desde 01//02/1981.
Foi autorizada a funcionar pela resolucdo n° 218/86 em 12/08/1986, Diario Oficial de
23/05/1984, com os cursos de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Educagdo Especial,
reconhecida pela portaria n® 3277/92/SEE de 15/12/1992 publicada no Diéario Oficial de
29/12/1992 (Cuiaba MT- PPP, 2023, p. 13).

A Unidade Educacional funciona em dois turnos: matutino e vespertino. Estd
organizado para atender estudantes no Ensino Fundamental, no Ciclo de Vida da Infancia: 3*
Infancia, Meninice e Puberdade, respectivamente 1° ano, 2° ano, 3° ano, 4° ano e 5° ano,

conforme tabela abaixo. (Cuiabd MT- PPP, 2023, p. 3-12).
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Tabela 1 -Quadro com as Especificagdes de Atendimento — Ciclo da Vida.

NUMERO DE TURMAS CAPACIDADE DE
cacto oo ATEypIENTO
ESPACO MATUTINO VESPERTINO

3" Infancia (06 o \No R 02 02 108

anos)
3% Infancia (07 anos) 2° ANO EF 03 03 162
Meninice (07/08 39 ANO EF 02 02 108
anos)
Meninice (09 anos) 4° ANO EF 02 02 120
PUBERDADE (10 5° ANO EF 02 02 120
anos)

TOTAL 11 11 618

Fonte extraida: Cuiaba (MT) PPP, 2023, p. 3; 12).

4.7.1 Missao e objetivo da escola

A unidade escolar tem como missdo a responsabilidade e o compromisso de garantir o
direito a aprendizagem ao longo dos ciclos de vida, a todos aqueles que adentrarem os espagos
educativos, com base no conhecimento, ancorado na histdria e cultura cuiabana, sem perder o
nexo com as transformagdes ocorridas na sociedade global, pelo desenvolvimento das
tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo, proporcionando ao educando maior
conscientizagao acerca do seu crescimento educacional, social e cultural, fazendo com que este
se comprometa com sua formacao humana, social, priorizando o respeito a si, ao outro e com
o planeta. Ela tem como objetivo de acolher, cuidar, educar e construir conhecimentos
cientificos, culturais e sociais para todos os estudantes, em diferentes fases de seu
desenvolvimento e de acordo com o seu ciclo de vida, de forma contextualizada e democratica,

com a participacdo da familia e comunidade, na interacdo entre estudantes e professores

(Cuiaba-MT, 2023, p. 25).
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4.8 Descricao da Sala Comum

A sala comum ¢ ventilada e iluminada. Na sala tem uma lousa, quatro ventiladores; um
ar-condicionado; vinte e cinco mesas com carteiras; uma mesa ¢ uma cadeira para a professora,
duas cadeiras para as CADs; dois armarios de aco, sendo um para cada professora; janelas em
ambos os lados da sala; banners com nimeros, silabas, tabuada; alfabeto com figuras; relégio;
calendario anual; varios cartazes de obras de artes de varios autores: Tarsila do Amaral
(Abaporu, Operarios); Candido Portinari (Futebol) dentre outros, uma caixa com varios livros

para fazer a leitura deleite, alguns jogos, Material Dourado.

4.9 Descricao da Sala de Recursos Multifuncionais

A Sala de Recursos Multifuncionais da unidade escolar ¢ ampla, climatizada e bem
iluminada. Ela possui os seguintes mobilidrios: armario de ago; mesas individuais; mesa
redonda; mesa e cadeira adaptada; cadeira convencional; CPU- Computador; impressora; jogo
de material dourado; jogo Boneco Esquema Corporal; jogo das quantidades; mouse
convencional; bandinha ritmica; quadro branco; teclado convencional; mesa Tablet; jogos de

quebra-cabeca, cubos de motricidade; Tablet; Notebook; espelho, painel de psicomotricidade.

4.10 Publico-alvo da Educacao Especial

Conforme a Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Bésica,
em seu Art. 4°, considera-se publico-alvo do AEE: I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. II — Alunos
com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteragdes
no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicacao
ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢cdo alunos com autismo cléssico, sindrome de
Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificagdo. III — Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles
que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento

humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.
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De acordo com o documento Brasil (2021), com a adesao do conceito de necessidades
educacionais especiais, afirma-se o compromisso € tem-se como horizonte a inclusao. Nesse
sentido, amplia-se a acdo da educagdo especial abrangendo ndo apenas as dificuldades de
aprendizagem relacionadas as condigdes, disfungdes, limitagcdes e deficiéncias, mas também
aquelas nao vinculadas a uma causa organica especifica, psicomotoras ¢ de comportamento,
alunos sdo frequentemente negligenciados ou mesmo excluidos dos apoios escolares (Brasil,
2011, p. 43).

Todo e qualquer aluno, ao longo de sua aprendizagem pode apresentar alguma
necessidade educacional especial, seja temporaria ou permanente. Assim sendo, os educandos
que apresentam necessidades educacionais especiais sao aqueles que, durante o processo

educacional, demonstram:

1- Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas: -aquelas ndo vinculadas a uma causa orgénica especifica; -aquelas
relacionadas a condigdes, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias.

1.1  Dificuldades de comunicagdo e sinalizac¢do diferenciadas dos demais alunos,
demandando adaptagdes de acesso ao curriculo, com utilizagdo de linguagens e
codigos aplicaveis;

1.2 Altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os
leve a dominar rapidamente os conceitos, os procedimentos e as atitudes e que, por
terem condi¢des de aprofundar e enriquecer esses contetidos, devem receber desafios
suplementares em classe comum, em sala de recursos ou em outros espagos definidos
pelos sistemas de ensino, inclusive para concluir em menor tempo, a série ou etapa
escolar (Brasil, 2001, p. 39).

Durante todo o processo educativo, os alunos que apresentarem necessidades
educacionais especiais deverdo passar por avaliacdo pedagogica para verificar as barreiras que
estejam impedindo ou dificultando o processo educativo em suas muitas dimensdes. Dessa

forma, Brasil (2001), diz que:

Essa avaliagdo devera levar em consideracdo todas as variaveis: as que incidem na
aprendizagem: as de cunho individual; as que incidem no ensino como as condigdes
da escola e da pratica docente; as que inspiram diretrizes gerais da educagdo, bem
como a relagdo que estabelecem entre todas elas [...] a énfase devera recair no
desenvolvimento e na aprendizagem do aluno, bem como na melhoria da instituigdo
escolar, onde a avaliagdo ¢ entendida como processo permanente de analise das
varidveis que interferem no processo de ensino e aprendizagem, para identificar
potencialidades e necessidades educacionais dos alunos e as condigdes da escola para
responder a essas necessidades (Brasil, 2001, P. 34).

A avaliacdo pedagdgica € feita por uma equipe composta por todos os profissionais que
acompanham o aluno, e em caso dos recursos existentes na escola forem insuficientes para

melhor compreender as necessidades educacionais dos alunos e identificar os apoios
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indispensaveis, a escola pode recorrer a uma equipe multiprofissional, nesse caso, a equipe
gestora buscard essa equipe multiprofissional em outra escola do sistema educacional ou na
comunidade, que pode ser feito através de parcerias e convénios entre a Secretaria de Educacao
e outros 0rgdos governamentais, ou ndo. A escola deve identificar a melhor forma de atender
as necessidades educacionais dos seus alunos em seu processo de aprender (Brasil, 2001, p. 35).

Conforme a Resolugao n° 010/2023 do CEE/MT, estabelece normas para a Educagao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva e Educagao Bilingue de Surdos no Sistema
Estadual de Ensino de Mato Grosso. Dentre o publico da Educacdo Especial citado nesta
resolugdo e em documentos citados acima, destacamos o inciso II do Art. 3°, os estudantes que
apresentam: II. Transtorno do Espectro Autista (TEA): Considera-se pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) aquela que apresenta alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
notadamente: com deficiéncia persistente e significativa da comunicacdo verbal e ndo verbal e
da interacdo social, auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relagdes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento e/ou padrdes restritivos e repetitivos de
comportamentos, interesses e atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e
padrdes de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos (CEE/MT ,2023, p. 338-
339).

Neste capitulo delineamos a metodologia e os caminhos percorridos da nossa pesquisa.
Apresentamos alguns teoricos pelos quais a pesquisa estd embasada. A revisdo integrativa feita
para cientificarmos das producdes ja estudadas a respeito do nosso tema em estudo. Foram
apresentados os métodos, o tipo da pesquisa; os sujeitos participantes; o locus onde foi realizada
aproducdo de dados, descri¢do da sala comum e da SRM, o publico-alvo da Educacao Especial,
bem como, todo o percurso desde a construgdo do projeto de pesquisa até a producao de dados.

No capitulo seguinte apresentaremos as analises dos dados produzidos.
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5 ANALISE DE DADOS: PRATICAS DAS ATIVIDADES

Neste capitulo, sdo apresentadas as andlises discursivas dos enunciados, com o olhar
voltado para a evolugdo na qualidade da aprendizagem da leitura e dos dados, da compreensao
ativa, do reconhecimento das vozes presentes nos enunciados das professoras, uma vez que
cremos que elas se constituem em um processo irreversivel de constante desenvolvimento e
crescimento. Além disso, analisar as atividades praticas desenvolvidas com a estudante com

deficiéncia fisica, focando em seu desenvolvimento.

5.1 Momento 1: Pratica da Professora da Sala Comum com a estudante com

Deficiéncia Fisica

Os dados foram coletados através da observagao da pratica pedagogica da professora na
sala de aula comum com a estudante com deficiéncia fisica.

As observagdes na sala de aula comum aconteceram durante o més de junho de 2023,
foram 9 (nove) dias de observagdes. Lembramos que as observagdes ocorreram num periodo
de final de semestre, a professora estava aplicando as avaliagcdes bimestrais e Cuiaba, também
ensaios para a festa cultural da escola.

Dentre os dados produzidos em nossa observagdo, apresentaremos os mais relevantes
observados nas praticas pedagdgicas da professora da sala de aula comum.

Na aula do dia 17, a professora Zipora deu continuidade a avaliagdo Cuiabd com os
estudantes que ainda ndo tinham feito. Antes de comegar a avaliagdo, a professora escreveu o
cabecalho na lousa, fixou um cartaz intitulado: Brincadeira do livro do ProAC (Programa de
Alfabetizagdo Cuiabana). Entdo entregou os livros para os estudantes que ja tinham feito a
avaliagdo, colocou-os sentados em dupla, leu o texto com os estudantes e juntos fizeram a
interpretacdo oral. Ela explicou o que eles deveriam fazer, enfatizando que cada membro da
dupla deveria ajudar o outro a procurar no texto os nomes das brincadeiras e as escrevessem
em seus cadernos. Feito esse encaminhamento, a professora deu inicio a avaliagdo com os que
ndo tinham sidos avaliados.

Ester tem dificuldades de copiar, pois devido ao comprometimento na mao esquerda,
ela escreve devagar, cansa com frequéncia e precisa dar uma pausa para descansar. Nesse
momento a CAD tenta ajuda-la, ora pega em sua mao, ora escreve por ela, a colega que formou

dupla com ela a ajudou na atividade. Com frequéncia a professora precisa espera-la para dar
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continuidade a aula. Apds o término da avaliagdo, Zipora retoma a atividade do cartaz fixado
na lousa, agora com todos os estudantes, a professora pede para um estudante ler o texto do
cartaz e depois instiga-os a dizer os nomes das brincadeiras que eles escreveram nos cadernos,
os nomes das brincadeiras que aparecem no texto sdo nomes diferentes, desconhecidos por eles.
Uma estudante pergunta para a professora que tipo de brincadeira ¢ baladeira. Zipora explica
que os nomes dessas brincadeiras variam de regido para regiao, ou seja, em cada regido do pais
elas apresentam nomes diferentes, no caso da baladeira, ela explica que aqui na nossa regido ¢
conhecida por estilingue e que no Piaui ¢ conhecido como baladeira, Ester ficou surpresa.

Todos participaram, pois queriam saber que brincadeira era aquela com nome
desconhecido, a medida que a professora lia, explicava e instigava-os na realizacdo da atividade,
Ester ouvia atentamente, participou e interagiu com todos, respondeu a alguma indagagdo feita
pela professora, a participagdo dela durante a oralidade ¢ feita com precisdo.

Na aula do dia 17, analisamos como se desenvolve a pratica pedagdgica da professora
Zipora em relacdo a aprendizagem de Ester e a interacdo dela com seus colegas e com a
professora.

Entendemos que a professora Zipora ao proporcionar que os estudantes desenvolvessem
suas atividades formando pares, ela oportunizou a aprendizagem entre pares, que segundo
Andrade (2020, s/p.), “A aprendizagem entre pares ou times, do em inglés Peer Instruction (PI)
ou Team Based Learning (TBL), se trata da formacdo de duplas na turma para que o
aprendizado seja construido conjuntamente e haja o compartilhamento de ideias.”

De acordo com Andrade (2020), a aprendizagem de pares € aplicada em sala de aula e
para sua implantagdo o professor precisa aplicar 5 passos: 1- o objetivo da atividade, o que ele
espera alcangar na interagao entre os alunos; 2- apresentagao das questdes, ao formar as duplas
o professor deve estar atento para as habilidades e conhecimentos que cada aluno apresenta de
forma a se complementarem e depois apresentar as questdes ou a proposta de trabalho para eles
realizarem; 3- Troca de conhecimentos, os alunos passam aprender um com o outro, isso
acontece pela possibilidade de interagdo que a aprendizagem entre pares proporciona e o aluno
que tem dificuldade ¢ auxiliado por outro, sendo este outro também ¢ beneficiado, fixando mais
o aprendizado, além de trabalhar sua comunicac¢ao e autoconfianga; 4- Supervisdo, o professor
acompanha a intera¢do da turma, de forma que todos possa expor suas ideias, em caso de
davidas ou questionamentos das duplas, o professor pode fazer esclarecimentos; 5- Na
apresentacdo dos trabalhos, ao finalizar, os alunos entregam a atividade para o professor,

demonstrando tudo aquilo que aprenderam durante o processo. O professor pode ainda, apds
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ter aplicado a aprendizagem entre pares: reiniciar o0 processo de exposicdo, explicando
novamente a atividade, ou apresentar uma nova questdo sobre um novo tema, se mais de 70%
da turma errar ou acertar a resposta;

. reagrupar as duplas em grupos para que eles tentem explicar o tema uns aos
outros, caso o percentual de acertos estiver entre 30% e 70%;

. explicar novamente o conceito quando menos de 30% das respostas estiverem
corretas. A aprendizagem entre pares na educacao desenvolve habilidades e competéncias de
comunicagdo, relacionamento interpessoal, responsabilidade, autoconfianga e colaboragdo
entre os alunos, e na pratica pedagdgica ela desenvolve as habilidades interpessoais, refor¢o no
aprendizado; espirito de equipe e personalizagdo do aprendizado. Nesse sentido, a figura do
professor deixa de ser o foco, passando a aprendizagem mais dindmica e personalizada, a
medida que os proprios alunos passam a entender como podem contribuir melhor com seus
colegas e vice-versa (Andrade, 2020, s/p).

Na aula do dia 22, a professora aplicou a avaliacdo bimestral de matematica com todos
os estudantes. A avaliacdo de Ester € a mesma dos seus colegas. A professora Ié o enunciado
de cada questdo, um por vez e a medida que vai lendo, ela d& um tempo para que os estudantes
resolvam as questées. A CAD de Ester 1é novamente o enunciado da avaliacdo para ela, dessa
forma ela resolve as questdes. E importante destacar que na sala da professora Zipora, nem
todos os estudantes estdo alfabetizados, dai a necessidade de se fazer a leitura dos enunciados
de todas as questdes da avaliagao.

Ap0s o término da avaliagdo, a professora Zipora dirige até a mesa de Ester e cola uma
atividade no seu caderno, ela demonstrou em seu olhar que ndo gostou da atividade, a principio
ndo queria fazer, apds terminar de orientar os estudantes para fazer a atividade, a professora
sentou-se ao lado de Ester, explicou e a orientou, em seguida ela fez a atividade. Depois do
recreio a professora pegou a mesa Tablet, ligou, colocou um jogo (Boquinhas puxa-bocas) sobre
0s sons das letras para ela treinar, a professora permaneceu por alguns minutos ao seu lado
orientando-a, quando terminou o treino, Ester escolheu outro jogo onde ela formava o nome do
desenho que aparecia no jogo, percebemos que ela gostou da atividade no Tablet.

E perceptivel a resisténcia que Ester tem em fazer atividade diferente dos seus colegas,
ela gosta de fazer atividades nos livros junto com seus colegas, quando ela percebe que sua
atividade é diferente, ela fica desmotivada, demora mais para fazer a atividade. Percebemos que
a professora Zipora se esforca em promover uma aula interativa e dialdgica, e também na

dedicacéo do ensino aprendizagem com os estudantes com deficiéncia, mas nem sempre isso €
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possivel, devido a diversidade que ha em sua sala., visto que, na sala se apresentam diferentes
niveis de aprendizagem e ela conta com mais um estudante com deficiéncia, somando dois
estudantes com deficiéncia.

Nesta aula analisamos o uso da tecnologia assistiva como recurso para a inclusdo da
estudante com deficiéncia na sala de aula.

A estudante faz uso da seguinte tecnologia assistiva: cadeira de rodas, na sala de aula
ela utiliza cadeira adaptada para fazer suas atividades escolares. A professora Zipora
proporcionou a Ester o uso da mesa Tablet, que nosso entendimento ¢ uma tecnologia
educacional, que a professora utilizou com objetivo de inovar sua pratica pedagogica de ensino
aprendizagem com a estudante com deficiéncia fisica.

Como explicita Bersch (2023, s/p), “na escola o professor propde novas ferramentas
tecnologicas com objetivo de diversificar e qualificar o acesso ativo dos alunos as informagdes
e também proporcionar a eles multiplas formas de organizarem, expressarem e apresentarem os
conhecimentos construidos.”

Na sala de aula comum podem ser utilizados diversos recursos de Tecnologia Assistiva
de baixo custo, que podem ser confeccionados pela professora da sala de aula comum em
parceria com a professora da sala de recursos multifuncionais ou confeccionados pela
professora da sala da SRM disponibilizados para uso na sala de aula comum. Estes recursos
devem ser confeccionados em conformidade com as especificidades de cada estudante com
deficiéncia e ou com necessidades educacionais especiais. Nesse sentido a professora tem a
oportunidade de inovar sua pratica pedagdgica proporcionando ao estudante com deficiéncia

enriquecedoras aprendizagens.

Existe um numero incontavel, de possibilidades, de recursos simples e de baixo custo,
utilizados como Tecnologia Assistiva, que podem e devem ser disponibilizados nas
salas de aula inclusivas, conforme as necessidades especificas de cada aluno com
necessidades educacionais especiais presente nessas salas, tais como: suportes para
visualizacdo de textos ou livros; fixagdo do papel ou caderno na mesa com fitas
adesivas; engrossadores de lapis ou caneta confeccionados com esponjas enroladas e
amarradas, ou com punho de bicicleta ou tubos de PVC “recheados” com epéxi;
substituicdo da mesa por pranchas de madeira ou acrilico fixadas na cadeira de rodas;
orteses diversas e inimeras outras possibilidades. Com muita frequéncia, a
disponibilizagdo de recursos e¢ adaptacdes bastante simples e artesanais, as vezes
construidos por seus proprios professores, torna-se a diferenca para determinados
alunos com deficiéncia, entre poder ou nao estudar, aprender e desenvolver-se, junto
com seus colegas (Galvao Filho, 2012, p. 68).

Os professores devem estar sempre atentos as necessidades de cada estudante com ou

sem deficiéncia, buscar novas estratégias e metodologias que atendam as necessidades
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educacionais dos estudantes proporcionando autonomia em suas aprendizagens. Na sala de aula
comum, Ester faz uso dos seguintes recursos de TA: a cadeira adaptada e a cadeira de rodas

com a mesa removivel, conforme fotografias abaixo.

Fotografia 1 - Cadeira adaptada usada por Ester na sala de aula comum

Fonte: Foto 1 tirada pela pesquisadora — cadeira adaptada (2023).

Fotografia 2 - Cadeira de rodas usada por Ester

Fonte: Foto 2 tirada pela pesquisadora - cadeira de rodas (2023).



Fotografia 3 - Cadeira de Rodas com mesa removivel usada por Ester

Fonte: Foto tirada pela pesquisadora, cadeira de rodas com mesa removivel (2023).

A Mesa Tablet utilizada na sala de aula comum usada por Ester.

Fotografia 4 - Mesa Tablet — sala comum

Fonte: Fotografia tirada pela pesquisadora (2023).
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5.2 Momento 2: Pratica da Professora da Sala de Recursos Multifuncionais com a

estudante com Deficiéncia Fisica

As observagoes das praticas pedagdgicas da professora Eliseba aconteceram durante o
més de junho. Diante dos dados produzidos nas observagdes, apresentaremos os dados mais
relevantes coletados nas aulas observadas.

Primeiro dia, a professora Eliseba recebeu Ester no portdo, ela dirigiu-se até a sala
conduzindo sua propria cadeira de rodas enquanto a professora a observava atentamente.

Eliseba a convidou para fazer atividades, ela aceitou, entdo a professora a pegou em
seus bragos a levou até o Painel de Psicomotricidade fixado na parede, onde foi trabalhado a
coordenag¢ao motora fina.

E importante destacarmos que o motivo pela qual a professora a pegou em seus bragos,
foi para facilitar a acessibilidade de Ester ao painel, para desenvolver a atividade onde a cadeira
de rodas ndo lhe permite o acesso, pois na sala nao tem outro recurso que possibilite o acesso
total de Ester ao painel, a ndo ser através da professora.

Depois a professora colocou Ester sentada em uma cadeira adaptada, na qual, para sua
seguranca nessa cadeira € necessario colocar uma espécie de cinto de seguranga nela, para que
ndo deslize e venha sofrer acidente. A amputacdo dos membros inferiores na altura das coxas,
acima do fémur dificulta seu equilibrio na cadeira adaptada. Apos o término dessa atividade, a
professora pegou um Tablet, apoiou em um objeto quadrado de madeira para facilitar o
manuseio pela estudante, ligou e colocou-o sobre a mesa, pediu para ela escolher um jogo de
quebra-cabeca, ela escolheu o jogo que ensina a preparar lanche. A professora a questiona -
voce estd com fome? Ela sorri e responde: “ndo, eu gosto de preparar lanche”.

Em outra aula, a atividade foi no painel de psicomotricidade, desta vez trabalhou-se
lateralidade, ela teria que deslocar a tartaruga para esquerda e para direita. No inicio, Eliseba
dava o comando para que a estudante deslocasse a tartaruga para esquerda ou para a direita,
outras vezes a professora deixava que ela tomasse iniciativa. Quando instigada pela professora
para que lado ela tinha deslocado a tartaruga, ela respondia corretamente.

Em seguida, Eliseba colocou Ester sentada na cadeira adaptada com mesa removivel,
colocou vérios palitos coloridos (vermelho, azul, verde, amarelo) sobre a mesa, sendo que a
estudante teria que separar os palitos por cor e colocéd-los nos potes de acordo com a cor € o
nimero indicado em cada pote. Em outra aula o trabalho foi com prancha silébica, ela deveria

colocar a silaba inicial do nome do desenho. Primeiro a professora instiga Ester a falar o nome
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do desenho, depois a silaba inicial e depois colar a silaba no desenho, tanto o desenho como a
silaba contém velcro, facilitando o manuseio por parte da estudante. Depois a professora
ofereceu-lhe um pincel e pediu para Ester escrever seu nome. Ester demonstra receptividade as
atividades na sala de recursos multifuncionais.

Percebemos que a professora utiliza recursos de tecnologia assistiva de baixa e de alta
tecnologia, sendo os de baixa tecnologia confeccionados pela professora Eliseba: a prancha da
Trilha do alfabeto; a prancha silébica, os numerais e suas quantidades.

Os recursos de baixa tecnologia sdo os que podem ser construidos pelo professor do
AEE e disponibilizados ao aluno que os utiliza na sala comum ou nos locais onde ele tiver
necessidade deles, os recursos de alta tecnologia sdo os adquiridos apds a avaliagdo das
necessidades do aluno, sob orienta¢do do professor do AEE (Bersch; Sartoretto, 2010, p. 9).

Abaixo apresentaremos os recursos utilizados no atendimento com Ester na SRM

durante as aulas observadas.

Fotografia 5 - Professora Eliseba com Ester no painel de psicomotricidade

Fonte: Fotografia tirada pela pesquisadora (2023).

Abaixo ¢ possivel observar alguns dos recursos de baixa e alta tecnologia utilizados na

SRM com Ester, a estudante com Deficiéncia Fisica.



Fotografia 6 - Painel Psicomotricidade

Fonte: Fotografia tirada pela pesquisadora (2023).

Fotografia 7- Trilha do Alfabeto

Fonte: Fotografia tirada pela pesquisadora (2023).
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Fotografia 7 - Pranchas silabicas das letras Be S

Fonte: Fotografia tirada pela pesquisadora (2023).

Fotografia 8 - Pranchas de nimeros e quantidades.

Fonte: Fotografia tirada pela pesquisadora (2023).
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Foi possivel observar os recursos de tecnologia assistiva tanto de baixa tecnologia como
de alta tecnologia utilizados pela professora na sala de recursos multifuncionais com a estudante
com deficiéncia fisica. Diante de todo cendrio acima descrito, consideramos que as nossas
observagdes foram importantes, visto que conseguimos captar fatos relevantes das praticas
pedagogicas das professoras com a estudante com deficiéncia fisica relacionados aos objetivos
da nossa pesquisa. As observagdes nos possibilitaram perceber, ver e descrever o fendmeno

como ele se apresenta.

5.3. Articulacio e planejamento das professoras da sala comum e da sala de recursos

multifuncionais

Em nossa observagao nao tivemos a oportunidade de presenciar os planejamentos das
professoras, pois, como foi explicitado acima, as observacdes ocorreram no periodo de
avaliagdes e final de bimestre e semestre, inicio do recesso escolar de julho.

Nos relatos das professoras, quando entrevistadas, elas nos garantiram que ha
articulagdo entre elas, no sentido de orientagdo por parte da professora da sala de recursos
multifuncionais no que se refere as atividades desenvolvidas pela professora da sala comum
com a estudante com deficiéncia fisica. Sendo assim, cada professora faz o planejamento
individualizado em suas horas atividades. Importante lembrarmos que as horas atividades das
professoras sdo em dias diferentes, dificultando assim o planejamento em conjunto.

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico - PPP (2023, p. 38) da Unidade Escolar, os
professores de referéncia do estudante com deficiéncia deverao encaminhar para o professor da
SRM: planejamento e relatério das dificuldades de aprendizagem apresentadas, de modo a
subsidiar, promover a articulagdo e contribuir com a efetividade das agdes a serem realizadas
na SRM. Uma vez feito o planejamento da estudante com deficiéncia fisica pela professora da
sala comum, este deve ser encaminhado para a professora da sala de recursos multifuncionais,
para que ela possa desenvolver um trabalho que contribua para o desenvolvimento da estudante
com deficiéncia fisica na sala comum, bem como orientar a professora da sala comum no
processo de ensino aprendizagem da estudante com deficiéncia fisica. Ainda de acordo com o
PPP (2023), planejar ¢ um ato coletivo que envolve a troca de informagdes entre professores,
direcdo, coordenacdo, funciondrios e pais. Isso ndo acontece presencialmente, uma vez que as
horas atividades das professoras sdo em dias diferentes, dificultando assim o planejamento em

conjunto.
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Entendemos que o planejamento entre os professores das salas de aula comum que
atendem estudantes Publico-alvo da Educacao Especial com a professora da Sala de Recursos
Multifuncionais sera de suma importancia, ¢ muito oportuno de acontecer, visto que, € no ato
de planejar que surgem duvidas, que ideias podem ser trocadas, e as orientacdes podem ser
dadas pela professora da SRM em tempo real, durante o planejamento.

Sendo assim, ¢ compromisso nao sé da unidade escolar, bem como, da Secretaria
Municipal de Educagdo, que deve se organizar para dar suporte para que as unidades escolares
promovam o planejamento entre os professores das salas comuns que tém estudantes Publico
Alvo da Educacao Especial com a professora da SRM, e o planejamento deverd constar no
Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Unidade Escolar, que ¢ um documento importante de
planejamento e gestdo educacional, elaborado em conjunto com a comunidade escolar que

objetiva guiar as agdes para aprimorar o processo de ensino aprendizagem dos estudantes.

5.4 Analise das Entrevistas

A anélise e interpretacdo € a fase seguinte da pesquisa apds a coleta de dados. Segundo
Gil (2008).

A andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que

possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigagdo. A
interpretacao tem como objetivo a procura de sentido mais amplo das respostas o que
¢ feito mediante sua ligac@o a outros conhecimentos anteriormente obtidos (Gil, 2008,
p. 156).

De acordo com Gil (2008), a andlise dos dados qualitativos depende muito da
capacidade e do estilo do pesquisador. Miles ¢ Huberman (1994 apud Gil, 2008), citam trés
etapas que geralmente sdo seguidas na andlise de dados em pesquisa qualitativa: redugdo,
exibicdo e conclusdo/verificagdo. Para estes autores a redugdo dos dados consiste na selecao e
posterior simplificagdo dos dados que aparecem no trabalho de campo, correspondente ao inicio
do processo analitico, mas que continua ocorrendo até a redagdo do relatorio final.

Nesta etapa ¢ que se tomam decisdes de como codificar as categorias, agrupa-las e
organizé-las para que as conclusdes se tornem razoavelmente construidas e verificaveis. A etapa
seguinte ¢ a apresentagdo que consiste na organizacdo dos dados selecionados de forma a
possibilitar a andalise sistematica das semelhancas e diferencas e seu inter-relacionamento. A
apresentagdo pode ser constituida por textos, diagramas, mapas ou matrizes permitindo nova
maneira de organizar e analisar as informagdes, nesta fase podem surgir outras categorias de

analise. A ultima etapa ¢ constituida pela conclusao/verificacdo. A elaboracdo da conclusao
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requer uma revisao para considerar o significado dos dados, suas regularidades, padroes e
explicacdes. A verificacdo esta intimamente relacionada a elaboragdao da conclusao, requer a
revisdo dos dados tantas vezes quantas forem necessarias para verificar as conclusdes
emergentes (Gil, 2008, p. 175-176).

Conforme Gil (2008), podemos encontrar variadas respostas fornecidas pelos seres
pesquisados, para que essas respostas possam ser analisadas adequadamente, faz-se necessario

organiza-las, através de agrupamento em certo niumero de categorias (Gil, 2008, p. 157).

Classificar elementos em categorias, impde a investigacao do que cada um deles tem
em comum com outros. O que vai permitir o seu agrupamento, ¢ a parte comum
existente entre eles. A categorizag@o, ¢ um processo de tipo estruturalista e comporta
duas etapas: " O inventario: isolar os elementos. " A classificag@o: repartir os

elementos, e, portanto, procurar ou impor uma certa organizacdo as mensagens
(Bardin, 1977, p. 118).

Nesse contexto, definimos trés categorias, a saber: Categoria I- Percep¢do acerca da
Inclusdo, em que analisaremos o conhecimento das professoras acerca da inclusdo do estudante
com deficiéncia; beneficios da educagdo inclusiva para os estudantes com e sem deficiéncia;
Categoria II- Desenvolvimento das praticas pedagogicas das professoras, nas quais
analisaremos as experiéncias das professoras na escola inclusiva, o atendimento do estudante
com deficiéncia fisica, os desafios e as dificuldades para incluir o estudante com deficiéncia,
articulacdo das professoras no planejamento e nas atividades; na Categoria III- Uso de TA na
sala comum com a estudante com deficiéncia fisica, analisaremos a percepc¢ao das professoras
em relagdo ao aprendizado da estudante com deficiéncia fisica mediada pelo recurso da TA, a
interacdo da professora com a estudante e dos estudantes com a estudante com deficiéncia
fisica.

Abaixo demonstraremos os quadros das categorias com os questiondrios relacionados a
cada categoria que nos serviram de roteiro para as entrevistas e, apds cada quadro faremos as

analises das falas das professoras entrevistadas.

Quadro 5 - Demonstrativo dos questiondrios da Categoria |
Categoria I Questionarios

1- Qual a sua formag¢ao académica?

Percepgao acerca da Inclusdo

2- Possui conhecimentos sobre Educacgdo Especial e/ou Educagdo Inclusiva?

3- O que vocé entende por inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino

comum?
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Pergunta direcionada a | 4- Para a sua atuacdo na sala de aula comum, vocé sente preparada para atuar
professora Zipora na educacao inclusiva?

E o que falta para vocé se sentir preparada?

5- Vocé ¢é favoravel a Educagdo Inclusiva? Na sua opinido a Educacdo

Inclusiva trouxe beneficios para os estudantes com e sem deficiéncia?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Respostas das perguntas 1 e 2. A professora Zipora tém curso de especializagdo em
Educacao Especial e Educacdo Infantil. Sobre os conhecimentos na area, foram adquiridos no
curso de especializacdo. A professora Eliseba é especialista em AEE e, segundo ela seus
conhecimentos foram adquiridos na pratica. Nesta categoria analisaremos o conhecimento das
professoras acerca da inclusdo do estudante com deficiéncia; beneficios da educagao inclusiva
para os estudantes com e sem deficiéncia.

Conforme respostas das professoras acerca das perguntas 1 e 2, nos fez refletir sobre a
importancia da formagao nao sé, a formagao continuada, mas, também da formagao inicial.

Em Novoa (2017) verificamos que a formacao de professores deve ser vista como um
processo continuo e reflexivo, que se estende desde a formagao inicial até a pratica profissional.
Para o pesquisador, a formacao inicial deve ser vista como um processo que se estende por toda
a vida do professor, em constante didlogo com a pratica e com as mudangas sociais, culturais e
tecnologicas que ocorrem na sociedade.

Em sua abordagem, Antonio Novoa destaca a importancia do didlogo entre teoria e
pratica, bem como a necessidade de se desenvolver uma abordagem critica e reflexiva na
formagao de professores. Acredita-se que os professores devem ser capazes de questionar as
praticas existentes e de construir novos saberes a partir de sua propria experiéncia e da
experiéncia de seus alunos. Para o autor, o conhecimento tedrico por si s6 ndo ¢ suficiente para
uma pratica docente efetiva. E necessario que os professores desenvolvam saberes praticos, que
sao adquiridos por meio da experiéncia e da reflexdo sobre a propria pratica. Esses saberes
praticos incluem o conhecimento do contexto em que se atua, das caracteristicas dos alunos e

das estratégias mais eficazes para a aprendizagem (Almeida “ndo publicado”).

Assim como a metamorfose da escola implica a criagdo de um novo ambiente
educativo (uma diversidade de espacos, praticas de cooperagdo ¢ de trabalho em
comum, relagdes proximas entre o estudo, a pesquisa e o conhecimento), também a
mudanga na formagdo de professores implica a criagdo de um novo ambiente para a
formagdo profissional docente. Fazer essa afirmagdo ¢ reconhecer, de imediato, que
os ambientes que existem nas universidades (no caso da formacdo inicial ou nas
escolas, no caso da formagdo continuada) ndo sdo propicios a formagao dos
professores no século XXI. Precisamos, pois, reconstruir esses ambientes, tendo
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sempre como orientagdo que o lugar da formagao € o lugar da profissdo (Novoa, 2023,
p- 126).

O autor nos fala, que todas as profissdes tém seu lado conservador e rotineiro, o que as
impede de construirem politicas de formagdo que conduzam a renovacdo das praticas e dos
processos de trabalho. Entdo, faz-se necessario compreender a importancia de uma interagao
entre trés espagos — profissionais, universitarios e escolares-, pois ¢ na interagdo que se
encontram as potencialidades transformadoras da formagao docente (N6voa, 2023, p. 126).

Sobre a pergunta: 3- O que vocé entende por inclusdo de estudantes com deficiéncia no

ensino comum? Zipora responde

Eu acho importante para a socializacdo deles, a inclusdo das criangas no ensino
regular, eu s6 penso que a escola ndo esta preparada num todo para desenvolvé-los, e
a visdo que eu tenho ¢ que os demais sdo mais beneficiados do que as criangas com
deficiéncia, porque eles aprendem sim a se socializar com pessoas que tem
deficiéncia, como que se trata, como tratar eles, mas assim, o desenvolvimento em si
da crianga, né, eu acho que ainda t4 um pouco falho, porque falta muitos recursos, até
mesmo humano, da formagdo do professor, dos demais que trabalham na escola para
o trato com as criangas, a escola ndo esta preparada para receber os estudantes com
deficiéncia e fazer um trabalho que os desenvolvam, falta formagao do professor e
dos demais funcionarios que trabalham nela (Prof. Zipora).

Nessa perspectiva, Mantoan (2015) diz que “[...] as escolas inclusivas propdem um
modo de organiza¢do do sistema educacional que considera as necessidades de todos os alunos,
estruturado em funcao dessas necessidades”. Ainda nesse sentido a autora afirma que “[...]a
escola precisa se organizar, assim como o0s cursos de formagdo inicial e continuada de
professores, de modo que as praticas de ensino contemplem as diferengas” (Mantoan, 2015, p.
28, 53).

No que concerne a formacgao, Novoa (2011) propde que a formagao de professores deve
“dedicar uma ateng¢do especial as dimensdes pessoais da profissdo docente, trabalhando essa
capacidade de relacdo e de comunicagdo que define o tacto pedagogico”. Conforme o autor
“[...] o professor ¢ a pessoa e a pessoa é o professor”. “E impossivel separar as dimensdes
pessoais e profissionais. Ensinamos aquilo que somos e naquilo que somos se encontra muito

daquilo que ensinamos”. Para Névoa (1997) apud Almeida, Tancredi e Schnorr (2022),

A formacdo ndo se constrdi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construgdo pessoal. Por isso € tdo importante, investir a pessoa e dar um estatuto
ao saber da experiéncia. [...] A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-
reflexiva, que fornecga aos professores os meios de um pensamento autdnomo e que
facilite as dindmicas de autoformagfo participada. (Novoa, 1997, P. 25, 2011, P. 56
Apud Almeida, Tancredi e Schnorr, 2022, P. 41-42).
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Entendemos que a formacao de professores na visao de Novoa deve ser a partir da
propria experiéncia dos professores, uma formagao que leva em consideragdo as suas vivéncias,
que lhes proporcione lidar com seus conflitos, suas necessidades e que permitam se
desenvolverem como seres humanos na constru¢do do profissional docente.

A resposta da professora Eliseba relacionada a pergunta: 3 - O que vocé entende por

inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino comum?

A inclus@o da pessoa com deficiéncia no ensino regular, eu considero de suma
importancia pro desenvolvimento global da crianga, principalmente quando ela vai
para escola desde pequena, ela vai adquirir habitos e comportamentos, entdo através
dessa imitagdo ela vai aprender a conviver melhor no ensino regular, ela vai aprender
desde pequena, muitos pais trazem as criangas para escola ja com 6, 7 anos de idade,
até hoje ainda temos criangas que ndo frequentaram a escola com 5, 6 anos de idade,
se a crianga comeg¢a desde pequenininha fica mais facil para desenvolver as
habilidades, a aprendizagem e quando ela j& vem maior pro ensino regular, ¢ que
nunca frequentou uma escola antes, fica mais dificil, mas ensino regular para crianga
com deficiéncia € de suma importancia.(Prof. Eliseba)

No que tange ao inicio a educacdo, a Politica Nacional de Educag¢do Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (2007), nimero VI que fala sobre as diretrizes recomenda

que:

O acesso a educacdo tem inicio na educagdo infantil, na qual se desenvolvem as bases
necessarias para a constru¢ao do conhecimento e desenvolvimento global do aluno.
Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicagdo, a riqueza de
estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores ¢ sociais ¢ a
convivéncia com as diferencas favorecem as relagdes interpessoais, o respeito ¢ a
valorizagdo da crianga. (MEC/SEESP, 2007).

A fala da professora Eliseba vem de encontro com o referido documento no sentido de
que o inicio da crianga na escola ¢ na educagdo infantil, e quando a crianga vai para a escola
desde cedo, ela tem a oportunidade de interagdo com outras criangas, isso vai favorecer as
relagdes interpessoais, facilitando o seu desenvolvimento global.

Ressaltamos que a pergunta de ntimero 4 foi direcionada a professora Zipora por se
tratar da sala de aula comum. 4 - Para a sua atuago na sala de aula comum, vocé sente preparada

para atuar na educacdo inclusiva? Conforme a resposta dada pela professora a pesquisadora

perguntou: E o que falta para vocé se sentir preparada? A professora Zipora,

“ndo sinto preparada para atuar na educacdo inclusiva. Preciso entender mais como ¢
o desenvolvimento deles, conhecer mais, no caso do conhecimento psicoldgico, como
¢ o entendimento dessa crianga em relagdo ao aprendizado, no curso que a gente faz,
fala ¢ isso, isso, ¢ assim, mas na hora, vocé v€ que no € por esse caminho, saber como
essa crianga esta reagindo em relagdo aquele conhecimento, daquele modo que vocé
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estd trabalhando ¢ muito desafiador, na minha opinido ter esse entendimento me
sentiria mais preparada (Prof. Zipora)”.
Na fala da professora € perceptivel a sua angustia com que nos relatou diante da situagdo
que para ela ¢ muito desafiadora e que se sente despreparada para atuar na educacao inclusiva,

pois falta formacao.

Em nossa observacao da pratica pedagogica da professora Zipora, na aula do dia
17/06/2023, quando ela proporcionou aos estudantes a realizagdo da atividade intitulada
Brincadeiras do livro do Programa de Alfabetizagdo Cuiabana -ProAc, através da formagao de
duplas, ela oportunizou a aprendizagem entre pares, que segundo Andrade (2020, s/p.), “A
aprendizagem entre pares ou times, do em inglés Peer Instruction (PI) ou Team Based
Learning (TBL), se trata da formag¢do de duplas na turma para que o aprendizado seja
construido conjuntamente e haja o compartilhamento de ideias”.

Entendemos que a professora Zipora teve uma pratica pedagdgica condizente com a
educacdo inclusiva, ao promover uma aula dialogica, interativa e inclusiva, onde todos tiveram
oportunidade de participar. Vale ressaltar a Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky,
em que os professores das salas comuns podem apropriar-se dessa teoria como pratica inclusiva.

Segundo Vygotsky (1998),

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solu¢do independente de problemas, ¢ o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orienta¢do de um adulto
ou em colaboragdo com companheiros maiscapazes (Vygotsky, 1998, p. 113).

Nesse sentido, entendemos que € necessaria uma formagao para os professores da sala
comum relacionada as especificidades das deficiéncias direcionada a educacao inclusiva que
aborde casos concretos, vivéncias em sala de aula, que essa formagdo permita aos professores
uma reflexao critica de suas praticas pedagogicas, ndo s6 consigo, mas, com seus colegas, € que
dé atengdo as necessidades de se conhecerem mais as diversidades no ensino inclusivo, e juntos
busquem estratégias metodologicas inovadoras para ensinar a todos, tendo como foco a inclusao
de todos os estudantes, ndo deixando ninguém para tras sob qualquer pretexto. Assim, uma
formacgao sobre as especificidades das deficiéncias na educagdo inclusiva, proporcionara aos
professores mais seguranca, confianga e estimulo no desenvolvimento de suas praticas
pedagogicas, uma vez que a formagdo inicial ainda deixa muitas lacunas na formacao dos

futuros professores.
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A resposta da professora Zipora sobre a pergunta: 5 - Vocé ¢ favoravel a Educacao
Inclusiva? Na sua opinido a Educagdo Inclusiva trouxe beneficios para os estudantes com e sem

deficiéncia?

Eu sou favoravel na parte da socializacdo, eu acho que ¢ importante para eles, na
minha opinido acho que eles deveriam ter cesso ao atendimento psicoldgico, porque
as familias que tem recursos financeiros para custear, procuram esses atendimentos, e
as familias que ndo tém ficam desassistidas. Deveria ter uma equipe Multiprofissional
para dar os atendimentos necessarios que os alunos com deficiéncia precisam. Porque
essa equipe multiprofissional iria ajudar muito no desenvolvimento da crianga, tanto
motor, como no psicologico e isso traria beneficios ao cognitivo da crianga, no
desenvolvimento, no aprendizado em sala de aula e ajudaria muito a professora da
sala regular (Profa. Zipora).

De acordo com Weiss e Soares (2020), [...] a educacédo, de forma geral, pode ser
compreendida como o meio de socializa¢do dos individuos. A construcdo desta socializacao
acontece ao longo das trajetorias de vida de cada um dos membros da sociedade e se molda na
medida em que nos envolvemos com diferentes grupos sociais (Weiss, Soares, 2020, p. 22).

Weiss e Soares fala da importancia das formas de socializacdo que acontece de maneira

intencional e ndo intencional.

E importante destacar que as formas de socializacdo e o processo educativo, na
maioria das vezes, ocorre sem que tenhamos total objetividade ou clareza sobre eles.
Isso quer dizer que existe uma educagdo consciente, que é quando 0s costumes, as
praticas e os valores sdo transmitidos intencionalmente, com o claro propésito de
ensinar algo as criangas, mas também existe uma educagdo inconsciente, que ocorre
de maneira ndo intencional. Este processo de intencionalidade também pode ser
percebido na forma de apreensdo e internalizacdo individual, em que, em
determinados momentos, nos colocamos dispostos a introjetar alguns aspectos sociais,
enguanto em outros, isso ocorre de maneira mais naturalizada (Weiss; Soares, 2020,
p. 23).

Ainda com as autoras, 0s processos de socializacdo também podem existir de duas
maneiras: formal e informal.

A educacdo formal é aquela que tem lugar nas instituicGes destinadas a este fim e €
marcada por praticas e rituais aos quais sdo submetidas todas as criancas de forma
intencional. Essas instituicdes sdo socialmente reconhecidas por como instancias
legitimas e responséveis por formar os individuos em conformidade com os mais
importantes valores de tal sociedade ou grupo, sendo incumbidos de transmitir seus
conhecimentos e principios. No caso da educagdo formal da sociedade ocidental
contemporanea, por exemplo, as instituicdes tém como objetivo ensinar determinados
conteudos e disciplinas e, por vezes, determinadas formas de tratamento. Entretanto,
percebemos que 0s responsaveis por esta educagdo também podem tornar estéreis 0s
ensinamentos transmitidos de forma consciente, quando ndo seguem na préatica aquilo
que ensinam. A educacdo informal acontece em espacos ndo formalizados para este
fim, ainda que exista uma intencionalidade na transmissdo, tais como igrejas,
associacOes e partidos politicos. No caso da educagdo informal também percebemos
as formas de socializagdo quando em uma familia, por exemplo, a mée ensina a seus
filhos como se portar a mesa ou o porqué € importante comer determinados alimentos.
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Porém, os pais também ensinam a seus filhos, sem que percebam, como devem andar,
como devem falar ou como deve ser o relacionamento entre os individuos (Weiss;
Soares, 2020, P. 23-24).

Nesse sentido a socializacdo é essencial para o desenvolvimento global ndo s6 de
pessoas com deficiéncias, de pessoas com necessidades educacionais especiais, mas, de todos
0S seres humanos, uma vez que, 0s seres humanos sio seres sociaveis, ja nascem num ambiente
de socializacdo, a familia, e depois passam a inserir em outros ambientes de socializagdao que
se matem ao longo da vida.

Em relacdo aos beneficios que a Educagdo Inclusiva trouxe para os estudantes
com ¢ sem deficiéncia. Professora Zipora responde que o beneficio ¢ na socializagdo dos
estudantes.

A resposta da professora Eliseba em relagdo a pergunta: 5 - Vocé ¢é favoravel a Educacao
Inclusiva? Na sua opinido a Educagao Inclusiva trouxe beneficios para os estudantes com e sem

deficiéncia?

A educagdo inclusiva ndo ¢ sé para crianca com deficiéncia, inclui todos, qualquer
tipo de deficiéncia que a crianga tenha ou uma dificuldade, outros tipos de transtornos.
A escola inclusiva é que todos tém direito de aprender, de alguma forma, alguém
aprende, uns mais rapidos que o outro, outros menos, mas que precisam ser
estimulados, entdo a educagdo inclusiva precisa atender a todos sem disting@o, dentro
das suas especificidades, ter esse olhar para todos. (Professora Eliseba).

Segundo Mantoan (2015), “a inclusdo implica uma mudanga de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades
de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral.
Nesse sentido, a inclusdo “[...] prevé a inser¢do escolar de forma radical, completa e sistematica.
Todos os alunos devem frequentar as salas de aula do ensino regular.” (Mantoan, 2015, p. 27-
28).

Sobre os beneficios da Educagado Inclusiva para os estudantes com e sem deficiéncia a

professora Eliseba diz,

Primeiro ¢ a socializagdo, a crianga deficiente aprende a ver e a conviver com outras
criangas, as outras criangas também aprendem a conviver com uma crianga com
deficiéncia, aprende a respeitar, a ajudar, a gente percebe aqui na escola, que os outros
alunos, eles cuidam, ajudam, eles se colocam na pele da crianca com deficiéncia,
porque se vem um e fala alguma coisa do colega deficiente, os que estdo por perto ja
protegem , entdo eu acho que o beneficio ¢ fazer melhorar, ensinar as criangas que ser
diferente também é um ser humano, ela tem qualidades, potencialidades e que precisa
desse olhar, olhar das outras criangas, desse cuidar, desse ajudar, muitos ajudam as
criangas com deficiéncia até na sala de aula, um dos pilares para formar cidaddo ¢
respeitar o outro como ele é.(Prof. Eliseba).
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Os profissionais da educagdo inclusiva precisam estar vigilantes as especificidades dos
estudantes, desempenhando seu papel com base no respeito mutuo, procurando eliminar todas
as formas de diferenciacdo que possam ocorrer, promovendo um ambiente harmdénico com
objetivo de formar cidaddos conscientes capazes de respeitar e conviver com a diferenca em
todos os ambientes da sociedade.

Em seguida analisaremos as respostas das perguntas relacionadas a Categoria II:
Desenvolvimento das praticas pedagogicas das professoras com a estudante com deficiéncia
fisica, acerca das experiéncias das professoras na escola inclusiva, o atendimento da estudante
com deficiéncia fisica, os desafios e as dificuldades para incluir o estudante com deficiéncia,

articulagdo das professoras no planejamento e nas atividades.

Quadro 6 - - Demonstrativo dos questionarios da Categoria II

Categoria 11 Questionarios

Desenvolvimento das praticas | 1- A escola disponibiliza recursos para trabalhar na sala de aula com a
estudante com deficiéncia fisica? Fale um pouco sobre suas praticas

pedagdgicas das professoras o
pedagdgicas com essa estudante.

2- Na sua opinido, quais as condi¢des adequadas para atender com qualidade

a estudante com deficiéncia fisica?

3- Fale dos desafios e dificuldades que a professora da sala comum enfrenta

para atender a estudante com deficiéncia fisica.

4- Fale sobre o Planejamento.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

A resposta da professora Zipora quanto a pergunta de nimero: 1- A escola disponibiliza
recursos para trabalhar na sala de aula com a estudante com deficiéncia fisica? Fale um pouco

sobre suas praticas pedagdgicas com essa estudante.

Hoje nods temos os recursos disponiveis na escola que sdo: a Mesa Tablet, os
computadores na sala de informatica, jogos, jogos pedagogicos, lousa digital,
trabalhar com esses recursos de forma que a gente possa interagir com ela, fazer
atividades que ela responde, da para trabalhar os jogos pedagodgicos, ndo s6 assim
numa tela individual, mas com a turma toda ali, ela interagindo, esse recurso ¢
interessante também, esses recursos sdo de uso coletivo, ou seja, quando ha
necessidade de trabalhar com determinado recurso, deve ser previamente agendado.
(Professora Zipora).
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No nosso entendimento o uso de tal recurso deve ser planejado com antecedéncia, pois
¢ no ato de planejar as aulas ¢ que a professora vai especificar qual recurso, o dia e a aula em
que sera utilizado.

Em resposta a pergunta 1- A escola disponibiliza recursos para trabalhar na SRM com
a estudante com deficiéncia fisica? Fale um pouco sobre suas praticas pedagogicas com essa
estudante.

A professora Eliseba responde,

O estudante com deficiéncia fisica, se ¢ so6 deficiéncia fisica a gente trabalha mais
refor¢ando o conteudo mesmo, daquilo que ele tem dificuldade, quando é a multipla
(por exemplo: deficiéncia fisica mais intelectual), nesse caso precisamos adaptar os
materiais, por exemplo se a crianga ¢ cadeirante, tem que adaptar o ambiente da sala,
os materiais fisicos. Se tem uma deficiéncia fisica no caso da Ester, que tem as maos
amputadas, ela ainda consegue pegar no lapis, mas se tem uma crianca que esta toda
amputada, no caso da crianga que tem dificuldade de falar, a gente precisa adaptar os
materiais para ela, nds temos que adaptar a voz no comando com o computador, ainda
ndo temos essa ferramenta, a maioria das criangas que chegam aqui na escola tem
deficiéncia multipla. Os recursos disponibilizados na SRM sdo: pranchas de CA,
material estruturado com varios temas que entra os jogos de forma geral: matematica,
portugués, jogo da memoria, quebra-cabega, quadro, painel psicomotricidade,
Notebook, Tablet, mesa Tablet, mesa e cadeira adaptada (Professora Eliseba).

E de suma importancia destacar o artigo 2° da Resolucao n® 4 CNE/CEB, de 2 outubro
de 2009, que nos explicita a fun¢do do AEE que ¢ de complementar ou suplementar a formagao
do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem.

Portanto, a fun¢do da professora do AEE ¢ de complementar ou suplementar ao
processo de escolarizacdo promovendo assim a autonomia e independéncia dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotac¢do dentro
e fora do ambiente escolar, ndo devendo ser substituido e nem acontecer isoladamente.
Ressaltamos que o atendimento suplementar ¢ destinado aos estudantes com altas habilidades
e superdotagdo, nesse caso o ensino serd adaptado as suas necessidades e complementar
destinado aos estudantes com dificuldades no ensino aprendizagem, visa fortalecer o
conhecimento.

Em seguida indagamos sobre as condi¢des adequadas para atender com qualidade a
estudante com deficiéncia fisica, pedimos a opinido das professoras sobre a pergunta 2- Quais
as condi¢des adequadas para atender com qualidade a estudante com deficiéncia fisica?

Professora Zipora
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Na minha opinido ¢ mais os materiais acessiveis a ela, por exemplo, eu tenho um
tempo para poder utilizar aquele material, o recurso ndo esta a disposicdo somente
dela, mas se ela tivesse por exemplo uma tecnologia ali o tempo todo na sala para ela
poder usar, como um Tablet, para eu poder trabalhar com ela, estar a disposicao dela,
ndo ter um horario fixo pra ela. A cadeira dela estd adaptada, mas ndo proporciona
um conforto para ela, eu vejo que ela cansa muito, exige muito dela, o jeito que ela
estd apoiada ali, né, o mobiliario da sala, a estrutura da sala em si, também nao atende
muito ela (Professora Zipora).

Resposta da professora Eliseba quanto a pergunta de nimero 2- Quais as condig¢des
adequadas para atender com qualidade a estudante com deficiéncia fisica?

Professora Eliseba,

Tudo comega com avaliagdo dessa crianga, porque sao casos diferentes, por exemplo:
se faltar um dedinho da mao, se faltar uma méo, um pé ¢ deficiéncia fisica, qualquer
membro de nosso corpo que falte, a pessoa ¢é deficiente fisico, entfo cada caso ¢ um
caso, a gente precisa adaptar o ambiente para as criangas, adaptar os materiais fisicos,
de repente um cadeirante precisa de uma mesa adaptada, aqui nds temos uma mesa e
essa cadeira (a professora aponta para a mesa e a cadeira adaptada que tem na sala de
recursos multifuncionais) ela serve, mas um outro tipo de cadeira at¢ mesmo uma
mesinha menor, uma mesa maior, uma mesa que caiba por exemplo a cadeira de rodas,
que dependendo da cadeira ela ndo entra na mesa, o tamanho ndo da, entdo para o
deficiente fisico cada caso ¢ um caso, o tipo de materiais vocé vai adaptar em fung¢éo
da necessidade da crianga (Professora Eliseba).

Indagamos a respeito de Ester na sala de aula comum, a professora Eliseba diz,

No caso de Ester, ndo ¢ s6 o lapis, atividade escrita, ndo € so isso, € fazer o material
adaptado mesmo, igual aqui na sala né, mas para isso a gente tem que ter condi¢des
financeiras, tem que ter alguém para tudo isso, seria pra ela pranchas de atividades,
adequar a questdo do contetido, fazer uma atividade adaptada, exemplo, atividades no
Tablet, no Computador, Notebook para ela, tudo isso facilitaria para ela, entdo precisa
de materiais acessiveis. Ela ndo aceita fazer atividade diferente dos colegas, e para ela
avangar, ela precisa de atividade dentro do contetido de alfabetizagdo, mas de uma
forma diferente, de uma forma adaptada, acessivel a ela, porque do jeito dos outros
colegas, ela ndo tem o mesmo nivel, para isso ela precisa também aceitar, sem a
aceitagdo dela, ndo vai avangar (Professora Eliseba).

Conforme o que preconiza no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia sobre o Direito a
Educacdo, o Art. 28, Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar, citamos algumas que entendemos ser de suma importancia
nao s para o atendimento da pessoa com deficiéncia na sala de aula comum, também para os
profissionais envolvidos no atendimento dessas pessoas: V — ado¢do de medidas
individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participagdo e a

aprendizagem em instituicdes de ensino; VI — pesquisas voltadas para o desenvolvimento de
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novos métodos e técnicas pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos
de tecnologia assistiva; X — adogdo de praticas pedagodgicas inclusivas pelos programas de
formagao inicial e continuada de professores e oferta de formagdo continuada para o
atendimento educacional especializado; XI — formacao e disponibilizacdo de professores para
o atendimento educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio; XII — oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e
de uso de recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos
estudantes, promovendo sua autonomia e participagdo; XV — acesso da pessoa com deficiéncia,
em igualdade de condigdes, a jogos e a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema
escolar; dentre outros. Nesse sentido, entende-se que se todas as solicitagdes compreendidas
nesses incisos € nos outros ndo citados, ja serd de grande ajuda na participacdo e permanéncia
da pessoa com deficiéncia no ensino regular e principalmente no seu desenvolvimento na sala
de aula comum com os colegas.

No que tange ao recurso financeiro para o atendimento dos estudantes com deficiéncia
no AEE, o Ministério da Educacao através da Portaria Normativa n°. 13, de 24 de abril de 2007,
Artigo 1° cria o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, com o objetivo
de apoiar os sistemas publicos de ensino na organizagdo e oferta do atendimento educacional
especializado e contribuir para o fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas classes
comuns de ensino.

No que concerne ao financiamento para o AEE dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdota¢do, matriculados na
rede publica de ensino regular, o Decreto n° 6.571 de 17 de setembro de 2008 destina recursos
do FUNDEB- Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Basica, o computo das
matriculas dos alunos da educagdo regular da rede publica que recebem atendimento
educacional especializado, sem prejuizo do computo dessas matriculas na escola basica regular,
ou seja, os estudantes com deficiéncia devem estar matriculados no ensino regular e no AEE.

Na nossa compreensao nao ha falta de recursos financeiros, visto o que esta explicito no
documento citado acima. Nesse sentido, deve haver didlogo entre as professoras quanto a
necessidade de recursos que serdo utilizados por estudantes com deficiéncia na sala de aula
comum para o desenvolvimento de atividades junto com seu colega. Assim sendo, as
professoras devem desenvolver um trabalho articulado, de acordo com as atribui¢cdes do

professor do AEE proposta pela Resolugdo n°® 4/ 2009 CNE/CEB, artigo 13,
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“IV — Acompanbhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola; VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
comum, visando & disponibilizacdo dos servi¢os, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares”.

Em vista disso, um trabalho articulado e em colaboracdo fara toda diferengca no
atendimento dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial na sala de aula comum.

Avangando na analise, pergunta 3- Fale dos desafios e dificuldades que a professora da
sala comum enfrenta para atender a estudante com deficiéncia fisica. Fale de seus desafios.

Professora Zipora

Tem um desafio muito grande, a aluna nio aceita as atividades diferenciadas para o
nivel dela, ela quer fazer as atividades iguais as dos outros. Como exigir que ela copie?
Ela consegue copiar, mas, ela cansa, ndo consegue terminar a atividade, ai ela diz que
ndo terminou, ndo € para eu prosseguir, tenho que espera-la, isso a deixa triste, arredia.
Converso com ela que ndo ¢ assim, que todos nos temos as nossas limitagdes. Ela ndo
quer ser tratada diferente, as vezes eu até procuro trabalhar com atividade xerocada
com todos, para que cla aceita a atividade dela, mas ela ndo aceita, percebo que ela
ndo aceita a limitagdo que tem, entdo trabalhar esse lado do psicoldgico dela ¢ muito
desafiador (Professora Zipora).

O ensino precisa fazer sentido tanto para quem ensina quanto para quem ¢ ensinado,
diferenciar as atividades para um em detrimento de suas limita¢cdes ndo ajuda a inclusdo deste

no processo de aprender com todos.

[...] Na visdo inclusiva, o ensino diferenciado continua segregando e discriminando
os alunos dentro e fora das salas de aula. A inclusdo ndo prevé a utilizagdo de
praticas/métodos de ensino escolar especifico para esta ou aquela deficiéncia e/ou
dificuldade de aprender. Os alunos aprendem nos seus limites e se o ensino for, de
fato, de boa qualidade, o professor levard em conta esses limites e explorara
convenientemente as possibilidades de cada um. Nao se trata de aceitar passivamente
o desenvolvimento escolar, mas de agirmos com realismo e coeréncia e admitirmos
que as escolas existem para formar as novas geragdes e ndo apenas alguns de seus
futuros membros, os mais capacitados e privilegiados. [...] Ensinar sem diferenciar o
ensino para alguns depende, entre outras condi¢des, de abandonar um ensino
transmissivo e adotar uma pedagogia ativa, dialogica, interativa, integradora, que se
contraponha a toda e qualquer visdo unidirecional, de transferéncia unitaria,
individualizada e hierarquica do saber. (Mantoan, 2015, p. 69;71; 72).

A inclusdo educacional ¢ muito desafiador e ndo depende s6 do professor da sala de
aula comum, necessita do engajamento de todos envolvidos no processo educacional, pois,
exige que sejam explicadas as dificuldades escolares ndo s tendo os alunos como focos, mas

considerando-se as limitagdes existentes em nossos sistemas de ensino € em nossas escolas. O

desafio implica numa nova visdo de necessidades educacionais especiais que, além das dos
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alunos, traduzem-se por necessidades das escolas, dos professores e de todos os recursos
humanos que nelas trabalham (Carvalho, 2011, p. 5).
Sendo assim, dividir as responsabilidades no processo educacional inclusivo vai
diminuir a carga que os professores da sala de aula comum enfrentam na inclusdo escolar.
Trazemos a resposta da professora Eliseba a respeito da pergunta 3- Fale dos desafios e
dificuldades que a professora da sala comum enfrenta para atender a estudante com deficiéncia
fisica.

Na opinido da Professora Eliseba

Na sala de aula ¢ a quantidade de alunos, a falta de uma pessoa que ndo seria um
cuidador, mas um especialista, que no caso vai depender da deficiéncia, para poder
estar ali trabalhando o pedagogico, realmente um professor auxiliar, para dar apoio,
dar suporte para a crianga com deficiéncia e também ajudaria com os outros .O
professor as vezes, ele ndo entende, que na inclusdo o aluno precisa de um olhar
diferenciado, tem professor que em sua sala o aluno com deficiéncia fica separado,
ele ndo quer saber, tipo ele ndo aprende mesmo. O aprendizado ndo é sé a leitura e a
escrita, eles ndo dao importancia para outras aprendizagens, até que o professor tenha
esse olhar, é uma barreira a aceitacdo dessa crianga em sua sala de aula por parte de
muitos profissionais. (Professora Eliseba).

Entende-se que o maior desafio enfrentado pelos professores esta nas salas de aula
comum onde o processo ensino aprendizagem ocorre de forma sistematica e programada. A
inclusdo educacional ¢ muito desafiador e ndo depende s6 do professor da sala de aula comum,
¢ preciso o engajamento de todos os funcionarios da escola, da comunidade escolar e de
politicas publicas efetivas, pois, exige que sejam explicadas as dificuldades escolares ndo s6
tendo os alunos como focos, mas considerando-se as limitagdes existentes em nossos sistemas
de ensino e em nossas escolas. O desafio implica numa nova visao de necessidades educacionais
especiais que, além das dos alunos, traduzem-se por necessidades das escolas, dos professores
e de todos os recursos humanos que nelas trabalham (Carvalho, 2011, p. 5).

Sendo assim, dividir as responsabilidades no processo educacional inclusivo vai

diminuir a carga que os professores da sala de aula comum enfrentam na inclusao escolar.

“Nao basta uma “escola para todos” precisamos de uma “escola onde todos aprendam”
[...] o compromisso com a aprendizagem de todos ¢ a marca d’agua da escola publica.
[...] € na capacidade de ensinar os alunos que ndo querem ou ndo conseguem aprender
que, verdadeiramente, se define o grande desafio dos professores” (Ndovoa, 2023, p.
52).

Nesse sentido, o professor da sala comum deve ser aquele que encara o desafio, nao se
eximindo do seu compromisso de ensinar a todos, fazendo da sala de aula e da escola lugar de

aprendizagem continua. Isso nés percebemos em nossa observacdo da pratica pedagdgica da
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professora Zipora, que a0 mesmo tempo em que na sua fala quando entrevistada, ela nos relata
que ndo se sente preparada para atuar na educacao inclusiva, mas a sua atitude na sala de aula
¢ condizente com a educagdo inclusiva, quando ela promoveu uma aula dialdgica e interativa.
Isso nos fez perceber que ela talvez nao tenha percebido o quanto sua atitude, sua metodologia
criou possibilidades para que todos interagissem e aprendessem juntos € que dessa forma ela
esta preparada para atuar na educagao inclusiva.

Na ultima pergunta desta categoria a ser analisada, a de nimero 4- Fale sobre o

Planejamento, a professora Zipora, nos relatou em entrevista que,

O planejamento dos especiais ¢ individualizado. Antes de fazer o planejamento, a
professora Eliseba passa o parecer da estudante e dentro desse parecer tem o
levantamento que ela faz com a familia, também do atendimento da crianga e da
entrevista feita com a crianga, e o comego dos trabalhos com a crianga. Ela me d4d um
parecer do que esta crianga ja consolidou, do que ela estd avangando ou ela pode
avangar, que nivel ela esta. Com o aparecer em maos, fago o planejamento, s6 entdo
ela da as orientagdes de como trabalhar os conteidos com a crianga com deficiéncia,
sugere também alguns materiais que ela tem na sala, explica como ela trabalhou, como
foi esse atendimento com esse aluno, se deu certo 14 na sala dela ou ndo, ela da essas
sugestoes para trabalhar em sala de aula. (Professora Zipora).

Professora Eliseba - Fale sobre o Planejamento

Entdo o que foi colocado agora neste ano, o professor da sala de aula regular faz o
PDI( Plano de Desenvolvimento Individualizado), mas para que ele faca isso foi
conversado e explicado que ele tera que fazer primeiro a avaliagdo do estudante com
deficiéncia, depois dessa avalia¢do o professor define o que ele quer que aquele aluno
aprende, o que ele precisa aprender, o que ele precisa desenvolver, e ai sim, ele faz o
planejamento individualizado, o professor vai fazer a adaptagdo do contetido, mas essa
adaptag@o, se o professor ndo consegue fazer, eu ajudo, dou o primeiro passo.
Professor n6s vamos fazer assim e a partir dai o professor caminha sozinho, porque
na hora que o professor faz o planejamento, ele ja sabe os contetidos que ele vai
ensinar, ele ja sabe o que ele vai trabalhar. Se o aluno nao esta alfabetizado, entdo ele
precisa pensar nesse aluno, de que forma ele vai trabalhar o texto, a interpretagio, se
vai trabalhar com texto fatiado, se vai fazer um pareamento de palavras dentro do
texto que sera trabalhado na sala de aula, ou se vai fazer uma colagem em cima das
palavras do texto. Na leitura de um texto ou na contacdo de historia, enquanto o
professor esta lendo o texto, ou contando a histéria com as criangas, esse aluno com
deficiéncia também estéd prestando atengdo, ele estd ouvindo. Por exemplo, contou a
historia do Patinho Feio, o professor pergunta o que vocé entendeu, conta pra mim do
seu jeito a historinha. A intengdo ndo ¢ saber se aluno sabe recontar a histdria inteira,
mas vé se tem coeréncia, se o aluno sabe o que ¢ inicio, meio e fim numa histéria. Na
interpretacdo do texto, quem é o personagem principal, qual nome dele, isso é
adaptacdo trazer o contetido que esta trabalhando. (Professora Eliseba)

Em nossas observacdes nao foi possivel observar o planejamento entre a professora da
sala de aula comum com a professora da SRM, uma vez que as observagdes ocorreram no final
do primeiro semestre, época em que a professora da sala de aula comum estava aplicando as

avaliacdes bimestrais, estava proximo ao recesso escolar do més de julho. Quando
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entrevistadas, as professoras nos relataram que cada uma tem seu dia de planejar, cada
professora faz seu planejamento em suas horas atividades. Entendemos que o planejamento que
seria um dos momentos que possibilitaria a articulagdo das professoras acontecer através das
horas atividades, ndo acontece. Sendo assim, a articulagdo entre elas fica impossibilitada de
acontecer, pois ¢, no ato de planejar que duvidas, estratégias podem surgir e as orientagdes
poderiam ser feitas pela professora da SRM em tempo real.

Segundo relato da professora a grande dificuldade que o professor tem € tornar acessivel
o conteudo para as pessoas com deficiéncia, e que no seu ponto de vista ¢ um entrave muito
grande para o aprendizado do estudante com deficiéncia, porque isso depende muito do querer
do professor, mas que a desculpa que o professor da ¢ que a sala tem muito aluno, ele ndo tem

tempo e se ficar 5 min com aquele estudante a sala... Nesse sentido a professora fala,

¢ o professor que de alguma forma tem que achar um jeito de ensinar esse aluno, e
que meu papel ndo ¢ verificar se o professor estd fazendo o planejamento, se deu ou
ndo atividade para o aluno, ela deixa claro que seu papel € orientar, se o professor esta
com dificuldade para adaptar, se estd com dificuldade para trabalhar. Me procura, eu
estou 14 na sala de recursos multifuncionais, sexta-feira ¢ minha hora atividade, tem
professor resistente, depende de o professor agir com empatia como ser humano para
a inclusdo acontecer realmente na sala de aula (Prof. Eliseba).

Apesar de estar contemplado no Projeto Politico Pedagogico PPP (2023) da Unidade
Escolar, o planejamento coletivo, a escola ainda n3o se organizou para promover o
planejamento dos professores da sala comum que atendem estudante com deficiéncia em sua
sala junto com a professora da sala de recursos multifuncionais, dificultando a orientagdo pela
professora da SRM, relacionada ao ensino aprendizagem do estudante publico-alvo da
Educacao Especial.

De acordo com Libaneo (2013) “o planejamento ¢ um processo de racionalizagdo,
organizacgdo e coordenagdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica

do contexto social” (Libanio, 2013, s/p).

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previsao das atividades
em termos de organizagdo e coordenagdo em face dos objetivos propostos, quanto a
sua revisdo e adequagdo no decorrer do processo de ensino. O planejamento ¢ um
meio para programar as agdes docentes, mas ¢ também um momento de pesquisa e
reflexdo intimamente ligado a avaliagdo. (Libaneo, 2013, s/p)

Sabemos da importancia do planejamento escolar para a pratica pedagogica, mas, ele
por si s6 ndo garante o sucesso da aprendizagem dos estudantes, pois depende de outros fatores

que devem ser levados em conta pelo professor na hora de planejar. A preparagdao de aulas ¢
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uma tarefa indispensavel e servira ndo sé para orientar agdes do professor como também para
possibilitar constantes revisoes, o aperfeicoamento profissional depende da acumulagdo de
experiéncias conjugando a pratica e promovendo reflexdo criteriosa sobre ela, tendo em vista
uma pratica constantemente transformada para melhor (Libaneo,2013, s/p).

Entendemos que uma pratica capaz de transformar para melhor, o professor deve
refletir criticamente sua propria pratica, verificando o que deu certo e o que ndo deu certo, o
quanto precisa melhorar, conforme Freire (2011) “E pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a préxima pratica” (Freire, 2013, p. 40).

Dentre muitos requisitos que o professor deva ter, Freire (2011) nos diz que, ensinar
exige humildade, bom senso, respeito a autonomia do ser do educando, tolerancia, curiosidade,
seguranga, competéncia profissional, generosidade, comprometimento. Exige convicgdo de que
a mudanca ¢ possivel, e, nesse sentido, “a pratica docente que ¢ especifica do ser humano, ¢
profundamente formadora, por isso ética (Freire, 2011, p. 64)”.

Para muitos professores faltam nao s6 o querer ensinar, mas acreditar no potencial do
estudante com deficiéncia de aprender, como diz a professora Eliseba, “o aluno com deficiéncia
aprende, de alguma forma ele aprende”. Sendo o professor o mediador entre o estudante e o
conhecimento, compete a ele promover situagcdes pedagogicas em que o estudante com
deficiéncia possa evoluir intelectual, social, emocionalmente, derrubando as barreiras que
muitas vezes sdo impostas pela pratica pedagdgica excludente que ainda persiste por parte de
certos professores, impedindo assim a inclusao deste.

Traremos as andlises da Categoria III- Uso de TA na sala comum com a estudante com
deficiéncia fisica, analisaremos a percepc¢do das professoras em relagdo ao aprendizado da
estudante com deficiéncia fisica mediada pela TA, a interagdo da professora com a estudante e

dos estudantes com a estudante com deficiéncia fisica.

Quadro 7 - Demonstrativo dos questionarios da Categoria III

Categoria III Questionarios

Uso de TA na sala comum com | 1- Na sala de aula comum vocé acha possivel o uso da tecnologia assistiva

.~ .| com a estudante com deficiéncia fisica?
a estudante com deficiéncia

fisica

2- Na sua opinido, o uso do recurso da tecnologia assistiva na sala de aula

comum pode favorecer a inclusdo da estudante com deficiéncia?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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Pergunta 1- Na sala de aula comum vocé acha possivel o uso da tecnologia assistiva
com a estudante com deficiéncia fisica?

A professora Zipora diz que ¢ possivel o uso da tecnologia assistiva, que ¢ um diferencial
na aula.

A fala da professora Eliseba,

o uso de tecnologia assistiva ¢ possivel, mas, depende de o professor querer utilizar a
tecnologia, do engajamento dele, pois quando o professor quer ele tira um tempo e
faz. O professor fala que tém muitos alunos na sala, ndo tem tempo para atender aquele
estudante com deficiéncia. A professora ressalta que: “quando o professor me diz isso,
eu respondo, “tempo a gente faz. O aluno com deficiéncia néo fica as 4 h ali fazendo
atividade igual aos outros, ele ndo vai conseguir, mas se o professor tirar 5 minutos
no inicio da aula, mais 5 min antes do intervalo, apds o intervalo fazer o mesmo, ele
consegue ensinar seu aluno com deficiéncia, penso que ¢ também uma questdo de
gerenciamento.” Ela enfatiza que alguns ndo tém dominio da sala de aula e nesse caso
eles ndo conseguem: “nds temos aqui na escola professores que tem varios alunos e
ele faz um excelente trabalho com o aluno com deficiéncia, basta o professor querer
para conseguir trabalhar com a tecnologia assistiva em aula de aula., ensinar o aluno”.
Ela diz que o professor é o gerenciador de sua sala, ele precisa gerenciar sua sala para
que ele tenha tempo para ensinar o estudante com deficiéncia (Prof.* Eliseba).

Vasconcellos (2014) fala do resgate do querer do professor que segundo ele passa pelos
seguintes aspectos basicos: o Desejo e/ou Necessidade sdo elementos propriamente do Querer,
e a Representagdo Mental do Poder, que ¢ a visdo que o professor tem sobre seu Poder, que
funciona como fator modulador do Querer. A equipe de gestdo devera estar atenta a todos eles

para o fortalecimento do Querer do professor.

[...] Néo é preciso que todos facam tudo (diversidade dos talentos, das tarefas), mas é
fundamental que os que se engajam nesta jornada de resgate do humano facam rede,
e tudo fagcam para ter, no seu agir concreto, o projeto de emancipagdo (sempre aberto,
em constante revisao critica) com referéncia. A pequena mudanga nos ajuda a sofrer
menos, a nos realizarmos mais. Fortalece nossa dignidade, a autoestima, a alegria
(resgate do entusiasmo, do sentido de viver) (Vanconcellos, 2014, p. 15-17).

Quando na intengao do professor ha o desejo e o querer de ensinar, assumindo-se uma
posi¢do ativa, porque sabedor de que estar na sala de aula faz parte da sua profissao, do seu
compromisso de ensinar a todos sem discriminacdo, a sua pratica fara toda a diferenca.

Conforme Vasconcellos (2014), a Gestdo da Sala de Aula emerge da busca de
sistematizagao do trabalho do professor, de compreender o que esta implicado na atividade do
professor em sala de aula, quais suas dimensdes basicas. Sabemos que a sala de aula ¢ complexa,
que o trabalho do professor precisa de ser sistematizado, bem pensado, pois ¢ na sala de aula
que as coisas acontecem, ou ndo. O trabalho com o conhecimento, embora nuclear, ndo esgota

o trabalho do professor. Quando se trata de Gestao de Sala de Aula ¢é preciso agregar outras
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duas dimensdes: Relacionamento Interpessoal e Organizacao da Coletividade de Sala de Aula.
Sendo a educagdo escolar processo coletivo, sistemdtico e intencional de interagdo com a
realidade, através do relacionamento humano baseado no trabalho com o conhecimento € na
organiza¢do da coletividade, cuja finalidade ¢ colaborar na forma¢do do educando na sua
totalidade- consciéncia, carater, cidadania-tendo como mediagdo fundamental os saberes que
possibilitam a emancipagao humana (Vasconcellos, 2014, p. 21). O relacionamento interpessoal
entre professor e estudante, conhecer o estudante, suas dificuldades, suas especificidades, estar
proximo dele ¢ muito importante para o desenvolvimento ndo s6 no aprendizado, para sua vida

como ser humano, nesse sentido Vasconcellos (2014) destaca que,

O Relacionamento Interpessoal tem a ver com essa capacidade de o professor se
aproximar mais intimamente, com maior cuidado e profundidade, diante de uma
dificuldade do aluno, seja em termos de aprendizagem ou de disciplina; € a capacidade
de uma relagdo mais proxima; ¢ a exigéncia da relagdo significativa com um outro, o
“olho no olho”, sujeitos em proximidade, o contato humano. E a dimensdo que vai
além da coletiva: o professor trabalha com todos, mas conhece cada um de seus
alunos, e desta forma pode melhor ajuda-los na aprendizagem e no desenvolvimento
humano (Vasconcellos, 2014, p. 21).

O olhar do professor para o estudante com deficiéncia, deve ser de tal forma que
demonstre o mais profundo respeito, imbuido de crenca na sua capacidade de aprender e de
superar suas dificuldades e limitagdes. Para que o professor tenha esse olhar, ele deve prestar
aten¢do no estudante, ndo querer que o estudante preste atengdo nele, sem que ele, primeiro
preste atencao no seu estudante, olhar com carinho e ndo com desconfianga, acreditando de que
todos podem aprender e mais do que isso, que t€ém o direito de aprender. Esse olhar deve estar
subentendido de mudanca, da superacdo da exclusdo para a inclusdo, ndo deixar o estudante
com deficiéncia sentado num canto da sala longe de todos e sim fazer com que ele participe da
aula do comeco ao fim, que o professor ofereca condi¢des para que ele faca parte do processo
da propria aprendizagem, ¢ uma mudanga de atitude.

Outra dimensao explicitada pelo autor ¢ a Organizacao na Coletividade da Sala de Aula

que segundo Vasconcellos (2014),

E uma dimensdo também decisiva, porque se ndo ha um clima de participacio, de
interagdo, de respeito, de comunicagdo em sala de aula, ndo ha como propiciar a
apropriagdo do conhecimento, o enriquecimento da experiéncia pedagogica, a partir
daquilo que a escola esta oferecendo (Vasconcellos, 2014, p. 23).

Nesse entendimento, faz-se necessario o professor ao promover a gestao em sala de aula,

pensar na coletividade, pois a sala de aula lugar propicio onde acontece interacao professor-
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estudantes, estudantes-estudantes, ele como gerenciador de sua sala ndo pode deixar de pensar
no estudante com deficiéncia, fazendo com que ele possa interagir com o professor € com o0s
colegas. A Gestdao na Sala de Aula deve fazer parte do plano global da unidade escolar, o
Projeto Politico Pedagdgico - PPP.

Em relacdo a pergunta de nimero 2- Na sua opinido, o uso do recurso da tecnologia
assistiva na sala de aula comum pode favorecer a inclusao da estudante com deficiéncia fisica?

Professora Zipora responde que,

pode ajudar na inclusdo do aluno com deficiéncia e de todos os alunos, de maneira
que se o aluno esta com dificuldade em alguma atividade, ele ndo consegue fazer ou
acompanhar seus colegas, o uso de tecnologia ndo so a assistiva, mas outro tipo de
tecnologia pode ajuda-lo, desde que tenha uma inteng@o, um objetivo.

De acordo com Sartoretto e Bersch (2010),

No desenvolvimento das atividades ligadas as disciplinas escolares ¢ utilizado,
tesoura, cola, papel, tinta, materiais esportivos, microscopio, tubos de ensaio, videos,
etc. Em cada uma destas situagdes, o aluno com deficiéncia necessita de uma
avaliacdo que tem por objetivo identificar a necessidade de se introduzir um recurso
diferenciado que vai possibilitar participar das atividades com seus colegas. Ao
introduzir um recurso, o professor precisa ter clareza do objetivo educacional que esta
sendo pretendido por meio daquela atividade. Ndo é o resultado da execucdo da tarefa
que deve ser avaliado, mas se o recurso permitiu ao aluno participar da atividade e
atingir o objetivo educacional pretendido por ela (Sartoretto, Bersch, 2010, p. 19).

Ao propor o recurso da tecnologia assistiva em sala de aula, ndo basta s6 a
inten¢do, a professora deve conhecer a necessidade do estudante, avaliar se a tecnologia vai
permitir a acessibilidade do estudante com deficiéncia nas atividades propostas pela professora,
e assim atingir o objetivo definido para aquela atividade.

A professora Eliseba diz que,

pode favorecer no sentido da superag@o da dificuldade que o aluno com deficiéncia
apresenta na realizagdo de atividades. Porque muitas vezes o aluno com deficiéncia
sente incapaz, ele perde o interesse de aprender e de tentar fazer a atividade, ai a
tecnologia assistiva vai proporcionar a interagao desse aluno na atividade. Como ja
disse, o professor tem que querer e estar aberto a inovar sua pratica e o uso desse tipo
de tecnologia vai proporcionar ndo sé a aprendizagem, mas outros fatores que vao
favorecer a sua aprendizagem, como na interagdo com os colegas, com a professora e
também na autoestima daquele aluno (Prof. Eliseba).

Nesse sentido o recurso da Tecnologia Assistiva no espacgo escolar vai mediar as praticas
dos professores assegurando um aprendizado com qualidade, contribuindo para potencializar

a aprendizagem e a participagdo do estudante com deficiéncia, permitindo sua inclusdo no

espago escolar, na sociedade e romper com as barreiras que causam a exclusao social, assim
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sendo o uso do recurso da tecnologia assistiva no contexto escolar possibilitara o
desenvolvimento das potencialidades que antes estavam impedidas devido as especificidades

da deficiéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegou o momento de delinearmos algumas consideracdes sobre a nossa pesquisa, as
quais entendemos de ndo ter a pretensdo de ser uma conclusdo e sim de uma provocagao para
futuras pesquisas sobre este tema, que ao mesmo tempo que ¢ tdo instigante e desafiador,
também ¢ de muita relevancia para a educagdo, que ¢ a inclusao do estudante com deficiéncia
fisica na sala de aula comum.

A proposta da pesquisa surgiu a partir da inquietagdo da pesquisadora em relagdo a sua
pratica pedagogica, quando deparou com estudante com deficiéncia em sala de aula comum
onde também haviam outros estudantes com multiplas necessidades educacionais especiais, até
entdo, o contato da pesquisadora com estes estudantes tinha sido na educagao especial € ndo na
educacao inclusiva, dai surgiram varios questionamentos sobre a sua propria pratica pedagogica
e a da dos outros colegas professores: - Como esta sendo desenvolvida a pratica pedagogica do
professor no processo de inclusdo do estudante com deficiéncia no ensino regular? — Quais sao
os beneficios que a TA pode oferecer para a efetivagdo da aprendizagem do estudante com
deficiéncia? — Quais recursos de TA podem contribuir na autonomia da aprendizagem da
estudante com deficiéncia?

Sabemos que a pratica pedagogica pode fazer toda a diferenca na inclusao do estudante
com deficiéncia, pois ¢ através dela, que os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial tanto
pode ser incluido, como pode ser excluido do processo de ensino aprendizagem dai a
importancia da reflexdo sobre. A partir de entdo tracamos os objetivos: Objetivo
Geral/Primario: Compreender metodologia utilizada pela professora referente ao aprendizado
dos estudantes com deficiéncia, proporcionando os recursos da TA para o aprimoramento da
sua pratica pedagogica. Nessa compreensao obtivemos como resultados da nossa pesquisa: Ao
oportunizar o recurso de TA a estudante com deficiéncia, a professora melhora sua metodologia
através de estratégias inovadoras proporcionada pelo recurso, propiciando o desenvolvimento
do estudante por meio das resolugdes das atividades em sala de aula. De acordo com a
observacgado feita durante a aula da professora Zipora, ao promover o uso da Mesa Tablet a
estudante com deficiéncia fisica, a mesma possibilitou o desenvolvimento da atividade
proposta, fornecendo meios para que a estudante realizasse outra atividade com interesse e
autonomia.

Lembramos que a Mesa Tablet em nosso entendimento ¢ uma tecnologia educacional

que a professora utilizou para inovar sua pratica pedagogica, como nos ressalta Bersch (2023,



119

s/p), “na escola o professor propde novas ferramentas tecnologicas com objetivo de diversificar
e qualificar o acesso ativo dos alunos as informagdes e também proporcionar a eles multiplas
formas de organizarem, expressarem e apresentarem os conhecimentos construidos”. Também
em sala de aula a estudante utiliza a cadeira adaptada que permite o seu acesso a aprendizagem
e a cadeira de rodas que lhe facilita a mobilidade, acessibilidade e a quebra das barreiras
impostas pela sua deficiéncia.

No que tange aos objetivos especificos/secundarios propostos em nossa pesquisa foram:
1- Apresentar os recursos de TA utilizada na sala de aula comum pela professora para
potencializar a constru¢ao do conhecimento da estudante com deficiéncia fisica, 2- Analisar a
importancia do recurso da TA no processo de aprendizagem, associada as metodologias
aplicadas em sala de aula pela professora para a efetivagao do processo de inclusdo da estudante
com deficiéncia fisica; 3- Descrever recursos de TA que facilitem a autonomia da estudante
com deficiéncia fisica para a efetivacdo da sua aprendizagem. Os resultados que respondem aos
objetivos especificos foram os seguintes. Na sala de aula comum a estudante faz uso do recurso
da TA que ¢ a cadeira adaptada, que lhe permite acesso a aprendizagem com os colegas, outro
recurso de TA que a estudante utiliza ¢ a cadeira de rodas com a mesa removivel, que além de
proporcionar mobilidade permitindo-lhe o acesso as dependéncias da escola, bem como, em
outros ambientes da sociedade, facilita também o seu acesso a aprendizagem.

Os recursos de TA quando utilizados por estudante com deficiéncia fisica no ambito da
sala de aula, proporcionara o acesso a aprendizagem quebrando barreiras impostas pela
deficiéncia que os deixam limitados, também favorecera a sua inclusdo. Nesse sentido
ressaltamos que para potencializar o aprendizado da estudante com deficiéncia, a professora
poderd utilizar de materiais estruturados com temas diversificados conforme o contetido da sala
de aula comum, que podera ser utilizado Notebook, Tablet, pranchas, dentre outros. Ressalta-
se que o recurso da Tecnologia Assistiva por si s6, ndo promove a inclusdo, nem a autonomia
e vida independente do estudante com deficiéncia, para isso o conhecimento do professor ndo
s0 do recurso da Tecnologia Assistiva, mas, das caracteristicas e das necessidades do estudante
¢ de suma importancia, também ¢ necessario que o professor tenha clareza do objetivo
educacional que se pretende atingir por meio da atividade proposta.

A interagdo entre a professora e a estudante com deficiéncia fisica se efetivou através
da aula dialdgica, quando a professora ao promover questionamentos sobre o tema da aula
permitindo que os estudantes se posicionassem a respeito, através do trabalho em dupla onde o

mais experiente ajuda o colega com dificuldade e também através da aproximagao da professora
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nas orientagoes das resolugdes das atividades, dessa forma a professora quebrou a postura da
estudante que até entdo era de passividade, ndo atenta as explicagdes da professora. Nesse
sentido Vygotsky (2007, p. 97) nos fala sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal, que
segundo o autor, “¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucao independente de problemas, € o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucao de problemas sob a orientagao de um adulto ou em
colaboragdo com companheiros mais capazes.”

Acerca das dificuldades enfrentadas pela professora da sala de aula comum, quando
entrevistada, ela nos relatou que ndo sente preparada para atuar na educagdo inclusiva. Ao
procurar entender a fala da professora nos fez refletir sobre a formacao inicial, que segundo a
referida professora, sua experiéncia provém do curso de especializagdo. Nesse sentido,
entendemos, que a formagao inicial como ainda estd acontecendo, tem sido insuficiente para a
formar professores.

Destarte Novoa (2023), fala sobre uma casa comum da formacao e da profissao, dentro
das universidades, mas sempre com uma ligagdo organica aos professores e as escolas da rede,
nessa casa comum que se pode definir um campo estimulante, que escape a fragmentacao atual
da formacao de professores. Ele complementa,

Precisamos, nesta casa comum, do conhecimento dos contetidos cientificos das
disciplinas (Matematica, Biologia, Historia...), pois quem os desvaloriza comete um
erro fatal. Se ndo dominarmos esses conteudos, as mais sofisticadas técnicas de ensino
de pouco nos servirdo. Precisamos, também, do conhecimento cientifico em

Educagao, dos fundamentos as didaticas, a psicologia e ao curriculo, e a tantos outros
assuntos (No6voa, 2023, p. 128).

Noévoa (2023), destaca que esses dois conhecimentos ndo sdo suficientes para formar
um professor se ndo construirem uma relagdo com o conhecimento profissional docente, com o

conhecimento e a cultura profissional dos professores,

Por isso ¢ tdo importante a existéncia, nas universidades, de uma casa comum da
formacdo e da profissdo, isto é, de um lugar de encontro entre os professores
universitarios que se dedicam a formaga@o docente e os professores da rede. Essa casa
comum ¢ um lugar universitario, mas tem uma ligagdo com a profissdo, o que lhe da
caracteristicas peculiares, assumindo-se como um “terceiro lugar”, um lugar de
articulagdo entre a universidade e a sociedade, nesse caso, entre a universidade, as
escolas e os professores. Nesta casa comum faz-se a formagdo de professores ao
mesmo tempo que se produz e se valoriza a profissdo docente (Novoa, 2023, p. 128).

Os excertos da nossa pesquisa, fez-nos analisar que na SRM, o recurso da TA ¢ utilizado



121

com mais frequéncia devido a forma de como ¢ feito o atendimento educacional especializado
(AEE) nesta sala, que conforme a Resolugao n® 4 CNE/CEB de 2009, que constitui a func¢ao da
professora do AEE, a de complementar ou suplementar ao processo de escolarizacdo,
promovendo a autonomia e independéncia dos estudantes com deficiéncia dentro e fora do
ambiente escolar.

Como explica a professora Eliseba, o atendimento feito na sala de recursos
multifuncionais vai “estimular a forma como a crianga vai chegar na sala de aula e conseguir
pegar no lapis, sentar, prestar atencao, entdo a gente trabalha os aspectos motores da criancga, a
coordenacao, o aspecto cognitivo que € atengdo, porque eles se dispersam com facilidade, entao
o foco ¢ mais na utilizagdo dos recursos da tecnologia assistiva, a gente consegue fazer com
que ela preste atengdo e aprender”. Ressaltamos que apesar de na SRM desenvolver um trabalho
através dos recursos da tecnologia assistiva, bem como de outras tecnologias, sentimos falta de
recursos adequados no atendimento da estudante com deficiéncia fisica como: cadeira adequada
ao seu tamanho, recursos que lhe proporcionem acessibilidade e autonomia para a realizagao
das atividades.

Apresentamos os resultados da Revisdo Integrativa, a preocupagdo com a formacao
continuada dos professores para uma educacdo inclusiva, uma formacao voltada para as as
praticas pedagdgicas que incluam os estudantes publico-alvo da educagdo especial no ensino
comum. Ficou evidente nas pesquisas das autoras Cunha (2018) e Barrozo (2022) sobre o
PNAIC, que esse programa teve impactos positivos na pratica do professor alfabetizador, foi
um mecanismo de transformacao da pratica pedagogica de alfabetizagdo, visando a melhoria
dos resultados da alfabetizacdo nas avaliagdes externas, e das acdes de formagdo, pratica
pedagogica significativa e gestao participativa, contribuiu para que o professor repensasse sua
pratica em sala, auxiliando na reformulagado de atividade, adequando-a as necessidades do aluno
contribuindo no seu avango.

Destacamos a fala da Prof.? Dr®. Sueli Fanizzi da UFMT sobre o PNAIC- Programa de
Alfabetizac¢ao na Idade Certa, em sua participacdo na Semana Pedagogica da Escola Cuiabana-
2024 — Os Desafios da Educagao Contemporanea: Construindo Competéncias e Habilidades,
no dia 25/01/2024 pelo portal da Escola Cuiabana no canal do Youtube, cujo tema de sua
palestra foi: Alfabetizacdo Matematica: jogos, materiais estruturados e atividades que
contribuem para a consolidagdo da aprendizagem, “ela fala que o PNAIC foi um programa
muito importante do Governo Federal , programa de alfabetizagdo na idade certa, os cadernos

estao disponiveis na internet, que ¢ possivel que esse programa seja recuperado, uma espécie
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de PNAIC para 2024, que ja se cogita isso, ela enfatiza que foi um programa muito bom que
até hoje tem-se a contribui¢cdo desse programa.”

A importancia da construc¢ao de recursos estruturados e adaptados, recursos de TA para
a pratica pedagodgica, sendo que ficou evidente que nem sempre o material pronto e acabado
que compramos ¢ o melhor para a aprendizagem do estudante com deficiéncia, pois, o recurso
deve ir de encontro a necessidade e especificidade do estudante que fard uso dele. Foi
comprovado que o uso das tecnologias educacionais como, os softwares, jogos educativos
construidos, possui potencial para motivar e engajar o estudante ao mesmo tempo que favorece
uma aprendizagem prazerosa e significativa.

Sugerimos a adequagao dos seguintes recursos utilizados pela estudante com deficiéncia
fisica na sala de recursos multifuncionais, bem como, na sala de aula comum. Citamos recursos
da SRM: a cadeira adaptada, que no caso da referida estudante ndo ¢ adequada ao seu tamanho,
necessitando de uma espécie de cinto de seguranga, outro caso ¢ o do Painel de
Psicomotricidade, sua altura posicionada na parede nao permite o acesso total da estudante aos
recursos do painel, necessitando de a professora pegd-la em seus bracos dificultando sua
autonomia na realizagao das atividades.

Recursos da sala de aula comum, a cadeira adaptada usada pela estudante, por ser de
madeira macica ndo lhe proporciona conforto e estabilidade postural, gerando desconforto ao
sentar, e também a postura da estudante sentada nela, sugerimos o revestimento da cadeira com
espumas e também colocar um encosto para a postura adequada da mesma, outro ponto ¢ em
relagcdo a necessidade de um apoio no brago esquerdo para dar sustentacdo a sua mao, com a
qual a estudante escreve, pois, observamos e a professora também nos relatou que a estudante
cansa ao escrever, fazendo varias pausas para descansar, dificultando a estudante acompanhar
0s seus colegas nas atividades.

Diante das observagdes e relatos das professoras quando entrevistadas, ousamos fazer
algumas sugestdes a Secretaria Municipal de Educagdo. No relato da professora tanto da sala
comum e também da professora da SRM, ha falta de formacao de professores que dé condigdes
para atuagdo deles na sala de aula comum, uma formacao que aborde as especificidades das
deficiéncias e da inclusdo, baseada em casos reais, concretos. Nesse sentido buscamos em
Novoa (1997, 2011) que nos fala de uma formacdo que se dedique atencdo especial as
dimensdes pessoais da profissdo docente, trabalhando essa capacidade de relagdo e de
comunicacdo que define o tacto pedagogico, uma formagao deve estimular uma perspectiva

critico-reflexiva, que forneca aos professores os meios de um pensamento autonomo e que
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facilite as dinamicas de auto formagao participada. “[...] o professor € a pessoa e a pessoa € o
professor”. “E impossivel separar as dimensdes pessoais e profissionais. Ensinamos aquilo que
somos e naquilo que somos se encontra muito daquilo que ensinamos”. Novoa (2023) enfatiza
que “A escola atribui-se uma ligagdo a pratica, as coisas concretas da profissio, a tudo aquilo
que, “verdadeiramente”, nos faria professores”. Ou seja, uma formagdo que seja a partir da
pratica do professor, das experiéncias vivenciadas no chdo da escola, onde os professores terao
a oportunidade de dialogar com seus colegas sobre a realidade escolar, uma formagao que
permita os professores refletirem sobre suas praticas, uma formagao continuada que permita os
professores ressignificar suas praticas pedagogicas. Nesse sentido Mantoan (2015) corrobora

com o pensamento de Novoa (2023),

No questionamento da propria pratica, nas comparagdes, na analise das circunstancias
e dos fatos que provocam perturbagdes e/ou respondem pelo sucesso escolar, os
professores vao definindo, pouco a pouco, as suas “teorias pedagdgicas”. [...] uma
formagdo que recai sobre as experiéncias concretas, casos reais, situagdes do dia a dia
que desiquilibram o trabalho em sala de aula. [...] Tal proposta de formagdo visa
incentivar os professores a se encontrar regularmente com os colegas de escola, a fim
de estudarem juntos e se colaborarem com seus pares, trocando ideias, dirimindo
duvidas, buscando opinides com outros especialistas internos e externos a escola.
Enfim descobrindo caminhos pedagogicos da inclusdo (Mantoan, 2015, pp. 81-82).

Sugerimos a Secretaria Municipal de Educagdo que estude meios para contemplar a
articulacdo dos professores das salas comuns que atendem estudantes Publico Alvo da
Educagao Especial com as professoras das salas de recursos multifuncionais por meio do
planejamento, seja semanal, ou quinzenal ou at¢ mesmo mensal, de acordo com as necessidades
das unidades escolares, para que as escolas possam se organizem e, que seja contemplado no
PPP de cada Unidade Escolar o planejamento entre professores da sala de aula comum que
atendem estudantes Publico Alvo da Educag¢do Especial com a professora da SRM, pois
entende-se que € no ato de planejar que surgem duvidas em relagdo ao atendimento desse
publico, que estratégias, ideias de recursos a serem utilizados na sala de aula comum podem ser
trocadas entre os professores e, que orientacdes dadas pela professora da SRM podem
acontecer em tempo real, ou seja, no ato do planejamento das aulas, das atividades, etc...

Como ultima sugestdo, que a Secretaria Municipal de Educacao de Cuiaba/MT crie um
Centro de Recursos de Tecnologia Assistiva voltado a formagdo dos professores e dos
profissionais da educacao da rede nessa area.

Entende-se que essas sugestdes sendo aceitas, possam contribuir para que a inclusio
aconteca de fato na sala de aula comum, facilitando a pratica pedagdgica do professor no

desenvolvimento de todos os estudantes, tendo como foco os estudantes Publico Alvo da
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Educagao Especial.

No que se refere as limitagdes existentes em nossa pesquisa, ressaltamos que se deram
devido a morosidade com que a SME nos concedeu a autorizagdo para a producao dos dados
na Rede Municipal de Cuiab4, foram quatro meses de espera até sermos autorizadas a irmos a
campo, porém, isso nao nos impediu de realizar um trabalho com qualidade, mas temos clareza
de que teriamos uma producao com dados mais relevantes se a autorizagao tivesse saido em
tempo habil, com certeza contribuiria para a efetivagdo de uma pesquisa mais eficiente e

reflexiva.
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APENDICES
APENDICE 1- TCLE
. ESTADO DE MATO GROSSO ~.1.1. Y
- SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA - - ‘-

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA ~

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
Pesquisadora: Benedita Gongalina de Almeida

Voct esth sendo convidado(a) para participar, como voluntario (a), em uma pesquisa. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), visa assegurar seus
direitos como participante. Ap6s ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, em que estd em duas vias, uma delas é sua e
a outra da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa vocé ndo serd penalizado (a) de forma
alguma, Fm caso de davida vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT pelo
telefone: (65) 3221-0067.

Ista pesquisa est4 sob a responsabilidade da mestranda Benedita Gongalina de Almeida,
vinculada ao Programa de Pés-graduagdo em Educagdo — PPGEdu, da Universidade do Estado de
Mato Grosso — UNEMAT — Campus Céceres/MT, curso de Mestrado em Educagdo, que reside na
Rua CGrécia, Quadra 09, Namero 06, Bairro Cohab Santa Fé — Virzea Grande/MT, telefone para
contato de namero: (65) 9 9646-2274. A orientadora da pesquisa € a Profa. Dra. Rosely Aparecida
Romanelli, enderego ¢ telefone para contato: Rua dos Aviadores, n® 163- apto. 04, Bairro Santos
Dumont, CEP: 78211-352 — C4ceres-MT - Curriculo Lattes http://lattes.cnpq.br/8657873385904540
« Vone: 55-(65) 9 8131-3647 E-mail: roselyromanelli@gmail.com.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Tftulo do Projeto: A Pritica Pedagégica do Professor no Ensino Fundamental: A Tecnologia
Assistiva ¢ a Comunicagiio Alternativa como Fatores de Inclusio na Educagio.

Justificativa e objetivos:

A proposta da pesquisa originou-se através de varios questionamentos acerca da pratica pedagégica
do professor para incluir o aluno com deficiéncia em sala de aula.

Diante desse contexto, o nosso objetivo principal é analisar a importancia da Tecnologia
Assistiva ¢ da Comunicagdo Alternativa no processo de aprendizagem, associando assim as
metodologias aplicadas em sala de aula pela professora para a efetivagdo do processo de
inclusiio do aluno com deficiéncia; bem como, compreender a metodologia utilizada pelo

professor referente ao aprendizado dos alunos com deficiéncia, proporcionando os recursos da
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Tecnologia Assistiva e de Comunicagdo Alternativa para o aprimoramento da sua prética
pedagbgica, melhorando assim as estratégias aplicadas em sala de aula para o desenvolvimento
do processo de construgdo de conhecimento, concretizando, dessa maneira, o processo de
aprendizagem; identificar recurso de Tecnologia Assistiva utilizada em sala de aula para
potencializar a construg3o do conhecimento para os alunos com deficiéncia; descrever
ferramentas de Comunicago Alternativa que facilitem a autonomia do aluno com deficiéncia
para a efetivagZo da sua aprendizagem e estabelecer vinculo afetivo entre professora e aluno

através de  desenvolvimento das resolugdes de atividades, numa perspectiva interacionista,
Procedimentos:

Para o desenvolvimento do estudo, a pesquisa serd desenvolvida na perspectiva da
zbordagem qualitativa através de estudo bibliografico, proposto por Lakatos e Marconi (2003, p. 183),

A pesquisa bibliogréfica, ou de fontes secunddrias, abrange toda bibliogralin
ja tomada publica em relagdo ao tema de estudo, desde publicagdes avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, materinl
cartografico etc, até meios de comunicagiio orais: rddio, gravagdes em fitn

magnética e audiovisuais: filmes e televisio.

Também utilizaremos os procedimentos de pesquisa de campo. Optamos peln
observagZo por entender que ajuda o pesquisador a identificar e obter elementos sobre o objeto
estudzdo, conforme Lakatos e Marconi (2003, pp. 190, 191),

A observag3o é uma técnica de coleta de dados para conseguir informagdes
e utiliza os sentidos na obtengdo de determinados aspectos da realidade. Nio
consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou

fendmenos que se desejam estudar. E um elemento bisico de investigagdo

1
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cientifica, utilizado na pesquisa de campo e se constitui na técnica

fundamental da Antropologia.

O lécus de investigagdo serd uma escola publica da rede municipal de Cuiab&/MT, o
universo da pesquisa envolvera professores que lecionam para o aluno com deficiéncia fisica. Com
os agentes participantes da pesquisa serd utilizada entrevistas semiestruturado e observagdo,
objetivando compreender o contexto da pratica pedagégica do professor com 0 aluno com deficiéncia
fisica em sala de aula.

Ressaltamos que iremos observar os dispositivos da Res. 466/2012, quanto ao sigilo de

pesqmsa e prote¢do da imagem dos pamc1pantes no entanto, alertamos para alguns riscos, conforme
seguem:

Desconfortos e riscos:

Vocé ndo deve participar deste estudo se achar que ndo foi devidamente esclarecido quanto
aos objetivos e da forma em que ira participar.

o Os participantes da pesquisa podem sentir-se constrangidos ou desconfortaveis mediante as
perguntas feitas pela pesquisadora no processo do questionario semiestruturado.

e Algumas perguntas podem ndo ser respondidas pelos entrevistados por desconhecimento
sobre o assunto discutido ou considerarem polémicas a ponto de ndo responderem. Nesse

sentido, a pesquisadora possibilitara que os participantes optem por ndo responder.

Os professores, apds responderem os questiondrios podem ndo autorizar o uso de suas
respostas na pesquisa, por refletirem sobre suas falas proferidas. Nesse caso, a pesquisadora
respeitara a decisdo dos participantes.

Nos Estudos com Observagdo Participante os sujeitos observados poderdo se sentir
estigmatizados, por invadir um espago e rotina dos sujeitos. Para tanto pautamos nas
medidas, providéncias e cautelas que podem ser adotadas frentes aos riscos/danos como:
Estar atento aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto. Garantir que sempre serdo
respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem como os hébitos e
costumes quando as pesquisas envolverem comunidades. Garantir que as pesquisas em
comunidades, sempre que possivel, traduzir-se-d30 em beneficios cujos efeitos continuem a
se fazer sentir apds sua conclusdo. E garantir que os dados obtidos na pesquisa serdo
utilizados exclusivamente para a finalidade prevista no seu protocolo e conforme acordado
no TCLE. Na ocorréncia de qualquer desconforto que ndo tenha sido previsto nesse
documento, serdo adotadas providéncias para minimiza-los.
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E importante ressaltar que a qualquer momento, independente do fim ou ndo da pesquisa, sera
mantido o sigilo acerca dos sujeitos investigados, ¢ o direito destes podendo se retirar da pesquisa,

sem qualquer prejuizo ou julgamento critico. Todavia, a participagdo nesta pesquisa também pode
gerar beneficios, como os que seguem:

Beneficios:

Sao admissiveis os beneficios indiretos aos participantes, por ser um tema relevante, pois, trata
de uma proposta de praticas pedagdgicas que no processo inclusivo de aluno com deficiéncia fisica
na escola publica. Essa pesquisa traré reflexdes e motivagdo para a busca de formagdo especifica para
atender o estudante com deficiéncia, contribuindo ainda para que com a posi¢do excludente e elitista
e proponha uma postura democratica, estimuladora de potenciais deste aluno, podendo ser uma
ferramenta importante para tornar a educago mais inclusiva, e ser um agente de experimentagdo,
inovagdo e de melhoria da qualidade da pratica pedagbgica na escola.

E também, poderdo surgir novas pesquisas a partir desta, que podem ser complementares ou
até mesmo contradizer os resultados encontrados, mas que de todo modo, estard ampliando reflexdes,
bem como, dando a possibilidade de inovagdes e mudangas caso sejam necessarias.

Sigilo e privacidade:
Vocé tem a garantia de que a identidade serd mantida em sigilo e nenhuma informagao sera

dada a outras pessoas que ndo fagam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgagdo dos resultados
desse estudo, seus nomes n#o serdo citados.

Ressarcimento:

Nio serd oferecido nenhum tipo de ressarcimento de despesas (transporte, alimentagdo,
hospedagem, dentre outros) para sua participagdo no estudo.

Consentimento livre e esclarecido:
Apbs ter sido esclarecido sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios
previstos, potenciais riscos € 0 incdmodo que esta possa acarretar, autorizo a participagio:

Local e data: " de de 2022.
Nome do (a)
Participante:

Enderego:
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Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugdo 466/2012 CNS/MS e complementares na
elaboragio do protocolo e na obtengdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro,
também, ter explicado e fornecido uma cépia deste documento ao participante. Informo que o estudo
foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado e pelo CONEP, quando pertinente.
Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as
finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.
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ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNUVERSIDADE DE ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO- MESTRADO EM EDUCACAO MESTRADO EM EDUCACAO

( MEC /Portaria n- 1.045,DE 18 DE AGOSTO DE 2010 -DOU 159, 18/08/2010)

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM E SOM DE VOZ
PARA FINS DE PESQUISA

Eu, )

autorizo a utilizagdo da minha imagem e som de voz, na qualidade de
participante/entrevistado(a) no projeto de pesquisa intitulado [nome do projeto], sob
responsabilidade de [nome do(a) pesquisador(a) responsavel] vinculado(a) ao/a [nome da
instituicdo a qual o projeto e/ou pesquisador(a) responséavel estd vinculado(a).

Minha imagem e som de voz podem ser utilizadas apenas para [explicitar todas as formas
de utiliza¢do da imagem e som de voz do(a) participante na pesquisa, bem como os aspectos
éticos em relacdo a possivel violagdo, alteragdo do teor do material, extorsdo, conflito de
interesses, sigilo, anonimato, prote¢do da vulnerabilidade e outros]. Tenho ciéncia de que ndo
haveré divulgacdo da minha imagem nem som de voz por qualquer meio de comunicagao, sejam
elas televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa
explicitadas anteriormente, e conforme minha autorizagao prévia.

Tenho ciéncia também de que a guarda e demais procedimentos de seguranca com relagao
as imagens e sons de voz sdo de total responsabilidade do(a) pesquisador(a) coordenador da
pesquisa. Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de
pesquisa, nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsavel

pela pesquisa e a outra com o(a) participante.

Assinatura do (a) participante Nome e Assinatura do (a) pesquisador (a)

Céaceres - MT, de  de
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UNIVERSIDADE DO ESTADO
DE MATO GROSSO - UNEMAT

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR NO ENSINO
FUNDAMENTAL: A TECNOLOGIA ASSISTIVA E A
COMUNICACAO ALTERNATIVA COMO FATORES DE
INCLUSAO NA EDUCACAO

Pesquisador: BENEDITA GONCALINA DE ALMEIDA
Area Tematica:

Versio: 1

CAAE: 65393722.0.0000.5166

Instituicdo Proponente: Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.823.825

Apresentagdo do Projeto:

Este projeto apresenta como objeto de pesquisa a Pratica Pedagdgica do Professor na Educag@o Inclusiva do
aluno com deficiéncia no ensino regular. O objetivo principal do projeto, é analisar a importancia da
Tecnologia Assistiva e da Comunicagdo Alternativa no processo de aprendizagem, associando assim as
metodologias aplicadas em sala de aula pela professora para a efetivagdo do processo de inclusdo do aluno
com deficiéncia. Varios questionamentos surgiram e orientou esse objetivo. A realiza¢do da pesquisa sera
em uma escola publica municipal de Cuiaba/MT. Sera pesquisada a pratica pedagogica de duas professoras
com um aluno com Deficiéncia Fisica, sendo uma professora da sala regular do Ensino Fundamental e a
outra da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Este estudo se encontra alinhado com a metodologia do
estudo de caso e, para o cumprimento do objetivo serdo adotados os procedimentos metodologicos:
levantamento e analises de dados qualitativos, por meio de entrevista semiestruturada, observagdes das
praticas pedagégicas das professoras participantes em sala de aula com o aluno com deficiéncia fisica
acima mencionado. Acredita-se que a pesquisa possa trazer contribui¢des ao processo de inclusdo e para
realidade vivenciada pelos professores que trabalham com alunos com deficiéncia fisica. Todos os aspectos
preconizados na Resolugido n® 466, de 12 de dezembro de 2012, que versa sobre Etica em Pesquisa
envolvendo Seres Humanos, serdo observados em todos os seus aspectos na protecdo e conforto dos

participantes da pesquisa.
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Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

- Compreender a metodologia utilizada pelo professor referente ao aprendizado dos alunos com deficiéncia,
proporcionando os recursos da Tecnologia Assistiva e de Comunicac¢do Alternativa para o aprimoramento
dasua pratica pedagogica, melhorando assim as estratégias aplicadas em sala de aula para o desenvolvimento
do processo de construgdo de conhecimento, concretizando, dessa maneira, o processo de aprendizagem.

- Identificar recurso de Tecnologia Assistiva utilizada em sala de aula para potencializar a construgdo do
conhecimento para os alunos com deficiéncia;

- Analisar a importancia da Tecnologia Assistiva e da Comunicag¢do Alternativa no processo de
aprendizagem, associando assim as metodologias aplicadas em sala de aula pela professora para a efetivacio
do processo de inclusdo do aluno com deficiéncia;

- Descrever ferramentas de Comunicagdo Alternativa que facilitem a autonomia do aluno com deficiéncia
para a efetivagdo da sua aprendizagem,;

- Estabelecer vinculo afetivo entre professora e aluno através de desenvolvimento das resolugdes de
atividades, numa perspectiva interacionista.

Avaliagdo dos Riscos ¢ Beneficios:

- A pesquisa apresenta garantia de que danos previsiveis serdo evitados, como preconiza a resolucdo
466/2012.

A pesquisa apresenta, como preconiza a resolucao 466/2012:

- Ponderag@o entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais

ou coletivos, comprometendo-se com 0 maximo de beneficios e 0 minimo de danos e

riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados.
Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta:

- Respeito aos participantes da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade,
assegurando sua vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestacao
expressa, livre e esclarecida;

- Ponderagao entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais
ou coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios € o minimo de danos
e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DE MATO GROSSO - UNEMAT
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- Relevéancia social da pesquisa, o que garante a igual consideragdo dos interesses envolvidos, ndo

perdendo o sentido de sua destinacdo socio-humanitaria.
Consideracgdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Todos os termos foram apresentados de acordo com as exigéncias da resolugao 466/2012
e a Norma Operacional 001/2013 do CNS-Conselho Nacional de Saude.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso
CEP/UNEMAT apo6s andlise do protocolo em comento, de acordo com a resolug¢do
466/2012 e a Norma Operacional 001/2013 do CNS, éde parecer que ndo hé restricao

ética para o desenvolvimento da pesquisa.
Consideragdes Finais a critério do CEP:

Necessita
apreciacao da

CONEP:Nao.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacédo
InformacOes Basicas PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P 18/11/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_2044608.pdf 16:02:05
Declaracéo de DECLARACAO_AUTORIZACAO_INFR 18/11/2022 | BENEDITA Aceito
Instituicéo e AESTRUTURA . pdf 15:53:28 GONCALINA DE
Infraestrutura ALMEIDA
Outros INSTRUMENTO.pdf 17/11/2022 | BENEDITA Aceito

17:37:18 GONCALINA DE
ALMEIDA
Outros DECLARACAO_COLETA_NAO_FOL_IN 17/11/2022 BENEDITA Aceito
ICIADA.pdf 17:27:36 GONCALINA DE
ALMEIDA
Outros COMPROMISSO.pdf 17/11/2022 | BENEDITA Aceito
17:14:21 GONCALINA DE
ALMEIDA
Outros Curriculo_Pesquisadora_Benedita_Gonc 17/11/2022 BENEDITA Aceito
alina_de_Almeida.pdf 17:07:46 GONCALINA DE
ALMEIDA
Outros Curriculo_Professora_Rosely.pdf 17/11/2022 BENEDITA Aceito
17:05:01 GONCALINA DE
ALMEIDA
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Outros TERMO_AUTORIZACAO_IMAGEM_SO | 17/11/2022 BENEDITA Aceito
M_VOZ.pdf 16:54:06 GONCALINA DE
ALMEIDA
TCLE / Termos de TCLE.pdf 17/11/2022 BENEDITA Aceito
Assentimento / 16:48:05 GONCALINA DE
Justificativa de ALMEIDA
Auséncia
Projeto Detalhado / PROJETO_DE_PESQUISA.pdf 17/11/2022 BENEDITA Aceito
Brochura 16:46:48 GONCALINA DE
Investigador ALMEIDA
Orgamento Orcamento.pdf 17/11/2022 BENEDITA Aceito
16:41:59 GONCALINA DE
ALMEIDA
Declaracdo de DECLARACAO_RESPONSABILIDADE _ 17/11/2022 BENEDITA Aceito
Pesquisadores DO_PESQUISADOR.pdf 16:34:54 GONCALINA DE
ALMEIDA
Declaracéo de DECLARACAO_RESPONSABILIDADE. 17/11/2022 BENEDITA Aceito
Pesquisadores pdf 16:32:18 GONCALINA DE
ALMEIDA
Cronograma CRONOGRAMA pdf 11/11/2022 BENEDITA Aceito
11:36:51 GONCALINA DE
ALMEIDA
Brochura Pesquisa BROCHURA_PESQUISA .pdf 11/11/2022 BENEDITA Aceito
11:36:08 GONCALINA DE
ALMEIDA
Folha de Rosto FOLHA _ROSTO.pdf 11/11/2022 BENEDITA Aceito
11:29:50 GONCALINA DE
ALMEIDA

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

CACERES, 17 de
dezembro de 2022

Assinado por:

Raul Angel Carlos Olivera

(Coordenador(a))
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ANEXO

QUESTIONARIO

1 IDENTIFICACAO
I- Nome
2- Género
( ) Masculino
( ) Feminino

( ) Outro

I1 FORMACAO ACADEMICA

3- Qual sua formacao académica?
( ) graduacao
() especializagdo
( ) mestrado
( ) doutorado

( ) outros

4- Ha quanto tempo atua na area de Educacao?
( ) menos de 1 ano
( )entre 1 e5 anos
( )entre 5 e 10 anos
( ) mais de 10 anos

( ) outros

111 PERCEPCAO ACERCA DA INCLUSAO

5- Possui conhecimentos sobre Educagdo Especial e/ou Educacdo Inclusiva?
()sim
( ) ndo

( ) pouco
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6- Caso possua, onde obteve essas informagdes?
() curso de graduagao
( ) cursos de extensao
( ) palestras
( ) especializacao
( ) mestrado
( ) doutorado
() leituras

( ) outros

7- O que vocé entende por inclusdo de estudante com deficiéncia no ensino comum?

8- Para a sua atuacdo na sala de aula comum, vocé sente preparada para atuar na Educagao
Inclusiva? Em caso da resposta ser negativa. E o que falta para vocé se sentir preparada?
() sim

( )nao

9- Vocé ¢ favoravel a educagdo Inclusiva? Na sua opinido a Educacdo Inclusiva trouxe
beneficios para os estudantes com e sem deficiéncia?
10- A escola disponibiliza recursos para trabalhar na sala de aula com a estudante com
deficiéncia fisica? Fale um pouco de suas praticas pedagogicas com essa estudante.
11-Na sua opinido, quais as condi¢des adequadas para atender com qualidade a estudante
com deficiéncia fisica?

12- Fale dos desafios e dificuldades que a professora da sala regular enfrenta para atender a
estudante com deficiéncia fisica.

13- Fale sobre o Planejamento.

14- Na sala de aula comum vocé acha possivel o uso da TA com a estudante com deficiéncia
fisica?

15-Na sua opinido: O uso do recurso pode favorecer a inclusao da estudante com deficiéncia

fisica?



