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A nossa cultura é macro, complexa e bela. Sendo assim, devemos valorizar a nossa vida
cultural e religiosa para manter viva a nossa identidade Haliti. Caso deixemos de lado esses
valores de nosso povo, perderemos a nossa forca natural e espiritual. Por estarmos
preocupados com as mudancas que vém ocorrendo, estamos eternizando na escrita estes
conhecimentos milenares. O espirito da natureza oferece uma vida harmoniosa e nos orienta
como devemos caminhar para termos um futuro digno. E por isso que até os dias atuais, ainda
preservamos a esséncia da nossa cultura tradicional, tanto que, ainda esta viva a nossa
identidade como povo Haliti, filhos do grandioso Enore/Deus. Sempre fomos defensores de
nosso territdrio através da borduna, arco e flecha e dialogo. Hoje somos e sempre seremos
guerreiros tambeém através da caneta, dos meios digitais e do dialogo.

(Azoinayce, Rony, Kezomae, Angelo, 2019)



RESUMO

A necessidade de reflexfes sobre as abordagens das politicas publicas de diversidade, com
énfase, nos povos originarios, quanto a composicao do curriculo escolar, sdo discussdes que
tém se tornado cada vez mais frequentes, em universidades e, também, proporciona aos
académicos e populacdo em geral, o conhecimento sobre as mais diversas realidades existentes,
em ambito local, regional e nacional sobre essa questdo. Assim sendo, esta pesquisa, tem como
objetivo geral compreender a politica educacional de diversidade, amparada pela Lei
11.645/2008, no que diz respeito a abordagem dos povos indigenas, em especial, os Haliti-
Paresi, no curriculo da Escola Estadual Angelina Franciscon Mazutti, em Campos de Julio -
MT, propondo uma analise e reflexdo sobre a existéncia ou ndo da etnocultura Haliti-Paresi,
nas praticas pedagdgicas dos educadores, da referida instituicdo. Este estudo, também,
configura-se como dendncia das auséncias e dos siléncios que se fazem presentes, em nossa
sociedade, negligenciando os povos indigenas locais. No tocante a metodologia, foi utilizada
revisdo bibliogréfica e documental, inserida na forma de estudo de caso, propondo a coleta de
dados sobre o povo Haliti-Paresi, a analise do Projeto Politico Pedagogico da E. E. Angelina
F. Mazutti e do material estruturado, fornecido pelo Estado de Mato Grosso. Cabe destacar que
foi fundamentado pelo método qualitativo, com a aplicacdo de entrevistas e de questionarios
estruturados, junto aos docentes, sobre as praticas pedagdgicas que envolvem a diversidade, a
fim de verificar se existe a participacdo/reconhecimento do povo Haliti-Paresi, quanto a
proposta da interculturalidade, no ambiente escolar. Por fim, observou-se que a instituigdo néo
detém conhecimento referente a cultura indigena local, tampouco ha essa abordagem, no PPP,
demonstrando que a etnocultura Haliti-Paresi, mesmo sendo a Unica etnia, no municipio, ndo
possui representatividade, no curriculo escolar, sendo imbuida apenas por referéncias indigenas
distantes da realidade. Concomitante a isso, observa-se que a Lei 11.645/2008 é tratada de
forma genérica. Prova disso, é o material estruturado disponibilizado pelo Estado, o qual ndo
faz aluséo a essa questao, agravando, assim, as negligéncias sobre os povos originarios de Mato
Grosso. E cabivel ressaltar a importancia de futuros estudos e debates sobre a visdo colonial
presente, na estrutura dos curriculos escolares atuais.

Palavras-Chave: Haliti-Paresi, curriculo escolar, interculturalidade.



ABSTRACT

The need to reflect on the approaches of diversity public policies, with emphasis on native
peoples, as to the composition of the school curriculum, are discussions that have become more
and more frequent in universities and also provide academics and the population in general, the
knowledge about the most diverse realities existing locally, regionally, and nationally on this
question. Therefore, this research aims to understand the educational policy of diversity,
supported by the Law 11.645/2008, regarding the approach of indigenous peoples, especially,
the Haliti-Paresi, in the curriculum of the Angelina Franciscon Mazutti State School in Campos
de Jalio/MT, proposing an analysis and reflection on the existence or not of the Haliti-Paresi
ethnoculture in the pedagogical practices of educators of that institution. This study is also a
denunciation of the absences and the silences that are present in our society, neglecting the local
indigenous peoples. As for the methodology, a bibliographic and documental review was used,
inserted in the form of a case study, proposing the collection of data about the Haliti-Paresi
people, the analysis of the Pedagogical Policy Project of the Angelina F. Mazutti State School
and the structured material provided by the State of Mato Grosso. It is worth mentioning that it
was based on the qualitative method, with the application of interviews and structured
guestionnaires, with the teachers, about the pedagogical practices that involve diversity, in order
to verify if there is the participation/recognition of the Haliti-Paresi people, regarding the
intercultural proposal, in the school environment. Finally, it was observed that the institution
has no knowledge about the local indigenous culture, nor is this approach in the PPP, showing
that the Haliti-Paresi ethnoculture, even being the only ethnic group in the city, has no
representation in the school curriculum, being imbued only by indigenous references far from
reality. Concomitant to this, it is observed that Law 11.645/2008 is treated in a generic way.
Proof of this is the structured material made available by the State, which makes no reference
to this issue, thus aggravating the neglect of the native peoples of Mato Grosso. It is worth
emphasizing the importance of future studies and debates on the colonial vision present in the
structure of current school curricula.

Key-words: Haliti-Paresi, school curriculum, interculturality.
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1 INTRODUCAO

Esta proposta de pesquisa, insere-se no contexto das politicas educacionais de
diversidade e ancora-se nos pressupostos pedagogicos reflexivos situados, no ambito da relagédo
existente entre 0 reconhecimento de povos indigenas, tanto no pais, estado e municipio,
especificamente, Campos de Julio - MT e quanto o fazer pedagdgico consubstanciados, nas
praticas de diversidade, da Escola Estadual Angelina Franciscon Mazultti.

Rememorando a Constituicdo Federal de 1988, a qual reconhece o indigena como
cidad&o e lhe garante, assim como, aos demais brasileiros, os direitos constitucionais de salde,
de educacéo, de cultura e de liberdade incondicional. Trata-se de um significativo avango
historico, ao reconhecer que tais sujeitos sdo 0s primeiros habitantes do pais, mas também,
infelizmente, tém sido invisibilizados em detrimento do processo colonizatério, nas Ameéricas,
sobretudo, no Brasil.

Cabe destacar que as premissas da Constituicdo Federal e demais leis posteriores, 0S
deixam aquém de exercer os direitos constituidos e, ainda, ndo se pode constatar, na pratica,
que o indigena brasileiro tem 0 mesmo acesso aos mesmos servigos publicos como os habitantes
dos centros urbanos. Tais questdes resultam em dificuldades sociais, de logistica e de acesso a
direitos, ou até mesmo no desconhecimento da realidade das aldeias. Nesse sentido, ousa-se
afirmar que ha um desconhecimento proposital, uma vez que a colonizacao teve fim, mas a
colonialidade do poder esta em continuo processo de execuc¢do, conforme aponta Quijano
(2005, p.135).

No tocante a politica educacional de diversidade, inclui-se a educacéo escolar indigena,
um direito previsto em lei. Convém frisar que tal instancia ndo é atendida de maneira
satisfatoria, como a exemplo do estado de Mato Grosso em que algumas aldeias, ainda, ndo
possuem escolas indigenas ou ndo contam com programas pedagdgicos voltados para aquela
comunidade, como a Aldeia Uirapuru, que tampouco, é atendida pela regido em que se encontra
situada. O que se observa é que ha avangos, mas também, existem inimeros percal¢os que se
apresentam para a real efetivacdo e constituicdo das escolas indigenas.

Diante disso, faz-se necessario mencionar a luta do povo Haliti-Paresi, em ter uma
escola especifica, na aldeia Uirapuru. Nesse interim, sdo Varios 0s entraves para a nédo
efetivacdo desse espaco educativo, dentro do territorio indigena, desde a demarcacdo do seu
territério até o atendimento constitucional a esses habitantes. Enquanto isso, é importante

ressaltar que os estudantes indigenas ndo tém se deslocado para o municipio de Campos de
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Julio ou para qualquer outro municipio, portanto, estdo fora do processo de escolarizagéo, o que
resulta em uma lacuna na aprendizagem, ferindo assim, um direito constitucional, que é a
educacéo.

Nessa perspectiva, sdo varias as indagacdes que se fazem presentes, por isso, busca-se
nesta pesquisa, compreender a politica educacional de diversidade, amparada pela Lei
11.645/2008, no que diz respeito a abordagem dos povos indigenas, em especial os Haliti-
Paresi, no curriculo da Escola Estadual Angelina Franciscon Mazutti, propondo uma reflexéo
sobre a existéncia ou ndo da etnocultura Haliti-Paresi, nas praticas pedagdgicas dos docentes
da referida instituig&o.

A aldeia mencionada fica localizada a mais de 90 km do ndcleo urbano mais préximo,
com dificil acesso, conforme ja mencionado, e ndo possui escola indigena, o que resulta no fato
de gue os estudantes acabam néo sendo atendidos pelas escolas do municipio. Dessa maneira,
este estudo propde uma reflexdo de como esta a representatividade do povo Haliti-Paresi, no
curriculo da Escola Angelina Franciscon Mazutti, respaldando-se na Lei 11.645/2008 e demais
politicas educacionais sobre diversidade.

Levando em consideracdo a etnocultura Haliti-Paresi e a busca da sua existéncia, no
ambiente escolar, aprofundar-se-4 o objetivo com uma proposta de anélise sobre o material
pedagogico elaborado pela Fundagdo Getulio Vargas (FGV), no que se refere aos saberes
indigenas e sua presenga no material pedagogico proposto pelo Estado de Mato Grosso.

Outro ponto a ser observado na pesquisa, trata-se do conhecimento dos professores
sobre a comunidade indigena local e de que forma é abordado em seus planejamentos e praticas
pedagogicas.

Espera-se que este estudo produza movimentos de dendncia e de reconhecimento do
povo Haliti-Paresi, no municipio de Campos de Julio - MT, de forma efetiva, no campo
educacional, como principio da diferenca e que se faca a desconstrucdo colonizatdria, ainda,
em processo. Defende-se, também, que a presenca indigena, na escola ndo indigena, seja
reconhecida, como direito a educacdo, com a construcdo de um curriculo que reconheca a
diversidade e possa atender a essa demanda.

Quanto a organizagdo desta dissertacdo, decompds-se em se¢des. Logo, na primeira
secdo, estd a introducdo, permitindo-nos 0 primeiro contato com o texto e sua organizacao
inicial. Ja, na segunda secdo, descreve-se a construcdo da pesquisa, ressaltando a importancia
de acordo com a atualidade da aldeia Uirapuru, fortalecendo a identificagdo dos sujeitos, os

objetivos deste trabalho e a metodologia utilizada. Na terceira secdo, o texto proporciona uma
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reflexdo sobre o existir do povo Haliti-Paresi, sua histdria, sua cultura e o territorio em que esta
situado, bem como um aparato sobre a legalidade do existir indigena, no &mbito da legislago
brasileira e seu direito a educacdo. Em seguida, na quarta sessdo, realiza-se uma analise entre o
curriculo escolar da Escola Estadual Angelina Franciscon Mazutti e a existéncia ou ndo do
contexto indigena nos planejamentos dos docentes, em especial, dos Haliti-Paresi, por ser a
Unica etnia, no municipio. No tocante a quinta e ultima secdo discursiva, caracterizada como
conclusdo da dissertacdo, apresenta as inferéncias sobre a analise realizada. Na sexta secéo,

consta as referéncias bibliograficas da pesquisa e, por ultimo, na sétima secao, o apéndice.
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2 A CONSTRUCAO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi construida tendo dois vieses de pensamento. O primeiro, que seria
realizada, na escola indigena do povo Haliti-Paresi, a qual esta situada em Campos de Julio.
Essa acdo foi impossibilitada por varios fatores como: a pandemia, a ndo constituicdo efetiva
da escola, no territorio Haliti-Paresi e, at¢ mesmo, a falta de interlocucdo no processo de
organizacdo da pesquisa para a sua efetivacao. Esses e outros fatores foram decisivos quanto a
reorganizacdo do locus e da proposicdo, primeiramente, almejada.

Diante do exposto, como segundo Vviés e no que diz respeito ao povo Haliti-Paresi,
percebeu-se que ndo havia nenhum registro de alunos indigenas, no municipio, principalmente,
na Escola Angelina Franciscon Mazutti. A par dessa informacdo, de que havia uma aldeia e a
mesma ainda ndo possuia escola, causou estranheza e agucou o interesse em saber, afinal onde
esses alunos estariam estudando?

Instigado por esse questionamento, o proposito foi realizar uma observa¢do minuciosa
sobre como poderia ser essa relacdo da aldeia com a escola e de que forma o povo Haliti-Paresi,
fazia-se presente, no nucleo escolar. Perceptivelmente, aos olhos deste professor-pesquisador,
a inexisténcia ou a auséncia fisica de indigenas, nos corredores da instituicdo causava
estranheza e, apo6s ter sido acrescido de maiores dividas, notou-se a possibilidade de aprofundar
um trabalho acerca da organizacao do curriculo pedagdgico da instituicdo, a fim de constatar
se tratava apenas de uma auséncia fisica ou, também, uma auséncia historico-cultural,
negligenciando o acesso a educacgdo da Unica etnia presente, no municipio.

Ressalva-se, aqui, como pesquisador e professor da Escola Angelina F. Mazutti, neto de
um colonizador (um dos fundadores do municipio), acrescido do fato de ser a primeira crianca
a nascer apos a colonizacao sulista deste territdrio, em 1986, presenciou-se discursos de odio.
Assim sendo, embargado por um discurso colonizador de que as etnias indigenas que ocuparam
ou tentaram permanecer em seus territérios, deveriam ser dizimadas ou inferiorizadas, propGe-
se esta pesquisa, como forma de reconhecer essa auséncia e de ndo permitir que essa negligéncia
se torne duradoura. Acredita-se que € preciso reconhecer nossos povos originarios, aprender
sobre eles e fortalecer os vinculos, ressaltando as facetas multiculturais de cada povo ou
sociedade, sendo isso 0 que as tornam singulares.

Acredita-se que € necessario reconhecer a existéncia e a permanéncia desse povo Haliti-

Paresi, no territorio, situado em Campos de Julio. Dessa maneira, que se passara a relatar os
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antecedentes da pesquisa, a partir de uma teorizagdo histérica e legal, acerca dos povos
indigenas em nosso pais e, em especial, sobre o povo Haliti-Paresi, da aldeia Uirapuru.

2.1 Antecedentes da pesquisa: movimentos e reconhecimento dos Haliti-Paresi da aldeia

Uirapuru

Segundo o IBGE (2010), restam aproximadamente 817.963 indigenas vivendo,
atualmente, em nosso solo brasileiro, os quais, ainda, possuem vitalidade, primeiramente, pela
sua resisténcia em existir, com sua integridade e suas particularidades, e segundo, gracas ao
amparo da Constituicdo Federal de 1988, que lhes assegura a integridade e os valores legais da
sua identidade, dando a eles autonomia e reconhecimento.

Assim, como nossa Constituicdo, os indigenas sido amparados pelo Estatuto do indio
(Lei n° 6.001/1973) e por instrumentos juridicos internacionais, como: a Convengdo 169, da
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), a Declaragdo das Nacgdes Unidas sobre os
Direitos dos Povos Indigenas e o 6rgdo governamental denominado de FUNAI — Fundacéo
Nacional do Indio, € um 6rgdo indigenista oficial responsavel pela promocao e protecio aos

direitos dos povos indigenas de todo o territério nacional.

Entre as varias etnias indigenas brasileiras, ressalta-se a etnia Paresi, também,
denominada de Haliti, como descreve Silveira (2011) em: “Autoreconhecem-se como Haliti,
cujo significado se remete a pessoa, gente, ser humano, como também serve para designar o
dono das festas e Yamaka. Sdo falantes da lingua Haliti, pertencente ao tronco Aruak”
(SILVEIRA, 2011, p. 26).

Na regido do médio norte de Mato Grosso, reconhecida como a regido da Chapada dos
Parecis, ou microrregido Pareci, localiza-se 0 municipio de Campos de Jalio (Figura 01), o qual
possui uma populacdo estimada, conforme o IBGE, de 7.070 habitantes, no ano de 2020, sendo

que, em seu territorio, ha apenas uma aldeia, denominada de Uirapuru.
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Figura 01. Mapa territorio do Brasil, territério de Mato Grosso, territério do municipio de
Campos de Julio

Fonte: Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Campos_de J%C3%BAlio. Acesso em: 30 dez. 2022

A Aldeia Uirapuru, localiza-se a aproximadamente 90 km do nicleo urbano, proxima
ao limite do municipio de Campos de Julio com Nova Lacerda. Conforme relatos dos proprios
indigenas, chegou a ser uma aldeia grande, no municipio de Campos de Julio - MT, no entanto,
com o passar dos anos, por causa dos confrontos territoriais entre os “colonizadores”
fazendeiros e da forte esséncia de migragcéo do povo Haliti-Paresi acabou por quase extinguir-
se. Apesar disso, em meados dos anos 2000, alguns indigenas retornaram a sua terra,

reformulando o espaco fisico da aldeia, conforme pode ser notado, nas figuras 02 e 03.

Figura 02. Fotografia da Aldeia Uirapuru, em 2021

Fonte: Prefeitura Municipal de Campos de Jalio - MT (2021)
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Figura 03. Fotografia da Aldeia Uirapuru, em 2021
—

e =

Fonte: Prefeitura Municipal de Campos de Julio - MT (2021)

Atualmente, a aldeia conta com 48 pessoas, sendo que, entre estas, 18 sdo criancas em
fase escolar, vivendo em meio a construcdes mescladas de casas de alvenaria e madeira com as
Hati — ocas tradicionais dessa comunidade. Devido a sua demarcacdo territorial, o territorio
indigena em questdo, ainda, passa por enclaves do Governo Federal e, conforme a Portaria
561/2011, encontra-se “Declarada em demarcagdo”, havendo grandes divergéncias a respeito
de suas limitagdes com fazendeiros locais, causando conflitos com as &reas de monocultura
adjacentes, limitando, assim, seu crescimento e a verdadeira posse da area, impossibilitando a
preservacao da vegetacdo e da prépria comunidade indigena local.

Em 12 de marco de 2020, devido a obrigatoriedade da aplicacdo de recurso/repasse do
ICMS ecoldgico ao municipio, o prefeito em exercicio José Odil da Silva, estabeleceu o plano
de aplicacdo dos recursos oriundos do ICMS ecoldgico, em razao de area indigena — destinando
R$ 92.048,97 para a construgdo de uma escola, na comunidade e, também, considerando os
custos com material e com a contracdo de um professor indigena, segundo o Jornal Oficial
Eletr6nico dos municipios do Mato Grosso, ano XV, n. 3.438.

Com essa noticia publicada, no site da prefeitura local, alguns municipes obtiveram a
informacgdo de que existe uma aldeia em nosso territorio e que a mesma Se encontrava,
completamente, desamparada pelo poder publico, tentando coexistir apenas por meio de seus
proprios esforcos e recursos. Apds a noticia dessa “obrigatoriedade para recebimento de
recurso” acendeu um feixe de esperanca nos indigenas locais, que clamavam por ensino e que,
proporcionalmente, teriam o “direito de existir, no municipio”.

Em 04 de maio de 2022, o atual prefeito, Irineu Marcos Parmeggiani, sancionou a lei
que dispBe sobre a criacdo da categoria escolar indigena, no ambito do sistema municipal de
educacao, para atendimento educacional dos povos e das comunidades indigenas, no municipio

de Campos de Jalio — com um orcamento de R$ 5.259.926,89 para o Plano Plurianual,
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vinculado a criacdo e a manutencdo da educacdo indigena municipal. Apds as duas leis e
demandas legais criadas, em meio a algumas visitas do poder executivo atual a aldeia,
improvisou-se um local para o funcionamento da escola, com uma professora indigena Haliti-
Paresi, a fim de iniciarem-se os primeiros passos em direcdo a tdo sonhada educacdo indigena

local, conforme demonstra a Figura 04.

Figura O4.§al digena Uirapuru

e ——— —

Fonte: Prefeitura Municipal de Campos de Julio - MT (2022)
De acordo com a Secretaria de Comunicagdo de Campos de Julio, a prefeitura fez uma

reforma em um espago temporario para abrigar os “agora estudantes” até o término da obra da

escola.

Com vinte estudantes indigenas matriculados, na faixa etaria de 04 a 53 anos,
iniciaram-se as atividades pedagdgicas na Aldeia Uirapuru. As atividades visam o
desenvolvimento da aprendizagem, o processo de alfabetizacdo, a valorizacdo da
cultura indigena, a autonomia e responsabilidade, entre outras que envolve o contexto
escolar e o processo de ensino e aprendizagem.

(Extraido de: https://www.camposdejulio.mt.gov.br/Noticias/Escola-indigena-da-
aldeia-uirapuru-inicia-as-atividades-escolares-2595/).

Percebe-se que, a passos lentos, com intervalo de 02 anos, tem-se sancionadas as leis
que autorizam a criacdo e a vinculacdo da instituicdo educacional, na aldeia, mas, percebe-se
que, ainda, se esta longe da obtencdo de um local apropriado para a comunidade, bem como, a
estruturacdo de material pedagdgico voltado para sua etnocultura e lingua especifica.

Levando em consideracao tal fato, tem-se exemplos de outras aldeias Haliti-Paresi, um
pouco distantes da Uirapuru, no municipio de Tangara da Serra - MT, que desenvolvem o ciclo
de aprendizagem ou seu curriculo, voltado para a ancestralidade, procurando manter as

tradi¢Bes do povo, como relata Ferreira e Zonizokemaird (2021):
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Nessa perspectiva, como politica linguistica e decolonial, os Haliti da aldeia Rio
Verde, que fica na Terra Indigena Paresi, em Tangara da Serra — MT, tém assumido a
construcdo de uma escola diferenciada, onde os saberes e a cultura, a iniciar pelo
préprio povo, sejam valorizados e incluidos (quando possivel) no curriculo escolar.
Que seja uma educacdo escolarizada, conforme a luta dos povos originarios e
preconizacdo legal, uma educacdo escolar comunitaria, especifica, diferenciada,
bilingue ou multilingue. E preciso que seja uma escolariza¢do constituida dentro de
uma dindmica em que a escola é um instrumento, uma ambiéncia institucional que
significa abordagens culturais e sociais, sendo um processo intra e intercultural que
fortaleca o que lhes é proprio, e também possibilita acessos a outros conhecimentos,
denominados de ‘universais’ (FERREIRA & ZONIZOKEMAIRO, 2021, p. 04).

Tocante a isso, no dia 25 de junho de 2022, aconteceu um evento local, denominado de
“Arraial da tradigdo”, no qual todas as escolas do municipio apresentaram suas quadrilhas
juninas e, pela primeira vez, como o proprio site municipal relata, houve a presenca da Escola
Municipal Capitdo Marcos Hanawarekoa, por meio de uma apresentacdo cultural Haliti-Paresi,
possibilitando a comunidade a percepcdo da existéncia da comunidade Haliti-Paresi local,

conforme noticia do site municipal.

A festa teve inicio com as apresentacdes de dangas tipicas, as famosas quadrilhas,
formadas por estudantes das escolas e creches. Uma outra novidade deste ano, foi a
apresentacdo dos estudantes indigenas da Escola Municipal Capitdo Marcos
Hanawarekoa, que além de dancar apresentaram através de um desfile, os artesanatos
feitos por eles na aldeia Uirapuru (Extraido de:
https://www.camposdejulio.mt.gov.br/Noticias/Escola-indigena-da-aldeia-uirapuru-
inicia-as-atividades-escolares-2595/).

Na ocasido mencionada, a comunidade Uirapuru, pela primeira vez, teve uma barraca
para comercializar seus artesanatos e interagir com a comunidade campo-juliense, causando,
em alguns, estranhamentos, pelo fato de alguns sujeitos desconhecerem a origem da
comunidade e sua existéncia, 0 que ndo impossibilitou o primeiro contato com diversos
municipes, promovendo, a passos curtos, a percepcao/integracdo entre os ndo indigenas e 0s
indigenas locais.

Por fim, fica o questionamento: quando teremos a escola indigena local? Como essa
comunidade pode se fazer mais presente, no nicleo urbano e na sociedade campo-juliense?
Quando os veremos novamente? Perguntas estas, que ndo serdo respondidas, nesta pesquisa,
porém, propositalmente, fazem-se presentes para promover a reflexdo do leitor sobre a interacao
da sociedade ndo indigena e a indigena local. Cabe questionar como a escola pode ser um elo

entre a comunidade indigena e a ndo indigena?
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2.2 Objetivos, justificativa e metodologia: um constructo reflexivo

Considerando a apresentacdo e 0s movimentos do povo Haliti-Paresi, no espaco urbano,
e, ainda, 0s questionamentos pessoais deste pesquisador, evidencia-se 0s objetivos da pesquisa,
bem como os sentimentos que levaram a reorganizagao das primeiras proposigoes.

Entre os movimentos efetivados no processo de reorganizacdo, a pesquisa tem como
objetivo geral: compreender a politica educacional de diversidade, amparada pela Lei
11.645/2008, no que diz respeito a abordagem dos povos indigenas, em especial os Haliti-
Paresi, no curriculo da Escola Estadual Angelina Franciscon Mazutti, propondo uma reflexao
sobre existéncia ou ndo da etnocultura Haliti-Paresi, nas praticas pedagogicas dos professores
da referida instituicao.

Foi, portanto, pensando nessa identidade, na formacdo cultural e social da atual
sociedade campo-juliense, que a pesquisa se propds a observar como a politica educacional,
organizada, no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Angelina Franciscon Mazutti,
estd sendo tratada em relacdo a diversidade, as relacdes sociedade/escola e como esta
organizada em sua politica educacional, a inclusdo da politica de diversidade, principalmente,
com foco nos indigenas, em especial, os Haliti-Paresi.

Levando em consideracdo os objetivos especificos da pesquisa, foram elencados os
seguintes: levantar os dados histéricos, sociais e culturais da comunidade indigena e do povo
Haliti-Paresi; identificar acervos bibliograficos na escola, utilizando da analise sobre o material
pedagdgico elaborado pela Fundacdo Getulio Vargas (FGV), no que se refere aos saberes
indigenas e sua presenca, no material pedagdgico proposto pelo Estado de Mato Grosso;
identificar como os professores/as, amparados pela Lei 11.645/2008 compreendem e concebem
0s povos indigenas e, também, avaliar a relacdo entre a legalidade e a realidade da Lei
11.645/2008, no ambito escolar, bem como a integracdo/conhecimento da Escola Estadual
Angelina Franciscon Mazutti com a Aldeia Uirapuru e o povo Haliti-Paresi.

E importante mencionar que a proposicdo da pesquisa foi realizada mediante
sentimentos e reflexdes, acerca da compreensdo sobre a importancia de que a educacgédo
escolarizada chegasse a todos os lares brasileiros, independente do regime educacional
disponivel, ou seja, aspira-se que a educacao seja um direito, independentemente, da forma de
sua exequibilidade, podendo ser da escola do campo, itinerante, convencional, ribeirinha ou
indigena, pois, o fundamental é que haja a possibilidade de se propor a educagdo a todo e

qualquer cidadao brasileiro, de qualquer classe social ou diversidade cultural.
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Assim sendo, tratando-se da educagdo escolar indigena, cabe ressaltar o direito
garantido pelos artigos 78 e 79, do Ato das Disposi¢Oes Gerais e Transitdrias da Constituicdo
de 1988, o qual afirma que o Estado se compromete a preconizar a educacéo escolar indigena,
por meio de escolas que ofertam uma educacdo escolar especifica, diferenciada, bilingue e
intercultural, que fortalecera as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena, propondo-se a recuperar e a manter as suas memorias e identidades étnicas, através
da fomentacéo de recursos para suas producdes cientificas como contribuicdo para a sociedade
brasileira.

Como ja foi mencionado, nem sempre o Estado atende o que é de direito. E dentro desse
contexto que se assume a preocupacao com o povo Haliti-Paresi, por meio da luta empreendida
na conquista de uma escola indigena especifica para o seu povo da aldeia Uirapuru. Por outro
lado, também, evidencia-se, nesta dissertacdo, uma preocupacdo devido a observacdo de um
comportamento silencioso e silenciado, marcado por grande invisibilidade em relacdo aos
indigenas, dentro do municipio.

Ha de se lembrar que, no ambito da educacéo brasileira, faz pouco tempo, que existem
politicas de educacdo para a diversidade, para a inclusdo, na verdade, uma politica criada a
partir da pressdo dos movimentos sociais. Tais movimentos levaram o Conselho Nacional de
Educacdo a regulamentar algumas leis, entre elas a Lei 11.645/2008. E preciso empreender
estudos nessa direcdo, inclusive para contrapor-se as medidas de enfraquecimento dessa
politica, no governo do ex-presidente Jair Bolsonaro, representante do Partido Liberal, em seu
mandato de 2019 a 2022, principalmente, no que diz respeito a programas e projetos que
atendam aspectos como a diversidade de género, 0s povos quilombolas, os povos indigenas,
entre outros.

Convém destacar que, este estudo constitui, também, a extensdo de um canal de
dendncias, andncios e possibilidades de outras construgfes educativas e de direitos humanos.
Foi, nesse sentido, que se escolheu trabalhar com a tematica diversidade, contida na Lei
11.645/2008, e com as inter-relacdes possiveis existentes da escola ndo indigena e com o povo
Haliti-Paresi da aldeia Uirapuru, bem como o curriculo escolar e as praticas pedagogicas se
relacionam, sob estes trés aspectos.

O primeiro aspecto, diz respeito a vivéncia dentro do municipio, em que este professor-
pesquisador nasceu e devido ao fato de que, desde crianga, ndo ter registro em sua memoria a
presenca indigena, situando-0s como sujeitos de direitos e mesmo como seres humanos iguais

em direitos e deveres, na sociedade, em que vive. O segundo aspecto, direciona ao direito de
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haver uma escola especifica e diferenciada para o povo Haliti-Paresi da aldeia Uirapuru, em
que tal situacdo mobilizou a escrita do projeto de pesquisa, no Programa de P6s-Graduagdo em
Educacao. O altimo aspecto, refere-se em analisar a profissionalidade de educadores em uma
regido com presenca indigena invisibilizada e uma legislacdo para a abordagem da referida
tematica, nos curriculos escolares.

Nesse constructo reflexivo para a realizagcdo da pesquisa, descrevem-se 0s caminhos
trilhados para a sua realizacdo, ou seja, serdo citados aqui, 0S movimentos que permitiram que
as informac0es e as interpretacdes fossem construidas durante o estudo em questdo. Para a
realizacdo desta pesquisa, portanto, foram utilizados arquivos documentais, como 0 Projeto
Politico Pedagdgico da escola, assim como, o aprofundamento das leituras e das interpretacoes
da Lei 11.645/2008 e legislacdes complementares.

Utilizou-se, como fonte bibliografica, a plataforma da CAPES, como balan¢o de
producdo para a fundamentagdo tedrica do problema em questdo e suas possibilidades de
resolucdo. Somam-se a isso, buscas em periddicos, artigos, publicagdes em congressos e
Google académico, como forma de busca e demais plataformas oficiais, as quais puderam
oferecer resultados confiaveis.

Cabe destacar que a metodologia abordada, neste estudo, utilizou-se de referenciais
tedricos bibliogréficos, assim como, documentos ou legislacdes pertinentes ao tema. Dessa
maneira, fez-se em forma de pesquisa descritiva exploratéria, amparada pelo estudo de caso,
abordando diretamente as iniciativas e metodologias escolares, aplicadas pela Escola Angelina
Franciscon Mazutti, verificando, dessa forma, suas documentacbes e a aplicacdo das

abordagens dos docentes que atuam, no referido contexto.

Para esta pesquisa, também, foi utilizada uma abordagem fenomenoldgica,
fundamentando-se no fenémeno educativo da diversidade, proposta pela Lei n°® 11.645/2008,
no curriculo escolar, enfatizando a relacdo escola/aldeia e curriculo/Haliti-Paresi. Por
conseguinte, baseou-se no conceito fenomenoldgico, segundo Roberto Jarry Richardson
(1985):

[...] o fendmeno tem caracteristicas proprias e ocupa um lugar no tempo. Assim, 0
fendmeno existe, tem esséncia e é objeto do conhecimento cientifico. Se o pesquisador
pensa em termos de fendmeno, sabe que, por defini¢do, deve estudar os elementos que
compbdem o fendmeno (ndo precisa analisar todos, pode escolher alguns), suas
caracteristicas no tempo e no espaco (lugar) (RICHARDSON, 1985 p. 57).

Dessa maneira, a pesquisa aconteceu em um ambiente especifico, a Escola Estadual
Angelina Franciscon Mazutti, considerando as séries do 1° ao 3° ano do ensino médio. Foram

utilizadas, como abordagem de pesquisa, as entrevistas aos docentes das disciplinas de
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Literatura, Arte e Historia, por serem as disciplinas contidas, na Lei n°. 11.645/2008, perfazendo
o0 elo entre a legislagdo e a pratica escolar. Por fim, foram tecidas reflex6es sobre o material
pedagdgico disponibilizado pelo governo do Estado de Mato Grosso, formulado pela Fundacéo
Getulio Vargas — FGV.

Esta abordagem, inscreve-se dentro da pesquisa qualitativa, a qual pode ser
caracterizada como sendo uma tentativa de explicar o significado e as caracteristicas dos
resultados obtidos por meio de questionarios e de entrevistas. Além disso, considera-se a
incursdo, no curriculo escolar, sob a perspectiva da etnocultura indigena, promovendo as
percepcdes obtidas na relacdo curriculo/diversidade.

Em funcdo disso, ao analisar o curriculo escolar, em suas propostas pedagdgicas
contidas no material estruturado da FGV e no ambito das entrevistas dos docentes,
confrontando-as ao Projeto Politico Pedagogico — PPP da escola, tal abordagem permite
perceber que ndo existe uma relacdo do curriculo escolar com a comunidade indigena local.

Nessa ansia de pesquisar, organizar as informacGes e de perceber as propostas ja
realizadas sobre as reflexdes da Lei n® 11.645, no ambito escolar, realizou-se uma busca como
forma de realizar um balanco de producao, junto a plataforma CAPES, elencando o que ja foi
elaborado e discutido em outras dissertacGes e teses, nos Ultimos anos. Concomitante a isso,
constatou-se que o curriculo escolar e a diversidade, ha décadas vem sendo grandes
inquietacdes dos pesquisadores

E importante frisar que se faz necessério esse balanco para entender o que ja foi
produzido, nos Gltimos anos, levando em consideracdo a Lei 11.645/2008 e o povo Haliti-
Paresi, a fim de obter percepcdes e resultados de pesquisas com diferentes analises, porém,
com objetivos em comum. As politicas de diversidades possuem varias diretrizes, desde a
incluséo de géneros as politicas raciais. Dessa forma, quando se propde uma busca direcionada,
consegue-se sintetizar os resultados de producdes relacionadas com esse tema, servindo assim,
de possiveis referenciais tedricos a serem utilizados, nesta pesquisa.

Quanto as possiblidades de compartilhamento de informagfes, nos moldes atuais, da
sociedade contemporanea, pode-se por meio da rede mundial de computadores (internet),
coletar informacgdes, simultaneamente, de diferentes e diversas produgdes em todo o Brasil.
Essa dinamicidade proporciona compartilhar as descobertas e constatar as de outros
pesquisadores, enriquecendo cada vez mais as producdes, possibilitando analises e

reconhecimentos simultaneos, permitindo a todo o momento, questionar a veracidade dos fatos.
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Tal instancia tem por finalidade apresentar o resultado do balanco de producéo sobre a
temética da Lei 11.645/2008, na educacdo bésica, com foco na interculturalidade indigena
Haliti-Paresi, demonstrando com o aprofundamento da busca de dados, o que ja foi produzido
sobre o tema em questdo e, assim, permitindo demonstrar a importancia da pesquisa.

Destaca-se, ainda, que o balanco de producdo, também conhecido como “Estado da arte”
ou “Estado do Conhecimento”, € um levantamento bibliografico por meio de plataformas
digitais ou fisicas, com o objetivo de relacionar todo o material produzido referente a um
especifico tema ou descritor. Por meio desse método, podem-se conhecer as pesquisas
relacionadas a area de interesse para, assim, produzir um levantamento de producdes de

tematicas relevantes para a presente pesquisa.

Pode-se afirmar, alem disso, que o balan¢co de producdo ou Estado da arte sdo
referenciais tedricos, de carater metodoldgico, para auxiliar a pesquisa. Segundo Norma Sandra
de Almeida Ferreira (2002):

Nos ultimos quinze anos tem se produzido um conjunto significativo de pesquisas
conhecidas pela denominagao ‘estado da arte” ou ‘estado do conhecimento’. Definidas
como de carater bibliogréafico, elas parecem trazer em comum o desafio de mapear e
de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do conhecimento,
tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados
em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condicdes tém sido produzidas
certas dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publicages em periddicos e
comunicagdes em anais de congressos e de semindrios (FERREIRA, 2002 p. 257).

Como contexto central acerca da representatividade da Lei 11.645/2008, no curriculo
escolar, busca-se a inclusdo da interculturalidade, no cotidiano da educacao brasileira, a qual,
ainda, enfrenta grandes dificuldades, mesmo ap6s 10 anos de sua regulamentacdo. Assim, a lei
torna obrigatoria a inclusdo da historia e cultura afrodescendente e indigena, na educagéo
basica, no que diz respeito as disciplinas de histdria, literatura e arte. Dessa forma, o estado da
arte proposto, elencarad as producées cientificas contendo a lei em destaque e as producdes
indigenas voltadas ao povo Haliti-Paresi, ambos sujeitos fundamentais para o fomento da
pesquisa.

Consoante a isso, 0 balan¢o de producao foi realizado por meio de buscas on-line, na
base de dados do Catalogo de Teses e Disserta¢des da CAPES, focado na area da educacéo, por
meio do uso dos descritores: Lei 11.645/2008; Haliti-Paresi e curriculo intercultural, na faixa
amostral de 10 anos (2011 a 2021), devido a facilidade de acesso digital as producdes.

Parametrizando a busca com os descritores informados acima, no espago temporal de

10 anos, foram obtidas 75 producdes, sendo que, entre essas, 38 séo referentes ao descritor “Leli
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11.645/2008”, 13 ao descritor “paresi” e 24 ao descritor “curriculo intercultural”, como pode

ser observado, no gréfico 01.

Grafico 01 — Quantitativo de pesquisas por descritor

= Lei 11.645/2008 Paresi = Curriculo Intercultural

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da CAPES (2021)

O levantamento dos dados seguiu o critério de pesquisa dos descritores, conforme
aparecessem no titulo da producdo cientifica, classificando-os para elaborar o gréfico
quantitativo anterior. Nessa busca, ainda, destacam-se: 12 producdes de teses de doutorado,
sendo que, 02 dessas, utilizaram o descritor “Lei 11.645/2008*; 03, 0 descritor “paresi” ¢ 07, 0
descritor “curriculo intercultural”, restando 63 producdes de dissertagdes de mestrado, do

volume total da pesquisa.

Gréfico 02 — Quantitativo de dissertacOes e teses por descritor

m Mestrado = Doutorado

12

LEI 11.645/2008 PARESI CURRICULO TOTAL
INTERCULTURAL

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da CAPES (2021)
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Cabe ressaltar que o objetivo principal do balango de producéo cientifico foi analisar as
pesquisas pertinentes ao tema abordado como, por exemplo, a representacdo da Lei
11.645/2008, na educacdo basica, possibilitando um curriculo intercultural da historia e da
cultura indigena Haliti-Paresi, enaltecendo que a extensiva quantidade de producéo cientifica
existente demonstra, nesta dissertacao, que o tema (lei e curriculo) remete a um contingente de
anos pesquisados, ainda que, condicionados as constantes alteragdes sociais e culturais de nossa
sociedade cosmopolita, permanecendo sempre pertinentes. Outrossim, as producdes que nédo
possuem acesso digital ou ndo tém relacdo direta com o tema foram quantificadas, mas nao
serdo analisadas, devido a falta de acesso ao contetdo ou devido ao fato de que estas ndo tém
abordagem direta com a formacéo curricular ou com a tematica da educacéo indigena.

Ressalta-se, ainda, que a pesquisa foi realizada com os descritores sendo escritos com
letras minusculas e, no caso da lei em questao, os dados foram separados por “.” com a data da
Lei “/2008”, pois o banco de dados da CAPES possui alteragdes conforme a grafia utilizada,
alterando, consideravelmente, os resultados da analise. Ressalva-se, além disso, que, no caso
de a pesquisa ser realizada utilizando a expressao “Lei 11645” sem ponto e sem data, foram
obtidos 05 resultados. Nesse sentido, ao pesquisar “Lei 11.645” com ponto e sem data houve,
87 resultados; acrescentando-se a data da lei, “Lei 11645/08”, foram obtidos 02 resultados,
pesquisando Lei “11645/2008” obteve-se 02 resultados e, por fim, “Lei 11.645/08” apareceram
48 resultados. Essa pesquisa abrangeu o periodo de 2011 a 2021. Assim, possibilitando um
balanco de producdo cientifico somente em relacdo a lei, considerando a escrita de forma
distinta, isso proporcionou um montante total de 144 producdes cientificas, conforme

demonstrado, no Grafico 03, apresentado na sequéncia.

Grafico 03 — Quantitativo comparativo do descritor Lei 11.645 de 2008

1% %

33%

61%
1%

= Lei 11645 Lei 11.645 Lei 11645/08 Lei 11.645/08 Lei 11645/2008
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da CAPES (2021)
Em seguida, apresenta-se a Quadro 01, referente as producdes académicas de cada

descritor selecionado e o ano correspondente, possibilitando, posteriormente, que sejam

analisados, a partir de qual ano foi obtida a maior produgéo sobre o tema proposto por descritor.

Quadro 01 — Producbes académicas contidas na Base de Dados da CAPES, no periodo 2011-
2021 para o Descritor

Total de Resumos 38 13 24
Ano Base 2011 00 04 04
Ano Base 2012 03 02 01
Ano Base 2013 02 03 01
Ano Base 2014 06 00 02
Ano Base 2015 06 01 01
Ano Base 2016 13 02 03
Ano Base 2017 06 01 07
Ano Base 2018 02 00 03
Ano Base 2019 00 00 05
Ano Base 2020 00 00 01
Ano Base 2021 00 00 00

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da CAPES (2021)

Apbs a leitura dos resumos selecionados, as producgdes que teriam relacdo direta com a
pesquisa a ser realizada foram selecionadas por descritores, conforme Quadro 02, na qual consta
a relacdo de titulo, autor, universidade, tipo e ano, facilitando, assim, a analise.

No descritor “Lei 11.645/2008” foram selecionadas 07 producdes, entre essas, 05
dissertagdes e 02 teses.

Quadro 02. Producdes cientificas do descritor Lei 11.645/2008.

Titulo Autor Universidade Tipo Ano
Representaces da identidade indigena no Centro
. s . Osmando Jesus . .
livro didatico de lingua portuguesa e o Universitério Ritter | Dissertacéo
. . . . Brasileiro =
literatura: leis e teorias aplicadas dos Reis S
N
“Os esquecidos da historia” e a lei ) ) Universidade
o Gleice Keli ) . B
11.645/08: continuidades ou rupturas? Estadual de Feira Dissertacdo |
. y Barbosa Souza <
Uma andlise sobre a representacéo dos de Santana I
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povos indigenas do Brasil em livros
didaticos de historia
Negros e indigenas nos livros didaticos: S
o ] ) Universidade
das lutas a obrigatoriedade - um estudo Welington Ernane ] y
] ) . B Federal do Mato Dissertacdo
sobre o material do Sistema Positivo de Porfirio o
) Grosso o
Ensino S
Temética indigena na escola: saberes
S s Joilson Silva De Universidade
experienciais de docentes em histdria na Dissertagio
i L Sousa Estadual do Ceara ~
rede publica municipal de Fortaleza-CE b=
N
Ensino de histdria e cultura indigena em Universidade do
préticas pedagdgicas de uma professora do | Natalia Novaes Estado de Minas Dissertacdo |
—
ensino fundamental | Gerais S
A representacdo do indigena no ensino da ) ) Centro
) ) . Marcia Rejane L
literatura: da escola convencional a escola o Universitério Ritter | Tese "
o Kristiuk Zancan . |
indigena Dos Reis I
RepresentacGes discursivas da temética . Fundacéo
L Debora Maria dos o
identitaria, historica e cultural dos povos Universidade
o L Santos Castro Tese
indigenas na legislagdo e no contexto ) Federal do ~
. Silva . —
educacional Tocantins S

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da CAPES (2021)

Sistematizando a amostragem de producdes do descritor “paresi”, constatou-se que 02
dissertacdes poderiam ter relevancia na abordagem da pesquisa, especificamente, a
fundamentacdo tetrica sobre o povo Haliti-Paresi, ndo tendo relacdo direta com a Lei
11.645/2008 e sua aplicacdo voltada as referéncias culturais desse povo. Nesse interim, é
preciso considerar que o tema especifico da pesquisa também ndo possui, ainda, uma
abordagem direta, o que faz com que o balanco efetuado vise servir para correlacionar as
analises separadas, fomentando o referencial tedrico sobre o tema, por meio da contextualizagédo

no ambito da pesquisa a ser produzida.

Quadro 03. Produgdes cientificas do descritor “paresi”.

Titulo Autor Universidade Tipo Ano
Da aldeia para a cidade: a
. . . Marcos Paulo Universidade Federal
matematica da etnia Paresi e a Dissertacdo
Souza da Silva Rural do Rio de Janeiro

insercdo escolar indigena.

2013
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Aparecer e imitar: uma analise da

x . . Lorena Franca
autorrepresentacdo Paresi-Haliti

Reis e Silva

Universidade Federal do

Rio de Janeiro

Dissertagéo

2015

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da CAPES (2021)

Por Gltimo, tem-se o levantamento das producGes referentes ao descritor “curriculo

intercultural”, por meio do qual foram selecionadas 03 produces, sendo 02 dissertacdes e 01

tese. Nesse descritor, percebe-se que a expressdo possui uma variedade de percursos, pois a

palavra intercultural destina-se a varias interpretagcdes, podendo ser: cultura afro-descente,

cultura de outros paises e cultura indigena, foco desta dissertacdo. Contudo, tal abordagem,

torna-se indispensavel, na producdo da pesquisa, uma vez associada a palavra curriculo,

direciona a a¢des que envolvem planejar, organizar e administrar o percurso escolar do aluno.

As pesquisas selecionadas estdo expostas, no Quadro 04, a seguir:

Quadro 04. Producdes cientificas do descritor curriculo intercultural

Titulo Autor Universidade Tipo Ano
Educacdo escolar indigena: desafios para um o Universidade
i . Vitoria Teresa . =
curriculo intercultural Federal de Dissertacao | o
da Hora Espar ~
Pernambuco
A implementagdo das leis 10.639/2003 e a ] Universidade
] 3 Marisa Santos . . ~
11.645/2008 na rede de ensino de lapdo: uma Federal da Dissertagdo | o
] y ) ) de Souza . Y
proposta de intervencdo curricular intercultural Bahia
Descolonizando o curriculo: préticas pedagogicas Universidade
. . . Andreia Maria &
interculturais e processos formativos de professores Catélica Dom Tese S
o L - Pereira &
e professoras indigenas Gaviédo em Rondonia Bosco

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da CAPES (2021)

Observa-se na tese de Debora Maria dos Santos Castro Silva (2017), intitulada:

Representacdes discursivas da tematica identitaria, histérica e cultural dos povos indigenas na

legislacdo e no contexto educacional, em um trecho de seu resumo que:

Neste trabalho, descrevemos as representagBes discursivas da tematica identitaria,
histdrica e cultural dos povos indigenas na legislagdo indigenista brasileira, a partir,
principalmente, da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e nos depoimentos
coletados a partir de entrevistas com profissionais da educacdo, com foco,

principalmente, na implementacdo da Lei 11.645/2008 (SILVA, 2017, p. 01).

A autora, também, enfatiza que o discurso construido e enraizado, afeta a imagem dos

povos indigenas e justifica a posi¢do de inferioridade destinada a eles em nossa sociedade.
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A meméria do dizer em relacdo ao indigena, além de carregada de desinformacdo e
esteredtipos, traz, no discurso dos professores entrevistados, os sentidos de
incapacidade e de inferioridade, efeitos das relagdes assimétricas de poder, com
resisténcias, revelando a necessidade de formacdo continuada e da abordagem
intercultural no campo educacional (SILVA, 2017, p. 01).

Na dissertacdo de Lorena Franca Reis e Silva (2013), denominada Aparecer e imitar:
uma anélise da autorrepresentacdo Paresi-Haliti, em seu resumo, cabe destacar sua analise
midiatica sobre a relacdo do povo Haliti-Paresi com os ndo indigenas e sua necessidade do
reconhecimento cultural e, por ndo possuir uma vasta possibilidade de material teorico, a
pesquisadora buscou, através do estudo etnografico, observar e registrar a cultura indigena
Haliti-Paresi, registrando, no seu estudo de campo, a vivéncia e a relagdo da aldeia com os néo
indigenas, desde a chegada da Comissdo Rondon. Menciona-se, a seguir, um fragmento de seu

resumo:

[..] com base em método etnogréfico, o processo de construcdo das
autorrepresentacdes imagéticas do grupo indigena Paresi, levando em conta no¢bes
préprias da sociabilidade do grupo. Partindo do contexto inicial de envolvimento de
jovens indigenas num projeto de documentacao filmica, que demarcou a entrada em
campo, procurei refletir sobre a origem do desejo de visibilidade que o grupo
manifestava expressamente (SILVA, 2013, p. 01).

Ao analisar o descritor “curriculo intercultural”, realga-se a dissertacdo da Marisa
Santos de Souza (2017): A implementacdo das Leis 10.639/2003 e a 11.645/2008, na rede de
ensino de Lapdo: uma proposta de intervencao curricular intercultural, proporcionando uma
contribuicéo tedrica devido ao fato desta analisar a lei 10.639/2003, que trata da obrigatoriedade
da implantacdo da historia e da cultura afro-brasileira, na constitui¢do do curriculo escolar e,
posterior a ela, da Lei 11.645/2008, que acrescenta a obrigatoriedade da histéria e cultura
indigena, proporcionando, assim, um prospecto na implantacédo dessas legislac6es direcionadas

a rede de ensino, possibilitando, assim, uma analise, a partir de sua aplicagao.

Convém ressaltar que a autora Souza (2017, p. 01), possui objetivo semelhante a
pesquisa a ser desenvolvida, sendo: “a andlise de como o trabalho pedagdgico, realizado no
ambiente escolar, com relacdo a tematica pode ser considerado processo de efetivacdo da
legislagdo em estudo”, servindo como referencial tedrico de eximia valia, apenas distanciando-
se dos sujeitos desta pesquisa; permitindo, também, um aprofundamento metodologico,
proporcionado pelos seus métodos de pesquisa.

Por meio do balanco de producédo, constatou-se que ndo foi encontrada uma pesquisa

especifica, a qual ligue o povo Haliti-Paresi, a aldeia Uirapuru e a Escola Estadual Angelina
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Franciscon Mazutti. Também, esta constatacdo, permitiu perceber que existe uma vasta
discussdo sobre o curriculo e acerca de suas caracteristicas. Embora se tenha uma vasta
producdo sobre as reflexdes dos curriculos escolares, esse balanco mostrou que, no contexto do
curriculo escolar e da cultura/historia Haliti-Paresi, ndo ha muitas produgdes, tampouco, trata-
se da singularidade da auséncia vivenciada pela comunidade Uirapuru, em Campos de Jalio-
MT.

Cabe salientar que este balanco é fundamental, uma vez que possibilita presumir o que
ja foi pesquisado sobre o tema em questdo, dando suporte em diferentes perspectivas e
possibilitando a insercdo de novos conhecimentos, no &mbito educacional. Além disso, permite
refletir e explorar as diferentes andlises ja realizadas, com objetivos semelhantes ou
complementares a pesquisa.

Por fim, percebeu-se que nenhuma das propostas/pesquisas elencadas, a partir deste
balango, tiveram como objetivo geral ou especifico verificar a politica de diversidade, com vista
a etnocultura Haliti-Paresi, contida em um curriculo escolar, possibilitando, assim, uma lacuna
exploratdria sobre os desdobramentos da educacdo. Concomitante a isso, verificou-se que existe
pouca producéo cientifica sobre o tema Paresi, em especial; nenhuma producdo (dissertacéo ou
tese) sobre a Aldeia Uirapuru, o que no tocante a aldeia, torna-se inédito esta producéo,
permitindo a insercéo destes conhecimentos aos futuros pesquisadores do curriculo escolar, tal
como, da etnia Haliti-Paresi.
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3. POVOS INDIGENAS E O DIREITO A EDUCACAO: O povo Haliti-Paresi: uma

reflexdo para a inclusdo no curriculo escolar

Com a finalidade de repensar o curriculo escolar, da Escola Angelina Franciscon
Mazutti, faz-se necessario trilhar as compreensdes sobre o0 povo Haliti-Paresi e, assim, torna-
se imprescindivel trazer informacdes especificas sobre a etnia da qual se estd mencionando,
nesta dissertacao.

Acrescenta-se, ainda, que as informacdes contidas, nesta sessdo, podem servir de fonte
de pesquisa, bem como, fonte pedagdgica para a inclusdo nos planejamentos, tanto da disciplina
de literatura, quanto de historia ou arte, a fim de possibilitar a formalizacdo do cumprimento da
Lei 11.645/2008, principalmente, dando visibilidade ao povo Haliti-Paresi. Permitindo que
esse ambiente escolar conheca uma das etnias que viveram e, ainda, vivem em seus territorios
originrios, a fim de perceber, através de um discurso decolonial, ndo envolto em perspectivas
eurocéntricas, que o municipio de Campos de Jalio, possui uma histéria ligada aos povos
originarios brasileiros, muito além ou aqguém do que se discute no invélucro local.

E cabivel levantar um questionamento, em nivel estadual e nacional: porque os livros
didaticos, no que diz respeito as escolas em seus projetos politicos pedagdgicos, ndo propdem
a observancia do entendimento, acerca de aspectos como nagdo, estado, cidade, a partir do
conhecimento dos povos originarios locais? Como se almeja instruir os estudantes a conhecer
historia, cultura, literatura ou arte, se o didlogo € iniciado, monologicamente, com afirmac6es

como “apos a chegada dos portugueses ao Brasil”?

3.1 Historia, Cultura e Territério Haliti-Paresi

Os primeiros indicios dos indigenas Haliti-Paresi surgiram, no século XVII, sendo
viabilizados, a partir do relato do soldado Antonio Rodrigues, o qual afirma que, adentrado
Assuncéo — Paraguai ao norte em relacdo ao Maranhdo e ao Amazonas, ele encontrou os Haliti-
Paresi: “Chegamos aos Parais, gente lavradora, muito amigos dos cristdos; tem um principal a
gquem obedecem que em sua lingua chamam de Cameri. Ndo comem carne humana” (LEITE,
1937 apud OPAN, 2019, p. 16).

Segundo Arruzzo (2012, p. 04), a partir do sec. XVIII, intensificaram-se as noticias
sobre 0 povo Haliti-Paresi, devido ao desgaste das minas da regido de Cuiaba, levando as

i 0 uscarem novas minas e “gentios” para tornarem :
bandeiras e mongdes a b “gentios” para t seus escravos. Os
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escravizados eram responsaveis pela méo-de-obra das minas, das rogas e como guias na
expansédo para o oeste. Ainda, os colonizadores criaram uma imagem dos Haliti-Paresi como
ddceis ou mansos, ao contrario dos “bravos e traigoeiros”” Nambiquaras e Paiaguas.

Durante o século XX, intensificou-se o contato dos indigenas Haliti-Paresi com 0s ndo
indigenas, principalmente, os extrativistas, como Rondon e suas linhas teleféricas e os
missiondrios religiosos. Desse encontro, pode-se dizer que surgem 0s primeiros tracos de
“desenvolvimento” de cunho capitalista entre os indigenas que, de certa forma, junto aos
seringueiros, ja comercializavam o latex, em uma forma de escambo, por produtos
industrializados e ferramentas.

Essa extracdo “desorganizada”, feita de forma aleatéria e com cunho estritamente
comercial, ndo se preocupava com delimitacdes de terras ou registros, apenas com os produtos.
Por conseguinte, essa pratica era feita por meio de enormes concessdes de terras publicas, sendo
algumas delimitacdes apenas por estradas precérias que serviam como vias de escoamento da
producdo, segundo Arruzzo (2012, p.08).

Concomitante a exploracdo do latex, também, surge a exploracdo da poaia ja que, nas
raizes da Ipecacuanha, extraia-se emetina, substancia utilizada, principalmente, na inddstria
farmacéutica. Essa raiz foi extraida, no sudeste do Brasil, mas intensificou-se em Mato Grosso,
com grande concentragdo nas matas dos rios Jauru, Cabacal e Sepotuba, territério originario
dos Haliti-Paresi, surgindo, assim, os “Patrdes da poaia”.

Outro fato importante que afeta, territorialmente, os indigenas Haliti-Paresi é a incursao
de Rondon e de suas Linhas Telegraficas, pois muitos indigenas o viam como herdi e acabavam
por deixar seus territorios originais e instalar-se proximo das linhas. Acrescenta-se aqui outro
fato histdrico que acaba por influenciar esses indigenas, as Missdes Jesuitas, que tentavam
catequizar os indigenas, principalmente, criancas, afastando-os de seu territorio e, até mesmo,
proibindo-os de falar em suas linguas nativas. Contudo, uma Missdo Indigena, conforme
descreve Arruzzo (2012), negociou junto & Fundac&o Nacional do indio -FUNAI a demarcagéo
de Reservas Indigenas dos grupos étnicos em que atuava, surgindo, assim, a Reserva Indigena
Pareci, algo, entdo, extraordinario, pois, 0s missionarios, geralmente, ndo atuavam em defesa
dos territorios indigenas.

ApOls a invasdo extrativista dos seringueiros, a extracdo da poaia, as incursdes do
“progresso” das Linhas Telegraficas de Rondon e as Missdes Jesuitas, em meados de 1970, os
patrdes da poaia, deixam de existir e inicia-se a incursdo dos produtores rurais, no sertdo dos

Haliti-Paresi, iniciando, entdo, as relacfes conflituosas de dominio e a expansdo do
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desenvolvimento do vazio, no interior do Brasil. Observa-se que o contexto historico descrito
faz parte da historia do Brasil e do Estado de Mato Grosso. No entanto, trata-se de uma historia
que ndo se encontra nos livros didaticos e que faz parte de uma sociologia das auséncias,
conforme apresentado por Boaventura de Sousa Santos (2002), o qual explica, acerca da
sociologia das auséncias: “trata-se de uma investigacdo que visa demonstrar que 0 que ndo
existe €, na verdade, ativamente produzido como tal, isto €, como uma alternativa nao-credivel
ao que existe”.

Segundo a organizacdo Operacdo Amazodnia Nativa — OPAN (2019), realizou o plano
de gestdo Haliti-Paresi, apresentando um importante referencial historico, cultural e territorial
(geografico) do povo Haliti-Paresi que vivem, no Estado de Mato Grosso:

O povo Haliti-Paresi vive desde tempos imemoriais numa grande regido no divisor
das aguas das bacias do rio Amazonas e do rio Paraguai, dominando as cabeceiras de
seus mais distantes afluentes, no extenso planalto que, desde 1700, os colonizadores
mahalitihyarenae (os néo indigenas) identificaram com seu nome: a Chapada dos
Parecis. Nessa regido de cerrado suas aldeias se distribuiam desde o rio Arinos e
cabeceiras do rio Paraguai até as cabeceiras dos rios Guaporé e Juruena. Nos limites
norte se estendiam até a confluéncia do rio Sacre com o Papagaio e ao sul até as
cabeceiras dos formadores da bacia do Paraguai. Ficaram conhecidos como “Parecis”,
mas a autodenominacdo é Haliti e na ortografia atual se usa Haliti-Paresi (o ser
humano verdadeiro). Dividiam-se por grupos endogamicos (0s casamentos ocorriam
somente no interior de cada grupo), cada qual com seu territério especifico. Até o
inicio de seu envolvimento pela expanséo dos imuti (ndo indios) na sua regido, a partir
dos anos de 1600, foram registrados cinco subgrupos: Katxiniti, Waymare, Kozarene,
Warere e Kawali. Nos dias atuais, ha representantes dos subgrupos Kozarene,
Waymare, Katxiniti, Warere, Kahete e Enomaniyere, este Gltimo ndo registrado na
bibliografia histérica sobre os Haliti, mas com inimeros representantes atuais. O
subgrupo Kawali foi extinto devido a invasdo do territério, por assassinatos e doencas.
Também diminuiu radicalmente a populagdo dos outros subgrupos (OPAN, 2019. p.
08).

A citacdo acima, menciona conhecimentos que se inserem dentro do que se constitui a
histéria dos Haliti-Paresi, com a organizacdo dos seus subgrupos, evidenciando uma
organizacdo cultural que lhes é propria. E importante ressaltar que essa historia no se faz
presente no cotidiano dos campo-julienses, pois poucos sdao 0S municipes que sabem da
existéncia de uma aldeia, no territério do municipio e, ainda, em menor quantidade sao aqueles
que sabem que o atual municipio, antes, era territério de Haliti-Paresi, Nambikwaras e
Enawené-nawé.

Ainda de acordo com a OPAN (2019), a histéria dos Haliti (Paresi), inicia-se quando
uma familia (irmé&os) sai do interior de uma rocha, em uma fenda aberta por TOAKAIHYORE-
ENOHARETSE, ENORE (o criador e deus do raio), no local denominado Kinyohaliti
hikyoneakota hakanokoah -arenae kakwa, a Ponte de Pedra, formac&o natural existente no Rio

Sucuriu, afluente do rio Arinos, conforme demonstrado na Figura 05.
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Figura 05. Ponte de Pedra, local de origem do povo Haliti

e ‘
Fonte: Extraido de: https://amazonianativa.org.br/wp-content/uploads/2019/10/PGTA Haliti-Paresi 2019.pdf.

Acessado em: 20 de agosto de 2022.

Ao sairem da fenda, descobriram o mundo externo como a fauna e a flora, os quais
ainda, ndo possuiam nomenclaturas e, assim, iniciaram sua jornada na Terra, pelo irmdo Wazare
e, em seguida, seus irm&os: Zaloya, Zaolore, Kamazo, Tahoe, Kono, Kamaihiye, Zakalo, Nare
e muitos outros, inclusive o povo de Koitihyore, avd dos ndo indios, chamados até hoje de
Mahalitihyarenae-imuti. Wazare, 0 primogénito, preocupou-se por nomear as novas
descobertas e orientou os demais irmé&os, distribuindo-os pelas cabeceiras dos rios da regiéo,
determinando seus territorios. Todavia, pela mesma fenda, sairam a musica e suas flautas
sagradas, que sdo guardadas e tornaram-se simbolos do contato espiritual do povo Haliti com
suas divindades conforme a OPAN (2019, p. 10).

Segundo a mesma, quando sairam pela fenda da pedra, os irmédos eram peludos, possuiam
rabos, dentes compridos e membranas entre os dedos dos pés e das maos, pois estavam entre a
forma animal e a humana. Através de acontecimentos diversos e gradativos, com o auxilio de
seres do mundo animal, como a cutia, a mutuca, a formiga, seus corpos foram sendo moldados
até que atingiram a forma Haliti (humanos) e casaram-se com as filhas de Atyahitsonero (o rei
das arvores). Entretanto, ap6s dividir os territorios, Wazare voltou para seu mundo de origem,
por meio da fenda de onde tinha saido, na Ponte de Pedra; de 14, ele zelou por seus irmaos e
seus descendentes. Assim, ao distribuir o territorio entre os irmaos, ele evitou a competicdo
pelos recursos naturais entre eles e seus filhos, adaptando-os a locais especificos. Como seus
descendentes eram filhos de um grupo de irmdos, o casamento era desaconselhado entre seus
filhos, estabelecendo-se a endogamia dos grupos.
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Conforme relata Maria Helena Rodrigues Paes (2002), em sua dissertacdo “Na
Fronteira: Os atuais dilemas da escola indigena em aldeias Paresi de Tangara da Serra — MT”,
num olhar dos Estudos Culturais, o Grupo Paresi integra o tronco ARUAK, a lingua nativa da
familia MAIPURE, possuindo algumas variacbes conforme o subgrupo: Kaxiniti, Warére,
Kawali, Kozarini e Waimare.

Sendo integrantes do tronco ARUAK, os Haliti-Paresi da aldeia Uirapuru fazem parte
dos subgrupos Enomaniyere e Kozarene (Kozarini), também falantes da lingua Maipure.
Devido ao intenso conflito territorial e por causa da vivéncia com as cidades limitrofes a aldeia,
os moradores da Uirapuru falam fluentemente a lingua portuguesa ja que, muitas vezes, pode
ser observada a utilizacdo desta entre os prdprios indigenas.

Essa proximidade com os ndo indigenas com o passar dos séculos, também, trouxe
transformacdes para o contexto econémico e cultural das aldeias Haliti-Paresi. Pode-se citar,
como exemplo prético desse contexto, as prdprias aldeias localizadas no municipio de Campo
Novo do Parecis, os quais, atualmente, produzem gréos (soja, milho), com seus equipamentos
e capitais financeiros, de forma organizada e independente. Ja, na aldeia Uirapuru, por ndo
possuir esse capital financeiro e devido ao fato de ser constantemente coagida a “deixar de
existir”, os indigenas resolveram arrendar uma parte de seu territdrio aos fazendeiros locais.
Dessa forma, como a caga, a pesca e até a dgua S&o recursos escassos, esse caminho torna-se
uma alternativa para suprir suas necessidades basicas de sobrevivéncia.

Outro aspecto que, como pesquisador, causou bastante estranheza e foi relatado por
varios visitantes que adentram a aldeia, é que grande parte dos indigenas do local consome
volumes consideraveis de refrigerantes e alimentos industrializados (bolachas e salgadinhos),
0 que proporcionou uma reflexdo em duas vertentes: 1. pela falta de informacéo dos efeitos
colaterais desse alto consumo, adoecerdo com facilidade; 2. essa integracdo e essa praticidade
da convivéncia com os ndo indigenas, também, faz com que emerjam mazelas “capitalistas”
que estdo enraizadas em nossa sociedade. Enquanto pesquisador, questiona-se aqui apenas
como forma de desabafo, o fato de que em uma aldeia que mal se tem um casebre de sala de
aula e nenhum posto de salde, como sera a realidade desses indigenas daqui alguns anos?

Retomando essa progressédo historica em relacdo a Haliti-Paresi, a OPAN (2019), em
sua publicacéo do Plano de Gestéo Haliti-Paresi, apresenta uma linha do tempo que demonstra
as adversidades que o povo Haliti-Paresi superou até os tempos atuais, considerando as
transgressdes sofridas e a resisténcia dessa comunidade, conforme pode ser notado, na Figura
06.
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Figura 06. Linha do Tempo Haliti-Paresi
LINHA DO TEMPO

* T s

Grupo de Indias Parisis irupo de Tudios Porisis ‘% - % Indigenas Paresi em 1913,
Foto: Thomaz Reis

Um dos primeiros registros imagéticos do povo Paresi.Bartolomé Bossi

TEMPOS SECULO XVI SECULO XVII SECULO XVII SECULO XIX s SECULO XX, SECULO X

m A primeira noticia Sofrem com as mongdes Primeira descri¢do dos Haliti- Expansdo da A penetragdo oficial das linhas Incremento da organizagdo politica
Wazare e a localizaglo referente ao sertdo paulistas, que adentravam Paresi e de seu territério, atividade mineradora, telegréficas desde o inicio do século, Haliti-Paresi, d i dal
do povo Haliti pelas de Diamantino e os sertdes escravizando parte criagdo de Cuiabd e primeiras desenvolvimento da a atuagdo jesuitica entre as décad. mecanizada e cobranga do direito de
cabeceiras doséu aos indios Haliti- da populagdo indigena. Apesar vilas no Mato Grosso. atividade seringalista e de 1940 e 1970, as modernas passagem. Em busca de alternativas de
teriterio tradicional: Paresi, em 31 de disso, os remanescentes Bandeiras e o ciclo do ouro: da extragdo da poaia. frentes de expansdo econdmica a renda dria e de adequagdo da
maio de 1553, mantém sua vida tradicional indigenas eram capturados partir da década de 1970 até os dias organizag¢do social, econdmica e cultural
e seu territdrio. para serem escravizados. atuais e a regulariza¢do fundidria. as condi¢des de vida contemporanea.

Fonte: OPAN, 2019.
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Em contrapartida, a essa convivéncia com as sociedades ndo indigenas e seus costumes,

os Haliti-Paresi, ainda, mantém algumas de suas tradicGes e festividades, como a arte de

cestaria e da plumaria, suas pinturas corporais, sendo que apenas esses trés itens

proporcionariam um estudo a parte desta dissertacdo, devido a suas varias nuances e

originalidades.

O povo Haliti-Paresi usa representacdes graficas (pinturas corporais, desenhos nas
tramas de tecido, nos trancados de palha de diversos utensilios e em enfeites
plumarios) que se referem a animais e a seres espirituais, que promovem a protecao e
cura do corpo e alma e agradam os sentidos através da beleza. Aqui apresentamos
alguns deles e seus significados (OPAN, 2019, p. 133).

Cabe destacar a importancia das festividades, que, em alguns momentos, podem ser de

cunho religioso ou de passagem e, em outros momentos, podem ser apenas com finalidade de

integracdo, como 0s campeonatos entre as aldeias de Bola de cabeca, Figura 07.

Figura 07. Bola de Cabega — Jiconahati

Fonte: Extraido de: https://memoria.ebc.com.br/esportes/2015/10/futebol-de-cabeca-0 Acessado em: 20 de agosto

de 2022.

Permeando esse contexto cultural e pensando, também, na perspectiva desta pesquisa

como um possivel amparo e utilizacdo de referencial bibliografico sobre a aldeia Uirapuru e o

povo Haliti-Paresi, acrescenta-se informacdes acerca de alguns jogos tradicionais Paresi:

Os Haliti tém cinco jogos tradicionais: o jiconahati, o tidimore, o jakaakere, o matoiti
e o kolidiho.

Jiconahati (cabega-bol): é jogado por dois times, cada um composto por trés a dez
jogadores. Inicia-se o jogo lan¢ando a bola com a méao para 0 campo adversario, 0s
quais devem evitar que a bola caia no chdo, lancando-a de volta com a cabega. A
pontuacdo é feita quando o adversério ndo consegue retornar a bola com a cabeca. A
bola é feita de resina da mangaba. E praticado apenas pelos homens.

Tidimore: é jogado por duas equipes ou apenas por duas pessoas. Estas devem
arremessar com a mao uma bola de marmelo, visando atingir duas estacas de arame
fincadas no chéo, sobre as quais se espetam dois grdos de milho, que ficam a uma
distancia de cerca de 10 metros dos jogadores. A bola é feita com resina de mar -
melo. Este jogo é praticado por homens, mulheres e criancas. Outros jogos
tradicionais séo:

Jakaakere (arco e flecha): os participantes devem acertar um alvo definido.

Matoiti (peteca): a peteca é feita de palha de milho e jogada por dois times, de qualquer
namero de jogadores. A pontuacdo se faz quando o adversario deixa cair a peteca no
chéo.

42


https://memoria.ebc.com.br/esportes/2015/10/futebol-de-cabeca-0

Kolidiho (jogo de bastdo): os bastdes sdo feitos de madeira e devem ser langados para
acertar um alvo definido (OPAN, 2019, p. 133).

Esses eventos culturais permitem um momento de conexao dos Haliti-Paresi com suas
tradicGes e sua ancestralidade, porque ao mesmo tempo em que preservam suas memorias
culturais, fortalecem o contato entre as comunidades. Entre as principais festividades estdo: a
Festa da Colheita e da Menina-moca (quando vem a primeira menstruacdo da menina) e as
festas de agradecimento, a Enoré, que é a flauta sagrada (o Deus guardido da linguagem, que
se configura como o maior elemento religioso dessas comunidades).

Vale ressaltar que, antigamente, durante as competicdes, os Haliti-Paresi apostavam
arcos, flechas e machados, mas, atualmente, apostam os bens dos mahalitihyarenae (nédo
indigenas), como sabdo, fosforos, linha, agulha e dinheiro. Outro fato de grande valia é a
presenca dessa tradicdo do cabeca bol, como esporte constituinte do curriculo escolar das
escolas indigenas, dividindo espaco com nosso conhecido futebol, que se faz presente, no
cotidiano escolar e das aldeias.

Percebe-se, nesse sentido, que a cultura Haliti-Paresi consegue viver essa parcialidade
de manter suas tradi¢BGes e transmiti-las as demais geracdes, sem afastar-se dos avancos do
presente, permitindo que a tecnologia e as comodidades se fagam presentes, no ambito de seu
cotidiano. Essa interculturalidade da relacéo aldeia/cidade, permite observar, mesmo com certo
distanciamento, que os povos indigenas muitas vezes absorvem as culturas nao indigenas com
mais facilidade do que os ndo indigenas absorvem as suas. Tal instancia demonstra como as
sociedades indigenas estdo mais abertas e propicias a partilhas culturais do que as nossas, quem
sabe a interculturalidade presente nos povos indigenas possa estar muito aquém do que se

acredita que esteja.

3.1.1 Uma reflexdo sobre a fronteira agricola em territorio Haliti-Paresi

O proposito deste item, faz-se necessario para entender o processo de
“colonializacdo/modernizacdao” e dominio do territorio Haliti-Paresi, possibilitando uma
reflexdo, a partir da localizacdo da pesquisa que retrata uma cidade agricola com mais de 200
alunos da zona rural, que replicam o saber recebido de suas moradas, que os indigenas atrasam
0 desenvolvimento, ou que s6 servem para cobrar pedagio. Assim, torna-se necessario discutir
e incluir, no curriculo da Escola Angelina F. Mazutti, a importancia dos povos originarios,
desmistificando essas informacdes, que sdo passadas de geracdo em geragdo, promovendo o

debate/reflexd@o dos alunos, a fim de perceberem de quem realmente eram esses territorios.
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Acrescenta-se que, inumeras vezes, ouve-se afirmacdes pejorativas sobre os indigenas,
ndo somente em nOssO municipio, mas na regido, tornando perceptivel o descaso, a
“invisibilidade” e o desprezo dos povos indigenas pela grande maioria dos habitantes locais.
Desse modo, com esta revisdo bibliografica, espera-se possa se tornar um respaldo para a
elaboracdo de planos de aula de geografia ou de histdria, podendo disseminar em nossos alunos
uma reflex&o, com principios baseados no discurso da decolonialidade e da etnografia, de que
os indigenas sao os verdadeiros donos desses territorios e que a sociedade contemporanea tenta

oprimi-los e menospreza-los a todo e qualquer custo.

Acredita-se que antes de iniciar os apontamentos historicos e geograficos, far-se-a
necessaria uma incursdo sobre a hegemonia de poder e de saber, pautada nas explicacdes de
Nelson Maldonado-Torres (2007), que aborda reflexes de Walter Mignolo e Anibal Quijano e

a teoria da colonialidade do poder, saber e ser, a qual se aplica, diretamente, a esta pesquisa.

Y, si la colonialidad del poder se refiere a la interrelacion entre formas modernas de
explotacion y dominacion, y la colonialidad del saber tiene que ver con el rol de la
epistemologia y las tareas generales de la producciéon del conocimiento en la
reproduccion de regimenes de pensamiento coloniales, la colonialidad del ser se refi
ere, entonces, a la experiencia vivida de la colonizacién y su impacto en el linguaje
(TORRES, 2007. p. 130).

Ao se pensar em um saber dominante, eurocéntrico e colonizador, e vincular isso a anos
de historia relatados pelo dominio do poder, o que faz pensar o0 quanto se perdeu de nossas
origens por desacreditar em nossas esséncias, contudo Mignolo, Quijano, Dussel, Torres e
muitos outros, proporcionaram uma reflexdo sobre: o ser, independe do local; o saber,
indiferente da origem; e o poder, sem refletir a situacdo social. Acredita-se que a nossa
sociedade, ainda, pode produzir muitos saberes se “sairmos” do movimento ciclico constante,
gue sdo os saberes coloniais impositivos, a fim de nos reconectar com nossas origens e
questionar nossas historias, pois, quem sabe, estejam ai, algumas lacunas incompreendidas do
nosso presente.

Com esse pensamento, esta dissertacdo, propds-se a pensar a educagdo e o curriculo
escolar no sentido de que, se ndo é ensinado na institui¢do escolar as infindaveis perspectivas
do conhecimento, e este sendo o antro propicio a formar o carater intelectual e social do aluno,
onde ele ird adquirir esse saber? Como posso, enquanto professor, ensinar uma histdria relatada
apenas por uma visdo? E os oprimidos ndo devem ser ouvidos ou ensinados? E seus saberes,

ndo sdo validos ou dignos de aprendizagem, devido a sua origem?
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Nesse sentido, apropriar-se-4& do discurso da colonialidade do ser/saber/poder,
problematizando a hegemonia do conhecimento colonial intrinseco, na comunidade escolar da
Escola Angelina F. Mazutti e propor uma reflexdo sobre o que foi o desenvolvimento
econdmico, no territério Haliti-Paresi, demonstrando que os povos indigenas estdo ou estavam
em seus territdrios e a nossa sociedade capitalista que interferiu em “estar” ali, posteriormente.

Concomitante a isso, ndo se pode conceituar o desenvolvimento da expansao
monocultural e da pecuaria em terras indigenas do interior do Mato Grosso, sem primeiro
efetuar uma reflexd@o sobre a palavra desenvolvimento, em seu contexto historico-social, uma
vez que ndo se pode apenas dizer que uma comunidade indigena néo é desenvolvida, levando

em consideracao, os padrdes eurocéntricos da nossa sociedade.

Segundo Jiani Fernando Langaro (2018), este faz um apontamento em seu artigo
“Sertdo, civilizacdo e progresso: olhares sobre a fronteira Brasil — Paraguai — Argentina”, de

extrema valia, afirmando que:

Desenvolvimento” ¢ uma concepgao ndo muito diferente que, entre os séculos XVIII
e XIX, explicava que as sociedades passavam por diferentes etapas, rumo a um
modelo ideal, que, no século XX, eram as sociedades capitalistas “desenvolvidas”.
Para se chegar a tal estagio, e consequentemente obter o status de “desenvolvido”,
deveria-se crescer economicamente, via exploracdo de recursos naturais (LANGARO,
2018, p. 156).

Em meados do século XX, o Estado brasileiro, entende-se que ndo se deve apenas
garantir e expandir os limites de fronteira, deve-se desenvolver o interior do pais, fazendo
imersdes para a ocupacdo dos “espacos vazios”, como a Amazonia e o Centro-Oeste, em
especial, o Cerrado, sendo que o Mato Grosso fazia parte da grande maioria dos discursos e
acOes oficiais para essas expansoes. Essa alegacao pode ser constata no discurso de Maciel apud

Langaro (2018), em que diz:

[...] a partir dos principios da repUblica, as preocupagdes com o territorio nacional se
modificaram. N&o bastava mais garantir as fronteiras, era necessario também
“nacionalizar” os “sertdes”, espagos compreendidos como “vazios” e “incultos”, onde
0s sentimentos nacionais eram ausentes e, portanto, presas faceis de movimentos que
ameacassem a integridade territorial do pais (LANGARO, 2018, p. 156).

Nesse sentido, intensificado pelas estratégias do Estado Novo, agora nao bastava levar
apenas 0s meios de comunicacdo — linhas telegraficas e novas praticas agricolas para o sertdo
ou vazio, mas, migrantes também, oriundos das regides litoraneas ou mais desenvolvidas
economicamente. No entanto, o que dificultava essa expansdo ao norte de Mato Grosso nao
eram os conflitos com indigenas ou com os extrativistas, mas sim, a logistica que dificultava o
acesso, a vegetacdo em locais que néo permitia o0 escoamento dos bens, salvo excegdes as beiras

de rios navegaveis, que formaram grandes “corredores de desenvolvimento”. Por esse motivo,
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o0 Estado possui suas cidades mais antigas proximas as margens de rios, pois as invernadas pelos

campos nem sempre eram produtivas.

Dessa forma, esse desenvolvimento adentrou os territérios Haliti-Paresi, sendo que o
progresso envolto pelas linhas telegraficas Rondon e as exploragdes/extracdes invadiram seus
territorios, em muitos pontos sagrados. Nesse cendrio, € importante entender como 0 povo
Haliti-Paresi estd distribuido geograficamente. Assim sendo, estdo distribuidos em 9
municipios mato-grossenses, no intuito, para entender melhor a localizacdo e a distribuicao das
aldeias Paresi, no estado de Mato Grosso. Ferreira e Zonizokemair6 (2021, p. 02) afirmam que
os Paresi se encontram “aldeados em nove Terras Indigenas: Paresi, Utiariti, Rio Formoso,
Juininha, Estivadinho e Figueiras j& homologadas e demarcadas”; e acrescentam que as aldeias
Uirapuru, Ponte de Pedra e Estacdo Parecis estdo em processo de demarcacdo. Sendo estas
Terras correspondentes territorialmente aos municipios de Tangara da Serra, Sapezal, Campo
Novo do Parecis, Conquista do Oeste, Barra do Bugres, Campos de Julio, Nova Lacerda,
Diamantino e Nova Marilandia, com aproximadamente 2.186 indigenas.

Essa transgressdo intitulada de progresso também atingiu, a partir de 1960, o territorio
Haliti-Paresi, entre Campo Novo do Parecis e Sapezal, com a criacdo da BR-364, em pleno
territorio Haliti-Paresi, proporcionando, lentamente, uma mudanga na situacdo local,
impulsionando a valorizagdo das terras e a enorme procura por titulos das terras devolutas e
seus tramites “legais”, com emissdo de titulos provisorios, alterando 0 cenario da grande
Chapada dos Parecis, de vastos seringais arrendados as terras tituladas.

Em 08 de outubro de 1968, através do Decreto n°. 63.368, a FUNAI delimitou a area
Pareci com aproximadamente 563.586 ha, com o objetivo de transferir todos os Haliti-Paresi
para reserva. No entanto, foram emitidas certidées negativas de presenca indigena, a partir do
decreto, proporcionando a titulacdo de fazendeiros anteriores ao territério livre, surgindo,
assim, grandes conflitos, onde o povo pacifico precisava combater.

Em 1974, os Haliti-Paresi propuseram a alteracdo dos limites ao norte de suas areas
para a confluéncia do Rio Verde, Sacre e Paraguai, regido que possuia 0s mesmos problemas
documentais citados anteriormente, mas posteriormente, outras areas foram asseguradas, como

0 Rio Formoso, Estivadinho, Figueiras, Ponte de Pedra, Estagéo Parecis e Uirapuru.

O plano estrategico Haliti-Paresi (2019), afirma que o acesso a Amazonia através da
BR-364, muda o contexto social e econémico do local, surgindo com o progresso, uma grande

especulacdo imobiliéria e de servicos.
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O territorio Haliti estava na rota para a Amazonia. O tragado da BR-364, rodovia que
liga Cuiabd a Porto Velho, atravessou o territorio tradicional Paresi no sentido
leste/oeste e constituiu- -se no limite sul da area indigena, onde terras foram ocupadas
por grandes empresas, dificultando o processo de regularizacdo fundiaria das aldeias
localizadas mais ao sul. Nesse contexto foi criado o municipio de Tangara da Serra,
abrangendo toda a area pleiteada pelos indios. A penetracdo da colonizacdo da regido
contava com incentivos dos governos federal e estadual para incorporacdo do cerrado
no processo produtivo, propiciando também uma forte expansao da pecuaria.

Os Haliti que transitavam entre as aldeias e Diamantino, sede da missdo jesuitica,
passaram a deslocar-se para Tangara da Serra (interessados na compra de produtos,
venda de artesanatos, busca de assisténcia médica etc.) mais tarde também para
Campo Novo do Parecis, municipio criado em 1988, em local préximo da antiga
Estacdo Telegrafica de Capanema, a beira da estrada, entre Diamantino e Utiariti,
onde, a partir de 1975, assentaram-se diversas familias de migrantes vindos de estados
sulistas (OPAN, 2019, p. 30).

No inicio da década de 1980, realizou-se o asfaltamento da BR-364, sendo que a FUNAI
recebeu verbas possibilitando uma atuacdo mais direta na regido. Assim, a FUNAI instalou trés
postos indigenas nos locais de maiores conflitos pela terra: Formoso, Cabeceira do Osso e Salto
da Mulher (Costa, 1985, p. 315 apud OPAN, 2019). Tais demarcacdes territoriais podem ser
vistas, na figura 08.

Figura 08. Situacdo Fundiaria
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Fonte: OPAN (2019)

Na década de 1980, nessa insercdo de familias sulistas adentrarem o territdrio ao Norte
Mato-grossense, que se iniciou a “colonizagdo” e os conflitos com os indigenas. Assim, no atual
municipio de Campos de Jalio, onde nos primordios foi territdério dos Nambikwaras e Ena-
wené-nawé (povos ja extintos do lugar) e, posteriormente, dos Haliti-Paresi, que restam

aproximadamente 48 indigenas, lutando por suas crencas e sua origem, na aldeia Uirapuru.

Na década de 1990, os indigenas Haliti-Paresi formaram associag@es e iniciaram uma

organizacdo politico-administrativa, que propunha o inicio de uma producdo monocultural,
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mecanizada, em grande escala de producdo de milho, soja e arroz. Além da organizacgdo para a
cobranca do pedagio na rodovia MT-235, que é divido e escalonado por todas as aldeias,
proporcionando uma fonte de renda as comunidades, que foram por séculos oprimidas, e que

agora conseguem produzir e proporcionam qualidade de vida, na atual sociedade capitalista.

Em meados da década de 1990, visando uma maior independéncia na relagcdo com os
ndo indios, os Haliti se organizaram politicamente em duas associa¢Oes indigenas: a
Associacdo Halitind e a Associacdo Waymare que, juntas, pretendem representar a
totalidade dos grupos locais. Nessa mesma época, voltaram a realizar tentativas na
direcdo de uma producdo mecanizada de arroz, soja e milho, desta vez recorrendo a
parceria com produtores locais. A legalidade das relagcdes produtivas com os
fazendeiros foi e é debatida no &mbito da Funai e do Ministério Publico Federal desde
1997. Somado a isso, em fins de 1997, o direito de passagem pela Rodovia Nova
Fronteira, hoje MT-235, que corta a Terra Utiariti, passou a ser cobrado pelos Haliti
(OPAN, 2019, p.31).

Propondo essa reflexdo sobre a territorialidade Haliti-Paresi, deve-se questionar, a
partir de que os indigenas séo cidadaos brasileiros e fazem parte da historia deste pais, como as
escolas ndo indigenas abordam a geografia, historia e a cultura desses povos? De outra forma,
como se da a inclusdo da cultura indigena no curriculo educacional? Talvez essa explanagédo
anterior possa servir como inspira¢do para uma intervencao pedagogica local, para se conhecer
a historia e a localizacdo do povo Haliti-Paresi, em Campos de Julio, partindo do local para o
global, a fim de que tal fato possa servir de inspiracdo para escolas do pais inteiro conhecerem
seus povos originarios e diminuirem as auséncias indigenas que é negada nos curriculos

escolares.

Negar essas auséncias é fazer uma transformacéo social, é descolonizar. Como afirmam
Ferreira, Pereira e Jesus (2014), esse assumir constitui-se como sendo uma transformacao
social, a partir da desconstrucéo da sociologia das auséncias, pela evidéncia e pelas existéncias,
relativizadas em encontros e no reconhecimento do estar no mundo dos povos indigenas, em
encontros outros, como 0s curriculares que fagocitam o estudante, a instituigdo para encontros
entre nds, CONOSCO € CONOSCO MesMo.

Nesse sentido, pensa-se em um curriculo em movimento constante, com negociacgdes,

tensdes, mas, acima de tudo, com a uma sociologia de existéncia.

3.2 A Legislagdo Brasileira e a inclusdo indigena no curriculo educacional (Lei n°
11.645/08)

Ap0s a apresentacdo de um pouco da historia e da cultura Haliti-Paresi, passa-se a

construir uma textualidade em que se abordara a legislacdo ao longo da historia, bem como a
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orientacdo para a inclusdo no curriculo educacional, especificamente, no que tange a Lei
11.645/2008.

Né&o se pode falar de inclusdo da cultura indigena, no curriculo escolar das escolas néo
indigenas, sem, primeiramente, refletir sobre o colonialismo cultural ou, até mesmo,
educacional, se pensarmos nas missfes jesuitas. Dessa forma, os saberes indigenas foram
oprimidos por anos, menosprezando sua cultura em detrimento da imposicdo colonial

eurocéntrica implantada em nosso pais, apds seu descobrimento.

Cabe ressaltar um apontamento de Alceu Zoia (2010), sobre a questdo da educacao
indigena na legislacéo brasileira e a escola indigena, afirmando que a diversidade cultural faz
parte da histéria da humanidade e que a dominacdo colonial/cultural é encobertada pela
justificativa de unir a patria, fazendo com que inumeros povos, devido a essa submissdo de

séculos, perdessem sua identidade cultural.

Apesar de a diversidade cultural fazer parte da histdria da humanidade desde os seus
primérdios, ndo sdo poucos os exemplos de genocidios e etnocidios praticados contra
0s povos considerados “culturalmente” inferiores. Os povos indigenas, a exemplo
disso, desde o primeiro momento dos seus contatos com a populagdo ndo india
passaram por inimeros processos de desestruturagdo étnica, como resultado da
dominacdo socioecondmica e cultural que lhes foram impostas pelos paises
colonizadores (ZOIA, 2010. p. 69).

Parafraseando as reflexdes de Zoia (2010), afirma-se que a educagdo, em nosso pais,
foi utilizada como instrumento de destruicdo cultural, permitindo que o Estado, em sua
representatividade, e “a escola”, servisse de ferramenta para a dominacdo dos povos indigenas,
homogeneizando sua cultura, tornando-os invisiveis ou desprovidos de sua identidade cultural.
Além disso, 0s povos que demonstravam resisténcia eram dizimados, oportunizando a educacgéo
como objeto de aniquilacdo cultural, fazendo-os de méo-de-obra da col6nia.

Nesse contexto, ressalta-se que a escola indigena sempre sera o melhor caminho para
conduzir os ensinamentos de cada povo, pois ela se adapta ao cotidiano da aldeia ou do povo
originario, propondo o ensinamento em lingua materna e fortalecendo as raizes tracionais da
cultura indigena. Em contrapartida, onde ndo possuem escolas indigenas em seus territérios,
tem-se a inclusdo de indigenas na escola tradicional (ndo indigena), propondo aos alunos
conhecer 0s povos tradicionais e compartilhar conhecimento, e como enfoque principal, a
sociabilidade entre o indigena e o ndo indigena.

Com essa viabilidade da inclusdo do indigena na educagdo ndo indigena, tem-se uma
reflex@o acerca do multiculturalismo da nossa nacgéo, a oportunidade de aprender seus saberes

e multiplicar os conhecimentos. Tem-se, entéo, a oportunidade de trabalhar nossa alteridade,
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como propunha Enrique Dussel e Paulo Freire, em seus inumeros textos e, também, de
reconhecer as nossas “verdadeiras historias”.

Conforme afirma Zoia (2010), sobre as primeiras experiéncias escolares com 0s
indigenas, estas datam da chegada da col6nia portuguesa, no inicio do século XVI, as quais
surgiram em um contexto indissociavel, entre poder politico-econémico e de evangelizacao.
Nesse momento, a igreja era 0 mecanismo ideoldgico do Estado; logo, igreja e Estado eram
indissociaveis, sendo ela representada pelos jesuitas na catequizacdo e escolarizacdo dos
indigenas para tornarem-se cidaddos europeus “civilizados e uteis”.

Em 1822, apdés a Proclamacdo da Independéncia, ndo se obteve progressdes
significantes no ensino indigena, sendo a educagdo, ainda, realizada pela catequizacao
tradicional, ndo somente por jesuitas, mas também, por outras ordens. Em 1824, ano em que foi
outorgada a primeira Constituicdo Brasileira, a qual ignorava a existéncia dos povos indigenas
e toda sua diversidade étnica. Em 1834, segundo Zoia (2010, p. 72), “0 governo passou a
designar como sendo de competéncia das Provincias a tarefa de promover a catequese e de
agrupar os indios em estabelecimentos coloniais, facilitando, com isso, a apropriacdo de suas
terras”.

Apbs a Constituicdo, em 1910, teve-se a criacdo do Servigo de Protecio ao indio — SPI,
que tinha como objetivo amenizar os conflitos entre os interesses nacionais e 0S povos
indigenas. Com intuito de promover um reconhecimento temporario aos indigenas, o Estado
propunha uma politica de integracdo, e a educacdo escolar seria como forma de
homogeneizacdo linguistica e cultural, apontando o fim da diversidade étnica e cultural, pois
reconhecia essa diversidade como passageira no desenvolvimento e que se faria concluida com
a inclusdo do indigena a sociedade.

Em 1967, houve por parte do governo brasileiro, a criacdo da Fundacdo Nacional do
indio, e tal 6rgéo ficou responsavel pela educacio, nas aldeias, 6rgdo que também substituiu o
SPI. Segundo Ribeiro (2008), o proximo passo importante que alterou a configuracdo da
educacdo voltada aos indigenas foi a publicacdo do Decreto n°® 26/91, que retirava a
incumbéncia exclusiva da FUNAI de produzir processos de educacdo escolar, junto aos povos
indigenas, atribuindo-os ao Ministério da Educacdo — MEC, para organizar as acles e
execucgdes aos Estados e Municipios. Em seguida, no ano de 1994, publicou-se o documento
denominado de Diretrizes para a Politica Nacional de Educagé&o Escolar Indigena, o qual definia

0s parametros e préaticas pedagdgicas, no contexto da diversidade cultural indigena.
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Dois anos depois, em 1996, foi sancionada a Lei n°® 9.394/96, denominada de Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, que estabeleceu as normas especificas para

educacdo escolar indigena, reforcando o desenvolvimento de uma educacdo intercultural

visivel, tanto as demais comunidades indigenas, quanto as ndo indigenas. Assim, a LDB reforca

os direitos descritos, na Constitui¢do Federal de 1988, que afirma que todo cidaddo tem o direito

a educacdo, segundo o artigo 205, 206 e 208.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
111 - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas, e coexisténcia de instituicbes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:
VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacédo basica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a salde. (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009)

§ 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-
Ihes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola. (CF,
1988).

Consoante a isso, as autoras Pojo, Berg e Albuquerque (2008), apoiadas nas pesquisas

do escritor Darcy Ribeiro, em sua publicacdo Pedagogia: fundamentos da educacdo indigena,

proporcionam uma explanacdo relevante sobre o Estado Brasileiro e acerca dos povos

indigenas:

As relaces entre o Estado Brasileiro e os povos indigenas no Brasil tém uma historia
na qual se podem reconhecer duas tendéncias: a de dominacédo, por meio da integracéo
e homogeneizacgdo cultural, e a do pluralismo cultural. Essas tendéncias formam a
base politica de governo que é desenvolvida a cada etapa da histéria do pais. A ideia
de integracdo firmou-se na politica indigenista brasileira até recentemente,
persistindo, em sua esséncia, desde o periodo colonial até o final da década de 1980,
quando um novo marco se constréi com a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988. (POJO; BERG e ALBUQUERQUE, 2008, p. 12).

O discurso proposto pelas escritoras demonstra que até 1988 os povos indigenas, ainda,

coexistiam de forma subalterna, em uma sociedade colonialista que admitia sua existéncia na

esséncia de serem considerados servos, como 0s negros. Entretanto, tal instancia ndo permitiu

a tais sujeitos “o existir” por direito. Neste paragrafo, ndo se pode deixar de reiterar o termo

corazonar, usado por Patricio Guerrero Arias, no texto de Dulci e Malheiros (2021), que faz

referéncia de agirmos com a sabedoria do coragdo, entre o afetivo e a razdo, e como nédo
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sentirmos esses 488 anos esquecidos da existéncia indigena perante o direito, o legal? Como

ndo sentir as mazelas dos negros e indigenas discriminados na sociedade, a qual eles eram a

maioria? Como deveria ser um estrangeiro em seu proprio territério?

Por sua vez, Patricio Guerrero Arias, também inspirado nas "comunidades
sentipensantes” de Fals Borda (Arias, 2010b, p.41), afirma que as "metodologias
instrumentales que han objetivado a los otros y los han transformado en objetos de
estudio e informantes" (Arias, 2010a, p.12), estdo ligadas a colonizacéo do saber, do
poder e do ser, bem como da alteridade e da vida. Estas devem passar por um processo
de descolonizacdo e descentralizacdo que o autor denomina “corazonar”, ou seja, agir
desde a sabedoria do coragdo, num processo de integracdo entre afetividade e
racionalidade, que conforma outros horizontes de existéncia. 1sso porque o
fundamentalismo racionalista cartesiano "euro-gringo-céntrico”, que tem lugar, cor e
género, nos fez acreditar no império da razdo que opera desde perspectivas
logocéntricas e epistemocéntricas (Arias, 2010b, p.23). Segundo Arias "una de las
formas mas perversas dela colonialidad del ser es la colonialidad de la afectividad, la
colonialidad del corazon™ (ARIAS, 2010, p. 09 apud DULCI; MALHEIROS, 2021,
p. 181).

Estende-se esse discurso, uma vez que sdo necessarias tais reflexdes, porque como se

ird tratar da presenca do indigena, na sociedade, sem primeiro, entender sua auséncia? E se

analisar, historicamente, trata-se de quase meio século de negligéncia legal que nossa nagéo

cometeu aos seus primeiros habitantes, como o termo ja nos diz: aos seus povos originarios.

Esse primeiro passo da Constituicdo de 1988, conforme Ribeiro (2008), foi do direito

a alteridade cultural indigena, fazendo com que deixassem de ser considerados uma categoria

étnica em extincdo e passando a ter direito de serem eles mesmos, em suas organizagdes sociais

e culturais. A Constituicdo Federal de 1988, em alguns de seus artigos, relata acerca do direito

indigena:

Art. 210 8§ 2°: O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos préprios de aprendizagem.

Art. 215: O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivard a valorizacdo e a difusdo das
manifestacdes culturais.

§ 1°: O Estado protegera as manifestacdes das culturas populares, indigenas e afro-
brasileiras e das de outros grupos participantes do processo civilizatorio nacional.
Art. 231: S8o reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas,
crengas e tradigdes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens.

Art. 232: Os indios, suas comunidades e organizacOes sdo partes legitimas para
ingressar em juizo na defesa de seus direitos e interesses, intervindo o Ministério
Publico em todos os atos do processo. (CF, 1988).

Retoma-se, aqui, a ideia de que a LDB reforca a CF, permitindo-lhe dar maior

especificidade a educacao escolar indigena, no pais, principalmente, no &mbito dos artigos 26°,
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78°e 79°, que fortalecem a politica publica de diversidade na proposta da educacéo escolar, nas
comunidades, de forma bilingue, a fim de recuperar suas memorias histéricas e sua identidade
étnica.

Art. 26°: Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser completada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996, p.23).

No tocante as politicas publicas de diversidade no ensino regular, desde a sanc¢ao da
LDB/96 foram articuladas nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997), a incluséo
da pluralidade cultural como tema transversal, com o objetivo de combater o preconceito e a
discriminacdo e contribuir para a ‘“construcdo da cidadania na sociedade pluriétnica e
pluricultural” (MEC, 1997, p. 59). Entdo, no ano de 2003, as demandas pelas intervencdes de
cunho educacional e sociocultural da diversidade, com relacdo a representatividade da historia
afro-brasileira ganharam forca em seu respaldo legal, com a sancdo da Lei 10.639/2003 que
reafirmava a inclusdo da historia e da cultura afro-brasileira no curriculo educacional,
permitindo a retratacdo de anos de negacdo e de violéncia, a respeito de uma histéria

subalternizada por um regime colonial opressor.

Assim sendo, essa Lei 10.639/2003 altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras

providéncias:

Art. 1° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluiré o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formag&o da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histdria Brasileiras.

§ 3° (VETADO)

Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra’." (BRASIL, 2003)

A revisdo da LDB/96 com a inclusdo da Lei 10.639/2003, no tocante a diversidade no

curriculo escolar, permite a possibilidade de a¢fes que viabilizam que sociedades ou culturas
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oprimidas desde o Brasil Colonia sejam retratadas, no contexto da sociedade contemporanea
atual. Nesse contexto, 0s movimentos sociais negros e indigenas, com suas fortes conveccoes
e sua incansavel forca, no passar dos anos, avangcam (em passos curtos, devido a nossa

sociedade opressora) para sua visibilidade no campo da educacao.

Aos 10 de mar¢o de 2008, proporcionando mais um avanco nas politicas publicas de
diversidade, surge a Lei 11.645 que altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da

tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, que em sua integra traz:

Art. 1° O art. 26-A da Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com
a seguinte redag&o:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
histdria e da cultura que caracterizam a formacdo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras. (BRASIL, 2008).

Apds 12 anos da sanc¢do da LDB/96, tem-se legalmente a inclusdo, no curriculo escolar,
das escolas regulares (ndo indigenas), a inclusdo da histéria e cultura indigena sendo
reconhecida e proposta como forma de dar visibilidade dos povos originarios, permitindo, além
dessa retratacao historica, a possibilidade da comunidade académica/social de conhecer a nossa
cultural ancestral e possibilitando a aproximacao de nossas origens. Portanto, pode-se dizer que
ambas as leis reforcam o discurso decolonial de Paulo Freire, Anibal Quijano, Enrique Dussel,
Walter Mignolo e tantos outros pensadores, que estimulam o fortalecimento de nossas raizes e
“reconhecermos nossas esséncias”, libertando da colonialidade do Poder, Saber e Ser e da

eurocentricidade impregnada em nossa sociedade brasileira.

De acordo com Dulce e Malheiros (2021), estas fazem uma explanacdo de extrema
relevancia sobre a colonialidade, fortalecendo as definicdes dos autores acima citados, da

seguinte forma:

O conceito-matriz “colonialidade do poder” diz respeito as varias dimensdes de poder
constitutivas do colonialismo e de seus legados que permanecem na
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contemporaneidade (QUIJANO, 1992, 2005). Para Anibal Quijano, o mundo "que
comegou a formar-se com a América, tem em comum trés elementos centrais que
afetam a vida cotidiana da totalidade da populacdo mundial: a colonialidade do poder,
0 capitalismo e o eurocentrismo” (QUIJANO, 2005, p.123 apud DULCE;
MALHEIROS 2021, p.176).

As autoras continuam sua reflexdo mostrando que: “a “colonialidade do saber” é fruto
da colonizacéo das perspectivas cognitivas, dos sentidos, dos imaginarios e das subjetividades”
(DULCE; MALHEIROS, 2021, p. 176). Assim, caracterizando que a colonialidade do saber
estd diretamente relacionada com a produgdo do conhecimento e a importancia de onde este
conhecimento esta sendo produzido, se produzido pelo colonizador possui facil aceitacdo, se

for o colonizado, grande contestacdo/aceitacao.

[...] os colonizados a aprender parcialmente a cultura dos dominadores em tudo
que fosse til para a reproducdo da dominagdo, seja no campo da atividade
material, tecnoldgica, como da subjetiva, especialmente religiosa. E este o caso
da religiosidade judaico-cristd. Todo esse acidentado processo implicou no
longo prazo uma colonizacdo das perspectivas cognitivas, dos modos de
produzir ou outorgar sentido aos resultados da experiéncia material ou
intersubjetiva, do imaginario, do universo de relagBes intersubjetivas do
mundo; em suma, da cultura (QUIJANO, 2005, p. 121).

Pode-se dizer que a "colonialidade do saber" é resultado de "um legado epistemoldgico
do eurocentrismo que nos impede de compreender o mundo, a partir do proprio mundo em que
vivemos e das epistemes que lhes sdo préprias" (Porto-Gongalves, 2005, p. 04 apud DULCE;
MALHEIROS 2021, p.176).

E por ultimo, tem-se a colonialidade do ser, segundo Nélson Maldonado-Torres (2007,
p. 130) afirma que: “el surgimiento del concepto “colonialidad del ser” responde, pues, a la
necesidad de aclarar la pregunta sobre los efectos de la colonialidad en la experiencia vivida, y
no so6lo en la mente de sujetos subalternos”. Ou seja, que o conceito de "colonialidade do ser”
esta ligado diretamente a colonialidade do saber e poder, transmitidas ou impostas a realidade
do ser, suas experiéncias e 0 modo que o mundo o interpreta.

Ao pensar sobre o conhecimento cientifico, nota-se que este € influenciado diretamente
por uma georreferéncia ou geopolitica do conhecimento, considerando que a epistemologia
colonial neutraliza/negligencia os saberes que ndo fazem parte de determinado grupo ou local.
E importante mencionar que as teorias do Norte sobre o Sul, ainda, s&o muito presentes em
nossas producdes cientificas, e é necessario, a todo 0 momento, impor-se sobre as producdes,
percebendo, ainda, que, por inimeras vezes, produz-se, a partir do nosso lugar de fala (locus da
questdo) e, mesmo assim, precisa-se provar o0 conhecimento, precisando assumir uma
desobediéncia epistémica, como cita Dulce e Malheiros (2021), olhando o Sul, a partir do

préprio Sul.
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E preciso, portanto, discutir intensamente acerca desses apontamentos sobre a
colonialidade em suas diferentes percepcdes (saber, ser e poder), uma vez que tal instancia esta
diretamente vinculada as nossas culturas ancestrais, nas auséncias dos nossos povos originarios
no nosso proprio curriculo escolar, visto que se aprendeu e ensinou por anos sobre a histéria do
continente europeu e, quando se fala da América do Sul, por exemplo, discute-se a historia a
partir do descobrimento. Assim sendo, serd que 0 nosso curriculo ndo estd engessado nesses
principios da colonialidade e, dessa forma, estudamos mais o colonizador que o colonizado?
Sera que sabemos mais sobre a coroa portuguesa, no Brasil, do que sobre nossos préoprios
indigenas? Precisa-se, com urgéncia, reorganizar nossos curriculos escolares, a fim de
conseguir minimizar as “auséncias culturais ¢ historicas” e poder falar com maior propriedade
sobre as nossas esséncias.

Cabe mencionar que a Lei 11.645/08 foi criada como amparo legal, para servir de
orientacdo no intuito de alavancar discussdes sobre decolonialidade. Dessa maneira, se a
sociedade ndo procurar entender seu papel como protagonista de sua histéria, pouco serad
diferente de todas essas décadas anteriores. E preciso, entdo, assimilar uma interculturalidade
igualitaria, admitir a existéncia dessas auséncias epistémicas, a fim de entender que,
principalmente, no Brasil, temos povos indigenas, ribeirinhos e quilombolas com vasta
producdo cultural e histdrica que, ainda, ndo sdos relatadas dentro das instituicdes escolares. E
preciso, um olhar para dentro das comunidades, permitindo que seus saberes adentrem as
instituicBes e que se possa aprender com nossa prépria historia. 1sso porque negligenciar nossas
esséncias e promover o colonialismo, ndo nos torna mais pareaveis ao mundo global, mas,
talvez, nos torne mais insignificantes, pois quanto menos identidade tiver, seremos cada vez
mais do mesmo, elevando o colonialismo como unico discurso veridico do mundo
contemporaneo, promovendo, talvez em pouco tempo, a “auséncia do proprio Sul”.

Apbs essa reflexdo, é fundamental lembrar que a Constituicdo Federal reconhece o
indigena como cidaddo e lhe garante, assim como, os demais brasileiros, os direitos
constitucionais de salde, educacéo, cultura, bem como sua liberdade incondicional. Apesar
disso, as premissas da Constituicdo e demais leis posteriores, ainda, os deixam aquém de
exercer seu direito constituido. Nao se pode falar que o indigena brasileiro tem o mesmo acesso
aos servicos publicos como os habitantes dos centros urbanos, por questdes sociais, de logistica
ou de desconhecimento da realidade das aldeias. Por isso, é necessario conhecer a realidade do
indigena brasileiro, sua cultura e as diversas comunidades que existem em nosso territorio

nacional.
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“Convém ressaltar que se vive em uma sociedade em que 0s povos indigenas, assim como
suas culturas, muitas vezes, ndo ultrapassam o territdrio das aldeias. Os estudos referenciados,
nesta dissertacdo, mostram que muito pouco as histdrias, as literaturas e as artes sobre 0s povos
indigenas sdo aprendidos na educacdo basica, mesmo tendo sido amparados pela Lei
11.645/2008. As tradigdes culturais, a historia e mesmo a compreensdo da presenca indigena
no Estado de Mato Grosso sdo negligenciadas ou ausentes, focadas em momentos
preestabelecidos no material didatico, referenciando-se aos indigenas de forma generalizada —
e aqui cabe ressaltar que sdo 43 povos indigenas dentro do proprio Estado de Mato Grosso.

Dessa forma, questiona-se em que medida se tem visto cumprir efetivamente a Lei
11.645, neste pais? E se aparece tdo pouco nas escolas, interpreta-se que existe um
desconhecimento por parte dos educadores, uma invisibilidade por parte da escola e mesmo do
Estado brasileiro, 0 que traduz a permanéncia de uma colonialidade do saber dentro das escolas,
com a manutenc¢do de uma historia e de uma cultura com caracteristicas coloniais, europeizadas
em seu curriculo.

Existe, tanto na educacdo, quanto na escola, um discurso envolto e mascarado pela
colonialidade eurocéntrica, pois moramos em um pais em que se aprende sobre as guerras
mundiais, crises, referéncias geogréficas e culturais internacionais, mas que nao permite estudar
quais sdo 0s povos originarios, quais sdo suas linguas e seus territérios e, isso também, nao
permite refletir o porqué de os indigenas, hoje, estarem ilhados em suas reservas e,
principalmente, porque permanece o desconhecimento acerca de seus saberes.

E preciso ter consciéncia que se estd atrasado e se precisa iniciar 0 nosso “conhecer”
acerca dos povos indigenas locais, para inclui-los, no cotidiano escolar e cada vez mais
fomentar essas informacgdes ou esses saberes, junto as escolas ndo indigenas para que, de fato,
faca-se cumprir a Lei n°. 11.645/2008, como forma de refletir sobre a historia e sobre a cultura
indigena Haliti-Paresi em um curriculo escolar ndo indigena, que pode trazer a tona um
curriculo de emergéncias, ao invés de um curriculo silenciador e de apagamentos.

E imprescindivel questionar se a Escola Estadual do municipio possui algum
planejamento escolar que aborde esta tematica, nos planos de aulas dos professores de literatura,
arte e historia, assim como, no préprio Projeto Politico Pedagogico (PPP)?

Por isso, esta pesquisa foi sistematizada, a fim de verificar a existéncia dessa cultura
indigena no curriculo escolar, propondo entrevistas/questionamentos aos proprios professores
de literatura, de arte e de historia, sabendo que essas disciplinas foram selecionadas por fazerem

parte da abordagem do que se trata na Lei 11.645/08.
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3.3 O multiculturalismo no contexto educacional

Parto da afirmacdo de que ndo ha educacdo que ndo esteja imersa nos processos
culturais do contexto em que se situa. Neste sentido, ndo é possivel conceber uma
experiéncia pedagdgica ‘desculturizada’, isto é, desvinculada totalmente das questdes
culturais da sociedade. (CANDAU, 2008 p. 13).

Levando em consideracdo essa afirmacdo de Candau (2008), ndo se pode dissociar 0
ensino ou a sociedade do seu cunho cultural, logo, 0 que caracteriza, muitas vezes, uma
sociedade € sua cultura. Também, néo se pode falar em multiculturalismo, em sua esséncia que
seria a existéncia de varias culturas no mesmo ambiente/local, sem primeiro entender que, para
existir o ambiente multicultural, € preciso desmaterializar a organizacdo de hegemonia cultural
de um povo ou um segmento em detrimento de outro.

Mamoreé e Ferreira (2020), fazem uma observacdo, extremamente, valida sobre o
multiculturalismo, definindo-o como: “[...] o multiculturalismo busca uma combinacdo da
diversidade das experiéncias culturais com a producéo e a difusdo massiva dos bens culturais.
E desta combinagio que parece vir uma possivel forma de resisténcia ao diferente, a novas
culturas e identidades” (MAMORE & FERREIRA, 2020, p. 38).

Para Vitoria Teresa da Horta Espar (2014), em sua dissertacao, denominada Processo
de estadualizacdo da educacgdo escolar indigena e desafios para um curriculo intercultural,

articula-se uma possivel definicdo do termo multiculturalismo, que seria:

O termo multiculturalismo tem suas raizes nos paises ocidentais nas reformas
neoliberais que buscavam criar um relativismo cultural para esconder as profundas
diferencas sociais. As politicas e programas multiculturais abriram espago para a
realizacdo de atividades de cunho cultural, esportivo, religioso e educacional com a
participacdo de diferentes grupos (minoritarios ou hegeménicos). Contudo, esse
espacgo ndo promove uma interagdo entre 0s grupos, nem os trata com a mesma énfase.
Sendo assim, aponta apenas para uma colecao de culturas singulares sem relagdo entre
elas e marcadas por uma cultura fortemente dominante (ESPAR, 2014. p. 62).

O que se propde com o multiculturalismo, € a possibilidade de culturas diferentes serem
apreciadas e vivenciadas por diferentes grupos, sendo que, 0 que se sabe, a respeito da cultura
dos grupos dominantes, existe uma cultura colonizadora sulista, no municipio de Campos de
Jalio - MT. E preciso mencionar, ainda, que os municipes detentores dessa apropriacao cultural
colonizadora (sulista) tentaram, por inUmeras vezes, oprimir qualquer outra cultura, seja
indigena, africana ou nordestina, devido ao poder exercido pela colonizacédo, buscando, atraves
de um discurso politizado, a homogeneizacdo cultural colonizatoria, tentando dominar as

minorias culturais, ainda, que estas persistam.
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E oportuno comentar que, principalmente, em relagio a municipios mais novos, como
Campos de Julio, com menos de 30 anos de emancipagdo e mais alguns da regido Norte do
Estado, de colonizacdo sulista, que, por varios anos, apresentaram uma cultura centrada na
cultura do sul do pais, trazida pelos colonizadores e mantida como principal elo entre a
sociedade e suas manifestacGes culturais. Todavia, sabe-se que as proprias manifestacbes
culturais dos povos se transformam, possibilitando a percepcao de que a cultura que os proprios
colonizadores aplicam como “viva”, em nosso Estado, talvez, nem esteja mais pulsante em seus
estados de origem, transformando-se em outras formas culturais em Mato Grosso. No entanto,
essa colonialidade do saber e do poder impositiva acaba por anular referéncias locais ou
tradicionais, funcionando como mecanismo propulsor das auséncias culturais.

Candau (2008) cita o termo cruzamento de culturas no espaco escolar, como a
possibilidade de experimentacdo de diferentes culturas, sem adventos de agentes
influenciadores, possibilitando que o pluralismo cultural possa ser vivenciado pelas novas

geragdes. A autora referencia seu argumento, no texto de Perez Gémez, citando:

O responsavel definitivo da natureza, do sentido e da consisténcia do que os alunos e
as alunas aprendem em sua vida escolar é este vivo, fluido e complexo cruzamento de
culturas que se produz na escola, entre as proposta da cultura critica, alojada nas
disciplinas cientificas, artisticas e filoséficas; as determinag6es da cultura académica,
refletidas nas defini¢cbes que constituem o curriculo; os influxos da cultura social
constituida pelos valores hegem6nicos do cenério social; as pressfes do cotidiano da
cultura institucional presente nos papéis, nas normas, nas rotinas e nos ritos proprios
da escola como institui¢do especifica; e as caracteristicas da cultura experiencial
adquirida individualmente pelo aluno através da experiéncia nos intercambios
espontaneos com seu meio (GOMEZ, 2001 apud CANDAU, 2008. p. 16).

Outra problematica enfrentada ao falar de multiculturalismo, refere-se a polissemia de
termos existentes, segundo Candau (2008): “expressdes como multiculturalismo conservador,
liberal, celebratorio, critico, emancipador, revolucionario podem ser encontradas na producgéo
sobre o tema e se multiplicam continuamente” (CANDOU, 2011, p. 19). Contudo, amparados
pela autora, distinguir-se-d0 apenas duas abordagens: descritiva e propositiva, sendo que a
primeira afirma que o multiculturalismo é uma caracteristica das sociedades atuais e que as
configuragcdes multiculturais dependem do contexto histérico, sociocultural e politico. O
segundo, admite o multiculturalismo nédo é apenas como um dado da realidade, mas uma forma
de atuar, intervir e transformar a dindmica do meio social. Este ultimo aspecto, é tratado como
uma forma de politicas pablicas no sentido de radicalizacdo da democracia, trabalhando as
relacdes culturais em uma determinada sociedade.

Ao pensar em uma politica assimilacionista, a perspectiva do multiculturalismo sera

submetida ao ato de integrar uma sociedade de cultura hegeménica, dificultando mexer na
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matriz social, procurando integrar os grupos marginalizados e discriminados aos valores
socialmente admitidos pela cultural hegemdnica vigente. Afirma-se, portanto, uma tentativa de
cultura comum, deslegitimada de seus dialetos, saberes, linguas, crencas e valores diferentes
dos aspectos convencionalmente aceitos pela cultura hegemonica, os subalternizados, que sdo
integrados, mas silenciados (multiculturalismo diferencialista), para que néo existam conflitos
culturais.

Enfatizando o fim das discussfes das terminologias, Candau (2008), propde o termo
multiculturalismo aberto e interativo que, segundo ela, “acentua a interculturalidade por
considera-la mais adequada para a constru¢cdo de sociedades democréticas, pluralistas e
inclusivas, que articulem politicas de igualdade com politicas de identidade ” (CANDAU, 2008,
p. 22). Com essa afirmacdo, pode-se pensar como esta sendo organizada a politica educacional
da Escola Angelina F. Mazutti: serd que se possui um ambiente de convivio igualitario de
culturas, etnias, religies, orientacBes sexuais? Serd que existe uma imposicdo de alguma
cultura hegemonica sobre as minorias? Quanto a questdo indigena, sabendo que ndo se possul,
atualmente, nenhum aluno indigena na escola, sera que, quando houver, os alunos estardo

preparados para assimilar as diferencas étnicas?

3.4 Interculturalidade e seus significados

Para iniciar essa reflexdo, pode-se partir do ano de 1500, onde, no Brasil, iniciava-se o
processo de colonizacdo, com a chegada dos portugueses. Sabe-se, nesse sentido, que é
incomensuravel falar sobre os primeiros habitantes, a partir de datas, ou seja, os indigenas que
ja faziam uso desse solo, pois, em todos os momentos descritos da colonizagdo, constam a
presenca indigena em seus relatos. Pode-se dizer que, nesse momento, na dita colonizacéo
europeia, tivemos a inclusdo de uma cultura complemente diferente daquela vivenciada entre
0s povos originarios brasileiros, a qual, através de uma colonizacdo do poder, menosprezou a
cultura local e implantou uma crescente dominacao cultural eurocéntrica.

Assim, em meio a tal convivéncia cultural, mesmo que desigual, ainda, acrescida da
cultura africana que era “marginalizada” por sua situagdo social, iniciou-Se 0 processo de
interculturalidade, ndo da forma como a percebemos que deveria ser hoje, com respeito e
acreditando que cada individuo ou sociedade pode exercer sua cultura, transmitindo-a ou

recebendo-a com igualdade e respeito.
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O termo intercultural, assim como, os termos multiculturalismo e transculturalismo,
possui Varios sindnimos ou significados. Nesse interim, parte-se do pensamento de Reinaldo
Matias Fleuri (2003), em seu texto “Intercultura e educacéo”, em que este afirma que o termo
multiculturalismo serve para “indicar uma realidade de convivéncia entre diferentes grupos
culturais num mesmo contexto social” (FLEURI, 2003, p. 17).

Ja a expressdo interculturalidade seria o “modo a compreender o “diferente” que
caracteriza a singularidade e a irrepetibilidade de cada sujeito humano” (FLEURI, 2003, p. 17),
e, por fim, a transculturalidade é um termo “entendido as vezes como clemento transversal ja
presente em diferentes culturas (universais culturais inscritos na estrutura humana) ou, entdo,
como produto original da hibridizagéo de elementos culturalmente diferentes” (FLEURI, 2003,
p. 17).

Ja no texto de Luciana Machado de Vasconcelos (2007), propde-se uma descri¢do
concisa, que permite uma contextualizacdo melhor com o ambiente escolar. A autora, também,

faz reflexdes embasadas em Fleuri e apresenta a definigdo de interculturalidade como:

[...] um conjunto de propostas de convivéncia democratica entre diferentes culturas,
buscando a integracdo entre elas sem anular sua diversidade, ao contrério,
“fomentando o potencial criativo e vital resultante das relagdes entre diferentes
agentes e seus respectivos contextos” (Fleuri, 2005). O termo tem origem e vem sendo
utilizado com frequéncia nas teorias e agdes pedagdgicas, mas saiu do contexto
educacional e ganhou maior amplitude passando a referir-se também a praticas
culturais e politicas publicas (VASCONCELOS, 2007, p. 01).

Compreendidas as diferencas entre as expressdes, lembrando que o interculturalismo
serve como referéncia entre a troca de culturas, reconhecendo esta troca ndo somente em
proporcdes regionais ou internacionais, mas em relagfes étnico-culturais, que se tornassem de
grande relevancia no contexto desse artigo, entende-se a existéncia da expressao, avancando na
direcdo de assumir a negligenciacdo da nossa cultura aos povos originarios. Complementando

essa afirmacdo, Mamoré e Ferreira (2020), direcionam a um constructo reflexivo:

Essa compreensdo requer a reflexdo sobre a formacdo da nossa identidade, que se
constréi em contato com o outro. A opc¢do pela interculturalidade exige que
reconhe¢amos a multiplicidade cultural pela reflex&o de n6s mesmos, na busca de um
novo paradigma de pensamento, pela forma como vemos o mundo e questionando o
porqué vemos de determinada forma e ndo de outra. O processo ndo € facil, requer
autorreflexo e confronto, assim como a desconstrugdo de pontos de vista que estéo
profundamente enraizados em cada um de nés. (MAMORE & FERREIRA, 2020, p.
40).

Vera Maria Ferrdo Candau (2016), em seu artigo “Cotidiano escolar e préaticas
educacionais”, apresenta ideias claras de como a sociedade brasileira atual vem se questionando

sobre relacbes étnico-raciais, questdes de género e de sexualidade, pluralismo religioso,
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relagbes geracionais, culturas infantis e juvenis, povos tradicionais e educacéo diferenciada.
Dessa forma, as préticas pedagdgicas ndo podem estar distantes dessa realidade, sendo
necessario aprimora-las, para que sejam atualizadas e contextualizadas dentro dos paradigmas
da nossa sociedade contemporanea. Candau faz uma defini¢éo de grande valia sobre a educagéo

intercultural, em que afirma:

A Educacdo Intercultural parte da afirmacéo da diferenca como riqueza. Promove
processos sistematicos de dialogo entre diversos sujeitos — individuais e coletivos —,
saberes e praticas na perspectiva da afirmagdo da justica — social, econdmica,
cognitiva e cultural, assim como da construgdo de relagfes igualitarias entre grupos
socioculturais e da democratizacdo da sociedade, através de politicas que articulam
direitos da igualdade e da diferenca. (CANDAU, 2014, p. 1 in CANDAU, 2016, p.
808).

Dessa forma, sabe-se que as relac@es interculturais devem coexistir dentro do ambiente
escolar, para auxiliar ndo somente na formacao cognitiva dos sujeitos (alunos), mas como forma
de respeito e de formacao social dos jovens cidaddos em formacéo. Assim, o0 governo brasileiro,
como forma de conscientizar e de retratar anos de negligenciamento da cultura afro-brasileira,

sancionou a lei 10.639/2003, com a seguinte descricao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagé&o da sociedade nacional, resgatando a contribuigéo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.
(BRASIL, 2003).

Legalmente, apenas em 2003, a cultura afro-brasileira teve sua representatividade
amparada pela legislagéo nacional, obrigando as instituicdes de ensino a reconhecer e ensinar
sobre sua cultura que, por anos, foi desprezada ou silenciada nos curriculos escolares. Pode-se
ressaltar que esse silenciamento pode ter sido causado por uma colonizagdo eurocéntrica, na
Ilha de Vera Cruz, no ambito da qual, pode-se contestar que ndo ouve colonizacdo de nada, a
ndo ser de um silenciamento congénito de escravos e indigenas que “perderam suas vozes”,

vivendo vidas que ndo mereciam.

Tal lei veio amparar ou reparar a existéncia de uma cultura que estad intrinseca, na
sociedade brasileira, sendo que, ap6s 5 anos, em 2008, surgiu uma nova lei, conhecida como a

Lei n° 11.645, de 10 marco de 2008, a qual afirma o seguinte:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° - O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formacao da populacao brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos, a
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luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢des nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2°- Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e histdria brasileiras”. (BRASIL, 2008).

Apdbs 2008, abriu-se uma nova possibilidade de articulacdo dentro do curriculo escolar
nacional e agora deve-se incluir, obrigatoriamente, além da cultura afro-brasileira, a cultura
indigena. Portanto, fortalece-se, a partir do referido ano, o conceito da interculturalidade, na
escola, ndo a pensando em uma escala macro, de culturas internacionais dentro do nosso pais,
mas no que diz respeito a uma cultura tradicional, enraizada nos nossos territorios e, também,
silenciada em nossos antepassados.

Fomenta-se que, a partir da conjuntura atual, os educadores consigam, mesmo que a
passos lentos, demonstrar a seus alunos que os saberes tradicionais indigenas, sua arte, suas
crengas, suas linguas sdo tdo importantes, quanto as culturas de origem europeia ensinadas
desde o berco a sociedade brasileira. Dessa maneira, fortalece-se a proposta desta pesquisa, de
incluir estes referenciais tedricos, no curriculo escolar mato-grossense: os saberes Paresi, assim

como as demais etnias contidas em nosso estado.
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4. REFERENCIAL CURRICULAR NO ENSINO MEDIO: A temaética indigena na
disciplina de arte, literatura e histdria

Para tratar da tematica indigena na escola, faz-se necessario apresentar o contexto
educacional do municipio de Campos de Jalio. Nesse municipio, ha 03 escolas, no meio urbano
(02 municipais de séries iniciais e 01 estadual responsavel pelas séries finais do ciclo
fundamental e todo o ensino médio), acrescidas, ainda, de 01 escola do campo e 02 creches.

Como citado, anteriormente, nos antecedentes da pesquisa, em 2022, foi proposta uma
escola, criada por Lei Municipal, junto a aldeia Uirapuru, mas, na prética, a escola resume-se
a uma sala de aula improvisada em madeira e uma professora ndo Haliti-Paresi. Dessa forma,
antes dessa escola, na aldeia Uirapuru ndo se tem registro de estudantes Haliti-Paresi, na escola
urbana, proporcionando uma reflexdo: como as criancas indigenas dessa comunidade estavam
recebendo escolarizacdo? Onde estavam estudando?

A Escola Estadual Angelina Franciscon Mazutti, uma das escolas da rede urbana
relatada acima, também, possui salas anexas, na zona rural do municipio, a qual denomina-se
Alto Juruena, situada aproximadamente a 50 km do centro urbano e 40 km da aldeia. Em sua
sede, no municipio, a referida instituicdo possui aproximadamente 930 alunos, sendo 35 alunos
oriundos das salas anexas. Além disso, em seu prédio sede (municipio), a institui¢cdo conta com
27 salas e promove o ensino fundamental do 7° ao 9° anos e ensino médio do 1° ao 3°.

Além de ponderar o que esta descrito no PPP da escola, foi realizada uma abordagem in
loco com os docentes responsaveis por ministrar aulas, no Ensino Médio, ouviu-se: 03 docentes
em entrevistas, sendo 01 de cada disciplina: historia, arte e literatura, sendo estas que devem
abordar a diversidade indigena, no ambito escolar, conforme a Lei n°. 11.645/2008.

Outra forma de compreender melhor a existéncia ou ndo da cultura e histéria indigena,
no curriculo escolar, foi abordar o contetdo do material estruturado pela Fundacdo Getdlio

Vargas que, conforme orientacdes da SEDUC/MT, deve ser trabalhado em sala.

4.1 O Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual Angelina Franciscon Mazutti

Nesta sesséo, sera analisado o Projeto Politico Pedagogico — PPP da Escola Estadual
Angelina Franciscon Mazutti, sendo seu objetivo realizar observacdes sobre a politica
educacional voltada para a estruturacdo do curriculo escolar, a localizagéo, a historia, o publico

alvo e seu contexto social. Outrossim, tal proposta visa observar os dados contidos no PPP,
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buscando identificar a existéncia ou ndo de um curriculo escolar intercultural e a presenca da
Lei 11.645/2008, como parte integrante de suas a¢des pedagdgicas.

Em um segundo momento, serdo copilados os dados obtidos da analise de questionarios
e de entrevistas realizadas com os professores do Ensino Médio das disciplinas de Arte,
Literatura e Historia e, por meio de seus apontamentos, observar-se-4 como esté a inser¢do da
historia e da cultura indigena, em especial, os Haliti-Paresi, no material didatico fornecido pelo
Estado de Mato Grosso.

Nesse interim, antes de iniciar as observacdes sobre o curriculo escolar da Escola
Angelina Franciscon Mazutti, foi necessario efetuar algumas explanagdes sobre o que é o
curriculo e como ele foi organizado dentro da nossa sociedade. Dessa forma, para pensar o
curriculo ou a politica curricular escolar, é preciso regressar, historicamente, a formacédo da
sociedade, para entender que o curriculo, a escola e a sociedade estdo intrinsicamente
conectados e que o curriculo precisa da sociedade, assim como, a escola necessita de um
curriculo e pessoas.

Ozerina Oliveira (2013), em seu artigo “Curriculo e identidade: (re) significa¢cbes no
campo curricular”, afirma que “o curriculo € um espaco social, politico e cultural, construido
por conhecimentos e diferentes relagdes de género, etnia, social, cultura, religiosa e econémica,
estabelecidas entre as pessoas e instituicbes que participam do processo educativo”
(OLIVEIRA, 2013, p. 386).

De acordo com a autora, é preciso analisar as particularidades do local/global, para que
o curriculo seja organizado pensando na producéo da sua identidade cultural, pois, se o curriculo
tiver sido formulado de forma global, esquecendo-se das particularidades do local, as
concepcOes hegemonicas transmitidas de forma globalizada podem transformar a politica
curricular em algo generalizado e sisttmico. Desse modo, segundo Oliveira (2013), “uma das
alternativas para a politica de curriculo se distancias de analises que enfatizam a verticalidade
do global e o estadocentrismo na producdo de politicas curriculares é pensar o curriculo como
texto e como discurso” (OLIVEIRA, 2013, p. 385).

Para entender o conceito de politica curricular, Oliveira e Destro (2005), baseiam-se nas
analises de Bowe e Ball (1992) e explicam que, para validar a politica curricular, deve-se
considerar 0s trés contextos primarios: o contexto de influéncia, o contexto de producéo do

texto politico e o contexto da pratica:

O primeiro consiste no espago-tempo em que 0s conceitos-chave sdo estabelecidos
para gerar o discurso politico inicial. O segundo toma a forma de textos legais,
oficiais, documentos e textos interpretativos, que podem ser contraditorios tanto
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internamente quanto na intertextualidade, na qual diferentes grupos competem para
controlar a representagdo e o proposito da politica. JA o terceiro consiste nas
possibilidades e limites materiais e simbolicos, e na leitura daqueles que implementam
a politica. Esse contexto é entendido como espaco de origem e de enderecamento da
politica curricular (OLIVEIRA & DESTRO, 2005, p. 147).

Com essas observacOes, pode-se dizer que a politica curricular esta atrelada a
historicidade de fatos, de protagonistas, e de projetos culturais, sendo, entdo, entendida,
também, como uma politica cultural ja que, segundo Destro e Oliveira (2005), a politica
curricular pode ser definida como “um processo historico em que diferentes protagonistas,
imbuidos de seus projetos culturais/sociais, produzem tensées em torno da producao, circulacéo
e consolidacéo de significados no curriculo escolar” (DESTRO & OLIVEIRA, 2005, p. 148).

Entdo, ao falar dos processos histdricos da politica curricular, regressa-se a sociedade
que passava pelos agentes da Revolucédo Industrial. No referido momento, a estruturagéo social
influenciava o papel da familia (educacdo familiar), passando a realizar-se em classes e salas
de aulas, como lugares de controle e de supervisao das criangas e adolescentes, cedendo, assim,

lugar & educacdo estatal.

Oliveira (2013) argumenta que, juntamente, com essa provisao educacional estatal, o
sistema foi aperfeicoando-se, criando o sistema de aulas, os horéarios, as aulas
compartimentadas e as matérias escolares. No entanto, esse curriculo ja funcionava como
mecanismo de diferenciacdo social, em que eram propostas diferentes organizacdes curriculares
para diferentes grupos sociais, surgindo o curriculo de “trés erres (R) ”: ler, escrever e contar,

que propunha demarcar limites de conhecimento e privilégios de classe.

Isto é visivel com a presenga de diferentes curriculos no inicio da educagdo estatal,
pois segundo Goodson (ibid.), havia um curriculo classico para os filhos dos mais
ricos, um curriculo menos classico e mais pratico para os filhos dos grupos
pertencentes a classe dos mercantis, e um curriculo limitado, o dos “trés erres” para
os filhos dos pequenos proprietrios, comerciantes e artesdos. (OLIVEIRA, 2013. p.
389).

Dessa forma, o curriculo possuia e possui uma acdo educativa e social, podendo ser
organizado de forma contra-hegemonica, promovendo a reorganiza¢do das concepcoes
sociais/culturais dominantes em detrimento de acdes ou mecanismos contraditorios nos

conceitos da sociedade moderna.

No Brasil, 0 movimento libertador do curriculo escolar permeia as reflexées de Paulo
Freire e sua educacdo libertadora, trazendo reflexdes sobre curriculo, poder e identidade
(OLIVEIRA, 2013).

A nova proposta curricular, entdo, se encontrava na educacéo libertadora, proposta
embasada na educacdo como pratica da liberdade; criada a partir das analises das
relacBes entre oprimido e opressor, relagdo que nos remete ao ato de oprimir e/ou
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libertar. Esta proposta tem como principal fundamento a libertacdo, algo que néo
chegaria casualmente, mas que seria construido pela praxis, pelo reconhecimento da
necessidade de lutar sempre por ela (OLIVEIRA, 2013, p. 390).

Embasados nas discussdes freireanas, quanto a politica curricular e a formacdo da
identidade no curriculo escolar, percebe-se 0 poder de intervencdo que a estruturacdo do
curriculo tem na sociedade onde esta inserido, sendo ele parte do sistema, replicando as
diferencas sociais ou, ao contrario dele, diminuindo a distancia entre as classes. Nesse sentido,

Oliveira (2013) observa que:

[a]o acompanhar o emergir do significado de curriculo, visualiza-se que as mudangas
curriculares estiveram e estdo imbicadas as modificacfes sociais, considerando-se
assim que compreender a construcdo social e cultural do contexto no qual o curriculo
esta sendo desenvolvido é relevante para a analise curricular (OLIVEIRA, 2013. p.
388).

Apbs essa explanacdo/reflexdo sobre a organizacdo curricular, dar-se-a inicio a
analise/explanacdo do curriculo da Escola Estadual Angelina Franciscon Mazutti, sendo
materializado pelo seu PPP. Os proximos itens foram distribuidos da maneira que s&o
apresentados, no PPP da institui¢do, sendo resguardados os titulos e o contetido, mas ndo se
apresenta o documento na integra, devido a ndo pertinéncia de alguns itens vinculados a esta

pesquisa.

4.1.1 Historico da unidade escolar, patrono e periodo de fundacéo

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP-2022), a Escola Estadual Angelina
Franciscon Mazultti, esta situada, hoje, na Rua VVolmir Taborda Camara, n°® 1778, no bairro Bom
Jardim, no Municipio de Campos de Jalio — MT. Ela foi criada pelo Decreto Estadual n°. 2957
de 24/10/1990, mas teve sua fundacdo, no final da década de 1980, quando ainda era apenas
uma extensdo da Escola Estadual Rosa Frigger Piovesan do municipio de Comodoro-MT,
lembrando que, nessa época, 0 municipio, ainda, era distrito do mesmo.

Com o surgimento da Vila Coflasul, hoje, atual cidade de Campos de Jalio - MT, sendo
um dos principais colonizadores e idealizador, o senhor Valdir Masutti, criou-se a escola
primaria em homenagem a propria mée, dando-lhe o nome da escola de Angelina Franciscon
Mazutti, pois 0 mesmo tinha a intengédo de trazer sua genitora junto com toda sua familia para
residir, no interior de Mato Grosso, mas, antes que 0 mesmo alcangasse seu intento, a mesma

veio a falecer na regido de Realeza, no Paran4, sua terra natal.
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Conforme consta no PPP, no Final do ano de 1989, o Governo de Mato Grosso
reconheceu a instituicdo Angelina e liberou as primeiras verbas para ampliacGes do prédio
existente e construcGes de novas salas, sendo 02 salas de aulas, 02 banheiros, 01 cozinha e 01
ambiente administrativo. Posteriormente, ja em 1993 a escola foi elevada a categoria de nivel
de 2° grau pelo Decreto n° 3.264, de 23 de julho de 1993. Passou, entdo, a oferecer o curso de
Ensino Médio ndo profissionalizante, autorizada pela Resolucédo 078 de 14 de maio de 1996,
com prorrogacdo de autorizacdo de funcionamento, conforme a Portaria 153, de 23 de marco
de 1999, reconhecida pela Portaria 024, de 19 de fevereiro de 2002, publicada no Diario Oficial
de 10 de abril de 2002, p. 09.

Hoje, a escola atende aproximadamente 950 alunos, na modalidade de Educacéo Basica,
autorizada pela portaria 378/07, de 19 de dezembro de 2007, os anos finais do Ensino
Fundamental; Médio Regular, através da Resolucdo 551/07 de 20 de dezembro de 2007; Ensino
Médio modalidade EJA, através da Resolucdo 556/07, da mesma data, e o Ensino Fundamental
Modalidade EJA 1° e 2° segmento. Ainda, conta com cinco salas anexas de 7°, 8° e 9° anos do
Ensino Fundamental Educacao do Campo, localizada na Comunidade Alto Juruena, a 50 km da
sede do municipio, sendo estas salas, proximas cerca de 40 km da comunidade Uirapuru.

Os alunos que frequentam essas salas anexas o fazem devido ao fato de que as fazendas
da regido ficam longe do nucleo urbano do municipio, algumas a 100 km. Dessa forma, 0s
alunos menores, no nivel de ensino fundamental, podem realizar seus estudos, na escola do
campo, mas, quando chegam ao ensino médio, precisam se deslocar a cidade.

Em 2022, a escola comecou a ser ampliada para atender como extensdo da Creche
Municipal Ignez Bresolin Giongo e foi, totalmente, reformada, podendo, em um futuro
préximo, atender aos alunos do ensino médio. Enquanto isso, em sua sede, a escola conta com:

Quadro 05. Estrutura fisica e capacidade da Escola Angelina F. Mazutti.

Quantidade Ambiente Capacidade

01 Biblioteca Integrada 30 Pessoas
(Biblioteca e Laboratorio de informatica)

12 Salas de Aula 35 Pessoas

01 Sala de Coordenacao 15 Pessoas

(Sala dividida em Coordenacéo e Sala de Recursos)
01 Secretaria 05 Pessoas
(Secretaria e Sala de Arquivo)

o Sala de Direcéo 05 Pessoas

01 Sala de Profissionais da Educacéo 15 Pessoas
(Sala dos professores que inclui 01 lavabo)
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s Quadra Coberta 200 Pessoas
02 Vestiarios 05 Pessoas
(Atualmente utilizados como almoxarifados)
04 Banheiros 05 Pessoas
(01 Masculino e 01 Feminino por andar)
01 Cozinha 03 Pessoas
(Cozinha e um anexo que serve como deposito)
01 Cantina
(Atualmente néo utilizada, devido as divergéncias e 03 Pessoas
as normas estaduais)
01 Refeitorio
(Ambiente aberto com cobertura) 300 Pessoas

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Conforme a tabela acima, cabe frisar que, na biblioteca, ndo ha técnico administrativo
para auxiliar no acesso aos livros e computadores, 0s quais poucos, ainda, funcionam, devido a
um alagamento, na sala, ocorrido no ano de 2021, que fez com que se perdesse metade do
acervo de livros e computadores. A sala de recursos, encontra-se em um ambiente dividido com
a coordenacdo, o que ndo permite a completa privacidade do estudante para desenvolver suas
atividades com a psicopedagoga.

Em 2022, a escola iniciou uma reforma, sendo ampliada para mais 04 salas, propondo
o fechamento de um mezanino, que se tornara mais uma sala, além de mais algumas melhorias

na estrutura do prédio.

4.1.2 Contexto Social e Perfil Social da comunidade escolar

De acordo com a consulta no PPP da escola, ha um levantamento de dados estatisticos
de alunos que a frequentam e mesmo os dados demonstrando que ha consideravel diversidade
de género, condicéo social, cor, entretanto, na abordagem in loco, percebe-se que a escola ndo
possui nenhum estudante indigena. Entdo, se o municipio possui 01 aldeia, denominada de
Uirapuru, com aproximadamente 48 habitantes, ndo deveria ter algum aluno indigena em
nossas escolas? Tanto no campo, quanto na cidade? Alem disso, como foi mencionado no inicio
desta pesquisa, a escola que hoje, provisoriamente, funciona na aldeia, iniciou suas aulas, neste
ano. Assim sendo, onde estes indigenas estudavam?

Traz-se, a seguir, um quadro proporcionado pelo questionario socioecondmico aplicado,
na escola, que faz parte integrante do PPP da instituicdo, com os dados acerca de como se

constitui a comunidade académica, sendo os dados apenas compilados em quadros e para fiel
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referéncia ao PPP, procurou-se ndo seguir padrdes de caracteristicas como do IBGE, mas sim,

como exatamente é descrito no documento (PPP).

Quadro 06. Compilagdo de dados do PPP no periodo matutino

Periodo Matutino
Porcentagem Descricéo

47% Género: Masculino

53% Género: Feminino
98,5% Estado Civil: Solteiro

1,5% Estado Civil: Unido Estavel
28,3% Cor da Pele: Branca
58,4% Cor da Pele: Pardo
11,6% Cor da Pele: Preta

0% Cor da Pele: Amarelo

0,5% Cor da Pele: Vermelho

1,3% Cor da Pele: Preferiram néo se autodeclarar
59,2% Residem na Zona Urbana
40,8% Residem na Zona Rural

6,2% N&o possuem irmaos
74,4% Tem 01 a 03 irméos

19,4% Tem 04 ou mais irméos

65,5% Residem de 02 a 04 pessoas na mesma casa
34,5% Residem de 05 a mais pessoas ha mesma casa
65,8% Apenas estudam

34,2% Estudam e trabalham

15% Catélicos ndo praticantes

54,9% Catdlicos praticantes

27,5% Protestantes

0,3% Espiritas

2,3% Outras Religides

36,8% Utilizam 6nibus escolar

63,2% Utilizam outra forma de transporte (carro, bicicleta, caminhando)

Fonte: Elaborado pelo autor, conforme dados copilados do PPP (2022)

No periodo vespertino, foi aplicado 0 mesmo questionario, segundo o PPP da institui¢do

e as respostas foram as seguintes:
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Quadro 07. Compilacao de dados do PPP no periodo vespertino

Periodo Vespertino

Porcentagem Descricao
53,5% Género: Masculino
46,5% Género: Feminino
100% Estado Civil: Solteiro
20,5% Cor da Pele: Branca
58,4% Cor da Pele: Pardo
20,1% Cor da Pele: Preta
0,5% Cor da Pele: Amarelo
0,5% Cor da Pele: Vermelho
100% Residem na Zona Urbana
7,6% N&o possuem irméaos
66% Tem 01 a 03 irméos
26,4% Tem 04 ou mais irmaos
58,5% Residem de 02 a 04 pessoas na mesma casa
41,5% Residem de 05 a mais pessoas ha mesma casa
78,7% Apenas estudam
21,3% Estudam e trabalham
31,7% Catdlicos ndo praticantes
16,1% Catdlicos praticantes
50,4% Protestantes
0% Espiritas
1,8% Outras Religides
0% Utilizam 6nibus escolar
100% Utilizam outra forma de transporte (carro, bicicleta, caminhando)

Fonte: Elaborado pelo autor, conforme dados copilados do PPP (2022)

No tocante ao Periodo Noturno, os dados obtidos foram os seguintes:

Quadro 08. Compilacdo de dados do PPP no periodo noturno

Periodo Noturno

Porcentagem Descrigdo

45,3% Género: Masculino
54,7% Género: Feminino
80,7% Estado Civil: Solteiro
13,2% Estado Civil: Unido Estavel
32,5% Cor da Pele: Branca
31,3% Cor da Pele: Pardo
44,1% Cor da Pele: Preta
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2,3% Cor da Pele: Amarelo (aqui citado como indigena)
1,1% Cor da Pele: Vermelho (aqui citado como oriental)
97,1% Residem na Zona Urbana

2,9% Residem na Zona Rural

6,3% N&o possuem irmédos

34,8% Tem 01 a 03 irméos

58,9% Tem 04 ou mais irmaos

56,6% Residem de 02 a 04 pessoas na mesma casa
43,4% Residem de 05 a mais pessoas na mesma casa
34,2% Apenas estudam

65,8% Estudam e trabalham

23,5% Catdlicos ndo praticantes

17,6% Catdlicos praticantes

52,9% Protestantes

2,9% Espiritas

2,9% Outras Religides

41,6% Locomovem-se caminhando a escola

58,4% Utilizam outra forma de transporte (carro, bicicleta, motocicleta)

Fonte: Elaborado pelo autor, conforme dados copilados do PPP (2022)

Ao apresentar esses dados contidos, no PPP da Escola Angelina F. Mazultti, percebeu-

se algumas inconsisténcias, pois mesmo o arquivo disponibilizado como PPP-2022, ndo possuli

100% de veracidade nos dados, ja que, atualmente, ndo ha nenhum aluno indigena em nossa

escola, conforme observacdo in loco. Outros dados que, ainda, deixam a desejar séo a

quantidade de alunos e os niveis de escolaridade oferecidos pela institui¢do (ndo ofereceu em

2022 a Educacdo Para Jovens e Adultos — EJA, no seguimento de alfabetizacdo e do ensino

fundamental).

4.1.3 Relagdo Escola-Comunidade

A relacdo entre Escola e Comunidade requer muita atencdo, porque o processo de
ensino e aprendizagem é sempre muito desafiador e assegurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Béasica, uma vez que as
aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de decisdes. Sao essas decisGes
que possibilitam a adequagdo das proposi¢des das politicas educacionais a realidade
local, como também ao contexto e as caracteristicas dos estudantes. Isto se resulta do
envolvimento e participacdo dos diversos atores envolvidos no processo (PPP, 2022,
p. 28).

Como citado acima, no texto do proprio PPP, a relacdo de escola/comunidade precisa

ser pensada e organizada de forma a correlacionar-se com a realidade local, sabendo que a
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instituicdo de ensino é uma extensao da sociedade e a propria sociedade é a instituicdo. Ent&o,
pensar as politicas educacionais e o prdprio curriculo, de forma a contemplar os interesses da
sociedade, transformando-os, de forma produtiva, e integrando o contexto local das praticas
pedagdgicas, sdo argumentos indispensaveis/indissociaveis para o fortalecimento ético e
cultural da comunidade com o meio educacional. Refor¢ando essa afirmacéo, Oliveira (2006)

afirma que:

Pode-se dizer, assim, que essa politica de curriculo tem a comunidade como centro.
Em decorréncia, o cerne dessa politica ndo é o global; é o local; ndo € a disciplina ou
0 método, é a pratica cultural dos seus atores. Esse curriculo atinge a légica do
curriculo disciplinarizado e burocratizado, porque define sua drbita em torno dos
conflitos locais, confrontando a suposta neutralidade do curriculo.

Tendo isso em vista, esse curriculo abre possibilidades de empoderamento dos
protagonistas que se encontram, em especial, na préatica cultural que da corpo a essa
politica, uma prética cultural que implica na capacidade de governar e se governar.
Emancipacdo social e integragdo curricular se apresentam, assim, como uma luta
cultural contra o dogmatismo, o fanatismo, a sectarizagdo, a disciplinarizagéo, a
burocratizacdo e, enfim, contra a suposta neutralidade do curriculo (OLIVEIRA,
2006, p. 124).

Embora seja um desafio, na atual conjuntura social e econémica, é preciso agregar
familia e escola, visto que as prioridades nem sempre sdo o envolvimento social. No entanto,
torna-se necessario buscar meios para promover essa relacdo comunidade/escola, que é papel
fundamental da instituicdo educacional e deve estar entre as proposic¢des do curriculo em acéo,
sendo assegurado pelo Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso — DRC/MT que
o desenvolvimento Integral dos estudantes € a principal intencionalidade educativa que
possivelmente serd efetivada com o envolvimento de todos profissionais da educacdo,

familiares e comunidade.

Nessa perspectiva, a BNCC, o Documento de Referéncia Curricular para Mato
Grosso, o PPP - Projetos Politico-Pedagégico, os Planejamentos de Aula e o
envolvimento da familia e a comunidade tém papéis complementares no compromisso
com a promocao e o desenvolvimento da educacdo integral, independentemente da
duracédo da jornada escolar, por isso a estratégia para trazer a familia e a comunidade
para a escola é desenvolvendo projetos pedagdgicos interdisciplinares e eventos
culturais que fomentam essa aproximacdo, resignificando assim, seu papel na
sociedade para ndo ser  apenas uma instituicdo que presta servicos de
ensino/aprendizagem cientificos (PPP, 2022, p. 29).

Nesse item, embasado pelas reflexdes de Oliveira (2003), em seu artigo “Confrontos
entre préaticas culturais de invisibilidade e de dispersao: a politica de curriculo como Fogo de
Monturo”, nota-se que o Estado, de forma burocratica e metddica, tenta proporcionar uma
neutralizacdo do curriculo, propondo, assim, com a sobrecarga dos docentes, a burocratizacéo

das operagdes, a multiplicidade de ac@es e projetos pre-definidos e 0 método como principal
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agente de organizacédo do curriculo, criando uma generalizagdo das politicas curriculares, o que

afeta diretamente a relagdo comunidade e escola, tirando da instituicdo a sua identidade.

4.1.4 Andlise do Relacionamento Interpessoal e Atendimento a Diversidade.

O trabalho com a diversidade envolve uma pratica educativa muito além das quais
nossas convicgdes estdo acostumadas a lidar, o desenvolvimento da personalidade
humana e o fortalecimento do respeito dos direitos e as liberdades fundamentais
favorece a compreensao, a tolerancia, as amizades entre todos, independentes de suas
convicgdes e posturas, a escola precisa melhorar sua pratica de trabalho referente ao
tratamento e ao olhar para o diverso, em todos sentidos, procurando fazer com que
este que é "diferente" sinta-se parte integrante desta comunidade escolar sem se
preocupar com sua concepcdo de vida.

Para essa implementagdo escola trabalha o Codigo de Etica Instituido pela Lei
Complementar 112/2002, bem como o Estatuto do Servidor n° 04/1990, para ter
garantido um trabalho interdimensional capaz de aliar aspectos cognitivos ao
desenvolvimento da empatia para que o relacionamento cultivado tenha como
primicias o reconhecimento ndo s6 dos defeitos, mas principalmente das qualidades e
potencialidades e assim poderemos afirmar cada vez mais o proposito central da
educacdo escolar que é ensinar para que os estudantes lidam com os conflitos causadas
pela diversidade (PPP, 2022, p. 39).

No tocante ao item atendimento a diversidade do PPP, a citacao acima faz parte de todo
0 texto contido na politica educacional da escola, resumindo-se a apenas dois paragrafos, ndo
esclarecendo métodos, préticas ou planos acerca de como serdo desenvolvidas as acGes
pedagogicas, ou a estruturacdo do curriculo referente as diversidades. Também, ndo é
mencionado que diversidade é essa citada como “diferente”, se é sobre cor da pele, etnia,

sexualidade, propondo uma generalizacao na proposta curricular.

4.1.5 Andlise do trabalho com a Diversidade

A Escola procura contemplar a diversidade com principios éticos e morais. Os
projetos para mediagdo da convivéncia entre o diverso sdo desenvolvidos dentro e fora
da sala de aula, os conflitos sdo resolvidos sem preferéncias, preconceitos ou
discriminacdo de qualquer natureza.

Na perspectiva do trabalho com a diversidade devem ser consideradas as questdes da
Educagdo Especial com visibilidades na Educac¢do Inclusiva, pois o trabalho com as
diferencas deve ser sustentado em principios éticos, politicos e estéticos, tragados
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica, bem como, pela
DRC/MT, avancando de forma sistematica na dire¢do da construgdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

Os Projetos desenvolvidos ao decorrer do ano letivo como, Intercalasse, Festa Junina,
Dia do Estudante, Festa do Folclore, Celebragdes como Consciéncia Negra, Festival
da Cancéo, entre outros, sdo exemplos de convivéncias coletivas em espagos micro e
macro com o enfoque nas relagbes diversas, e isso faz com que eles construam e
reconhegam sua identidade com respeito matuo e empatia para extinguir acoes
preconceituosas, uma vez que quanto maior o nivel de empatia, mais vontade havera
nos estudantes de interagir com o processo educacional sistematizado. (PPP, 2022, p.
40).
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Até o presente momento, no PPP (2022), nota-se que, em nenhum momento, h4 uma
acdo voltada para os povos originarios, fragmentando a concepcéo de integracdo da comunidade
com a aldeia Uirapuru, sendo perceptivel a auséncia do contexto dos povos indigenas, na
politica de diversidade da instituigéo.

Percebe-se, também, que a diversidade é entendida muitas vezes no transcrever do texto
como educagéo especial, limitando o conceito de diversidade a uma parcela do total de sua
complexidade, sendo justificada essa auséncia da discussdo, no PPP com projetos de
festividades que fazem mencao a processos culturais como: Dia da Consciéncia Negra ou Festa
do Folclore. Todavia, ndo se pode propor festividades sem um contexto organizado, pois ndo
se pode comemorar a Consciéncia Negra se ela ndo foi trabalhada nas praticas pedagdgicas em
sala, e falar em folclore brasileiro de forma estereotipada, como por meio da utilizacao de lendas
isoladas, sem contextualiza-las com os fatos de suas criacoes.

Perceber a diversidade vai muito além de segmenta-la em “caixinhas”, pois as politicas
de diversidade sdo métodos que visam tornar igualitarios os tratamentos, as presengas e as

diferencas, demonstrando que as diferencas nos fazem ser melhores.

4.1.6 Pressupostos Tedricos, Filosoficos e Metodoldgicos

A Escola Estadual Angelina Franciscon Mazutti, tem como filosofia proporcionar aos
educandos o desenvolvimento para o pleno exercicio da cidadania, como sujeito
participante, posicionando-o de maneira criativa, responsavel, critica empética e que
seja capaz, de construir e se reconstruir nas diferentes situa¢fes sociais. Levar em
consideracdo a sua dimensdo politica e social, propor sempre uma reflexdo de agdes
necessarias para assegurar um ensino de qualidade, garantir o acesso e a permanéncia
do aluno na escola para a constru¢cdo de uma nova realidade, romper com as
resisténcias em relagdo as novas préaticas educativas (PPP, 2022, p. 63).

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Angelina F. Mazutti, seu objetivo
geral é: Elaborar e desenvolver um curriculo de ensino, a partir do conhecimento da realidade
nacional, definir intencdes, suas acOes e direcdo a ser seguidas na busca do sucesso na escola,
dentro das diretrizes da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e o Documento de
Referéncia Curricular para Mato Grosso que reitera 0 seu compromisso com a educacao
integral, independentemente, da duragéo da jornada escolar.

Ainda, no mesmo documento, 0s objetivos especificos sdo 0s seguintes:

Assegurar e desenvolver o direito democréatico da escola nas tomadas de decisdes;
Propiciar um ambiente agradavel para a efetivacdo de um trabalho coletivo; Planejar
e executar agdes pedagdgicas para melhorar a convivéncia democrética na escola;
Garantir ao aluno um curriculo de qualidade; Assegurar 0s aspectos socios culturais e
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promover o respeito a diversidade de outros povos e nagdes; Compreender e buscar
solugdes para o problema da evaséo escolar; Reorganizar as atividades com intengdo
de formar um aluno consciente capaz de compreender e criticar a realidade em que
esta inserido; Promover a qualificacdo de professores e demais funcionarios; Melhorar
e fortalecer o relacionamento da escola na comunidade em que esta inserida e Investir
na formacéo continuada dos profissionais da educacéo. (PPP, 2022, p. 63).

Observando os objetivos da instituicdo, nota-se a preocupacdo com a diversidade e com
0 ato de promover essa educacao de forma igualitaria; talvez, o que falta é expandir o mundo
da teoria e adentrd-lo na prética. Pode-se, também, pensar o que nos falta, falando como
professor da escola e, como cita Ozerina Oliveira, em seus artigos, trata-se de estruturar o
curriculo partindo do local, a fim de dar percep¢des acerca da sociedade em que estamos
inseridos, considerando o olhar para as minorias e para as auséncias. A exemplo disso,
percebeu-se com esta pesquisa, que se tem uma aldeia em nosso territério, ha mais de 20 anos,
com populagdo regular e a escola ndo tem sequer um aluno indigena. Acrescenta-se, ainda, que
s0 adentrando esse ambiente € que se notou como 0s alunos emigrantes, ainda, sofrem
discriminacdo por sua cultura ou lingua (mas isso podera constituir uma discussao futura em
outra pesquisa).

Nesse interim, o pesquisador gostaria de formalizar, aqui, seus anseios sobre o fato de
uma escola (Unica no seguimento), com uma aldeia nas proximidades, ndo ter nenhum aluno
indigena matriculado e, também, como o desconhecimento dos demais alunos sobre essa aldeia
se faz de forma generalizada. Assim, faz-se uma reflexdo sobre os objetivos, uma vez que €
preciso formalizar as agdes em documentos e é necessario perceber e sentir essas auséncias,

para que, realmente, o curriculo reflita as necessidades da comunidade local.

4.1.7 Cultura

A busca por novas ideias, questionamentos e respostas reafirma o compromisso da
escola com a ciéncia, a fim de incentivar os estudantes a ler e a reinventar a propria realidade,
transformando-se num fator preponderante de cultura, uma vez que, ao interpretar a propria
realidade, tal instancia seja capaz de enxergar possibilidades de mudancas e perspectivas de

melhorias.

Nessa perspectiva, as OrientagBes Curriculares indicam que a escola precisa
‘propiciar a insercdo dos jovens na atividade social, na criacdo intelectual e préatica e
no desenvolvimento de certa autonomia de orientacdo e iniciativa, paralelamente as
suas conquistas de desenvolvimento de certo grau de maturidade e capacidade’ (2010,
p. 22).Demonstrar ao aluno que a cultura é resultado de a¢des humanas no decorrer
da histéria, portanto, ele também é responsavel por manter e criar novos aspectos
culturais. Ao propor uma formacdo humana integral, a escola pretende preparar
sujeitos capazes no meio em que vivem. Nesse sentido oferece ‘a aquisi¢do das
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capacidades basicas necessarias a apropriagdo da cultura: ler, escrever, calcular e
situar-se historica e geograficamente, bem como o desenvolvimento das primeiras
noc¢des de Estado e sociedade, sob a forma de direitos e deveres’ (MATO GROSSO,
2010, p. 22). Assim, o processo de construcdo do conhecimento com vistas ao dominio
intelectual deve partir da cultura, apresentar um curriculo que integre teoria e préatica
tanto nos fundamentos quanto principios e linguagens das diferentes e novas
tecnologias que fazem parte do trabalho na atualidade, demonstrar suas relacées com
a cultura e considerar o contexto historico. Permitir ao aluno ‘compreender o0s
processos de trabalho em suas dimensdes cientifica, tecnoldgica, cultural e social,
como parte das relagdes sociais’ (MATO GROSSO, 2010, p. 23), hum processo de
sensibilizagdo e conscientizacdo da propria responsabilidade cultural e social em
relagdo ao ambiente em que vive. Mediante 0 exposto, apresenta-se uma pratica
pedagdgica que conduza o estudante a reflexdo da prépria realidade: o mundo do
trabalho, a cultura desse trabalho, as correlagbes de forca existentes, os saberes
construidos e as relagdes sociais que se estabelecem, numa constante busca entre
teoria e pratica, proporcionar a formacdo humana integral (PPP, 2022, p. 67).

A cultura retratada na estrutura curricular da escola, perpassa-se de forma a apresentar
o0 termo cultura, tradicionalmente, em relacdo a qualquer manifestacéo cultural ou intercultural,
com foco no aprendizado do aluno, apresentando, desse modo, uma definicdo de forma
genérica, ndo propondo uma maior reflexdo sobre o tema.

Ao pensar a cultura como termo indispensavel para a criacdo da identidade de um
povo/sociedade, ndo se pode deixar de entender o local onde estdo inseridos 0s sujeitos
originarios. Dessa forma, ao pensar a cultura dos alunos campo-julienses, deve-se negar a
existéncia da sua ancestralidade? E preciso, entfo, contextualizar a historia do povo Haliti-
Paresi, em Campos de Julio, antes dos colonizadores sulistas, e possibilitar, aos alunos a
experiéncia de entender que a colonizacdo néo € o inicio da histéria.

Desse modo, quando se fala em cultura, precisa-se aprender sobre a cultura indigena e
acerca da prépria cultura tradicional mato-grossense, para que 0s estudantes consigam
reconhecer suas identidades culturais, a partir da nossa esséncia, podendo conviver com essa
interculturalidade que deve ser proposta, diminuindo essas auséncias culturais que nos cercam.
Deve-se conhecer partindo do local para o global, da histéria local para histéria mundial, da
lingua local para as linguas estrangeiras, da cultura indigena local para se entender as culturas
globais, baseando-se no conceito de entender o que se tem proximo a nés, para conseguir

compreender o0 que ainda se encontra distante.

4.1.8 Relagdes Etnico-Raciais

Viver em um pais onde a diversidade se faz presente pelo pluralismo de etnias,
identidades, subjetividades e representacBes sociais. Embora ainda persista o ideario
brasileiro edificado historicamente através do “mito da democracia racial”, de que
todos tém espago em nossa sociedade, independentemente de cor, raga ou credo, nossa
realidade é assinalada pelo preconceito em relacdo ao outro. A aprovacdo da Lei
10639/03, que altera a Lei no. 9394/96, que estabelece as Diretrizes Bases da

77


http://sigeduca.seduc.mt.gov.br/gpo/hwtpppmontacomp.aspx?2019,1390,69558,28,HWMPPPIncluirPPP,UPD

Educacdo Nacional, tornando obrigatério o ensino de Historia e Cultura Africana e
Afro-brasileira na Educacdo Basica tornou isto um pouco evidente e comega ser
colocada em pauta estas discussdes. A Lei 10639/03 introduziu na LDEN a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africana afro-brasileira. Em marco de
2008, entrou em vigor a Lei 11.465/08, que novamente alterou o Art. 26-A da
LDBEN, acrescenta a obrigatoriedade do estudo de Histdria e Cultura Indigena,
juntamente com o estudo de Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira. Contudo ha
que se ressaltar que a Lei 10639/03 continua em vigor, mesmo com o advento a Lei
11.645/08. Art. 26 da LDB, na redacdo dada pela Lei no 12.796/2013, estipula que
“os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos.

PARECER N° CNE/CP 003/2004 - Este parecer visa a atender 0s prop0sitos expressos
na Indicagdo CNE/CP 6/2002, bem como regulamentar a alteracdo trazida a Lei
9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, pela Lei 10.639/200, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana na Educacio Basica. Desta forma, busca cumprir o estabelecido na
Constituicdo Federal nos seus Art. 50, I, Art. 210, Art. 206, I, § 1° do Art. 242, Art.
215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, que asseguram o direito & igualdade de condicbes de
vida e de cidadania, assim como garantem igual direito as histérias e culturas que
compdem a nagdo brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura
nacional a todos brasileiros. Ao trabalharmos com esses temas, procuramos oferecer
a comunidade escolar conhecimentos e seguranca para negros valorizarem suas
origens africanas; para os brancos identificarem as influéncias, as contribuigdes, a
participacdo e a importancia da historia e das culturas africana e afro descendente no
seu jeito de ser, viver e de se relacionarem com as outras pessoas. Segundo as
Orientacdes Curriculares de ato Mato Grosso o curriculo deve requerer uma formacéao
que visa gerar uma consciéncia critica, bem como a formagdo de ser humano
fundamentado na busca da transformacdo sociocultural. Ele deve visar ao
conhecimento, mas também ao respeito a diversidade e a cultura da paz. Deste modo,
o dialogo a respeito de uma educacéao voltada para os Direitos Humanos enfatizando
as discussOes a respeito o combate ao racismo, ao sexissimo e as demais
discriminacGes presentes em nossas instituigdes sociais (PPP, 2022, p.72).

O texto acima foi trazido na integra, pois em um Projeto Politico Pedagdgico de cento
e quarenta paginas, tem-se apenas esse pequeno texto tratando sobre relacdes étnico-raciais, o
que faz refletir que a instituicdo o fez apenas para permanecer em sua legalidade existencial,
transcrevendo leis e normas que promovem a legitimidade de direito das minorias. Cabe
ressaltar que, nesse texto, em todo o PPP da escola, trata-se do inico momento em que foram
inseridas as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, sendo que, posteriormente, ndo foram mais
mencionadas até o fim do documento.

N&o obstante em relacao ao referido texto, pensa-se na escola com toda sua problematica
de existéncia intercultural ou multicultural, do encontro de diferentes geracdes, crengas, etnias,
religiGes e orientacOes sexuais e pergunta-se se aqui ndo caberia uma explanagdo melhor sobre
a diversidade? Acrescenta-se, dessa forma, que as relagdes hegemonicas encravadas, na

sociedade campo-juliense, ndo se fazem diferente das demais, podendo aqui, neste item do PPP,
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4.2

ser um “lugar de fala”, ndo somente remetendo-se a leis, decretos e normas, mas, de pensar a
interculturalidade no curriculo escolar e como inserir as minorias sociais em alternativas
validas, no &mbito escolar e acerca de como “dar voz” aos silenciados.

Acredita-se que se pode propor a transversalidade de temas entre as disciplinas, para
abordar ndo somente a "consciéncia negra” existente como evento na institui¢do, mas para
propor uma politica de diversidade que pense e se articule com as outras minorias, que precisam
de espaco nesse curriculo escolar. Nesse sentido, pensar pelo “olhar das minorias”, talvez, faca
com que a escola se transforme em um ambiente mais acolhedor e proponha cada vez mais a

igualdade e equidade que tanto se almeja.

Etapas da Educacdo Basica ofertada na unidade escolar:

4.2.1 Educacéo Infantil
A escola ndo oferece essa modalidade de ensino, pois 0 municipio € responsavel por

atender os alunos da prée-escola até o 6° ano do Ensino Fundamental.

4.2.2 Ensino Fundamental

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico (2022), da Escola Angelina F. Mazutti,
entende-se que a educacdo ndo pode ter como objetivo a simples difusdo de informacdes para
0 estudante, devendo garantir-lhe a autonomia de pensamento, a capacidade de tomar iniciativa
e de desenvolver o pensamento critico, para viver em uma sociedade em constante e acelerado
processo de crescimento e transformagéo.

E fundamental acreditar que o individuo é capaz de construir seu proprio conhecimento,
embora necessite, nos primeiros anos de vida, de orientacdo de professores e de sua familia na
organizacdo do processo de aprendizagem. Nesse aspecto, alguns saberes devem ser levados

em consideragdo como: pessoais, disciplinares, curriculares e experienciais.

Considerando o educando um agente de construcdo de sua aprendizagem, serdo
utilizadas atividades de desafio, estimular a agir reflexivamente, trocar ideias e
opinides com o professor e 0s colegas sobre as possiveis solugdes. Os temas serdo
abordados, sempre que possivel, por meio de situacGes reais e significativas para o
estudante, procurar valorizar seu conhecimento anterior, mostrar que 0s assuntos
apresentados sdo importantes para sua vida mesmo fora da escola desenvolver sua
capacidade de gerenciar informacfes. Nesse contexto sdo desenvolvidas as
Intervencbes Pedagdgicas usando estratégias diferenciadas como: seminarios,
simposio, estudo dirigido, estudo de caso, aprendizagem por projetos, aula
investigativa e tema gerador que auxiliardo no desenvolvimento de ensino
aprendizagem e processo avaliativo do educando. A escola desenvolve projetos onde
os alunos aprendem no processo de produzir, de levantar dividas, de pesquisar e de
criar relagcBes, que incentivam novas buscas, descobertas, compreensdes e
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reconstru¢des de conhecimento. E, portanto, o papel do professor deixa de ser aquele
que ensina por meio da transmissdo de informag6es que tem como centro do processo
a atuacdo do professor para criar situacdes de aprendizagem cujo foco incide sobre as
relacbes que se estabelecem neste processo, cabendo ao professor realizar as
intervencdes necessarias para que o aluno possa encontrar sentido naquilo que esta
aprendendo, a partir das relacdes criadas nessas situacdes. A grade Curricular esta
dividida em 4 Areas de Conhecimento, Area da Linguagem, Ciéncias, Matematica e
Humanas, com a Carga Horaria 820 horas aulas anuais. (PPP, 2022, p. 96).

A escola em discussdo possui apenas, no Ensino Fundamental, os anos finais (7° a 9°

anos), possuindo alunos na faixa etaria de 12 a 16 anos nessa modalidade, permitindo

abordagens mais criticas e com guestionamentos mais vigorosos, sendo que se encontram na

fase de tentar entender as politicas e 0s aspectos socioculturais que permeiam nossa sociedade.

Quadro 09. Matriz Curricular Ensino Fundamental

Matriz Curricular

Série Quantidade de Aulas Disciplinas

05 Aulas Lingua Portuguesa
2 01 Aula Arte
ngJ _ 02 Aulas Educacdo Fisica
g § 01 Aula Lingua Inglesa
:C: g 05 Aulas Matematica
R 03 Aulas Ciéncias
Eo- 02 Aulas Historia
" 02 Aulas Geografia

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

4.2.3 Ensino Médio

A Escola Estadual Angelina Franciscon Mazutti é a Unica no municipio que oferta o
Ensino Médio, por isso, mantém-se a disponibilidade de vagas conforme as demandas
nos 3 anos, referente ao Ensino Médio com turmas distribuidas nos trés periodos com
a seguinte organizagdo: matutino - 2 turmas de 1° anos, 2 turmas de 2° anos e 2 turmas
de 3° anos; vespertino - 2 turmas de 1° anos e 1 turma de 2°%ano; noturno - 1 turma de
1° ano, 1 turma de 2° ano e 1 turma de 3° ano. A turmas de Ensino Médio do diurno
tem carga horaria de 840 horas anuais, enquanto as turmas do noturno possuem 800
horas aulas (PPP, 2022, p. 95).

Tendo em vista que o Ensino Médio é a etapa que assume a perspectiva de consumar a

efetivacdo das finalidades da Educacdo Baésica, previstas na LDBEN (1996), a saber:

consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental e

preparacdo basica para 0 mundo do trabalho e a cidadania, a escola tem procurado, juntamente,

com os docentes, melhorar a prética pedagdgica através de formacgéo continuada e de reunies

em conselhos para alcangar avancgos e resultados positivos, no desenvolvimento e no que diz

respeito ao protagonismo dos estudantes.
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Também ndo descartamos a urgente necessidade de uma mudanca, nesta etapa da
educacdo basica, visto que devido ao periodo de pandemia causada pela Covid 19,
houve retardo na implantacdo do Novo Ensino Médio no Estado de Mato Grosso. Em
2021 manteve-se o0 Ensino Médio vigente, porém com preparacgdo para a implantacao
do Novo Ensino Médio para o ano letivo de 2022 (PPP, 2022, p. 95).

Nessa perspectiva, para 0 ano letivo de 2022, a turma de 1° ano se daria em consonancia
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e da elaboracgéo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), etapa Ensino Médio, com implementagéo
gradativa. Para as turmas de 2° e 3° ano da rede estadual, em 2022, seria garantida a
terminalidade e seria mantida a mesma organizacdo curricular anterior. Assim,
progressivamente, em 2023 e 2024, as turmas de 2° e 3° ano, respectivamente, serdo alcancadas

com as mudancas trazidas com o Novo Ensino Médio.

O que muda é a ampliacdo da carga horéria para as turmas de 1° ano que terdo o
acréscimo de lh/aula na sua carga horaria de estudos por dia. J& na organizacao
curricular, além das 13 disciplinas — Formacdo Geral Béasica/FGB - que ja fazem parte
do curriculo do Ensino Médio, os estudantes irdo cursar o Itinerdrio Formativo, com
0s componentes curriculares Eletivas, Projeto de Vida e Trilhas de Aprofundamento.
Assim sendo, a carga horaria passa de 800 para 1000 horas anuais e de 13 disciplinas
da organizacdo curricular para mais 5 itinerarios formativos. (PPP, 2022, p. 96).

Na perspectiva de adequacdo do processo de implementacdo do Novo Ensino Médio as
condicdes e a realidade da rede publica de ensino, no Estado de Mato Grosso, no ano de 2022,
0s estudantes cursaram, obrigatoriamente, para cumprimento da carga horaria da matriz de
transicdo, adotada para a maioria das escolas da rede estadual, a quantidade de seis (6) eletivas,
sendo: 1 da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, 1 de Matematica e suas
Tecnologias, 1 da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, 1 da Area de Linguagens e

suas Tecnologias, 1 de Lingua Portuguesa e 1 de Arte.

Quadro 10. Matriz Curricular Ensino Médio — 1° Ano
Matriz Curricular

Série Quantidade de Aulas Disciplinas
03 Aulas Lingua Portuguesa
01 Aula Arte
2 02 Aulas Educacdo Fisica
@
o = 01 Aula Lingua Espanhola
< o
o = 03 Aulas Matematica
— c
_Lé 02 Aulas Biologia
02 Aulas Fisica
02 Aulas Quimica
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02 Aulas Historia
02 Aulas Geografia
01 Aula Sociologia
02 Aulas Filosofia

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Quadro 11. Matriz Curricular Ensino Médio — 2° Ano

Matriz Curricular

Série Quantidade de Aulas Disciplinas
03 Aulas Lingua Portuguesa
01 Aula Arte
02 Aulas Educacdo Fisica
01 Aula Lingua Espanhola
2 03 Aulas Matemética
2 % 02 Aulas Biologia
2, E, 02 Aulas Fisica
T”O: 02 Aulas Quimica
02 Aulas Historia
02 Aulas Geografia
01 Aula Sociologia
02 Aulas Filosofia

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Quadro 12. Matriz Curricular Ensino Médio — 3° Ano

Matriz Curricular

Série Quantidade de Aulas Disciplinas
03 Aulas Lingua Portuguesa
01 Aula Arte
02 Aulas Educacéo Fisica
01 Aula Lingua Espanhola
2 03 Aulas Matemética
§ % 02 Aulas Biologia
% % 02 Aulas Fisica
"'; 02 Aulas Quimica
° 02 Aulas Historia
02 Aulas Geografia
01 Aula Sociologia
02 Aulas Filosofia

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)




Ensino Médio Noturno apresenta a seguinte Organizagdo Curricular no 1°, 2° e 3° Ano

Quadro 13. Matriz Curricular Ensino Médio — 1°, 2° e 3° Anos - Noturno

Matriz Curricular
Série Quantidade de Aulas Disciplinas
03 Aulas Lingua Portuguesa
01 Aula Arte
02 Aulas Educacéo Fisica
% 01 Aula Lingua Espanhola
g E 03 Aulas Matematica
c
< é 02 Aulas Biologia
o™ 8 =
> = 01 Aulas Fisica
N oo —
= % 01 Aulas Quimica
Ué 02 Aulas Historia
° 02 Aulas Geografia
01 Aula Sociologia
01 Aulas Filosofia

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Todos os dados apresentados foram extraidos do Projeto Politico Pedagdgico atualizado
em 2022, na escola, mas existem algumas inconsisténcias nas matrizes, no que diz respeito ao
que se aplica nas salas de aula, mas essa discussao podera ser efetuada em outra analise mais

minuciosa sobre o tema.

4.3 Apontamentos sobre a abordagem da politica de diversidade em sala: a auséncia da

cultura Haliti-Paresi, no curriculo escolar

Apbs analisar a politica educacional e o curriculo escolar da Escola Angelina Franciscon
Mazutti, percebeu-se que a politica de diversidade, que abrange os povos indigenas, possui um
discurso genérico, fazendo apontamentos apenas, no ambito da lei que ampara a inclusdo do
debate do contexto indigena na escola, ndo objetivando a sua aplicabilidade, no contexto local.
Bergamaschi e Gomes (2012) fazem uma observacédo sobre a organizagéo do livro didatico em
meados do século XX, mas que aparece muito pertinente em nosso momento presente, sendo

observado que as perspectivas do material didatico ndo se alteraram com o passar dos anos.

E esses cuidados que os povos indigenas dispensam com o teor do ensino
implementado em nossas escolas estdo plenos de razdo: estudos efetivados por
Zamboni e Bergamaschi (2009) em livros didaticos adotados na primeira metade do
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século XX mostram que as concepgdes que predominavam nesses manuais,
amplamente usados nas escolas brasileiras, estavam marcadas pelas visbes da
literatura romantica do século X1X, que mostra o indigena idealizado, representado a
um s6 tempo como herdi e vitima, fadado ao exterminio. Derivadas dessas concep¢des
predominavam nos livros didaticos de histéria narrativas que abordavam os povos
indigenas como representantes do passado, so aparecendo como primeiros habitantes
do Brasil, concepcBes responsaveis pela formacdo de muitas geracdes escolares.
(BERGAMESCHI & GOMES, 2012, p.56).

Apos o levantamento de dados bibliogréficos e documentais da instituicdo, chegou o
momento de questionar os docentes acerca de seu conhecimento, referente ao tema e sua
abordagem, permitindo em uma escala micro/local, conhecer o que sabiam a respeito da
comunidade Uirapuru e sobre o povo Haliti-Paresi.

Dessa forma, a delimitagdo dos sujeitos das entrevistas, deu-se da seguinte forma:
primeiramente, foram selecionados apenas professores responsaveis por ministrar aulas, no
ensino médio; em um segundo momento, como tornou-se dificil a realizacdo das entrevistas
com todos, procurou-se os professores das disciplinas citadas pela Lei 11645/2008 (historia,
arte e literatura); por fim, ouviu-se 03 docentes, sendo: histéria (prof. Jessé Gomes da Silva),
arte (profa. Zilvana Silva de Souza) e literatura (profa. Vania Marcia Ferreira da Silva Alves).
Ressalva-se que, além de pesquisar os demais professores relacionados anteriormente, também,
0 autor desta dissertacdo faz parte do corpo docente da disciplina de arte da Escola Estadual
Angelina Franciscon Mazultti, e sente-se intimo dos problemas relacionados a pesquisa, pois, a
todo o momento, vivencia-os, em sala de aula.

Ao iniciar a entrevista com a professora Vania Marcia, da disciplina de Lingua
Portuguesa, perguntou-se ha quanto tempo ela reside no municipio, sendo sua resposta
aproximadamente ha 05 anos e, ainda, acrescentou que veio do municipio vizinho Comodoro —
MT. Em seguida, questionou-se se ela ouviu falar da comunidade Uirapuru e o povo Haliti-
Paresi, disse que ja ouviu falar da aldeia, mas ndo conhece o povo e nenhum de seus indigenas,
complementando a fala: “nao temos contato com eles né, apenas os vimos no mercado poucas
vezes e ndo sei nada sobre o povo Haliti-Paresi”.

Ao ser questionada sobre o material didatico enviado pelo Estado, formulado pela
Fundacdo Getulio Vargas — FGV, sobre o tema da diversidade com foco no indigena, ela ja
argumenta: “o material traz o tema indigena daquela forma geral né, o de sempre, trazendo 0s
classicos da literatura brasileira, Machado de Assis, José de Alencar e nada mais”. Essa fala
ndo nos surpreende, pois, ao ficar atrelado, para ndo falar “amarrados” ao material imposto, o
Estado negligencia qualquer particularidade local, propondo uma educagéo de forma estatal e

hegeménica, transmitindo apenas o que € do seu interesse.
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Observa-se que, mesmo havendo, na atualidade, materiais pedagdgicos e/ou de literatura
propria dos indigenas, existe a permanéncia/resisténcia, dentro da escola, de leituras que
exaltam uma padronizacdo ou até mesmo uma imagem estereotipada desse indigena,
apresentando-o de forma romantizada, como no caso de O Guarani e Iracema, de José de
Alencar. Ndo se pode desqualificar os romances classicos ligados a historia da literatura
brasileira, mas estes, apresentam escritas romantizadas dos indigenas, a partir do olhar e do
pensamento ndo indigena e, hoje, é possivel romper com essas barreiras estereotipadas do
indigena distante, incomunicavel, a fim de convida-los a apresentarem suas proprias narrativas,
nos aproximando de contextos e de saberes que, para muitos, ainda se encontram

desconhecidos.

Ao falar de histdria, cultura, arte e literatura indigena, ndo se pode deixar de citar Daniel
Munduruku que, em um de seus textos denominado: “Escrita indigena: registro, oralidade e
literatura” (2018), fala sobre a narrativa indigena e de como a escrita foi importante no processo

de fortalecimento da memaria dos povos originarios.

A escrita é uma conquista recente para a maioria dos 305 povos indigenas que habitam
nosso pais dede tempos imemoriais. Detentores de um conhecimento ancestral
apreendido pelos sons das palavras dos avds, estes povos sempre priorizaram a fala, a
palavra, a oralidade como instrumento de transmisséo da tradi¢do, obrigando as novas
geracgdes a exercitarem a memdria, guardia das histérias vividas e criadas.

A memoria €, a0 mesmo tempo, passado e presente, que se encontram para atualizar
os repertdrios e possibilitar novos sentidos, perpetuados em novos rituais, por sua vez,
abrigardo elementos novos num circular movimento repetido a exaustdo ao longo da
vida (MUNDURUKU, 2018, p. 81).

Ao relatar a importancia da escrita para fortalecer as memdrias indigenas, o autor faz
uma reflexdo, no trecho acima, que contextualiza as observac@es relatadas sobre 0s povos
originarios do municipio de Campos de Jualio, pois, devido a essa auséncia da escrita e apenas
a essa oralidade, os povos Nambikwaras e Enawené-nawé nédo estdo tdo presentes nos relatos
historicos e culturais do municipio. Dessa forma, é preciso incentivar a producdo/pesquisa e a
divulgacdo do povo Haliti-Paresi da aldeia Uirapuru para que, também, ndo sejam
negligenciados da formacéo cultural e territorial desse local.

Com apossibilidade de reflex&o trazida por Munduruku (2018) e o relato da inexisténcia
das memorias de alguns povos originarios do territério local (Campos de Julio), propde-se que
haja uso de outras literaturas que possibilitem a incluséo, no curriculo da Escola Angelina, das
memorias do povo Haliti-Paresi, suas historias, arte e cultura, fazendo com que a escola inicie
com o povo indigena mais proximo e possa ampliar para os demais povos do estado de Mato

Grosso.
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A professora VVania Marcia, também, foi questionada acerca do fato de que se propunha
a realizacdo de alguma atividade que possibilitava a integracdo da aldeia com a escola, ou 0
conhecimento dos alunos sobre os indigenas locais, e sua resposta foi enfatica: “nédo
conseguimos produzir muito aqui além do material do governo, se me distancio muito do
contetudo da apostila, sou cobrada porque nio a conclui”. Assim, com ares de engessamento da
educacéo, percebe-se que a proposta de centralidade do governo em um material imposto,
produzido por uma empresa que nao € mato-grossense, dificulta a realizacdo de planos de aula
e articulagdes do curriculo com o local onde esta inserido.

Na entrevista com o professor Jessé, da disciplina de historia, foram questionados,
basicamente, os mesmos fatos. Primeiro foi questionado ha quanto tempo mora no municipio,
sendo a resposta ha, aproximadamente, 05 anos. Em seguida, perguntou-se sobre o
conhecimento do mesmo sobre a aldeia Uirapuru, sendo sua resposta: “ja ouvi falar da aldeia,
mas ndo sei nada sobre ela e 0 povo indigena de 14, quase ndo os vemos né ”; e, havendo sido
questionado se conhecia o povo Haliti-Paresi, acrescenta: “sdo 0os mesmos de Campo Novo?
Se for, conheco por causa do pedagio apenas, sei que sao povos tradicionais da regido, porém,
nunca me aprofundei em conhecer a historia deles”. Com essa afirmacao, ja se obteve a resposta
da préxima pergunta sobre os planejamentos, pois o professor ja havia afirmado que néo
conhecia a histéria do povo Haliti-Paresi, entdo, ele somente confirmou que ndo trabalha em
sala nada referente aos povos originarios e, ainda, completa: “na apostila ndo tem nada voltado,
especificamente, sobre o indio, falamos sobre o descobrimento do Brasil, porém da forma
habitual, sem ser voltada para o indigena”. Tal instancia conduziu ao préximo questionamento
que é se ele propunha, em seu planejamento, alguma forma de promover o conhecimento da
comunidade indigena Haliti-Paresi local e sua historia, sendo que o mesmo relatou que, por
falta de tempo, do grande volume dos contetdos do material do governo, da intensa rotina de

formagdes e das cobrangas do Estado, ndo consegue “sair muito do contetido da apostila ™.

A professora Zilvana da disciplina de Arte, juntamente, com o professor-pesquisador
desta pesquisa, puderam dialogar sobre como é tratada a cultura indigena, na apostila. Iniciou-
se a entrevista com o questionamento acerca de quanto tempo ela reside no municipio, sendo
que, na ocasido, ela ja articula: “basicamente nasci aqui e dou aula faz mais ou menos 05 anos
nesta escola”, isso ja direciona a segunda pergunta, que é sobre seu conhecimento sobre a

comunidade Uirapuru e o povo Haliti-Paresi e ela responde enfaticamente:

Sabia algo quando era crianga que existiam alguns indios na cidade, porém, a gente
ndo os via quase, falavam que era longe a aldeia e era bem pequena. Eu sabia que ndo
tinha como ser grande devido a pressdo dos fazendeiros locais. Também com o passar
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dos anos, ndo se ouviu mais falar deles, acredito que haviam ido embora algo assim,
a unica coisa que ouvia as vezes era falar que os indios “tacaram” fogo na lavoura do
fazendeiro x ou y e nada mais. Se me perguntar qual etnia vivia ali, por anos, nédo
saberia, sei agora por causa da divulgacao que a prefeitura esta fazendo junto a aldeia,
sendo nem saberia. (profa. SOUZA, 2022).

Quando questionada sobre o material disponibilizado pelo Estado sobre trazer em sua
composicao algo relacionado aos povos tradicionais na disciplina de Arte, a professora Zilvana,
relata que apresenta sim, mas de etnias distantes como: a arte marajoara ou o0 povo Yaka Pora
e, de forma bem pontual, alguns relatos sobre os Xavantes. Enquanto professor de arte, este
pesquisador, acrescenta que o material foi construido realmente no sentido de “cumprir tabela”,
sendo que traz de forma bem sintética a arte de alguns povos e, geralmente, traz a arte africana
no mesmo contexto, como se ambas fossem similares ou complementares.

Ainda foi perguntado a essa professora se conhecia a Lei n° 11.645/2008 e a mesma
disse que conhecia, mas ndo se recordava também de té-la visto nos poucos momentos em que
teve de leitura do PPP da instituicdo e argumenta: “em cinco anos na Angelina foram
pouquissimas, as vezes, que discutimos sobre o PPP, geralmente, ele é editado nos bastidores e
trazido apenas para ser visto pelos professores, entdo, ndo me lembro mesmo dessa lei, mas
também, pode ser falta de interesse meu de ir atras, né”.

Com essa fala, entende-se que a politica educacional, muitas vezes, possui uma falsa
democracia, pois argumentar, contextualizar, apontar as recomendacdes, frustacdes e propor
melhorias na politica educacional da instituicdo deve ser algo corriqueiro, ficando aqui a

indagacgdo: como formular uma politica educacional sem dialogo?

Por fim, foi questionado se ela trabalhava algo referente a comunidade Haliti-Paresi

local e esta relatou o seguinte:

Né&o consigo fazer nada fora da apostila, tenho uma aula de arte por semana, se ndo
corro com o conteldo, finaliza o bimestre e ndo consigo terminar a apostila, mal
consigo avaliar os alunos, mas no atual sistema, avaliar o aluno é o que menos importa,
o0 importante é té-lo na escola e progredi-lo. O sistema esta quebrado né, agora ndo
podemos nem fazer aula de campo sem 0s pais autorizarem, na escola cada aluno.
Entdo, conhecer a comunidade torna-se algo quase impossivel e trazé-los até a escola
parece-me algo bem dificil, pois preciso de toda uma organizacdo/autorizagdo da
gestdo, para realizar esse momento (Profa. SOUZA, 2022).

Apbs as entrevistas e, também, como professor da Escola Angelina, percebe-se que a
angustia é partilhada entre os pares, pois, assim como 0s demais, ndo tinha contato com o0s
Haliti-Paresi, até a presente pesquisa, sendo que, mesmo tendo nascido no municipio, sendo
neto de um dos colonizadores da cidade, percebe-se o quanto essa comunidade Uirapuru foi

negligenciada por anos. Hoje, nota-se que, ainda, ndo existe uma proximidade entre a
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comunidade indigena e a escola, sendo que o material ndo transmite nossa realidade e que os
préprios professores ndo tém acesso as informacdes valiosas sobre o povo Haliti-Paresi.

Para complementar as entrevistas realizadas, foi organizado um questionario, na
plataforma Google forms para alcancar os demais professores que, por dificuldade de
comunicagdo e de tempo, ndo conseguiram participar da entrevista. Tal questionario, também,
serviu como estrutura na conducgdo das entrevistas aos docentes, propondo, através das questdes
levantadas, o inicio das discussdes sobre os temas, podendo ser aproveitado em situacdes
diferentes e com o auxilio da internet, alcancando, entdo, todo o corpo docente.

No total, foram 05 docentes (colaboradores) pesquisados e foram encaminhados, pelo
WhatsApp, o link do questionario e solicitado que, quando pudessem responder, o fizessem, até
mesmo 0s entrevistados, para podermos ter um comparativo quantitativo acerca do
entendimento deles com relacdo ao tema. Assim, formulou-se o questionario, que sera anexado
ao final desta dissertacdo. No entanto, apresentar-se-a, neste momento, os graficos gerados
pelas principais questdes elaboradas.

Nesse sentido, quando questionado aos professores qual disciplinas eles ministravam,

obtiveram-se 0s seguintes dados:

Grafico 04. Professor por disciplina
Vocé € professor(a) de qual disciplina?

5respostas

@ Lingua Portuguesa
©® Artes
Histaria

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Entdo, com esse grafico e analisando a entrevista ja relatada, nota-se que o professor de

arte, além de possuir menor quantidade de horas-aula, ainda, € em menor quantidade e foi o

unico que apresentava algum discurso sobre a inclusdo do indigena em seu contetdo. Pode-se

dizer que o curriculo escolar sistematizado, da forma que nos é apresentado, ndo propde, ao

estudante, o conhecimento das suas origens e dos povos originarios, sequer dos indigenas que
habitam o municipio.
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Em outra questdo relevante, fala-se sobre a discusséo do PPP da escola, no ano de 2022,
que demonstrou que a politica educacional da instituicdo ndo abrange, totalmente, seu corpo
docente, pois a resposta do grafico foi que 80% dos professores pesquisados ndo participaram

da discussdo/atualizacdo do PPP, no ano de 2022.

Graéfico 05. Participacdo no PPP/2022

Vocé, no ano de 2022, leu o Projeto Politico Pedagdgico ou participou de sua
atualizagdo?

5 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Ao serem questionados sobre o conhecimento da Lei n°. 11.645/2008, os professores
responderam que todos a conheciam, mas contatou-se que a sua aplicacdo estd distante da
realidade de sala de aula, o que permite afirmar que a legislacdo existe, mas se agora esta

“adentrando a sala e a vida dos alunos”, ndo se pode afirmar com tanta exatidao.

Gréafico 06. Conhecimento da lei n°® 11.645/2008.
Vocé conhece a lei 11.645/20087?

5 respostas

@ Sim
@ Nio

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Essas informacGes permitem refletir sobre o que pode ser o reflexo de grande parte das

escolas do estado, ou seja, em relacdo ao desconhecimento da legislacdo e a falta da
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aplicabilidade da Lei 11.645/2008, que pode ser fruto de uma nao formag&o sobre essa tematica,
no que diz respeito a atuacéo desses professores que estdo atuando na educacao.

Compreende-se que vivemos em um pais com tanta diversidade cultural, étnica e social,
com leis que orientam a presenca dessas tematicas nas escolas, porém, identificou-se que ha
uma dificuldade dessa inclusdo no curriculo escolar, fazendo com que se conclua que nao
adianta criar legislac@es e mais legislaces para diminuir as desigualdades que estdo intrinsecas
na historia do Brasil, se ndo as aplicarmos.

Ao falar do nosso pais, ndo se pode esquecer dos seus primeiros habitantes, 0s povos
indigenas, sendo indispensavel contextualizar essas primeiras referéncias historicas e culturais
na contemporaneidade, e é preciso descolonizar o curriculo escolar, para que realmente se
trabalhe com a Lei 11.645/2008.

Outras duas perguntas de extrema importancia no questionario foram: a primeira que
questionava se os professores sabiam da existéncia de alguma aldeia, no municipio e a segunda,
se ja ouviram falar da etnia Haliti-Paresi. A resposta da primeira foi 100% afirmativa em
relacdo ao conhecimento da aldeia; ja no que diz respeito a etnia, a maioria, 60%, ndo a conhece.
Esse dado mostra que, apesar de os professores conhecerem a existéncia da aldeia, em sua
grande maioria, desconhecem qual etnia encontra-se nela, demonstrando o distanciamento ndo

somente fisico dos espagos, mas também, social.

Grafico 07. Conhecimento da etnia Haliti-Paresi local.

Vocé ja ouviu falar na etnia Haliti-Paresi?

5 respostas

@® Sim
® Nio

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

No tocante a planejamentos, planos de aula ou discussfes em sala, sobre a tematica
indigena no Brasil, foi questionado se o educador possuia, em seu planejamento, referenciais
da cultura indigena, e a resposta foi que 80% dos questionados ndo possuiam essas referéncias

em seus planos de aula. Entdo, este item reforca o questionamento sobre conhecer a Lei n°
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11.645/2008 e a distancia de sua aplicacdo em sala. Pode, ent&o, a Escola Angelina F. Mazutti
possuir um curriculo intercultural sem a presenca e discussdes das minorias? Acrescenta-se, a
seguir, a perspectiva das proximas questdes, sobre se o docente gostaria de aprender sobre a
cultura indigena, se deve ser ensinado cultura, historia e literatura indigena, no ensino médio e
se tivesse a oportunidade de conhecer ou promover um projeto sobre cultura indigena, o faria?
Todos responderam por meio de uma resposta, afirmativamente, unanime, o que promulga uma
esperancga de, em um futuro préximo, termos uma presenca maior da tematica indigena, nos
planos de aulas da Escola Angelina F. Mazutti.

A Ultima pergunta abordada no questionério, faz uma interrogacédo dissertativa sobre o
que o docente conhece sobre o povo Haliti-Paresi. Neste momento, apresentar-se-a,

integralmente, a resposta fortalecendo a legitimidade da questao.

Sei que existe os indios Paresi na regido e em Campos de Julio, porém ndo temos
contatos com a etnia. Aparentemente sabemos de sua existéncia, pelas cachoeiras em
Sapezal que sdo em suas areas indigenas e em Campo Novo do Parecis pelo advento
do pedagio. No entanto, ndo sei muito sobre sua origem, cultura ou suas areas.

Infelizmente, conheco muito pouco sobre os povos Halite- Paresis, apenas
artificialmente, e, pois, nunca tive contato com sua comunidade e pouco vejo 0s ha
zona urbana.

S80 0s povos originarios destas terras/Continente americano. Cada povo tem sua
cultura e lingua prépria, etc. etc. Todos eles lutam por justi¢a, respeito e incluséo
social desde a invasdo dos povos europeus as suas terras.

Né&o conheco.

Né&o conheco nada a respeito deste povo indigena.
(COLABORADORES DA PESQUISA, 2022)

Ha uma afirmativa na fala dos professores que demonstra um parco conhecimento
acerca dos povos originarios, em especial, dos Haliti-Paresi, o que leva esses educadores
também a ndo aplicarem a legislacdo e a quase ndo fazer a inclusdo da tematica indigena, na
escola. Como relatado na entrevista, o professor que mais possui vinculo com a tematica
indigena atual em sua disciplina é o de arte, enquanto que os demais afirmam nédo conhecerem
sobre a temaética e sobre o povo Haliti-Paresi.

Pensar no curriculo escolar das escolas ndo indigenas em atendimento a Lei 11.645/2008
é se disponibilizar no sentido de construir-se enquanto professor/professora pesquisador, pois
é sabido que os livros didaticos trazem, de maneira superficial e/ou descontextualizada, a
historia, a literatura e a arte dos povos originarios. Por exemplo, vale indagar: Em se tratando

do municipio de Campos de Jalio, é importante reconhecer e conhecer o lugar, a historia e a
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cultura do povo Haliti-Paresi? Cabe questionar se, fora os Haliti-Paresi, havia outros povos
originarios no municipio? E o que se sabe sobre eles?

Essas indagacdes ponderadas, anteriormente, levam a reflexao proposta por Paulo Freire
em Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, ja que, em um de seus

apontamentos, argumenta sobre a pratica da pesquisa como educador, que diz:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino**. Esses que fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

Pensar certo, em termos criticos, é uma exigéncia que os momentos do ciclo
gnosioldgico vao pondo a curiosidade que, tornando-se mais e mais metodicamente
rigorosa, transita da ingenuidade para o que venho chamando “curiosidade
epistemologica”. A curiosidade ingénua, do que resulta indiscutivelmente um certo
saber, ndo importa que metodicamente desrigoroso, é a que caracteriza 0 Senso
comum. O saber de pura experiéncia feito. Pensar certo, do ponto de vista do
professor, tanto implica o respeito ao senso comum no processo de sua necessaria
superacao quanto o respeito e o estimulo a capacidade criadora do educando. Implica
o compromisso da educadora com a consciéncia critica do educando cuja “promogéo”
da ingenuidade ndo se faz automaticamente (FREIRE, 2002, p.14).

Através da reflexdo de Paulo Freire, acerca do fato de pesquisar e compreender como
se d& a organizacdo dos povos originarios, onde estdo localizados, qual a origem, a lingua e a
cultura Haliti-Paresi, para que esta possa, em um futuro préximo, ser inserida como fonte
propagadora de conhecimento aos demais pertencentes (presentes e futuros), no curriculo da
Escola Angelina Franciscon Mazutti, de fato. Isso porque vivenciar e fazer chegar a escola esses
conhecimentos é fazer a contribuicdo para o reconhecimento do multiculturalismo e da
interculturalidade.

Outro aspecto importante elucidado por Freire (2002), permite a reflexdo sobre uma
educacdo dialdgica, ou seja, trata-se de propor a partilha do conhecimento de forma igualitaria,
possibilitando que educadores e educandos compartilnem suas experiéncias como iguais e
acrescentem/completem as experiéncias do outro. Quando o professor se propde a partilhar o
conhecimento, ao invés de impd-lo, percebe-se que as experiéncias em sala de aula sdo vividas
com outra intensidade. A partir do momento em que se consegue exercer esse ensinar de forma
participativa ou compartilhada, percebe-se, também, que ainda, somos educandos, que nosso
conhecimento é falho e que as vivéncias e circunstancias em sala permitem constantes

aprendizados e reflexdes.

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria producdo ou a sua construgdo. Quando entro em uma sala de aula devo
estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibi¢des; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de
ensinar e nio a de transferir conhecimento. E preciso insistir: este saber necessario ao
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professor — que ensinar ndo € transferir conhecimento — ndo apenas precisa de ser
apreendido por ele e pelos educandos nas suas razoes de ser — ontoldgica, politica,
ética, epistemoldgica, pedagdgica, mas também precisa de ser constantemente
testemunhado, vivido (FREIRE, 2002, p. 21).

Ensinar proporciona, diariamente, o aprender, uma vez que possibilita expressar
experiéncias e reconhecer/receber a experiéncia do outro. Esse compartilhar fortalece como
educadores e permite ampliar os horizontes, porque sempre se compartilha com os alunos a
seguinte frase: “cada um sempre vai analisar a obra de arte, a partir da sua realidade, porém

quando analisamos juntos, podemos compartilhar nossas percepgoes”.

Pedagogia feita no movimento dialetizador com o estar junto, em meio a tensdes e
conflitos... Em processos abertos, portanto, dialéticos, sem predominancia de uma
posicdo sobre outra... Com dialogo. Uma dialética freireana identificada nas
interpretagdes de Zitkoski (2010) como fronteirica entre a modernidade e a pos
modernidade porque critica o eurocentrismo que é a chave da colonialidade que
sustenta as ideias da modernidade e se distancia da pés-modernidade conservadora
porque a mesma busca justificar a todo custo a realidade do mundo na atualidade. Na
dialética freireana 0 momento histérico é o novo e a possibilidade de recriacio da
existéncia humana em sociedade, neste tempo (FERREIRA, PEREIRA & JESUS,
2014, p. 263).

Assim, identificou-se, na pesquisa, que poderia haver uma educacdo mais dialdgica, no
tocante a cultura Haliti-Paresi, propulsionada ainda mais, se tivesse algum estudante para
compartilhar suas experiéncias, ainda que se possa motivar os estudantes e professores ndo
indigenas a se enveredarem pelo caminho da descoberta.

Percebe-se, também, que ha uma dificuldade de se trabalhar com a Lei 11.645, que 0s
professores pouco reconhecem a presenca Haliti-Paresi no municipio, que ha uma organizacdo
de um curriculo que ndo inclui os povos indigenas. Pensando nisso, buscou-se refletir sobre
formas de inclusdo que podem se dar pela historia, pela arte, mas principalmente, a partir de
pesquisas e dialogos com os proprios Haliti-Paresi. E preciso, desse modo, que essa politica
publica seja, realmente, efetivada dentro das escolas brasileiras,

A partir de tais reflexdes, apresentar-se-4, em relacdo aos Haliti-Paresi, uma

cosmovisdo que demostra uma compreensdo de mundo propria deles:

Deus vivia no mundo, s6 apenas com dois filhos: Zoozokero e Emazahare. Deus
mandou seus filhos para buscarem agua no rio. Quando os filhos de Deus chegaram
no rio e ouviram um barulho tremendo e ficaram com medo. E foram embora
correndo. N&o conseguiram pegar agua, quando chegaram na casa, o pai deles Deus
Ihe perguntou: por que ndo trouxeram agua? Ai responderam dizendo:

- Ouvimos um barulho tremendo e ficamos assustados de medo, por isso! N&o existem
outra gente que vivem no mundo! Apenas s6 somos nés que estamos vivendo no
mundo.

Deus foi ouvir o barulho, ai acreditou que é verdade mesmo. Entdo bateu na rocha e
rachou.

Dai as pessoas que estavam morando embaixo deixou desmaiados. Ai sentiu que era
uma multiddo inocentes. Deus os deixou e foi embora para casa.
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Apos isso, um passarinho saiu do buraquinho para fora. E viu um mundo muito lindo!
Cheio de flores mais cheirosas e levou as flores para mostrar para as pessoas.

O passarinho voltou para embaixo da rocha e ficou muito triste. Entdo perguntaram-
Ihe, por que estava tao triste?

- Conheci 0 mundo lindo cheio de flores perfumadas. Portanto gostaria que nés
saissemos daqui do fundo.

- O grande lider, 0 homem da sabedoria ndo acreditou e disse: - Eu tenho a sabedoria,
imagino todas as coisas e nunca i esse mundo que vocé conheceu.

O passarinho insistiu dizendo: - E verdade! Aqui esto as flores que tenho trazido de
1!

Grande lider mandou o pica-pau para abrir mais o buraco para que pudesse sair. E
assim comecaram a caminhar toda regido que os Paresi ocupavam colocando 0s
nomes de: rios, lagos, cabeceiras, localidades e nomes de animais. Fizeram os limites
de cada espaco. Cada grupo Paresi: Waimare, Kaxiniti, Kozarini e Enomaniyere, sabe
e conhece cada limite de seu territdrio.

O nome dos grande lider ¢ Kamayhiye e Wamahaliti. O local que os grupos de Paresi
sairam é Ponte de Pedra, regido do Municipio de Campo Novo do Parecis. Até hoje
existe o sinal.

(Versdo Adaptada contada por velhos Paresi e relatada por Ivanio Zekexokemae em
seu trabalho final do Projeto Tucum — Programa da Formacéo de Professores indios
para o Magistério in PAES, 2002, p. 26).

Esse € um texto que narra a origem do povo Haliti-Paresi, dos subgrupos e da
organizacao social do povo. Trata-se de um saber especifico, que explica, que da sentido e que
tem sentido para este grupo especifico e que, por isso, ndo € menos ou mais importante que
outras explicacdes ditas cientificas, acerca da origem da humanidade, seja ela, pelo viés da
religido ou da ciéncia. Sendo uma narrativa mitica, explica aos Haliti-Paresi, a sua origem, por
meio de conhecimentos, saberes que devem ocupar um lugar de saber proprio sem ser
questionados e colocados sob o angulo da inferioridade.

Conforme Boaventura de Sousa Santos (2002), nenhum saber pode se sobrepor ao outro,
em meio a um processo de igualdade intelectual ou de saberes, e que a supremacia de um saber
ndo o torna geral, propondo que se deve substituir a monocultura do saber cientifico, acrescenta-

se aqui, colonial dominante, por uma ecologia de saberes.

Essa credibilidade contextual deve ser considerada suficiente para que o saber em
causa tenha legitimidade para participar de debates epistemol6gicos com outros
saberes, nomeadamente com o saber cientifico. A ideia central da sociologia das
auséncias neste dominio é que ndo ha ignorancia em geral nem saber em geral. Toda
a ignorancia é ignorante de um certo saber e todo saber é a superagdo de uma
ignorancia particular (Santos, 1995: 25). Deste principio de incompletude de todos os
saberes decorre a possibilidade de didlogo e de disputa epistemolégica entre 0s
diferentes saberes. O que cada saber contribui para esse didlogo é o modo como
orienta uma dada pratica na superagdo de uma certa ignorancia. O confronto e o
didlogo entre os saberes é um confronto e didlogo entre diferentes processos atraves
dos quais praticas diferentemente ignorantes se transformam em préaticas
diferentemente sabias. (SANTOS, 2002, p. 250).

Amparado nas afirmagdes de Boaventura (2002), a historia, cultura e literatura dos

povos originarios do Brasil, hd mais de quinhentos anos, sdo silenciadas, prevalecendo uma

visdo do colonizador, do “descobridor”, fazendo, com isso, fragmentos da historia do nosso
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pais, ndo permitindo o entendimento de nossas origens e tornando-nos retransmissores de um

didlogo monocultural que perpassa de geracdo em geracao.

Assim, apds os referenciais apresentados e depois dos questionamentos levantados,
podem-se incluir essas informacGes ndo somente em um plano de aula, como inversao
pedagogica pontual, bem como incluir esse debate, no Projeto Politico Pedagodgico da Escola.
Além disso, € importante se pensar em um projeto de reconhecimento dos povos indigenas
locais e seus territorios, de forma transversal em relacdo as disciplinas de literatura, de
geografia, de historia e de arte, possibilitando aos alunos conhecer a cultura indigena local, a
aldeia Uirapuru no municipio, assim como, os Haliti-Paresi, que |4 habitam, tornando-se um
aprendizado memoréavel na vida dos estudantes e dando legitimidade ao curriculo intercultural,

conforme proposto pela Lei 11.645/2008.

4.4, Sobre o curriculo e o material da FGV

Ao pensar o curriculo de uma escola, deve ser pensado quais as técnicas/metodologias
serdo utilizadas, centrando-se nas adequac@es de cada local, pois se sabe que estamos em um
estado que possui uma grande proporcao territorial, com problemas sazonais, como o tempo,
que influencia, diretamente, na frequéncia dos alunos. Para exemplo disso, a Escola Angelina
possui mais de 150 alunos do campo, que utilizam transporte escolar e que fazem alguns trajetos
de mais de 4 horas para chegarem a escola, por meio de estradas sem pavimentacdo e atulhadas
de buracos. Dessa forma, sabe-se que é necessario atender esse aluno de forma virtual ou com
material complementar. Diante disso, qual a importancia dessa informagao?

Dessa forma, a partir do momento que ha uma padronizacdo no ensino, divergindo de
suas particularidades, tem-se uma educacdo que € igualitaria e ndo equitativa, pois ndo atende
as especificidades de cada local. Portanto, para se organizar uma aula, € preciso fazer o
planejamento acerca de como sera executada, projetando as diretrizes e 0s conteldos a serem
trabalhados, pensando de que forma se dara a dindmica da aula, se vai se optar por uma aula
mais expositiva ou participativa, elencando os momentos de discussdes e as praticas discursivas
para, assim, organizar e promover ajustes, sempre que necessario.

Sabe-se que cada municipio e cada escola possui suas particularidades, assim, é
importante refletir sobre a padronizacdo proposta pelo governo do Mato Grosso: 0 novo

material estruturado da Fundacéo Getulio Vargas — FGV.
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Pensando em projetar um curriculo escolar voltado para as diversidades, ndo somente
culturais, sexuais, entre outras, mas também, em relagcdo ao contexto local, como a proposta
desta pesquisa, sobre perceber a auséncia do povo Haliti-Paresi, no processo educacional da
Escola Angelina, sobretudo, considerando essa problematica do transporte, tem-se imposto um
agravo a toda essa padronizagéo, ndo somente por ndo atender as especificidades do local, mas
por “engessar” a forma de ensinar.

No ano de 2022, a FGV passou a influenciar no curriculo das escolas do Estado de Mato
Grosso, sendo uma contratacdo efetivada, a partir de grandes custos do Estado que viabilizaram
que a Fundagdo Getulio Vargas iniciasse a elaboracdo e distribuicdo do material didatico que
deve ser utilizado dentro de sala de aula. Cabe ressaltar que a FGV possui sua sede no Rio de
Janeiro, estado completamente diferente do Mato Grosso, ndo somente nos aspectos
fisioldgicos, mas também, nos aspectos socioculturais, o que deixa claro a influéncia dentro do
nosso proprio pais da colonialidade do saber. Como pode uma empresa fora do nosso proprio
estado produzir o material com as especificidades que se tem, sem conhecer a realidade das
nossas escolas e municipios? Pois bem, isso que ndo aconteceu, pois recebeu-se os materiais
genéricos, com inUmeros erros e que Nao conseguem serem entregues nos prazos corretos do
periodo escolar.

A proposta elaborada pela FGV, aparentemente, foi fundamentada sem consulta aos
professores “em sala de aula”, porque, em momento algum, chegou alguma proposta de
discussdo sobre o material, 0 que parece um tanto frustrante, mostrando uma desvalorizacédo
dos educadores do estado, menosprezando nossa capacidade de producdo ou nosso proprio
conhecimento sobre aspectos regionais que influenciam nas dindmicas do curriculo escolar.

Pode-se observar, com essa contratacdo, que o governo do estado assumiu, ressalva-se
aqui, um material produzido por uma empresa de fora do estado, que tirou a autonomia do
docente, com conteldo por vezes extensos ou muito compactos, sem uma sequéncia
cronoldgica e impulsionados pelo Novo Ensino Médio, o que permite pensar: sera que a
educacdo publica no estado estd cada vez mais com “ares de censura”? Se a inteng¢d0 era
padronizar os conteudos e mecanizar os estudantes a um mercado de trabalho imediato, a
proposta esta cada vez mais proxima de se cumprir.

Ao vivenciar o material citado, percebe-se a politica neoliberal intrinseca e pulsante em
um governo que, aparentemente, propdem melhorias, dando material pedagogico e itens
escolares para os estudantes, para desviar nossos olhares dos altos valores gastos e poucas

possibilidades de discussdes sobre o que realmente a escola necessita. Algo aqui me faz lembrar

96



a politica do pdo e circo, propondo o pdo (material) aos estudantes e o circo (formag6es) aos
docentes, com a tética de reduzir o tempo de questionamento dentro do ambiente escolar.

Entdo, no que diz respeito a essa politica neoliberal, nota-se que ela, articula-se téo
minuciosamente, no curriculo escolar e percebe-se que as politicas publicas de diversidades
serdo anuladas pelo sistema, pois, se trabalha em um ambiente “premeditado”, estatico e infértil,
que ndo permite mais discussoes e articulagdes sobre as minorias, com o passar do tempo, a
teoria de Boaventura de Sousa Santos (2002), acerca da sociologia das auséncias, estara tdo
presente e enraizada em nossa sociedade que, talvez, percebera que voltamos ao periodo
colonial e que as vozes subalternizadas voltaram a ser silenciadas.

Tém-se, aqui, fragmentos extraidos do material didatico fornecido pelo Estado e pela
FGV para visualizacao, possibilitando perceber algum esfor¢co do conteddo em trabalhar os
povos tradicionais em sala. Pode-se observar que, de forma sucinta e pontual, o tema é
abordado, fazendo cumprir-se a lei, ainda, que poderia ter essa abrangéncia maior nas demais
disciplinas, fortalecendo o conhecimento dos alunos e permitindo dar maior visibilidade aos
povos originarios que, por anos, foram negligenciados da historia e da cultural nacional, sendo
entendidos apenas como “selvagens” pela abordagem colonial do discurso eurocéntrico dai

adjacente.
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Figura 09. Material extraido da apostila da FVG na disciplina de arte

A pintura nas culturas
africana e indigena

A pintura é um procedimento artistico e, como tal, reflete a
identidade da cultura na qual é produzida. Cada cultura é sin-
gular e essa caracteristica pode ser reconhecida nas diferentes
formas de expressao pictorica. As pinturas, portanto, compoem
a formagao identitaria de uma cultura e contribuem para o reco-
nhecimento da mesma.

A pintura mural africana

A tribo Ndebele é uma das menores da Africa do Sul. Diferen-
temente de muitas outras tribos da regiao, esse povo conseguiu
preservar as suas tradi¢oes ancestrais ao longo dos séculos. Sao
chamados de “povo artista”, pois sua produgao artistica, com-
posta de pinturas, colares e ornamentos, é reconhecida por suas
cores e formas.

Alamy/Fotoarena

M A artista sul-africana Esther Mahlangu em frente ao seu atelié. A artista ficou
conhecida por pintar muros e paredes das casas de suavila de maneira
muito colorida.

Apesar de a tribo Ndebele ser patriarcal, essa heranga artisti-
ca é passada de maes para filhas. As mulheres aprendem diversos
saberes e técnicas, como os padroes geométricos tradicionais. A
partir do século XIX, os padroes geométricos tradicionais, que an-
tes eram aplicados apenas em tecidos, passaram a ser utilizados
em pinturas murais decorativas. Paredes e muros das casas da
tribo, de formato redondo ou quadrado e com teto de palha, pas-
saram a ser pintados. Essa pintura mural tipica da tribo Ndebele
é uma rica forma de expressao, e as mulheres que trabalham com
ela utilizam desenhos geométricos e diversas cores.

As linhas e os angulos geométricos da pintura mural sao fei-
tos a mao livre. O que diferencia a pintura feita por uma mulher
das pinturas feitas por outras € o estilo, 0 motivo, a composicao
e a escolha das cores. Assim, na tribo Ndebele, a pintura mural &
considerada um forte meio de expressao feminina.

A pintura Ndebele pode ser organizada em duas catego-
rias: a tradicional e a moderna. A pintura tradicional, chamada
ikghuphu, é composta apenas de padroes geométricos, a tinta

é feita com barro e fezes de gado, e as mulheres usam as maos
para pintar. Na versao moderna da pintura, sao utilizadas tin-
tas industriais e o design é mais complexo, composto nao ape-
nas de formas geométricas, mas também de formas abstratas
e figurativas.

s
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"8 As casas dessa comunidade chamam a atencdo por suas pinturas e
suas cores.

A pintura corporal indigena

A pintura corporal esta presente em diversas culturas, como
as dos povos originarios, as dos hindus e as dos africanos. Na
sociedade ocidental a pintura corporal também esta presente,
expressa na maquiagem e na tatuagem.

Por meio da pintura corporal, os indigenas brasileiros carre-
gam em seus corpos e em seus rostos a identidade cultural de
seu povo. As pinturas, marcas de identidade de muitas etnias, sao
diferentes para cada ocasiao.

L | Indigena maxacali com pintura corporal para a festa da conquista da terra,
em Porto Seguro (BA). Foto de 2019.
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A pintura corporal tem algumas fungoes, como diferir os po- As pinturas corporais variam de acordo com a ocasiao: o
vos e apontar o papel de cada integrante da aldeia. Cada etnia urucum é usado em festas, lutas, trabalhos e retomadas de ter-
tem um padrao de pintura corporal e cada trago possui um sig- ras. Ja o jenipapo é usado em dancas e batalhas. No cotidiano
nificado. Uma mesma pintura pode ter significados diferentes a pintura costuma ser simples, mas em festas e combates, é
dependendo da etnia que a fez. Os desenhos podem demonstrar complexa, chegando a cobrir toda a face. Geralmente, a pintura
sentimentos, desde os mais alegres até os de revolta e indigna- corporal é realizada pelas mulheres, que pintam os corpos dos
¢ao pelos problemas enfrentados pelos povos. filhos e do marido.

Em cada etnia, as cores tém significados diferentes. Nas pin-
turas corporais da etnia Pataxo, por exemplo, a cor vermelha é
usada para a guerra, a preta é usada no periodo de luto, e a bran-
ca significa paz. Nessa etnia, os grafismos também variam entre
femininos e masculinos e entre mulheres solteiras e casadas.

Luciola Zvarick/Pulsar Imagens

Delfim Martins/Pulsar Imagens.

.| s pinturas corporais indigenas podem variar de acordo com cada etnia ou
mesmo na propria tribo, dependendo da fungdo que o indigena tem na hierarquia
social. Na foto, indigena tuyuka com pintura corporal, aldeia as margens do rio
Negro, proxima a Manaus (AM). Foto de 2016.

As tintas sao produzidas com elementos extraidos da nature- " indigena kayapé fazendo pintura corporal em crianca na aldeia Moikarako, em Sio
za. Os materiais utilizados sao: o urucum, que produz o vermelho; Félix do Xingu (PA). Foto de 2016.
o0 jenipapo, que produz um tom de azul-marinho; o po de carvao,
que € utilizado no corpo sobre uma camada de suco de pau-de- Para os indigenas, o ato de se pintar & uma expressao dos
-leite; e o calcario, que produz a cor branca. A técnica de con- valores de sua cultura. Essa arte é um sofisticado meio de
feccdo da tinta consiste em ralar a fruta com semente e depois comunicacdo e demonstra a forca, a autenticidade e os valores
mistura-la com outros pigmentos, como o carvao, para diversifi- das etnias indigenas. Ao mostrar suas marcas tribais por meio
car as cores. As tintas permanecem na pele por um periodo de da pintura corporal, indicam resisténcia ao colonialismo e a
aproximadamente 20 dias. necessidade de manter sua cultura protegida.

i

2. Além da pintura mural realizada pela tribo Ndebele, que outros tipos vocé conhece? Como essas expressées definem a identidade
cultural de quem as produziu?

Parada obrigatdria
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A musica nas culturas indigena
e africana

A musica africana

A musica africana é ampla e tem grande variedade de ex-
pressoes e ritmos, pois advém de muitas regioes e nagoes desse
continente. Sao expressoes musicais singulares, produzidas por
diferentes etnias. As mltiplas expressoes musicais variam con-
forme os ritos e costumes de cada povo.

ol Grupo de misicos africanos da regiao do deserto Erg Chebbi, Marrocos, Africa.

Musica contemporanea da Africa do Sul

A misica produzida e consumida na Africa do Sul é muito
diversificada. Muitas sao adaptadas aos estilos da Europa e can-
tadas em inglés, por ser uma das linguas mais faladas no pais.
Alguns grupos musicais costumam manter os ritmos tradicionais
do pais e o africanés, lingua falada no pais.

O estilo musical mais popular é o kwaito, desenvolvido du-
rante o apartheid. Nessa época, muitos musicistas negros que
cantavam em inglés passaram a cantar em linguas africanas
tradicionais. Atualmente, esse estilo é preservado por diversos
musicistas, como o Quarteto de Cordas Soweto, que integra os
estilos musicais classicos e os tradicionais africanos.

ReproducaalFacebook

L | Integrantes do Quarteto de Cordas Soweto. Foto de 2019.

Nos Estados Unidos, uma grande referéncia de masica africana
é Babatunde Olatunji. O musicista nasceu em 1927 em Lagos, na

Alamy/Fotoarena

Nigéria, e morreu em 2003, nos Estados Unidos. Babatunde fundou
o Olatunji Center for African Culture, em Harlem, Nova York.

Ele foi inspiragao para inimeros bateristas, percussionistas
e figuras como Bob Dylan, Santana, Quincy Jones, Stevie Wonder,
entre outros. Ele ensinava o que a misica africana tem de mais an-
cestral: a percussao. Olatunji foi também ativista dos direitos civis
nos EUA, ao lado de Martin Luther King e, depois, de Malcolm X.

Northeastern, Bostan, EUA

Reproducio/Biblioteca da Unwersidade

] Imagem do masico Babatunde Olatunji.

Influéncia da musica africana
em outras culturas

Aspectos da cultura africana estao presentes em manifes-
tagoes artisticas de outras culturas. Os estilos musicais samba,
blues, jazz, reggae e rap sao alguns exemplos.

0 samba é um género musical e um tipo de danca afro-brasi-
leiro. E considerado uma das principais manifestacées populares
brasileiras. No samba, a danga é acompanhada por pequenas
frases melodicas e refraos de criagao anénima.

0 samba de roda surgiu no Reconcavo baiano e, no século XIX,
chegou na cidade do Rio de Janeiro. Foi a principal influéncia para
o surgimento do samba carioca. Em 2005, o samba de roda baiano
foi classificado como Patrimonio da Humanidade pela Unesco.

O blues é género musical que pode ser vocal ou instrumental.
E fundamentado no uso de notas em baixa frequéncia, evitando
as de escala maior e utilizando sempre uma estrutura repetiti-
va. Esse género, com influéncias da Africa ocidental, surgiu nos
Estados Unidos por meio dos cantos de fé religiosa, chamados
spirituals, e de outras formas musicais similares, como os can-
ticos e as cangoes de trabalho, realizadas pelas comunidades
de escravos libertos. As letras muitas vezes incluem, de forma
melancolica e sutil, protestos contra a escravidao.

Alamy/Fotoarena

" 0 misico B8 King foi um dos maiores nomes do
blues. Foto de 2010.
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0 jazz integra diversas tradigdes musicais. A mais marcante é
a afro-americana. O jazz pode ser tocado com praticamente todo
tipo de instrumentos, dentre eles, os metais, as palhetas e as
baterias. A estrutura musical do jazz é composta de blue notes,
chamada e resposta, forma sincopada, polirritmia, improvisagao
e notas com swing do ragtime.

O reggae é um género musical originario da Jamaica. O apo-
geu do reggae aconteceu na década de 1970, época em que se
espalhou pelo mundo. Nessa época, cantores como Jimmy Cliff
e Bob Marley passaram a ser reconhecidos internacionalmente.

Alamy/Fotoarena

L | Jimmy Cliff & um dos maiores nomes do reggae. Foto de 2014.

0 reggae é uma mistura de varios estilos e géneros musicais,
como a masica folclorica da Jamaica, os ritmos africanos, o ska
e o calipso. Os instrumentos musicais mais utilizados sao a gui-
tarra, o contrabaixo e a bateria. Os temas recorrentes nas letras
das musicas abordam as questoes sociais do povo jamaicano e
também destacam assuntos religiosos.

O rap é um discurso ritmico com rimas e poesias. Surgiu no
final do século XX nas comunidades negras dos Estados Unidos.
E um dos trés pilares fundamentais da cultura hip-hop. Pode ser
interpretado a capela ou acompanhado por beatbox. Os cantores
de rap sao chamados de rappers ou de MCs, abreviatura para
“mestre de cerimdnias”.

©’ Deolho

0 reggae no Brasil

No Brasil, 0 reggae esta bastante presente na regiao Norte. Em Sao
Luis, capital do Maranhao, a organizagao de festas de reggae é comum.
Na década de 1970, musicistas como Gilberto Gil (1942-) e Jorge Ben Jor
(1942-) foram muito influenciados pela misica jamaicana.

Na década de 1980, o grupo Paralamas do Sucesso uniu o rock ao
reggae. Na década seguinte, surgiram bandas como Cidade Negra, Alma
D'Jem, Tribo de Jah, Nativus e Sine Calmon & Morro Fumegante.

A musica dos povos indigenas

A tradicao musical indigena é uma expressao cultural viva e
sempre em mutagao. Essa tradicao é constantemente praticada e
renovada, incorporando até mesmo elementos que nao pertencem
a cultura indigena.

A mdsica dos povos indigenas reflete suas visoes de mundo,
sua espiritualidade e a relagao que tém com a natureza. Em diver-
sas culturas indigenas, a msica faz parte nao apenas de momen-
tos de socializagdo mas também de ceriménias.

| Indigenas do Alto Xingu (MT) tocando as flautas urua durante celebragao do
Kuarup, em 2016.

As misicas também tém a fungao de demarcar relagoes so-
ciais e delimitam, por exemplo, faixas etarias, status social, esta-
dos afetivos, géneros sexuais, individualidades e grupos.

A cultura indigena é oral e sua misica € uma extensao da fala.
Uma fala pode acabar em canto, ou o inverso.

Na cultura indigena existem rigorosas regras para o uso de
determinadas melodias, para definir quem sera o intérprete e
para definir quando serao executadas. Ha misicas e instrumen-
tos exclusivos dos homens, outros s6 das mulheres. Existem can-
goes para diversos festejos e ocasioes.

L] Indigenas durante apresentacao de cantos e dangca ritual do povo tuyuka, em
Manaus (AM). Foto de 2016.
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. | Indigena etnia guarani com
instrumento de percussao
durante Festival da Cultura
Indigena na aldeia do Rio
Silveira, Bertioga (SP).

Foto de 2019.

A mdsica indigena é feita com instrumentos de percussao e
sopro. Os instrumentos podem ser construidos com diversos ma-
teriais, como sementes, madeiras, fibras, pedras, ceramica, ovos,
0ssos, chifres e cascos de animais.

S

Parada obrigatdria

Na masica instrumental indigena, as pecas para as flautas
ocupam uma posicao de destaque. As flautas sao elementos
fundamentais. Algumas etnias constroem casas especificas para
abrigar as flautas. Esse espago é também chamado de “casa dos
homens”, pois & um espaco exclusivamente masculino e é locali-
zado no centro das aldeias.

Luciola Zvarick/Pulsar Imagens

L | Indigenas tocando flauta urud, no ritual Watana, que tem o poder
de espantar a tristeza e trazer a alegria de volta. Aldeia Wauja
Piyulaga, Terra Indigena Xingu, Gaticha do Norte (MT). Foto de 2019.

5. Oreggae é um género musical jamaicano que influenciou diversos musicos brasileiros. Procure na internet a cancéo “Taj Mahal’, de
Jorge Ben Jor, escute a cancao e leia a letra da musica com os colegas. Na sequéncia, aponte caracteristicas da musica que fazem

referéncia ao reggae e a musica africana.

6. Caracteristicas da musica africana estao presentes em diversos géneros musicais, como o blues, o jazz, o reggae, o rap e o samba.
Aprofunde com os colegas a pesquisa sobre a histéria do samba e, depois, descreva elementos da musica africana que estao presen-

tes nele.

Fonte: Material didatico da FGV (2022)
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O contetdo acima, refere-se a duas aulas de arte, no 2° ano do Ensino Médio, no total
de um ano inteiro letivo (160 aulas), sobre o tema da cultura indigena. Pode-se ponderar que ha
um avango positivo disponibilizado no material, mas, em nenhum momento, conforme afirma
a professora de arte — reforca-se aqui como professor da disciplina também —, o material fala
sobre os Haliti-Paresi ou acerca de algum dos povos préximos ao municipio. Cabe, entdo, aos
proprios educadores, distanciar-se, por hora, do conteudo apostilado, e tentar inserir o tema da
etnia local, mesmo que de forma oral, para conhecimento dos alunos.

Pode-se afirmar que, talvez, para alcancar a representatividade, na educacdo mato-
grossense dos povos indigenas, tem-se um arduo caminho pela frente, ndo apenas no que diz
respeito as politicas educacionais de diversidade, mas no &mbito do reconhecimento da nossa
prépria histéria e cultura, pois o discurso colonial estd tdo encravado em nossas raizes que,
muitas vezes, duvida-se do ponto de vista que é correto. E preciso, desse modo, aprender a
reconhecer o indigena, seus saberes e suas producdes, entendendo a verdade contida em suas
falas e permitir questionar a “verdade” passada de geracdo em geragédo sobre o “descobrimento
do Brasil”.

Faz-se de extrema importancia as observaces de Oliveira e Destro (2005), sobre a
discussdo do curriculo e sobre como pode ser pensada a producdo do curriculo, para que seja
produzido em sua diversidade e respeitando o local, para que se torne contrario ao que é
proposto pelo material da FGV apresentado.

Tendo em vista essas contribuices, entendemos que avangar na compreensao e na
implementacdo de politicas curriculares com a perspectiva de enfrentamento dos
resultados insatisfatérios da escolarizagdo significa desenvolvermos estudos que
facam um deslocamento na abordagem metodoldgica até hoje hegemdnica, com o
intuito de se retirar o foco do controle vertical e do sentido global/local para
visualizarmos o0 movimento de contra-hegemonia nas relagdes de poder estruturadoras
dessas politicas curriculares. E preciso que se desenvolvam pesquisas em politica
curricular capazes de identificar, por meio da tradugdo de forcas culturais, itinerarios
contra-hegemonicos que estejam ocorrendo em espacos locais e em experiéncias
historicas distintas (OLIVEIRA & DESTRO, 2005, p.145).

Para fortalecer essa reflexdo, a autora Erica Aparecida Kawakami (2019), faz uma
observacao que complementa as afirmacdes anteriores, embasada em Bhabha (1998), em que

afirma;

[...] que a problematizacao do discurso do estere6tipo e dos processos de subjetivacao
pode ser um caminho para a compreensao e a quebra das categorias hegeménicas.
Além disso, considero que a presenca indigena pode ser concebida como estratégia
que carrega possibilidades de subversdo e indagacdo do imaginario racializado, em
que imagens, concepcdes e conhecimentos constituidos com base em um conjunto de
deformagdes possam ser desnaturalizados, deslocados de seus lugares a-
historicamente construidos e contemporaneizados, possibilitando a construcdo de
diferentes significados [...]. (KAWAKAMI, 2019, p.13).
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Cabe mencionar como pode se pensar de forma contra-hegemdnica o curriculo escolar
mato-grossense, sendo ele cada vez mais “imposto” sobre o docente? Como pensar a inclusiao
da politica de diversidade em uma programacao letiva engessada? E como validar a Lei n°
11.645/2008, no curriculo escolar que procura a generalizacdo ou a homogeneizacdo dos
alunos? Essas sdo questdes que se precisa refletir, precisa-se flexibilizar o ensino, atender as
particularidades e, assim, desmistificar o discurso colonizador, imposto pelo préprio Estado,
para efetivamente ter uma verdadeira representatividade em nossos curriculos escolares. Ainda,
necessita-se impor para que, em um futuro proximo, nao se tornem apenas lembrancas e que as
minorias, as quais produzem a real diversidade, ndo sejam aniquiladas, fatalmente, por um
sistema opressor.

Nesse interim, propde-se que haja mais participacdo da cultura indigena, no material
didatico, iniciando pelo convite aos proprios indigenas como protagonistas que, ao relatarem
suas historias e culturas, podendo almejar uma melhor participacdo no novo ensino médio,
propondo até a criagdo de uma disciplina voltada para os povos tradicionais brasileiros; ou
pode-se sugerir que a propria Secretaria de Educacdo Estadual proponha momentos de
disseminacdo do conhecimento indigena nas escolas ndo indigenas, organizando encontros e
discussGes nos meios educacionais, para que se aprenda mais sobre 0s saberes dos povos
originrios.

A participacao das politicas de diversidade no ambiente escolar precisa ser, cada vez
mais discutida e promovida, sendo que se precisa ouvir as angustias das minorias, seus anseios
e sua historia, para que nao se propaguem as historias de opressdo anos ap0s anos. Precisa-se
possibilitar e com muita importancia, momentos de diadlogo sobre os indigenas, 0s
afrodescendentes, a diversidade sexual, os ribeirinhos, os quilombolas e muitas outras minorias,
e como educador e pesquisador, ndo se vé lugar mais propicio do que o curriculo e o ambiente
escolar, pois se tem neste tocante, criangas e jovens que podem “olhar” para a formagéo da
sociedade, a partir do conhecimento da diversidade.

Em suma, a contratagdo da FGV no valor de aproximadamente 75 milhGes de reais,
permite questionar a qualidade do material entregue aos alunos, pois além de ignorar a fonte de
conhecimento local (os préprios docentes do estado), a Fundagdo propGe um material
generalizado, colonialista, com grandes falhas didaticas e sem organizacéo de logistica para ser
entregue na quantidade e tempo ideal para os estudantes utilizarem.

Parte-se do simples fato que existem estudantes do ensino fundamental que, conforme

0 modelo educacional de ciclos, sdo progredidos de forma arbitraria, chegando ao ensino médio
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com déficit de leitura e escrita, para ndo dizer em fase de alfabetizag&o que, atualmente, segundo
as novas politicas educacionais do Estado juntamente com a FGV, precisam acessar plataformas
on-line de ensino e realizarem cursos. Sem falar das escolas, que muitas ndo possuem internet
de qualidade, ndo estdo preparadas para atender essa demanda e sdo questionadas ou cobradas
por resultados constantemente. Talvez, a educagdo dos dias atuais ndo esteja voltada ao
transmitir o conhecimento, a discutir/dialogar como afirmava Paulo Freire em sua pedagogia
dialética, talvez, a educacdo atual, esteja realizando o processo seletivo de cunho capitalista
antes mesmo do mercado de trabalho, em que a pessoa que ndo se adapta, ndo consegue
progredir. A educacdo estd passando por momentos em que se transformou em uma concep¢édo
capitalista, colonialista e generalista, onde a obediéncia e resultados s&o o que realmente
importa.

Percebe-se que faltou empatia por parte do Estado, propor a realizacdo do material
estruturado dentro do préprio estado, pois tem-se universidades com grandes profissionais com
capacidade de analises criticas e contelldo que promoveriam materiais inimeras vezes mais
interessantes e adequados as nossas realidades. Partindo do local para o global, ouvindo as
comunidades indigenas, ribeirinhas, quilombolas e as escolas do campo, isso tornaria 0 material
proposto algo indescritivel a producdo intelectual dos nossos alunos, gerando empregos, renda
e incentivando a prépria producdo académica do estado.

Pensar o curriculo escolar, torna-se uma tarefa ardua, ainda mais ao se analisar as
especificidades de cada lugar e entender que o curriculo é algo volivel, que necessita de
adequacdes e analises/alteracbes constantes, por isso, ndo pode padroniza-los, precisa adaptar,
interpretar e promover a producdo cientifica indiferente da condicdo ou local que cada
instituicdo se encontre. Lembrando das reflexdes de Candau, Freire, Mignolo, Quijano e muitos
outros, mostra que sdo as peculiaridades que tornam o ser humano interessante.

Por fim, o Estado gasta milhdes em um material didatico que ndo “adentra” a nossa
realidade, pois além dos materiais didaticos, tem-se as plataformas digitais, com testes e
premiacgdes, contudo o Estado esquece das realidades vivenciadas em nossos municipios, em
gue existem estudantes que ndo possuem energia elétrica em casa, imagina internet. E esse
conceito meritocratico que se insere em nossos curriculos, de forma vertical, do global para o
local, demonstra o desconhecimento da propria Secretaria de Educacéo Estadual — SEDUC de

nossas realidades.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em todo o percurso desta pesquisa, buscou-se investigar qual a relacdo do municipio de
Campos de Julio-MT e a aldeia Uirapuru, através da analise do curriculo da Escola Angelina
Franciscon Mazutti. A partir disso, percebeu-se que a relacdo entre ambas € quase inexiste, pois,
a escola é a Unica a ofertar ensino dos anos finais do ensino fundamental e o ensino médio e
ndo se possui sequer um aluno Haliti-Paresi matriculado. Também, quando se discute curriculo
escolar, a interacdo com a sociedade e as politicas de diversidade, ndo se percebe a
representacdo da aldeia ou do povo Haliti-Paresi, nem fisicamente, nem no discurso. Assim,
com base nas discussdes anteriores, pode-se dizer que existe uma relacdo colonialista que
permeia esta relacdo cidade e aldeia, a qual se torna perceptivel diante do isolamento dos
indigenas perante a dindmica das municipes. Afirma-se que o discurso se efetiva, uma vez que
se percebe que a aldeia necessita de atencGes basicas como, salde e educacdo, que sdo
fornecidas pelo o municipio e em contrapartida 0 municipio impdem-se ou como vem
acontecendo, ignora a existéncia da aldeia.

Com esta pesquisa, constatou-se que hd um desconhecimento acerca da existéncia da
etnia e notou-se uma negligencia ou uma invisibilidade da comunidade indigena, no contexto
campo-juliense. Ja os Haliti-Paresi da aldeia Uirapuru aparecem, no nucleo urbano, apenas em
momentos impares, necessarios ao seu sustento ou ao &mbito da prestacdo de servigos, como
alimentacdo ou saude, mostrando, assim, pouco convivio entre os indigenas e os ndo indigenas.

No que diz respeito a Escola Angelina F. Mazutti, verificou-se que os indigenas Haliti-
Paresi ndo fazem parte do nucleo educacional da escola e a mesma chega a omitir a existéncia
da aldeia, talvez, por ignorancia ou por falta de contato. E ao analisar o PPP da escola, notou-
se que este ndo possui nenhuma diretriz referente a essa integragdo intercultural sobre 0s povos
originarios, tampouco, sobre os Haliti-Paresi.

Por conseguinte, ao questionar os docentes, observou-se que, também, existe um
desconhecimento total sobre a comunidade indigena, sobre sua histéria, lingua ou cultura, o que
demonstra que a formalizacdo da Lei 11.645/2008 pode estar bem distante, ainda, de cumprir
seu papel de inclusdo. Visto que a educacéo, tanto em nivel nacional, quanto estadual, encontra-
se inebriada em politicas educacionais colonialistas, que promovem a visao deturpada da nossa
realidade local e impedem os avangos para efetivar os reais conhecimentos. Precisa-se pensar
do local para o global, a conhecer a historia e cultura, para efetivar a interculturalidade e

permitir promover 0s conhecimentos, uma vez que se tem amparos legais, a exemplo da Lei
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11.645/2008. Porém, se ndo mudar a visdo ¢ o discurso dessa relagdo “imperialista” nunca se
conhecera o verdadeiro potencial.

Cabe mencionar que se torna necessario com este estudo, uma reflexdo minunciosa de
como o Estado prepara os docentes para atuar e ter dominio dessas politicas de diversidades,
em especial, a indigena. N&o se pode apenas obrigar o ensino, tanto da cultura afro-descente,
quanto da indigena. Inexiste uma producéo pedagdgica especifica, como fonte didatica auxiliar,
€ 0 que acontece com o material estruturado da FGV. Por conseguinte, cabe com esta pesquisa,
propor uma producéo que possa auxiliar, na composicao do preparo do material didatico e que
vise possibilitar a insercdo, na pratica, da referida lei.

Outro fato notado € que, em seu PPP (2022), a escola apresenta a Lei 11.645/2008 como
fato de politica publica de diversidade, mas, em nenhum momento, tanto em entrevista e
questionarios com docentes, quanto em eventos ou propostas pedagogicas, foi constatada a
presenca da comunidade indigena na escola, nem no ambito do contexto de referencial
bibliogréafico nos planos de aula ou em participacdo de eventos, nem mesmo ha registro de um
unico aluno Haliti-Paresi. Demonstra-se, assim, que o curriculo da escola apresenta de forma
genérica e “legal” a inser¢do da diversidade em sua proposta politica curricular, mas, no que
diz respeito a pratica, ignora a histdria e a cultura indigena local, prevalecendo o ensino no bojo
de um discurso colonial e hegemdnico de poder.

Entende-se, portanto, que a generalizacdo de um material didatico proposto pelo
governo do Estado e sua “aplicacao obrigatoria” limita as possibilidades de abranger esse
curriculo escolar, que deveria ser intercultural, tornando-se, consequentemente, “engessado”
em propostas estaticas, generalizadas ¢ “impostas” por um material do qual ndo houve
participacdo colaborativa abrangente em sua elaboracéo.

Quanto ao contexto apresentando, pode-se afirmar que a instancia global do Estado de
Mato Grosso, aplica-se em nivel local, tornando a politica educacional local da Escola Angelina
F. Mazutti cada vez mais hegemdnica, distanciada de sua comunidade e dos povos tradicionais
que estdo presentes na regido, ignorando seus saberes e sua cultura, impossibilitando, dessa
forma, o meio educacional de conhecer tudo o que de notorio e real o territério do municipio
tem a oferecer.

Teve-se, portanto, como proposta, o estudo da organizacdo do curriculo escolar da
Escola Angelina Franciscon Mazutti, embasado na politica de diversidade com a Lei n°.
11.645/2008 e seu conhecimento do povo Haliti-Paresi, sendo a Unica aldeia e povo, ainda,

residente no territério do municipio. Contudo, esta proposta foi além de mostrar apenas a
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realidade da politica escolar, propds uma dentncia da auséncia de um povo, da sua cultura e de
sua historia, a0 mesmo tempo em que permite, no presente texto, propor a possibilidade de o
meio educacional conhecer o povo Haliti-Paresi e inclui-lo em seus planejamentos, permitindo
gue “a aldeia adentre a escola”.

Jé& as reflexdes levantadas permeiam a auséncia da comunidade Uirapuru, a organizacdo
do curriculo escolar da Escola Angelina F. Mazutti, os dados referentes ao povo Haliti-Paresi,
sua historia e sua cultura, considerando, também, a percepcdo da formalizacdo da Lei
11.645/2008, em que todos foram sujeitos, 0 que permitiu a compreensdo de haver a
necessidade de que a escola tenha um curriculo que contextualize a realidade, pois esta precisa
entender seu local (origem) para, a partir deste, propor sua organiza¢do. Foram consideradas,
também, as leituras de Freire e de Boaventura e Sousa Santos, que guiaram para o entendimento
de que a educacdo ndo deve ser transmitida, mas compartilhada, e que é necessario notar as
auséncias, porque nelas pode residir, no ambito do silenciamento de um povo/cultura, uma
esséncia que falta para compreender um todo ou, até mesmo, 0 nosso mundo.

Acredita-se que, somente a partir de um trabalho conjunto da comunidade campo-
juliense com a aldeia, obter-se-a a tdo desejada interculturalidade. Nesse interim, pode-se ter
como propositor ou elo entre estes sujeitos o curriculo e ndo somente ele, no que diz respeito
ao espaco ocupado pela Escola Angelina F Mazutti, no sentido de que tal curriculo pode tornar-
se uma ferramenta impar na producdo e na proliferacio do conhecimento local.
Consequentemente, gracas a esta pesquisa, so pelo fato de entrevistar colegas professores, ja se
ouve, junto aos corredores, a fala de que aqui existe uma aldeia e o povo que la vive, chama-se
Paresi. Dessa forma, acredita-se que se deu o ponta pé inicial do processo de reconhecimento
da etnocultura Haliti-Paresi, junto a Escola Angelina F. Mazutti.

Espera-se que, a partir de agora, levando em consideracao este estudo de caso, o qual se
configura como forma de denlncia, a escola seja de fato construida, na aldeia Uirapuru e que
os indigenas dessa comunidade possam ser acolhidos pelas escolas locais, fortalecendo e
proporcionando representatividade, no ambito da comunidade e do curriculo escolar. Talvez,
nem todas as questdes tenham sido respondidas (0 que seria impossivel), mas, ainda assim,
iniciou-se uma discussdo que necessitava ser “visibilizada” dentro da escola e além dela, pois
o0 simples fato de corroborar a afirmacéo de que existe uma aldeia e de que o povo que 14 vive
em nosso municipio séo os Haliti-Paresi, ja diminui essa “auséncia” vivenciada até entéo.

Por fim, aos pesquisadores, que relato esta pesquisa, passaram-se dois anos do inicio ao

fim da mesma e ndo se obteve nenhum avango com a escola indigena da aldeia Uirapuru. Na

108



verdade, houve um retrocesso, pois no item dos antecedentes da pesquisa foi mostrado uma sala
precaria com alunos recebendo conhecimento, contudo, a mesma encontra-se desativada, uma
vez que nao possuem mais uma educadora, no local. Assim sendo, é cabivel o questionamento:
onde estas criancas estao estudando e até quando ficardo sem, efetivamente, sua escola? Espera-
se que em breve ndo haja mais este questionamento e que se possa ver estas criangas estudando

em sua escola indigena ou em nossas escolas ndo indigenas do municipio.
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7 APENDICE

14/11/22, 08:54 Pesquisa - Mestrado - Wagner Giongo

Pesquisa - Mestrado - Wagner Giongo

Questionario - pesquisa sobre o curriculo escolar da Escola Estadual Angelina

Franciscon Mazutti

*Qbrigatdrio

1. Vocé é professor(a) de qual disciplina? *
Marcar apenas uma oval.

( 7 ) Lingua Portuguesa
( ) Artes

() Historia

2. Quanto tempo é professor(a) da escola? *

Marcar apenas uma oval.

() Menos de 1 ano
() De01a05anos
( De 05a 10 anos

( Mais de 10 anos

3. Vocé ja leu o Projeto Politico Pedagdgico da instituigdo? *
Marcar apenas uma oval.

( Sim

https://docs.google.com/forms/d/1yv7cl2hVA7xmTXQqY6-xyrBjmgilf XM5D7kI3SmrkiQ/edit
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4. Vocé, no ano de 2022, leu o Projeto Politico Pedagdgico ou participou de sua
atualizagao?

Marcar apenas uma oval.

5. No ano de 2022, vocé é professor(a) no Ensino Médio? *
Marcar apenas uma oval.
() Sim

() Néo

6. Analisando como professor(a), vocé acredita que o novo material pedagdgico
fornecido pelo Estado de Mato Grosso propoe melhorias ao aprendizado dos
alunos?

Marcar apenas uma oval.
() sim

() Nio

7. Vocé conhece a lei 11.645/20087 *

Marcar apenas uma oval.
) Sim

() Nao

https://docs.google.com/forms/d/1yv7cl2hVA7xmTXQqY6-xyrBjmgilfXM5D7kI3SmrkiQ/edit

2/5
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8. Se sua disciplina é lingua portuguesa, existe algum contetido voltado *
exclusivamente para povos originarios (indigenas), no Ensino Médio?
Marcar apenas uma oval.
() sim
Nao
(") Nao sou professor(a) dessa disciplina
9. Se sua disciplina € historia, existe algum conteudo voltado exclusivamente para *
povos originarios (indigenas), no Ensino Médio?
Marcar apenas uma oval.
() Sim
() Nao
() Nao sou professor(a) dessa disciplina
10. Se sua disciplina é artes, existe algum contetdo voltado exclusivamente para *
povos originarios (indigenas), no Ensino Médio?
Marcar apenas uma oval.
() sSim
() Nao
() Nso sou professor(a) dessa disciplina
11.  Vocé sabe dizer se existe alguma aldeia no territério de Campos de Julio - *
MT?

Marcar apenas uma oval.

() sim

() Nao

https://docs.google.com/forms/d/1yv7cl2hVA7xmTXQqY6-xyrBjmgilfXM5D7kI3SmrklQ/edit 3/5
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12.  Vocé ja ouviu falar na etnia Haliti-Paresi? *
Marcar apenas uma oval.
~ )Sim
() Nao
13.

Vocé conhece sobre cultura, histéria ou literatura indigena? *

Marcar apenas uma oval.

14. Esse seus planos de aula ou planejamento, inclui referencias indigenas ou #
possui uma aula especifica sobre esse tema?
Marcar apenas uma oval.
() sim
~ ) Nao
15.

Gostaria de saber mais sobre a cultura indigena? *

Marcar apenas uma oval.

() Talvez

https://docs.google.com/forms/d/1yv7cl2hVA7xmTXQqY6-xyrBjmgilf XM5D7kI3S mrkiQ/edit

4/5
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16. Vocé acredita que deve ser ensinado cultura, historia ou literatura indigena no *
Ensino Médio?

Marcar apenas uma oval.

17. Se vocé tivesse a oportunidade de conhecer ou promover um projeto sobre %
cultura indigena, o faria?

Marcar apenas uma oval.

() sim

() Nso

18. Por fim, descreva o que vocé conhece a respeito do povo Haliti-Paresi. *

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1yv7cl2hVA7xmTXQqY6-xyrBjmgilfXM5D7kI3SmrkiQ/edit 5/5
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