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RESUMO

A pesquisa intitulada “Racismo Silencioso na Educagdo Infantil - um fendmeno a ser
desvelada na CEIl Sebastiana Germana da Conceicdo no Distrito de Cangas na regido
Pantaneira em Poconé- MT, teve como objetivo compreender se ha préticas de racismo
com a crianca negra e ainda identificar como essa questdo é trabalha no processo
educativo das criancas na Instituicdo de Educacdo Infantil do/no Campo localizado no
Distrito de Cangas em Poconé- MT. Os principais autores que deram sustentacéo teorica
para esta pesquisa foram: Com base no referencial tedrico pertinente, tais como a Lei
10.639/2003, Brasil (1995,1996, 2014), Cavalleiro (209, 2018, 2020), Quijano (2005),
Castilho (2008), Fanon (1983, 2009, 2008, 2011), Freire (1986, 1988, 2001, 2003),
Walsh (2005,2007), Hall (2003, 2015), Munanga (2006, 2009), Silva(2011).Trata-se de
uma pesquisa de abordagem qualitativa com a utilizacdo de procedimentos
metodoldgicos sustentados no ambito das producgdes de narrativas com profissionais da
educacdo, pais e, gestores. A pesquisa evidencia que o racismo na Educacdo Infantil
existe, embora 0 mesmo seja velado ou silencioso. Contudo, no CEIl estudado, é
possivel identificar algum esforco no sentido de superar tal fenbmeno. Da mesma
forma, as maes e as criancas ainda ndo possuem consciéncia quanto a sutileza que
perpassam as questdes relativas ao racismo no ambito da sociedade e que reverberam na
instituicdo educativa.

Palavras-Chave: Educacao Infantil. Racismo Silencioso. Projetos Pedagogicos. Lei n°
10639/03. Identidades.



ABSTRACT

The research entitled "Silent Racism in Early Childhood Education - a phenomenon to
be unveiled in the CIS Sebastiana Germana da Conceicdo in the District of Cangas in
the Pantaneira region of Poconé- MT, aims to understand if there are practices of racism
with the black child and also identify how this issue works in the educational process of
children in the Institution of Early Childhood Education of the Field located in the
District of Cangas in Poconé-MT. The main authors who gave theoretical support for
this research were: Based on the relevant theoretical framework, such as Law
10.639/2003, Brazil (1995,1996, 2014), Cavalleiro (209, 2018, 2020), Quijano (2005),
Castilho (2008), Fanon (1983, 2009, 2008, 2011), Freire (1986, 1988, 2001, 2003),
Walsh (2005,2007), Hall (2003, 2015), Munanga (2006, 2009), Silva (2011). This is a
qualitative research with the use of methodological procedures supported in the context
of narrative productions with education professionals, parents and managers. The
research shows that racism in Early Childhood Education exists, although it is veiled or
silent. However, in the CIS studied, it is possible to identify some effort in order to
overcome this phenomenon. Likewise, mothers and children are not yet aware of the
subtlety that permeates issues related to racism within society and that reverberate in the
educational institution.

Keywords: Early Childhood Education. Silent racism. Pedagogical Projects. Law No.
10639/03.
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1 INTRODUCAO

Poderia iniciar esta introdugdo a partir da experiéncia vivenciada como
professora na Educacdo Infantil, a partir da caracterizacdo do Distrito de Cangas em
Poconé- MT. Porém, faco a escolha de iniciar por uma reflexdo que de alguma forma
tem estreita conexd com o estudo proposto. Introduzo com uma discussdo sobre o
fendmeno da mesticagem deste pais, e também faco um texto da memoria historica para
chegar a Poconé- MT e a mim mesma na proposi¢édo da pesquisa.

Assim, acerca do fenémeno da miscigenacdo, devo dizer dentro da perspectiva
critica que ndo a vejo como algo natural e/ou uma mistura étnica de alguma forma
imposta pelos portugueses, € uma probleméatica brasileira criada dentro de um
paradigma eurocéntrico, de brasileira, pois, havia um ideal nacional e este ndo se
direcionava para aceitar 0s outros, 0s ‘inferiores’, neste caso, 0s negros. Portanto, o
ideal seria produzir o branqueamento da sociedade nacional pelo processo da
mesticagem.

Conforme Munanga (1999),

“O que significaria ser "branco”, ser "negro", ser "amarelo" e ser "mestico"
ou “homem de cor”? Para 0 senso comum, estas denominagdes parecem
resultar da evidéncia e recobrir realidades bioldgicas que se imp&em por si
mesmas. No entanto, trata-se, de fato, de categorias cognitivas largamente
herdadas da historia da colonizagdo, apesar da nossa percepcéo da diferenca
situar-se no campo do visivel” (P. 18).

A percepcdo do autor é a de que, por esse ponto de vista a mesticagem ndo pode

ser vista somente por um angulo que caracteriza a raciologia mais,

“[...] em relagdo as demais, as populaces mesticadas ndo apresentam
diferengas de natureza. Se toda e qualquer mesticagem € um processo pelo
qual um fluxo génico aproxima duas populacfes, pode-se constatar que 0S
estudos classicos s6 trataram de alguns casos no conjunto dos fluxos que se
estabeleceram de uma populagdo a outra, e excluiram implicitamente outros
casos” (MUNANGA 1999, p.18).

Dessa forma, por muito tempo reinou um discurso que escondeu o problema
racial brasileiro. Munanga (1999) afirma que: “A nogdo da mestigagem parece mais
ligada a percepcao de senso comum do que ao substrato genético” (p.18). A
compreensdo de que a mesticagem era uma problematica do pais, e que a mesma se

constituia em um mecanismo de esconder o preconceito racial fez com que grupos
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subalternizados e inferiorizados, principalmente no final do século XX e XXI, se
organizassem e com contribuicdo de estudos, reconheceu-se a identidade desses grupos,
entre eles pessoas negras.

Nessa perspectiva Munanga (1999) ainda aponta que:

A mesticagem racial, assim, foi considerada pela ideologia nazista como um
processo que provoca o desaparecimento das qualidades que outrora
tornaram o povo conquistador capaz de conquistas. Sdo particularmente as
energias civilizadoras que a mesticagem com uma raga inferior faz
desaparecer (p.45).

Assim, menciono que por diferentes lugares do pais, constituiu-se um
movimento de luta, e debates nos congressos, foruns e timidamente nas escolas e
universidades. As pessoas negras e indigenas passaram a ter maior visibilidade na sua
existéncia, nos seus direitos, nas suas histdrias que passaram a serem contadas. Esse
reconhecimento social e pedagogico, ainda em construcdo, contribui para a
desconstrucédo de estere6tipos, preconceitos e racismo.

Compreendo que esse movimento em diregdo ao reconhecimento das pessoas
negras se alinha com os movimentos e as lutas empreendidas, e tal acdo contribuiu para
que as pessoas se autodeclarassem como pardas ou negras na pesquisa realizada pelo
IBGE, veja que, entre 2012 e 2016, enquanto a populacdo brasileira cresceu 3,4%,
chegando a 205,5 milhdes o nimero dos que se declaravam brancos teve uma reducéao
de 1,8%, totalizando 90,9 milhGes. Ja 0 numero de pardos autodeclarados cresceu 6,6%
e o de pretos, 14,9%, chegando a 95,9 milhdes e 16,8 milhdes, respectivamente. E o que
mostram os dados sobre moradores da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua 2016, divulgado pelo IBGE, pois, ndo h& dados atualizados por motivo da
pandemia. No Estado de Mato Grosso 60%a populacéo se autodeclara parda e negra.

Sabe-se, no entanto, que essa realidade se apresenta agora no séc. XXI, porém é
preciso relembrar a historia de invasdo, de escraviddo e expropriacao ocorrida em terras
brasileiras pelo processo colonizatério. Por navios negreiros muitos grupos negros de
diversos lugares do continente Africano foram violentamente trazidos para o Brasil, e
muitos indigenas foram explorados de seus territérios ou sofreram grandes etnocidio,
essa memdria é coletiva porque rememora a vivéncia dos ancestrais desses grupos.

O processo de invasdo do territorio brasileiro, realizado pelos europeus teve o

objetivo de atender as necessidades do mercado da Europa e essa acdo mercadologica
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exploratoria ocorreu principalmente, através do sistema agroexportador do agucar
implantado no Nordeste (CAVALCANTE E COSTA, 1999). Compss como atividade
exploratdria presente no estado de Mato Grosso, as Bandeiras e esta tinha a finalidade
de descobrir lugares ricos em minério, para tal muitas vezes escravizavam indigenas
para que pudessem o0s orientar quanto a rota que levasse ao encontro de ouro, prata e
pedras preciosas. Nesse processo pressionavam indigenas e também os negros fugitivos.
Destruiam os quilombos por oferecer formas de resisténcia.

Observe que os indigenas ja se faziam presentes pela caracteristica autdcne e a
“presenca negra em Mato Grosso ocorreram desde o periodo colonial através da
didspora negra para América (SEDUC 2008, p. 102)”; Esse fendmeno marca o
surgimento de povoados, cidades e ainda inaugura a presenca de outra forma de viverem
mediante costumes, culturas, linguas, simbolos que sdo carregados na alma negra. A
didspora negra foi um movimento violento em que obrigou negros do continente
Africano deixar suas origens, seu povo, sua religiosidade, sua histéria e ancestralidade e
como animais foram traficados e vendidos para a realizacdo da mao de obra nas
Américas. O Brasil inclui-se neste movimento diasporo, pois recebeu milhares de
negros e negros para a realizagéo do trabalho escravo.

Eles, os povos negros trabalhavam em diversas atividades escravas, entre elas a
mineracdo, e foi assim que chegaram a alguns lugares de Mato Grosso, como por
exemplo, Poconé- MT, municipio ‘descoberto’ no periodo colonial por Luiz de
Albuquergue de Melo Pereira e Caceres em 1777. Uso a palavra descoberto conforme
os dados oficiais, porém, compreendo que o lugar ja estava ocupado. Com a
identificacdo do ouro em Poconé e com a finalidade de expropriacdo, de servir ao
capital, foi preciso deslocar mdo de obra para esta finalidade, o que consequentemente,
ficou sob a responsabilidade de muitos escravizados para trabalhar nas extracGes do
ouro. Ademais também trabalhavam nas lavouras.

Quando os negros foram para Poconé- MT, ja havia outros grupos populacionais
que habitavam o lugar, o0 mesmo era habitado por etnias indigenas “[...] segundo alguns
historiadores, essa regido, na época de sua povoacao, na primeira metade do século
XVIIl, ja era habitada por indios das na¢bes Bororo e Guatos (DIAS, 2017, p. 152)” e 0

primeiro nome da cidade foi Beripoconé, nome que fazia alusdo aos grupos indigenas.
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Portanto, Poconé traz memorias que se repetem nas historias de
diferentes lugares do Brasil. Fica evidente que a escraviddo negra se espalhou por todo
o territério brasileiro e acredita-se que em Mato Grosso nos seculos XVIII e XIX ainda
se encontrava em estagio embrionario.

Sabe-se, no entanto, que 0s negros sempre continuaram desenvolvendo
atividades bracais, servigais tanto que as mudancas e melhorias nas terras dos ‘senhores’
pantaneiros se assentaram sobre forca do trabalho escravo do negro, ou do trabalho
explorado. S&0 memdrias que trago sobre o negro no Pantanal de Poconé- MT e da
sociedade poconeana. Entre os séculos X1X e XX 0s negros se dedicavam aos trabalhos
para a realizacdo das festividades, entre elas a festa de S&o Benedito (festa tradicional),
mas infelizmente, depois eram excluidos ndo podiam festejar no mesmo ambiente que
0s senhores, isso perdurou por muitos anos. Ter a pele preta era impeditivo de
participacao e justificativa de excluséo, em outras palavras preconceito racial- racismo.

Na atualidade, neste século XXI, a situacdo do racismo ja vem diminuindo, até
porque a realidade € outra e os tempos sdo outros. Contudo, ainda existem situacdes de
preconceito de racismo presentes em diversos espacos deste municipio pantaneiro. A
luta empreendida em Poconé- MT pelo reconhecimento do povo Negro é feito pelo
movimento negro e inclui o reconhecimento de remanescentes de quilombo. Assim, em
Poconé na atualidade tem 28 comunidades quilombolas certificadas pela Fundagdo
Palmares de 2005 (SEDUC 2008).

Em conversa com a Prof&. Mestre Benedita Rosa da Costa moradora do
municipio de Poconé- MT ela afirma que o surgimento dessas comunidades variam,
algumas sdo terras compradas, outras herdadas dos ancestrais, denominando
comunidades tradicionais e conforme Art. 58 ADCT e da Constituicdo Federal e
Pesquisas realizadas, os moradores que se auto afirmam, reconhecem como
descendentes por meio da singularidade de suas historias, narrativas de vida, modos de
viver e organizacéo.

As pessoas que residem nessas comunidades sdo afrodescendentes brasileiros,
estdo morando no campo, suas trajetdrias e vivencias trazem a memdria ancestral e se
autodenominam remanescentes quilombola. Ou seja, 0s moradores se autoreconhecem,
afirmam e se apresentam como remanescentes dos quilombos. Algumas dessas

comunidades se localizam em lugar de dificil acesso, com uma geografia que evidencia
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possibilidades de origem por fugas. Sdo desses lugares que vem as criangas que
estudam nas creches e escolas, ou seja, estes espacos atendem na sua maioria criangas
negras e pardas.

S&o essas histdrias, que sdo do pais, de Mato Grosso, e de Poconé que me
movem para a pesquisa. S&0 0s rostos das criangas que estdo na Educacdo Infantil e com
as quais tenho convivido que me movem para a pesquisa. Também sou movida pelo
desejo de possibilidade de dar uma contribuicdo social no enfrentamento ao racismo e
as praticas racistas, bem como, na construcdo de uma compreensdo conceitual,
epistemoldgicas e de luta.

Também me movo na construgdo e fortalecimento da minha profissionalidade e
observacBes construidas em vivéncias no decorrer como professora de historia nas
turmas do ensino fundamental 1l e ensino Médio de uma Escola do Campo, e ao longo
da construgdo da minha profissionalidade, muitas reflexdes tém povoado o constituir-
me professora enquanto pedagoga atuando na Educacgéo Infantil, funcéo que desenvolvo
h& treze anos. Um construir profissional de professora negra, moradora de regido
pantaneira, e, portanto, experienciando diversidades culturais e diversidades de
manifestacdes. Em meio a essa diversidade e no constituir-me professora sempre tive
inquietacdo sobre a questdo do racismo que acontece no meio das criangas, que
conforme vérias andlises e pontos de vistas passam despercebidos.

Essa inquietacdo ocorreu desde minha infancia e adolescéncia na escola. Eu me
sentia deslocada, pois ndo sentia parte daquele grupo de colegas, entdo aos poucos fui
me retraindo. No magistério, estudei na Escola Estadual Ant6nio Jodo Ribeiro na cidade
de Poconé- MT, nessa escola, estudavam os filhos da elite poconeana, era no periodo a
Unica escola que atendia o ensino médio técnico.

Eu e uma colega também negra, éramos as Unicas da turma em que estudava que
merendavamos na escola, 0s outros usavam a cantina da escola e pagavam pelas suas
merendas. Portanto, ndo faziamos parte aquele grupo sempre estava separado dos
demais. Toda essa situagdo me incomodava e por muitas vezes pensei em desistir.
Minha permanéncia na escola se deve pela influéncia e insisténcia da minha mée com o
apoio dela pode concluir o magistério.

Tornei-me professora na escola Dom Francisco de Aquino Corréa, localizado no

Distrito de Cangas Poconé- MT. Logo fiz a graduacdo em Historia no Centro
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Universitario da Univag, oportunidade em que comecei a pesquisar sobre o processo
historico da diversidade étnico racial, € o objeto da minha pesquisa foi sobre “A luta
pela terra no quilombo do Mata Cavalo”. Precisei estudar sobre a formagdo dos
quilombos para compreender todo esse processo de exclusdo, discriminacdo até
entender 0 que € racismo entdo compreendeu que fui vitima do racismo e até mesmo da
discriminagdo social.

Estudando no curso de Histéria e em atividade de docéncia na escola Dom
Francisco desenvolvi juntos com outros colegas, principalmente, da ciéncia humanas,
diversos projetos sobre a diversidade racial e indigena atendendo as Leis 10.639/2003 e
11645/2008.

Em 2007 efetivei na rede municipal de Ensino de Poconé-Mt como professora
da Educacédo Infantil, assim que adentro a CEI, ndo foi facil, porque desenvolver um
trabalho pedagdgico com as criangas era bem diferente de trabalhar com adolescentes.
Precisei me reinventar para dialogar com a infancia numa linguagem simples e com
muita delicadeza, cuidado e seriedade e compromisso, pois, essa etapa de formacao
escolar é de extrema importancia, pois 0s primeiros contatos institucionais se dao neste
espaco.

Neste chdo escolar infantil me encontrei e revivi todos aqueles sentimentos que
estavam silenciados dentro de mim. E agora os coloco aqui com uma memoria de dor...
Quando crianca estudando no prédio escolar, como era chamado, sofria... Ninguém
queria brincar comigo... Chegou a ponto de ser furada com um lapis por um colega
branco que ao me chamar de negrinha me agrediu. Ao estar na educacao infantil com a
turma de trés anos de idade observei atitudes em que algumas criangas evitavam as
outras, inclusive mesmo sendo negras menos retintas e com narrativas de que ndo iam
brincar com outras porque eram negras. Varias situacfes a partir da sensibilidade que
foi sendo construida em mim, fez com que as memorias e sentimentos vivenciados em
minha infancia escolar de alguma forma se encontrassem nas atitudes vivenciadas na
atualidade em minha profissionalidade. Percebi que precisava estudar mais sobre
racismo, e comecar pela educacgdo infantil onde é meu lugar de fala. Compreendo que é
de fundamental importancia entender esse fendmeno que me persegue desde sempre.

Talvez este ndo seja 0 termo correto, mas o0 que desejo expressar € que parece

nédo haver interesse das escolas em geral em trabalhar sobre o tema, talvez em funcéo do
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fato de que nds professores ndo formos formados com esta preocupagéo ou porque ha
uma perpetuagdo do silenciamento, um siléncio que contribui para a permanéncia de
uma escola colonial que atende aos interesses de uma epistemologia hegemonica com
um curriculo monocultural, racista e excludente (Castilho, 2019). Ou seja, interpreto
que a formag&o docente também se apresenta fragil em varios aspectos entre elas afirmo
as questdes relativas as relagBes étnicas- raciais 0s que me leva a entender as suas
posturas e praticas educativas distantes desta situacdo. Isso me leva a crer que os/as
docentes pelo fato de naturalizarem o racismo, em decorréncia de uma formacao, que
favorece essa naturaliza¢do, ndo conseguem visualizé-lo e torna-lo perceptivel.

Sou parte dessa memdria e histéria e desde a minha graduacdo tenho buscado
compreensdes sobre a identidade negra e a insercdo deste grupo em todos os aspectos da
sociedade. Em processo reflexivo questiono, na atualidade, a producdo do ensino e da
aprendizagem na modalidade da educacédo infantil, como essa tematica é tratada? Ou,
como as criancgas negras sao tratadas dentro do estabelecimento de ensino?

Fazendo parte da memdria negra que € ancestral, reconheco a histdria do povo
negro na sociedade brasileira e o tratamento lhes dispensado. Assim, nesse processo
histérico a mao de obra negra, 0 corpo negro, 0 povo negro esteve por longo periodo
associado a escraviddo, a inferioridade, a um ndo ser gente como outras gentes. E que
também, por muito tempo esteve associado a agricultura e a mineracdo como forma
especializada, como o que descreveremos na realidade Poconeana. Essas situacGes onde
o negro foi inferiorizado faz parte de um pensamento colonial de dominacdo, que na
atualidade compBem o racismo estrutural que se estende pela sociedade chegando até as
escolas.

Entdo, considero e reconheco que historicamente, neste pais, a populacdo negra
foi alijada por muito tempo de seus direitos, mas, na atualidade hd um movimento em
direcdo ao reconhecimento da presenca-existéncia das pessoas, das criancas, dos
homens e mulheres negras. Diante desse movimento, em 2013 foi promulgada a lei
10.639. Ou seja, essa lei orienta a realizacdo de trabalho na formagéo educativa dos
estudantes que reconheca a historia, a literatura e arte dos povos negros como um dos
mecanismos de enfrentamento ao racismo. Nessa perspectiva, questiona-se: O CEl
Sebastiana Germana da Concei¢do no seu cotidiano na proposta pedagogica trabalha a

Lei 10.639/2003? Caso sim, como ¢é feito? Na Instituicdo ha préaticas de racismo com as
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criangas? Ha propostas pedagdgicas que combate as desigualdades raciais? Esta acao
afirmativa é considerada estratégia de direito ou privilégio em discursos e propostas de
intervencdo? Ha orientacdo e monitoramento como forma de combate ao racismo
institucional na Instituicdo a ser pesquisada?

Enfim, como j& havia mencionado, as ligacdes da historia e da memoria que vém
sendo escrita nesta introducdo se justificam pelo envolvimento que é pessoal, mas
também social e pedagodgico. Por outro lado, constitui-se como pesquisa, € nesse
sentido, diante do exposto, a mesma tem como objetivo geral: compreender se ha
praticas de racismo com a crianca negra e como esse fendbmeno é trabalhado no
processo educativo das criangas de uma Instituicdo de Educacdo Infantil do/no Campo
localizado no Distrito de Cangas em Poconé- MT.

Na perspectiva dos objetivos especificos busco apresentar as concepgdes
docentes quanto ao racismo; Evidenciar mediante a percepcdo das professoras a
importancia do conhecimento tedrico e metodoldgico para a superagdo do racismo na
escola e na sociedade;

A fim de informar ao leitor quanto a forma de organizacdo, a presente
dissertagdo conta com 05 (cinco) secdes, sendo que a primeira se constitui desta
introducao.

A segunda secdo apresenta 0 percurso metodolégico percorrido no
desenvolvimento da pesquisa bem como o Centro de educacdo Infantil Sebastiana
Germana, localizado no Distrito de Cangas no municipio de Poconé em Mato Grosso.

A terceira secdo evidencia as tramas que envolvem as relacGes raciais, a fim de
compreender o fenbmeno, conceituar racismo e educacdo, compreender 0s conceitos
basicos relativos as relacBes raciais e por fim contextualizar a ideologia racial/
branqueamento.

A quarta secdo evidencia o processo de construcdo identitaria na educacao
infantil de forma a conceituar a Inféncia e o processo educativos no Brasil, assim como
apresentar o marcos legal relativo a Infancia e a politicas de Educagdo Infantil e
Diversidade Etnica Racial no Brasil.

A quinta secdo discorre sobre a crianga negra e o fendmeno educativo
desenvolvido no Centro de Educacdo Infantil Sebastiana Germana no Distrito de

Cangas em Poconé — MT, apresentar as criangas negras como forma de desvelar o
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espaco escolarizado. Para tanto, apresento as concepcOes de Gestores/as e Professoras
da educacéo infantil sobre o racismo, as marcas silenciadoras do racismo na educagéo
infantil e as possibilidades de superacdo do racismo: caminhos didatico-metodoldgicos
na educacao infantil.

Por fim, apresento as considera¢des finais relativas a pesquisa, na busca por
contribuir com a discussao e ressignificacdo dos processos educativos no que se refere a

educacdo infantil na rede municipal de ensino de Poconé — MT.
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2 ENTRELACAMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo discorro sobre a metodologia e o caminho percorrido para a
realizacdo desta pesquisa. Também evidencio os sentimentos construidos no decorrer
deste trabalho académico. Compreendo que esta pesquisa faz parte de um coletivo de
trabalhos decoloniais que buscam quebrar os siléncios produzidos na sociedade
brasileira, em relacdo as pessoas negras. Assim, a dissertacdo foi construida com
reflexdes que ocorreram no processo da escrita e também no processo vivenciado na

obtencdo das informacdes junto aos participantes da pesquisa.

2.1 Sobre os Fios Metodoldgicos — Entrelacamentos e Ajustes Necessarios

Entrelacar € estabelecer lacos e relagdes de forma que produza trancados
significativos, e na pesquisa esses entrelacados é feito pela compreensdo do que se quer
desenvolver na pesquisa, dos objetivos, da problematica, e do entrelacar propriamente
dito que é a metodologia.

Metodologicamente, esta pesquisa foi desenvolvida com as pessoas que atuam
profissionalmente no Centro de Educacdo Infantil Sebastiana Germana da Conceicao
localizada no Distrito de Cangas no Municipio de Poconé- MT e também com maes dos
estudantes.

Inicialmente, ao adentrar ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, 0
pensamento estava no desenvolvimento de uma pesquisa centrada na observacdo na
escola, e também em dialogos longos com os profissionais da educagdo, bem como, o
foco central que seriam as criancas da educacdo infantil.

Devido a pandemia COVID-19, doenca infecciosa causada pelo novo
coronavirus (SARS-CoV-2) houve a necessidade de redefinir a pesquisa, pois esse
evento que impactou o pais, familias brasileiras e mesmo as atividades profissionais de
diferentes setores, entre eles, a educacdo e os Programas de Pds-Graduagdo, como o
Mestrado em Educacdo — PPGEDU /UNEMAT. Tal situacdo fez com que houvesse
alteracdes na forma de organizacdo de aula, e na reorganizacao do projeto de pesquisa.

Essa reorganizacdo foi feita com a finalidade de atender o comité de ética, e
principalmente, a realidade vivenciada. Como pesquisadora, 0 projeto de pesquisa

desenvolvido passou por reformulacGes e reorganizagcbes como um todo, mas, em
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especial nos participantes/sujeitos da pesquisa 0 que com certeza altera o objetivo
primeiro, mas de forma alguma perde a sua relevancia social, cientifica académica e
pedagdgica.

Diante do exposto, € preciso dizer que 0s participantes da pesquisa, uma vez
que, por ndo estar acontecendo aulas presenciais na instituicdo, foram alterados, pois,
ndo foi possivel a participacdo das criancas. Nesse sentido, outros fios foram puxados
para a reconstituicdo dos entrelacamentos e sendo assim, 0s sujeitos da pesquisa foram
o0s professores, gestores, profissionais do apoio escolar e mées.

Ao todo participaram da pesquisa 19 (dezenove) pessoas, sendol2 (doze) méaes
de estudantes e 6 (seis) professoras, incluindo a coordenadora do CEI l6cus da pesquisa
e 1 (uma) técnica administrativa. Fica evidente a ndo participacdo de pessoas do sexo
masculino, o que nos leva a crer que as mulheres participam de forma mais efetiva da
educacéo das criangas.

Conforme o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep),

As mulheres sdo maioria nos cursos profissionais da Educacéo Bésica. Dados
do Censo Escolar 2018, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), mostram a predominancia de alunas em
todas as faixas etarias, com exce¢do dos alunos com mais de 60 anos. A
maior diferenca observada entre os sexos esta na faixa de 40 a 49 anos, em
que 60,7% das matriculas sdo de mulheres. Para o Censo Escolar, educacdo
profissional engloba cursos de formacdo inicial e continuada ou de
qualificacdo profissional articulado & EJA ou ao ensino médio; ou cursos

técnicos de nivel médio nas formas articuladas (integrada ou concomitante)
ou subsequentes ao ensino médio (INEP, 2021).

Nestes termos, podemos afirmar que também em Poconé, e na realidade
do CEI a maioria dos profissionais da educagédo sdo mulheres, e, geralmente sdo as maes
que respondem diretamente pela educacdo escolar de filhos e filhas. Ou seja, na
pesquisa ha uma participacdo significativa de mulheres.

A realizagdo da pesquisa consistiu em um tempo perpassado por grandes
dificuldades, tendo em vista a mudancas de planos, necessidade imposta pela pandemia.
Assim, para realiza-la foi preciso algumas adequacdes no intuito de compreender se na
instituicdo escolar acontecem praticas de racismo com a crianga negra e como a equipe
gestora tem pensado e elaborado a proposta pedagdgica diante da Lei 10639/03.

Esta pesquisa se insere dentro da perspectiva do método qualitativo, pois

preocupa em entender a realidade a partir de um universo de significados, e, conforme
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descreve Minayo (2010, p. 57), 0 método qualitativo pode ser definido como uma forma
de realizar “[...] estudo da historia, das relagdes, das representagdes, das crengas, das
percepcoes e das opinides, produtos das interpretaces que os humanos fazem a respeito
de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam”.

Bogdan e Biklen (1994), afirma que o pesquisador, ao utilizar a abordagem
qualitativa, faz uso de um conjunto de asser¢des que agrupa diferentes estratégias de
investigacdo com possibilidades de recolher informacdes ricas em pormenores descritos
relativos a pessoas, locais e conversas. Para esses autores a realizacdo de pesquisa
dentro da abordagem qualitativa ocorre sem que haja manipulagdes, o0s
dados/informacdes sdo considerados importantes e apresentados de forma descritiva.
Nas concepcdes de Bogdan e Biklen (1994), a “Investigacdo Qualitativa” tem como
estratégia mais representativa: a “entrevista em profundidade”. Porém, nesta pesquisa, e
em motivo da pandemia, o instrumento de coleta ‘entrevista’ foi substituido pelo
questionario.

No desenvolvimento desta pesquisa, além da abordagem qualitativa, também,
como em todas as outras pesquisas, é fundamental o uso da pesquisa bibliogréfica para
entender as teorias. Na visdo de Lakatos (1992), a pesquisa bibliogréafica permite
compreender questdes teoricas, permite realizar levantamento de estudos e ainda é
considerada como o primeiro passa de toda pesquisa cientifica.

Esta pesquisadora faz uso aprofundado da pesquisa bibliografica e da abordagem
qualitativa, portanto, tem a atencdo mais voltada ao processo da pesquisa do que ao
resultado se preocupando com o significado das informacgbes obtidas junto aos
colaboradores da pesquisa. A pesquisa qualitativa possibilita interagdo com as
informacBes, com os colaboradores da pesquisa — ainda que seja por instrumentos de
coleta de dados via questionario e whatsapp, neste tempo pandémico — e também produz
um processo dialético reflexivo.

Sabe-se que a pesquisa qualitativa produz certa imersdo e relacdo da
pesquisadora com o0s colaboradores e/ou sujeitos da pesquisa, porém, como ja
mencionei 0 momento vivido fez com que o instrumento de coleta de dados e/ou de
informac0des fosse alterado, assim diante do contexto vivencial, o principal instrumento
de coleta foi 0 questionario mesmo que inicialmente havia utilizado o whatsapp com as

maes.
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Primeiramente, de posse dos documentos da escola, levantei o niumero de celular
das mées, me apresentei como pesquisadora e solicitei a participacdo das mesmas na
pesquisa. Assim, a primeira tentativa foi com o uso do whatsapp. Ao perceber que as
mées estavam online fazia-se o contato imediato, e as perguntas eram feitas de forma
oral com o0 uso do audio do aparelho celular. Algumas das maes respondiam
imediatamente e outras que foram contactadas ndo responderam. Dos &udios
encaminhados apenas trés foram devolvidos e transcritos. Como a participacdo das maes
foi pensada como colaboracao significativa na pesquisa, ampliou-se para a participacao
de mais 09 maées e estas receberam as perguntas em forma de questionario (papel
Impresso) entregue, as mesmas.

Quando encontrava com alguma das mées colaboradora da pesquisa que ia até a
unidade educativa buscar atividades para seus filhos, ndo perdia tempo e puxava um
assunto relativo a percepcdo quanto ao racismo, e dava inicio a uma conversa
intencionada sobre o objeto da pesquisa.

Com as professoras e outros profissionais do CEI o procedimento realizado foi
sustentado inicialmente nas conversas consultas presenciais com a finalidade de
convida-las a serem colaboradoras da pesquisa. As professoras, outras profissionais da
escola, se propuseram a participar da pesquisa e, compreendendo que 0 momento era
critico, e pela experiéncia ja vivenciada com as méaes, acreditei que teriam mais espaco e
tranquilidade para responderem as questbes, entdo, informei que por motivo da
pandemia iriam receber um questionario com perguntas, estas seriam impressas e
entregues em maos para que pudessem responder, e assim foi feito. A pesquisadora
organizou envelopes com as questdes que foram entregues as colaboradoras da pesquisa
gue devolveram respondidos apds muita insisténcia.

Senti que varias respostas precisavam ser compreendidas, e ja em contato
presencial com as profissionais do CEI, em conversas informais, no entanto,
intencionais da pesquisa voltei a abordar alguns aspectos que considerei importante.

Todas as colaboradoras participaram da pesquisa com o uso do questionario,
porém, a medida que se tornou possivel o contato, produziu-se um dialogo com a
pesquisadora. No questionario havia perguntas fechadas e abertas para que emitissem
suas opinides. No questionario as mées, as perguntas fechadas tiveram a finalidade de

identificar qual comunidade a crianga morava, se na opinido delas seus filhos ja haviam
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sofrido algum preconceito. E na perspectiva de saber a opinido e participacdo destas no
CEl fiz questdes relativas a participacdo das mesmas nas atividades no CEI Sebastiana,
procurando identificar quais os destaques no desenvolvimento das acGes pedagogicas as
mées destinavam ao CEIl, assim, procurei identificar se as maes diziam sobre alguma
acdo que trabalhasse as relagdes raciais. E as perguntas de maior relevéancia para a
pesquisa foram: Vocé alguma vez percebeu situacdo de racismo com a crianga na
instituicdo? Seu filho ou filha ja reclamou de alguma situacdo de racismo com ela no
CEI?

Em relacdo as professoras e a coordenadora questionei sobre a idade, a formacédo
e em qual comunidade mora. Também perguntei: H& quanto tempo atua na educagao
infantil e nesta instituicdo? Qual o conhecimento sobre o atendimento as criancas
quilombolas? Como esta a organizacdo do Projeto Politico Pedagdgico, o mesmo
contempla a lei 10.639/03? Como estd sendo aplicada no centro? Todos esses
questionamentos fizeram parte de uma compreensédo acerca de como a escola aborda o
fendmeno.

A participacdo da técnica administrativa na pesquisa foi um pouco diferente,
além dos questionarios com perguntas fechadas e abertas como, nome, idade e formacéo
a quanto tempo trabalha nesta instituicdo, critérios de matricula, demanda da
comunidade, se a mesma participa da acolhida das criancas e as atividades extra classe,
caso sim, se algum momento j& presenciou situacao de racismo entre a crianca e com as
professoras. Ainda me coloquei a disposicdo junto com a mesma para fazer a
verificacdo dos documentos dos estudantes.

Reafirmo as alteracBes e explico que em funcdo do cenario pandémico e da
necessidade do distanciamento social, parte do que havia sido proposto também foi
retirado dos procedimentos da pesquisa. Ou seja, ndo foi possivel realizar as
observagdes em sala de aula junto as criancas, conforme planejamento anterior e de
grande importancia para a pesquisa.

Esta pesquisa é de abordagem qualitativa e decolonial por abarcar um conjunto
de ideias e conceitos tedricos que a mesma defende como reforgar argumentos que vao
contra o olhar colonizador e a favor do enfrentamento das injusticas que sofrem o0s
oprimidos pelo processo colonizante. Também por evidenciar as marcas e 0S

enfrentamentos ao racismo, que, alias, é estrutural em toda a sociedade brasileira.
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Quando menciono a abordagem decolonial, reconheco que é preciso descolonizar, e a
pesquisa pode ser um movimento no sentido de demonstrar outras realidades.

A perspectiva decolonial desta pesquisa desenvolve uma reflexdo acerca da
educacdo infantil e a presenca de criancas negras, bem como, o desenvolvimento de
propostas de agdes que contribuam para a eliminacdo do racismo. O pensamento
decolonial no desenvolvimento de pesquisas tem contribuido para produzir uma ruptura
epistémica, de atitudes e também pedagogica enfrentando a colonialidade do poder em
relacBes, por exemplo, ao povo negro e também o enfrentamento da colonialidade do
saber quando nos curriculos escolares e em pesquisas se utilizam de contetdos que
visibilizam os grupos subalternizados.

Volto a dizer que utilizo como ferramenta principal o questionario, mas também
evidencio o diario de campo lugar onde escrevi meus sentimentos e anota¢cfes durante a
pesquisa. De alguma forma os questionarios possibilitaram a captura das narrativas dos
participantes e foi com as respostas dos mesmos, muitas vezes vazias que fiz 0s

registros em relacdo ao fendmeno em estudo.

Na perspectiva de ter mais informacgdes das mées para compreender melhor as
falas das mesmas foi preciso retomar a pesquisa a campo. A metodologia utilizada foi
da ferramenta do Whatsapp que nesse momento acreditei ser mais eficiente e de um
rapido retorno. As perguntas foram mais abertas de forma que as mées sentissem bem
tranquilas para responder assim que tivesse tempo. E assim foi feito e pude ter um bom

retorno.

Pode-se dizer que os lacos que foram entrelagados, o foram a partir da pesquisa
qualitativa, com aplicacdo de questionarios e Whatsapp, com comunica¢des mediadas
dentro da possibilidade em que estdvamos vivendo, uma pesquisa mediada também pelo

processo historico social constituido pela pandemia do Covid 19.

2.2 Procedimentos éticos da pesquisa

A referida pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisas com Seres
Humanos da Plataforma Brasil. Foram encaminhados para aprecia¢do dos relatores o

Projeto de Pesquisa, 0 Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) e o Termo
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de Autorizagdo do uso de voz e imagem. Realizamos todas as etapas atendendo as
solicitag@es feitas pelo Comité de Etica e o projeto foi aprovado em dezembro de 2020.
Foi bem informado aos sujeitos, participantes sobre os objetivos da pesquisa e
que todas as informagdes coletadas seriam utilizadas somente para a finalidade desta
pesquisa e que 0s sujeitos poderiam desistir de participar da pesquisa em qualquer

momento, independente dos motivos.

2.3 Os sentimentos na pesquisa

Quero dizer que os sentimentos que moveram a pesquisa foram muitos, um
misto de alegria, expectativa e medo. Alegria, tendo em vista a possibilidade de dar a
conhecer o espaco educativo onde atuei como professora, e, atualmente como gestora.
Expectativa no sentido de evidenciar a realidade do CEIl em estudo em uma perspectiva
cientifica e medo, uma vez que a pesquisa revela o fendmeno como ele € e nesta
direcdo, os resultados certamente irdo requerer mais que posicionamentos, também
reordenamentos na forma de visualizar e agir em relacdo ao combate ao racismo.

Esses sentimentos estiveram mobilizados no desejo de compreender e perceber
os silenciamentos da presenca negra na educacédo infantil, da presenca do racismo e de
como a instituicdo e as pessoas que nela trabalham também se sentiam no decorrer da
pesquisa.

A seqguir, apresento as tramas que envolvem as relacGes raciais. As tramas
referem-se a organizacdo de diferentes formas que se encontram na perspectivadas
questBes raciais que partem necessariamente do contexto histérico e politico, situacdes
que se perpassam as dimensdes individuais e coletivas. As tramas séo “chave de leitura
do mundo vivido, das lutas, processos definidores dos movimentos sociais e a riqueza
dos povos Latinos-Americanos”. (FERREIRA 2014, p.22). Portanto, também dos povos

afro-brasileiros.
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3 AS TRAMAS QUE ENVOLVEM AS RELACOES RACIAIS

Para adentrar esta secdo, é importante fazer referéncia a anterior no que se refere
aos sentimentos constituidos na trajetoria desta pesquisa, feita em periodo pandémico,
de isolamento e distanciamentos. Uma pesquisa que toma rumo outros, mas que se
realizam sob todos os cuidados acerca da preservacdo da vida e da manutencao dos seus
objetivos, inquietacBes e construgdes tedricas, como j& ditas, uma pesquisa com
alegrias, medos e expectativas.

A fim de adentrar ao universo da pesquisa faz-se importante partir da dimenséo
macro que nos envolve socialmente, e que toma as compreensdes do cenario mundial
acerca do Brasil na perspectiva de que seja um pais pacifico e acolhedor, razdo pela qual
evidencia uma mistura de racas. Sabe-se, porém que a realidade € um pouco diferente, o
Brasil, pais colonizado pelos portugueses foi por muito tempo um reduto de
escravizacao de indios e negros. (CARVALHO, 2009). Essa situagdo escravagista
ocorre ndo apenas no Brasil, mas por toda a América e é feita sob a criacdo de uma
categoria mental que € a raca.

Com Quijano (2005) interpreto que as relacbes sociais oriundas a partir da
outorgacgdo, da legitimagdo da raca dentro do pensamento europeu e das diferencas
fenotipicas entre conquistados e conquistadores fizeram com que por toda a América, e,
portanto, no Brasil se criasse identidades sociais historicamente novas, ou seja,
“indigenas, negros e mesticos, e ainda redefiniu outras” (QUIJANO, 2005 p.117).

Baseado nessas conquistas as relagdes de dominagdo passaram a serem muitos
fortes e passaram a ser instrumento de classificacdo social. No Brasil, o trafico de
escravos foi responsavel pela dindmica da economia capitalista a partir do século XVI
até a segunda metade do século XIX. Uma historia impregnada na memdria coletiva
acerca deste advento de sofrimento. (CARVALHO, 2009). Quijano (2005) também
apontava que entre negros e indigenas, eram 0s negros que faziam parte direta dessa
constituicdo colonial “Eram, sobretudo, a raga colonizada mais importante, ja que os
indios ndo formavam parte dessa sociedade colonial” (QUIJANO 2005, p.117).

Foram, retirados de suas terras, extraidas do seio de suas familias e direcionadas
a forca para a América de forma desumana. Homens, mulheres e criangas africanas se

3

tornaram “uma mercadoria, objeto das mais variadas transacdes mercantis: venda,

compra, empréstimo, doacdo, transmissdo por heranga, penhor, sequestro [...]”
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(FLORENTINO, 1997, p.31), ocasionando, desta forma, dois marcos em suas vidas — a
dessocializacéo e a despersonificacdo (VERGER, 2002).

Desenha-se o inicio da dessocializacdo, da despersonificacdo e do silenciamento
absoluto da histdria deste grupo. Esse silenciamento interferiu de forma determinante na
nossa histdria, e que na atualidade, ao desnudar a histéria, compreende-se nossas
origens, ao mesmo tempo em que conforme Del Priore (2001) pelo siléncio identifica-se
um grande buraco na histdéria da humanidade. Del Priori declara que os escravos que
chegavam da Africa eram denominados “bossais”, e os ja aculturados e que
compreendiam o idioma do colonizador ladino, “[...] tratd-los como “coisa” era natural,
regra, alids, seguida pela Igreja Catdlica, que 0s possuia as centenas em seus conventos
e propriedades “(DEL PRIORE, 2010, p.37).

E com sentimento de indignacdo que a partir deste trecho acima, faco o
mergulho no estudo do fendmeno das relagfes raciais, a producdo dos siléncios, do
preconceito, do racismo, perpasso pelos conceitos béasicos e por fim estabeleco o

entrelacamento com a educacao.

3.1 Relagdes Raciais- Conceitos basicos para compreender as tramas do fendmeno

Para compreender o fendbmeno se faz necessario trazer a tona algumas
discussdes, entdo, em se tratando da tematica relativa as relacbes raciais no Brasil,
existe algumas expressdes e termos que perpassam este debate e 0s mesmos podem
reforcar ou ndo a existéncia do racismo, da discriminacdo e da desigualdade racial. E
para este diadlogo uso as tramas do fendmeno- racismo — que 0 costuram e o tecem.

Os termos mais usuais no contexto relativo as relagfes raciais no discurso
brasileiro sdo: o racismo, o0 etnocentrismo, o preconceito racial, a discriminacéo racial, a
democracia racial e o racismo estrutural.

Compreende-se por racismo um dado comportamento ou acdo oriunda da
aversdo, em funcdo da antipatia, no que tange as pessoas cujo pertencimento racial €
visualizado mediante sinais expressivos, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc.
Trata-se de uma reunido de ideias e imagens relativas aos grupos de pessoas que
consideram a existéncia de ragas superiores e inferiores.

O racismo consiste em uma questdo investigada por diversos estudiosos, tais

como Edson Borges, Carlos Alberto Medeiros e Jacques d Adesky (2002), autores e
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pesquisadores que mencionam que O racismo se apresenta como um procedimento
social que se faz presente na historia da humanidade e que se evidencia de diversas
maneiras, em inimeros contextos, ocasides e sociedades. Para os estudiosos, 0 racismo
é evidenciado de duas maneiras correlacionadas a saber: individual e institucional.

Em se tratando da maneira individual, o racismo é manifestado mediante acoes
discriminatorias desenvolvidas por pessoas contra outras pessoas; podendo culminar em
atos de extrema violéncia, via agressdes, destruicdo de bens ou propriedades e
assassinatos. Tal perspectiva pode ser visualizada ao reportamos ao abolido regime da
Apartheid na Africa do Sul ou ainda aos conflitos raciais nos Estados Unidos, em
especial os da década de 60, 70 e 80, sendo que no Brasil, tal tipo de racismo também é
existente, como pode ser exemplificado pela morte de Jodo Alberto Silveira Freitas,
espancado até a morte em um supermercado em Porto Alegre - RS, no Gltimo dia 20 de
novembro de 2020.

A percepcéao dos autores é a de que, a maneira institucional relativa ao racismo,
dizem respeito a acBes de discriminacdo sistematicas promovidas pelo Estado ou
mediante seu apoio indireto, sendo que estas se manifestam mediante o isolamento dos
negros em alguns espagos comuns como bairros, escolas e empregos. Situagdo que
ocorre em diversos contextos apresentados, e também em Poconé no estado de Mato
Grosso, l6cus desta pesquisa.

E importante compreender que as tramas conceituais s3o elementos que
dialogam com a realidade vivenciada é fundamental para a identificacdo de situacdes,
fatos e ou narrativas que trazem a questdo do racismo. Dentro dessa compreensédo
didlogo com o que temos muito ouvido e lido sobre o Preconceito Racial, palavras que
expressam um tipo de preconceito, entende-se dado julgamento negativo e anterior dos
préprios integrantes de um grupo racial, de uma etnia ou de uma religido ou de
individuo que ocupam outro papel social de importancia. Tal julgamento prévio
evidencia como marca fundamental a inflexibilidade, uma vez que tende a ser mantido
sem considerar os fatos que o contestem. Trata-se do conceito ou opinido formados de
forma antecipada, sem que haja ponderagdo ou conhecimento dos fatos. Tal forma de
preconceito envolve a relacdo entre pessoas e grupo humana assim como a compreensao

que a pessoa tem de si mesmo e também do outro.
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O preconceito racial tem como elemento principal de exclusdo, de julgamento da
negatividade e da superioridade a utilizacdo da raca como classificacdo dos seres
humanos, consiste em uma nog¢édo construida pela modernidade, o que faz com que o ser
humano se torne objeto cientifico da Biologia e da Fisica. A percepcdo de Almeida
(2018) é de que essas areas do conhecimento constroem uma explicacdo a partir das
caracteristicas bioldgicas e geograficas das pessoas, de modo a definir suas capacidades
intelectuais, morais e psicoldgicas com base nas diferencas existentes entre as diferentes
ragas.

Almeida (2018) argumenta também que, tanto os atributos bioldgicos, assim
como as caracteristicas etnico-culturais, acabam por determinar e hierarquizar as
potencialidades das pessoas. Nesta direcdo, mesmo diante da constatacdo quanto a
inexisténcia de racas, esta continua sendo uma categoria politica utilizada para justificar
as desigualdades existentes. Ou seja, trata-se de um racismo estrutural, arraigado e
legitimado socialmente.

Esse preconceito racial pode ser evidenciado de diversas formas e em diferentes
espacos, entre esses lugares pode-se afirmar que a midia via propagandas, publicidade e
novelas, manifesta o0 racismo quando insiste em evidenciar 0s negros, assim como
outros grupos étnico/raciais que experienciam uma historia de exclusdo, de forma
imerecida e equivocada. Porém, ainda ha outros espagos em que preconceito racial se
faz presente, e um deles se refere ao preconceito racial que se opera dentro do Estado e
das instituicGes do mesmo, digo do racismo institucionalizado, legalizado, aprovado
pela sociedade para que 0 mesmo aconteca.

Borges, Medeiros e d’Adesky (2002) na perspectiva de cientistas sociais,
destacam que as mais contundentes acGes relativas ao racismo institucionalizado dizem
respeito a perseguicao sistematica e o exterminio fisicos relativos ao genocidio, limpeza
étnica e tortura, como pode ser exemplificado pela Alemanha nazista em relacdo ao
povo judeu e, da mesma forma, ainda mais recente, na antiga lugoslavia e em Ruanda.
Destaca Hélio Santo (2001), que o racismo parte da suposi¢do da “superioridade de um
grupo racial sobre outro” bem como da “crenca de que determinado grupo possui
defeitos de ordem moral e intelectual que lhe sdo proprios” (p.85).

O racismo como um todo é um fenémeno que faz parte de uma construcao

etnocéntrica que parte de uma visdo unilateral e preconceituosa sobre outros povos.
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Assim, o termo etnocentrismo se difere de racismo. Trata-se de um termo que assinala o
sentimento de superioridade que dada cultura possui em relacdo a outras. Ou seja, 0
etnocentrismo consiste em uma visdo do mundo a partir da qual colocamos nosso
préprio grupo como cerne, e 0s demais grupos sdo visualizados pelos nossos valores,
nossos modelos, nossas definicdes do que é a existéncia. (ROCHA, 1984).
Ainda Rocha (1984) esclarece que:
Perguntar sobre o que é etnocentrismo é, pois, indagar sobre um fendmeno
onde se misturam tanto elementos intelectuais e racionais quanto elementos
emocionais e afetivos. No etnocentrismo, estes dois planos do espirito

humano — sentimento e pensamento — vdo juntos compondo um fendmeno
ndo apenas fortemente arraigado na histdria das sociedades como também

facilmente encontravel no dia-a-dia das nossas vidas (ROCHA,
1984, p.07).

E possivel observar que os sentimentos etnocéntricos estdo arraigados na
humanidade, razdo pela qual sdo complexos, portanto quase incontrolaveis. Porém,
qguando esse tipo de sentimento é exagerado, acaba por produzir uma ideia de que o
outro, visualizado como o diferente, evidencia além das diferencas tidas como objetivas
certa inferioridade bioldgica, o etnocentrismo tende a ser transformado em racismo.

Zila Bernd (1997) declara que a pessoa preconceituosa consiste naquela que se
fecha em dada opinido, sem considerar o outro lado dos fatos. Trata-se de uma posicéao
dogmatica e sectaria que tem a capacidade de impedir as pessoas reavaliarem suas
posicoes.

Em geral, as pessoas ndo se assumem como preconceituosas. E muito comum
ouvirmos afirmagdes do tipo “ndo sou preconceituoso!”; “no Brasil ndo existe
preconceito racial”, inclusive do atual presidente da republica brasileira e de seus
apoiadores, em especial de Sergio Camargo, presidente da Fundacdo Palmares que
desconhece o fato de que somos resultado de uma significativa pluralidade étnico-
racial!

A contradi¢do presente na forma como o brasileiro e a brasileira evidencia o seu
sentimento e o julgamento das pessoas negras admite a deploravel existéncia do
preconceito racial entre nds. Fica evidente que o preconceito como atitude n&o é inata. E
imperioso admitir que o preconceito é aprendido socialmente.

A intensificacdo do preconceito racial no Brasil evidencia a magnitude de um

sistema social racista que detém instrumentos para alimentar as desigualdades raciais
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nos diversos setores da sociedade. Dai por que, se faz urgente tratarmos das
possibilidades para ultrapassar os comportamentos perpassados por preconceito, assim
como, de maneiras para superar o0 racismo e a discriminacdo racial, uma vez que tais
processos: “se realimentam mutuamente, mas diferem um pouco entre si. O racismo
como doutrina da supremacia racial, se apresenta como a fonte principal do preconceito
racial” (BENTES, 1993, p.125).

Quando esses processos estao realinhados, se conectam em tramas conspiratorias
que levam a discriminacdo racial, produzindo a violenta apartheid no sentido de
“distinguir”, “diferencgar”, “discernir”, tudo dentro da perspectiva da segregacdo racial.
O termo faz parte de uma pratica relativa ao racismo e uma acdo preconceituosa.
Reafirmo que o racismo e o preconceito localizam-se na esfera das doutrinas e dos
julgamentos, das concepc¢des de mundo e das crengas, e a discriminacdo por sua vez,
refere-se ao uso de praticas que os desenvolvem. E de extrema relevancia atentar para o
fato de que a discriminacdo ndo se apresenta como produto direto do preconceito, uma
vez que tal pensamento tem sido aceito com naturalidade no Brasil. (BENTES, 1993).

A percepcdo de Maria Aparecida Silva Bento Teixeira (1992), é de que a
discriminacdo consiste no fruto do mito da democracia racial em que se afirma: “como
ndo temos preconceito racial no Brasil, aqui ndo temos discriminagdo racial” (p.21).
Para a autora, em se tratando deste tipo de preconceito, a causa relativa a discriminagao
acaba por recair sobre a pessoa na perspectiva de portadora de preconceito, ou seja,
fonte que da origem a discriminacdo.

Ainda Teixeira (1992) chama a atengéo para o fato de que a discriminacdo racial
pode ter origem em outros processos sociais, politicos e psicoldgicos que vao além do
preconceito realizado pela pessoa. Trata-se assim, da diferenca da discriminacao pessoal
e a discriminacdo gerada por interesse, cujo foco possui o privilégio como mote
essencial. Isto é, a permanéncia e a aquisicdo de privilégios em relagdo a dado grupo
sobre o outro se responsabilizariam pela sua continuidade, “independentemente do fato
de ser intencional ou apoiada em preconceito” (TEIXEIRA, 1992: 22).

Luciana Jaccoud e Nathalie Begin (2002) mencionam que a literatura
especializada evidencia outras diferencas entre as diversas possibilidades de
discriminacdo racial, sendo que a mais comum se trata da discriminacdo direta e

indireta.
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A primeira é derivada de a¢BGes concretas de discriminacdo, em que a pessoa
discriminada é excluida expressamente em funcdo da cor de sua pele. A segunda
consiste naquela que diz respeito a certa desigualdade ndo origindria de acOes
materializadas ou de revelacdo evidenciada de discriminacdo por parte de quem quer
que seja, mas sim, de préaticas administrativas, empresariais ou de politicas publicas de
aparente neutralidade, contudo, perpassadas de significativo potencial discriminatorio
(JACCOUD e BEGIN, 2002).

Ainda Jaccoud e Begin (2002), destacam que a discriminacdo indireta tem sido
visualizada como a maneira mais cruel de discriminacdo, tendo em vista que nutre
esteredtipos em relacdo ao negro e é desenvolvida mediante amparo mediatizado por
acOes administrativas ou institucionais. Assim, uma possibilidade para tornar esse tipo
de discriminacdo aparente e de ultrapassa-la é mediante analise de indicadores de
desigualdade entre os grupos.

Todas essas tramas que se constituem em comportamentos, atitudes, situagoes
institucionais, de diferentes e em diferentes contextos e a forma com que os brasileiros
lidam com a questdo racial denota a existéncia de uma pseudo democracia racial.

E inegavel o fato de que todos nds desejamos que o Brasil exercite a democracia
racial, ou seja, sonhamos com uma sociedade em que os diferentes grupos étnico-raciais
vivenciem uma situacdo real de igualdade social, racial e de direitos. A sociedade
brasileira, ao longo do desenvolvimento de seu processo historico, politico, social e
cultural, mesmo diante de todas as formas de violéncia no que tange ao racismo € a
desigualdade racial, edificou na perspectiva da ideologia um discurso que relata a
vivéncia de uma harmonia racial entre negros e brancos. (JACCOUD e BEGIN, 2002).

Este tipo de discurso desvia o olhar da populacdo e do proprio Estado brasileiro
no que diz respeito as barbaridades empreendidas contra os africanos escravizados no
Brasil e seus descendentes, de forma a impedir de agirem de forma decisiva e eficiente
na minimizagao do fenémeno.

Diante do exposto, se faz importante questionar: De que forma essa formulacéo
“harmoniosa” relativa a realidade racial brasileira foi absorvida por todos nés? Tal
questdo tem sido debatida por sociélogos e antropdlogos e estes ainda ndo conseguiram

chegar a um denominador comum. Mesmo conservando entendimentos distintos sobre
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que vem a ser um mito, ambos coadunam em nomear tal tipo interpretativo da realidade
racial brasileira na perspectiva de um mito da democracia racial.

Conforme Joase Bernadino Costa (2018), “O modelo de racismo consolidou no
pais e escamoteado pela ideia de democracia racial naturalizou” (p.131). Ainda o autor
destaca que: “[...] foi propagada a crenca de que éramos uns pais integrado e igualitario,
pois jamais existiram barreiras institucionalizadas entre nos. Entretanto, essa crenca- até
hoje ndo se concretizou (COSTA, 2018, p.131)”.

Em se tratando do vies sociologico, este visualiza o mito mediante sentido
ideoldgico, isto é, via descri¢do elaborada com a intencdo de camuflar dada realidade.
Nesta direcdo, ao tratarmos do conteldo ideolégico do mito, nos referimos a sua
habilidade para: escamotear a realidade, determinar a ilusdo, recusar a historia e
transforma-la em ‘natureza’. Utensilio formal da ideologia, um mito consiste em um
efeito social que pode ser compreendido na perspectiva de um resultado da unido de
tendéncias de determinacGes econdmico-politico e psiquico. Nesta direcdo, na
perspectiva do fruto econémico-politico-ideoldgico, o mito se apresenta como a unido
de representacfes que evidencia e esconde uma autorizacdo de cultivo de bens de
dominacdo e doutrinacdo (SOUZA, 1983).

Diante do exposto, podemos inferir que o mito da democracia racial pode ser
entendido na perspectiva de uma corrente ideoldgica cuja pretensdo consiste em negar a
desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil como produto do racismo,
assegurando que ha entre tais grupos raciais uma circunstancia de igualdade de
oportunidade e de tratamento. Esse mito espera, a0 mesmo tempo, recusar a existéncia
da discriminacdo racial contra os negros no Brasil, e, cristalizar esteredtipos,
preconceitos e discriminacdes arquitetados sobre esse grupo racial. (SOUZA, 1983).

Na pratica, se seguirmos a ldgica desse mito, no sentido de admitir que todas as
racas e/ou etnias que se fazem presentes no Brasil se encontram em pé de igualdade
socio racial e que receberam oportunidades iguais desde o inicio da formacéo do Brasil,
corremos o risco de sermos conduzidos a pensar que as dispares posi¢des hierarquicas
existentes entre elas devem-se a certa incapacidade intrinseca aos grupos raciais que se
encontram em desvantagem, como é o caso dos negros e dos indigenas.

Fica evidente que o mito da democracia racial age na perspectiva de um campo

fértil para a cristalizacdo de estereotipos sobre os negros, denegando a existéncia do



38

racismo no Brasil, de forma simultanea, de maneira a reforcar as muitas formas de
discriminagdes e desigualdades raciais. Na teia do discurso, o mito da democracia
racial, utiliza-se de alguns negros “bem-sucedidos” a fim de avigorar sua logica cruel.
Razdo pela qual, ouvimos comumente no Brasil que em nosso pais inexistem racismo e
desigualdade racial, uma vez que, se assim fosse, ndo existiriam negros (as) bem
sucedidos socialmente.

Gilberto Freyre, sociélogo de respeito no cenario mundial, mediante sua obra
denominada “Casa-Grande e Senzala” (1933), cuja publicagdo se deu na década de 30, ¢
visualizado por varios estudiosos como um dos mais significativos tedricos que
conseguiu interpretar, sistematizar e divulgar o mito da democracia racial ao declarar
que, no Brasil, as trés “ragas” constituintes da nossa sociedade coexistiam, desde o
periodo escravocrata, de forma amistosa, se comparadas com outras sociedades
multirraciais e/ou de colonizacdo escravista existentes no mundo. O socidlogo confiava
no carater mais agradavel do colonizador portugués em relacdo as populagdes indigenas
e negras por ele escravizadas, em func¢éo das relacdes sociais, na cultura e nas relacdes
afetivo-sexuais.

O autor auxiliou na propagacao da ideia de que no Brasil havia certa harmonia
entre as racas, a qual ja havia sido divulgada anteriormente por outros intérpretes do
Brasil, mas que se alargou e se revolveu no cenério nacional e internacional mediante os
estudos de Gilberto Freyre. Ao analisarmos na atualidade, o conteido do livro Casa-
Grande e Senzala, é impossivel aceitar que uma sociedade em que o convivio entre 0s
diversos grupos étnico-raciais foram edificados/regulados mediante trabalho escravo, no
predominio e na exploracdo do homem pelo homem se sinta orgulhosa da maneira
como, historicamente, se construiu 0 seu processo de mesticagem. E possivel afirmar
que o livro “Casa-Grande e Senzala” evidenciam a humanidade e as relagdes sociais e
raciais mediante a 6tica do senhor patriarcal.

Nesta direcéo, é possivel afirmar também que a compreenséo de Gilberto Freyre
(1933) quanto ao Brasil, ainda se faz presente na sociedade brasileira, no meio politico,
na escola, assim como entre outros espacos sociais relevantes, e tem posto demarcados
os limites e impedimentos em relacdo ao olhar e as acdes da sociedade como um todo

no Brasil no que tange a luta contra o racismo.



39

Essa luta contra o racismo é uma luta que dialoga com a democracia racial
brasileira e com o enfrentamento do racismo estrutural. Ou seja, esses fendbmenos tém
estreita ligacdo, pois o racismo estrutural, mediante uma forma de violéncia reproduzida
no tecido social ndo mais na forma direta, mas nas formas institucional e cultural, tendo
em vista que, diante do modo “normal” com que 0 racismo se faz presente nas relagoes
sociais, politica, juridica e econémica, faz com que a responsabilizagdo individual e
institucional por atos racista ndo extirpem a reproducéo da desigualdade racial.

Nesta direcdo, conforme Almeida (2018) a negacdo do racismo e a evolugédo do
conceito de democracia racial se aperfeigcoaram com o conceito de meritocracia,
segundo o qual os negros que se esforcarem poderdo usufruir de direitos iguais os dos
brancos. Tal conceito, na pratica, apenas tem servido para a manutencdo da

desigualdade entre brancos e negros.

3.2 A ideologia racial/ branqueamento — tramas na construcéo do Estado

brasileiro.

Todos os conceitos trabalhados no topico anterior objetivam criar silenciamento
e procuram produzir o desaparecimento do negro, cumpre essa finalidade a
aplicabilidade da ideologia racial, ou seja, desaparecer com 0 negro a partir do
branqueamento.

No Brasil, a politica de branqueamento tem origem no século XVI, mediante
defesa de Padre Antdnio quanto ao ideal do branqueamento para o pais. Tal percepc¢éo é
corroborada por Domingues (2004) que declara que Antbnio Vieira associava a cor
preta a maldade, ao pecado e a dimensdo diabodlica, ao passo que a cor branca era ligada
a bondade e a dimensdo divina. Ainda Domingues (2004), menciona que a ideia de
branqueamento se consolida no final do século XIX, via politica de Estado, mediante
medida governamental:

[...] mandar que todos os mesticos ndo possam casar sendo com individuos da
casta branca, ou india, e se proibir sem exce¢do alguma todo o casamento
entre mesticos e a casta africana, no espaco de duas geragdes consecutivas
toda a geracdo mestica estara, para me explicar assim, baldeada na raca
branca. E deste modo teremos outra grande origem de aumento da populagdo
dos brancos, e quase extingdo dos pretos e mestigos desta parte do mundo;

pelo menos serdo tdo poucos que ndo entrardo em conta alguma nas
consideracdes do Legislador (FRANCO apud DOMINGUES, 2004, p. 39).
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Fica evidente que o ideal de branqueamento no Brasil é legitimada mediante a
esfera governamental e consequentemente da elite brasileira, uma vez que, quando da
abolicdo da escravatura, houve o incentivo de entrada no pais de imigrantes, em especial
0S europeus, mais precisamente os franceses, italianos e ingleses. Podemos inferir que a
ideia relativa ao embranquecimento foi edificada mediante orgulho nacional ferido,
atacado por inseguranca e incertezas no que tange as questdes relativas ao génio
industrial, econdmico e civilizatorio. Guimaraes (2008) menciona que tal fendmeno, foi
antes de tudo, uma forma de racionalizar os sentimentos de inferioridade racial e
cultural estabelecido pelo racismo cientifico e pelo determinismo geogréfico relativo ao
século XIX.

A percepcdo de Hofbauer (2006) é a de que a tese do qual a ideia relativa ao
branqueamento que comegou no século XIX transformou-se em senso comum entre 0s
pesquisadores da tematica, cuja origem encontra-se no ponto inicial de andlise dessa
reflexdo que decodifica a sociedade escravista, como ideal, ou seja, na perspectiva de
um “mundo dicotomizado”. Hofbauer (2006) se apoia em Bastide a fim de indicar o
comeco do branqueamento via desenvolvimento da dualidade racial do sistema
escravista. Nesta direcdo, o fenbmeno do branqueamento, se deu mediante a
“incorporagao gradual de negros” no “grupo dos brancos”.

Conforme evidenciado anteriormente, o processo de branqueamento no Brasil
foi aligeirado mediante as elites e elaboradores das politicas que angariaram e
subsidiaram a chegada dos imigrantes para o trabalho na producéao de café nas fazendas
de Sdo Paulo. Telles (2003) compreende que esta parcela de mao-de-obra supriu a
populagéo de ex-escravizados africanos em Sao Paulo, na mesma medida em que atuava
na perspectiva de um “agente civilizador”, embranquecendo 0 polo genético brasileiro.
Nesta direcdo, podemos afirmar que um dos objetivos fundamentais dessa politica
consistia na entrada dos imigrantes no pais, com possibilidade de mesclar a populacao
nativa, de forma a dissolver a populacdo negra. Importante se faz destacar que mesmo
com o término da escraviddo, os trabalhadores negros e mulatos continuaram
economicamente marginalizados e esquecidos pelo Estado e pelos velhos patrdes.

A politica econdbmica tomada pelo Brasil mediante periodo de modificacdo da
monocultura da cana-de-agucar para o procedimento industrial e também da introducao

da cultura do café, em especial em S&o Paulo, articulada ao desejo da elite em fazer uso
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da mdo de obra imigrante, evitou a mobilidade social dos recém-abolidos, originando
assim, significativa desigualdade racial entre negros e mulatos. Hasenbalg (2005),
destaca que a imigracao europeia foi apresentada como a solucdo, em curto prazo, para
0 problema do trabalho ocasionado pela abolicdo da escraviddo, assim como um
reforco, em longo prazo, para o branqueamento da populacgdo brasileira. Nesta direcéo, a
ideia de branqueamento consistia na superioridade branca e no desaparecimento gradual
dos negros a fim de resolver o problema racial brasileiro (HASENBALG, 2005).

Conforme Quijano (2010) esse movimento se deu nas Américas, desde 0 Séc.
XVIII e se estendeu até o Brasil e se alia ao eurocentrismo que ndo é exclusivo da
perspectiva cognitiva dos europeus, acerca do pensamento de dominancia e do
capitalismo mundial, “mas, também do conjunto dos educados sob sua hegemonia
(p.86)”. O pensamento colonizador e o desejo de prolongamento de tudo que se tem na
Europa, nas questbes étnicas, cultural e racial faz com que os diferentes sejam
submetidos a colonialidade do poder, inclusive com a mudanca racial.

Nesta direcdo, percebe-se que a colonialidade do poder e do saber pode
ultrapassar a relacdo da Europa com o0s paises colonizados, de forma a passar a se
constituir como um padrdo de relagfes reproduzido em diversos sistemas politicos.
Assim, 0 eurocentrismo Se apresenta em uma perspectiva cognitivo-epistémico-
epistémica ndo exclusiva dos europeus e nem do periodo colonial, dizendo respeito
também aos que tenham sido educados pela sua hegemonia.

Diante do exposto, temos como hip6tese que o fenbmeno da manutencdo da
colonialidade do poder e do saber via pratica educativa expressando a predominancia
epistémica da narrativa eurocéntrica pode ser observados no CEI l6cus desta pesquisa,
onde se encontram criancas de diferentes comunidades quilombolas. Os
acontecimentos sociopoliticos, proprios da contemporaneidade, impactam o diretamente
no processo de construcdo da memoria coletiva da unidade educativa.

Fica perceptivel que o processo da busca do branqueamento nédo se deu apenas
no Brasil. A politica de branqueamento aconteceu, em conformidade com o pensamento
de Domingues (2004), também na América Latina, como parte do programa de
arianizacéo,

Alguns elementos sinalizam que o branqueamento era um projeto politico dos

governos da América Latina e ndo exclusivamente do Brasil. Pelas ilagdes de
Elisa do Nascimento, o programa de “arianizagdo atingiu seu auge no
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|Brasil”, porém uma formulag@o desse programa foi implementada, em menor
escala, no Chile, no México, na Argentina, no Paraguai, no Uruguai, assim
como nos seguintes paises do Caribe: Porto Rico, Republica Dominicana,
Jamaica e Cuba. Um dos maiores intelectuais cubanos, José Antbnio Saco,
escrevia no inicio do século XX: “S6 temos um remédio: branquear,
branquear, branquear, e entdo fazer-nos responsaveis” (DOMINGUES, 2004,
p.255).

Mesmo diante da ocorréncia da politica de branqueamento em parte consideravel
da América Latina, no Brasil, tal politica € evidenciada quando verificamos nos
registros oficiais e nas pesquisas desenvolvidas no comego do século XX, certo
estimulo no que diz respeito ao processo de miscigenacao da populagdo, com a intengdo

nitida de tornar-se um pais branco:

Segundo a teoria do branqueamento, a miscigenacéo produzia naturalmente
uma populacdo mais clara, em raz&o de dois fatores: primeiro, o branco era
biologicamente superior ao negro, segundo, as pessoas tendiam a procurar
parceiros mais claros para se casar. A unido de casais mistos desencadearia o
surgimento de uma populacdo mestica, sempre disposta a tornar-se mais
branca, tanto cultural como fisicamente. Essa teoria foi exposta por Jodo
Batista de Lacerda, médico antrop6logo e diretor do Museu Nacional. Ele foi
0 Unico delegado latino-americano que participou, em julho de 1911, do |
congresso Universal de Racas, em Londres. O eminente cientista brasileiro
previa que no curso de mais um século a “raca” negra desapareceria do
Brasil: “Provavelmente antes de um século a populacdo do Brasil sera
representada, na maior parte, por individuos da raca branca, latina, e para
mesmo época 0 negro e o indio terdo certamente desaparecido desta parte da
América” (DOMINGUES, 2004, p. 255).

No que diz respeito ao desaparecimento do negro, o fato é registrado por
diferentes pesquisadores, tais como Hofbauer (2006), que apresenta os registros de
Gobineau que desenvolveu alguns célculos relativos a demografia futura do Brasil, cuja
previsdo era de que, em um tempo méaximo de 270 anos. Contudo, em funcéo da mistura
racial evidenciada por Gobineau, acreditamos que tal processo ird acontecer em menos
de 200 anos. Hofbauer (2006) indica o registro do desaparecimento do negro na

sociedade brasileira, como se pode observar a seguir:

Lacerda acreditava que dois fatores importantes transformariam o Brasil num
dos “principais centros do mundo civilizado”: a imigracdo europeia e a
selecdo sexual (preferéncia por casamentos com brancos), que iriam
inevitavelmente, “clarear” a populagdo. O desaparecimento do negro era
visto, portanto, como uma consequéncia “logica” desse processo, Como uma
questdo de tempo: “[...] € logico supor que num periodo de um novo século,
0s mesticos desaparecerdo do Brasil, fato que coincidira com a extingdo
paralela da raca negra entre nds” O texto termina com as seguintes palavras:
“Um futuro brilhante é reservado ao Brasil; o pais transformar-se-a no
principal lugar onde a raca latina ganhard nova forga e rejuvenescera na
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América do Sul, da mesma maneira como ocorreu com a raga saxonica nos
Estado Unidos (HOFBAUER, 2006, p.210).

Roquette Pinto referenciado por Hofbauer (2006), também conjeturava o
desaparecimento do negro no Brasil assim como a decréscimo de mesticos a 3% para o
ano de 2012. Nesta mesma diregdo, Franco e Siqueira em 1821 projetavam o
desaparecimento da raca negra num periodo de cem anos, Hofbauer (2006). Também
Oliveira Viana citado por Hofbauer (2006) mencionava o processo de ‘“selecdo
favoraveis e apuramentos sucessivos”, acreditava que “depois da quarta ou quinta
geracdo o grupo mestigo inicial, perde os seus sangues barbaros e clarifica-se, esse
processo daria por dois fatores primeiro pelo fim da importacdo dos escravos negros e
segundo pelo processo imigratorio, das pessoas brancas, o que garantiria arianizardo do
pais”.

Domingues (2004) na obra intitulada “Uma historia ndo contada negro,
racismo, e branqueamento em S&o Paulo no poés-abolicdo”, discorre sobre o
desaparecimento do negro, na perspectiva da miscigenacdo. Domingos José Nogueira
Jaguaribe, afirmou que a miscigenagdo, em outra perspectiva, tinha um sentido positivo
inegavel a “limpeza étnica” da populacdo, pois “o cruzamento africano muito comum
com o0s portugueses no Brasil produz o chamado cabra ou mulato, que em cinco
geragdes cruzando-se por sua vez com o branco se transformaria neste [...]".

Pode-se afirmar que o processo de branqueamento, deu origem a uma categoria
pertencente as relagdes raciais, denominada de a linha de cor. lanni (2004) em a
ideologia do branco, capitulo da obra de racas e classes sociais do Brasil, indica que
elementos fenotipicos sao utilizados pelo branco a fim de definir um grupo em face do
outro e de si mesmo:

A predominancia da “cor da pele” como elemento que distingue uns e outros
revela a utilizagdo de um fator plastico na interagdo entre individuos. Trata-se
de um elemento visivel para o branco. Em situagdes dramaticas, quando o
branco entra em conflito com um negro ou mulato, seja por que motivo for, a
cor assume uma importancia simbolica para aquele. E nesses momentos que
0 branco usa a expressdo negro, com conotacdo pejorativa, dirigida a negros

ou mulatos, indistintamente. A ofensa sera tanto maior quanto mais claro se

considera o individuo, que v€ assim sua “origem” posta em evidencia
(IANNI, 2004, p.82).

No Brasil, no intento de tornar a populacdo negra invisivel, o governo nos

censos de 1900 e 1920 exclui o item cor da populacdo. Domingues (2004) destaca que
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ao excluir tal informagéo no recenseamento, o fato foi comemorado por Jodo Ribeiro no
artigo intitulado “Brancos de toda cor: nosso governo”, é sabido desde ha muito anos,
riscou (e fez bem em riscar) das listas de recenseamento estigma de cor. Ninguém mais
¢ preto nem pardo: sdo todos “brancos”.

Fica evidente que o branqueamento e a democracia racial, na visédo de Telles
(2003), se apresentam como dois pilares da ideologia racial do Brasil, da maneira como
foi construida e sedimentada, criaram-se raizes profundas em que a miscigenagédo
ganhou o status social, ao admitir que as pessoas brancas ou negras, posicionem-se e
identifiqguem da forma como melhor Ihes convir.

Os estudos comparativos relacionados com as relagfes raciais ocorridas no
Brasil e nos Estados Unidos, evidenciam que em nosso pais 0S negros e Seus
descendentes de certa maneira, conseguem ascender socialmente, enquanto que 0s

negros e seus descendentes, nos Estados Unidos sdo considerados negros.

No Brasil, a existéncia de categoria mulata, ou parda, ou mestica, €, ao
mesmo tempo, causa e consequéncia de uma ideologia de miscigenacao e ndo
0 resultado automético do processo bioldgico real da mistura de racas. A
miscigenacdo ndo cria seres de racas mistas, como demonstra 0 caso dos
Estados Unidos, onde as pessoas com mistura racial sdo simplesmente
negras. Na ideologia brasileira tipica, embora sejam também,
frequentemente, marginalizados e, na realidade, estejam mais proximos da
condicdo dos negros do que dos brancos na estrutura de classes do Brasil
(TELLES, 2003, p.305).

Fica perceptivel que a posicao social no Brasil possui certa associacdo com a cor
de pele. Neste sentido, se faz necessario evidenciar a partir dos estudiosos das relaces
raciais como a questio da “Cor™ esta ligada na relagio raga e classe, conforme

conceitua Guimarées (2009):

Mas, com o declinio do prestigio das teorias racialistas no Brasil, a partir dos
anos 40, desaparecem — ao menos no plano do discurso e da consciéncia — 0s
apelos a teoria raciais na definicdo da cor, tal como a teoria que explicava,
pela reversdo, a fixacdo de caracteres somaticos, fenotipicos e de carater. Os
grupos de cor passam a ser, doravante, pensados em termos de senso comum,
conformando apenas caracteristicas fenotipicas, sustentadas numa ideologia
da espontaneidade e obviedade de nossas percepgdes cromaticas e fisicas. Tal
ideologia alicerca-se, empiricamente, na constatacdo de que ha um sem-
nimero de denominagdes para definir a “cor” de alguém. Neste sentido,

13 tE)

cor” ¢ tomada como categoria empirica, manifestagdo objetiva de

1 Segundo Guimaraes (1999), “Cor” ¢, no Brasil, primitivamente, uma constru¢do racialista, que se
estrutura em torno de uma ideologia bastante peculiar. Segundo tal ideologia, 0s mesti¢os de diferentes
racas tendem, por meio de um processo de “reversdo”, a concentra-se em torno das caracteristicas de
algumas racas fundamentais (GUIMARAES, 1999, p. 101-102).
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caracteristicas fenotipicas, ainda que sua denominacdo seja inteiramente
subjetiva e ambigua, por falta de uma regra precisa de descendéncia racial
(GUIMARAES, 2009, p.103-104).

Ao instituir a teoria de cor nas relagdes raciais no Brasil, aliada as questdes
sociais, outro desafio é imposto & populagdo negra que tem também a tarefa de superar
além das pessoas do mesmo grupo social e racial, também as pessoas brancas. A
percepcdo de Hasenbalg (2005) é a de que o continuo de cor evidencia o
enfraguecimento da solidariedade ndo branca, o subterfugio particular da negritude.

No que diz respeito a variagdo de cor no Brasil, Paixdo (2014) declara consiste
no resultado do contato intimo, o didlogo e o convivio notadamente do resultado da
prole originada no intercurso inter-racial, isto é, os mesticos, mulatos, mulatas, e uma
extensa gradiente de cor, se apresentam como consequéncia de sucessivos
intercruzamentos entre grupos de raga/cor distintos.

Pierson, em estudos desenvolvidos no periodo de 1935 a 1937, aponta 0s
registros iniciais relativos & associacdo entre cor e posicdo social (GUIMARAES,
2009). Tal perspectiva foi comprovada no ano de 1963 por Harris e Kottak, que
mensuraram a importancia das caracteristicas fisicas na definicdo da cor de uma pessoa.
Tais caracteristicas por ordem de importancia consistem na pele, o tipo de cabelo,
formato de nariz e labios.

Paixdo (2014) analisa a obra de Pierson denominada “Brancos e pretos na
Bahia” e corrige os apontamentos de Guimardes (2009) no que tange as situagdes de
preconceito de cor, ou mesmo racial. Para tanto categoriza em 5 passagens, assim como
Pierson e obteve a extracdo do campo de investigacdo quanto a situacdo e posi¢cdo em
gue o negro na Bahia se posicionava. Como diferencial positivo, o estudioso apresenta
além dos pontos do investigador, comentarios analiticos relativos as situacdes
apresentadas.

Uma das questdes apontadas por Paixao (2014) consiste no fato de que o Estado,
ao impor diferencas de acesso dos negros no mercado de trabalho assim como nos
servicos publicos essenciais, como é o caso da educacdo e saude, acaba por produzir
injusticas e cria necessariamente uma relagao desigual entre brancos e negros.

Também Charles Wagley, orientando de Pierson, desenvolveu estudos relativos
as relagOes raciais no Brasil com foco na comunidade de It4, no Pard regido da

Amazonica. Paixao (2014) destaca que:
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Segundo Wagley, a variavel raga/cor igualmente aparecia como um elemento
puramente secundario no processo de determinagéo do perfil da estratificacdo
social na comunidade de It4. O autor, justificou sua decisao através do fato de
que, naquele lugarejo, as pessoas dos distintos grupos de cor, por mais que
pudessem vir a constituir contingentes de niveis desiguais de prestigio, ndo
formariam realidades sociais paralelas, pelo contrario, tendendo a viver
juntas, frequentar os mesmos espacos, tais como escola, igrejas, a tolerar os
casamentos inter-raciais — via de regra no caso do homem de tez mais escura
vir a ter recursos financeiros que pudesse compensar seu status mais baixo
(PAIXAO, 2014, p. 126).

No Brasil, a questdo da cor de pele influencia de forma direta a vida do negro em
sociedade. Guimardes (2009) destaca que a ideia de cor, ndo obstante atingida pela
estrutura de classe, razao pela qual “o dinheiro embranquece”, da mesma maneira como
noc¢ado a educacdo, funda-se sobre a nocdo de raca.

Diante do exposto, é possivel afirmar que a politica de branqueamento no Brasil
contou com projetos arrojados para sua consolidacdo. Pela elite nacional mediante apoio
do Governo Federal que desenvolviam agbes claras com o objetivo de tornar branca a
populacdo, mediante incentivo de entrada de imigrantes europeus e a politica da
mesticagem. Fica perceptivel que no Brasil o racismo nasce associado & escraviddo
(HOFBAUER, 2006), em que se associam as pessoas de pele negra ou mais clara como
consequéncia do periodo escravista vivenciado no pais durante o periodo colonial,
mesmo depois da abolicdo as bases das teses de inferioridade biolégica dos negros
defendidas pelos cientistas racialistas do final do século XVIII.

As teorias racistas disseminadas na construcdo do Estado brasileiro, mesmo
depois do término da escraviddao e com o nascimento da Republica, perpetuavam a ideia
que se erigia sobre os africanos, afrodescendentes ou afro-brasileiros e indigenas. Na
pratica, o esforco se deu no sentido de reforcar a inferioridade e iniciar o processo
ideoldgico da mesticagem cujo foco consistia na tese de que a mistura de racgas
transformaria o pais em uma nacdo branca o que levaria ao desenvolvimento
econémico, uma vez que a visdo do atraso na economia brasileira era propagada pelo
fato de ser um pais de pessoas de pele negra, agrario, monocultor e que necessitava
passar pelo crescimento industrial a exemplo da Ameérica e na Europa. O que ocorreu
foi que o projeto de branqueamento brasileiro, que na visdo de certos especialistas
perdurou até os anos 30 do século XX, e posteriormente foi substituida pela ideologia

da democracia racial.
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Jaccoud (2008) chama a atencédo para o fato de que a elite colonial no Brasil néo
estabeleceu um sistema de discriminagdo legal ou uma ideologia racista que explicasse
as diferentes posicoes sociais dos grupos raciais. A estudiosa evidencia um conjunto de
esteredtipos negativos em relacdo ao negro que defende uma visdo hierarquica de
sociedade, conforme se pode observar a seguir:

Nesse contexto, o elemento branco era dotado de uma positividade que se
acentuava quando mais proximo estivesse da cultura européia. “Qualquer
europeu ou americano que postulasse a superioridade branca seria
necessariamente bem recebido. Ele traria a autoridade e o prestigio de uma
cultura superior para ideias ja existentes no Brasil” (Costa, 1999). Como
destaca Hofbauer (2006), os esteredtipos ligados a raca e o ideal do

branqueamento operaram ativamente enquanto vigorou a escraviddo
(JACCOUD, 2008, p. 47).

Em se tratando desta questdo, o jornalista, artista e politico afro-brasileiro
Abdias do Nascimento, em sua obra “Genocidio do negro brasileiro”, no capitulo IX
aborda a questdo do embranquecimento cultural, também uma estratégia de genocidio
relativa a populagdo negra evidente na classificagdo pejorativa dos negros, tratados
como selvagens, inferiores, robustecendo a mistura de sangue como possibilidade de
erradicar a “mancha negra”, em que, a pratica religiosa africana era proibida legalmente
mediante a Lei de Seguranca Nacional. A percep¢do de Nascimento (2017), o extenso
tempo e antigo genocidio contra o afro-brasileiro, foi desenvolvida nesta direcéo:

Além dos 6rgdos do poder — o governo, as leis, o capital, as forgas armadas, a
policia — as classes dominantes brancas tém a sua disposicdo poderosos
implementos de controle social e cultural: o sistema educativo, as varias
formas de comunicacdo de massas — a imprensa, o radio, a televisdo — a
producdo literaria. Todos esses instrumentos estdo a servigo dos interesses

das classes no poder e sdo usados para destruir 0 negro como pessoa e como
criador e condutor de uma cultura propria (NASCIMENTO, 2017, p.112).

Fica perceptivel a existéncia de uma politica de segregacdo em que a populacdo
negra afro-brasileira é colocada em uma situacdo de desigualdade no que diz respeito ao
acesso dos servicos publicos prestados pelo Estado. Pode-se afirmar que o
confinamento ndo se restringiu aos servicos do Estado somente, mas afetou de forma
direta o campo cultural e na manifestacéo religiosa de origem africana.

Fica evidente que a abolicdo ndo conseguiu romper com o que foi construido no

imaginario nacional no que tange aos estigmas de raga/cor. Ou seja, em nosso pais, a
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associacdo entre “cor®” e a ocupagdo social estiveram sempre associados, uma vez que
confirma o que havia sido difundido nas teses do racialismo cientifico® e que se fazia
presente de forma nitida nos fendmenos do preconceito e da discriminacdo racial,
conforme asseverado por Paixdo (2014), Hofbauer (2006), Domingues (2004), Telles
(2003). Nesta direcéo, fica demarcado pela elite do Brasil, o periodo relativo a 1870 até
meados de 1930, como a denominada “ideologia racial”, tendo como referéncia os
estudos de Nina Rodrigues, Silvio Romero e Euclides da Cunha, na visdo de Jaccoub
(2008).

Nesse contexto, a politica de branqueamento nasceu como instrumento da crenca
da superioridade branca e no intento de colocar fim a existéncia do negro na sociedade.
Mesmo diante de uma experiéncia relativamente curta, os eugenistas*brasileiros
mediante a linha neo-lamarckiana®, marcaram a interpretacdo da ideia racialista no
Brasil, afirma Telles (2003), que visualiza que as teorias de degeneracdo racial e
tropical por meio da solucdo do branqueamento consistiam em uma proposicéo

académica via mescla de brancos e nédo brancos. Fica perceptivel que, o projeto de um

2 Guimardes (2012), ao descrever o significado tedrico no qual “cor”, classe e status foram relacionados
pelas ciéncias sociais, no Brasil, nos anos 40, 50 e 60. O fez a partir dos estudos de Donald Pierson,
Thales de Azevedo e Marvin Harris, ja que esses pesquisadores em suas pesquisas fundamentaram sobre
as questdes de “cor” e a posi¢do social no Brasil. Assim, define ele que “cor” é, no Brasil,
primitivamente, uma construgdo racialista, que se estrutura em torno de uma ideologia bastante peculiar.
Segundo tal ideologia, os mestigos de diferentes ragas tendem, por meio de um processo de “reversdo”, a
concentrar-se em torno das caracteristicas de algumas ragas fundamentais. O conceito de reversdo pode
ser melhor entendido, segundo Guimaraes (2012) lendo a passagem na qual o autor de Os Sertfes explica
0 embranquecimento dos mesticos de negro. Foi baseado na teoria segundo a qual 0s mestigos “revertem”
ou “regridem” para uma das ragas cruzadas — ideologia que informava tanto o senso comum, quanto o
saber erudito, no final do século passado. No censo brasileiro de 1872 foi introduzido quatro “grupos de
cor”: o branco, o caboclo, o negro e o pardo. Definidos por uma mesma férmula: Grupo de cor =
membros da raca pura + fendtipos da raga em reversdo. Dessa forma, diz Guimardes (2012), que “cor” ¢
tomada como categoria empirica, manifestacdo objetiva de caracteristicas fenotipicas, ainda que sua
denominacdo seja inteiramente subjetiva e ambigua, por falta de uma regra precisa de descendéncia
racial. Assim, “cor”, tal como passou a ser formulada pelas ciéncias sociais no Brasil, em substitui¢do a
“raca”, ou grupos de cor censitarios, ¢ uma categoria “nativa (emic) e significa mais que pigmentacdo da
pele.

* Para aprofundar sobre a questo do racismo cientifico, indicamos a leitura dos dois primeiros capitulos
da obra da Antropédloga Lilia Moritz Schwarcz, o Espetaculo das Ragas, cientistas, instituicGes e questdo
racial no Brasil 1870-1930.

*Surge no final do século XIX quando, em 1883, Francis Galton procurou enunciar preocupagfes em
torno do bom-nascimento com o termo eugenia. Utilizando-se dos conhecimentos de Malthus, Lamarck,
Darwin e das idéias circulantes na Inglaterra da época, Galton definiu eugenia como o “estudo dos fatores
fisicos e mentais socialmente controlaveis, que poderiam alterar para pior ou para melhor as qualidades
racionais, visando o bem-estar da espécie.(MAI, ANGERAMI, 2206. P.01).

® Linha neo-lamrckiana era a visio dominante entre os franceses, com os quais mantinham fortes ligagdes
intelectuais. O neo-lamarckianismo argumentava que as deficiéncias genéticas poderiam ser superadas em
uma Unica geracdo (TELLES, 2003, p. 45).
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pais moderno estava necessariamente ligado ao projeto de uma nagdo progressivamente
mais branca, afirma Jaccoub (2008).

A percepcdo de Jodo Baptista de Lacerda (1912) em relacdo a miscigenacéo,
fendmeno saudado pelos cientistas estrangeiros como pouco conhecido e muito recente,
ou-se em tema polémico entre as elites brasileiras, tendo como pano de fundo o
determinismo racial, mais conhecido, nesse contexto, como darwinismo social.
Contudo, o problema racial se tornou a linguagem mediante a qual se podia apreender
as particularidades observadas e reconhecidas empiricamente no pais. Nesse contexto,
em que discursos raciais se vinculavam a projetos de cunho nacionalista, soava correto
imaginar uma nagdo em termos bioldgicos, ou imaginar a existéncia de uma futura
homogeneidade 'racial’'.

Gislene Aparecida Santos na obra “A invengdo do Ser Negro” (2002) descreve o
imaginario social do negro advindo de preconceitos e atos discriminatorios, impondo
estratificacOes e tipificacbes de comportamentos:

[..] A perseguicdo aos africanos que eram simbolos de barbérie, de
decadéncia cultural e de inferioridade era retratada nos jornais da época de
forma corriqueira entre uma e outra noticia. Lidas e relidas com certa
freqUiéncia, essas noticias, em vez de informar a populagdo, disseminavam
teorias racistas. Do escravo, artigo vendido ou comprado, ao marginal negro
ndo havia muito espaco. O negro serd retratado nos jornais: nas se¢des
cientificas, como objeto de estudo ou comprovacao das teorias racistas; na
secdo de noticias, ora assassino, ora fugitivo, ora como um ser incapaz de
viver em sociedade cometendo graves erros por ignorancia, ora por suas
préticas de feiticaria ou canibalismo, ora por sua degeneracdo moral; na secéo
de anlncios, como mercadoria que se compra ou vende, procurada ou
encontrada; na secdo de contas, como um semi-homem com caracteristicas
pouco civilizadas. Ndo podemos nos esquecer das secdes policiais e dos
obituérios, em que a figura do negro era uma constante: é aquele que mata e

também aquele que morre de forma quase sempre violenta. (SANTQOS, 2002,
p.134).

Lima Barreto, no conto intitulado “O Pecado” (2004) descreve o tratamento
dado ao negro em relacdo ao branco, apontando diversas situacdes discriminatérias
dirigidas aos mesmos. Na mesma perspectiva, 0 autor também se preocupou em
questionar a estrutura do discurso bioldgico do projeto do embranquecimento nacional.

A obra conta de maneira bem humorada a histéria de uma alma que sobe ao céu,
e é bem recebida por S&o Pedro. Ao realizar a leitura da “ficha explicativa do ex-vivo”,

0 Santo entende que a alma € digna e casta razdo pela qual deve sentar-se a direita do
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trono celestial. Contudo, ao final de toda analise de vida terrena da alma, aparece um
detalhe: Ela era negra, e por essa razéo, deveria ir para o purgatorio.

Em todo o conto Lima Barreto (2004) é possivel realizar analogias com algumas
passagens do texto e a coibicdo da afirmacéo social do negro no final do século XIX,
pos-escravatura. Em se tratando do conto em tela, ao negar a entrada do negro no reino
celestial, o texto remete ao periodo em que todas as portas foram fechadas para os
“recém-libertos”, confirmando assim a falta de oportunidade ¢ o descaso com todos
aqueles que foram os principais formadores da nossa sociedade.

Também Munanga relata a preocupagdo existente nos séculos XIX e XX em
funcdo da mistura das ragas para 0 modelo de organizagéo estatal e aos valores sociais:

(...) o declinio de uma cultura explica-se facilmente pela degenerescéncia que
a mistura das ragas provoca. Gobineau e seus discipulos eram contra a
democracia, principalmente porque ela encorajava o cruzamento geral dos
elementos raciais. Sustentaram que tal hibridismo teria por conseqiiéncia uma
falta de harmonia no organismo fisico e uma instabilidade tanto mental
quanto emotiva.(...).Alguns desses autores afirmaram que tal desarmonia
daria origem a todos os tipos de males sociais e de imoralidade, tais como os

abusos do alcool e tabaco, a falta de religido, a pressa descontrolada, a
pornografia, a irritabilidade excessiva, etc. (MUNANGA, 1999, p.40)

Em contrapartida, fica perceptivel que depois da Abolicdo da Escravatura e apos
a Proclamacdo da Republica, a literatura e os jornais da época evidenciam que, em
meados do século XX, a educacéo era visualizada como espaco prioritario de acdo e de
reinvindicacdo da populacdo negra. Assim, mesmo a populacdo negra conseguindo via
organizacdo e luta a liberdade, tornando-se livre do trabalho escravo, em muitos casos,
alguns continuavam tutelados juntos ao senhor.

As ideias racialistas colocadas em préatica no pais, sobretudo as dos franceses,
influencia e reforca os mitos raciais existentes no pais. O abolicionista Joaquim Nabuco
imputa o atraso econémico e o subdesenvolvimento do Brasil aos negros. A fim de
superar a situacdo vivenciada pelo em funcdo das questBes raciais, ele se posiciona a
favor da abolicdo objetivando facilitar a entrada dos imigrantes no pais. Domingues
(2004) declara o que Joaquim Nabuco mencionou sobre a questdo, “a escravidao € causa
principal de todos os nossos vicios defeitos, perigos e fraquezas nacionais”. Na verdade,
a intencdo de substituir o termo escraviddo por “raca negra”, evidencia a sintonia com o

pensamento racial da classe dominante, segundo o autor.
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Na prética, o branco imigrante europeu passou a ser visualizado como promotor
do desenvolvimento, enquanto 0 negro representava o atraso que carecia ser eliminado a
qualquer preco do mercado de trabalho. Domingues (2004) evidencia a visdo
estereotipada que a elite paulista utilizava a fim de para avigorar a importancia do

processo imigratdrio, conforme pode ser visualizado no quadro a seguir.

Quadro 1 - Comparagao entre 0 negro e 0 imigrante europeu

Negro simbolizaria Imigrante branco europeu simbolizaria
Atraso Progresso e desenvolvimento
Barbarie Cultura
Passado Futuro
Devassidao Moral
Escraviddo Liberdade
Primitivismo e Selvagens Civilizacdo
Africanizagdo ou enegrecimento Clareamento da raga ou branqueamento

Fonte: Domingues (2004).

A intencdo posta com chegada dos imigrantes europeus no Brasil e a
miscigenacdo do povo afrodescendente consistiam em diminuir a distancia na economia
do pais em comparacdo aos outros paises. Neste sentido, no que tange a entrada dos
imigrantes no Brasil, existe uma linha paradoxal. Ou seja, se por um lado existe a
criagdo de leis incentivando a entrada de imigrantes em especial 0s europeus, por outro
lado havia projetos de leis no Congresso impedindo a imigracdo de asiaticos e africanos
(HOFBAUER, 2006).

As representacfes negativas tém povoado na atualidade o imaginario social
brasileiro em que é visualizado como um dos problemas de ascensdo social da
populagéo negra. Conforme se pode constatar:

Além de tudo, a falta de nome e de admissao do racismo no Brasil confisca a
condicdo de pensamento e até de defesa contra as palavras e 0s gestos
violentos. Resta em seus corpos a marca dolorosa e enclausurada da

brutalidade. Marcas que reavivam as transmitidas pela memdria de varias
geracgdes de nosso passado escravocrata (VANNUCHI, 2017, p. 66-67).
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Da mesma forma, o mito da democracia racial difundido na sociedade brasileira,
mediante obras de Gilberto Freyre, relativas a igualdade e a harmonia racial
experienciada pelos brasileiros independente da origem, classe social e cor pele,
robusteceu de forma significativa as questbes raciais, tendo como consequéncia 0
distanciamento de parte substancial da sociedade brasileira, composta pelos negros e
mesticos aos bens e servigos disponibilizados pelos Estados, mediante politica publica.

E possivel perceber no Brasil um elo entre as questdes raciais com as questoes
politicas, conforme Santos (2016), a partir de Munanga, evidencia:

Munanga (2006), ao analisar o antirracismo no Brasil, evidencia que a luta
contra o racismo ndo é de aplicacdo facil em razdo da complexidade inerente
ao fendmeno racismo e a variedade de suas manifestagdes em diferentes
tempos e lugares. Assim, em combate a ele, constituem-se geralmente duas
formas de acdo: uma discursiva e retérica atrelada aos discursos produzidos
por estudiosos engajados, militantes e politicos, cuja preocupacéo central é
com as desigualdades raciais; e a outra é a acdo pratica pautada em leis,
organizagOes e programas de intervengdo orientados por governos e poderes

publicos ndo governamentais de pensar e efetivar acgBes afirmativas
(SANTOS, 2016, p. 144).

O processo de branqueamento desenvolvido no comego da era relativa ao Brasil
Republica possibilitou ao pais uma composicdo étnica singular, cuja decorréncia incidiu
na estratificacdo socioeconémica da populacdo. Na busca por detalhar a forma pela qual
as questdes das relacdes raciais acontecem no Brasil, e assim como as repercussdes dos
estudos desenvolvidos por pesquisadores que intentaram desvelar as questdes raciais em
diferentes contextos locais e historicos, nos leva a realizar um estudo semelhante ao
desenvolvido por Paixdo (2014), no sentido de situar as pessoas em uma cronologia
historica que permite o entendimento dos leitores.

Contudo, é imprescindivel compreendermos que 0 processo da miscigenacao
assumiu um papel de centralidade no pensamento social brasileiro. Podemos afirmar
que o que difere o processo de miscigenacdo no Brasil e nos Estados Unidos, é que no
Brasil, o mito da democracia racial construiu a figura do “mulato” na perspectiva de
uma categoria independente. Nos Estados Unidos, afirma Domingues (2001), que o
regime de Jim Crow visualizava o “mulato” como negro, ou seja, ndo distinguia o0 grau
de pigmentacdo da pele para discriminar. Ou seja, 0 mulato no sistema racial brasileiro,
passou a receber um tratamento diferenciado, com possibilidade de ascenséo e aceitagdo
social, porém, em compensacdo, atendeu de forma imediata aos interesses da

dominacdo, abrandando o choque advindo do antagonismo racial.
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A percepcao de Domingues (2001) era de que o “mulato” referia-Se a aquele que
tinha um lugar intermediério entre 0 negro e o branco. Ou seja, ele ndo era visualizado
como negro nem branco. Mesmo sendo proibidos no periodo colonial de ocupar cargos
administrativos, militares e religiosos, ainda assim, recebiam tratamento diferenciado
em relacdo a populagdo negra, em funcdo do preconceito em relacéo a cor.

Levando em consideracdo a importancia e alcance dos trabalhos realizados por
Gilberto Freyre inerente as questdes das relacfes raciais no Brasil, que age como
referéncia em relacdo a primeira onda, mediante imagem positiva da relacdo entre
negros e brancos, a democracia racial era destituida de toda e qualquer barreira legal ou
institucional em relacdo a igualdade racial, o que de acordo com Domingues (2001), em
certa medida, existe um sistema racial destituido de qualquer manifestacdo de
preconceito ou discriminacdo, era a ideologia oficial, o mito da democracia racial
gerava uma sensacgdo de alivio entre os brancos no conjunto, a ponto de se sentirem
isentos de qualquer obrigagdo pelo drama da populagdo negra. A percepcdo de
Domingues (2011) é a de que Gilberto Freyre ndo fundou o mito da democracia racial,
mas o materializou mediante plano visualizado como cientifico um imaginario das
relagOes raciais, profundamente arraigados no pensamento nacional.

Paixdo (2014) mediante os estudos de Raimundo Nina Rodrigues, maranhense,
que dedicou sua carreira na Bahia, aos estudos sobre as questdes da mesticagem do
povo brasileiro e seus efeitos sobre a sociedade do pais. O estudioso realizou uma
avaliacdo pessimista em relacdo ao caldeamento racial gerado pela irreversivel
degenerescéncia da populacao brasileira. A formagdo médica do autor e a dedicacao dos
estudos comportamentais das pessoas negras, 0 aproximou dos racialistas dos séculos
XVII e XVIII que estudavam o corpo e em especial do cranio das pessoas. Em uma
entrevista Schwarcz (1993) declara que Nina Rodrigues, evidenciava mediante
esquizofrenia, bebida, loucura, o que incluia as tatuagens, as demonstraces de que as
pessoas eram degeneradas e que tal situagdo passaria para o corpo da nagéo.

Pereira (2013) na sua obra denominada “para além do racismo e do antirracismo,
0 Tao da teoria social frente a questdo racial no Brasil”, fala sobre Nina Rodrigues:

Aproveitou o ‘laboratério humano’ que tinha a disposi¢do - a religiosidade
negra que emergia forte da escraviddo, os negros velhos africanos, alguns
remanescentes islamizados em Salvador e adjacéncias — que ele via como

uma raga uma raga degenerada e “causa da nossa inferioridade como povo”.
Sua visdo era completamente moldada pelas doutrinas do racismo cientifico
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em plena voga nos circulos cientificos europeus da época, de larga influéncia
entre a intelectualidade brasileira (SKIDMORE, 1976, p.165).

Podemos inferir que Nina Rodrigues mediante conhecimento medico e a sua
inser¢cdo no meio social, acabou por influenciar alguns intelectuais e estudiosos, que
fizeram uso de suas ideias a fim de diferenciar os mesticos dos negros e indigenas.
Neste sentido, a compreensdo histérica em que foi acondicionada a populacdo negra do
pais, desde a abolicdo da escravatura a edificacdo do Estado Brasileiro, é de
significativa importancia para que seja entendida a busca dos movimentos sociais no
reconhecimento da acéo da populagédo negra na edificacdo da sociedade brasileira.

No campo da educagdo, os estudos relativos a escraviddo sao relativamente
recentes. A denominada producdo cientifica sobre a tematica permaneceu silenciada por
tempo significativo, fato que escondeu, intencionalmente, a histéria do Brasil no que diz
respeito ao processo da migracdo forgada inumeros africanos no territorio brasileiro e as
muitas contribuicGes desse povo no processo de formacdo da populacdo e cultura

brasileira.

3.3 Compreendendo o fendmeno dentro da perspectiva da educacéo

Para trazer a perspectiva da educacdo, inicio com uma pequena reflexdo sobre o
Movimento Negro que age como um significativo ator social no sentido de desmistificar
0 mito da democracia racial no Brasil. O movimento em conjunto com pesquisadores
(as) negros (as) e brancos (as) que se colocam contrarios ao racismo e a favor de uma
educacdo sem desigualdades se coloca como pessoas de direito a uma educacdo
escolarizada justa. As estatisticas oficiais, além das denuncias, articuladas as
reivindicacdes do Movimento Negro revelam que assim como a nossa sociedade ainda
“ndo se democratizou nas suas relagdes sociais fundamentais, também nado se
democratizou nas suas relagdes raciais” (MOURA 1988, p. 72).

Busca-se mediante agdes empreendidas pelo Movimento Negro assim como por
todas as pessoas que se colocam contrarios ao racismo e a favor da luta antirracista é de
arquitetar um pais que, de fato, considere o outro como semelhante e dé possibilidades
para que a vida seja experienciada com dignidade, mediante criacdo de oportunidades
iguais para toda a sociedade, em especial para 0s grupos sociais e étnico-raciais que

vivenciam um histérico confirmado de discriminagdo e exclusdo. Ao estabelecermos
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este novo contrato social, teremos como consequéncia uma sociedade democratica em
sua esséncia, com capacidade para respeitar e valorizar a diversidade.

Acredita-se que o Movimento Negro tem contribuido para a edificacdo de uma
reflexdo politica relativa as questfes que envolvem os negros no Brasil, assim como o
desenvolvimento de pesquisas que confirmam a existéncia do racismo, bem como, a
desigualdade racial entre 0s negros e os brancos, além de auxiliar no processo de
superacdo do mito da democracia racial no Brasil.

Essa superacao tem sido buscada pelo Movimento Negro, que tem impulsionado
acOes diferenciadas no &mbito social e educativo, exemplo é a homologacdo da lei
10.639/03 e das diretrizes curriculares para a educacao das relagfes étnico-raciais e para
0 ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana, que atuam como um suporte
pedagdgico para a construcdo de uma producédo de base relativa a tematica racial.

Munanga e Gomes (2006) afirmam que a educagéo escolar se apresenta como 0
mecanismo mais eficaz no combate ao racismo, preconceito e a discriminacgéo, tendo em
vista que ela consiste no principal instrumento de transformacdo humana, com
capacidade para mudar a realidade na qual a pessoa esta inserida. Ha séculos, o povo
brasileiro luta por igualdade, sobretudo no que diz respeito a populacdo negra e
indigena, que sofrem todas as formas de exploracdo e preconceito, desde o tempo do
Brasil coldnia, o que requer do Estado a reparacdo de um dano que tem resistido ao
tempo.

Dentro do cenério da educacdo, no Brasil, o processo de redemocratizacéo
politica iniciada na década de 1980 abriu espaco para as discussdes relativas as politicas
de acdo afirmativa com foco na populagdo negra e indigena. Tal grupo populacional
passa a ser reconhecido como iguais na Constituicdo Federal de 1988, denominada de
“Constituicdo Cidada”, e que evidencia no inciso III do artigo primeiro, o principio do
valor da dignidade humana. Da mesma forma, 0 artigo quinto destaca punicéo para todo
e qualquer tipo de discriminacdo que va contra os direitos e liberdades fundamentais do
ser humano. Diante do exposto, entender e compreender 0s principios da constitui¢do
federal de 1988 tem sido elemento fundante dos estudos relativos as relagBes étnicas
raciais no Brasil.

Muitas foram as lutas para a homologacdo de um mecanismo legal que pudesse

garantir acdo afirmativa para a populacdo. Nesta direcdo, em 2003, a Lei de Diretrizes e
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Bases da Educagdo Nacional - LDB sofreu uma mudanga positiva, mediante a
institucionalizagdo da Lei n° 10.639/03, ao determinar a obrigatoriedade do ensino da
historia da Africa e da cultura afro-brasileira no curriculo do ensino basico.

A Lei n° 10.639/03 se apresenta como o0 resultado de um extenso processo de
luta dos movimentos sociais, sobretudo do movimento negro brasileiro, que garante o
reconhecimento das contribuicGes culturais dos africanos e afrodescendentes para a
cultura brasileira. Nesta direcdo, ao discutir as relagdes raciais, é perceptivel as
incoeréncias em relacdo aos termos preconceito, discriminacdo e racismo, entre outros
esteredtipos empregados no processo de inferiorizagdo da populacéo negra. Tal questdo
fez com que buscéssemos entender como a escola de ensino basico, em especial a
Educacao Infantil, lida com as questdes raciais.

E possivel inferir que a educacdo consiste em uma dimenséo indissociada da
vida, conforme sinaliza Brandao (2007) ao afirmar que o ser humano esta “condenado”
a educacdo. Na mesma medida pode-se dizer que a educagdo se configura como a agéo
de aprender em vivéncias, mas também formas de aprender de forma escolarizada, de
alguma forma se configuram como privilégio da escola. Nesta direcdo, Stering (2015),
na esteira de Freire (2003), declara que “A educagdo s6 podera produzir o efeito de
plenitude se for compreendida e produzida como um ato de conhecimento, um ato
politico, um compromisso ético € uma experiéncia estética” (p.19).

E na perspectiva do cumprimento da funcdo social da educacdo que a melhor
compreensdo sobre o racismo no dia a dia da educacédo, se apresenta como condicdo
sine qua non para orquestrarmos um novo projeto de educacdo com capacidade para
realizar de maneira igualitaria a insercdo social e potencializar o potencial intelectual,
embotado pelo racismo, e que atinge parte consideravel de brasileiros,
independentemente de classe social, cor/raca, género, dentre outras distingbes. Os
processos educativos desenvolvidos dentro e fora da escola sdo responsaveis pelo:

Desenvolvimento de um pensamento comprometido com o antirracismo,
combatente da ideia de inferioridade/superioridade de individuos ou de
grupos raciais e étnicos, que caminha para a compreensdo integral do sujeito

e no qual a diversidade humana seja formal e substantivamente respeitada e
valorizada (BRASIL, 2006 p.11).

Em se tratando da educacéo, estudiosos da tematica relativa as questdes raciais

afirmam que o problema racial edificado em torno do negro atribui as mesmas
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condicGes desfavoraveis no que diz respeito a sua trajetoria escolar e profissional, de
forma a impactar em uma trajetoria pouco linear que incide necessariamente no baixo
desempenho e no declinio escolar da crianca negra na educacdo infantil e no ensino
fundamental (ROSEMBERG, 1987; PINTO, 1992; CAVALLEIRO, 2000); assim como
no acesso da populagdo negra ao ensino superior e sua ascensdo social (TEIXEIRA,
2003); na invisibilidade de mulheres negras no magistério (OLIVEIRA, TEIXEIRA,
SANTOS, 2006; MULLER, 2011), dentre outros.

No que tange a educacdo brasileira, as relagdes raciais a fim de mediatizar o
planejamento escolar tem dificultado o desenvolvimento de relagdes interpessoais
perpassadas pelo respeito e pela igualdade entre os atores sociais que fazem parte da
vida diaria da escola. O siléncio em relagdo ao racismo, assim como 0 preconceito e a
discriminacdo raciais nas diferentes instituicdes educacionais auxilia no sentido de fazer
com que as diferencas de fenotipo entre negros e brancos sejam visualizadas na
perspectiva de desigualdades naturais. Ou seja, acabam por reproduzir ou construir uma
visdo dos negros na perspectiva de sinbnimos de pessoas inferiores.

E possivel observar que o siléncio escolar relativo ao racismo no dia a dia das
pessoas em sociedade, além de impedir o desenvolvimento quanto ao potencial
intelectual de criancas, adolescentes e adultos nas escolas em todo o Brasil, tanto de
alunos negros quanto de brancos, “nos embrutece, impedindo-nos de Sermos seres
realmente livres “para ser o que for e ser tudo” — livres dos preconceitos, dos
esteredtipos, dos estigmas, entre outros males” (BRASIL, 2006, p.12).

Cavalleiro (2000) comprova em seus estudos que a existéncia do racismo, do
preconceito e da discriminacdo raciais na sociedade brasileira e, de maneira especifica,

no dia a dia da vida escolar ocasiona nas pessoas negras:

Autorejeicdo, desenvolvimento de baixa autoestima com auséncia de
reconhecimento de capacidade pessoal; rejeicdo ao seu outro igual
racialmente; timidez, pouca ou nenhuma participacdo em sala de aula;
auséncia de reconhecimento positivo de seu pertencimento racial;
dificuldades no processo de aprendizagem; recusa em ir a escola e,
consequentemente, evasao escolar. (BRASIL, 2005 p.12).

Por outro lado, em se tratando do aluno branco, os efeitos sdo diferentes de
forma a produzir a materializagdo de um sentimento perpassado por superioridade, de
forma a proporcionar a existéncia de um circulo vicioso com capacidade para reforcar a

discriminacdo racial no dia a dia de vida, assim como em outros espacgos da esfera
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publica. Nesta direcdo, o preconceito e a discriminacao raciais se apresentam como um
problema significativo para a crianga negra, uma vez que ela sofre de forma direta e
diariamente “maus tratos, agressdes e injusticas, os quais afetam a sua infancia e
comprometem todo o seu desenvolvimento intelectual” (BRASIL, 2006, p13).

No dia a dia da vida em sociedade, é perceptivel que a escola e o0s atores sociais
pertencentes a ela os profissionais da educagdo em geral, tém deixado de cumprir com a
tarefa relativa ao desenvolvimento de formas para despertar nas pessoas 0 respeito a
diversidade racial e ao reconhecimento com dignidade as criancas e a juventude negra.

Em pleno século XXI, o racismo e tudo aquilo que dele advém e que se fazem
presente no dia a dia e nos sistemas de ensino ndo podem ser ignorados ou silenciados
pelos quadros de professores (as). E urgente a necessidade de identifica-los e combaté-
los. Cabe aos educadores (as) dizer ndo ao racismo e juntos promover o respeito mutuo
e as condicdes necessarias para falar sobre as diferengas humanas destituidos de medo,
receio, preconceito e, acima de tudo, destituidos de discriminac&o.

No cotidiano escolar, consideravel parcela de profissionais da educacdo diz ndo
perceber os conflitos e as discriminagdes raciais entre os proprios alunos e entre
professores e alunos. Por esse mesmo caminho, muitos também ndo compreendem em
quais momentos ocorrem atitudes e préaticas discriminatorias e preconceituosas que
impedem a realizag¢do de uma educagéo anti-discriminatéria. Porém, um olhar um pouco
mais atento e preocupado com as relacOes estabelecidas na escola flagra situacdes que
constatam a existéncia de um tratamento diferenciado que hierarquiza o pertencimento
racial dos alunos. Essa diferenciagdo de tratamento, uma atitude anti-educativa,
concorre para a difuséo, a reproducdo e a permanéncia do racismo no interior das
escolas e na nossa sociedade como um todo.

Importante se faz destacar que o enfrentamento e a discriminacdo raciais no
interior da escola ndo ficam apenas limitados as relacBes interpessoais. Os diferentes
recursos didatico-pedagogicos, tais como livros, revistas, jornais, dentre outros, usados
em sala de aula, geralmente, evidenciam somente pessoas brancas com e como aluséo
positiva, também sdo elementos marcantes do processo discriminatério no dia a dia da
vida escolar. Ao passo que, 0s negros ao se fazerem presentes nesses materiais o fazem
somente a fim de evidenciar o periodo escravista do Brasil-Col6nia ou, ainda, no

sentido de ilustrar circunstancias de submissao e desprestigio social.
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O uso de materiais pedagdgicos perpassado por tal carater evidencia um
processo de socializagdo de cunho racista, necessariamente branco-eurocéntrico e
etnocéntrico, que em uma perspectiva historica exalta figuras de pessoas brancas, do
continente europeu e estadunidense como identificador positivo em relacdo aos negros
do continente africano e afro-brasileiros.

Na prética, os povos colonizados continuam submetidos as “marcas indeléveis”
do colonialismo, que se mantém com a contribuicdo da ‘colonialidade do poder’. Tal
termo nos leva a constatar o que é despercebido, que consiste na pretensdo europeia de
superioridade, “excluindo, omitindo, silenciando e/ou ignorando” os saberes subalternos
(GROSFOGUEL, 2008).

Percebendo tal questdo, Mignolo (2008, p. 304) observa a ‘diferenca colonial’
como uma representacdo das desigualdades entre pensamentos localizados em
diferentes ambientes, como o do europeu e o do colonizado. A gestdo da educagéo
passou a se basear nessas diferencas (MIGNOLO, 2008, p. 323).

Nesta direcdo, a colonialidade do saber se mantém quase intacta, o que pode ser
observado no contexto de ensino basico e académico do Brasil, pais que, embora seja
localizado na América Latina, é formado por um povo que quase ndo se reconhece
como latino-americano (FERNANDES, 2018).

A percepcao de Costard (2017, 161) é a de que o saber escolar no Brasil ndo é
questionado. A estudiosa visualiza as narrativas no ensino de Historia em sala de aula
como uma ‘matéria-prima’ de fundamental importancia para a constru¢do das
identidades dos alunos. Contudo, as instituicdes educativas e a producdo do
conhecimento no pais tém colaborado com a colonialidade do poder e do saber,
sustentando o eurocentrismo e fortalecendo o “racismo/sexismo epistémico” (SILVA,
2018).

Neste sentido, acompanham a colonialidade do saber, a colonialidade do ser com
eminéncias de atitudes como camuflagens, codinomes, xingamentos e deboches que
materializam o perpetuamento de preconceitos e discriminagdes raciais dissimulados.
Assim, a separacdo entre o falante e o seu lugar de fala esconde as formas de
colonialidade, como a do saber. Por isso as vezes torna-se dificil visualizar as
hierarquias mencionadas, uma vez que séo silenciadas por meio do que se toma como

‘verdade universal’.
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Circunstancias nas quais discentes negros (as) sdo tratados (as) pelos colegas
e/ou professores (as) com expressdes preconceituosas e discriminatdrias que indicam a
constante acdo de ofensiva contra a humanidade destes, na busca por apresenta-los
CcOmo animais irracionais ou coisas, e jamais como sujeitos sociais: “urubu”, “macaco”,
“picolé de asfalto”, “a coisa estd preta”, “humor negro”, “carvdozinho”, “filhote de
cruz-credo”, etc. (BRASIL, 2006).

Embora a historia da formacéo das professoras do CEI l6cus desta pesquisa, seja
perpassada por um curriculo racista e excludente, uma vez que certamente elas nao
tiveram acesso a cursos e programas de formagédo continuada para as relagdes raciais,
que as possibilitassem se auto interrogar, é imprescindivel destacar que os profissionais
da educacao, se posicionem em relacdo a existéncia deste fenbmeno no interior de suas
praticas. Nesta direcdo, resolver a questdo do racismo que é estrutural conforme afirma
Almeida (2018), consiste em, além de se colocar a favor dos (as) alunos (as) negros (as),
se colocarem em favor de todos (as) os (as) brasileiros (as), que seja alguém preto,
pardo, indigena, branco ou amarelo.

Podemos inferir, portanto, que, uma educacdo antirracista consiste em
proporcionar o bem-estar do ser humano, em geral, assim como promover a edificacao
saudavel da cidadania e do reconhecimento da negritude no Brasil. De outra forma a
educacéo antirracista requer uma epistemologia decolonial.

E possivel constatar que as marcas do colonialismo continuam a perpassar a
realidade brasileira, contudo, ndo sdo impossiveis de serem apagadas. Faz-se necessario
contestar as relacdes de poder, fazer da pratica da resisténcia uma constante a fim de
promover cada vez mais a visibilidade de perspectivas subalternas. Para tanto, é
imprescindivel resgatar a histdria contada pelos povos subalternizados.

Conforme Mangueira (2019),

A lei 10.639/03 pode ser considerada um exemplo a ser seguido, mas é
preciso que se garanta o funcionamento dessa lei, e que 0 ensino bésico seja
capaz de colocar em pauta nas salas de aula as consequéncias das relagdes
coloniais e a importancia do resgate de historias do subalternizados no Brasil.
Um dos maiores desafios é pensar como aplicar o projeto decolonial nas salas

de aula e nas universidades de modo que ndo recaia ainda na exclusdo de
perspectivas subalternizadas. (MANGUEIRA, 2019, p.14).

Podemos afirmar que o pensamento de fronteira consiste em um importante

meio de reflexdo para o dialogo entre perspectivas, em especial na viabilidade de
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perspectivas subalternas. Nogueira (2016) compreende que “o conhecimento apresenta-
se como elemento-chave na disputa e na manuten¢do da hegemonia”, o que ndo
significa negar as contribui¢bes eurocéntricas (FERNANDES, 2016, p. 88), mas sim
persistir no resgate de conhecimentos subalternos, e na ampliacdo do espaco dos saberes
relativas as visGes subalternizadas da histéria, como é o caso de povos da America
Latina.

Nesta direcdo, a pedagogia decolonial carece superar as teorias e narrativas
hegeménicas para, assim, a descolonizacdo ser possivel no Brasil (OLIVEIRA;
CANDAU, 2010). Também, a fim de que o projeto decolonial seja colocado em prética
no contexto brasileiro e também em Poconé-MT, é imprescindivel uma reforma
educacional, politica e curricular a fim de possibilitar o direito a voz dos subalternos, de
forma a reconhecer tanto o seu lugar quanto sua condi¢do de subalternidade (REIS;
ANDRADE, 2018).

Tal reconhecimento se faz necessario tendo em vista que os valores do
colonizador impostos aos subalternos passam a impressdo de que estes possuem as
mesmas oportunidades dos colonizadores, conferindo ao processo de producdo de
conhecimento ao mérito. A descolonizacdo do pensamento resgata memdrias, viabiliza
outros saberes, linguas e subjetividades que foram omitidas, excluidas e subalternizadas
pelo pensamento colonial (FERNANDES, 2016, p. 89). A problematizacdo da realidade
dos oprimidos faz parte de uma educacao libertadora, que contribui para a apreensdo
dos educandos sobre como a opressdo foi construida (PENNA, 2014, p. 191).

A educacdo libertadora permite, ainda, desconstruir 0s mitos que sustentam a
estrutura opressora, e permite que os educandos encontrem seu lugar nessa estrutura
(PENNA, 2014). Ou seja, o processo de descolonizacdo epistémica nas unidades
educativas no Brasil deve contar com o aumento das visGes subalternizadas nesses
ambientes, na producdo de conhecimento e nas questdes estudadas em salas de aula.

Neste sentido, cabe aos educadores promover no dia a dia nas escolas a
discussdo relativa as relacdes raciais no Brasil, assim como de nossa diversidade racial.
Nessa direcdo, se faz importante mais que boa vontade e sensibilidade por parte dos
profissionais da educagdo, mas também a viabilizacdo de recursos didatico-pedagdgicos
antirracistas e materiais acessorios aos professores a fim de que estes possam

contemplar em suas aulas o combate ao preconceito e as discriminagdes raciais.
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4 CONSTRUCAO IDENTITARIAS: CONCEITOS, VISOES E APROPRIACOES
NA INFANCIA

A populacdo negra como vimos nas secOes anteriores, por séculos foram
subjugadas pela colonizacdo, sendo escravizada e desqualificada como pessoas, e ainda
nos dias de hoje muitas vezes essa populacdo é excluida e sofre preconceitos, a ponto de
as pessoas negras silenciarem-se nos processos identitarios.

Trago o conceito tedrico de identidade com a finalidade de aprofundar a
compreensdo do fendbmeno, pois, ja pelo fato de ter evidenciado um pouco sobre a
histéria e a memoéria do povo negro e o racismo na educacdo, optei por trazer a
compreensdo quanto ao conceito de identidade, por compreendé-la como mutavel, mas
também permanente no sentido afetivo de reconhecer-se parte deste grupo, como ja dito,
subjugados e inferiorizados.

Assim, esta secdo tem a intencdo de apresentar algumas percepcgdes quanto ao
conceito de identidade, a fim de subsidiar teoricamente a compreensao relativa a
formacédo indenitaria das pessoas, da crianga. Apresento na referida secéo varios autores
para discorrer sobre conceitos de identidade, reconhecendo a existéncia de identidades e
assumo que é fundamental a identidade negra por se tratar de um aspecto

eminentemente politico.

4.1 ldentidades, diferentes visdes e tramas teoricas.

O ponto de partida refere-se a evidéncia dos conceitos de identidade abordados
por diferentes estudiosos dessa tematica. Falar de identidade significa tratar de uma
tematica complexa, polémica, “contraditéria, multipla e mutdvel, no entanto una”
(CIAMPA, 2001, p. 61), “¢ um monte de problemas e ndo uma campanha de tema
unico” (BAUMAN, 2005, p. 18), um conceito “sob-rasura” (HALL, 2003, p. 104) e,
mesmo diante das particularidades perceptiveis no que tange a tematica em tela, ela tem
motivado estudiosos de diversos campos do conhecimento, tais como a Antropologia, a
Educacdo, a Filosofia, a Psicologia, a Sociologia, além de outras Ciéncias do campo
social e a literatura de modo geral.

Desse modo, os pesquisadores do campo da psicologia e da sociologia tem se

sobressaido no que se refere ao estudo da identidade. Os mesmos elaboraram o conceito



63

com base no cendrio que perpassam o0s principios da modernidade, cuja vida humana é
perpassada pela ideia de continuidade e permanéncia, refutando a ideia de uma
identidade Unica, integral e originaria (COUTINHO; KRAWULSKI; SOARES, 2007)
de dada estrutura que se apresenta como irremovivel, portanto imutavel (TERENCIO;
SOARES, 2003) ou ainda, na perspectiva de uma “unidade de semelhancas se fechando
na permanéncia” (MAHEIRIE, 2002, p. 40).

Importante se faz destacar que os estudos relativos a identidade sdo recentes. O
mesmo tornou-se objeto de investigacdo tedrica e empirica nas Ultimas décadas do
século XX, quando surge o debate relativo as transformagdes ocorridas na sociedade,
em especial diante do cendrio que evidenciava diferentes crises que atingiram de forma
direta os paises capitalistas ocidentais, cujas implicagcdes incidiram diretamente nas
relacBes sociais no que diz respeito a forma como as pessoas organizam tais relaces
(COUTINHO, 1999; COUTINHO; KRAWULSKI; SOARES, 2007; BENDASSOLLI,
2007).

Bauman (2008) chama a aten¢édo para o fato de que no ano de 1996, o socidlogo
Stuart Hall tinha observado uma gama significativa de discursos relativos a identidade e
seu conceito de forma a evidenciar tal questdo na escrita da introducdo de um estudo
denominado “Who needs identity?”.

Mas afinal, o que ¢ identidade? “Nos nos tornamos algo que ndo éramos ou nos
tornamos algo que ja éramos e estava como que ‘embutido’ dentro de nos?” (CIAMPA,
2001, p. 61) Como a identidade é construida? E possivel perceber que a identidade tem
sido concebida na perspectiva de um conjunto de peculiaridades pessoais ou
comportamentais mediante as quais as pessoas sdo declaradas como membro de um
grupo. “Dizer que a identidade de uma pessoa € um fendmeno social e ndo natural é
aceitavel pela grande maioria dos cientistas sociais” (CIAMPA, 2001, p.65).

Na prética, ao longo do tempo, a racionalidade humana foi estudada sem que
fossem consideradas as questdes relacionadas a vivéncia. Como exemplos tém
Nietzsche e Marx que compreendiam que existe uma relacdo dialética, no que diz
respeito a vivéncia individual e social, percepcdo que permite 0 comeg¢o de um
movimento tedrico que admite que a realidade humana seja edificada na perspectiva

coletiva.
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As pessoas se apresentam como seres ativos diante de dada realidade de forma a
exercitarem certo processo reflexivo na busca de atribuir sentido para as experiéncias
vividas, de maneira a se apropriarem-se, recusarem ou (re) significarem tais
experiéncias.

A fim de podermos compreender como se da o processo de construgdo
identitaria, se faz necessario entender as formas de integracdo dos sujeitos mediante
processos de socializacdo. A literatura relativa ao conceito de identidade evidencia que
varios autores ligam o estudo referente a identidade aos processos de socializagdo
(MARTIN-BARO, 1985, apud KRAWULSKI, 2004; MIRANDA, CAPPELLE;
MAFRA, 2007; COUTINHO; KRAWULSKI; SOARES, 2007; MIRANDA et al,;
2015, FANON, 1983).

Tendo em vista tal constatacdo, faz-se necessario evidenciar uma compreensdo
quanto ao que ¢ socializagdo. No livro denominado “A construcao social da realidade:
tratado de Sociologia do Conhecimento”, Berger ¢ Luckmann (1999) declaram que a
interiorizacdo da realidade se d& mediante processo de socializacdo, ou seja, via
insercdo da pessoa na vida social.

Nesta direcdo, temos que a socializacdo priméaria refere-se a primeira
socializagdo que a pessoa experimenta na infancia, mais precisamente no grupo
familiar, em circunstancias perpassadas de consideravel grau de emocdo, e em funcao
da qual a pessoa da inicio na sua trajetéria a fim de tornar-se membro da sociedade.
Outra questdo relativa a esse processo de socializacdo tem a ver com a inevitabilidade
da relacdo da pessoa com 0s primeiros outros significativos para ele. Assim, “a
socializagdo secundaria ¢ a interiorizagao de ‘“submundos” institucionais ou baseados
em institui¢des” (BERGER; LUCKMANN, 1999, p. 184), consequentemente definida
via divisdo do trabalho e pela divisdo social do conhecimento.

A socializacdo se nos da diferentes grupos sociais, onde a pessoa possui a
oportunidade de se desenvolver e afirmar-se como membro da sociedade da qual faz
parte. Diante do exposto, é possivel inferir que é mediante os processos de socializagdo
que as identidades sdo elaboradas e reelaboras e que as organizagdes se apresentam
como locus privilegiados para a formagdo das definigdes de si e dos outros. Neste
sentido, a linguagem se apresenta como 0 evento essencial desse processo

dessocializagao.
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Importante se faz mencionar que a literatura aponta para a existéncia de
diferenga no que diz respeito a identidade pessoal e identidade social. A percepcdo de
Martin-Mar¢6 ¢é a de que “ndo ha identidade pessoal que nao seja a0 mesmo tempo e da
mesma forma identidade social” (1988, p. 117apud COUTINHO, 2009, p. 193), o que
significa que 0s processos sao inseparaveis.

Lipianski (1990 apud MOITA, 2007) compreende que identidade pessoal e
social sdo partes de duas possibilidades relativas ao fenbmeno identitario que séo
tecidas de maneira articuladas. Lipianski emprega como padrao a percepg¢éo de atributos
das pessoas, levando a compreensdo quanto a identidade pessoal & auto percepcao,
consciéncia de si, definicdo de si, e da identidade social a percepcdo que 0s outros tém
do conjunto de atributos da pessoa. Tendo por referéncia tais percepcles, é possivel
afirmar que o sujeito constréi sua identidade ao estabelecer o elo entre as duas faces de
identificacéo.

Claude Dubar (1998), socitlogo francés, indaga a forma de pensar e realizar a
diferenca no que diz respeito a identidade pessoal relativa ao o que sou/gostaria de ser e
a identificacdo social, que tem a ver com como sou definido/ o que dizem que sou. Ao
desenvolver a andlise quanto as teorias relativas a socializagdo, o autor identifica duas
orientacOes tedricas antagbnicas:

a) corrente essencialista ou “psicologizante”, que leva em conta a existéncia de
um self ou eu interior provido de autonomia e permanéncia;

b) corrente relativista, ou “sociologista” que concebe o eu ou self uma ilusdo,
dependente da sociedade na qual se esté inserido.

Tendo em vista essa polarizagéo, o autor apresenta a possibilidade de superagéo
mediante a ado¢do de uma perspectiva relacional cujo caminho possivel para tal
empreitada, se da mediante associacdo entre investigacdes relativas as posi¢fes sociais
necessariamente ocupadas pelas pessoas e as formas identitarias — que dizem respeito a
biografia dos entrevistados (DUBAR, 1998).

A percepcdo de Coutinho é a de que:

O conceito de formas identitarias foi proposto por Dubar (2006) para
apreender, em situacdo de entrevista de pesquisa, o discurso de entrevistados
sobre suas praticas, trajetorias, crencas e projetos relativos a suas
experiéncias laborais e de formacdo. Esse conceito foi posteriormente

redefinido, passando a ser nomeado como formas narrativas, que
consideradas como “... a0 mesmo tempo modos de categorizacdo e tipos de
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argumentacdo, que permitem a sujeitos (...) falar de si, tentando convencer
seu interlocutor do sentido de seu percurso ndo somente profissional, mas
também pessoal (DEMAZIERE; DUBAR, 2006, p. 186 apud COUTINHO,
2009, 194).

O quadro 2, a seguir evidencia alguns conceitos advindos da revisdo de literatura
relativa a identidade, localizados predominantemente no campo da psicologia e da
sociologia, a fim de destacar a existéncia de uma pluralidade de sentidos existentes para
0 termo e desenvolver o didlogo conceitual construtivos de forma a conjugar as

diferentes perspectivas.

Quadro 2 - Conceitos de Identidade
Autor Obra (s) Conceito abordado

A identidade — sejamos claros
sobre isso — é um “conceito
altamente contestado”. Sempre
que se ouvir essa palavra, pode-
se estar certo de que estd
havendo uma batalha. O campo
de batalha é o lar natural da
identidade. Ela s6 vem a luz no
tumulto da batalha, e dorme e
Identidade: Entrevista a silencia no momento em que
Benedetto Vecchi desaparecem o0s ruidos da
refrega. Assim, ndo se pode
evitar que ela corte dos dois
lados (...). A identidade é uma
luta simultinea contra a
dissolucdo e a fragmentacdo;
uma intencdo de devorar e ao
mesmo tempo uma recusa
resoluta a ser devorado... (p. 83-
84).

A identidade é objetivamente
definida comolocalizacdo em
certo mundo e sé pode ser
A construcdo social da subjetivamente apropriada
realidade: Tratado de juntamente com esse mundo
Sociologia do Conhecimento (p.177).

Receber uma identidade implica
na atribuicdo de um lugar
especifico no mundo (p. 178).
A identidade é gerada sobre trés
pontos: grupos, processos de
identificacdo e esquema
corporal, e se traduz numa série
de antiteses: o sentimento de
guem se é e quem ndo se sdo;
quem se quer ser e quem ndo se
quer ser; quem se cré que deva
ser e quem se cré que ndo se
deva ser; quem se pode ser e
quem ndo se podem ser; quem

BAUMAN (2005)

BERGER E LUCKMANN
(1999)

Orientacéo vocacional: a

BOHOSLAVSKY (1981) estratégia clinica
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se permite ser e quem ndo se
permite ser da

totalidade das quais surgira, ou
ndo, uma sintese (p.66).

CIAMPA (1987,
2001)

A Estoria do Severino e a
historia de Severina Identidade

[..] as personagens sao
momentos  da  identidade,
degraus que se sucedem,
circulos que se voltam sobre si
em um movimento, a0 mesmo
tempo, de progressio e
regressao (1987, p. 198).
Identidade é o reconhecimento
de que um individuo é o proprio
de quem se trata; é aquilo que
prova ser uma  pessoa
determinada, e ndo outra (1987,
p. 137).

Identidade é movimento, &
desenvolvimento do concreto.
Identidade é metamorfose. E
sermos 0 Um e outro, para que
cheguemos a ser Um, numa
infindavel transformacéo (2001,
p. 74).

DUBAR (2005)

A Socializagdo: construcdo das
identidades sociais e
profissionais

[...] resultado a um s6 tempo
estavel e provisorio, individual
e coletivo, subjetivo e objetivo,
biografico e estrutural, dos
diversos processos de
socializagéo que,
conjuntamente, constroem 0s
individuos e definem as
instituicdes (p. 136).

ERIKSON (1976)

Identidade, juventude e crise

[...] estamos tratando de um
processo “localizado” no damago
do individuo e, entretanto,
também no ndcleo central de
sua cultura coletiva, um
processo que estabelece, de
fato, a identidade dessas duas
identidades (p. 21).

[...] um processo de crescente
diferenciacdo e torna-se ainda
mais abrangente a medida que o
individuo vai ganhando cada
vez maior consciéncia de um
circulo, em constante
ampliacdo, de outros quesao
significativos para ele — desde a
pessoa  materna  até  a
“humanidade” (p. 21).
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Frederick Barth (1998)

Ethnic Groups and Boundaries.
Traducgdo e impressdo:
Poutignat & Philippe. Teorias
da etnicidade. Seguido de
grupos étnicos e suas fronteiras
de Frederik Barth. Séo Paulo:
Fundacdo Editora UNESP,
1998.

“Os  grupos  étnicos  sdo
categorias adscritivas e de
identificacdo, que séo utilizadas
pelos proprios atores e tém,
portanto, a caracteristica de
organizar a interacdo entre os
individuos” (Barth 1998, p.10-
11).

GOFFMAN (1988)

Estigma: Notas sobre a
manipulagéo da identidade
deteriorada

A identidade pessoal, entdo,
estd  relacionada com a
pressuposicdo de que ele pode
ser diferenciado de todos os
outros e que, em torno desses
meios de diferencia¢do, podem-
se apegar e entrelacar, como
acucar cristalizado, criando uma
histéria continua e U(nica de
fatos sociais que se torna, entéo,
a substancia pegajosa a qual
vém-se agregar outros fatos
biograficos. O que é dificil de
perceber é que a identidade
pessoal pode desempenhar, e
desempenha, um papel
estruturado, rotineiro e
padronizadona

organizagdo social justamente
devido a sua unicidade (p.67).

HALL (2015)

A identidade cultural na pés
modernidade

A identidade  plenamente
unificada, completa, segura e
coerente é uma fantasia. Ao
invés disso, a medida que os
sistemas de significacdo e
representacédo cultural se
multiplicam, Somos
confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e
cambiante  de  identidades
possiveis, com cada uma das
quais poderiamos nos
identificar — a0 menos
temporariamente (p. 12).

LAING (1989)

O Eu e os Outros

A identidade da pessoa ndo
pode ser completamente
abstraida de sua identidade-
para-0s-outros; de sua
identidade-para-si-
mesma;daidentidadequeosoutro
S
Iheatribuem;daidentidadequeela
atribuiaosoutros;
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da identidade ou identidades
que julga que lhe atribuem, ou
que pensa que eles pensam que
ela pensa que eles pensam... (p.
82). O que outrem atribui a
Pedro, implicita ou
explicitamente, representa um
papel decisivo na formacdo do
senso de sua propria funcéo,
percepg¢des, motivos, intencdes:
sua identidade (p.143).

Nessa construgdo da identidade
- e ai recorro a literatura da
psicologia social, e, em parte,
da psicandlise - ha trés
elementos essenciais. Ha a
unidade fisica, ou seja, o
sentimento de ter fronteiras
fisicas, no caso do corpo da
pessoa, ou fronteiras de
pertencimento ao grupo, no
caso de um coletivo; hd a
continuidade dentro do tempo,
POLLAK (1992) Memodria e Identidade Social no sentido fisico da palavra,
mas também no sentido moral e
psicologico; finalmente, hd o
sentimento de coeréncia, ou
seja, de que os diferentes
elementos que formam um
individuo sdo efetivamente
unificados. De tal modo isso é
importante que, se houver forte
ruptura desse sentimento de
unidade ou de continuidade,
podemos observar fendmenos
patologicos (p. 204).

Identidade é uma [..]
perspectiva  analitica  que
conttm em si  mesma a
possibilidade de fugir tanto das

A temporalidade do “agora metanarrativas  quanto  do
SAWAIA (1996) cotidiano” na analise da relativismo absoluto, bem como
identidade territorial a possibilidade de garantir o

respeito a alteridade e, ao
mesmo tempo, de proteger-se
contra o estranho

(SAWAIA, 1996, p. 83).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021)

O quadro conceitual evidencia a existéncia de diferentes concepcdes de
identidade conforme se pode constatar por meio dos conceitos desenvolvidos pelos
diferentes autores nas mencionadas no quadro 2. Ciampa, Bauman e Hall, realizam
enfoques tedricos que possuem como referéncia a Psicologia e a Sociologia Social

respectivamente, localizadas no Campo dos Estudos Culturais que nos auxilia na esfera
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de aprofundamento do dialogo, objetivando obter as bases compreensivas necessarias
relativas ao ser humano, na perspectiva de conhecer como estes durante a vida passam a
ter uma identidade.

Diante desta compreensdo, se faz necessario esclarecer que a énfase na
identidade na perspectiva de uma estrutura fixa e imutavel é contestada por estudiosos
que defendem a identidade como um processo continuo de construcdo de si em
movimentos contraditorios. Assim, € possivel verificar que outras perspectivas relativas
ao conceito tém sido desenvolvidas na Psicologia Social, de forma que Ciampa (2001)
admite ser a identidade humana uma “metamorfose”, ou seja, um processo continuo de
transformacdo que acontece durante toda trajetoria de vida e ndo é algo pronto, acabado.

Ela se desenvolve mediante dados condicionantes materiais e historicos. A
percepgao do autor ¢ a de que “uma alternativa impossivel ¢ o homem deixar ser social
e historico; ele ndo seria homem absolutamente” (CIAMPA, 2001,p. 71). Afirma
também que a identidade pode ser visualizada na perspectiva da “a articulagdo de varias
personagens, articulacdo de igualdades e diferencas, constituindo, e constituida por uma
historia pessoal” (CIAMPA, 1987, p.156-157).

A percepcao de Krawulski (2004) é a de que as ideias relativas a diferenca e
igualdade assim como a questao relativa ao reconhecimento da diferenca na perspectiva
da relacdo com o outro, mais que a relevancia da insercdo social no desenvolvimento da
identidade é fundamental no auxilio dos tedricos da Psicologia Social no que diz
respeito a identidade.

Contudo, a ideia relativa a identidade desenvolvida pelos tedricos da Psicologia
Social para o entendimento sobre o conceito de identidade, na perspectiva de um
processo edificado de forma individual, considera a existéncia de um sujeito autbnomo
e unitario na qual a pessoa que se encaixava socialmente também é questionada,
provocando o surgimento de novas identidades de forma a fragmentar o sujeito
moderno. Diante do exposto, € prudente carregar identidades que ndo estejam unificadas
em torno de um ‘eu’ coerente e levar em conta que conceber a existéncia de uma
identidade homogénea, unificada, completa e segura ou uma confortavel ‘narrativa do
eu’ trata-se de uma utopia (HALL, 2015).

E possivel observar que os tedricos denominados culturalistas levam em conta as

praticas culturais como elementos constituidoras de identidades e subjetividades, dando
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origem a uma “compreensdo de identidade como algo maultiplo, instavel e dependente
da adesdo a grupos, afirmando uma identidade coletiva, e ndo mais como uma
realizacdo individual, ligada ao conceito de soberania do sujeito” (KRAWULSKI, 2004,
p. 27).

Nesta direcdo temos que admitir a existéncia de um o marco tedrico que aparta
as concepgdes relativas a identidade com viés cultural da psicologia social. Esta
evidencia uma concepc¢ao de sujeito que experiéncia uma “metamorfose”, continua, em
constante processo de transformacdo, mas com capacidade para manter uma relativa
unidade e estabilidade. As teorias culturais destacam a diviséo e as diferentes posi¢oes
desempenhadas pelo sujeito ao longo do seu trajeto identitario (COUTINHO;
KRAWULSKI; SOARES, 2007). Fica evidente que o sujeito nesta visao € visualizado
na perspectiva de alguém que assume identidades que néo estdo unificadas em torno de
um “eu” coerente (TERENCIO; SOARES, 2003).

Hall (2015) esclarece o ponto de partida relativo a contradicdo da identidade
constituida mediante processos inconscientes, cuja base tedrica consiste na psicanalise
de Sigmund Freud e Jacques Lacan:

Assim, em vez de falar em identidade como uma coisa acabada, deveriamos
falar de identificacdo, e vé-la como um processo em andamento. A
identidade surge ndo tanto da plenitude da identidade que ja esta dentro de
nés como individuos, mas de uma falta de inteireza que é ‘preenchida’ a
partir de nosso exterior, pelas formas através das quais nds imaginamos ser
vistos por outros. Psicanaliticamente, nds continuamos buscando a
‘identidade’ e construindo biografias que tecem as diferentes partes de nossos

‘eus’ divididos numa unidade porque procuramos recapturar esse prazer
fantasiado de plenitude (HALL, 2015, p. 24-25, grifo do autor).

A percepc¢do de Hall (2015) é a de que o processo de identificacdo do sujeito da
pos-modernidade transforma a identidade em uma “celebracdo movel: formada e
transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” (p. 11-12). Refere-se, portanto, a

um fator coletivo compartilhado por pessoas com a mesma historia e ascendéncia.

O conceito de identidade aqui desenvolvido ndo €, portanto, um conceito
essencialista, mas um conceito estratégico e posicional. (...) Essa concepcao
aceita que as identidades ndo sdo nunca unificadas; que elas so, na
modernidade tardia, cada vez mais fragmentadas e fraturadas; que elas ndo
s80, nunca, singulares, mas multiplamente construidas ao longo de discursos,
préticas e posi¢des que podem se cruzar ou ser antagdnicos. As identidades
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estdo sujeitas a uma historicizagdo radical, estando constantemente em
processo de mudanga e transformagdo (HALL, 2003, p. 108).

Zygmunt Bauman (2005), sociélogo polonés, também contribui de maneira
grandiosa na compreensdo quanto a fragmentacdo da identidade. O mesmo menciona
que se trata de uma marca da atualidade, cunhada por ele como modernidade liquida. A
percepcdo de Bauman (2005), é de que tal reparticdo em fragmentos mal coordenados
acontece tendo em vista que as sociedades modernas ndo possuem como caracterizadas
apenas o fato de romperem com toda e qualquer condigéo precedente, elas experienciam
um processo continuo de rupturas e fragmentagdes internas no seu préprio interior, de
forma a reforcar a fragilidade, uma condicéo efémera e provisoria da identidade.

Bauman (2005) chama a atencdo para o fato de que de inicio, flutuar sem apoio
num espaco pouco definido, pode se apresentar como um estimulo, tendo em vista que
se trata de experiéncia perpassada por promessas, ainda ndo experienciadas, porém, em
longo prazo, pode se transformar em uma condicdo com capacidade para produzir
ansiedade e tenséo.

Em outras palavras, a incerteza que atormenta os homens e as mulheres na
passagem do século XX ndo e tanto como obter as identidades de sua escolha
e té-las reconhecidas pelas pessoas a sua volta — mas que identidade escolher
e como ficar alerta para que outra escolha possa ser feita em caso de a

identidade antes escolhida ser retirada do mercado ou despida de seu poder
de seducdo (BAUMAN, 2008, p. 187).

Ao levar em conta a globalizacdo e a fluidez do mundo moderno, Bauman
(2008) ao se referir as identidades como herdadas ou adquiridas, sugere que trate de
identificacdo, pois, refere-se a uma atividade permanente, incompleta, em que todos
estdo engajados, seja em funcdo da necessidade ou da escolha. O autor chama a atencéo
também para o que ele denomina de crise de identidade, que, segundo sua percepgao
consiste na perda do ‘sentido de si’, ou seja, a pessoa se sente deslocada, afastada de um
eixo resguardado que lhe dé seguranca, tornando-se sabedor de que o pertencimento e a
identidade homogénea ndo sdo garantias permanentes; ao contrario como diz BAUMAN
(2007):

S8o bastante negociaveis e revogéveis, e de que as decisbes que o prdprio
individuo toma, os caminhos que percorre, a maneira como age - € a

determinagdo de se manter firme a tudo isso - sdo aspectos decisivos tanto
para o pertencimento quanto para a identidade (BAUMAN, 2005, p.17).
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Ao considerar as diferentes concepg¢des pds-modernas de sujeito que discutem a
fragmentacdo das identidades, Lago (1999) evidencia seu ponto de vista desenvolvendo
a defesa de que € essencial para a formacéo psiquica dos sujeitos organizados e unidade
na historia de vida.

A percepcdo de Moffatt (1984) é a de que a crise relativa a identidade relaciona-
se a uma descontinuidade na percep¢do de nossa vida como uma histéria ordenada. Ou
seja, trata-se de uma historia que perde o elo de continuidade e se fraciona, € 0
individuo fica sem saber como lidar com sua nova situacdo e sem saber como agir,
tendo em vista que suas estratégias ndo se adaptam as novas circunstancias. Fica
evidente que o conceito de identidade é dinamico, polissémico e tem sido utilizado com
frequéncia para compreender a inser¢do das\s pessoas no mundo e sua relacdo com 0s
outros.

Ao apresentar a textualidade sobre identidade a partir de diferentes autores, é
preciso dizer que estas se configuram como identidades e na perspectiva do povo negro,
¢ preciso salientar que se faz necessario a construcdo de uma identidade que lhe seja
peculiar, pois, trata-se de um assumir politico. E para isso trago Frantz Fanon (1983)
para dialogar sobre o sentido da identidade negra.

A percepc¢do de Fanon (1983) € a de que afirmacdo da identidade negra, outrora
negada, se apresenta como condicdo politica e estética para desautorizar as “verdades”
do colonizador. Contudo, quando se aceita como dado a pseudo universalidade do
dominador e, ainda assim, diante de sua esmagadora negacao, limita-se a afirmacao
apenas daquilo que ele deixou de ver em si, amplifica-se a poténcia negadora contra si

prépria ao inves de expurga-la.

4.2 A Articulacdo entre Infancia, Crianca e a Identidade Negra

Ha uma articulacdo entre a infancia e a constituicdo da identidade, e/ou das
identidades. Essa articulacdo ocorre em diferentes espagos, como na familia, no género,
no grupo social e cultural, e também na escola. Na atualidade a ideia de infancia se
difere em boa medida da que existiu ao longo do tempo, percep¢do defendida por
Gagnebin (1997), que compreende a necessidade de que a infancia se refere a uma
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idade profundamente diferente a ser respeitada na sua diferenca que é relativamente
nova.

Na atualidade, as reflexdes se assentam nas infancias, que sdo diferentes, que se
apresentam contextos diferenciados e que se organizam em articulagdo com 0s grupos
sociais, portanto, em afinidade com as identidades.

E possivel perceber que a ideia de infancia ndo existiu sempre da mesma forma.
Na verdade, a no¢do de infancia vem sendo ao longo do tempo construida mediante
prerrogativas da sociedade capitalista, urbano industrial, que imprime a crianca dado
papel social em funcdo de sua realidade e desenvolvimento. Assim, a ideia de infancia
no tempo atual ndo pode ser dissociada da historia, nem mesmo das diferentes visdes
relativas a crianga, uma vez que o conceito de infancia é construido em uma perspectiva
historica e reflete necessariamente nos valores presentes na sociedade em diferentes
ocasides.

A infancia se apresenta como um tema relevante, tendo em vista que evidencia
as sociedades em que estdo inseridas, assim como auxilia no processo de construcao das
sociedades. A infancia refere-se a uma chave singular na experiéncia humana, razéo
pela qual conhecer as criancas é de fundamental importancia para a compreenséo da
sociedade, de forma a considerar suas contradicdes e complexidade, uma vez que é a
condicdo imprescindivel para a elaboragdo de politicas unificadas para a infancia, a fim
de avigorar e garantir os direitos das criancas e a sua inser¢do plena na cidadania ativa
(SARMENTO, 2002, p.01).

Apesar de estar evidenciando a palavra infancia, é necessario compreender que
em se tratando da faixa etéria é possivel dizé-la como experiéncia coletiva de muitos
grupos de criancas, mas ainda assim € sensivel perceber que as infancias sdo diferentes,
ou seja, as vivéncias das criancas em seus periodos de infancia se diferem, e essas
vivéncias se articulam com os grupos coletivos das quais fazem parte, e do modo
relacional dentro desses grupos. Também é enquanto crianca, no periodo da infancia
que as identidades sdo constituidas, e isso ndo quer dizer que estas sejam fixas. Porém,
ha aspectos de identidades que reinem em si aparatos politicos de reconhecimento, de
existéncia no mundo. Neste caso, digo sobre a identidade negra, que € preciso dizer-se

enquanto negra para poder em luta conseguir alcancar o uso dos direitos sociais.



75

Essa constituicdo identitria de ser negro, no continente americano tem
diferentes conotac@es, e como tenho anunciado, ha uma articulagdo entre a constituicéo
da identidade e a infancia. As vivéncias e as formas de tratamento desenham um jeito
singular de ser negro. Para dialogar dentro desta perspectiva parto da ideia de que os
termos “crianga” e “infancia” possuem significados diferentes e plurais. A infancia
refere-se a um processo de construcdo social, e que, portanto, existem implicacOes
relativas a estes conceitos quando nos colocamos a pensar na educacdo voltada para a
infancia.

A fim de compreender melhor os conceitos de crianga e infancias, recorreremos
a Sociologia da Infancia que diz respeito a um campo de estudo que, na visdo de
Sarmento (2005b), coloca-se a disposi¢cdo para investiga-la na sociedade a partir de uma
Otica cujo objeto de pesquisa socioldgica constitui-se na crianca, de forma a ampliar o
conhecimento ndo somente relativo a infancia, mas também no que tange a sociedade.

Ao analisar os conceitos, o0 autor demarca as diferencas semanticas e conceituais,
entre infancia e crianca, para esclarecer que infancia diz respeito a categoria social do
tipo geracional, e crianca diz respeito ao sujeito concreto gque integra essa categoria
geracional e que, para além do pertencimento a um grupo etario proprio, é sempre um
ator social que faz parte de uma classe social, a um género, a uma etnia, etc.

A infancia é independente das criangas; estas sdo 0s actores sociais concretos
que em cada momento integram a categoria geracional; ora por efeito da
variagdo etaria desses actores, a “geragdo” estd continuamente a ser

“preenchida” e “esvaziada” dos seus elementos constitutivos concretos
(SARMENTO, 2005b, p.4).

Pode-se afirmar, portanto, que a infancia se apresenta como sendo uma fase da
vida das criancas, marcada pela dimensdo temporal, contudo, trata-se de uma categoria
permanente da sociedade, tendo em vista que a infancia ira sempre existir, mais seus
membros serdo necessariamente trocados e a forma de concebé-la possa
necessariamente por transformagdes. Nesta direcdo, a infancia é perpassada por uma
dimensdo biologica, mas para compreendé-la se faz necessario visualizar sob a Otica
social, pois ela consiste em um evento que é historicamente construido.

Diante do exposto, reconhecer a infancia como uma construgdo social implica
necessariamente em expandir as concepgOes ajustadas exclusivamente em

peculiaridades biologicas, cujos objetivos sdo o estabelecimento de padrdes do
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desenvolvimento infantil a fim de buscar apreender as interacbes dos sujeitos que
compdem essa categoria social.

Sarmento (2005a) destaca que ao longo do tempo, em todas as épocas
estabeleceu-se a construcdo de imagens relativas a infancia e, em diferentes tempos
historicos, diferentes foram os papéis sociais atribuidos a ela. Tal percepcdo nos leva a
compreender que a infancia trata-se, portanto, de uma construcdo social, perpassada por
diferencas diacrénicas, o que significa que, é necessariamente um evento historicamente
construido e transformado ao longo do tempo.

Com as contribuices de Fanon (1983), acerca das questBes identitarias
compreendo o percurso de constituicdo das criangas enquanto sujeitos, suas familias,
bem como o mundo colonial no qual suas existéncias se ddo e que permite as mesmas
vislumbrar caminhos para deflagracdo de uma existéncia para além da reacdo. Fanon
(1983) expressa de modo categérico nas primeiras linhas de Pele Negra, Méscaras
Brancas que inexiste possibilidade de existéncia do negro no mundo branco, uma vez
que para os colonizados, € exigido assimilar a cultura europeia, dominar seu
vocabulario, suas exigéncias, seu discurso, questdes estas que carecem ser abandonadas
de preferéncia ainda na infancia.

A infancia possui também diferencas sincronicas, 0 que evidencia que em um
mesmo tempo, as formas de compreendé-la podem ser diferentes, tendo em vista
caracteristicas tais como a localizacdo geogréafica, as religifes, a raca-etnia, a classe
social, o género, ou seja, diversas sdo as variaveis que intervém na forma de representar
a infincia. Nesta direcdo ndo ¢ um excesso afirmar que existem muitas “infancias”.
Assim, falar de infancia de maneira universal é um equivoco, pois “[...] infancia ndo é
singular, nem é Unica. A infancia é plural: infancias” (BARBOSA, 2000, p.101).

Ao considerarmos as reflexdes de Sarmento (2005a), podemos asseverar de
maneira generalizada que as criancas fazem parte de uma categoria social geracional, e
que, assim sendo, elas vivenciam experiéncias diferenciadas ao longo dos anos. Nesta
direcdo, temos que a infancia vivida pelo pai ndo é a mesma vivida pelo filho, uma vez
que cada geracdo é colocada diante de um conjunto caracteristico de acontecimentos
sociais que colaboram para definir sua forma de ser e viver, assim como cada grupo €

assinalado pelas individualidades dos sujeitos que o compdem.
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Assim, a infancia perpassa pela dimenséo biologica e a compreensdo da mesma
se d& na dimensdo social, e na perspectiva de Fanon (1983) a mesma se constitui em
categoria de coletividade e de ancestralidade, pois ao se perceber negro, sentiu toda a
sua ancestralidade. Neste entendimento, as criangas tém diferentes tipos de infancias, e
ha diferencas nas formas de vivé-las, pois estas estdo atravessadas dos aspectos
culturais, de discriminacdo (a depender da construcdo da sociedade), alegrias,
violéncias, preconceitos, enfim... Quando uma sociedade persiste na interpretacdo da
classificacdo de seres humanos em ‘“ragas”, significa que se insere na Otica social e
compde o imaginario de parte significativa das pessoas dessa sociedade. Fato é que
mesmo 0 mapeamento bioldgico e genético relativo a semelhanca de gens entre os seres
humanos nédo se apresenta como suficiente para por fim as crencas na hierarquia entre as
“ragas”, tendo em vista que essas possuem origem nas construgdes sociais, que possuem
funcdo e realidade sociais, ¢ nesse sentido a forma como as “racas” sdo percebidas sdo
mutaveis a depender da sociedade e da época (GUIMARAES, 2008). De outra forma
nas construcdes colonialistas.

A fim de compreender o processo de construcdo identitaria negra, recorro aos
estudos de Munanga (2009), que apresenta os limites e as possibilidades para a
construcdo da identidade negra, de forma a destacar que no Brasil, na atualmente, muito
se fala sobre identidade e seu processo de construgdo, contudo, ndo existe uma definigéo
contundente do seu significado, e evidencia que a identidade objetiva, propagada pelos
estudiosos, como caracteristicas culturais, linguisticas, entre outras €é, em geral,
confundida com a identidade subjetiva, que é como o préprio grupo se define ou é
definido pelos grupos préximos.

Munanga (2009) compreende que o conceito de identidade tem origem no
instante em que passa a existir a tomada de consciéncia das diferencas entre 0s grupos -
nés e outros - tal processo depende necessariamente do grau de consciéncia de cada
individuo, portanto, podemos afirmar que ndo se apresenta como algo similar entre
todos os negros, se apresenta, portanto, mediante uma infinidade de singularidades:
religido; classe social; engajamento politico; regido geografica, entre outras.

Reconhecer-se numa identidade supde, portanto, responder afirmativamente a
uma interpelagdo e estabelecer um sentido de pertencimento a um grupo
social de referéncia. Nesse processo, nada é simples ou estavel, pois

mdaltiplas identidades podem cobrar, a0 mesmo tempo, lealdades distintas,
divergentes, ou até contraditorias. Somos, entdo, sujeitos de muitas
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identidades e essas multiplas identidades sociais podem ser, também,
provisoriamente atraentes, parecendo-nos, depois, descartaveis; elas podem
ser entdo rejeitadas e abandonadas. (GOMES, 2005, p.42).

No que se refere a identidade negra, a diversidade contextual € mais facil de ser
compreendida, na visdo de Munanga (2009), via reflexdo sobre os fatores visualizados
como essenciais na formacédo da identidade ou personalidade coletiva, dentre os quais: 0
fator historico, o fator linguistico e o fator psicologico. O autor destaca que o fator
historico desenvolve o elo cultural que concretiza os elementos diversos de um povo
mediante sentimento de continuidade histdrica experienciado pela coletividade.

Pode-se afirmar que a consciéncia histdrica constitui-se como a articulacdo com
0 passado que gera seguranca e justifica o esfor¢o dos povos para conhecer sua historia
e transmiti-la de geracdo em geracdo. Diante do exposto, no periodo relativo a
colonizacdo, a destruig@o dessa consciéncia foi utilizada com a finalidade de fragilizar a
populacdo negra e diluir a coletividade.

O fator linguistico, que perdura nos terreiros religiosos e que se apresenta como
uma linguagem esotérica continua a ser um elemento de identidade. Foram criadas em
outras categorias formas diferentes de linguagem e comunicagao que sao expressas via
estilo de cabelos, penteados e ritmos musicais, que contemplam marcas de identidade.

O fator psicoldgico por sua vez, leva ao questionamento sobre o fato do
temperamento do/a negro/a ser diferente do temperamento do/a branco/a e poder ser
considerado uma marca de identidade, contudo, se puder ser visualizado como diferente,
tal fato deve-se certamente ao condicionamento historico do negro e de suas estruturas
sociais e ndo biologicas.

Neste sentido, Munanga (2009) afirma que a identidade de um grupo refere-se a
uma ideologia e que como tal pode ser manipulada por uma ideologia dominante. Ou
seja, 0 autor declara que os fatores apresentados sdo parte da identidade coletiva, que se
faz parte da heranca de uma sociedade, e é transmitida de geracdo em geracdo via
processos educativos.

A complexidade do ser negro em uma sociedade em que essa condicdo
aparece associada a pobreza, inferioridade, incompeténcia, feiura, atraso

cultural tornam a construgdo da identidade racial dos negros e negros um
grande desafio (BENTO, 2011, p.99).
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Diante deste contexto Munanga (2009) questiona se é possivel para 0s negros
construir sua identidade com base na cor da pele, em uma sociedade em que a tendéncia
geral é fugir da pele negra? Para o autor, 0 negro possui problemas caracteristicos entre
0s quais enfatiza a alienacao do seu corpo, de sua cor, de sua cultura e de sua historia, 0
que dirige a uma inferiorizacgdo e baixa autoestima.

Um processo de retomada seria a busca da identidade que tem principio pela
aceitacdo dos atributos fisicos do negro, uma vez que, o corpo compde a sede de todos
0s aspectos da identidade.

Aceitando-se, o negro afirma-se cultural, moral, fisica e psiquicamente. Ele
se reivindica com paixdo, a mesma que o fazia admirar e assimilar o branco.

Ele assumira a cor negada e vera nela tracos de beleza e feiura como qualquer
ser humano “normal” (MUNANGA, 2009 p. 43).

Ora, se faz importante destacar que as identidades sdo historicas e culturalmente
construidas e modificadas ao longo da vida da pessoa mediante as relacdes que ele
constitui e dos espagos nos quais transita, sendo a instituicdo educativa, frequentemente,
um desses espacos, assim sendo, cabe questionar: o que as instituicdes educativas
devem ofertar as criangas no que se refere a educacédo das relacdes étnico-raciais? Como
elas podem colaborar no sentido de construir identidades étnico-raciais positivas?®

E oportuno criar o elo entre a proposta de self na perspectiva de um interjogo
permanente entre as duas instancias, o eu e 0 mim sugeridos por Mead, mediante as
analises sobre a identidade étnico-racial de pesquisadores brasileiros (GOMES, 2003;
MUNANGA, 2009; BENTO, 2011). Identificamos nas duas percepcdes relativas ao
racismo por meio dos estudos do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros - NEAB um
acionador relevante (SILVA e ARAUJO, 2011; SILVA, TRIGO e MARCAL, 2013),
pois estuda o “racismo a brasileira”, mediante as especificidades das formas de
expressao das hierarquias raciais edificadas no Brasil.

Mas tais atributos especificos se relacionam com um processo maior, centenario

e transnacional — razdo pela qual se encontra arraigado — de racializacdo dos negros

®Neste texto, a utilizagdo do adjetivo “positiva” se d& tendo em vista que o mesmo é referendado na
legislagdo e na bibliografia nacional (GOMES, 2005; MUNANGA, 2009; BENTO, 2011) com o sentido
de ressaltar a formacéo de uma identidade que contempla o orgulho do pertencimento étnico-racial. E
possivel observar também seu uso na literatura internacional, em especial nos estudos dos EUA sobre a
construgéo da identidade negra por criangas americanas, relacionando o conceito de identidade “positiva”
a autoimagem, auto-identificacdo e identidade que valoriza sua condi¢do racial ao invés de negé-la e se
identificar com o branco hegeménico, conforme amplo estado da arte realizado por Cross Jr (1991).
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africanos e africanos da diaspora, processo que tem a ver com as formas de dominagéo
coloniais e pds-coloniais e se ligam com as interpretacdes racistas relativas aos
africanos e africanos da diaspora (FOE, 2012; SILVA, TRIGO e MARCAL, 2013).

No intento de realizar a analise dos muitos processos de racismo colonial, de
como eles interferem na construcdo da identidade negra, de maneira a estabelecer
formas que séo patoldgicas e aprisionam a negros e brancos, Fanon (1983) desenvolve
uma analise perspicaz em “pele negra, mascaras brancas”.

As diferentes possibilidades de opressao racial estudadas pelo autor e sua analise
relativa & como a identidade do negro se constitui de forma sempre densa num mundo
pos-colonial no qual a norma europeia/branca, da condi¢des para avaliar tais processos
na realidade brasileira. Neste sentido, se apresenta com caracteristico empenho a anélise
da construcdo da identidade, a condicdo de constante tensdo instituida nas relacdes
hierarquizadas entre brancos e negros que os aprisionam no “complexo de prospero”
(FANON, 1983, p. 88), a identificagdo concebida com o colonizador hegemonico.

No que tange aos estudos voltados para a questdo racial, a sociedade norte-
americana tem sido utilizada com frequéncia como objeto de comparacdo com o Brasil.
Ao analisar as possibilidades relativas a construgdo racial na sociedade norte-americana
Du Bois (1999) sugere o conceito de dupla consciéncia do negro americano, que diz
respeito ao fato dos negros se verem de maneira contraditoria e contraposta pelos olhos
de seu grupo de referéncia negro, ao mesmo tempo em que pelos olhos hegemdnicos do
branco.

Assim, os estudos realizados pelos NEAB admitem supor que o conceito de
“dupla consciéncia” pode ser utilizado em outros paises da diaspora negra e que
auxiliam na compreensdo quanto as complexas configuracfes de negociacdo entre o
individuo e a sociedade brasileira racializada, na qual a norma branca também é
disseminada.

Cross Jr. (1991) tem se dedicado ao estudo da literatura norte-americana, ao
realizar um detalhado estado da arte relativo as pesquisas norte americanas sobre a
construgcdo da identidade negra em criangas, e do impacto do racismo sobre tais
construcdes. Tomando por base na revisdo de oitenta e nove pesquisas norte americanas
relativas a construcdo da identidade negra, o estudioso identificou dois fatores que se

relacionam a essas teorias, a saber: a identidade pessoal, mediante os componentes de
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autoconceito, autoconfianca, autoavaliacdo, competéncia interpessoal, ideal de ego,
tragos de personalidade, introversdo-extroversdo e nivel de ansiedade, e parametros do
grupo de referéncia - reference group orientation no original, por meio de componentes
de identidade racial, identidade de grupo, consciéncia racial, ideologia racial, estima
racial, imagem racial e auto identificagdo racial.

A andlise das diferentes pesquisas assinalou para um tempo entre 1939 (primeiro
estudo) e 1960 com alta predominancia da “identidade negativa”, assinalada pela
presenca opressora do preconceito racial como parametro para o grupo de referéncia e
correlacionada com construgdes “negativas” da personalidade individual relativas a
inseguranca, baixa autoestima e autoconfianca, ansiedade, personalidade danificada.

O autor destaca que, em se tratando do contexto americano, 0s movimentos
negros, com base nos direitos civis determinaram outros parametros do grupo de
referéncia negro, que impactaram os préprios resultados dos estudos e nos estudos sobre
preferéncias raciais, ou seja, a propor¢do de criangas negras que defendiam a
preferéncia pelo negro passou a ser maior (CROSS JR, 1991). Na atualidade o autor
analisa os impactos das discussdes publicas relativas a “negritude” (negrescence), que
sugerem que “ndo ha uma unica forma de ser negro” na sociedade americana (CROSS
JR, 1991).

No entanto, podemos considerar que a experiéncia de infancia por uma crianga
de classe média em Cuiaba se difere em muito da infancia vivida por uma crianca pobre
em Poconé- MT, por exemplo, e, as duas infancias, se diferenciam necessariamente da
infancia vivida por seus pais e avds, uma vez que sao compostas e influenciadas pelas
relacfes Intergeracionais, o que significa que, o contato instituido com pessoas de
outras idades, adultos, muitas vezes tidos como responsaveis pelo processo de
socializacdo das criancas, e pelas relagdes intrageracionais consiste na interacdo
estabelecida com os pares, ou seja, aqueles pertencentes a uma mesma geracao.

No tempo atual, é consenso nos estudos relativos a construcéo social da infancia
que “as criangas sdo atores sociais que participam do processo de formacgdo e
transformagdo das regras, da vida social” (PRADO, 2005, p.683) e produzem cultura.
Dessa forma, é essencial entender que o processo de transformacgdo da crianga até o

adulto, para alem de um fendmeno bioldgico, € um processo cultural, mediante o qual o
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individuo se insere no mundo social como um sujeito de direitos, compondo-se via

interacdo com seus pares adultos e criangas (GOUVEA, 2004).

— A infancia é entendida como uma construcdo social; ndo é por seguinte
nem um dado universal nem natural;

— A infancia é uma variavel da analise social, ndo dissociavel de outras
variaveis, tais como o sexo, ou a classe social; a analise comparativa e
transcultural revela uma grande variedade de infancias;

— As culturas e relacBes sociais das criancas merecem ser estudadas em si
mesmas, e autonomamente face as perspectivas e preocupagdes dos adultos;
— As criancas sdo e devem ser vistas como seres ativos face ao seu préprio
mundo e face a sociedade em que vivem e ndo sujeitos passivos das
estruturas e processos sociais;

— O envolvimento na construcdo de um novo paradigma de sociologia da
infancia é também, a luz da dupla hermenéutica das ciéncias sociais, 0
envolvimento no processo de reconstrucéo da infancia na sociedade (PROUT
E JAMES, apud PINTO, 1997, p.68).

Desenvolver a analise quanto a construgdo social da infancia significa estudar as
condic¢des sociais em que vive e interage um grupo de sujeitos ativos que, desde o
nascimento, transforma e é transformado pelo ambiente, uma vez que em conformidade
com Zeiher (2004), a Sociologia da Infancia ndo possui como prioridade a problematica
relativa a pedagogia no sentido de compreender como as criangas devem desenvolver-
se, quem se tornardo, ou de como devem viver o hoje, o que interessa, de fato, é saber
como elas vivem efetivamente a infancia.

Em consequéncia disso, as pesquisas desenvolvidas com base no campo da
Sociologia da Infancia ttm como objetivo ndo se balizarem a uma analise do que os
adultos querem que as criangas fagcam, mas o fazer, o querer e a compreensdo das
préprias criancas no que diz respeito a sociedade. Assim, as crian¢as sao visualizadas na
perspectiva de atores sociais competentes, capazes de negociar, compartilhar, reproduzir
e criar cultura na convivéncia com os adultos e seus pares.

Sigaut (2009, p. 4) leva em conta que “atividade e identidade sdo inseparaveis”.
Ainda conforme Sigaut (2009, p. 3), a nocdo de experiéncia compartilhada é essencial,
uma vez que “a aprendizagem ndo € somente a aquisicdo de saberes, ¢ também a
aquisicdo de uma identidade, a do membro do grupo em que esses saberes sdo
reconhecidos e valorizados por serem compartilhados”.

Com base na participacdo de Castilho (2021) na qualificagdo do mestrado, a
mesma afirma que:

A discusséo conceitual sobre identidades, e suas diferentes abordagens [...],
mostra a teia de significado e compreensdo que se tem construido a respeito
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do tema. A pluralidade de enfoques, compreensédo que levam a sintese de que
identidades sdo plurais, cambiantes, e fluidas, sdo formadas nas relacdes
sociais e fixadas por processos historicos. Pois bem, quando se trata de
identidades negras, seja do ponto de vista individual ou coletivo, ha algumas
particularidades. (CASTILHO, 2021- QUALIFICACAO).

Contudo, ndo se trata de uma tarefa simples ou facil. Ao contrario, uma vez que
a pesquisadora faz parte deste contexto e como negra e professora, lida diariamente com
o desafio de possibilitar as criangas construirem suas identidades com base da
alteridade.

4.3 Marcos Legais e Contribuicdes do Curriculo na Educacao Infantil

A educagédo consiste em um direito social fundamental e todas as criangas tém
direito a educacdo. O Estatuto da Crianca e do Adolescente em seu artigo 3° destaca
que:

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a
fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condicdes de liberdade e de dignidade. (BRASIL, 1990).

Diante do exposto, a educacdo no Brasil garantida por lei e expresso na
Constituicdo Federal de 1988 que trata de forma detalhada a educacdo na perspectiva de
um direito, de forma a afirmar que:

E direita social a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, 0
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo (BRASIL, 1988).

Em se tratando da educacdo Infantil, esta é afiancada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDN, Lei N° 9394/96, que em seu artigo 29 menciona:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacao béasica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996).

O artigo da LDB chama a atencgéo para a necessidade de levar em conta a crianga

na perspectiva de um sujeito integral, integrado, em que o bindmio cuidar-educar seja
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desenvolvido na pratica de forma indissociavel, uma vez que em uma perspectiva
historica, existiu no Brasil uma cisdo entre esses dois instantes de um mesmo trabalho.
Destaca também a imprescindibilidade da formacdo dos/das profissionais que atuardo
junto as criancgas. Nesta direcdo, a educacao infantil sera oferecida em:

Creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; pré-
escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (Redacdo dada pela Lei
n® 12.796, de 2013) (BRASIL, 1996, Artigo 30).

Fica evidente que a Educacdo Infantil se apresenta como uma modalidade de
ensino de fundamental importancia para a garantia dos direitos da crian¢a, uma vez que
é a base do processo formativo da pessoa deste do processo de escolarizacao.

Ao se referir a formacdo integral, compreendo que se insere também a formacéo
identitaria. Nesta perspectiva da construcdo, a escola deve ser visualizada como um
lugar onde se aprende além dos contelidos e saberes escolares, também como uma
instituicdo na qual se aprende formas de compartilhar crencas, atitudes, valores e até
mesmo preconceitos, sejam eles de raca, género, idade e/ou classe, Gomes (2003).

Quando pensamos a escola como um espago especifico de formagdo, inserida
num processo educativo bem mais amplo, encontramos mais do que
curriculos, disciplinas escolares, regimentos, normas, projetos, provas, teses e
conteddos. A escola pode ser considerada, entdo, como um dos espagos que
interferem na construcdo da identidade negra. O olhar langado sobre o negro
e sua cultura, na escola, tanto pode valorizar identidades e diferencas quanto

pode estigmatiza-las, discrimina-las e até mesmo negé-las (GOMES, 2003
p.172).

Nesta perspectiva, o curriculo compreendido como uma intencdo a ser
materializada, elaborado e/ou desenvolvido, portanto pelas escolas, carece assumir um
papel fundamental na construcdo das identidades, uma vez que se trata do mecanismo
responsavel por determinar, até certo ponto, o que sera ensinado pelos docentes e
apreendido pelos discentes na esfera institucional, ou seja, o curriculo produz tonalidade
ao processo de ensino e aprendizagem e, portanto, é constituido mediante escolhas,
consciente ou ndo, mas sempre escolhas, e dessa forma ndo pode ser visto como neutro
ou imparcial. Na verdade, em se tratando de curriculo, inexiste neutralidade.

A percepcdo de Silva (1999) é a de que o texto curricular que pode ser
compreendido de forma ampla e inclui necessariamente uma diversidade de materiais,
tais como livros didaticos e paradidaticos, atividades, orientacfes oficiais, festas, datas

comemorativas, etc. Tais materiais estdo perpassados por concepgdes étnicas e raciais,
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que em geral, ratificam “o privilégio dos dominantes e tratam as identidades dominadas
como exoticas ou folcloricas” (SILVA, 1999, p.102).

Tomando por referéncia o pensamento de Silva (1999), € possivel afiancar que o
curriculo, no que se refere a representacéo racial, é portador de uma forte heranca do
periodo colonial e se traduz, entre outras coisas, num texto racial.

O autor esclarece que a questdo da raga e da etnia ndo se trata apenas de um
“tema transversal”, uma vez que envolve conhecimento, poder e identidade. Importante
se faz destacar que os conhecimentos que as criancas adquirem ao longo de sua
trajetoria estudantil influenciam, em maior ou menor grau, 0 processo de construgdo de
suas identidades.

O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territério. O
curriculo € relacdo de poder. O curriculo é trajet6ria, viagem, percurso. O
curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja

nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade (SILVA, 1999, p.150).

Podemos afirmar a imprescindibilidade das contribuigdes apresentadas por
Gomes (2003) e Silva (1999) no que diz respeito a escola e o curriculo no processo de
construcdo da identidade, dai por que elegemos como preocupacéo identificar a forma
pela qual a identidade € considerada na educacéo infantil.

Diante do exposto, partimos da ideia de que identidade consiste no ponto de
partida para compreender a etapa mais recente da educacao basica, que busca construir e
sedimentar sua propria identidade, tendo como desafio diferir da familia e da escola, de
forma a resguardar as particularidades indispensaveis ao trabalho junto as criancas
pequenas, a0 mesmo tempo em que necessita nutrir uma parceria com a familia e a
escola de ensino fundamental, tendo em vista que se trata de institui¢des distintas, mais
que, no entanto, se apresentam como complementares.

Na busca por abordar o processo de construgdo da identidade étnico-racial na
educacdo infantil, se faz necessario tomar como referéncia de andlise os documentos
normativos e orientadores que versam sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico na
educacdo infantil, das leis relativas as relagdes étnico-raciais, bem como a articulagéo
entre essa primeira etapa da educacdo basica e o trabalho voltado para a educacao das
relacOes raciais a ser desenvolvido nas instituicdes educativas de atendimento & crianga

pequena.
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Quadro 3 - Documentos Normativos Eleitos Como Base de Analise

Lei n°® 9.394 de 20 dezembro de 1996.

Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional.

Lei n® 10.639 de 09 de janeiro de 2003.

Altera a Lei n° 9.394, de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira”, e d4 outras providéncias.

Lei n® 11.645 de 10 de mar¢o de 2008.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da temética
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Parecer 03/2004 — CNE de 10 de marco de 2004.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Resolucdo 01/2004 CNE de 17 de julho de 2004.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnicos Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

Parecer 02/2007 CNE de 31 de janeiro de 2007.

Parecer quanto & abrangéncia das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das
RelagBes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Histdria
e Cultura AfroBrasileira e Africana.

Parecer 20/2009 — CNE de 11 de novembro de
2009.

Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil.

Resolugdo 05/2009 CNE de 17 de dezembro de
20009.

Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil.

BNCC - Resolu¢cdo CNE/CP N° 2, de 22 de
Dezembro de 2017

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um
documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagéo
Bésica

Fonte: Selecdo organizada pela pesquisadora, a partir de pesquisa no site do Conselho Nacional de

Educacdo, em agosto de 2021.

A admissdo da educacdo infantil na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional — LDB-9.394/96, conforme ja mencionado, permitiu que a educacdo infantil
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passasse a fazer parte da educacdo basica, se fazendo importante destacar que a
educacdo basica tem por finalidade desenvolver o educando de forma integral, de

maneira a assegurar-lhe a formacéo para o exercicio da cidadania.

Art. 29. A educacédo infantil, primeira etapa da educacgdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acéo
da familia e da comunidade. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013);

Art. 30. A educacdo infantil serd oferecida em: | - creches, ou entidades
equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas, para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (Redacdo dada pela Lei n°

12.796, de 2013);

Art. 31. A educacdo infantil serd organizada de acordo com as seguintes

regras comuns: (Redagdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013);
| - avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promogdo, mesmo para O acesso ao ensino
fundamental; (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013);

Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional; (Incluido pela Lei n°
12.796, de 2013);

Il - atendimento & crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o
turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral; (Incluido pela Lei n®
12.796, de 2013);

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educacdo pre-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas; (Incluido
pela Lei n® 12.796, de 2013);

V - expedicdo de documentacdo que permita atestar oS processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga. (Incluido pela Lei n° 12.796, de
2013).

Conforme pode ser observado, a LDB trata da educacdo infantil em trés artigos,
nos quais abrangem:

a) os objetivos dessa primeira etapa da educacdo bésica;

b) a estrutura de oferta;

c) o compartilhamento da acdo educativa com a familia e a comunidade, além do
processo de avaliagdo, de forma a determinar que esse deve ter por base o
acompanhamento e registro sem a finalidade de classificagdo ou promocao.

Com base na LDB, fica perceptivel que as creches e pré-escolas possuem um
caréter institucional e educacional diferente dos espacos domesticos ou de contextos de
educacdo ndo formal, que permite que sejam organizadas como instituicfes publicas ou
privada, que tem como tarefa primeira o cuidado e a educacdo de criancas de zero a
cinco anos, carecendo contar para tanto com profissionais devidamente habilitados para

0 exercicio do magistério.
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Importante chamar a atencdo para o fato de que a educagéo infantil possui uma
funcdo sociopolitica e pedagOgica que abrange a organizacdo de espacos de
convivéncia, de construcdo de identidades coletivas e de ampliacdo de saberes e
conhecimentos de diversas naturezas, comprometidos, prioritariamente, com a
democracia e a cidadania, bem como com a anulacéo de relacfes de dominacéo etéria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa ainda
presentes em nossa sociedade (Brasil, 2009a).

Por se tratar de uma etapa da educacdo basica ainda ndo obrigatéria em sua
totalidade, de matricula facultativa’, a educacdo infantil, conforme mencionado
anteriormente, ndo possui um curriculo minimo estabelecido nacionalmente, ou seja,
ndo é organizada segundo o conjunto de disciplinas que compde a denominada base
nacional comum, conforme acontece no ensino fundamental e médio, nos quais,
recorrentemente, as questdes referentes a tematica das relacdes raciais sdo designadas a
disciplina de Historia, tornando-se mais um contetdo ministrado de forma pontual,
muitas vezes no més de novembro®, do que uma discussio constante a ser realizada pela
escola e pela sociedade.

Embora a Base Nacional Comum Curricular ndo apresente um curriculo para a
educacao infantil, ela orienta que a primeira etapa da educacdo bésica, que fica a cargo
da instituicdo educativa organizar a selecdo de conhecimentos a serem desenvolvidos
com cada faixa etaria, de forma a respeitar as singularidades das crian¢as pequenas e em
consonancia com as fases de desenvolvimento da infancia e os preceitos da legislacdo
nacional.

Além da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, o Ministério da Educacéo -
MEC coloca a disposicao as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil
- DCNEF, que dirigem a promoc¢do da unidade na qualidade da educacdo infantil
ofertada no territdrio brasileiro, sem deixar de considerar as particularidades regionais,
0 que significa que o fato de ndo existir uma organizacdo com base em componentes
curriculares determinados nacionalmente n&o significa, de forma alguma, uma

fragilidade ou um estimulo & promogdo de préaticas fragmentadas e espontaneistas.

"Coma aprovacgdo da Emenda Constitucional n° 59, de 2009 a educacdo béasica passou a ser obrigatoria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade. A obrigatoriedade foi implementada
progressivamente até o ano de 2016.

®*Em funcéo do fato de em 20 de novembro ser comemorado o dia da consciéncia negra.
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Diferente disso, busca levar em conta a crianga como a esséncia da proposta curricular,
assim como respeitar as peculiaridades que perpassam a historia de vida das muitas
criancas que experienciam suas infancias em diferentes localidades do Brasil.

Neste sentido, se faz necessario elencar o embasamento legal que fundamenta as
praticas pedagogicas na educacdo infantil, em especial os Pareceres e Resolucdes
expedidos pelo Conselho Nacional de Educacdo, uma vez que sdo mecanismos legais
que possuem forca de lei, deste modo, devem ser desempenhadas por todas as
instituices publicas ou privadas que ofertam a educacéo infantil.

Ao longo do tempo, desde a promulgacdo da LDB, muitas tém sido as
normatizacfes que fundamentam o desenvolvimento de praticas educativas junto a
Educacao Infantil. A Resolucdo 05/2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil, e tem por objetivo orientar a formulacdo de politicas,
incluindo a de formacdao de professores e demais profissionais da educagdo, bem como o
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo pelas unidades de seu Projeto Politico-
Pedagogico, toma lugar de evidéncia ao definir as propostas pedagdgicas das
instituicGes de educacao infantil no sentido de afirmar que as mesmas devem respeitar
0s seguintes principios: Eticos, Politicos e Estéticos.

O documento de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009) elege a identidade como um dos fundamentais aspectos a serem
abordados na primeira etapa da educacdo basica. Esta op¢do € mencionada na defini¢do
dos principios basicos, presentes na versao anterior do documento, publicada no ano de
1999, mantidos e complementados na revisdo publicada em 2009. Dentre os principios
elencados pelas DCNEIs (2009b), merecem destaque, neste instante os “prinCipios
éticos: valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades”
(BRASIL, 2009b, p.02).

Mesmo estando no ano de 2021, é possivel notar que o texto de 2009 se refere de
forma clara quanto a valorizacao e ao respeito as identidades, e de forma complementar,
o Parecer 20/2009, que fundamenta as DCNElIs, assegura que “as instituicdes devem
proporcionar as criangas oportunidades para ampliar as possibilidades de aprendizado e

de compreensdao de mundo e de si proprio” (BRASIL, 2009a, p. 08), colaborando para
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construir posturas de valorizagao e respeito das diferencas entre as pessoas, reforcando a
autoestima de todas as criangas.

A Resolucdo é contundente ao asseverar que o respeito as diferentes culturas,
identidades e singularidades deve se fazer presente nas instituicdes de educacéo infantil,
considerando desta forma a diversidade cultural que comp6e a formacdo da populagéo
brasileira. Importante se faz destacar, que o Parecer 20/2009 aponta a importancia do
trabalho com a identidade cultural nas instituicdes de educacdo infantil ao asseverar
que:

O curriculo da Educacdo Infantil & concebido como um conjunto de préticas
que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e
tecnoldgico. Tais praticas séo efetivadas por meio de relagdes sociais que as

criangas desde bem pequenas estabelecem com os professores e as outras
criangas, e afetam a construcdo de sua identidade (BRASIL, 20094, p.6).

Dessa forma, a proposta pedagogica na educacao infantil carece ser organizada
de maneira a levar em conta que a criancga, se apresenta como o centro do planejamento
curricular, ela diz respeito a um sujeito histérico e de direitos que, nas interaces,
relacOes e praticas diarias que experiéncia edifica sua identidade pessoal e coletiva ao
desenvolver acBes quanto ao brincar, imaginar, fantasiar, desejar, aprender, observar,
experimentar, questionar, atribuindo sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (BRASIL, 2009a).

E possivel perceber que o Parecer 20/2009 chama a atengdo para o fato de que as
criancas pequenas e suas familias, nesta fase da vida, estdo construindo suas identidades
por meio das influéncias advindas das questdes de género, classe, etnia, religido. Nessa
direcdo, é tarefa da instituicdo de educacdo infantil permitir que as criancas aprendam a
conviver com a riqueza das diferencas entre os seres humanos, colaborando para o
exercicio pleno da cidadania e necessariamente com o combate as desigualdades.

Nossas instituicbes escolares se acostumaram a falar de assuntos
considerados legitimos, tais como métodos de ensinar, técnicas de trabalho,
mecanismos de avaliacdo ou cartilhas; se acostumaram as acusacles, as
normas e aos dogmas pedagdgicos. Ndo se abrem, porém, para outros temas
— ser negro, ser pobre, ser mulher, ser crianca, ser humano, ter valores
diversos e conflitantes — que tocam muito mais profundamente nos nossos
habitos, na nossa linguagem, naquilo que fazemos no cotidiano. Também no
nosso cotidiano de ser professora e professor. Temas que tém tudo a ver com

métodos, técnicas, critérios de avaliacdo e com o préprio conhecimento que
esta sendo construido e transmitido (KRAMER, 1993, p.184).
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E imprescindivel destacar que mais que afirmacdes plausiveis, impactantes e
simples de serem aceitos no campo da teoria, 0s contextos que fazem parte do texto das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil deve fazer parte do dia a dia
de todas as instituicdes de educacéo infantil, independentemente de serem elas pablicas
ou privadas.

No que se refere a educagdo das relacBes étnico-raciais, é importante afirmar que
0 artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, depois das alteracdes

efetivadas pelas Leis n® 10.639 e n® 11.645, institui que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura
afrobrasileira e indigena. (Redacgdo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

§ 1o O conteldo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populagao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas &reas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil. (Redagdo dada pela Lei
n® 11.645, de 2008).

8§ 20 Os contetidos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas reas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileira.
(Redacéo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

Com base na defesa da edificacdo de uma identidade étnico-racial dar valor,
ainda que as Leis n°® 10.639 e n° 11.645 — que alteram a LDB e instituem a
obrigatoriedade da Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo oficial — néo
desenvolvam uma referéncia clara a educacdo infantil, quem sabe em razéo do fato de
gue nessa etapa, em funcdo da sua especificidade, ndo apresentar um curriculo minimo,
entendo que seus principios podem e devem ser trabalhados desde o inicio da educacgédo
infantil, conforme as orientacbes da BNCC, esse posicionamento em relacdo a Lei n°
10.639 ja foi assumido pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE — no Parecer
02/2007, que procurava oferecer uma resposta ao Centro de Estudos das Relacbes de
Trabalho e Desigualdades — CEERT e ao Movimento Interfoéruns de Educacédo Infantil
do Brasil — MIEIB, que realizaram uma consulta ao CNE sobre a abrangéncia das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no que diz respeito a educacao

infantil.
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E importante destacar que o Conselho Nacional de Educagio garante que 0s
textos normativos ndo admitem margem para davidas e decidem pela obrigatoriedade de
inclusdo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da educacao
bésica, que é formada pela triade composta pela educacéo infantil, ensino fundamental e
ensino medio. Neste sentido, a inclusdo da educacdo infantil na trajetéria de incidéncia
das Diretrizes é transparente.

Cabe observar que, embora os contelidos da Educacdo Infantil ndo sejam
organizados em componentes curriculares, os temas referentes a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana devem estar presentes no conjunto de
todas as atividades desenvolvidas com as criangas (BRASIL, 2007, p.3).

Em uma perspectiva de complementariedade, o Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
objetivando estabelecer uma positiva educacdo para as relacdes étnico-raciais,
especifica as fundamentais acdes a serem realizadas desde a educagdo infantil para
provocar a eliminacdo de toda e qualquer possibilidade de preconceito, racismo e
discriminacdo:

a) Ampliar o acesso e o atendimento seguindo critérios de qualidade em El,
possibilitando maior inclusdo das criancgas afrodescendentes.

b) Assegurar formacéo inicial e continuada aos professores e profissionais
desse nivel de ensino para a incorporacao dos conteidos da cultura 71 Afro-
brasileira e indigena e o desenvolvimento de uma educacédo para as relagfes
etnicorraciais.

c) Explicitar nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagdo Infantil a
importancia da implementacdo de préticas que valorizem a diversidade
étnica, religiosa, de género e de pessoas com deficiéncias pelas redes de
ensino.

d) Implementar nos Programas Nacionais do Livro Didatico e Programa
Nacional Biblioteca na Escola a¢des voltadas para as instituicdes de educacgdo
infantil, incluindo livros que possibilitem aos sistemas de ensino trabalhar
com referenciais de diferentes culturas, especialmente a negra e indigena.

e) Implementar acGes de pesquisa, desenvolvimento e aquisicdo de materiais
didatico-pedagogicos que respeitem e promovam a diversidade, tais como:
brinquedos, jogos, especialmente bonecas/os com diferentes caracteristicas
Etnicorraciais, de género e portadoras de deficiéncia.

f) Desenvolver acdes articuladas junto ao INEP, IBGE e IPEA para producéao
de dados relacionados a situacdo da crianca de 0 a 5 anos no que tange a
diversidade e garantir o aperfeicoamento na coleta de dados do INEP, na
perspectiva de melhorar a visualizagdo do cenério e a compreensdo da
situacdo da crianca afrodescendente na educacao infantil.

g) Garantir apoio técnico aos municipios para que implementem agdes ou
politicas de promogdo da igualdade racial na educagdo infantil
(BRASIL,2009, p. 50).
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Nesta Idgica, ao realizarmos a andlise de alguns documentos orientadores da
prética pedagdgica na educacao infantil, de circulacdo nacional, é possivel perceber essa
recomendacdo, até mesmo em documentos anteriores a alteracdo da LDB, como pode
ser observado no material publicado pelo Ministério da Educacdo (MEC) no ano de
1995, e reeditado em 2009, Critérios para um atendimento em creches que respeite o0s
direitos fundamentais das criangas, no qual Campos e Rosemberg (1985) naquele
periodo ja elencavam os direitos das criancas, a saber:

Nossas criancas tém direito a brincadeira.

Nossas criancas tém direito a atencédo individual.

Nossas criangas tém direito a um ambiente aconchegante e seguro.

Nossas criangas tém direito ao contato com a natureza.

Nossas criangas tém direito a higiene e a satde.

Nossas criangas tém direito a uma alimentagdo sadia.

Nossas criancas tém direito a desenvolver sua curiosidade e imaginacéo.
Nossas criangas tém direito a0 movimento em espagos amplos.

Nossas criangas tém direito a protecdo, ao afeto e a amizade.

Nossas criangas tém direito a expressar seus sentimentos.

Nossas criangas tém direito a uma especial atencdo durante seu periodo de
adaptacdo a creche.

Nossas criangas tém direito a desenvolver sua identidade cultural, racial e
religiosa (BRASIL, 1995, p. 11).

Em se tratando de forma especifica ao desenvolvimento da identidade, no texto
relativo ao documento em tela evidencia as seguintes proposicdes: “a politica da creche
procura responder ao principio de igualdade de oportunidade para as classes sociais, 0s
Sexos, as ragas e 0s credos; nossas criangas, negras e brancas, aprendem a gostar de seu
corpo e sua aparéncia, desenvolvendo a autoestima” (BRASIL, 1995).

Essa discussdo é tratada de forma rapida nos Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (1998) e repetida em documentos emitidos pelo
MEC mais recentemente, como € o caso dos Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacao Infantil (2006), que chamam a atencdo para a imprescindibilidade quanto ao
respeito a diversidade cultural e ética e a apreco para as realidades locais, reivindicados
por movimentos sociais, de fundamental importancia para o desenvolvimento das
criancas independente de sua origem social, pertenca étnico-racial, credo politico ou
religioso, tendo em vista que, ao serem expostas a uma gama de possibilidades
interativas, as criangas passam a ter seu universo pessoal de significados alargado, desde

gue se encontrem em contextos coletivos de qualidade (BRASIL, 2006).
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Os Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantil, documento divulgado pelo

MEC no ano de 2009, que diz respeito ao instrumento de autoavaliag¢do da instituigéo, a

identidade é contemplada no indicador Criangas de forma a reconhecer suas identidades
e valorizar as diferencas e a cooperacao, e indaga:

- A instituicdo disponibiliza materiais e oportunidades variadas (histdrias

orais, brinquedos, mobiles, fotografias - inclusive das criancas, livros,

revistas, cartazes, etc.) que contemplam meninos e meninas, brancos, negros
e indigenas e pessoas com deficiéncias?

- A instituicdo combate o uso de apelidos e comentarios pejorativos,
discriminatérios e preconceituosos, sejam eles empregados por adultos ou
criangas? (BRASIL, 2009, p.43).

Em ambito local, no municipio de Poconé-MT a autoavalia¢do das instituicoes é
realizada a partir dos Parametros e Indicadores de Qualidade para os Centros
Municipais de Educacdo Infantil, orientados pela Secretaria Municipal de Educacéo
desde o0 ano de 20009.

No que diz respeito a identidade o documento em tela menciona que em se
tratando da educacdo infantil, cabe as instituicbes pertencentes a rede o
desenvolvimento de identidades singulares e autdbnomas que consiste em objetivo e
finalidade que poderdo ser alcancados mediante relacGes de cooperacao e de respeito as
diferencas bioldgicas, étnico-raciais, culturais e religiosas entre adultos e destes com
familiares e criancas, e nas possibilidades de as criancas agirem de modo cada vez mais
independente, desenvolvendo seu raciocinio e expressando seu pensamento de forma
critica.

No que diz respeito de forma bem especifica em relacdo a identidade étnico-
racial, aponta na perspectiva de um critério de avaliacdo as diversidades culturais,
étnico-raciais e religiosas de profissionais, familiares e criancas devem ser consideradas.

Em se tratando do desenvolvimento educativo das criangas da educagéo infantil
no municipio de Poconé- MT, néo existe davida quanto ao fato de que os processos de
constituicdo das identidades das criancas que frequentam as instituicbes educativas
estdo necessariamente articulados com a organizagédo do trabalho na educagéo infantil,
sobretudo em funcéo do fato de que Poconé - MT abriga uma quantidade consideravel
de comunidades remanescentes de quilombos.

Diante do exposto, a educacéo infantil deve ser visualizada na perspectiva de um

espaco privilegiado para a constru¢do de identidades de criancas, adultos e familias
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tendo em vista a histéria, a memoria e a tradicdo que perpassa vida das pessoas na
cidade de Poconé- MT, que considera em sua pratica formativa que a educacao infantil,
primeira etapa da educacédo basica, desempenha uma funcdo complementar a familia no
cuidado e educacéo das criangas pequenas.

Nesta direcdo, a instituicdo de educagdo infantil enquanto responsavel pelo
cuidado e educacdo de criangas de zero a cinco anos, como é o caso do Centro de
Educacao Infantil Sebastiana Germana da Conceicéo, localizada no Distrito de Cangas
em Poconé- MT, cuidado e educagdo que podem ser traduzidos, em conformidade com
0 Parecer 20/2009, como a maneira encontrada para dar condi¢cdes para as criangas
poderem explorar o ambiente de diversas formas e poderem desenvolver sentidos
pessoais e significados coletivos, ao longo do tempo em que vdo se compondo na
perspectiva de sujeitos e de maneira a se apropriar, de forma muito particular, das
possibilidades culturais de realizar acgdes, sentimentos e pensamentos, acolhendo na
mesma medida os familiares, de forma a interfere nos modos de ser mée, pai, familia,
ao mesmo tempo em que as familias, em menor ou maior grau, influenciam
necessariamente nos saberes e fazeres da institui¢do, circunstancia que dirige a reflexao
quanto a importancia das relagdes entre criangas e adultos cuja finalidade incide na
construgéo das identidades no dia a dia da educagéo infantil.

Diante desta percep¢do, Bento (2011) entende e define a construcdo da
identidade étnico-racial na educacdo infantil, como expressiva e significativa, na
perspectiva de uma vertente da cidadania, que consiste em um direito da crianca
pequena, se apresentando como condi¢do necessaria para a manutencdo de sua salde,
bem estar e desenvolvimento integral.

Podemos afirmar que posicionamento assumido pela autora é de fundamental
importancia para a defesa de uma construcdo positiva da identidade da crianca na
educacdo infantil. Nossa compreensdo € a de que a identidade deve ser visualizada na
perspectiva de um processo continuo e mutavel, uma vez que todo e qualquer
aprendizado pode ser transformado, tanto para as criangas brancas quanto para as
negras, levando-as a outros estagios de interagdo humana, que permitam, no futuro,
mais dignidade e respeito nas relagdes raciais (BENTO, 2011, p.104).

Em conformidade com o pensamento de Neto (2011) que aqui coadunamos as

situagdes vivenciadas no comecgo da vida, que nada mais é que a infancia, sejam elas
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positivas ou ndo, sdo as que ficam como referéncia para os sujeitos. Dai por que da
importancia da reflexdo quanto aos primeiros anos de socializagdo da crianga,
experienciado no contexto familiar e educacionais, e reafirma a preocupac¢do com o fato
desse processo de formacdo da identidade que comeca na mais tenra idade da crianca,
mesmo sendo bésico, ainda é pouco explorado pelos estudiosos e pesquisadores das
questdes relativas as relagdes raciais.

Rosemberg (2011) destaca a incipiéncia existente nas pesquisas sobre relagdes
raciais e infancia no Brasil, chamando a atencdo para o fato de que em parte
consideravel das investigacdes ou se privilegiam as criangas brancas ou os adolescentes
e adultos negros, denunciando uma cisdo entre relacdes raciais e faixa etéria, sendo em

muito menor namero as pesquisas que dao visibilidade a crianca pequena negra.



97

5 A CRIANCA NEGRA E O FENOMENO EDUCATIVO NO DISTRITO DE
CANGAS-POCONE-MT

Nas secOes anteriores foram apresentados alguns conceitos basicos acerca das
relacBes raciais, historia sucinta da educacdo infantil e seus marcos legais, com a
finalidade de trazer e fazer um entrelagamento e uma trama que organizasse as
compreensdes do fendmeno educativo no Distrito de Cangas em Poconé — Mato Grosso.

Por outro lado, objetivou se também pela compreensédo identificar os sinais ou
ndo de préaticas de racismo com a crianca negra e, ainda verificar como essa questao é
trabalha no processo educativo das criangas na Educacdo Infantil do/no Campo
localizado no Distrito de Cangas.

Nessa perspectiva como pesquisadora, professora, parte da comunidade foi
preciso se ater aos fundamentos, as leituras e enfim aos aportes textuais construidos para
que ao realizar a pesquisa pudesse de maneira justa fazer as analises. Assim, buscou-se
entender as concepgdes sobre o racismo; bem como, identificar as evidéncias acerca da
importancia do conhecimento tedrico e metodoldgico para a superacdo do racismo na

escola e na sociedade.

5.1 O CEI Vovo Sebastiana Germana da Conceic¢éo no Distrito de Cangas-Poconé-
MT

Imagem 1. CEI Sebastiana Germana da Conceicéo.
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Fonte: Arquivo da pesquisadora em 26 de agosto de 2021.
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O CEI Vovo Sebastiana Germana da Conceigdo (Imagem1l) esta situada no

Distrito de Cangas no municipio de Poconé- MT, segue no mapa logo abaixo.

Imagem 2. Mapa localizagéo de Poconé, Distrito de Cangas e a direita na parte inferior o Mapa do
Estado de Mato Grosso.
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Fonte: http://www.pmpocone.com.br/index.php?option=com_content&view=article&id=42&Itemid=10
https://www.bing.com/images/.blogspot.com

O mapa a cima nos mostra a localizagdo do municipio de Poconé com um
destaque em vermelho onde esta localizado o Distrito de Cangas, l6cus da pesquisa € a
direita na parte inferior estd o mapa do Estado de Mato Grosso. Neste Distrito esta
localizado o Centro de Educagéo Infantil Sebastiana Germana da Conceicéo.

Este Centro de Educacdo Infantil foi criado no ano de 1994 para atender as
criancas do Distrito, que antes eram atendidas pela assisténcia social que ndo tinha
cunho de ensino no sentido de trabalhar a educacdo integral da crianga, atendendo aos
objetivos da educacdo infantil, mas sim, com Unico objetivo do cuidar. Ou seja, o CEl é
I6cus da educacdo Infantil, esta se alinha aos preceitos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDN, Lei N° 9394/96, ao mencionar que a educacdo infantil,
corresponde a primeira etapa da educacdo béasica, e tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca [...] (Brasil, 1996). Uma formag&o presente em uma
escola como um espaco especifico de formacgéo, inserida num processo educativo bem
mais amplo. Uma formacdo e um curriculo onde ndo haja apenas normas e contetdos


http://www.pmpocone.com.br/index.php?option=com_content&view=article&id=42&Itemid=10
https://www.bing.com/images/.blogspot.com
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disciplinares, mas também contribuicbes do reconhecimento da diferenca e das
identidades.

O CEI que se apresenta neste estudo é do Distrito de Cangas, esse lugar que
acolhe o CEI, tem 233 anos. Ou seja, o lugar do qual falo faz e/ou acolhe populacgdes
remanescentes quilombolas mato-grossense. Importante, lembrar que “o municipio de
Poconé, localizado na Baixada Cuiabana, abrange o maior nimero de comunidades
quilombolas do Estado” (Costa e Silva, 2020, p. 54). O nome do centro é em
homenagem a uma mulher negra, Poconeana bastante reconhecida no municipio e
chamada pelos municipes pela denominagdo de VVovo Sebastiana.

Ela foi uma senhora muito respeitada pelos moradores do Distrito. Era a Unica
parteira que atendia tanto na sua casa quanto nas comunidades vizinhas ndo media
esforcos para atender as demandas da comunidade. Andava quildmetros a pé ou a
cavalo para atender as grévidas em seus partos. Além disso, Vové Sebastiana criou
outras criangas, netos e bisnetos. Por ser uma guerreira em prol das criangas, surgiu
ideia de homenagem a ela.

O CEI Sebastiana Germana da Conceicdo atende atualmente aproximadamente
(112) criangas de 1 a 5 anos de idade, nas modalidades de bercério, maternal e pré-
escola. O centro esté situado nas margens da Rodovia 060 no Distrito de Cangas Poconé
- MT.

Este estabelecimento de ensino conta com (02) salas para bercario, (02) salas
para maternal (01) sala para pré-escolar | e (02) salas para pré-escolar I1l. Tem 01
banheiro com (04) divisdrias sem distingdo para masculino e feminino, dois lavabos
inadequados. (01) depdsito para guardar material de limpeza e (01) depdsito para
guardar material pedagdgico.

A cozinha possui (01) ambiente para armazenar alimentos e (01) ambiente para
preparar as refeicdes. O refeitdrio e a area de lazer ocupa o mesmo espaco dificultando
o atendimento das criancas que frequentam o periodo vespertino devido ao sol. A
instituicdo ndo possui biblioteca, os livros infantis ficam no depdsito para material
pedagdgico.

O quadro de servidores do CEI Sebastiana conta com (08) professoras
pedagogas efetivo, e (03) professoras pedagogas contratadas. As educadoras cumprem

uma carga horéria de vinte e cinco (25) horas semanais, estas desenvolvidas em sala de
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aula, hora atividade e formacdo continuada. Este estabelecimento conta com (08)
funcionérios, que atendem as necessidades de manutencdo da infraestrutura nas
seguintes funcdes (02) AAE/Nutricao (01) efetiva e (01) contratada, (02) AAE/Limpeza
efetivas (01) Auxiliar Administrativo efetiva e (03) Vigias/Noturno efetivos.

A instituicdo de ensino em tela atende as criangas nos dois periodo/matutino e
vespertino, no periodo noturno até as 20 horas fica para a formacgdo de professora e
horas atividades. (PPP, 2019).

Falar do CEIl Sebastiana Germana da Conceicdo “Vovd Sebastiana”, € trazer a
historia e a memdria desta mulher que por muitos anos fez nascerem inimeras criancas,
uma mulher negra que fez parte de muitas familias de Poconé. A mesma residia em uma
comunidade rural, alids, no Brasil, as comunidades negras rurais surgiram antes e depois
da abolicdo da escravatura, formaram-se a partir de terras doadas aos escravos pelo
senhorio, terras devolutas, apossamento de terras do Estado compra de terras pelos ex-
escravizados, mediante ocupacdes de fazendas falidas ou em terras pertencentes a igreja
catdlica, terras doadas e outras formas. Essas comunidades negras também eram
chamadas de terra de preto. (SIQUEIRA, 1991).

Tal como ocorreu em outras regides brasileiras, a presenca negra foi marcante no
século XVI1II e XIX em Mato Grosso. Nos documentos oficiais presentes nos acervos
do Arquivo Publico de Mato Grosso (APMG) e do Nucleo de Documentacdo e
Informacéo Histdrica Regional (NDIHR/UFMT)? ha registros da presenca de africanos
e seus descendentes nos espacos urbanos e rurais mato-grossense desde 17995. De
acordo com Siqueira (1990), na ocasido em que foi criada a Capitania de Mato Grosso,
com sede / capital no vale do rio Guaporé (Vila Bela da Santissima Trindade), a entrada
de negros africanos tornou-se abundante.

A maioria dos territorios tradicionais quilombolas em Mato Grosso situam-se no
municipio de Poconé, por meio de 31 comunidades onde existe uma rede de
comunidades negras a qual podemos considerar como um complexo de quilombos da
regido de Poconé. Nesta perspectiva, € possivel também inferir a circulagdo de um

intenso transito de escravizados desde Cuiaba, Nossa Senhora do Livramento, Poconé,

9 Documentos historicos manuscritos e impressos como: Cartas de governadores de provincias,
Relatérios de delegado de policia, Livros de registros de testamentos, livros de registro de Termo de
Entrada.
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Céceres até a regido sudoeste de Mato Grosso (Vila Bela da Santissima Trindade),
ultrapassando as fronteiras lusitanas, adentrando ao territorio boliviano.

Poconé situa-se a 100 km da cidade de Cuiab4, € a porta de acesso ao Pantanal
mato-grossense, seguindo pela Rodovia Transpantaneira, por isso é conhecida como
regido pantaneira. Capital do Estado de Mato Grosso. Mantém limitrofe dentro do
estado com os municipios de Nossa Senhora do Livramento, Céceres e Bardo de
Melgaco, fronteira com o Estado de Mato Grosso do Sul, e também, fronteira com o
pais vizinho, a Bolivia. Integra a mesorregido 130, da microrregido 535- Alto Pantanal,
Centro-sul de Mato Grosso. Ocupa uma area territorial de 17.271,014 km?, e uma
populagéo de 31.779 habitantes, sendo 72,60% concentram-se na zona urbana e 27,40 %
vivem na zona rural. Administrativamente, compde 14 bairros, 05 vilas, 02 distritos
(Distrito de Cangas e Distrito de N. Senhora Aparecida do Chumbo), 72 comunidades
(Zona Rural) e 11 Assentamentos™.

Geograficamente, Poconé é dotada de uma rica e vasta vegetacdo do cerrado,
reunindo diversas espécies de arvores rasteiras e retorcida como: lixeiras, pequizeiros,
Ipés-do-cerrado, buritis entre outros. Devido apresentar um clima tropical Umido, a
paisagem modifica de acordo com a estacdo climética da regido, que se divide em dois
periodos: a estacdo chuvosa que vai de outubro a abril e a estacdo da seca que
compreende entre os meses de maio a setembro. Na ocasido da seca a temperatura eleva
chegando a atingir aproximadamente 41° graus, nesse periodo a vegetacdo ganha
aspecto de intensa secura, ocorrendo sistematicamente diversos focos de queimadas. Ja
quando ocorrem as primeiras chuvas, no inicio de setembro, denominadas de “chuva do
caju”, o verde da vegetacdo comega a adquirir as mais diversas tonalidades e a nuance
de cores das flores comeca a alegrar a paisagem.

De acordo com os dados estatisticos do IBGE (2010), o municipio tem a sua
composigdo racial predominantemente formada por negros, 80,85 % somando-se pretos
e pardos. No recorte educacional, os dados apontam que o analfabetismo atinge 8.3%
dos jovens negros de 15 a 24 anos, e 2.3% dos jovens brancos. Esse indice mostra que a
populagéo negra poconeana convive com os percalgos da falta de escolarizagédo, como
ocorre em muitos outros municipios brasileiros, mas também fato do resquicio historico

da ndo participacéo negra na escola.

10 Informagbes disponiveis no  site da  Prefeitura Municipal de Poconé.

http://www.pmpocone.com.br/index.php?option=com_content&view=article&id=42&Itemid=10
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Muito recentemente, em Mato Grosso, entre os anos de 2005 a 2017 foram
reconhecidas 72 comunidades negras rurais e urbanas como Comunidades
remanescentes de quilombos pela Fundacdo Cultural Palmares. Essas comunidades
estdo especificamente situadas nos municipios de: Acorizal, Barra dos Bugres, Cuiabd,
Céceres, Chapada dos Guimaraes, Nossa Senhora do Livramento, Poconé e Vila Bela da
Santissima Trindade, Véarzea Grande, Porto Estrela, sendo que, nestes 12 anos, trinta e
uma das setenta e duas comunidades rurais existentes no referido municipio — Poconé
foram reconhecidas como comunidades remanescentes de quilombos pela Fundacéo
Cultural Palmares, o que pode caracteriza-las como marca registrada da presenca da
escraviddo em terras mato-grossense.

Em comparacdo com outras regides brasileiras, Mato Grosso apresenta-se com
um numero consideraveis de Comunidades quilombolas reconhecido, porém, os dados
estatisticos apontam para um numero menor de escravizados trazidos para esta regido.
Desta forma, Poconé- MT se apresenta como uma regido singular do ponto de vista
cultural e territorial, ao abranger, além do maior nimero de comunidades rurais
remanescentes de quilombos em terras mato-grossenses, abarca ainda uma diversidade
de grupos sociais como agricultores, fazendeiros, assentados e posseiros.

Portanto, o Distrito de Cangas € do periodo antigo de MT, é rico em culturas
(presenca amerindia, quilombola, pantaneira, ribeirinha, entre outros) e valores
religiosos tradicionais dos pantaneiros ribeirinhos como siriri e cururu, danca dos
mascarados, alias manifestacdes culturais hibridizadas entre diferentes grupos sociais.

O Distrito conta hoje com aproximadamente 2.000 habitantes, a sua economia
gira em torno de pequenos produtores rurais e quilombolas, agropecuaria, garimpos,
comércios em geral e instituicdes publicas. Dentro das instituicGes publicas, porém que
ndo movimenta a economia, se encontram as escolas, entre elas o CEI.

Junto com uma das colaboradoras da pesquisa, a técnica administrativa obteve
acesso a documentos e respostas a alguns dados importantes. Assim, o CEI esta situado
na comunidade de Cangas e atende criangas do distrito e de outras comunidades rurais,
assentamentos e quilombolas, recebe em torno de 112 criangas. Em contato com os
documentos dos estudantes, como a certiddo de nascimento, observou-se que nem nas

fichas e nem nas certiddes constava a informacéo da cor da crianca.
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A matricula escolar € um instrumento de organizacdo que traz todas as
informacgdes das criangas na escola e para conhecer esse lugar de fala recorri a técnica
administrativa, esse momento auxiliou na compreensdo ampliada do recebimento das
criancas. Conforme a técnica, o recebimento das criancas é feito com a aquisicdo de
documentos que sdo necessarios. Coadunam com a mesma compreensao a coordenadora
pedagogica, dizendo que as familias “sdo atendidas ao publico durante o dia e em
periodo estipulados pela Secretaria de Educacgdo ou de acordo com a realidade de cada
institui¢do, com a comprovagdo de todos os documentos necessarios”. Observa-se que
ndo hd uma politica de autodeclaracdo e/ou uma politica de reconhecimento de
identidade negra por parte da escola.

Assim, o CEI Sebastiana Germana da Conceicdo atende criancas de diversas
comunidades, sobretudo, uma comunidade quilombola, Assentamento Santa Tereza,
Assentamento Santo Onofre, Fazenda Poconé, Comunidade Retiro e do Distrito de
Cangas que faz parte da regido Pantaneira carregada de cultura indigena e cultura
afrodescendente e, parte significativa das criangas sdo pardas, negras e a minoria de pele
branca. Consideracdo feita a partir do olhar desta pesquisadora.

Petruccelli (2007) demarcou como se deu a formacao da lexicografia relacionada
a cor como uma figura de linguagem. Ao realizar o levantamento da génese dos termos,
o autor identificou o termo pardo como sendo um dos mais antigos, entendido como “de
cor entre o branco e o preto, mulato” (CUNHA, 1982 apud PETRUCCELLI, 2007, p.
19).

Em portugués e espanhol, parece derivado do latim pardus e do grego pardos,
significando leopardo (ledo-pardo). J& havia referéncia ao termo pardo na carta de Pero
Vaz de Caminha ao Rei de Portugal, em 1500, falando sobre os nativos “que a feicam
deles he serem pardos maneira avermelhados de bods rrostros e bobs narizes bem
feitos” (Castro, 1985, p. 41 apud PETRUCCELLI, 2007, p. 17). Ja o termo preto,
segundo o autor requer mais precisdo no que se refere a sua exata origem, tanto no
espanhol, quanto no portugués.

Contudo o IBGE considera como base para a classificacdo de cor ou raca da
populacéo brasileira a autodeclaracdo. Neste sentido, as pessoas ao serem questionadas
sobre sua cor recebem as seguintes op¢oes: preta, parda, indigena ou amarela. (IBGE
2021).



104

Tendo em vista que as palavras sdo dindmicas, o0 sentido e sua interpretacdo
variam de acordo com o contexto e 0 tempo que guarda a origem e a histéria destas
palavras. Pode-se observar que as palavras, utilizadas ao longo do tempo, nos muitos
"Brasis" e forjadas nos moldes sociais dos quais fazem parte, possuem o poder de
enaltecer ou agredir o individuo, todo um povo, uma cultura, uma nagao.

A conotac¢do negativa do vocabulo negro evidencia como as palavras, associadas
a etnia de um povo, sdo utilizadas a fim de expressar a posi¢do do grupo na sociedade e
a condicdo de inferioridade em que sdo alocados. Banir a palavra da lingua significa
repetir o que foi feito com a populacéo negra, ou seja, penalizar as vitimas.

Nesta perspectiva, faz-se necessario e urgente desassociar o termo de seu
significado figurado. Nesta direcdo, tornar-se negro consiste em um ato revolucionario
para quem vive. Entender e praticar o lugar de fala e a representatividade da
comunidade negra transforma os grilhdes em liberdade.

Anuncio que a proxima subse¢do adentra no mundo das criangcas negras dentro

do espaco escolarizado.

5.2 Criancas Negras: Desvelando o espago escolarizado

Trago neste locus de escrita a ampliacdo do espaco escolarizado, e o faco a
iniciar pelo Projeto Politico Pedagdgico, porque de alguma forma este documento retine
orientacdes pensadas para a educacdo infantil, seus espacos e formas relacional com as
criancas que delas fazem parte. Evidencio pela pesquisa que a construcdo do Projeto
Politico Pedagdgico da instituicdo CEI Sebastiana Germana, baseia-se nas orientacdes e
parametros construidos pela Secretaria da Educacdo Municipal de Poconé — MT. No
entanto, a equipe pedagdgica nem sempre sistematiza as atividades conforme a
realidade de seus educandos.

Sobre o siléncio da crianga/cultura negra vamos dialogar a seguir, mas é
importante salientar que se 0s parametros da construcdo do PPP seguem a orientagdes
das assessorias e/ou secretarias, e o fazem sem olhar de frente as questdes relacionadas
a cultura negra, as relagdes raciais, entdo é imprescindivel que neste campo educacional
se faz necessaria, “[...] a designa¢do de assessores pedagogicos, com formagdo
especifica em relagbes raciais e educagdo, para municiar os professores em suas

atividades pedagdgicas. (CASTILHO, 2008,p.279) e, portanto municiar também as
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orientagdes e as construgdes de PPP que abordem tais questdes de forma mais direta e
especifica.

Feito as consideracbes acima, apresento a organizacdo dos trabalhos que
constitui o PPP do CEI, ou seja, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo
orienta 0 desenvolvimento de projetos que envolvem tematicas como: ldentidade;
Familia; Meio Ambiente; Alimentacdo; Consciéncia negra. No final de cada semestre é
realizada uma noite cultural para apresentar o resultado dos trabalhos dos estudantes
para os pais e comunidade.

H4, portanto, no PPP tematicas importantes para a realizagdo com o trabalho de
enfrentamento ao racismo, assim destaco: Identidade, familia e consciéncia negra como
temas diretos e meio ambientes e alimentacdo como temas indiretos.

De alguma forma a depender do posicionamento, da forma de sentir e de ver o
mundo pelas professoras, todas as temaéticas elencadas para o desenvolvimento de
projetos fazem um didlogo com as rela¢des raciais.

Abordar identidades e familia pode ser a constituicdo do reconhecimento a partir
de elementos pedagdgicos que evidenciam a rica presen¢a negra no mundo, 0s aspectos
relacionados a cultura, enfim. Na préatica pedagogica a forma de produzir um curriculo
que discuta as identidades e, principalmente, em Cangas a identidade negra, € fazer
acOes onde se estabeleca a vivéncia de um curriculo intercultural.

Tapias (2013) no que diz respeito a interculturalidade destaca que:

[...] em nossas sociedades complexas onde convivem pessoas de diversas
procedéncias e de diferentes culturas, o respeito se converte na indispensavel
chave necessaria para afirmar que seja possivel uma vida em comum a altura
da dignidade humana. Respeito significa reconhecer o outro, cuidando para
que seus direitos ndo sejam menosprezados, recebendo-o no espaco comum

da convivéncia enquanto possibilitamos expressdo de sua alteridade. [...]
Falar de respeito é falar de reconhecimento [...] (TAPIAS, 2013, p. 126).

Estamos vivendo um tempo em que ndo h& espacos para divisionismo e
isolamento entre conhecimentos, culturas e povos. Ndo tem como falar sobre a
Educacdo Infantil enquanto concepcdo de educacdo para o desenvolvimento da
capacidade cognitiva, social, fisica, afetiva, ética e ludica do ser humano (GUARA,
2006; MOLL, 2009) sem perpassar pelo respeito e valorizacdo dos diversos grupos,
sujeitos e etnias com suas respectivas linguagens e significados, os quais frequentam os

espacos escolares e ndo escolares.
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Para Tapias (2013), a interculturalidade, situada metaforicamente “entre” uns e
outros, onde convergem e se sobrepdem as diferentes culturas de comunidades que
convivem em um mesmo espago social, ¢ o “lugar” ético e o “lugar” para a agdo
educativa. [...] concretizando espacialmente no ambito educacional essa ideia de “lugar”
(TAPIAS, 2013, p. 129). Ainda para o autor, o ponto central da interculturalidade é a
convivéncia harmoniosa entre grupos culturais “[...] ndo anulando as diferencgas, mas
com base nelas” (TAPIAS, 2013, p. 129).

Percebemos interfaces com o campo da formacdo da identidade, especialmente
quando falamos sobre uma concepgéo de valorizacdo dos saberes culturais, sejam de
ordem cientifica e cultural, que permeiam o desenvolvimento integral dos educandos.
Ou seja, as criancas convivem nestes campos de conhecimentos, 0s apropriam e
constroem sua identidade a partir das experiéncias com a diversidade.

A formacdo de sujeitos autbnomos, criticos, participativos e criativos perpassa,
também, pela construcdo de valores pautados na valorizacao e respeito ao diverso, pois
[...] o essencial daquilo que a educacdo transmite (ou que deveria transmitir) sempre, e
por toda parte, transcende necessariamente fronteiras entre grupos humanos e 0s
particularismos mentais e advém de uma memoria comum e de um destino comum a
toda a humanidade (FORQUIN, 1993, p. 12).

Ao abordar o ambiente é possivel fazé-lo a partir dos aspectos geograficos de
estar no lugar, das caracteristicas ambientais de Poconé, dos quilombos, entre outras
abordagens teoricas e vivenciais, e sobre a alimentacdo trazer a cultura brasileira
apresentando as construcdes alimenticias provenientes da cultura negra. Trazer a cultura
para dentro da educacdo infantil é a possibilidade de trazer diferentes culturas entre elas,
aquelas que contribuem para o reconhecimento do povo negro no mundo. Portanto, do
reconhecimento e valorizacdo da crianga negra.

Cultura quilombola pantaneira/ caracteristica de cultura quilombola associado a
incluséo de outros para alem do pensamento abissal e a favor da ecologia de saberes, no
sentido do saber de outros povos, outros grupos que ndo apenas 0S europeizantes.
Importante se faz destacar que a degradacdo ambiental equivale a destruicdo da espécie
humana. Razao pela qual a dimensdo da racionalidade carece ser revista a fim de que de

fato, o ser humano possa pensar e existir no sentido mais amplo da vida, a fim de poder
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pensar e existir com sensibilidade e harmonia com o0s outros seres que conosco habitam
este planeta.
Ao elaborar um projeto espera-se que 0 mesmo tenha uma abrangéncia que seja
intercultural, tendo em vista que:
O conceito de interculturalidade é central a (re)construcdo de um pensamento
critico-outro - um pensamento critico de/desde outro modo -, precisamente
por trés razBes principais: primeiro porque esta vivido e pensado desde a
experiéncia vivida da colonialidade [...]; segundo, porque reflete um
pensamento ndo baseado nos legados eurocéntricos ou da modernidade e, em
terceiro, porque tem sua origem no sul, dando assim uma volta a geopolitica

dominante do conhecimento que tem tido seu centro no norte global.
(WALSH, 2005, p. 25)

Podemos afirmar que no campo educacional essa perspectiva ndo restringe a
interculturalidade & mera inclusdo de novos temas nos curriculos ou nas metodologias
pedagdgicas, mas se situa na perspectiva da transformacao estrutural e socio-histérica.
Trata-se do desenvolvimento de um trabalho cujo resultado seja evidenciado a partir da
mudanca de comportamento da crianca, mas a depender da forma com que o projeto é
trabalhado a mudanca é coletiva, pois 0 mesmo tem a possibilidade de abrangéncia que
ultrapassa a sala de aula.

Para que o projeto educativo a ser desenvolvido tenha significatividade e seja
exequivel, a construcdo deve se dar coletivamente, com avaliacbes e proposicdes, e
sobre isso a participacdo da coordenadora do CEI foi importante ao relatar a forma com
gue 0 mesmo é escrito: temos 0 nosso PPP que a cada inicio de ano juntamente com
toda a equipe, este documento e adequado com as mudancgas que ocorre buscando uma
pratica educacional de qualidade.

Nesta direcdo, ¢ de fundamental importancia que o projeto educativo
evidenciado pelo Projeto Politico Pedagdgico-PPP, na perspectiva de um documento
que orienta a escola considerando o coletivo e, portanto, considerando a democracia,
essencial para a garantia da participacéao efetiva de todos os atores sociais envolvidos no
processo educativo, uma vez que segundo Libaneo (2008).

Projeto, por que ele visa organizar toda a estrutura da escola. Politico abrange
todas as ideias como a realidade da escola, a missdo da escola, tudo que
envolve as questdes politicas e burocraticas. Pedagogico por que vai trabalhar
com o processo de ensino e aprendizagem. Se vocé me perguntar qual é a

palavra chave que resume o projeto politico pedagogico, eu vou lhe dizer que
é identidade da escola (LIBANEO, 2008, p. 35).
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Tal concepcdo vem ao encontro das ideias de Veiga (2003, p.13) quando
esclarece que:
O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma acdo intencional, com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso,
todo projeto pedagdgico da escola é, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais
e coletivos da populagdo majoritaria. E politico no sentido de compromisso
com a formacdo do cidaddo para um tipo de sociedade. Na dimensdo
pedagdgica reside a possibilidade da efetivacdo da intencionalidade da
escola, que é a formacdo do cidaddo participativo, responsavel,
compromissado, critico e criativo. Pedagogico, no sentido de definir as acdes

educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus
propositos e sua intencionalidade. (VEIGA, 2013, p 13).

Partindo das ideias de Veiga (2013), as dimensdes politica e pedagodgica
necessarias ao projeto sdo consideradas indissociaveis, uma vez que esse planeja as
atividades a serem realizadas tendo como foco a reflexdo das acGes cotidianas das
instituicdes para melhoria da organizacdo do trabalho pedagdgico cuja esséncia se
traduz na formacdo do cidad&o critico, participativo e autbnomo.

Infiro a ideia de que quando a coordenadora fala acerca das adequacdes do PPP
de acordo com as mudancas e esperando resultados de qualidade, a impressdo € que essa
qualidade se relaciona com as aspiracOes das diretrizes nacionais que estdo em
consonancia em grande parte com um pensamento que é etnocéntrico, porque faz parte
de um interesse que se alinha as politicas neoliberais, pensando numa qualidade que
dialoga com uma epistemologia colonial. Muitas vezes essa posi¢do ndo € consciente, e
Castilho (2014), destaca que:

[...] embora haja importantes legislagBes que contemplem os direitos das
comunidades quilombolas no campo da educacdo, a realidade concreta no
“chdo” das escolas situadas em seus territorios ainda requer efetividade para
que se possa realmente discutir a existéncia de “um ensino democratico,

inclusivo, antirracista e emancipatério, considerando as especificidades
dentro de um pais tdo multicultural” (CASTILHO, 2014, p. 22).

A coordenadora ainda acrescenta que tendo em vista a importancia dos pais na
vida escolar dos filhos, o CEI Sebastiana Germana da Conceicdo realiza eventos para
aproximar familia e o CEI tais como: Festa junina, reunides periodicas, palestras,
festejos da familia contemplando o dia das mées e dos pais, a culminancia de toda essa
vivéncia é a apresentacdo de todos os trabalhos e atividades para a comunidade, também

sdo feitas visitas domiciliar em casos de risco de evasao.
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Observa-se no relato da coordenadora um esfor¢o no sentido de trazer a familia
para a escola, de produzir uma pedagogia que atenda as criangas, assim na educacao
infantil as tematicas trabalhadas sdo necessarias, pois a partir delas compreendem e
aprendem para sua construcdo social, cultural, econdmico, politico e afetivo. E um
universo que se pretende envolvente e atraente.

Existe um esforco em fazer um curriculo significativo, mas este ainda néo
aglutina uma compreenséao sobre a identidade negra, porque, compreendo que se fosse
objetivo desenvolver um trabalho na perspectiva das relacbes raciais, iSso seria
evidenciado mais especificamente no PPP. Parece que este siléncio evidencia a nédo
presenca deste trabalho. Mas, por outro lado a coordenadora emite uma opinido acerca
da discriminacdo, dizendo que: O combate a desigualdade racial em uma instituicao é
essencial e indispensavel, devemos promover a compreensdo e a aceitacdo do outro com
suas diferencas e necessidades.

Tal perspectiva vem ao encontro das ideias de Freire (1987) para o qual a
educacdo ndo € neutra. Nessa direcdo, uma escola que se comprometa com a
transformacéo social carece se posicionar diante das desigualdades sociais, de forma a
lutar para combaté-las e buscar construir uma sociedade mais justa e democratica. Para
iss0, € preciso que sejam repensadas suas praticas, sua cultura e sua relagdo com a
sociedade.

Ainda que no PPP ndo esteja bastante evidente a inclusdo das relacdes raciais, ha
um esforco e uma compreensdo por parte da coordenadora acerca da importancia do
desenvolvimento de um curriculo que atenda e que trabalhe a diferenca.

Faz-se necessario a construcdo de um curriculo decolonial na perspectiva da
realizacdo de um trabalho que aborde outras histdrias e outras culturas. E inegavel a
importancia de que seja organizada e proposta, desde a Educacédo Infantil, a vivéncia de
praticas que ndo se organizem somente pela valorizagdo das caracteristicas da
diversidade, mas na reflexdo de como as diferencas foram e séo utilizadas no sentido de
reproduzir as desigualdades e na luta para que essas ndo se legitimem como tal. Nesta
direcdo, a interculturalidade almejada ¢, “em ultima instancia, um sonho, mas um sonho
que se sonha na insonia da praxis.” (WALSH, 2009, p. 28).

O Centro de Educacéo Infantil desenvolve varios projetos educativos, dentre 0s

quais em parceria com um pesqueiro na regido. Trata-se de uma atividade dentro do
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projeto ambiente, que tem como objetivo o reconhecimento do lugar, das atividades
desenvolvidas proximas ao CEIl. O pesqueiro é um lugar importante dentro da
realizacdo do projeto de meio ambiente porque o peixe consiste na base da alimentacéo
das pessoas na regido de Poconé - MT.

Trazer essas vivéncias junto as criangas da educacdo infantil teve como
finalidade exemplificar as atividades em projetos desenvolvidas pelo CEIl. Mas também
evidenciar que os projetos na grande maioria assumem temas ambientais a partir da
realidade de vida dos moradores da regido.

Evidenciando algumas préticas pedagogicas com projetos identifico que as
relacbes raciais, e/ou o racismo é silenciado, até porque tratar sobre racismo na
educacdo infantil talvez ainda cause desconforto entre os pares pertencente a instituicao.
Por essa razdo, considera-se importante destacar no contexto escolar trabalhos que
desconstruam esteredtipos, de modo, que venha combater a resisténcia do siléncio.

A percepcdo de Castilho (2014) é a de que é papel da escola trabalhar as
questdes relativas ao racismo e ao preconceito, uma vez que,

Para que a escola cumpra seu papel de intermediadora dos conhecimentos
nestas comunidades, € imprescindivel um novo olhar sobre a insercédo do
povo negro, considerando-o como fazedor do conhecimento, na sua tendéncia
natural de sujeito da construcdo de saberes, respeitando sua historia e suas
praticas culturais. E pressuposto fundamental para uma educacdo antirracista,
e além, que esta reafirme a importancia de se garantir a criacdo e recriacao
fisica e cultural de comunidades que passaram séculos relegados as margens

da sociedade nacional e que ainda hoje enfrentam os efeitos deste periodo.
(CASTILHO, 2014, p16).

As observacdes sobre o PPP e a préatica de projetos na educacdo infantil estdo
asseguradas com as possibilidades da criacdo de um trabalho que enfrente o racismo, as
ideias colonialistas, mas apenas estar escrito, e vivenciar projetos que ndo especifiquem
a tematica em estudo, ndo sera suficiente para o desenvolvimento de acbes de
valorizagéo da cultura negra.

Nesse sentido, desde a chegada da crianga na escola, de acordo com a
coordenadora da institui¢do, é feita da maneira mais acolhedora possivel, assim narra:
recebemos essas criangas iguais as outras tendo o mesmo direito e a mesma atencao,

pois é no CEIl que ela tem seu primeiro espaco de trocas e valorizacdo. Diante das
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intensas e persistentes desigualdades a instituicdo de Educacao Infantil é um espaco
onde possa estabelecer relagdes de confianca e vinculos com as familias quilombolas.

As criancas também compartilnam de determinadas faces da opressédo em funcgéo
do poder paternalista e adultocéntico direcionados a elas. Contudo, as condi¢des das
trocas desiguais ndo sdo as mesmas em todas as culturas. Dai a necessidade da
emergéncia de um novo olhar com capacidade para compreendera totalidade das
infancias sem desembocar numa perspectiva universalista sO pode ser pensada a partir
de um “trabalho de tradu¢do”, que visa criar formas de inteligibilidade, coeréncia e
articulacdo entre a multiplicidade e a diversidade.

Partindo da ideia de que as criangas consistem em seres concretos, situados
historicamente e que vivenciam a experiéncia da infancia em contextos diversificados
de acordo com a cultura da qual fazem parte, sendo afetadas e também produzindo
novas configuragdes no espaco social a partir dos seus modos particulares de ser e estar
no mundo, estas carece ser visualizadas a partir de suas diferengas. (SANTOS, 1999).

No decorrer das narrativas da coordenadora observa-se uma preocupa¢do no
desenvolvimento de acbes que enfrenta o racismo, e elas estdo no acolhimento das
criangas, nas reunifes junto as familias, nos objetivos do PPP, no objetivo da
coordenacdo pedagdgica, no entanto, nos parece que 0s encontros sao pontuais, e estdo
direcionados a datas comemorativas especificas, talvez fosse importante pensar em
estratégias diferentes, com um espaco para o desdobramento de um didlogo especifico
sobre as relages raciais, preconceito, racismo.

Em conformidade com Castilho (2014), a Educacdo consiste em um processo
que faz parte da humanidade e se faz presente em toda e qualquer sociedade. Nesta
direcdo, podemos afirmar que a Educacdo Quilombola é aquela propria de um povo,
diversa e vinculada a uma especificidade cultural.

Enfrentar o racismo passa necessariamente pela aquisicdo de informacoes,
percepcao do meio e sistemas sociais, como a situacao de exclusdo do povo negro em
diferentes dimens@es da sociedade. Pensar em um dialogo que fale sobre essa realidade
apresentada nos estudos, pesquisas e gque sao reais na sociedade brasileira.

Ou seja, pensar em uma abordagem desta natureza junto aos professores/as,

familia e a propria coordenacgéo pedagogica.
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5.3 Concepgdes de Professoras da educagéo infantil sobre o racismo

Apobs andlise acerca do PPP a partir da escuta da coordenadora, algumas
questdes foram realizadas junto aos outros participantes da pesquisa sobre as tematicas
trabalhadas no curriculo escolar, e o objetivo foi justamente entender o que pensam as
professoras acerca desta situagéo.

Assim, o processo de captura de informac6es foi instaurado e feito conforme
detalhado na metodologia da pesquisa. Passo a partir daqui textualizar as compreensdes
no que se refere a legislacdo e sua aplicabilidade no CEI, enfim analisar os
questionamentos feito as professoras sobre a presenca do racismo na escola, formas de
trabalhar o enfrentamento ao racismo, conhecimento da lei n® 10.639/03.

Inicio pela legislacdo e aos poucos vou aprofundando no texto as discussdes e
reflexdes feitas por esta pesquisadora, um momento de andlise das opiniGes das
professoras, mas de mim mesma também.

Sabe-se da obrigatoriedade de trabalhar diversidades étnicas raciais, género e
crenca. Trabalhar essa diversidade é um desafio para a escola, a0 mesmo tempo em que
¢ um compromisso social necessario para conhecer a histéria ndo contada e nos
posicionar de maneira justa. Assim, € importante que essas a¢fes contemplem nos
curriculos escolares desde a educacao infantil.

Todas as criancgas, independentemente de serem elas quilombolas, indigenas,
ribeirinhas e outros, precisam ter seus direitos respeitados e, sobretudo,
viverem as suas infancias. As criangas devem ser respeitadas como sujeitos
ativos, protagonistas de suas historias e culturas. E preciso que as escolas de
educacdo infantil ofertem uma educacdo de qualidade, seja atrativa, deve
possuir um espaco adequado, onde elas possam vivenciar diferentes
experiéncias de aprendizagem e que, de fato, possa ser criancas, interagir

com outras criancas através de brincadeiras e fazendo descobertas
(ARRUDA, 2021, p129).

Esse tipo de préatica educativa se consolidou como parte integrante da educacéo
brasileira. Nesse sentido, é importante saber que:

[...] a partir de 2003, quando ocorre a alteracdo dos artigos 26-A e 79-B da

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (lei n. 10.639 de 2003 e lei n.

11.645 de 2008), explicitando de maneira contundente a obrigatoriedade dos

sistemas educacionais brasileiros contemplarem em seus curriculos questdes
relativas a histéria de negros e indigenas (DIAS 2012 p. 661-662).

A partir desta compreensao e pelo tempo de existéncia, principalmente da Lei

10.639/03, que questionamos acerca do conhecimento e/ou formas de aplicabilidade da



113

mesma no CEIl Sebastiana Germana. Pois, a mesma como j& foi dito abriga a
obrigatoriedade da presenca da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
ou seja, inclui a cultura e a histéria quilombola. Neste caso, propicia para ser trabalhada
no CEI situado em um municipio onde ha o maior nimero de comunidades quilombolas
de Mato Grosso.

Diante da argumentacdo exposta neste texto, iniciei o didlogo com as
professoras, cada uma no seu tempo e respeitando o periodo pandémico. Perguntei
sobre o conhecimento a aplicabilidade da Lei, e assim passei a ouvi-las.

Observei que nos relatos ha uma afirmacao que na pratica ainda nao é aplicada a
lei n® 10.639/03 e nem a outra lei que trata sobre o povo quilombola. Assim, a profa.
Elena afirma: “NOs trabalhamos somente nas datas comemorativas” Essa situacdo
relacionada a aplicabilidade da lei também é mencionada pelas demais professoras,
seguindo a mesma conducdo de pensamento. Evidencia-se que as datas comemorativas
sdo l6cus de formacdo pontuais, e que ha um desconhecimento, talvez ndo da Lei, mas
da histéria, da cultura afro-brasileira dentro de uma perspectiva que nao seja
colonizatorias, e também nédo deve ser esporadica, e sim sistematica.

Candau (2014, p.1) considera que: A educagéo intercultural parte da afirmagéo
da diferenca como riqueza. Promove processos sistematicos de dialogo entre diversos—
individuais e coletivos —, saberes e praticas na perspectiva da afirmacdo da justica —
social, econdmica, cognitiva e cultural, assim como da construcdo de relacdes
igualitarias entre grupos socioculturais e da democratizacdo da sociedade, através de
politicas que articulam direitos da igualdade e da diferenca.

Acerca da pratica do racismo na escola, o dialogo foi mais complexo e as
professoras relataram, passo a apresentar a seguir. Sobre isso, a Professora Elena
contribui com argumentagdes dizendo que essa questdo deve ser refletida sob outra
perspectiva no sentido de sistematizar temas que casa com a realidade das criancas.

Ha por parte da professora, de forma inconsciente, tratar a palavra racismo, por
questdo, o que nas analises que faco significa uma forma de silenciar o fendbmeno. O
mesmo ao invés de ser silenciado, ao contrario, preciso ser dialogado. Pelo didlogo, pela
palavra € possivel reconhecer que o racismo é uma construgdo, porque ninguém nasce
racista. E esse tema faz parte da vida das criangas, assim, é preciso protagonizar uma

aprendizagem mais humanizada, mais dialdgica, antirracista.
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Tal educagdo pode ser feita como aponta Freire (2005) pelo dialogo, um diélogo
que ndo se faz por palavras vazias, mas sentidas e significadas na realidade das
vivéncias. Professoras e estudantes podem se constituirem em aprendizagens outras,
pois, ainda como diz Paulo Freire, n0s 0s humanos somos seres inacabados e que nos
educamos por meio do diélogo.

De outra forma, precisam-se construir temas escolares que abordem contetdos
que entre outras aprendizagens desconstrua o0 racismo e essa pratica pode se dar em
comunhd@o quando se compreende que na cura dessas dores racializadas “Nao mais
educador do educando, ndo mais educando do educador, mas educador-educando com
educando-educador. Desta maneira, o0 educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que,
enguanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado também
educa”. (p. 78-9). E se educa mediante vivéncias e reconhecimento do racismo que é
estrutural e que permeia ndo apenas a vida dos estudantes, mas também de muitas
educadoras negra.

A discussao feita acima € importante, no entanto também se sabe que na maioria
das vezes educadores/as se comportam de forma semelhante ao dos demais individuos
da sociedade, ou seja, dentro de um constructo racista, o que é compreensivel, embora
ndo seja aceitavel. E por isso que a compreensdo é que as acdes do professor sdo
inconscientes. Ademais a inconsciéncia ndo pode e nem deve tirar a responsabilidade e
de forma que incorporem e naturalizem atitudes e comportamentos racistas.

Aprofundando o processo da pesquisa com a professora Elena, compreendo que
a medida que a leitura das respostas do questionario foi sendo efetivado, a mesma relata
que ja percebeu praticas de racismo e preconceito dentro da instituicdo por parte de
colegas e das criangas, porém nao relata em detalhes o que efetivamente aconteceu,
afirma que ha racismo por parte de Colegas, proprio aluno... N6s fomos criando dessa
forma se nés ndo tomarmos cuidado, vamos praticara todo o momento racismo. (Prof.?
Elena).

N&o emitir comentarios, ndo explicitar tais praticas colabora com a permanéncia
do racismo, é preciso provocar uma mudanga de postura. Estamos no século XXI
convivendo com muitos debates, estudos, politicas de cotas, entre outros. Pensando em
uma sociedade intercultural, nas mazelas sociais € preciso refletir com Fanon (2009),

que “O que se espera daqueles que os t€ém mantido por séculos na escraviddo, é que 0s
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ajudem a reabilitar ao homem, a fazer triunfar ao homem em todas as partes, de uma vez
por todas” (p.97). O habilitar se insere na compreensdo da construgdo de uma equidade
social e para isso, € preciso que todos/as homens e mulheres negras e ndo negos
compreendam que o racismo é um fendmeno que ndo esta relacionada somente ao
aspecto a cor da pele. Ao contrario disso, o se manifesta por varias marcas sociais, em
que refletem nas dimensdes epistemoldgica, social, culturais, econdémica e politicas, que
subalterna os colonizados por grande violéncia de carater fisico e simbolico.

Ha nessa afirmativa certo reconhecimento de que todas as pessoas estdo sujeitas
ao racismo, que ha um racismo implantado na sociedade e na vida das pessoas, e que
sobre isso temos que tomar cuidado, pois as pessoas estdo tomadas pelo racismo.

O questionamento sobre pratica de racismo no CEI é observada com certo susto,
em escuta e dialogo, pergunto a professora Libia sobre essa pratica e a mesma diz: “olha
eu pessoalmente ndo, mais geralmente a crianca ndo sabe o0 que é racismo”.

A crianca ndo saber o que é racismo é 0 mesmo que dizer que a crian¢a ndo
sente as diferentes formas de preconceito existente na sociedade é como se para sentir 0
racismo é preciso ser adulto. Como se o racismo fosse um conceito e ndo um fenbmeno
sentido. A crianca pode até ndo conhecer a palavra, mas o sentimento, a percepcao de
um tratamento diferente, e as vezes ndo acolhedor é sentido.

Sd0 pequenos gestos, nos materiais apresentados que a imagem negra ndo é
visualizada, pouco se discute sobre o assunto no meio escolar infantil de modo que vai
revelando a desigualdade no tratamento das criancas negras. De qualquer modo, isso
contribui para aprendizagem do siléncio. Para Cavalheiro (2018), a escola contribui no
silencio da crianca negra que ela atribui “a aprendizagem do siléncio” quando nao faz
interferéncia nos conflitos das criancas, negando a tomar providéncias reforcando o
preconceito.

A professora Georgina, destaca que ja presenciou situacGes desagradaveis, pois
tem criancas que ndo gosta de se misturar com as outras ndo deixam seus colegas
preferidos conversar com outras, cabe nos educadores mediar essas situa¢Ges. O
dialogo era sobre racismo, e mais uma vez o siléncio se personifica no relato, evidencia-
se situacdes desagradaveis, ndo gosta de se misturar... Compreendo que ha uma atitude
ndo acolhedora as criangas com pele negra. H4 um cuidado excessivo na palavra ao

tratar das relacgOes raciais, e isso demonstra uma ndo explicitacdo direta, mas contornos
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da existéncia de um preconceito. De alguma forma, sustenta-se um siléncio, e as
relagOes raciais, as situagdes de racismo sdo colocadas em um lugar que né&o pode e/ou
ndo e visibilizado.

Cavalleiro (2018) na sua narrativa expressa bem esse siléncio dos docentes,
nesse ritual pedagogico é um siléncio que se da de forma generalizada na préatica
educativa, pois:

[...] o siléncio dos professores perante as situacdes de discriminacdo impostas
pelos proprios livros escolares acaba por vitimar os estudantes negros. Esse
ritual pedagodgico, que ignora as relagdes étnicas estabelecidas no espaco
escolar, pode estar comprometendo o desempenho e o desenvolvimento da
personalidade de criancas e adolescentes negros, bem como estar

contribuindo para formacdo de criancas e de adolescentes brancos com um
sentimento de superioridade. (CAVALLEIRO 2018, p, 32).

N&o tocar no assunto, silencia-lo é uma forma de contribuir para a sua existéncia
e a sua permanéncia.

Quando questionadas se as relagdes raciais sdo trabalhadas e contextualizadas a
partir da realidade da crianca, a profa. Elena relata que: Quando acontece alguma
celebracdo que permite contemplar a questdo, ela é contextualizada levando a crianca
fazer uma anélise critica dessa realidade, a fim de conhecer melhor e comprometendo-
se com sua transformacgéo (Prof.2 Elena). Afirma a Professora Georgina que A gente
trabalha as datas comemorativas de maneira ludica e ndo colocando esteredtipo nesses
POVOS.

Ou Conforme professora Libia, ajeitar o olhar e produzir experiéncias
contextualizadas e esse trabalho passa pelo reconhecimento de que somos diferentes.
Essas diferencas, segundo ela ndo inferioriza as pessoas negras, pois ainda de acordo
com o seu pensamento todas tem seu valor, mesmo 0s negros/negras. Assim, ela afirma,
[...] pelo fato de serem criangas pequenas aproveitamos situaces que acontece no dia
a dia e conversamos sobre o fato de uma maneira que elas entendam que todos séo
diferentes na aparéncia tais como cor, cabelo, tamanho, etc, e, temos que respeitar
nossos colegas isso vai acontecendo naturalmente através de exemplo, histéria
mostrando que as pessoas sdo diferentes mais todas tem o seu valor.

Permanece o siléncio da palavra que ndo pode ser dita... Assim, compreendo que
o fato de ndo dialogarmos diretamente acerca das relages raciais e do racismo traz

implicitamente uma camuflagem do préprio racismo.
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Nessa mesma perspectiva, Cavalleiro (2005) afirma que “na educagio brasileira,
a auséncia de uma reflexdo sobre as relagdes raciais no planejamento escolar tem
impedido a promoc¢do de relacBes interpessoais respeitaveis e igualitarias entre os
agentes sociais que integram o cotidiano da escola”. (p.11).

Em continuidade dos questionamentos e da captura das opinides percebo que
mesmo que h& um siléncio, mesmo que esteja velado, em outros tempos sequer
podiamos questionar e dialogar acerca das relac@es raciais. Assim, também observo nos
relatos que o cuidado se insere num emaranhados de sentimentos entre medos,
camuflagem, inseguranca... E assim, mesmo nédo sendo a forma ideal da realizagdo do
trabalho pedagdgico as professoras tambem emitem uma opinido e um relato sobre uma
disposicdo em abordar a tematica, mas tal ndo é feito de forma sistematica, somente as
vezes, mediante celebracGes em datas esporadicas, que como sabemos, oportuniza certa
reflexdo, contudo pouco fala da problemaética atual do negro na sociedade brasileira e,
na maioria das vezes, as histérias que sdo lembradas na ocasido se apresentam
distorcida, de forma reducionista e estereotipada.

Veja que a Professora Georgiana afirma que “a escola deve trabalhar as
diversidades raciais, para quando ocorrer um caso, poder ser tratado de uma melhor
forma”. Observa-se o reconhecimento desta necessidade, mas por outro lado, os relatos
mostram que os trabalhos pedagdgicos sobre a diversidade ficam resumidos somente na
celebracdo das datas comemorativas como o dia do indio e dia da Consciéncia Negra.

Assim, a escola ainda trava ao discutir as diversidades, principalmente, o
racismo. A pratica ainda fica restrita nas datas comemorativa conforme ja foi
mencionado, portanto, tal realidade evidencia ainda mais a complexidade de perceber se
realmente existe racismo no chdo do CEI.

Diante do exposto afirmo que é tdo voraz o siléncio relativo ao racismo que
permeia entre as professoras, parece que ndo percebem ou ndo querem perceber o
fendmeno, contudo, ndo ha afirmativas sobre a negagdo de trabalhar as questdes
relativas ao racismo, a negritude, a historia da Africa que esta assegurada na lei n°
10.639/03.

Mas, observo que o siléncio, é forte e, portanto, a concepgdo de racismo, € por
mim interpretada como algo que ndo pode ser dito e que ndo pode ser visto. Algo feio,

que precisa ser escondido porque podem denunciar comportamentos, atitudes, pessoas.
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Muda-se de lugar, o racismo que € crime, ao ser reconhecido em sua existéncia,
precisa de esconderijo, e ele se esconde em muitos lugares, inclusive nos centros de

Educacao Infantil.

5.4 Marcas silenciadoras do racismo na educacdo infantil - pronunciamentos das

maes

Diante da realidade que perpassa o processo formativo da crianca na educagéo
infantil, cabe indagar: Que marca silenciadora do racismo ocorre na crian¢a negra na
educacdo infantil? Evidentemente, é a aprendizagem social negativa sobre o que
representam pessoas negras. Ao longo do seu processo formativo a crianga recebe a
ideia de que o negro € uma pessoa feia, suja, ladra, perigosa, malandra, assustadora,
entre outras, essa construcdo permeia do imaginario de todos nds. Essa construcao é
representada por meio de mecanismos simbdlicos em diferentes formas que trabalham
com imagens de pessoa negra que muitas vezes é representada e associada a fatores
negativos.

Os livros didaticos e historias infantis compfem esse rol de mecanismo
simbdlico de racismo, pois nestes, a referéncia a cor preta é tradicionalmente a
portadora do mal. A linguagem usada no espaco escolar que as criangas experiéncia
remetem as elas a relacionarem o negro como algo ruim. E essa marca pode trazer para
0 corpo negro 0 medo e a rejeicdo e na maioria das vezes a agressividade. Como aponta
nos estudos de Lucimar Dias (2012),

A forma mais comum de resisténcia é a reacdo de agredir praticada por
criancas negras que sdo ofendidas. Muitas crian¢as negras reagem desse
modo na escola. E nem sempre elas sdo compreendidas pela comunidade
escolar, que a acusa de ser violenta, mas, no entanto, ndo tem o mesmo

procedimento com a crian¢a que praticou a discriminacdo. (DIAS 2012, p.
670).

A crianga € um ser que pertence a um grupo que interage ativamente ao meio
social que transforma e é transformada a todo instante na construcdo do seu
conhecimento e essa crianca € constituida de cultura que é trazida desde a familia até o
cho da escola, mas muitas vezes lhes ¢ dificil viver experiéncias que a fazem sofrer. E
relevante destacar conforme pesquisa de Arruda (2021) que as escolas séo espagos que

se relacionam com suas comunidades, tais relagdes ocorrem dentro das dimensodes locais
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e globais, e sdo lugares de valorizagBes construidas historicamente por geracoes
imbricadas em suas diversidades culturais.

No entanto, mesmo abrigando relagdes, diversidades culturais, e valorizagdes
das geracdes, em relacdo a questdo racial nunca é facil, tanto que, esse ambiente que
perpassa pela vida da crianga vem carregado de falas racistas, de gesto racista e da
presenca de conto historinhas e musicas que representam a negatividade na crianca
negra.

Diante da argumentacdo exposta, € possivel afirmar que nem sempre as pessoas
que fazem parte do processo educativo da crianga conseguem agir de forma precisa no
combate ao racismo e ao preconceito. Embora o racismo na escola e nos centros de
Educacao Infantil seja velado, ha quem o perceba e faca um trabalho diferenciado.

Nessa perspectiva, e com o objetivo da identificacdo de marcas do racismo,
buscou-se compreender a opinido das mdes sobre a tematica em estudo, porém a
pandemia do Covid 19 impossibilitou o contato direto, a construcdo de lagos,
principalmente, para dialogar mais profundamente acerca de uma questdo que incluia
filho ou filha frequentadora de uma instituicdo de governo, forte, e compreendida como
lugar de formacéo social.

Com cuidado o contato foi feito e refleti o que teria as mées para dizer? Que
vivéncias e que sentimentos haviam compartilhado com sua filha e/ou seu filho acerca
das experiéncias no CEI, no que se refere ao racismo. Entdo, expliquei a importancia da
pesquisa, e 0s objetivos, e questionei Jéssica (mée) se sua filha que é negra ja havia
comentado em casa sobre alguma situacdo de ser rejeitada pelos coleguinhas na hora
das brincadeiras, ou se ela mesma observou alguma atitude preconceituosa em relacdo a
filha.

Respondeu que “ndo, mais ela é timida e a professora disse que ela brinca
sozinha porque as coleguinhas ndo chama ela pra brinca” (mae Jéssica) e ainda
acrescentou que “O CEI é nota 10, tem uma otima qualidade .

Um complexo de resposta, que evidencia o CEl Sebastiana Germana como um
espaco acolhedor, que se preocupa com o0 bem estar das criangas. Continuo com
indagacdes, o que leva a filha de Jéssica a ser timida e a brincar sozinha? Por que 0s

coleguinhas ndo a chamam para brincar? Como se sente esta crianga?
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Trabalhei com essa turma maternal (03 anos de idade) e notei que no momento
das brincadeiras a filha da Jéssica ndo participava do grupo, sempre ficando e as demais
criancas ndo ha convidava para fazer parte do grupo. Esse fato também ocorria com
outras duas criangas negras moradores do quilombo Morrinho. As mesmas ainda, que
demonstravam interesse em participar do grupo ndo eram aceitas.

Diante dessas observacdes reelaborei os planos de aulas, adequando as
historinhas que tinham os personagens negros. Montava pecas de teatro e colocava as
criancas negras como personagem principal, com a finalidade de que as criancas que
ndo aceitassem outras criangas negras pudessem construir um novo olhar, no que diz
respeito &s questdes raciais.

Pergunto se a mae percebe algum trabalho da escola em relacdo ao povo negro, e
diante da fala da Jéssica, percebo a confirmacdo de que a temaética relativa a cultura
negra e/ou racismo € trabalhada somente em datas comemorativas. Entendo que € um
trabalho que se d& ainda de forma estereotipada compondo uma matriz colonial.

O desenvolvimento deste tipo de acdo pedagogica contribui ainda mais na
formacdo negativa da crianca negra que de forma alguma se vé representada, tais acdes
ndo demonstram a necessidade de combater o racismo e 0s seus desdobramentos
desencadeando o preconceito e discriminacdo étnicos, 0 que vem ao encontro da
indagacéo feita por Cavalleiro (2018),

Em que medida a escola esta preparada para lidar com a questao
étnica? A escola esta formando ou conformando os individuos a uma

realidade ja estabelecida, ndo possibilitando, assim, a alteracé@o
dessa realidade? (CAVALLEIRO 2018, p, 35)

Ainda nesta perspectiva, sou surpreendida, quando pergunto sobra pratica de
racismo na escola, e a mae Karolyne Andrade relata que presenciou uma pratica de
racismo e, conta com tristeza, infelizmente, minha filha teve uma atitude racista com
uma coleguinha. E isso me deixou muito triste, por mais que converso com ela isso
aconteceu. Mas eu fui bem instruida por uma educadora do CEI, que me ajudou a
reverter essa situacdo com a minha filha.

Trata-se de uma atitude de reconhecimento da existéncia de marcas de racismo
na educacéo infantil. Compreendo que pode ser dificil conversar com os filhos e filhas
sobre racismo, mas € uma acao necessaria, mas 0 mais importante para as criangas sao

as atitudes da familia, e de outras pessoas com quem convivem. As criangas aprendem
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pela observacdo, pelo convivio, e pelo exemplo dos adultos, pois as questdes que
organizam os valores sociais e a valoracdo de hierarquica de um grupo sobre o outro se
faz presente desde a infancia da crianca, pois, criancas nao vivem em redomas, elas se
articulam e vivem na sociedade. E preciso que pais, maes e escola saibam lidar com
essa situacdo e que encontre caminhos a partir do dialogo e n&o no silenciamento. E
perceptivel a preocupacdo de Karolyne Andrade, e a tristeza pelo fato ocorrido. Em
direcdo contraria, essa mesma mde relata que sua filha nunca reclamou de sofrer
preconceito.

SituacBes como a ocorrida e relatada leva a analisar que € preciso que haja
sensibilidade de a partir do reconhecimento do fato produzir praticas pedagdgicas que
sejam significativas e que produzam a transformacdo. Tais praticas ndo podem fazer
parte da filosofia da educacdo bancéria, mas de uma educacdo libertadora. Freire
(2004) afirma que, enquanto a educacdo bancéaria tem como objetivo realizar uma
divisdo entre “os que sabem e os que n3o sabem, entre oprimidos e opressores”,
negando o didlogo, a educacdo problematizadora, em contrapartida, ‘“funda-se
justamente na relacdo dialogico-dialética entre educador e educando: ambos aprendem
juntos” (p. 69). Esse aprender juntos, é também aprender sobre a prépria condi¢do
humana de ser negro ou negra neste mundo.

Devemos nos transformar em descobridores de novas possibilidades e, em
tempo, torna-las concretamente reais. Nao ha esperanca na passividade, na acomodacao,
no ajustamento, e sim na dialética inquietude e paz que caracteriza o ato critico da busca
permanente. Minha espera sé € valida se busco e luto com esperanga. (FREIRE, 1977,
p. 88).

O que se observa, portanto, ¢ uma atitude dialégica, mas também a
complexidade da presenca sutil do racismo quando permanece em estado de siléncio.
Nesta perspectiva busco argumentacado no racismo estrutural, por ser ele um mecanismo
social, e por consistir em um fato e histérico. Mas, o racismo institucional merece
maiores reflexdes, no sentido de se tratado e combatido mediante a pratica de mais
acOes pedagogicas e mais politicas publica.

Fazem-se necessarios nos movimentarmos no CEIl de forma que haja um
trabalho que aborde as relagdes raciais, que seja aplicada na pratica pedagogica 0s

preceitos da lei n° 10.639/03, no sentido de fazer com que seja incluida e desenvolvida
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no curriculo de ensino que é obrigatorio, mas que, atualmente, na pratica, ainda é
negado o direito de se conhecer a histdria do povo negro no Brasil.
Foram muitas as relagdes, pautadas em legislacdo que pressupunha uma
educacdo eugénica e higienista. No caso das criangas negras, a elas foi
negada a educacao durante o século XIX e quando elas puderam finalmente
estudar, sua formacédo foi sensivelmente diferente daquela dirigida as criancas
brancas, sendo pautada principalmente no ensino do trabalho bragal,

especialmente para o campo. (PRISCILA; PAULO ALBERTO 2019, p.288-
307).

Como vimos na citagdo acima, as criancas negras foi negado o direito a
educacdo, quando puderam participar da escola foram tratadas diferentes, e isso diz
respeito ao século XIX, como se encontra tal situacdo no século XXI?

Arrisco afirmar dentro desse processo historico que estamos imersos em negacgédo
e silenciamento, que o processo historico e cultural de povos negros e indigenas que
constitui a construcdo historica do nosso pais, ainda ndo faz parte deste mundo como
deveria. O que se vé ainda é a presenca preconceituosa em diferentes espacos sociais, e
me parece, inclusive nas instituicdes de educacdo infantil, a mesma é sutil, e se
apresentam de diferentes maneiras, de forma implicita, ou seja,

A discriminagdo implicita é a mais comum, pois aparece sutilmente em nosso
meio de maneira subjetiva. O simples fato dos livros infantis ndo retratarem

personagens negros e/ou ndo fazerem nenhuma mengéo a personagens afros
pode ser considerado um racismo camuflado. (SILVA, PALUDO 2011p. 3).

Diante do exposto se pergunta: Sera que representacdes, tracos, conceito de
beleza s&o marcas silenciadoras na escola? Quando fala em empoderamento da crianca
negra na educacdo infantil fala-se em reconhecimento, representatividade e referéncias.
E 0 que se percebe é que muitas vezes essa busca apresenta dificuldades no universo da
crianga, que ndo encontra a referéncia negra nos seus personagens mais famosos em
livros, cinema e televisdo.

A falta de representatividade, acrescentada aos padres impostos pela sociedade,
afeta na baixa autoestima e interfere no fortalecimento do preconceito racial. E tdo
evidente essa situacdo que a propria familia também fortalece esse pensamento
acreditando que o fazer pedagogico estd coerente com a formacdo de seus filhos/as,

porém, na maioria das vezes ndo conhece o curriculo da instituicdo que a crianca estuda.
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E comum a familia idealizar a escola como locus de perfeicio, de aprendizagem
verdadeira, enfim... Dessa maneira, também é comum desconhecer os movimentos que
ocorrem na escola, as relacdes constituidas e os conhecimentos trabalhados.

Tal perspectiva, por exemplo, pode ser percebido em afirmacfes taxativas como
a fala de Dayner, mde de uma das criancas que estuda no CEIl. Ela afirma
categoricamente que no espaco da escola ndo acontece o racismo com criangas.
Percepcdo compartilhada por Mireia, outra mae, que concorda ao afirmar que realmente
“nao acontece”.

Sdo afirmativas para reafirmar que a sociedade é perfeita, que ndo existe racismo
no CEI, no entanto, sabe-se que ele existe e se ndo é percebido, ndo significa que ele
ndo tenha se manifestado.

Ele se manifesta na sutileza, no siléncio, por exemplo, nas praticas pedagdgicas
quando na contacdo de histdria os personagens infantis apresentados como herdis e
princesas, sdo pessoas de pele brancas, quando os livros e filmes apresentam apenas
enredos da sociedade hegemdnica, ou quando os brinquedos manuseados e 0s painéis
expostos nas escolas dizem respeito a essa mesma sociedade.

Nesse sentido, volto a afirmar que ndo ver o racismo, ndo significa que ele néo
exista. As marcas estdo |4 e se fazem presente, por isso, torna se importante criar
ambientes de aprendizagem para tratar sobre a igualdade racial e possibilitar que as
criancas exponham seu potencial, suas criatividades, suas habilidades, e curiosidades
para assim possibilitar a criacdo e espa¢o para outras formas de pensar e de agir.

Educar para a igualdade racial na educacéo infantil significa se atentar ndo so na
escolha de livros, dos brinquedos, mas também cuidar de todos os aspectos tanto
estéticos, como na elaboracdo de materiais de decoracdo condizentes com a valoragédo
da diversidade racial.

A crianga precisa ter uma relagdo de confianga, acolhimento e reconhecimento
das diferencas no chdo da escola, pois é onde convive parte do seu tempo, também é o
lugar que contribui com a formacdo do carater e da personalidade. Essa é uma das
razdes para que as falas, as figuras, os audiovisuais, sejam selecionados com cuidado e
que estejam na direcdo de uma educacdo a favor da igualdade racial. Apresentar as
criancas um meio de aprendizagem que aborde a igualdade racial é importante, pois, 0

cognitivo delas captura tudo o que esta a sua volta e acelera a aprendizagem, por isso, se
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faz necessario tomar cuidado com o ensino narcisista que deflagra a baixa autoestima da
crianga negra, parda, quilombola. As criangas negras precisam visualizar a sua
existéncia!
Faustino (2007) Faz uma bela reflexdo em ralacdo a imagem:
“Quem nao se vé ndo se reconhece”.
“Quem nao se reconhece nio se identifica”.
“Quem nao se identifica, ndo se ama,

tem baixa autoestima e se desinteressa
tanto por si proprio quanto pelo outro.”

“E ainda querem impor-lhe conceitos de cidadania...”.

Esta reflexdo confirma a importancia de na educacdo infantil haver imagens e
situacOes culturais que dialogue com o0 nosso mundo negro. Nessas reflexdes, percebe
se como as marcas silenciadoras em uma instituicdo escolar podem ser ou € gritante.

Voltando a escuta das mées, continuo a ler um discurso de ndo racismo, de um
mundo perfeito, ou de uma capa protetora que se quer fazer em relacdo ao CEI, porém,
isso chama atencdo, porque é um ato do viés inconsciente, de como mées negras e
pardas veem e/ou analisam a escola. A escola é um espaco de poder e de saber nessa
concepcao Freire (1986) propds a ideia de educacdo na qual o método do didlogo ¢€
fundamental, “uma educacdo para a decisdo, para a responsabilidade social e politica”
(p.12). Complemento dizendo que uma educagdo que se faz na interculturalidade critica
e na perspectiva da decolonialidade.

Paulo Freire na sua obra Pedagogia do Oprimido defende que “o dialogo se
impde como caminho pelo qual 0s homens ganham significacdo enquanto homens”
(FREIRE, 1988a, p. 79). Nesse contexto, a educacdo deve constituir no didlogo, entre 0s
pares envolvidos, no processo de producdo do conhecimento, e estar em condi¢bes de
igualdade. O papel da educacdo deveria ser essencial, uma tarefa constante de elaborar
acOes democraticas, que pudesse se substituir habitos antigos de passividade, talvez
ativo por novos habitos reativos na mudanca das praticas pedagdgica com participagdo
fundamental da familia. Digo que a¢Ges democraticas, interculturais e decoloniais onde
as atitudes pedagogicas centrassem na constituicdo de uma educagdo em que o outro, a
crianga negra seja reconhecida na sua diferenga e ndo de forma preconceituosa e com
desigualdade social.

Entéo, assim como as outras acima apresentadas, Joanadark , que também é mée,

na sua fala diz que em nenhum momento presenciei ou ouvi falar de alguma forma de
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racismo que constitui a instituicdo. Alessandra outra méde também faz um discurso de
que tudo esté perfeito, que as coisas no CEI sdo boas, que as criangas sdo acolhidas e,
portanto, relata que ndo ha racismo.

Joanadark, inclusive faz explicacdes que essa pratica na educacdo infantil é
impossivel e utiliza das informagdes que obtém da filha para contribuir na sua resposta,
veja que a minha filha é uma crian¢a muito comunicativa, e jamais deixou transparecer
a profissionais algum gesto de racismo, por parte de coleguinhas ou até mesmo
profissionais da instituicdo. Ou seja, sua filha ndo € racista, seus colegas ndo sao
racistas e ninguém que trabalha na instituicdo é racista, pois, sua filha nunca Ihe contou
nada sobre isso, uma vez que as criangas ndo categorizam o que sofrem.

Também a fala de Alessandra, outra mae que ao ser questionado, responde: néo.
Ou seja, um ndo forte para dizer que ndo existe racismo em relacéo a sua filha por parte
da instituicdo. Geisyane, outra mae expressa a valorizagdo dos profissionais da
instituigdo dizendo que em nenhum momento nédo, nunca percebi atos de racismo.

Sob escuta, oucgo ecos repetidos da afirmacdo da inexisténcia do racismo no CEl.
De outra forma é também como dizer que ndo ha racismo em Poconé, ndao ha racismo
em Mato Grosso e ndo ha racismo no Brasil.

Fica explicito que para essas mdes que o CEl é um lugar onde elas estdo
satisfeitas e confiam em deixar seus filhos e filhas. Talvez implicitamente, pensem que o
papel do CEI é ensinar seus filhos/filhas conhecerem as primeiras letras, pintar, rabiscar,
cantar, enfim, levar essas informacGes para elas ja é o bastante.

E os repetidos “ndo existem”, a posigdo silenciosa, ou mesmo de quem ndo vé ou
ndo quer ver, pode ser explicado “como um balsamo, o siléncio abranda as dores da
alma” (CAVALLEIRO, 2018 p. 100). Um siléncio que quer proteger, que nao quer se
expor e ou expor outros. Um siléncio como disse bem Cavalleiro, que abranda as dores
da alma.

Na entrevista com Ana Paula (mée) pergunto a ela sobre o racismo e se a sua
filha ja passou por situacao.

Ela diz, em resposta por watssapp que: O racismo é quando a outra crianca
discrimina ou rejeita brincar com crianca de cor negra ou de cabelo ruim. Ela
acrescenta que sua filha. [...] algumas vezes reclama que suas coleguinhas tém dia que

ndo gosta de brincar com ela e para mim isso é racismo.



126

Ainda nessa perspectiva, procurando compreender esse processo, guestiono a
Emily (m&e) acerca do racismo e o0 seu ponto de vista sobre a escola trabalhar as
questdes de discriminacdo racial como estratégia para combater quaisquer atitudes
preconceituosas. Desta forma, responde: E muito importante desde pequeno falar sobre
essas questdes, tem que comecar em casa e a escola preparar melhor, orientando que
toda crianga tem direito independente da sua cor. Emily acrescenta ainda que muitas
criancas ja escutam em casa sobre as piadas sobre o negro.
Conforme (GOMES 2017) afirma que:
Quanto mais a sociedade, a escola e o poder publico negam a lamentavel
existéncia do racismo entre nds, mais o racismo existente no Brasil vai se
propagando e invadindo as mentalidades, as subjetividades e as condigdes

sociais dos negros. O abismo racial entre negros e brancos no Brasil existe de
fato (p. 9).

Portanto é de fundamental importancia a escola fundamentar nas teorias sobre a
diversidades raciais para conhecer o0 movimento dessa luta que o povo negro vem
trazendo a sua historia de modo que o racismo ainda é forte e presente na sociedade e
nas escolas.

Pergunto ainda se ela acredita que na instituicdo escolar acontece racismo, e
como os profissionais da educacdo podem tratar tal questdo: Acredito sim... Em todo
lugar agente observa isso e na escola ndo é diferente trabalho em escola e sei que
acontece isso. Ai entra o papel das professoras estarem bem preparadas para intervir e
também desenvolver atividades que fala sobre o assunto. Imagino agora com a
pandemia e aulas remota como ndo dificultou essa relacdo da escola com a crianca
negra... Né.

Esses trabalhos devem trazer reflexes e ser construidos e reconstruidos com
acOes pedagodgicas e de politicas publica baseadas em base antirracistas.

Conforme Cavalheiro (2001) “Reconhece a existéncia do problema racial na
sociedade brasileira; busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus
derivados no cotidiano escolar; repudia qualquer atitude preconceituosa e
discriminatoria na sociedade e no espaco escolar e cuida para que as relacOes
interpessoais entre adultos e criangas negros e brancos sejam respeitosas; ndo despreza a
diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a para promover a igualdade,

encorajando a participacdo de todos/as os/as alunos/as; ensina as criancas e aos
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adolescentes uma histdria critica; busca materiais que contribuam para a eliminacéo do
“eurocentrismo” dos curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como
0 estudo de ‘“assuntos negros’; pensa em meios ¢ formar de educar para o
reconhecimento positivo da diversidade racial; elabora acdes que possibilitem o
fortalecimento do auto-conceito de alunos e de alunas pertencentes a grupos
discriminados” (p.158).

Nesta perspectiva a efetivacdo de uma educacao antirracista € um caminho que
perpassa por lutas e que precisa de um processo cuidadoso que seja articulado que tras
uma decolonizagdo de nossos curriculos, da formacdo continuada de docentes e
estudante dessa forma compreendam e a0 mesmo tempo atuem para a superacdo do
racismo no ch&o da escola e simultaneamente na sociedade. Nesse sentido, as obras de
Paulo Freire e de Fanon, e outros autores que dialogam sobre o antirracismo, sdo
caminhos para essa formagéo.

Para Ana Paula falar de racismo é um dever da familia e: deve comecar em casa
a gente ensinar nossos filhos que deve gostar de todos. E as professoraras ensinar sobre
isso também. Porque na escola a crianca negra e que tem cabelo crespo, sofre
discriminacdo, e sdo chamados de negro cabelo ruim.

E como estratégia para superar o racismo é importante destacar a fala da Emily
que: “A escola deve desenvolver projetos que fala da inclusdo racial e social e destacar
em cartazes, nas musicas infantis e historinhas a historia do negro e sua importancia”.

E preciso quebrar o siléncio que existe em muitos lugares, que existe na
sociedade, e quebrar o siléncio € trabalhar sobre as questbes raciais. A instituicdo
formativa quando deixa de trabalhar sobre as questfes raciais ou qualquer tipo de
discriminacdo ndo somente nega o direito de a crianca negra conhecer sua historia e as
luta do seu povo, ela também silencia a crianga e assim, nem ela e nem 0s seus pares
percebem os atos de racismo, o que faz com que passem a acreditar que 0 mesmo nao
acontece em espaco escolarizado.

Quando uma das mées na sua fala narra que; “até o momento ndo vi, mais,
quando surge o racismo a instituicdo trabalha isso com a crianga de forma, que a crianca
ndo seja descriminada” (Maria). E uma afirmacdo importante, pois ela ndo viu, mas
apresenta uma certeza de que se houver a escola fara o papel de trabalhar a respeito. O

que € fundamental destacar é que ndo precisa esperar um fato de racismo acontecer para
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mobilizar trabalhos e orientagdes, mas é preciso antepor no sentido de que o CEl, a
escola tenha um curriculo inclusivo, onde o povo negro realmente faca parte. Essa
atitude atende a um direito e produz uma reflexdo historica e de contextos vivenciais, 0
que faz com que ndo se naturalize as formas de tratamento para com 0 povo negro.
Em seu livro Cavalleiro (2018) cita Florestan Fernandes:
Até que ponto o “negro” e o “mulato” estdo socializados ndo so para tolerar
mais também para aceitar como normal e até mesmo endossar as formas
existentes de desigualdade racial.com seus componentes dindmicos- o

preconceito racial dissimulado e a discriminagdo racial indireta?
(CAVALLEIRO, 2018, p.59).

Nessa perspectiva a normalidade na maioria das vezes do negro em relacéo
como € tratado dificulta ainda mais o desenvolver dessa temética, endossando ainda
mais os conflitos dentro e fora do espaco escolar. Como pesquisadora percebo que o
deixar de fazer e de vivenciar esse processo de decolonialidade, € continuar com as
marcas silenciosas na vida das criancas negras em instituicdes escolares.

E os ecos da inexisténcia do racismo continuam entdo Suzana, mée negra
quilombola, relata que sua filha “nunca” sofreu racismo. Nunca, em lugar algum, ela ¢
aceita, ela é como todas as outras criangas. Nunca, nunca sofreu racismo. Trouxe a
palavra nunca, como forma de reafirmar a inexisténcia do racismo, enquanto
reconhecimento dentro da estrutura social como um todo.

Talvez as familias, as mdes de criancas que estdo em escolaridade maior
incentivam seus filhos, conforme ao conhecimento que possuem sobre a construcdo da
historia negra, assumir a identidade negra. Entretanto, observo nas narrativas das méaes
que desconhecem a sua histdria e lutas, e também se sabe como pardas e negras elas
compdem a camada social mais pobre desse pais, e, portanto também mais sofrida.
Talvez, desconhecer lutas e histdria possa ser uma das razbes de um siléncio camuflado
nas afirmativas da inexisténcia do racismo de forma geral.

Por outro lado, estudos tém demonstrado que a crianga negra chega ao espacgo
escolar e sofre toda uma carga de discrimina¢do quanto a sua cor, tanto por parte dos
colegas e quanto dos professores/as que ndo estdo preparados para lidar com a situagéo.

Segundo Cunha (1987):
Em todas as situacBes nos parece haver uma indecisdo dos pais devido, em

parte, ao fato deles ndo acreditarem na existéncia do racismo brasileiro, ou
por procurarem sistematicamente nega-lo, pois admiti-lo é admitir a condicao
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de ser inferior. Outro motivo da indeciséo relaciona — se aos resultados do
protesto motivado pela injustica sofrida. Primeiro porque a existéncia mostra
que tal protesto ndo é levado em conta por ninguém, segundo porque ficam
por vezes com medo da crianca ficar marcada e ser perseguida. (CUNHA,
1987,p.52).

Nesses termos, a pesquisa evidencia que as maes entrevistadas, muitas vezes
percebem a discriminacdo, contudo, como ndo sabem lidar com a questdo, como a
escola detém poder, preferem o siléncio, com medo de algum tipo de punic¢do contra
seus filhos por parte da escola, embora caso a escola haja desta forma, ird cumprir com

uma disfuncéo, que contraria sua funcao social na sociedade.

5.5 Superacao do racismo: caminhos politicos e didatico-metodoldgicos na

educacao infantil

Para se chegar aos caminhos didatico-metodolégicos na Educacdo Infantil que
contribuam com a superacao do racismo, ou do siléncio deste. Fago a opcdo de fazer uso
de algumas narrativas que se desejam nesse sentido.

Assim, ao considerar 0s principios que norteiam a organizacdo do Projeto
Politico Pedagogico da educacdo infantil como um todo, e do CEI Sebastiana Germana,
reconhece-se a educacdo infantil como um lugar importante de fazer uma pedagogia da
diversidade étnico-racial. Torna-se necessario pautar em praticas da realidade, que a
partir de suas vivéncias, suas experiéncias e subjetividades se reconheceram como
sujeitos e a partir de entdo transformar seus fazeres, desse modo, novos saberes serdo
acrescentados aqueles que ja possuiam. Ou seja, o PPP deve propor contedos
legitimos para trabalhar as questdes da relag&o racial.

Dias (2012), no seu artigo intitulado “Forma¢do de professores, educagdo
infantil e diversidade étnico-racial: saberes e fazeres nesse processo” cita Sacristan
(1998, p. 121) que afirma que “[...] um contedo passa a ser valioso e legitimo quando
goza do aval social dos que tém poder para determinar sua validade; por isso, a fonte do
curriculo ¢ a cultura que emana de uma sociedade (SACRISTAN 1998, p.121)”.

Em consonancia com a proposta do Projeto Politico Pedagdgico a coordenadora
colabora com a pesquisa evidenciando as finalidades e esforgo no desenvolvimento de
uma préatica pedagogica que contribua com as criangas. Que se quer fazer realmente do

CEI Sebastiana é uma instituicdo acolhedora e 0 caminho tem sido o desenvolvimento
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de um trabalho onde hé a participacdo da familia, conforme evidencia a coordenadora
Sandra Cleia a parceria entre familia e escola € um dos principais elementos para o
sucesso da educacdo, a instituicdo busca esta relacdo através de reunides, dias de
comemoracdes, acOes apresentadas aos pais sobre os trabalhos desenvolvidos. Esses
encontros sdo importantes, mas, é preciso reavalid-los e/ou como ja foi dito
anteriormente propor formas especificas de tratar a tematica com os pais. Esse caminho
pode contribuir com a superacao do racismo.

Na perspectiva da realizacdo de um trabalho para a superacdo do racismo na
educacédo Infantil, propriamente no CEI Sebastiana Germana reconhece a necessidade
de mais didlogo com a comunidade escolar pais, equipe gestora, professores e
funcionarios sobre as legislacbes que foram alteradas nas Diretrizes e Bases da
Educacao que se trata da diversidade, sobre os dados de excluséo social, sobre situacfes
de racismo, sobre a historia do povo negro, etc.

Conforme Freire (2001) que ao fazer isso é pensar numa educacdo emancipatoria
e a transformacdo social exige o conhecimento da realidade, entretanto, deve-se
considerar o homem, um ser de relacdes que ndo s6 apenas estd no mundo, mas,
também, como o mundo.

Compreendo que a escola tem um papel importante a cumprir nesse debate, e é
nesse contexto que se insere a alteracdo da LDB uma das formas de interferir
pedagogicamente na construcdo de uma pedagogia da diversidade e garantir o direito &
educacdo este talvez seja 0 caminho para todos saberem mais sobre a historia e a cultura
africana e afro brasileira. Ademais, sabe-se que apenas a legislacdo ndo da conta da
transformacdo, ha que se ter um compromisso e envolvimento politico para
efetivamente produzir um movimento significativo na formacdo das criancas da
educacdo infantil, a esse respeito.

E na Educacdo Infantil que se comeca a educar para 0 convivio social
garantindo uma educacdo voltada para a cidadania, e nessa perspectiva sao
trabalhados em forma de contacdo de historia, brincadeiras pinturas, entre outras
metodologias e elas devem servir também para mostrar sempre a necessidade de

respeitar a diversidade no meio em que vivemos (SANDRA CLEIA, coordenadora).
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Observo um entusiasmo na fala da coordenadora, no sentido do desejo da
realizacdo de um trabalho que transforme, no entanto, para que a acao seja proficua, a
primeira acdo é o reconhecimento da existéncia do racismo.

A formacéo e informacéo séo fatores essenciais para o combate do racismo que
foi constituido em nossa sociedade a partir do fendbmeno da colonizacdo e que é até a
atualidade em forma de colonialismo do poder, do saber e do ser, prejudicial a toda
populacéo negra. Para Munanga (2010) a:

Tomada de consciéncia de uma comunidade de condicdo histdrica de todos
aqueles que foram vitimas da interiorizacdo e nega¢do da humanidade plena
pelo modo ocidental, a negritude deve ser vista também como confirmacéo e
constru¢do de uma solidariedade entre as vitimas. [...] o reconhecimento das
identidades particulares no contexto nacional se configura como uma questao
de justica social e de direitos coletivos e é considerado como um dos aspectos

das politicas de agdo afirmativa. (MUNANGA, 2010, p.36, 2010, p.42 e
2012, p.12).

Mas, observo que o fendmeno que perpassa a questdo do racismo se faz presente
nas falas que acontece nos corredores relacionados ao negro através de piadas e outros
gracejos, nas representacdes de figuras decorativas em painéis evidencia-se um
fendmeno preocupante que precisa ser combatido.

Professora Cleide destaca que a institui¢do ainda precisa rever o Projeto Politico
Pedagdgico, pois ele ainda ndo contempla a Lei 10.639/2003, Conforme a fala da
mesma: Precisamos refazer o nosso PPP mais rapido possivel para podermos ter no
curriculo formas para orientarmos as criancas para respeitarem os colegas e também
trabalhar com a familia sobre essa tematica.

A professora Cleide do CEI Sebastiana relata “Olha eu ja presenciei atitude de
racismo entre as criangcas. Nas brincadeiras as criancas de cor branca ndo aceita a
crianca de cor negra brincar junto, diz que ndo quer brincar, isso para que a crianca
negra saia do grupo. Esse tipo de comportamento no meu ponto de vista é racismo ”.

Diante dessa fala torna se evidente que existe racismo na instituicdo infantil CEI
Sebastiana Germana. Quando pergunto para a mae Aline se seu filho ja reclamou se ja
foi rejeitado pelos coleguinhas e a mée resposta: Ja! Um dia ele chegou da creche me
dizendo que disseram que o cabelo dele era ruim, feio, e que ele ndo queria ir mais
para creche, para mim meu filho sofreu racismo sim e eu como mée fiquei muito triste,
para as criancas mudar isso, a creche precisa falar mais sobre esse tipo de preconceito

sO dessa maneira que pode melhorar.
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O CEI Sebastiana ainda esta muito timido em relacdo & orientacdo sobre a
diversidade racial e indigena. Vale ressaltar que trabalhar a diversidade é desenvolver
atividades que abrange na sua totalidade todos os povos originarios para que a crianga
entenda todo o processo da formacao sociocultural étnico do povo brasileiro.

E é no chdo da escola que acontece esses conhecimentos, o fazer pedagdgico
como ressalta muito bem a professora Cleide afirma: Devemos repensar o nosso fazer
pedagogico, levar para sala de aula mais desenho da crianca negra trabalhar com ela
essa identidade desde casa passar para os pais e explicar para as criancas que tanto o
branco como negro e indio tem o mesmo valor.

Nessa perspectiva os profissionais da educacdo tém tarefas bem desafiadoras no
desenvolvimento da proposta da lei n°10.639/2003 que deve incluir as atividades
relativas as tematicas de cunho identitario, de diversidade e relacionados com as
questBes étnicas raciais na sua proposta de trabalho durante o ano letivo que ndo fique
somente nas datas comemorativa ainda de forma estereotipada, estatico reafirmando o
discurso colonial que o negro escravizado era tratado como objeto. E a escola tem o
dever de discursar que o0 negro ainda escravizado lutou por dias melhores, por liberdade
de fala, de movimentar do oriente ao ocidente por onde quer que seja assegurado pelos
seus direitos constitucionais.

Como pesquisadora e professora da educacédo infantil acredito que a escola é o
melhor lugar de fala, que possa empoderar toda uma geracdo que perpassa por ela. E ao
longo do desenvolvimento desta pesquisa percebi nas narrativas de mées e professoras
que o CEI Sebastiana precisa repensar suas praticas pedagdgicas em relacdo a
diversidade racial.

A professora Elena destaca “ja presenciei atitude de racismo de colega
professora com crianca, para mim é racismo quando minha colega diz para a crianca
que precisa cortar seu cabelo, porque esta feio, para mim é racismo essa atitude até
porque o cabelo dele é afro, ouvi também professora apelidar a crianga e essa crianca
é negra. ” Pra mim isso é racismo.

A professora Jaice relata: “agora compreendo que na Instituicdo hé situacoes de
racismo e diante disso reavalio minha pratica refletindo sobre valores e conceitos que
traz sobre o povo negro e sua cultura repensando as acOes cotidianas, e acredito que o

racismo deve ser tratado pedagogicamente pela escola”.
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Quando a pesquisadora pergunta a professora Jaice: Vocé j& presenciou algum
tipo de pratica racial com as criangas por outra crian¢a ou por seus colegas? Ela diz:
N&o ainda ndo presenciei nenhuma situacdo de racismo com a crian¢a na instituicao,
mas ja ouvi algumas colegas comentarem situagdes vivenciadas sobre o assunto. A
professora acrescenta ainda que: atua ha trinta anos na educacdo e ha 10 anos na
Educacao infantil e que nunca presenciou tal fato.

A néo percepcdo do racismo na instituicdo escola se relaciona fortemente com
um modelo de ensino eurocéntrica /colonial, que continua a implantar com esse projeto
dominado por esse projeto. A esse respeito Walsh (2007) pode- se afirmar que:

Ao problema da “ciéncia" em si; isto €, a maneira através da qual a ciéncia,
como um dos fundamentos centrais do projeto Modernidade/Colonialidade,
contribuiu de forma vital ao estabelecimento e manutencdo da ordem

hierdrquica racial histdrica e atual, na qual os brancos e especialmente os
homens brancos europeus permanecem como superiores (p.9).

Para a técnica administrativa Emilia Holanda (2021) do CEI Sebastiana
Germana, é essencial colocar em pratica as leis que buscam combater o preconceito
racial nas instituicbes. A mesma ainda acrescenta que é bem relativo, ¢ dificil ter uma
educacdo para combater o preconceito e o racismo, uma parte aceita € a favor e outros
ndo aceitam é contra. Considerando a fala da técnica administrativa é evidencia
elementos importantes para essa anélise “para se realizar um trabalho que leve em conta
a identidade da comunidade e da escola, os docentes também precisam se
autoidentificarem, e esse processo nao é possivel de ser feito sem a formacdo
continuada dos professores para essas novas proposituras” (CASTILHO,2019,p. 37).

Antes de tudo é preciso compreender que Se queremos uma sociedade
igualitéria, se queremos combater o preconceito racial, primeiramente, € necessario
entender que a estrutura socioecondmica do pais historicamente fez o papel de
reproduzir o racismo, pela escravizacdo, e, atualmente pela ndo ocupacao de negros e
negros em diversos lugares sociais. Também precisamos compreender a politica
negacionista existente, veja, por exemplo, o presidente da Fundacdo Palmares Sérgio
Camargo, que tem ideias da destruicdo do movimento negro, que afirma que ndo ha
racismo no Brasil, que racismo sO0 existe nos Estados Unidos.  SituacGes
socioeconbmicas e politicas dessa maneira, de forma geral contribuem para o

desempenho da reproducéo do racismo.
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Nesse cenario, 0 combate & desigualdade racial pela educacdo é essencial,
enquanto elemento indispensavel para qualquer mudanca, de modo que sem uma
educacdo efetivamente antirracista ndo é possivel pensar em uma sociedade igualitaria.

Como forma de aproximar mais do dialogo e objetivo da pesquisa, procurei
saber como as maes avaliavam a conducdo do CEIl no desenvolvimento de atividades
junto as criangas. Antes de responder a isso diretamente, relembro que as falas das mées
colocadas nesta dissertagdo em trechos anteriores vado a dire¢cdo de um silenciamento
sobre a existéncia do racismo. Compreendo que tem grande conectividade com as
relagOes destas com a instituicdo CEI Sebastiana Germana da Conceigéo, e em resposta
a conducdo da instituicdo selecionei alguns trechos que redinem no geral as evidencias a
esse respeito.

De acordo com as mées a instituicdo sempre esta conectada com a comunidade,
de modo, que a familia acompanha o processo ensino aprendizagem de seus filhos e
filhas. [...] vejo uma instituicdo que sempre preocupa, ensina tudo de forma adequada
para as criancas (Maria). Outra mae evidencia seu ponto de vista em relacdo a
instituicdo dizendo que ela faz: “a intera¢do e o acolhimento com os alunos, pais e
responsaveis é muito boa” (Kénia Hayanne).

Kénia Hayanne destaca nesta avaliacdo institucional que mesmo que o CEl
atende muito bem as criancas tem uns funcionarios que ainda olha para a gente com
falta de respeito. Nessa observancia € possivel constatar que as experiéncias de racismo
acontecem no ambiente escolar, que é presente. Observa-se que o assunto € complexo e
que aos poucos entre um didlogo e outro essas situacdes aparecem.

Nessa perspectiva avaliativa da instituicdo a professora Margareth diz que a
instituicdo faz o que pode, e procura respeitar 0 que esta proposto no Projeto Politico
Pedagogico, relata que assuntos relacionados ao preconceito social devem ser tratados
dentro das instituicbes de ensino, pois, sdo neste lugar que ha diversidade de cores.

O entendimento evidenciado pela Professora podera ajudar a superar opinides
preconceituosas sobre o negro, denunciar o racismo e qualquer tipo de discriminacédo e
assim implementar agdes afirmativas, rompendo com o mito da democracia racial. Para
a docente, uma das formas de superar o racismo deve também comecar pelas mudancas
dos materiais pedagdgicos, mais livros, videos, desenhos didaticos sobre o assunto

(prof. Margareth).
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A grande perspectiva tambem encontra nas falas, lugar que revela avancos na
democracia e na superacdo das desigualdades sécias e raciais e as escolas deve
redesenhar novos curriculos e novas posturas pedagdgicas que atendam ao preceito
legal e inclua o direito a diferenca.

Nessa perspectiva e com a finalidade de superacdo é importante observar as
proprias préaticas, dialogar acerca desta situacdo na educacéo infantil no que refere a
diversidade, buscar compreender quais os principios e valores necessarios de incluséo
no CEI para desenvolver praticas pedagdgicas que contribuam com uma formacao mais
humanizada e de reconhecimento de direitos.

Nessa perspectiva ¢ importante, ¢ faz parte da superagdo “conhecer as leis, a
historia da populacdo negra, as suas lutas, e reconhecer a heranca dos povos africanos e
suas culturas na formag¢ao do Brasil ¢ um bom comec¢o” (BRASILIA 2012, p.13).

E importante no fazer pedagdgico fazer uso de metodologias que se trata de tema
sobre relacBes étnico racial para a construcdo de uma educacdo infantil que seja
decolonizante, que vai contra os processos colonizatérios, pois faz se necessario com
urgéncia descolonizar a ideia negativa e de inferioridade do povo negro. Para que a
crianca negra sinta se representada, presente, igual e com direitos iguais dentro da
sociedade brasileira.

E explicito na pesquisa que na concepgdo escolar, vista por muitos
professores/as, gestores e demais profissionais da educacdo, existe a ideia de que a
crianca ndo pratica racismo, que ndo ha racismo na instituicdo, que as professoras ndo
sdo racistas, que na escola ndo ha racismo e por isso, talvez pouco se dialogue sobre
essa tematica de forma especifica.

Portanto, na concepc¢do das professoras, gestores e demais agentes educacionais
0 racismo institucional ndo é pertencente da instituicdo CEIl Sebastiana Germana da
Conceicdo, por ndo terem nem um momento dessa pratica. Esta constatacdo pode ser
verificada pelas narrativas ja apresentados nesta dissertacéo.

S&o percepgdes que apresentam um discurso de afirmacdo de ndo se querer
racista, de ndo aceitar o racismo dentro da escola, e por isso, ndo falar muito sobre isso
pode representar o afastamento do proprio racismo. Sabe-se, porém que a superagdo
vem a partir do momento que as acbes sdo planejadas e enfrentadas, com o

reconhecimento da existéncia do racismo estrutural. Ademais, compreendo que essas
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percepcdes se alinham ainda com o processo historico do periodo do ‘descobrimento’
do Brasil, pela manutengdo dessa historia Gnica nos livros didaticos que contribuem
com a manutencdo desse siléncio e do conceito do negro escravizado, inferior sofrido, e
que contribui também com a continuidade deste pensamento, ndo apenas em relacdo aos
negros, mas também sobre a conceituacdo do indigena passivo, textos que afirmam a
historia parada desses povos parecem que ficaram nesse tempo histérico, ou seja, ndo se
movimentou, ndo houve transformacdes. Nesse sentido, parece-me que a saida foi a
construcdo de um grande siléncio, de um calar-se.

Cavalleiro (2018) na sua narrativa expressa bem esse siléncio, a respeito dos
professores dentro do ritual pedagdgico, um siléncio que tem como finalidade cumprir o
ritual pedagdgico pertencente aos objetivos de uma sociedade pretensamente
hegeménica. No entanto, superar isso, significa compreender que o curriculo escolar
carece estar em consonancia com a realidade dos que pertencem a esta meio escolar, um
curriculo que carrega trajetdrias e historias de vida, um curriculo que é vivo e cultural.
Pois, a criancga, e ai chamam a aten¢do para a crianga negra, ainda que seja uma crianca,
mas que, porém, trads consigo sua vivencia com seus pais e avés, que tem uma historia
ancestral e coletiva, ela ja pertence a uma construcao historica.

A pesquisa evidencia que a instituico formativa ainda tem dificuldade de
reconhecer a trajetoria histérica do negro, perspectiva evidente na fala da professora
Libia em trazer a responsabilidade da superacdo para todos que estdo no CEI
Sebastiana Germana, que € preciso trabalhar com a Lei 10.639/03. A percepcao da
professora Libia vem ao encontro da afirmacéo de Candau e Russo (2010) que visualiza
na lei 10.639/03 uma possibilidade de ressignificacdo das préaticas educativas com foco
no respeito a diversidade.

Para Candau e Russo (2010),

[...] incorporagéo nos curriculos escolares e nos materiais pedagdgicos de
componentes prdprios das culturas negras, assim como dos processos
histéricos de resisténcia vividos pelos grupos negros e suas contribuicdes a

construgdo histérica dos diferentes paises. (CANDAU e RUSSO 2010, p.
160).

Fica evidente que a incorporagdo da lei 10.639/03 na dimensdo escolar pode
trazer novos elementos para enriquecer as praticas pedagogicas na construcdo do

conhecimento das criancas do CEI Sebastiana Germana da Conceicdo, desde que haja
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didlogo e um planejamento que produza escutas junto a comunidade. Evidencio que, as
colocagdes que faco, sdo de aprimoramento e ndo de dizer que o CEI ndo desenvolve
tais acdes. Mas, com certeza ainda € preciso repensar e reorganizar pedagogicamente
para atender a esta demanda.

Na perspectiva da superagdo, olho o processo educacional desenvolvido na
instituicdo, observo que a equipe gestora e professoras possuem uma visao sistematica
de uma proposta pedagogica que compreende um ensino cujas praticas metodoldgicas
ndo contemplam a premissa Lei n° 10.63/2003 que faz inferéncia aos projetos
pedagogicos que atenda a dimensdo da diversidade que se faz presente no dia a dia da
instituicdo, tendo em vista as informagdes obtidas pela pesquisa.

Em algumas situacbes professores/as ndo dialogam fortemente sobre essa
questdo porque acreditam que € responsabilidade dos movimentos sociais. Tal
percepcao € corroborada por Gomes (2005) que afirma:

Ainda encontramos muitos (as) educadores (as) que pensam que discutir
sobre relagdes raciais ndo é tarefa da educacdo. E um dever dos militantes
politicos, dos soci6logos e antropdlogos. Tal argumento demonstra uma total
incompreensao sobre a formacdo histérica e cultural da sociedade brasileira.
E, ainda mais, essa afirmacdo traz de maneira implicita a ideia de que ndo é

da competéncia da escola discutir sobre tematicas que fazem parte do nosso
complexo processo de formagdo humana. (GOMES, 2005, p, 146).

No entanto, compreendo que ndo é tarefa apenas dos movimentos sociais, mas
da sociedade como um todo e a educacdo infantil tem grande responsabilidade, pois
enquanto instituicdo é o lugar primeiro onde os pequeninos sdo atendidos.

E necessario o desenvolvimento de uma politica educacional que abranja de
maneira bem forte as decisdes de superacdo de racismo nos estabelecimentos de
educacdo, a iniciar mesmo na educacao infantil.

Ou seja, para que haja essa superacao ha que se ter um enfrentamento que parta
de diferentes dimensdes, pois precisa ser compreendido como uma politica publica.
Como Politicas Publicas que sejam federais, estaduais e municipais. Assim, em
conformidade com Castilho (2008). O estado de Mato Grosso tem se preocupado com a
questdo do combate ao racismo, ao destacar que:

Na esfera das politicas educacionais, algumas medidas estdo sendo tomadas
pela Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso. Sobreleve-se a
formac&o de professores dos quilombos, objetivando instrumentaliza-los com

ferramentas tedricas e pedagogicas para que possam trabalhar com a historia
e a cultura africana e afro-brasileira, bem como prepara-los para tratar do
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preconceito racial e do racismo em sala de aula, direcionando as praticas
pedagdgicas para a elevagdo da auto-estima dos negros que comp8em a
escola. Outras iniciativas ainda precisam ser tomadas, entre elas a elaboracédo
de material didatico que contemple a realidade e a necessidade da populacdo
mata-cavalense, sem perder de vista 0 conhecimento mais amplo requerido
pela sociedade abrangente. (CASTILHO, 2008, p.279).

Veja, portanto, que a superacdo ndo é coisa simples, ela esta dimensionada, nas
politicas publicas, no conhecimento das legislagcdes, no conhecimento da historia, no
posicionamento politico, no reconhecimento do racismo estrutural, no reconhecimento
da existéncia do mito da democracia racial presente em nosso pais.

Superar 0 racismo parte também de reconhecer-se racista dentro dessa
sociedade, do reconhecimento que é preciso dialogar e perseguir os direitos. E
importante compreender 0s impactos que esse silenciamento pode trazer para identidade
da crianga negra e quilombola, quando a escola néo trabalha as questdes da diversidade
raciais ou trabalha de forma superficial, ndo se preocupa em conhecer a origem
indenitaria das criangas. Para que ocorra uma educacdo que todos sejam incluidos e
representados a comunidade escola deve ser um espaco de construcao e desconstrucao.

Para Castilho (2019)

“Espera-se que a educacdo promova a segunda socializacdo, de modo que
auxilie os estudantes e suas familias na educacgdo da identidade quilombola.
N&o como esséncia, unificada, homogénea, ou fixa, mas como politica de

resisténcia ao poder que a envolve, em um movimento de imposicdo ou
opressdo advindo da identidade dominada que pretende ser homogenia

(p-31).

Nessa perspectiva, o CEl Sebastiana Germana da Concei¢do ainda carece de
repensar suas praticas pedagdgicas na questdo da identidade das criancas que a
instituicdo recebe, diante das informagfes acima citada, suas criancas vem de diversas
comunidades inclusive a comunidade Morrinho constituida quilombola. Os temas a
serem trabalhadas e sua dinamica metodol6gica precisa ir de encontro com 0s seus
saberes de forma que os estudantes sintam parte desse processo de ensino e garanta a

sua aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

A histdria da educacéo e escolarizacao dos negros no Brasil foi marcada por uma
trajetéria de desigualdades que perpassa até os dias atuais, nesse sentido é preciso
agucar os olhares para desvelar a vivéncia das criangas negras nos espagos escolares.

Observa-se que a Educacdo Infantil é ainda um espaco que pouco se discute
sobre a Historia da Africa e a trajetéria do negro na construcdo da sua identidade
brasileira e todo o processo de luta. E compreendo que por ser um lugar onde a contacao
de histdria se faz presente, tal historia pudesse fazer parte do rol de muitas outras que se
repetem nos estabelecimentos de educacgdo infantil. Nessa perspectiva, ha um siléncio
por parte da escola e da propria secretaria de educacdo quando ndo dispdem de dialogos
e formacdo continuada especifica para o atendimento da referida tematica, ou seja,
quando ndo se busca a capacitagdo de professores para efetivar na proposta de
ensino/aprendizagem, e aplicabilidade da lei n°® 10.639/03.

As reflexdes nesta dissertacdo evidenciam que o Centro de Educacdo Infantil
Sebastiana Germana da Conceicdo tem se colocado em construcdo ao enfrentamento ao
racismo, porém, ndo se trata de algo destituido de desafios, pois, 0 movimento ndo é
facil uma vez que estamos todos atravessados pelas dores que sdo ancestrais.

As falas de professoras, mées, coordenadora, administrativa, revelam siléncios,
revelam desejos de se fazer uma educacdo que enfrente o racismo, revela certa
estagnacdo na superacdo das desigualdades sentidas no acolhimento, na inter-relacédo
com a s familias, e ainda revelam que aos poucos tem se buscado redesenhar novos
curriculos e novas posturas pedagogicas que atendam ao preceito legal e inclua o direito
a diferenca. Por mais que 0s espacos educativos institucionalizados tenham preocupacéo
com a diversidade, carece falar mais sobre a questao racial. Talvez seja por esse motivo
que os pais ndo percebam o quanto seus filhos sofrem com a discriminacdo de modo
que acreditem que € normal ou “frescura” dos filhos quando estes reclamam de tal dor.

E possivel admitir que a Lei n°® 10.639/03 se traduz em uma conquista
significativa no combate ao racismo. Contudo, é preciso que a mesma deixe de ser
discurso e se transforme em prética, no sentido de fazer com que todas as pessoas sejam

visualizadas como semelhantes.
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O Centro de Educagdo Infantil Sebastiana Germana, ainda que com algumas
dificuldades, busca desenvolver um processo educativo alteritario, em que as criancas
vao aos poucos percebendo que o outro €, igualmente, um ser humano perpassado de
sentimento, expectativa e sonho, tal como qualquer outra crianga.

Ou seja, a alteridade™ permite & crianca desenvolver uma relacéo de troca e de
respeito com seus pares sem que exista a necessidade de destratar alguém, mais no
sentido de desenvolver uma cultura mais horizontal, mediatizada pela alteridade, assim
como pela paz e a empatia, na perspectiva de exercicios diarios em que as afirmacdes e
conflitos encontrem espacos para serem discutidos e encaminhados politicamente, sem
0 uso de qualquer forma de violéncia. Porque o racismo estrutural e institucional
também impacta diretamente para o desenvolvimento no ensino aprendizagem de forma
saudavel, causando inUmeras desvantagens que podem resultar diretamente na salde
como estressante.

No desenvolvimento da pesquisa mesmo com toda dificuldade da realizacéo
destas entrevistas de forma presencial devido a pandemia COVID-19, doenca infecciosa
causada pela nova corona virus houve a necessidade de redefinir a pesquisa, notei que o
CEIl Sebastiana ainda n&o trabalha um projeto voltado para a diversidade racial e
indigena, e com o ensino remoto a situacdo ficou mais evidente, observo que ainda
precisa conhecer a Lei n® 10.639?2003 para melhor compreender e entdo incluir no
Projeto Politico Pedagogico (PPP) de modo que possa fazer parte dos planos de aulas no
dia a dia durante o ano letivo.

Como pesquisadora sugiro a gestdo escolar para que na formagéo continuada de
professoras, que tenhamos a oportunidade de estudar sobre as Leis que trabalha a
diversidade étnica e cultural dos povos originarios. Observei que as professoras
assinalaram que o PPP se discute as concepcdes com a tematica da diversidade étnico-
racial. Considerando que, as atividades realizadas por elas se resume como acoes

isoladas.

1 A palavra alteridade possui o prefixo alter, do latim, e significa se colocar no lugar do outro, na relagdo
interpessoal, com consideracdo, valorizagdo, identificacdo e no didlogo com o outro. A préatica da
alteridade se conecta aos relacionamentos tanto entre individuos, como entre grupos culturais, religiosos,
cientificos, étnicos, etc. Na relacdo alteritaria estdo sempre presentes os fendmenos holisticos da
complementaridade e da interdependéncia, no modo de pensar, de sentir e de agir, onde o nicho
ecoldgico, as experiéncias particulares sdo preservadas e consideradas, sem que haja a preocupacdo com a
sobreposicao, assimilacdo ou destruigdo destas (DUSSEL, 2006).
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Que nds possamos construir os materiais pedagdgicos tais como: literatura
infantil, muasicas brincadeiras, brinquedos e outros elementos da cultura infantil que
sejam capazes de demonstrar a representatividade do negro e do indigena nos aspectos
das suas diversidades, uma vez que o corpo docente tem capacidade de elaborar seus
proprios materiais pedagdgicos, e nesse fazer pedagdgico incluir as culturas afras
descendentes e indigenas de modo que quebra o estere6tipo imposta por um curriculo
eurocéntrico que geram a distribuicdo desigual de direitos sociais da crianca negra e
qguando a escola se nega a trabalhar a diversidade e silencia, entdo, esta legitimando o
racismo.

Nesta perspectiva, convidar formadores que participam dos movimentos, realizar
estudos de dissertacdes de mestrados e doutorados que representa essa tematica. Percebi
nesse estudo de balancos de dados que poucas pesquisas abordam o racismo na
educacdo infantil. Desse modo, como pesquisadora desejo apresentar para aos meus
colegas que é possivel fazer trabalhos para observar no campo escolar infantil se existe
racismo e como fazer para combater essas atitudes.

Do mesmo modo, faz se importante também envolver os pais nessa proposta de
ensino, endossando ainda mais o trabalho de cuidar e educar nessa proposta, pois 0
ensino e a aprendizagem contribuirdo para uma educagdo antirracista em uma
perspectiva de um caminho para a quebra de um racismo silencioso. O racismo
estrutural e institucional impacta diretamente nessa base para o desenvolvimento
saudavel, levando a inimeras desvantagens que resultam em uma pior saude, como o
estresse.

Sdo apontamentos escritos a partir da percepg¢do construida pela pesquisa. Todos
esses apontamentos evidenciam que ha uma necessidade premente no fortalecimento de
politicas educacionais que efetivamente aborde e/ou produza acGes eficazes junto a
educacéo escolarizada, do ensino na educacdo infantil, ao ensino superior no estudo da
tematica racismo. Nessa perspectiva assinalo que a producdo de uma decolonialidade do
pensar é fundamental para a producdo dessas politicas, que as instituicdes de ensino
superior como as demais possam assumir a responsabilidade de uma formagéo

decolonizante que se inicia desde a educagéo infantil.
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ANEXOS



ANEXO | - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM DIRETORA E COORDENADORA DO

CENTRO DE EDUCAGAO INFANTIL SEBASTIANA GERMANA DA
CONCEICAOQ/DISTRIDO DE CANGAS-POCONE MT.
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OBS. Explicar os objetivos e foco do estudo, porque a escola foi escolhida para ser pesquisada;

sigilo das informac®es; liberdade de responder; pedir licenca para gravar.

Quem entrevistar: pessoas vinculadas a direcdo da escola: diretor(a), coordenador(a)

pedagdgico(a).

I - IDENTIFICACAO

1.1 Da Escola: municipio, endereco, telefone, email.

1.2 Do Entrevistado: nome, idade, formacdo, funcdo

Il - ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO DAS CRIANCAS

2.1 Critérios de matricula /Demanda na comunidade.

2.2 Gestdo da escola/ Participagdo da comunidade e familias.

2.3 Especificidades do calendario da escola.

2.4 Condigdes da Estrutura Fisica/Manutencao/Limpeza...

2.5 Projeto politico-pedagdgico (existéncia de documento escrito).

2.6 Critérios de agrupamento das criangas/nimero de turmas e de criangas por turma

2.7 Organizacéo das experiéncias com as criancas:

a) Organizacdo das atividades diérias (existéncia de rotina planejada) com as criangas.

b) Materiais disponiveis para as criangas (de 0 a 3 e de 4 a 6 anos)

b) Uso dos espacos internos e externos da escola.

¢) Organizacao do sono, banho e alimentacéo das criancas (de 0 a3 e de 4 a 6 anos) .

2.8  Transporte  das criangas moradoras da  zona  rural para a
escola/Responsabilidade/Condigdes/Trajetos.

2.9 Inclusdo de criangas com deficiéncia (se existe e como ocorre o atendimento).

2.10 Formacdo continuada dos professores e demais
profissionais/Periodicidade/Tema/Organizacéo.

2.11 Participacdo das familias no cotidiano da escola/Reunides/Agdes.

2.12 Conhecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e das
Diretrizes da Educagdo do Campo.

111 — OPINIOES / SUGESTOES SOBRE O TEMA

3.1 A CEl Vovl Sebastiana Germana da Concei¢do atende criangas de comunidades
quilombola? Especifique.

3.2 Como esta sendo aplicada a lei 10.639/03 e 11645/08 na Proposta Politica Pedagogica
(PPP) na CEI Vovo Sebastiana Germana da Concei¢éo?

3.4 Acredita-se que o racismo deve ser tratado Pedagogicamente pela Instituicdo ou s
quando acontecer algum caso evidente no CEI?

3.6 Sugestdes para melhoria ou para uma politica de Educacdo Infantil inclusiva sem
preconceito e racismo.

3.7 Deseja expressar mais alguma ideia, sugestdo ou tem alguma pergunta?

Nossos agradecimentos!




ANEXO Il - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES/AS DO CENTRO DE
EDUCAGAO INFANTIL SEBASTIANA GERMANA DA CONCEICAO/DISTRIDO DE

CANGAS-POCONE MT.
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OBS. Explicar os objetivos e foco do estudo, porque a escola foi escolhida para ser pesquisada;

sigilo das informac®es; liberdade de responder; pedir licenca para gravar.

Quem entrevistar: professoras e professores que atuam na Instituico.

I - IDENTIFICACAO

1.1 Do Entrevistado: nome, idade, formacéo, funcdo, qual turma atua?

1.3 Ha quanto tempo atua na educacao infantil? E nessa Instituicdo?

Il - ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO DAS CRIANCAS

2.1 A trajetoria histérica do negro é estudada?

2.2 Gestdo da escola/ Participacdo da comunidade e familias.

2.3 Acredita-se que o racismo deve ser tratado Pedagogicamente pela escola ou quando

acontecer algum caso evidente na escola?

2.4 Como professor (a) vocé reavalia sua pratica refletindo sobre valores e conceitos que

traz introjetados sobre o povo negro e sua cultura, repensando suas a¢des cotidianas?

2.5 O trato das questdes raciais, é contextualizado na realidade da crianca, como é

trabalhado?

2.6 Projeto politico-pedagdgico (existéncia de documento escrito) vocé tem conhecimento?

2.7 Organizacéo das experiéncias com as criangas:

a) Organizacao das atividades diérias (existéncia de rotina planejada) com as criangas.

b) Materiais disponiveis para as criancas (de 0 a 3 e de 4 a 6 anos)

b) Uso dos espacos internos e externos da escola.

¢) Organizacao do sono, banho e alimentacdo das criancas (de 0 a 3 e de 4 a 6 anos)

2.8 Formacéo continuada dos professores e demais
profissionais/Periodicidade/Tema/Organizagéo.

2.9 Participacéo das familias no cotidiano da escola/Reunides/Agdes.

2.10. Conhecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e das
Diretrizes da Educagédo do Campo.

2.11 Como esta sendo aplicada a lei 10.639/03 e 11645/08 na Proposta Politica Pedagdgica
(PPP) na CEI Vovo Sebastiana Germana da Conceicao?

2.12 Vocé professor(a) ja presenciou alguma situacdo de racismo com a crianga na
Instituicdo? Se puder relate a situagéo.

2.13 Acredita-se que o racismo deve ser tratado Pedagogicamente pela Instituicdo ou so
quando acontecer algum caso evidente ndo CEI?

2.14 Sugestdes para melhoria ou para uma politica de Educacdo Infantil inclusiva sem
preconceito e racismo.

2.15 Deseja expressar mais alguma ideia, sugestdo ou tem alguma pergunta?

Nossos agradecimentos!
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ANEXO I11- ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFISSIONAIS DE APOIO ESCOLAR DO

CENTRO DE EDUCAGAO INFANTIL SEBASTIANA GERMANA DA
CONCEICAOQ/DISTRITO DE CANGAS-POCONE MT.

OBS. Explicar os objetivos e foco do estudo, porque a escola foi escolhida para ser pesquisada;

sigilo das informac®es; liberdade de responder; pedir licenca para gravar.
Quem entrevistar: profissionais de apoio escolar.

I - IDENTIFICACAO

1.1 Do Entrevistado: nome, idade, formacéo, funcédo

1.4 HA quanto tempo trabalha nessa instituicdo de educacéo infantil?

1.4 Qual o sentido de trabalhar nessa escola com essa funcdo?

Il - ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO DAS CRIANCAS

2.1 Explica como funciona a sua funcdo e como se relaciona com os demais adultos
profissionais da escola.

2.2 Explica como funciona a sua fungdo e como se relaciona com as criangas.

2.3 Explica como funciona a sua fungéo e como se relaciona com as familias das criangas.

2.4 Condigdes da Estrutura Fisica/Manutengdo/Limpeza.

2.5 Para fazer as refei¢des ha critérios a seguir?

2.6 Como é a aceitacdo da crianga quanto as refeigdes ?

2.7 Voceé alguma vez presenciou situacdo de racismo com a crianga negra no espago da
instituicdo? Explique

2.8 Acredita que o racismo deve ser tratado Pedagogicamente pela Instituigdo ou sé quando
acontecer algum caso evidente ndo CEI?

2.9 Vocé tem conhecimento da Lei 10.639/03 e 11645/08? A Instituicdo realiza suas
atividades pedagogicas de acordo com essas leis?

2.10 Vocé tem conhecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
e das Diretrizes da Educac¢do do Campo?

2.14 SugestBes para melhoria ou para uma politica de Educacdo Infantil inclusiva sem
preconceito e racismo.

2.15 Deseja expressar alguma ideia, sugestdo ou tem alguma pergunta?

Nossos Agradecimentos!
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ANEXO IV- ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PAIS DE CRIANCAS MATRICULADAS NO

CENTRO DE EDUCAGAO INFANTIL SEBASTIANA GERMANA DA
CONCEICAQ/DISTRITO DE CANGAS-POCONE MT.
ANEXO IV- ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PAIS

OBS. Explicar os objetivos e foco do estudo, porque a escola foi escolhida para ser pesquisada;

sigilo das informac®es; liberdade de responder; pedir licenca para gravar.
Quem entrevistar: pais da crianga.

I - IDENTIFICACAO

1.1 Do Entrevistado: nome, idade, formacéo, profissdo

1.5 Em qual Comunidade vocé mora?

Il - ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO DAS CRIANCAS

2.1 Como pais ou responsaveis, vocé participa das atividades no CEI Sebastiana Germana
da Conceicéo?

2.2 O que destaca como importante na educacdo das criancas ?

2.3 Gosta do jeito como seu filho (a) é cuidado e educado por esta Instituigdo?

2.4 Vocé alguma vez percebeu situacao de racismo com a crian¢a na Instituicdo?

2.5 Seu filho ou filha ja reclamou de alguma situagdo de racismo com ela na Creche?

2.5 Pontos positivos e negativos do atendimento das criancas no CEI Sebastiana Germana
da Conceicéo.

2.6 Sugestdes para melhoria do atendimento & crianca na Institui¢do pesquisada.

Nossos agradecimentos!
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ANEXO V/1- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE- Sujeitos da

pesquisa (Diretora)

Convidamos V. S8, Diretora do Centro
de Educacdo Infantil Sebastiana Germana da Conceicdo, localizada no Distrito de Cangas no municipio
de Poconé /MT para participar, como voluntéario/a da pesquisa que esta sendo realizada pela Mestranda
Cira Alves Martins no curso de Mestrado em Educacdo/Caceres-MT. Apos a leitura deste documento,
caso aceite fazer parte desse estudo, favor assinar ao final, as duas vias, uma que ficara com a (0) Senhora
(0) e a outra para a pesquisadora responsavel. Em caso de recusa, serd compreendido e ndo havera
penalidades nem criticas. As duvidas poderdo ser dirimidas no Comité de Etica em Pesquisa da
UNEMAT pelo telefone: (65) 3221 0000 ou pelo e-mail: cep@unemat.br.

INFORMAGCOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: RACISMO SILENCIOSO NA EDUCACAO DAS CRIANCAS-UM FENOMENO A
SER DESVELADO NO CEl SEBASTIANA GERMANA DA CONCEICAO NO DISTRITO DE
CANGAS REGIAO PANTANEIRA EM POCONE-MT.

Pesquisadora responsavel

Prof2. Dra. Waldinéia Antunes de Alcantara Ferreira
Endereco: Rua Travessa Comunitaria n. 31 Bairro: Jardim Celeste . Cidade:
Céaceres-MT- CEP: 78200-000
Telefone: 65 99629 8242
e-mail: waldineiaferreira@hotmail.com

Pesquisadora (orientanda)

Cira Alves Martins

Rua 13 de maio n. 01 Bairro: Distrito de Cangas
Cidade: Poconé-MT  CEP 78.178-000
Telefone: (65) 99250 5739

e-mail: cirajulio@hotmail.com

Descricao da pesquisa:

O presente projeto de pesquisa intitulado “Racismo Silencioso na Educag¢do Infantil-um
fendbmeno a ser desvelada na CEIl Sebastiana Germana da Concei¢do no Distrito de Cangas na regido
Pantaneira em Poconé-MT. Tem como objetivo geral Compreender se ha préaticas de racismo com a
crianca negra e como isso € trabalho no processo educativo das criancas de uma Instituicdo de Educacao
Infantil do/no Campo localizado no Distrito de Cangas em Poconé-MT. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa de natureza explicativa.

Devido a pandemia da Corona virus, que afetou 0 mundo de uma forma triste onde seres
humanos estdo perdendo & vida, e todos os setores da sociedade teve que se reorganizar. A educacao, de
uma forma nunca vista, necessitou interromper as atividades escolares presenciais no inicio do ano de
2020, como forma de preservacdo da vida.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicou o Parecer n°® 5/2020 que orientou a
reorganizacdo do calendéario escolar em toda a educacdo basica e IES, abrindo a possibilidade do uso de
atividades pedagogicas ndo presenciais, e as InstituicGes tiveram que se organizar para retomar as aulas
de forma ndo presencial. Com isso a metodologia desta pesquisa precisou ser repensada, pois ndo teremos

criangas e momentos de interacBes na Instituicdo o inviabiliza a observacdo participativa. Dessa forma
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realizaremos pesquisa bibliogréafica, entrevistas ndo presenciais que serdo realizadas com os sujeitos
participantes da pesquisa: diretora, coordenadora, professores, equipe de apoio escolar e pais. Os
instrumentos que serdo utilizados sdo: Celular para gravar audio, imagem, caderno de campo.

Depois de reunidos os dados, estes serdo descritos, confrontados, através do procedimento
metodolégico qualitativo com uma abordagem fenomenoldgica e decolonial, porque queremos perceber
as formas, as marcas e os enfrentamentos ou nao do racismo, que alias, é estrutural em toda a sociedade
brasileira.

Sempre tendo a ética, sigilo, compromisso como parametro para com 0s sujeitos e a pesquisa.
Apresentamos aqui alguns possiveis riscos que possam ocorrer durante a pesquisa e as medidas
mitigadoras (acGes) para cada possivel risco.

Possivel risco para participante Diretor(a)
e Risco de contaminacéo pelo Covid 19;
e Receio do participante quanto ao sigilo da pesquisa, de seus dados pessoais e das informac6es
por ele fornecidas;
e Constrangimento para responder algumas questdes feitas pela pesquisadora;
e Prejuizo pelo tempo dispensado para a pesquisa;
e Desconforto, constrangimento ou alteraces de comportamento durante gravacdes de audio e
video;
e Receio de que a participacdo na pesquisa represente divulgacéo de informacges institucionais
ndo autorizadas pela Instituicdo a qual esta vinculado.
Medidas mitigadoras para cada possivel risco:

v" Quanto ao risco de contaminagdo pelo Covid 19, como forma de evitar o contagio, vamos evitar
atividades presenciais e qualquer tipo de aglomeracdo. A visita na Instituicdo serd realizada com
agendamento antecipado e devera respeitar todas as medidas sanitarias repassadas pelos érgdos
reguladores, tais como: respeitar o distanciamento na hora de visita na instituicdo, usar mascaras,
alcool gel, higienizar as médos regularmente, higienizar os materiais como envelope com as
entrevistas e 0 TCLE que serdo enviados para os pais, funcionarios e professores e na devolutiva
repetir o processo de higienizagdo. A pesquisadora disponibilizara alcool em gel ou alcool 70% &
Instituicdo para a higienizacdo humana, dos envelopes e 0 espago onde esses envelopes ficardo
armazenados até serem recolhidos. Evitando assim qualquer risco de contaminagdo da pessoa que
ird preparar, entregar e receber os envelopes.

v" Quanto ao risco de receio do participante diretor(a) referente ao sigilo da pesquisa, de seus dados
pessoais e das informacfes por ele fornecidas: Sera reforgado que durante todo o processo, sera
mantido o sigilo acerca dos pesquisados e o direito de estes poderem se retirar da pesquisa, em
qualquer tempo sem qualquer prejuizo ou julgamento critico.

v" Quanto ao risco de constrangimento para responder algumas questdes feitas pela pesquisadora: Para
evitar este constrangimento, sera realizado via telefone ligacdo explicando o projeto, a necessidade
da pesquisa, a importancia da participacdo dos sujeitos, a liberdade do participante em expor suas

ideias, reforcando o compromisso com o sigilo com a ética, agindo sempre de forma discreta e
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compreensiva. Sera mencionado que o participante podera desistir da pesquisa a qualquer momento
se assim quiser e sem nenhum tipo de puni¢do ou criticas. Quanto aos beneficios sera resguardado
seu direito de cidaddo para poder usufruir dos resultados da pesquisa que é publica, para leitura,
reflexdo e possiveis futuros estudos.

v/ Quanto ao risco de prejuizo pelo tempo dispensado para a pesquisa: Para evitar este prejuizo serd
realizado um agendamento prévio considerando a melhor data e horario para que o participante
possa atender ligacdo, e dialogar sobre a pesquisa.

v" Quanto ao risco de desconforto, constrangimento ou alteracdes de comportamento durante
qualquer etapa da pesquisa. Por telefone sera realizado um didlogo sobre a possivel necessidade de
gravacdo de audio, a fim de possibilitar melhor, mais correta e fidedigna analise posterior das
informacdes obtidas, reforcando o compromisso com o sigilo da pesquisa, das informac@es e dos
direitos a imagem e voz do participante;

v/ Quanto ao risco de alteragdes de visdo de mundo, de relacionamentos e de comportamentos em
funcdo de reflexdes sobre o trabalho profissional e seu papel enquanto gestor institucional: Sera
realizado di&logo prévio sobre objetivos da pesquisa para a sociedade, esclarecendo a liberdade do
participante em expressar suas reflexdes, ciente de que as informag@es transmitidas com base em
suas experiéncias sdo sigilosas e serdo utilizadas de forma genérica na pesquisa.

v' Quanto ao receio de que a participacdo na pesquisa represente divulgacdo de informagdes
institucionais ndo autorizadas pela Institui¢do a qual est& vinculado: Sera informado ao participante
diretor (a) que a Instituicdo a qual estd vinculado foi previamente comunicada sobre a pesquisa,
todos os seus objetivos e etapas, concordando em fornecer as informagdes institucionais pertinentes
a pesquisa e autorizando a utilizacdo de meios necessarios de coleta de dados, por meio do Termo
de Compromisso Institucional.

v" Quanto ao risco de ndo compreensdo da importancia ou necessidade do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido: Para evitar esse risco a pesquisadora fard via ligacdo telef6nica, a leitura do
TCLE , explicando sua importancia e necessidade para a pesquisa, e sanando as dividas que
surgirem.

v/ Quanto ao beneficio da pesquisa, os sujeitos participantes serdo informados que a pesquisa é de
carater publico, dessa forma os participantes, Instituicbes envolvidas e sociedade em geral
poderdo apropriar-se dos resultados da pesquisa para possiveis leituras, estudos, reflexdes, e que

também possa contribuir como fonte de pesquisa para futuros pesquisadores.

Esclarecimentos
Fica esclarecida a importancia de todos os sujeitos na realizacdo da pesquisa, no entanto cada sujeito
tem o direito de querer participar ou ndo. Caso aceite participar, assinard o TCLE- Termo de
Consentimento Livre Esclarecido, caso ndo aceite participar estes ndo sofrerdo nenhuma punicdo ou
criticas, sendo compreendido e respeitado a sua decisdo. Os participantes poderdo desistir de participar
do projeto a qualquer momento, e também ndo sofrerdo punicdo ou critica, sendo totalmente

compreendida a possibilidade de ndo seguir participando da pesquisa e faremos os devidos
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agradecimentos. As identificacfes dos sujeitos ndo serdo expostas durante a pesquisa € nem nas
publicacdes do trabalho, garantindo assim o anonimato dos participantes. Contudo se algum participante
manifestar o interesse em ver seu nome divulgado na pesquisa e nas publicacdes, estes terdo o pedido
atendido e deverdo autorizar no TCLE.
Quaisquer recursos ou reclamacdes poderdo ser encaminhados a pesquisadora responsavel.
Beneficios decorrentes da participagdo na pesquisa
Os resultados da pesquisa serdo de carater publico, dessa forma os sujeitos, instituicdo envolvida
e sociedade em geral poderdo apropriar-se resultados da pesquisa, rediscuti-los e propor novas reflexdes
acerca dos estudos sobre o racismo na educagdo infantil.
Periodo de participacio
A referida pesquisa esta previsto em seu cronograma o periodo de junho a julho de 2021.
Estando assim de acordo, assinam o presente Termo de Consentimento as partes envolvidas.
Poconé - MT, de

Nome:

Cargo:

Endereco:
RG

Assinatura

Autoriza divulgacéo do seu nome durante a pesquisa e nas publicacdes?
()SIM ( )NAO

Responsavel pela Pesquisa

Cira Alves Martins - Mestranda em Educacdo — UNEMAT
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ANEXO V/2- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - Sujeitos da pesquisa

(coordenadora pedagdgica)

Convidamos V. S8 Coordenadora
Pedagdgica do Centro de Educacdo Infantil Sebastiana Germana da Conceicdo, localizada no Distrito de
Cangas no municipio de Poconé /MT para participar, como voluntario/a da pesquisa que estd sendo
realizada pela Mestranda Cira Alves Martins no curso de Mestrado em Educacdo/Caceres-MT. Apoés a
leitura deste documento, caso aceite fazer parte desse estudo, favor assinar ao final, as duas vias, uma que
ficara com a (0) Senhora (0) e a outra para a pesquisadora responsavel. Em caso de recusa ndo havera
penalidades. As dlvidas poderfo ser dirimidas no Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT pelo
telefone: (65) 3221 0000 ou pelo e-mail: cep@unemat.br.

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: RACISMO SILENCIOSO NA EDUCACAO DAS CRIANCAS-UM FENOMENO A
SER DESVELADO NO CEl SEBASTIANA GERMANA DA CONCEICAO NO DISTRITO DE
CANGAS REGIAO PANTANEIRA EM POCONE-MT.

Pesquisadora responsavel

Profd. Dra. Waldinéia Antunes de Alcantara Ferreira
Endereco: Rua Travessa Comunitaria n. 31 Bairro: Jardim Celeste . Cidade:
Céaceres-MT- CEP: 78200-000
Telefone: 65 99629 8242
e-mail: waldineiaferreira@hotmail.com

Pesquisadora (orientanda)

Cira Alves Martins

Rua 13 de maio n. 01 Bairro: Distrito de Cangas
Cidade: Poconé-MT  CEP 78.178-000
Telefone: (65) 99250 5739

e-mail: cirajulio@hotmail.com

Descricao da pesquisa:

O presente projeto de pesquisa intitulado “Racismo Silencioso na Educag¢do Infantil-um
fendmeno a ser desvelada na CEIl Sebastiana Germana da Concei¢do no Distrito de Cangas na regido
Pantaneira em Poconé-MT, tem como objetivo geral Compreender se ha préticas de racismo com a
crianga negra e como isso € trabalho no processo educativo das criancas de uma Instituicdo de Educacédo
Infantil do/no Campo localizado no Distrito de Cangas em Poconé-MT. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa de natureza explicativa.

Devido a pandemia da Corona virus, que afetou 0 mundo de uma forma triste onde seres
humanos estdo perdendo & vida, e todos os setores da sociedade teve que se reorganizar. A educacao, de
uma forma nunca vista, necessitou interromper as atividades escolares presenciais no inicio do ano de
2020, como forma de preservacdo da vida.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicou o Parecer n® 5/2020 que orientou a
reorganizacdo do calendario escolar em toda a educacéo basica e IES, abrindo a possibilidade do uso de
atividades pedagdgicas ndo presenciais, € as Instituicdes tiveram que se organizar para retomar as aulas

de forma ndo presencial. Com isso a metodologia desta pesquisa precisou ser repensada, pois ndo teremos
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criancas e momentos de interagBes na Instituicdo o inviabiliza a observagdo participativa. Dessa forma
realizaremos pesquisa bibliogréafica, entrevistas ndo presenciais que serdo realizadas com os sujeitos
participantes da pesquisa: diretora, coordenadora, professores, equipe de apoio escolar e pais. Os
instrumentos que serdo utilizados sdo: Celular para gravar audio, imagem, caderno de campo.

Depois de reunidos os dados, estes serdo descritos, confrontados, através do procedimento
metodoldgico qualitativo com uma abordagem fenomenoldgica e decolonial, porque queremos perceber
as formas, as marcas e os enfrentamentos ou nao do racismo, que alias, é estrutural em toda a sociedade
brasileira.

Sempre tendo a ética, sigilo, compromisso como parametro para com 0s sujeitos e a pesquisa.
Apresentamos aqui alguns possiveis riscos que possam ocorrer durante a pesquisa e as medidas
mitigadoras (acBes) para cada possivel risco.

Possivel risco para participante Diretor(a)

Risco de contaminagéo pelo Covid 19;

e Receio do participante quanto ao sigilo da pesquisa, de seus dados pessoais e das informacGes
por ele fornecidas;

e Constrangimento para responder algumas questdes feitas pela pesquisadora;

e Prejuizo pelo tempo dispensado para a pesquisa;

e Desconforto, constrangimento ou alteraces de comportamento durante gravagdes de audio e
video;

e Receio de que a participacdo na pesquisa represente divulgacdo de informacges institucionais
ndo autorizadas pela Instituicdo a qual esta vinculado.

v" Quanto ao risco de contaminacdo pelo Covid 19, como forma de evitar o contagio, vamos evitar
atividades presenciais e qualquer tipo de aglomeracdo. A visita da pesquisadora na Institui¢do sera
realizada com agendamento antecipado e devera respeitar todas as medidas sanitérias repassadas
pelos drgéos reguladores, tais como: respeitar o distanciamento na hora de visita na institui¢do, usar
mascaras, alcool gel, higienizar as maos regularmente, higienizar os materiais como envelope com
as entrevistas e o TCLE que serdo enviados para os professores, profissionais de apoio e pais. E
na devolutiva repetir o processo de higienizagdo. A pesquisadora disponibilizara alcool em gel ou
&lcool 70% & Instituicdo para a higienizacdo humana, dos envelopes e 0 espaco onde esses
envelopes ficardo armazenados até serem recolhidos. Evitando assim qualquer risco de
contaminacdo da pessoa que ira preparar, entregar e receber os envelopes.

v" Quanto ao risco de receio do participante coordenador referente ao sigilo da pesquisa, de seus
dados pessoais e das informacdes por ele fornecidas: Sera reforcado que durante todo o processo,
sera mantido o sigilo acerca dos pesquisados e o direito de estes poderem se retirar da pesquisa, em
qualquer tempo sem qualquer prejuizo ou julgamento critico.

v" Quanto ao risco de constrangimento para responder algumas questdes feitas pela pesquisadora: Para
evitar este constrangimento, sera realizado via telefone ligacdo explicando o projeto, a necessidade
da pesquisa, a importancia da participacdo dos sujeitos, a liberdade do participante em expor suas

ideias, reforcando o compromisso com o sigilo com a ética, agindo sempre de forma discreta e
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compreensiva. Sera mencionado que o participante podera desistir da pesquisa a qualquer momento
se assim quiser e sem nenhum tipo de punicdo ou criticas. Quanto aos beneficios sera resguardado
seu direito de cidaddo para poder usufruir dos resultados da pesquisa que é publica, para leitura,
reflexdo e possiveis futuros estudos. Quanto ao risco de prejuizo pelo tempo dispensado para a
pesquisa; Para evitar este prejuizo sera realizado um agendamento prévio considerando a melhor
data e horario para que o participante possa atender ligacao, e dialogar sobre a pesquisa.

v Quanto ao risco de desconforto, constrangimento ou alteracfes de comportamento durante
qualquer etapa da pesquisa. Por telefone sera realizado um didlogo sobre a possivel necessidade de
gravagdo de 4udio, a fim de possibilitar melhor, mais correta e fidedigna analise posterior das
informacdes obtidas, reforcando o compromisso com o sigilo da pesquisa, das informacGes e dos
direitos a imagem e voz do participante;

v/ Quanto ao risco de alteragdes de visdo de mundo, de relacionamentos e de comportamentos em
funcdo de reflexdes sobre o trabalho profissional e seu papel enquanto gestor institucional: Sera
realizado di&logo prévio sobre objetivos da pesquisa para a sociedade, esclarecendo a liberdade do
participante em expressar suas reflexdes, ciente de que as informag@es transmitidas com base em
suas experiéncias sdo sigilosas e serdo utilizadas de forma genérica na pesquisa.

v Quanto ao receio de que a participacdo na pesquisa represente divulgacdo de informacdes
institucionais ndo autorizadas pela Institui¢do a qual est& vinculado: Sera informado ao participante
coordenador que a Instituicdo a qual estd vinculado foi previamente comunicada sobre a pesquisa,
todos os seus objetivos e etapas, concordando em fornecer as informagdes institucionais pertinentes
a pesquisa e autorizando a utilizagdo de meios necessérios de coleta de dados, por meio do Termo
de Compromisso Institucional.

v" Quanto ao risco de ndo compreensdo da importancia ou necessidade do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido: Para evitar esse risco a pesquisadora fara via ligacdo telefénica, a leitura do
TCLE , explicando sua importancia e necessidade para a pesquisa, e sanando as davidas que
surgirem.

v/ Quanto ao beneficio da pesquisa, os sujeitos participantes serdo informados que a pesquisa é de
carater publico, dessa forma os participantes, Institui¢des envolvidas e sociedade em geral
poderdo apropriar-se dos resultados da pesquisa para possiveis leituras, estudos, reflexdes, e que

também possa contribuir como fonte de pesquisa para futuros pesquisadores.

Esclarecimentos

Fica esclarecida a importancia de todos os sujeitos na realizacdo da pesquisa, no entanto cada
sujeito tem o direito de querer participar ou ndo. Caso aceite participar, assinara 0 TCLE- Termo de
Consentimento Livre Esclarecido, caso ndo aceite participar estes ndo sofrerdo nenhuma puni¢do ou
criticas, sendo compreendido e respeitado a sua decisdo. Os participantes poderdo desistir de participar
do projeto a qualquer momento, e também ndo sofrerdo punicdo ou critica, sendo totalmente
compreendida a possibilidade de ndo seguir participando da pesquisa e faremos os devidos

agradecimentos. As identificacfes dos sujeitos ndo serdo expostas durante a pesquisa € nem nas
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publicagdes do trabalho, garantindo assim o anonimato dos participantes. Contudo se algum participante
manifestar o interesse em ver seu nome divulgado na pesquisa e nas publicacdes, estes terdo o pedido
atendido e deverdo autorizar no TCLE.
Quaisquer recursos ou reclamacdes poderdo ser encaminhados a pesquisadora responsavel.
Beneficios decorrentes da participacdo na pesquisa
Os resultados da pesquisa serdo de carater publico, dessa forma os sujeitos participantes,
instituicdo envolvida e sociedade em geral poderdo apropriar-se resultados da pesquisa, rediscuti-los e
propor novas reflexdes acerca dos estudos sobre o racismo na educacao infantil.
Periodo de participaciio
A referida pesquisa esta previsto em seu cronograma o periodo de junho a julho de 2021.
Estando assim de acordo, assinam o presente Termo de Consentimento as partes envolvidas.
Poconé - MT, de

Nome:

Cargo:

Endereco:
RG

Assinatura

Autoriza divulgacéo do seu nome durante a pesquisa e nas publicacdes?
()SIM ( )NAO

Responsavel pela Pesquisa

Cira Alves Martins - Mestranda em Educacdo — UNEMAT
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ANEXO V/3- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - Sujeitos da pesquisa

( Professores)

Convidamos V. S, professor(a) do
Centro de Educacdo Infantil Sebastiana Germana da Conceicdo, localizada no Distrito de Cangas no
municipio de Poconé /MT para participar, como voluntario/a da pesquisa que esta sendo realizada pela
Mestranda Cira Alves Martins no curso de Mestrado em Educagdo/Caceres-MT. Ap6s a leitura deste
documento, caso aceite fazer parte desse estudo, favor assinar ao final, as duas vias, uma que ficara com a
(o) Senhora (0) e a outra para a pesquisadora responsavel. Em caso de recusa ndo havera penalidades. As
duvidas poderdo ser dirimidas no Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT pelo telefone: (65) 3221

0000 ou pelo e-mail: cep@unemat.br.

INFORMAGCOES SOBRE A PESQUISA
Titulo do projeto: RACISMO SILENCIOSO NA EDUCACAO DAS CRIANCAS-UM FENOMENO A
SER DESVELADO NO CEl SEBASTIANA GERMANA DA CONCEICAO NO DISTRITO DE
CANGAS REGIAO PANTANEIRA EM POCONE-MT.

Pesquisadora responsavel

Profd. Dra. Waldinéia Antunes de Alcantara Ferreira
Endereco: Rua Travessa Comunitaria n. 31 Bairro: Jardim Celeste . Cidade:
Céaceres-MT- CEP: 78200-000
Telefone: 65 99629 8242
e-mail: waldineiaferreira@hotmail.com

Pesquisadora (orientanda)

Cira Alves Martins

Rua 13 de maio n. 01 Bairro: Distrito de Cangas
Cidade: Poconé-MT  CEP 78.178-000
Telefone: (65) 99250 5739

e-mail: cirajulio@hotmail.com

Descricao da pesquisa:

O presente projeto de pesquisa intitulado “Racismo Silencioso na Educag¢do Infantil-um
fendmeno a ser desvelada na CEIl Sebastiana Germana da Conceigdo no Distrito de Cangas na regido
Pantaneira em Poconé-MT, tem como objetivo geral Compreender se ha préticas de racismo com a
crianca negra e como isso € trabalho no processo educativo das criancas de uma Instituicdo de Educacao
Infantil do/no Campo localizado no Distrito de Cangas em Poconé-MT. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa de natureza explicativa.

Devido a pandemia da Corona virus, que afetou o mundo de uma forma triste onde seres
humanos estdo perdendo & vida, e todos os setores da sociedade teve que se reorganizar. A educacdo, de
uma forma nunca vista, necessitou interromper as atividades escolares presenciais no inicio do ano de
2020, como forma de preservacdo da vida.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicou o Parecer n® 5/2020 que orientou a
reorganizacdo do calendario escolar em toda a educacéo basica e IES, abrindo a possibilidade do uso de
atividades pedagdgicas ndo presenciais, e as InstituicGes tiveram que se organizar para retomar as aulas

de forma ndo presencial. Com isso a metodologia desta pesquisa precisou ser repensada, pois ndo teremos
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criancas e momentos de interagBes na Instituicdo o inviabiliza a observagdo participativa. Dessa forma
realizaremos pesquisa bibliogréafica, entrevistas ndo presenciais que serdo realizadas com os sujeitos
participantes da pesquisa: diretora, coordenadora, professores, equipe de apoio escolar e pais. Os
instrumentos que serdo utilizados sdo: Celular para gravar audio, imagem, caderno de campo.

Depois de reunidos os dados, estes serdo descritos, confrontados, através do procedimento
metodoldgico qualitativo com uma abordagem fenomenoldgica e decolonial, porque queremos perceber
as formas, as marcas e os enfrentamentos ou nao do racismo, que alias, é estrutural em toda a sociedade
brasileira.

Sempre tendo a ética, sigilo, compromisso como parametro para com 0s sujeitos e a pesquisa.

Possiveis riscos para participante professor(a):

e Risco de contaminacéo pelo Covid 19;
e Receio do participante quanto ao sigilo da pesquisa, de seus dados pessoais e das informac6es
por ele fornecidas;
e Constrangimento para responder algumas questdes feitas pela pesquisadora;
e Prejuizo pelo tempo dispensado para a pesquisa;
e Desconforto, constrangimento ou alteraces de comportamento durante gravacdes de audio e
video;
e Alteragdes de visdo de mundo, de relacionamentos e de comportamentos em funcéo de reflexdes
sobre o tema da pesquisa;
e Receio de expor suas condi¢bes pessoais em relacdo a Instituicdo de Ensino a que esta
vinculado;
e N&o compreensdo da importdncia ou necessidade do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido;
Apresentamos aqui medidas mitigadoras (a¢0es) para possiveis riscos que possam ocorrer no decorrer da
pesquisa .

v/ Quanto ao risco de contaminacdo pelo Covid 19, como forma de evitar o contagio, vamos evitar
atividades presenciais e qualquer tipo de aglomeragdo. A visita da pesquisadora na Institui¢do serd
realizada com agendamento antecipado e devera respeitar todas as medidas sanitérias repassadas
pelos 6rgdos reguladores, tais como: respeitar o distanciamento na hora de visita na instituigao, usar
maéscaras, alcool gel, higienizar as maos regularmente, higienizar os materiais como envelope com
as entrevistas e o TCLE que serdo enviados para os professores, profissionais de apoio e pais. E
na devolutiva repetir o processo de higienizagdo. A pesquisadora disponibilizara alcool em gel ou
alcool 70% & Instituicdo para a higienizacdo humana, dos envelopes e 0 espaco onde esses
envelopes ficardo armazenados até serem recolhidos. Evitando assim qualquer risco de
contaminacdo da pessoa que ira preparar, entregar e receber os envelopes.

v" Quanto ao risco de contaminacdo ao receber o envelope com Termo Consentimento Livre

Esclarecido TCLE e as perguntas da entrevista, este serdo entregue em 1 envelope que serdo
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esterilizados com alcool em gel e entregue aos professores. A devolutiva devera ser no mesmo
envelope e cada professor fara a higienizacdo com alcool e gel e deixara na instituicdo em seguida a
pesquisadora fara outro processo de higienizacdo e recolherd o envelope com os termos e
entrevistas. Eliminando possibilidades de contaminacéo.

v/ Quanto ao risco de receio do participante professor referente ao sigilo da pesquisa, de seus dados
pessoais e das informagdes por ele fornecidas: Sera reforcado que durante todo o processo, sera
mantido o sigilo acerca dos pesquisados e o direito de estes poderem se retirar da pesquisa, em
qualquer tempo sem qualquer prejuizo ou julgamento critico.

v" Quanto ao risco de constrangimento para responder algumas questdes feitas pela pesquisadora: Para
evitar este constrangimento realizaremos via telefone, um dialogo explicando os objetivos da
pesquisa e a liberdade do participante em expor ou ndo expor suas ideias, reforcando o
compromisso com o sigilo e ética, agindo sempre de forma discreta e compreensiva na abordagem.

v/ Quanto ao risco de prejuizo pelo tempo dispensado para a pesquisa: Para evitar este prejuizo sera
realizado um agendamento prévio considerando a melhor data e horério para que o participante
possa atender ligacdo, e dialogar sobre a pesquisa.

v" Quanto ao risco de desconforto, constrangimento ou alteracfes de comportamento durante qualquer
etapa da pesquisa. Por telefone serd realizado um didlogo sobre a possivel necessidade de gravacdo
de &udio, a fim de possibilitar melhor, mais correta e fidedigna analise posterior das informagées
obtidas, reforgando o compromisso com o sigilo da pesquisa, das informacGes e dos direitos a
imagem e voz do participante;

v' Quanto ao receio de que a participacdo na pesquisa represente divulgacdo de informagdes
institucionais ndo autorizadas pela Instituicdo a qual esta vinculado: Serd informado via telefone ao
participante professora que a Institui¢do & qual est4 vinculado foi previamente comunicada sobre a
pesquisa, todos o0s seus objetivos e etapas, concordando em fornecer as informagfes institucionais
pertinentes a pesquisa e autorizando a utilizacdo de meios necessarios de coleta de dados, por meio
do Termo de Compromisso Institucional.

v/ Quanto ao risco de ndo compreensdo da importancia ou necessidade do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido: Para evitar esse risco a pesquisadora fard via ligacdo telef6nica, a leitura do
TCLE , explicando sua importancia e necessidade para a pesquisa, e sanando as dividas que
surgirem.

v" Quanto ao beneficio da pesquisa, 0s sujeitos participantes serdo informados que a pesquisa é de
carater publico, dessa forma os participantes, InstituicBes envolvidas e sociedade em geral
poderdo apropriar-se dos resultados da pesquisa para possiveis leituras, estudos, reflexdes, e que

também possa contribuir como fonte de pesquisa para futuros pesquisadores.

Esclarecimentos
Fica esclarecida a importancia de todos 0s sujeitos na realizacdo da pesquisa, no entanto cada sujeito
tem o direito de querer participar ou ndo. Caso aceite participar, assinard o TCLE- Termo de

Consentimento Livre Esclarecido, caso ndo aceite participar estes ndo sofrerdo nenhuma punicdo ou
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criticas, sendo compreendido e respeitado a sua decisdo. Os participantes poderdo desistir de participar
do projeto a qualquer momento, e também ndo sofrerdo punicdo ou critica, sendo totalmente
compreendida a possibilidade de ndo seguir participando da pesquisa e faremos os devidos
agradecimentos. As identificacfes dos sujeitos ndo serdo expostas durante a pesquisa € nem nas
publicacdes do trabalho, garantindo assim o anonimato dos participantes. Contudo se algum participante
manifestar o interesse em ver seu nome divulgado na pesquisa e nas publicacdes, estes terdo o pedido
atendido e deverdo autorizar no TCLE.

Quaisquer recursos ou reclamacdes poderao ser encaminhados a pesquisadora responsavel.

Beneficios decorrentes da participagéo na pesquisa

Os resultados da pesquisa serdo de carater pablico, dessa forma os sujeitos, instituicdo envolvida e
sociedade em geral poderdo apropriar-se resultados da pesquisa, rediscuti-los e propor novas reflexdes
acerca dos estudos sobre o racismo na educagdo infantil.

Periodo de participacio

A referida pesquisa esta previsto em seu cronograma o periodo de junho a julho de 2021.

Estando assim de acordo, assinam o presente Termo de Consentimento as partes envolvidas.

Poconé - MT, de
Nome:

Cargo:

Endereco:
RG

Assinatura

Autoriza divulgacdo do seu nome durante a pesquisa e nas publicacdes?
( )SIM ( )NAO

Responsavel pela Pesquisa

Cira Alves Martins - Mestranda em Educacdo —- UNEMAT
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ANEXO V/4- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - Sujeitos da pesquisa

(Profissionais do Apoio Escolar)

Convidamos o Sr. (a), profissional de
apoio escolar do Centro de Educacdo Infantil Sebastiana Germana da Conceicéo, localizada no Distrito de
Cangas no municipio de Poconé /MT para participar, como voluntario/a da pesquisa que esta sendo
realizada pela Mestranda Cira Alves Martins no curso de Mestrado em Educacdo/Céaceres-MT. Apoés a
leitura deste documento, caso aceite fazer parte desse estudo, favor assinar ao final, as duas vias, uma que
ficard com a (0) Senhora (0) e a outra para a pesquisadora responsavel. Em caso de recusa ndo havera
penalidades. As dlvidas poderfo ser dirimidas no Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT pelo
telefone: (65) 3221 0000 ou pelo e-mail: cep@unemat.br.

INFORMAGCOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: RACISMO SILENCIOSO NA EDUCACAO DAS CRIANCAS-UM FENOMENO A
SER DESVELADO NO CEl SEBASTIANA GERMANA DA CONCEICAO NO DISTRITO DE
CANGAS REGIAO PANTANEIRA EM POCONE-MT.

Pesquisadora responsavel

Prof2. Dra. Waldinéia Antunes de Alcantara Ferreira
Endereco: Rua Travessa Comunitaria n. 31 Bairro: Jardim Celeste . Cidade:
Céaceres-MT- CEP: 78200-000
Telefone: 65 99629 8242
e-mail: waldineiaferreira@hotmail.com

Pesquisadora (orientanda)

Cira Alves Martins

Rua 13 de maio n. 01 Bairro: Distrito de Cangas
Cidade: Poconé-MT CEP 78.178-000
Telefone: (65) 99250 5739

e-mail: cirajulio@hotmail.com

Descricao da pesquisa:

Senhores profissionais do apoio escolar, este projeto de pesquisa intitulado “Racismo Silencioso
na Educagdo Infantil-um fenbmeno a ser desvelada na CEI Sebastiana Germana da Conceicéo no Distrito
de Cangas na regido Pantaneira em Poconé-MT, tem como objetivo geral Compreender se ha préticas de
racismo com a crianca negra e como isso é trabalho no processo educativo das criangas de uma Instituicao
de Educacdo Infantil do/no Campo localizado no Distrito de Cangas em Poconé-MT. Trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa de natureza explicativa.

Devido a pandemia da Corona virus, que afetou 0 mundo de uma forma triste onde seres
humanos estdo perdendo & vida, e todos os setores da sociedade teve que se reorganizar. A educacao, de
uma forma nunca vista, necessitou interromper as atividades escolares presenciais no inicio do ano de
2020, como forma de preservacdo da vida.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicou o Parecer n® 5/2020 que orientou a
reorganizacdo do calendéario escolar em toda a educacdo basica e IES, abrindo a possibilidade do uso de

atividades pedagdgicas ndo presenciais, € as InstituicGes tiveram que se organizar para retomar as aulas
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de forma ndo presencial. Com isso a metodologia desta pesquisa precisou ser repensada, pois ndo teremos
criangas e momentos de interac@es na Instituicdo o inviabiliza a observacdo participativa. Dessa forma
realizaremos pesquisa bibliogréafica, entrevistas ndo presenciais que serdo realizadas com os sujeitos
participantes da pesquisa: diretora, coordenadora, professores, equipe de apoio escolar e pais. Os
instrumentos que serdo utilizados sdo: Celular para gravar audio, imagem, caderno de campo.

Depois de reunidos os dados, estes serdo descritos, confrontados, através do procedimento
metodoldgico qualitativo com uma abordagem fenomenoldgica e decolonial, porque queremos perceber
as formas, as marcas e os enfrentamentos ou nao do racismo, que alias, é estrutural em toda a sociedade
brasileira.

Sempre tendo a ética, sigilo, compromisso como pardmetro para com 0s sujeitos e a pesquisa.
Apresentamos aqui alguns possiveis riscos que possam ocorrer durante as pesquisa para o participante
profissional do apoio escolar.

e Risco de contaminacéo pelo Covid 19;

e Receio do participante quanto ao sigilo da pesquisa, de seus dados pessoais e das informacGes
por ele fornecidas;

e Constrangimento para responder algumas questdes feitas pela pesquisadora;

e Prejuizo pelo tempo dispensado para a pesquisa;

e Desconforto, constrangimento ou alteraces de comportamento durante gravagdes de audio e
video;

e Alteragdes de visdo de mundo, de relacionamentos e de comportamentos em funcéo de reflexdes
sobre o tema da pesquisa;

e Receio de expor suas condi¢bes pessoais em relacdo a Instituicdo de Ensino a que esta
vinculado;

e N&o compreensdo da importdncia ou necessidade do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido;

Medidas mitigadoras (ac0es) para cada possivel risco:

v/ Quanto ao risco de contaminagdo pelo Covid 19, como forma de evitar o contagio, vamos evitar
atividades presenciais e qualquer tipo de aglomeracédo. A visita da pesquisadora na Instituicao sera
realizada com agendamento antecipado e devera respeitar todas as medidas sanitérias repassadas
pelos érgdos reguladores, tais como: respeitar o distanciamento na hora de visita na instituicdo, usar
maéscaras, alcool gel, higienizar as mados regularmente, higienizar os materiais como envelope com
as entrevistas e o TCLE que serdo enviados para os professores, profissionais de apoio e pais. E
na devolutiva repetir o processo de higienizagdo. A pesquisadora disponibilizara alcool em gel ou
alcool 70% & Instituicdo para a higienizacdo humana, dos envelopes e 0 espaco onde esses
envelopes ficardo armazenados até serem recolhidos. Evitando assim qualquer risco de
contaminacdo da pessoa que ira preparar, entregar e receber os envelopes.

v" Quanto ao risco de receio do participante do apoio escolar referente ao sigilo da pesquisa, de seus

dados pessoais e das informacGes por ele fornecidas: Sera reforcado que durante todo o processo,
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sera mantido o sigilo acerca dos pesquisados e o direito de estes poderem se retirar da pesquisa, em
qualquer tempo sem qualquer prejuizo ou julgamento critico.

v/ Quanto ao risco de prejuizo pelo tempo dispensado para a pesquisa: Para evitar este prejuizo sera
realizado um agendamento prévio considerando a melhor data e horério para que o participante
possa atender ligacdo, e dialogar sobre a pesquisa.

v" Quanto ao risco e medo da divulgacdo de imagem e audio. Quanto a isso por telefone sera realizado
um dialogo sobre a possivel necessidade de gravacgao de audio e ou imagem, a fim de possibilitar
melhor, mais correta e fidedigna analise posterior das informacoes obtidas, para isso sera reforgado
0 compromisso com a ética e sigilo na pesquisa

v/ Quanto ao risco de constrangimento para responder algumas questdes feitas pela pesquisadora: Para
evitar este constrangimento realizaremos via telefone, um dialogo explicando os objetivos da
pesquisa e a liberdade do participante em expor ou ndo expor suas ideias, reforcando o
compromisso com o sigilo e ética, agindo sempre de forma discreta e compreensiva.

v Quanto ao receio de que a participacdo na pesquisa represente divulgacdo de informacGes
institucionais ndo autorizadas pela Instituigdo a qual esta vinculado: Serd informado via telefone ao
participante professora que a Institui¢do & qual esté vinculado foi previamente comunicada sobre a
pesquisa, todos o0s seus objetivos e etapas, concordando em fornecer as informag6es institucionais
pertinentes a pesquisa e autorizando a utilizacdo de meios necessarios de coleta de dados, por meio
do Termo de Compromisso Institucional.

v" Quanto ao risco de ndo compreensdo da importancia ou necessidade do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido: Para evitar esse risco a pesquisadora fard via ligagdo telefonica, a leitura do
TCLE , explicando sua importancia e necessidade para a pesquisa, e sanando as dividas que
surgirem.

v" Quanto ao beneficio da pesquisa, 0s sujeitos participantes serdo informados que a pesquisa é de
carater publico, dessa forma os participantes, Instituicbes envolvidas e sociedade em geral
poderdo apropriar-se dos resultados da pesquisa para possiveis leituras, estudos, reflexdes, e que

também possa contribuir como fonte de pesquisa para futuros pesquisadores.

Esclarecimentos

Fica esclarecida a importancia de todos os sujeitos na realizagdo da pesquisa, no entanto cada sujeito
tem o direito de querer participar ou ndo. Caso aceite participar, assinard o TCLE- Termo de
Consentimento Livre Esclarecido, caso ndo aceite participar estes ndo sofrerdo nenhuma punicdo ou
criticas, sendo compreendido e respeitado a sua decisdo. Os participantes poderdo desistir de participar
do projeto a qualquer momento, e também ndo sofrerdo punicdo ou critica, sendo totalmente
compreendida a possibilidade de ndo seguir participando da pesquisa e faremos os devidos
agradecimentos. As identificacfes dos sujeitos ndo serdo expostas durante a pesquisa € nem nas

publicacdes do trabalho, garantindo assim o anonimato dos participantes. Contudo se algum participante
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manifestar o interesse em ver seu nome divulgado na pesquisa e nas publicagdes, estes terdo o pedido
atendido e deverdo autorizar no TCLE.
Quaisquer recursos ou reclamacdes poderdo ser encaminhados a pesquisadora responsavel.
Beneficios decorrentes da participacdo na pesquisa
Os resultados da pesquisa serdo de carater publico, dessa forma os sujeitos, instituicdo envolvida e
sociedade em geral poderdo apropriar-se resultados da pesquisa, rediscuti-los e propor novas reflexes
acerca dos estudos sobre o racismo na educagéo infantil.
Periodo de participacio
A referida pesquisa esta previsto em seu cronograma o periodo de junho a julho de 2021.
Estando assim de acordo, assinam o presente Termo de Consentimento as partes envolvidas.
Poconé - MT, de

Nome:

Cargo:

Endereco:
RG

Assinatura

Autoriza divulgacéo do seu nome durante a pesquisa e nas publicacdes?
()SIM ( )NAO

Responsavel pela Pesquisa

Cira Alves Martins - Mestranda em Educacdo — UNEMAT
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ANEXO V/5- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - Sujeitos da pesquisa

(Pai ou mae )

Convidamos o Sr. (a), pai ou mée, do
aluno (a) do Centro de Educacdo Infantil Sebastiana Germana da Conceicdo, localizada no Distrito de
Cangas no municipio de Poconé/MT para participar, como voluntario/a da pesquisa que esta sendo
realizada pela Mestranda Cira Alves Martins no curso de Mestrado em Educacdo/Céaceres-MT. Apoés a
leitura deste documento, caso aceite fazer parte desse estudo, favor assinar ao final, as duas vias, uma que
ficara com o senhor ou com a senhora e a outra via ficara com a pesquisadora responsavel. Em caso de
ndo poder aceitar participar, isso serd compreendido e ndo haverd penalidades nem criticas a vossa
pessoa. As davidas poderdo ser dirimidas no Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT pelo telefone:
(65) 3221 0000 ou pelo e-mail: cep@unemat.br.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: RACISMO SILENCIOSO NA EDUCACAO DAS CRIANCAS-UM FENOMENO A
SER DESVELADO NO CEl SEBASTIANA GERMANA DA CONCEICAO NO DISTRITO DE
CANGAS REGIAO PANTANEIRA EM POCONE-MT.

Pesquisadora responsavel

Prof2. Dra. Waldinéia Antunes de Alcantara Ferreira
Endereco: Rua Travessa Comunitaria n. 31 Bairro: Jardim Celeste . Cidade:
Céaceres-MT- CEP: 78200-000
Telefone: 65 99629 8242
e-mail: waldineiaferreira@hotmail.com

Pesquisadora (orientanda)

Cira Alves Martins

Rua 13 de maio n. 01 Bairro: Distrito de Cangas
Cidade: Poconé-MT  CEP 78.178-000
Telefone: (65) 99250 5739

e-mail: cirajulio@hotmail.com

Descricao da pesquisa:

Senhores pais, este projeto de pesquisa intitulado “Racismo Silencioso na Educacdo Infantil-um
fendbmeno a ser desvelada na CEIl Sebastiana Germana da Concei¢do no Distrito de Cangas na regido
Pantaneira em Poconé-MT, tem como objetivo geral Compreender se ha praticas de racismo com a
crianca negra e como isso € trabalho no processo educativo das criancas de uma Instituicdo de Educacao
Infantil do/no Campo localizado no Distrito de Cangas em Poconé-MT. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa de natureza explicativa.

Os senhores e as senhoras estdo sabendo e acompanhando pela televisdo e radio, que o mundo
esta sofrendo a pandemia da Corona virus, que afetou 0 mundo de uma forma triste onde seres humanos,
sendo idosos, jovens ou criancas estdo perdendo a vida. Entdo todos os setores da sociedade teve que se
reorganizar. E as escolas e creches, necessitou interromper as atividades escolares presenciais no inicio do
ano de 2020, como forma de preservagéo da vida.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicou o Parecer n® 5/2020 que orientou a

reorganizacdo do calendario escolar em toda a educacao basica e superior, abrindo a possibilidade do uso
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de atividades pedagdgicas ndo presenciais, e as Instituicdes tiveram que se organizar para retomar as
aulas de forma ndo presencial. Com isso a metodologia desta pesquisa precisou ser repensada, pois nao
teremos criancas e momentos de interagdes na Instituicdo o inviabiliza a observacdo participativa.
Também ndo realizaremos roda de conversa e entrevista presencial. As entrevistas serdo realizadas com
0s sujeitos participantes da pesquisa, diretora, professores, funcionarios de apoio escolar e os pais. O
termo de autorizac@o e as perguntas da entrevista serdo enviados em um envelope juntamente com as
atividades das criancas. Esse envelope sera totalmente higienizado tanto na entrega para os pais como na
devolugdo na Creche. Estaremos tomando todos os cuidados possiveis para que possamos realizar a
pesquisa e preservar as nossas valorosas vidas. Os instrumentos que serdo utilizados sdo: Celular para
gravar audio, imagem, caderno de campo.

Depois de reunidos os dados, estes serdo descritos, confrontados, através do procedimento
metodolégico qualitativo com uma abordagem fenomenoldgica e decolonial. Sempre tendo a ética, sigilo,
COmMpromisso como parametro para com os sujeitos e a pesquisa.

Senhores pais apresentamos aqui alguns riscos que possam ocorrer durante a realizagdo da
pesquisa:

e Risco de contaminacdo pelo Covid 19;

e Receio do participante quanto ao sigilo da pesquisa, de seus dados pessoais e das informagdes
por ele fornecidas;

e Constrangimento para responder algumas questdes feitas pela pesquisadora;

e Prejuizo pelo tempo dispensado para a pesquisa;

e Desconforto, constrangimento ou altera¢cBes de comportamento durante gravaces de audio e
video;

e Alteragdes de visdo de mundo, de relacionamentos e de comportamentos em funcéo de reflexdes
sobre o tema da pesquisa;

e N&do compreensdo da importancia ou necessidade do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido;

Medidas mitigadoras (acfes) que realizaremos para evitar possiveis riscos:

v" Quanto ao risco de contaminacdo pelo Covid 19, como forma de evitar o contagio, vamos evitar
atividades presenciais e qualquer tipo de aglomeragdo. Através de ligacdo telefénica conversar
com 0s pais ou responsaveis. Informar que o TCLE termo Consentimento Livre Esclarecido (
autorizagdo para participar da pesquisa) e as perguntas da entrevista serdo enviados pelo envelope
da Instituicdo juntamente com as atividades das criancas. Que 0s mesmos serdo higienizados com
alcool gel para entregar aos pais e na devolutiva esse envelope sera novamente higienizado.
Eliminando possiveis riscos de contaminacao pelo Covid 19. A pesquisadora disponibilizara sachés
com alcool gel para ser encaminhado dentro do envelope para que os pais possam higienizar as
folhas e os envelopes para devolugdo na Creche. Os pais receberdo orientacdo de como manusear

e utilizar os saches com alcool gel. Também serdo orientados para usarem mascaras desde quando
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sairem de casa, durante a permanéncia na Creche para retirar os envelopes e no retornar para casa.
Ao chegarem na Instituicdo os mesmos terdo suas maos higienizadas com alcool gel. Faremos o
possivel para evitarmos a contaminacdo da Covid 19 e assim estaremos preservando vidas.

v/ Quanto ao risco de receio dos participantes pais referente ao sigilo da pesquisa, de seus dados
pessoais e das informacdes por ele fornecidas: Sera reforcado que durante todo o processo, sera
mantido o sigilo acerca dos pesquisados e o direito de estes poderem se retirar da pesquisa, em
qualquer tempo sem qualquer prejuizo ou julgamento critico.

v" Quanto ao risco de constrangimento para responder algumas questdes feitas pela pesquisadora: Para
evitar este constrangimento serd conversado e explicado via telefone os objetivos da pesquisa e a
liberdade do participante pai ou mae em expor ou ndo expor suas ideias, reforcando o compromisso
com o sigilo, agindo sempre de forma discreta e compreensiva na abordagem.

v Quanto ao risco e medo da divulgagdo de imagem e audio. Quanto a isso por telefone sera realizado
um diélogo sobre a possivel necessidade de gravacgao de audio e ou imagem, a fim de possibilitar
melhor, mais correta e fidedigna anélise posterior das informacdes obtidas, para isso seré reforcado
0 compromisso com a ética e sigilo na pesquisa.

v" Quanto ao risco de ndo compreensdo da importancia ou necessidade do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido: Para evitar esse risco a pesquisadora fard via ligacdo telefonica, a leitura
explicativa do TCLE , explicando o que &, sua importancia e necessidade para a pesquisa, e que s6
podera participar da pesquisa se assinar o Termo.

v" Quanto ao beneficio da pesquisa, os sujeitos participantes serdo informados que a pesquisa é de
carater publico, dessa forma os participantes, Institui¢des envolvidas e sociedade em geral
poderdo apropriar-se dos resultados da pesquisa para possiveis leituras, estudos, reflexdes, e que

também possa contribuir como fonte de pesquisa para futuros pesquisadores.

Esclarecimentos

Fica esclarecida a importancia de todos o0s sujeitos na realizacdo da pesquisa, no entanto cada sujeito
tem o direito de querer participar ou ndo. Caso aceite participar, assinara o TCLE- Termo de
Consentimento Livre Esclarecido, caso ndo aceite participar estes ndo sofrerdo nenhuma punicdo ou
criticas, sendo compreendido e respeitado a sua decisdo. Os participantes poderdo desistir de participar
do projeto a qualquer momento, e também ndo sofrerdo punicdo ou critica, sendo totalmente
compreendida a possibilidade de ndo seguir participando da pesquisa e faremos os devidos
agradecimentos. As identificacfes dos sujeitos ndo serdo expostas durante a pesquisa e nem nas
publica¢Bes do trabalho, garantindo assim o anonimato dos participantes. Contudo se algum participante
manifestar o interesse em ver seu nome divulgado na pesquisa e nas publicagdes, estes terdo o pedido
atendido e deverdo autorizar no TCLE.

Quaisquer recursos ou reclamacdes poderdo ser encaminhados a pesquisadora responsavel.

Beneficios decorrentes da participacdo na pesquisa
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Os resultados da pesquisa serdo de carater publico, dessa forma os sujeitos, instituicdo envolvida e
sociedade em geral poderdo apropriar-se resultados da pesquisa, rediscuti-los e propor novas reflexdes

acerca dos estudos sobre o racismo na educacdo infantil.

Periodo de participacio
A referida pesquisa esta previsto em seu cronograma o periodo de junho a julho de 2021.

Estando assim de acordo, assinam o presente Termo de Consentimento as partes envolvidas.

Poconé - MT, de

Nome:

Cargo:

Endereco:
RG

Assinatura

Autoriza divulgacdo do seu nome durante a pesquisa e nas publicacdes?
()SIM ( )NAO

Responsavel pela Pesquisa

Cira Alves Martins - Mestranda em Educacdo — UNEMAT



