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A educacao é um processo social, € desenvolvimento.

N&o ¢ a preparacao para a vida, € a propria vida.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar a proposta curricular e a organizacao
pedagogica da Escola Estadual Dom Bosco, institui¢do escolhida como l6cus da pesquisa, no
municipio de Véarzea Grande - MT. Para o desenvolvimento deste estudo e para alcancar o
objetivo proposto, elencamos como objetivos especificos: a) Identificar a proposta curricular
construida pelos educadores por meio da participacdo no Projeto Sala de Educador; b) Verificar
qual metodologia de ensino é utilizada pelos professores que atuam no 1° e 2° ciclos do ensino
fundamental; e c) Analisar a avaliacdo dos educadores sobre a formacao continuada no Projeto
Sala de Educador realizado na escola. Ao seguir por esses caminhos, orientadas pelos
pressupostos de uma pedagogia ativa, em busca de uma aprendizagem mais significante para
os alunos, chegamos a metodologia de projetos, ja propostas em outras eépocas por John Dewey
que lancou bases filoséficas pragmaticas que sustentam este estudo. De modo que a questdo
problema desta pesquisa é: A organizacdo pedagogica através da Metodologia de Projetos
pode ser capaz de dar resposta as necessidades da escola publica atual? O procedimento
metodoldgico utilizado para o desenvolvimento desta dissertagdo foi uma pesquisa de
abordagem qualitativa, quanto aos objetivos foi feita uma pesquisa descritiva, quanto aos
procedimentos um levantamento bibliogréfico e documental e uma pesquisa de campo. E para
a coleta dos dados foram utilizados os seguintes instrumentos de pesquisa: questionario,
entrevista e diario de campo. O locus da pesquisa foi 01 (uma) escola publica estadual do
municipio de Varzea Grande - MT, tendo como sujeitos 11 (onze) professores do ensino
fundamental do 1° ao 2° ciclo, sendo 09 (nove) no exercicio da docéncia, 01 (um) professor
exercendo a funcdo de articulador de aprendizagem e 01 (um) professor exercendo a fungéo de
coordenador pedagogico. O referencial tedrico para este trabalho baseia-se em autores como:
Beherns (2000, 2004, 2006); Masetto (2003,2004); Boutinet (2002); Zaballa (2002); Santomé
(1998); Hernandez (1998, 2000); Leite (2004); Mesby (2004), dentre outros. Como resultado
deste estudo temos o entendimento de que a partir da participacdo no Projeto Sala de Educador
h& mudancas no modo de ver, entender e considerar os alunos, a escola como um todo e a
educacdo de maneira geral e isso responde positivamente a questdo problema deste estudo, pois
as mudancas ja estdo sendo vivenciada pelos colaboradores da pesquisa e evidenciada nas
percepcOes sobre a metodologia de projetos sendo aplicada nas salas de aula e expressada em
seus depoimentos, a partir da “desconstru¢do” de conceitos tradicionais cristalizados no
imaginario pedagogico dos mesmos.

Palavras-Chave: Dificuldades de Aprendizagem. Organizacdo Escolar. Formacgao Continuada.



ABSTRACT

The present work aims to analyze the curricular proposal and the pedagogical organization of
Escola Estadual Dom Bosco, institution chosen as the locus of research, in the municipality of
Véarzea Grande - MT. For the development of this study and to achieve the proposed objective,
we list as specific objectives: a) Identify the curriculum proposal built by educators through
participation in the Educator Room Project; b) Verify which teaching methodology is used by
teachers working in the 1° and 2° cycles of elementary school; and c) Analyze the assessment
of educators on continuing education in the Educator Room Project carried out at school.
Following these paths, guided by the presuppositions of an active pedagogy, in search of a more
meaningful learning for the students, we arrive at the project methodology, already proposed in
other times by John Dewey who laid pragmatic philosophical bases that support this study. So
the problem question of this research is: Can the pedagogical organization through Project
Methodology be able to meet the needs of the current public school? The methodological
procedure used for the development of this dissertation was a qualitative approach research, as
for the objectives it was made a descriptive research, as for the procedures a bibliographic and
documentary survey and a field research. And for data collection, the following research
instruments were used: questionnaire, interview and field diary. The research locus was 01
(one) state public school in the municipality of Varzea Grande - MT, having as subjects 11
(eleven) elementary school teachers from the 1° to the 2° cycle, being 09 (nine) in the exercise
of teaching, 01 (one ) teacher acting as learning articulator and 01 (one) teacher acting as
pedagogical coordinator. The theoretical framework for this work is based on authors such as:
Beherns (2000, 2004, 2006); Masetto (2003,2004); Boutinet (2002); Zaballa (2002); Santomé
(1998); Hernandez (1998, 2000); Leite (2004); Mesby (2004), among others. As a result of this
study we have the understanding that from the participation in the Educator Room Project there
are changes in the way of seeing, understanding and considering students, the school as a whole
and education in general and this positively answers the problem question of this. study, because
the changes are already being experienced by the research collaborators and evidenced in the
perceptions about the project methodology being applied in the classroom and expressed in
their statements, from the “deconstruction” of traditional concepts crystallized in their
pedagogical imaginary.

Keywords: Learning difficulties. School Organization. Continuing Formation
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1 INTRODUCAO

Mestre ndo é aquele que sempre ensina, mas que de repente aprende.

Guimaraes Rosa

Ao longo da trajetdria profissional sempre acreditamos que a educagdo é um processo
continuo, transformador e que ndo é unilateral, mas todos os envolvidos ensinam e aprendem
ao mesmo tempo, de modo a oferecer uma educacdo de qualidade, onde o educando é o
construtor do seu proprio conhecimento.

Assim, concordamos com Luckesi (1994), sobre a concepcdo de educacdo como uma
instancia social, pois ao integrar harmonicamente os individuos no todo social, ja existente, a
educacdo podera estar a servico de uma sociedade mais justa e igualitaria. Esse fato que nos
levou, apos dez anos de docéncia, a atuar como gestora escolar, coordenadora pedagogica e na
formacéo de professores.

Refletir sobre essa trajetdria nos impulsiona a fazer uma retrospectiva quanto aos
fatores determinantes da nossa atuacdo na gestdo escolar. Para isso é preciso repensar a
formacdo pessoal e social, o que nos induz a contemplar uma caminhada de constante
superacao.

Considerando ser a terceira filha de sete irmdos, contemplavamos a dificuldade dos
nossos pais para nos oferecer uma formagéo académica. Essa dificuldade ao acesso do ensino
basico nos levou a ter uma determinacdo quanto as oportunidades que se apresentavam, pois, a
distancia, a falta de transporte para acesso a escola, ndo deu oportunidades para que todos meus
irm&os concluissem a educacdo basica.

Nessa época nossos pais eram lavradores e possuiam pouco estudo, mas fizeram o que
estava ao alcance deles para que os filhos pudessem frequentar a escola. Apenas cinco
conseguiram, com muita dificuldade - ja trabalhando para contribuir com as despesas familiares
e escolares -, chegar ao ensino superior.

Nessa busca por rever essa trajetoria, relembro que o ingresso na primeira série do
ensino fundamental, se deu com oito anos de idade, em uma escola municipal, na zona urbana
do municipio de Cuiaba - MT. Frequentando aulas, que hoje percebemos ter sido através de
uma educacdo tradicional, é que tivemos 0 nosso primeiro contato com a leitura e a escrita, 0
que nos levava a dedicar nas licdes tentando juntar as letras na tentativa de juntar as vogais e

consoantes que eram passadas pelo professor nas primeiras palavras ensinadas.
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A partir desse contato com a escrita e a leitura, aprender sempre foi uma luz que
permitia ver um mundo novo a frente e sonhar com um futuro brilhante, que era poder terminar
os estudos, adquirir uma profissdo e ajudar a familia que era financeiramente carente e
passavamos por muitas dificuldades na época. Focada nesse objetivo, o ensino fundamental e
médio, foi concluido todo em escola publica. Apds isso, veio a oportunidade de fazer um teste
vocacional e ingressar no curso de Magistério.

Findado o curso, ndo havia davidas da profissdo a escolher, o desejo de ser professora
era latente. E com a selecé@o e aprovacao no concurso publico estadual demos inicio a carreira
docente. No decorrer do exercicio da fungdo percebemos que os conhecimentos adquiridos em
nivel de magistério ndo davam conta das questdes com que tinhamos que lidar no ambito
escolar. E em busca de qualificacdo profissional ingressamos na graduagao em Licenciatura em
Pedagogia pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e posteriormente, Licenciatura
em Letras pela Universidade de Varzea Grande (UNIVAG).

Apds 09 (nove) anos trabalhando no Estado, sete como professora e dois como gestora
um NOVO CONCUrSO e a aprovagao e nomeagao em outro concurso no municipio de Cuiaba - MT,
acontece entdo o retorno a sala de aula como articuladora por 02 (dois) anos e depois como
coordenadora pedagogica por (04) quatro anos.

Ao assumir a gestdo por dez anos, veio a necessidade de ir a busca de novos
conhecimentos que pudessem contribuir com a formacgdo e qualidade da educacdo publica.
Assim, cursei uma poés-graduacdo em Supervisdo e Curriculo pelo Instituto Metodista de
Educacdo. Desempenhamos nossas funcdes por 15 (quinze) anos na gestao escolar do estado,
exercendo simultaneamente a funcdo de mediadora da sala do educador, onde temos a
oportunidade de refletir, juntamente com os professores do ensino fundamental as
problematicas educacionais que nos afligem no desempenhar de nossas fun¢des pedagdgicas.

Diante disso, podemos afirmar que o aprendizado da docéncia, desde 0s primeiros
anos, implica em um processo continuo, marcado por enfrentamentos de desafios, barreiras e
insegurancas, que nos impulsionam cada vez mais procurar por maior qualificagao.

E essa busca constante por maior qualificacdo profissional e de constru¢do de novos
conhecimentos, me levou a participar do seletivo do Mestrado em Educagdo da Universidade
do Estado de Mato Grosso (UNEMAT). E ao ser aprovada no processo seletivo, ingressamos
no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu), no municipio de Caceres - MT, no

ano de 2017, na linha de pesquisa Formacdo de Professores, Politicas e Praticas Pedagdgicas.



14

O interesse e opcdo pelo estudo parte da necessidade de romper com a educacgéo
oferecida através do método tradicional tdo cristalizado no cotidiano escolar e implementar a
proposta curricular da educagdo fundamental de forma inovadora capaz de oferecer uma
aprendizagem significativa para os alunos, promovendo a relagdo entre teoria e a prética, a
contextualizacdo, a aplicacdo dos conhecimentos, a interacdo professor-aluno-comunidade, a
integracdo entre as diferentes areas do conhecimento e o trabalho coletivo, tendo em vista um
aluno criativo, autbnomo, reflexivo, participativo e atuante.

Assim, essa pesquisa se justifica pela tentativa de ruptura entre o ensino tradicional e
0 burocratico tendo em vista uma educacdo de qualidade onde os alunos tenham oportunidades
de construir seu conhecimento. Para isso, € posto como objetivo geral desta pesquisa analisar a
proposta curricular e a organizacdo pedagodgica da Escola Estadual Dom Bosco, instituicéo
escolhida como I6cus da pesquisa, no municipio de Varzea Grande - MT.

Para o desenvolvimento deste estudo e alcancar o objetivo proposto, elencamos como
objetivos especificos: a) Identificar a proposta curricular construida pelos educadores por meio
da participacdo no Projeto Sala de Educador; b) Verificar qual metodologia de ensino é utilizada
pelos professores que atuam no 1° e 2° ciclos do ensino fundamental; e c) Analisar a avaliagéo
dos educadores sobre a formacéo continuada no Projeto Sala de Educador realizado na escola.

A0 seguir por esses caminhos, orientadas pelos pressupostos de uma pedagogia ativa,
em busca de uma aprendizagem mais significante para os alunos, chegamos a metodologia de
projetos, ja propostas em outras épocas por John Dewey que lancou bases filoséficas
pragmaticas que sustentam este estudo. Conforme afirma Leite (1996), a pratica pedagdgica de
Dewey, orientada pela metodologia de projetos, trouxe mudancas significativas para o processo
ensino-aprendizagem.

Dessa forma, foi possivel observar que este processo de ensino-aprendizagem, deixa
de ser um ato de repensar e memorizar conteddos prontos ja sistematizados. O aluno deve se
sentir envolvido na aquisi¢do de conhecimento em que 0 ensino-aprendizagem esta ligado a
praticas vividas no ambiente escolar, levando em consideragdo os conhecimentos prévios e
despertando o interesse para novas descobertas. Por isso, é preciso aprofundar as discussfes em
torno de novas metodologias que propiciem ao aluno o seu desenvolvimento integral, tornando-
0 sujeito na construcao do seu conhecimento.

Desse modo, a questdo problema deste estudo é: A organizacdo pedagogica através
da Metodologia de Projetos pode ser capaz de dar resposta as necessidades da escola publica
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atual? Consideramos que as necessidades da escola publica atual estdo voltadas para a
reconstrugdo do curriculo, sendo este norteador das préaticas da instituicdo escolar. No mesmo
é estruturado a filosofia da escola, os objetivos, a proposta de ensino e de formacao, ou seja, a
organizacdo do ambiente escolar. E para suprir as necessidades da escola publica atual é
necessario que o ambiente escolar tenha uma metodologia voltada para o desenvolvimento do
aluno, sem se prender a um ensino tecnicista, de dominio de contetdos e de praticas
reprodutivas, que ndo considera as experiéncias de vida dos educandos. E importante ressaltar
que as necessidades da escola publica atual, também, envolvem a formacao dos educadores,
para que 0os mesmos saibam lidam com as experiéncias e aprendizagens de cada educando.

Para dar conta desse desafio, torna-se necessario o aprofundamento dos estudos em
propostas de politicas curriculares que possam desafiar a ldgica tradicional da organizacdo
linear e disciplinar do conhecimento, assim a construcao curricular deve estar pautada sobre
novas bases epistemoldgicas, pedagdgicas e politicas que abrem caminhos para a construcao de
curriculos criativos e socialmente comprometidos, capazes de favorecer enfoques
interdisciplinares, relacdo teoria e pratica, e a constru¢cdo do conhecimento a partir de
problematizacdes sociais concretas, atendendo a uma viséo integrada do conhecimento.

Dessa forma, Moreira e Silva (2005, p. 21) defendem “estudos da pratica académica
que focalizem particularmente os processos de conceber, implantar, desenvolver e avaliar
curriculos que sejam encorajados”. Assim, 0S autores apontam para que sejam desenvolvidas
pesquisas que analisem e promovam o desenvolvimento de novos modelos curriculares. Fato
que justifica a relevancia do presente estudo. Inicialmente foi realizado um levantamento de
producdes cientificas a fim de analisar os documentos que discutem a proposta curricular e a
organizacao pedagdgica da escola publica no meio académico.

Com a elaboracdo do balanco das producdes cientificas foi possivel concluir que esta
pesquisa apresenta possibilidades de um novo entendimento sobre a inovacdo curricular e
organizacdo escolar no contexto da escola em ciclos tendo em vista a metodologia de projetos.
Pode-se afirmar que dissertacGes analisadas contribuiram para uma reflexdo acerca do tema
abordado de forma estruturada e sistematizada.

Assim, a coleta dos dados foi realizada junto ao Banco de Teses e Dissertacdes da

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel Superior (CAPES)?, a escolha deste

1 O Banco de Teses da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) é uma ferramenta
de busca e consulta, com resumos relativos a teses e dissertacGes defendidas desde 1987. As informagdes séo
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banco de dados se deu pelo fato de ser um 6rgéo oficial do governo, que agrega pesquisas de

mestrado e doutorado das principais universidades brasileiras.

Quadro 1 - Mapeamento das pesquisas cientificas produzidas entre 2008/2018

Descritor - Proposta Curricular 50
Descritor - Organizacgdo Escolar 278
Proximidade com o objeto de estudo 24
Total de documentos pesquisados 328

Fonte: Elaborado pela autora, com base no Banco de Teses e Disserta¢cdes da CAPES, 2019.

Conforme a quadro acima o levantamento das producdes cientificas elaboradas no meio
académico foi realizado na grande area de conhecimento das Ciéncias Humanas, com foco na
area de conhecimento da Educacdo, na busca por producdes cientificas produzidas em um
periodo de dez anos.

A pesquisa foi feita utilizando os descritores: proposta curricular e organizagao
escolar. Ao inseri-los no banco de dados da Capes, foram todos pesquisados individualmente,
com a finalidade de buscar por trabalho que utilizasse o descritor do mesmo modo em que
estava sendo pesquisado.

Na busca por dissertacdes que discutiam os descritos pesquisados encontramos 328
(trezentos e vinte e oito) trabalhos. Os trabalhos foram selecionamos por meio da leitura dos
resumos e escolhidos os que tivessem maior relacdo com o tema central da nossa pesquisa.
Desse modo, identificamos 24 (vinte e quatro) dissertacdes que tiveram maior proximidade com
0 objeto de estudo e estas foram analisadas individualmente.

Sendo assim, pode-se afirmar que com o descritor “proposta curricular” foram
encontrados em 50 (cinquenta) trabalhos. No entanto, apenas 08 (oito) abordavam os critérios
estabelecidos - curriculo, praticas pedagogicas e politicas educacionais -, para uma analise mais
profunda da tematica de pesquisa desta dissertacdo. Destes trabalhos, 04 (quatro) discutiam o
curriculo e outros 04 (quatro) as préaticas pedagogicas através da pesquisa-acao qualitativa.

Com o descritor “organizagao escolar” foram encontradas 278 (duzentos e setenta e

oito) dissertacfes, sendo que apenas 16 (dezesseis) abordavam os critérios de analise

fornecidas diretamente & CAPES pelos programas de pds-graduacao, que se responsabilizam pela veracidade dos
dados. Disponivel em: <capesdw.capes.gov.br/banco-teses/#!/>. Acesso em 23 de jul. de 2019.
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estabelecidos por este estudo. Dessas dissertacdes, apenas 01 (uma) discute o curriculo, 04
(quatro) discutem a pratica pedagdgica e as outras 11 (onze) falam a respeito das politicas
educacionais da area da educacdo. E importante ressaltar que a realizagio deste balanco de
producao apontou inimeros trabalhos voltados para a proposta curricular e organizacao escolar,
porém poucos tratam do assunto pesquisado por esta dissertacdo. Contudo, esse levantamento
contribuiu para o arcabouco tedrico deste estudo.

A partir do balanco de producdo este estudo passou por uma reelaboragdo
metodologica. De modo que, para o desenvolvimento desta dissertacdo, foi realizada uma
pesquisa de abordagem qualitativa, quanto aos objetivos foi feita uma pesquisa descritiva,
guanto aos procedimentos um levantamento bibliografico e documental e uma pesquisa de
campo. Para Marconi e Lakatos (2007), a pesquisa qualitativa se preocupa em analisar e
interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano,
fornecendo analise mais detalhada sobre os habitos, atitudes, tendéncias, dentre outros aspectos.

Com relacdo aos objetivos, a pesquisa se caracteriza como descritiva, pois o estudo
tem a finalidade de descrever as diferentes formas de brincar das criancas e a relacdo entre as
brincadeiras, com o imaginario e 0os meios eletrénicos. Para Marconi e Lakatos (2007), os
estudos descritivos tém como objetivo conhecer a natureza do fendmeno estudado, a forma
como ele se constitui, as caracteristicas e 0s processos que deles fazem parte.

Nas pesquisas descritivas, 0 pesquisador procura conhecer e interpretar a realidade,
sem nela interferir para poder modifica-la. Trivifios (1987) afirma que o estudo descritivo exige
do pesquisador uma delimitacdo precisa de técnicas, métodos, modelos e teorias que irdo
orientar a coleta e interpretacdo dos dados cujo objetivo é conferir validade cientifica a
pesquisa. A populacdo também deve ser delimitada, assim como o0s objetivos, os termos e as
questdes de pesquisa.

No que diz respeito aos procedimentos realizamos um levantamento bibliografico, por
meio do balaco de producdo. O objetivo em desenvolver esse procedimento é adquirir
conhecimentos a respeito da tematica, uma vez que a revisdo bibliografica é necessaria para
fundamentacdo teorica do trabalho. Segundo Gil (1999), a principal vantagem do levantamento
bibliografico reside no fato de permitir ao investigador uma cobertura mais ampla sobre o
assunto estudado. Para Oliveirae Lima (2012), o pesquisador tem de estar atento com o objetivo

de que suas conclusdes ndo sejam apenas um resumo do material pesquisado. Esse
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procedimento de pesquisa é desenvolvido a partir de materiais publicadas em livros, artigos,
dissertagdes, teses e outros.

Desse modo, as leituras feitas no decorrer da pesquisa, nos proporcionaram uma maior
compreensdo dos conceitos de pragmatismo, formacdo de professores, pratica de ensino,
metodologia de projetos, inovagdo curricular e organizacdo escolar. Para a fundamentacao
tedrica sobre o pragmatismo e a metodologia de projetos, buscamos as bases filoséficas de John
Dewey como Escola e Sociedade (2002), Como Pensamos (1959), Reconstrugdo em Filosofia
(2011). Quanto a organizacdo escolar, utilizamos as obras de Santomé (1998), Zaballa (2002),
Libaneo (2004) e Leite (1996). Ao discutir a formacéo de professores foram utilizadas as obras
de Schon (1992), Freire (1996), Novoa (2002), Alarcéo (2003), Gatti e Barreto (2009), Saviani
(2009) e Salles (2017). Quanto a fundamentacéo tedrica da pratica de ensino, utilizou-se 0s
textos de Sacristan (2000), Cunha (2003) e Masetto (2004).

Quanto a pesquisa documental foi realizada a analise da proposta curricular da escola
locus deste estudo. Para isso, utilizamos o Regimento Escolar e o Projeto Politico e Pedagdgico
(PPP) da Escola Estadual Dom Bosco. Assim, realizamos a analise da proposta curricular da
instituicdo, na intencdo de verificar os padrdes almejados pela pesquisa quanto a organizacdo
curricular, a préatica de ensino aplicada em sala de aula e a proposta de formacao continuada
dos professores da unidade escolar.

No que diz respeito a pesquisa de campo, Fonseca (2002) assevera que a mesma se
caracteriza pelas investigacfes que realiza junto aos sujeitos da pesquisa. E para o
desenvolvimento deste procedimento, a pesquisa aponta como l6cus 01 (uma) escola publica
estadual do municipio de Véarzea Grande - MT. Os sujeitos pesquisados foram 11 (doze)
professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, 1° ao 2° ciclo, sendo 09 (nove)
no exercicio da docéncia, 01 (um) professor exercendo a funcéo de articulador e 01 (um)
professor exercendo a funcéo de coordenador pedagdgico.

Definido o percurso metodoldgico da pesquisa, realizamos uma visita na escola com
0 objetivo de solicitar autorizacdo e expor a finalidade da pesquisa, bem como verificarmos a
proposta curricular da instituicdo escolhida como locus deste estudo, realizando assim a
primeira leitura das fontes documentais, focando os principios que vem ao encontro dos
objetivos apresentados. Na oportunidade marcamos uma entrevista com a coordenacdo da
escola, a fim de definir as datas para entrevistas, sendo definido 0 més de maio e junho de 2018

para o desenvolvimento da pesquisa de campo. Em outro momento retornamos a escola em uma
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reunido com a coordenadora pedagdgica, com a professora articuladora de aprendizagem e com
os professores, com a finalidade de explicar o porqué da pesquisa e apresentar os caminhos
metodologicos do presente estudo.

E para a coleta de dados foram utilizados os seguintes instrumentos de pesquisa:
questionario, entrevista e diario de campo. Gerhardt, et al (2009) afirma que o questionario €
um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas que devem
ser respondidas por escrito pelo informante, sem a presenca do pesquisador. O mesmo tem por
objetivo levantar opinides, expectativas e situac@es vivenciadas. E para o desenvolvimento do
questionario utilizamos questdes mistas (fechadas e abertas). De acordo com Gerhardt, et al
(2009, p. 70), as questdes mistas “sdo aquelas que, dentro de uma lista predeterminada, deixam
um item em aberto”. E na pesquisa desenvolvida, elaboramos um questionario (APENDICE 1),
composto por 20 (vinte) questdes, 08 (oito) fechadas, 11 (onze) abertas e 01 (uma) mista, com
objetivo de conhecer o perfil e a pratica pedagdgica dos sujeitos da pesquisa.

E importante considerar a entrevista como método apropriado pela pesquisadora na
busca por compreender a experiéncia vivida desses sujeitos. Gerhardt, et al (2009) afirmam que
a entrevista constitui uma técnica para coleta dos dados, sendo uma forma de didlogo em que
uma das partes busca obter informacdes e a outras e apresenta como fonte. Segundo 0s autores
¢ importante que as entrevistas sejam gravadas. Nesse sentido, a entrevista realizada é
estruturada, na qual o pesquisador segue um roteiro com perguntas predeterminadas, com
objetivo de obter diferentes respostas a mesma pergunta, possibilitando que sejam comparadas.

Este instrumento permite que o entrevistado se expresse livremente sobre 0s assuntos
qgue vao surgindo como desdobramentos da questdo problema. Segundo os autores, o
pesquisador organiza um roteiro sobre o assunto que esta sendo estudado, mas dé liberdade ao
entrevistado de se expressar. Assim, elaboramos um roteiro para a entrevista (APENDICE 2),
que foi realizada com a coordenadora, com a articuladora e com as professoras do 1° ao 2° ciclo.
A mesma abordou, além da préatica pedagdgica, questdes voltadas para a proposta curricular e
para a organizacgéo escolar.

Além dos instrumentos apresentados, a pesquisa contou com o diario de campo, um
instrumento de anotagfes. Segundo Gerhardt, et al (2009) o diario de campo é um caderno com
espaco para anotacdes, comentarios e reflex&o, para do pesquisador em seu dia a dia. Nele se
anotam todas as observacOes de fatos concretos, fendbmenos sociais, acontecimentos, relagdes

verificadas, experiéncias pessoais do investigador, suas reflexdes e comentarios. O diario de
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campo é o relato escrito daquilo que o investigador ouve, V€, vivéncia e pensa no percurso da
coleta de dados, pois ele facilita o habito de escrever e observar com atencdo. Na pesquisa
desenvolvida este instrumento se responsabiliza pelo registro das entrevistas.

Apresentados 0s instrumentos de pesquisa, torna-se necessario assegurar a
confidencialidade dos dados obtidos, pois como a pesquisa realizada envolve seres humanos,
tornou-se necessario a obtencdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O
mesmo foi elaborado e assinado pelos sujeitos da pesquisa. Vale ressaltar que foram elaborados
trés termos, um para a coordenadora pedagégica (APENDICE 3.1), um para o professor
articulador de aprendizagem (APENDICE 3.2) e um para os professores regentes do 1° ao 2°
ciclo ano (APENDICE 3.3) de maneira que a pesquisa foi encaminhada e aprovada pelo Comité
de Etica e Pesquisa (CEP) da UNEMAT. Os termos garantem & pesquisadora a reproducéo da
fala e da imagem dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Vale ressaltar que os participantes foram
avisados do tempo necessario para obtencdo das informacdes e com o término do presente
estudo, os sujeitos serdo comunicados acerca dos resultados da pesquisa.

Quanto a andlise dos dados, € importante afirmar que as pesquisas qualitativas geram
um enorme volume de dados que precisam ser organizados e compreendidos. Este é um trabalho
complicado, que implica na reducdo, organizacdo e interpretacdo dos dados. Assim, €
fundamental compreender que todo o processo de reflexdo dos dados tem de ser pautado no
rigor cientifico. A partir disso, foi realizada analise das respostas dos questionarios aplicados
aos educadores e também das entrevistas. De modo que a analise tem como base o referencial
tedrico adquirido por meio das leituras realizadas no decorrer da pesquisa.

Discorrido acerca do percurso metodoldgico e dos objetivos desta pesquisa, veremos
a seguir a estrutura desenvolvida no presente estudo, uma vez que, a dissertagdo encontra-se
organizada em seis secOes. A primeira secdo introduz o assunto a ser estudado,
contextualizando com a trajetdria pessoal e profissional da pesquisadora justificando assim a
finalidade deste estudo, também apresenta o percurso metodoldgico da pesquisa desenvolvida.

A segunda secdo apresenta a organizacdo pedagodgica e curricular como espacgos de
transformacdes sociais, além de um estudo quanto as politicas educacionais, o papel e a funcéo
social da escola, as praticas de ensino através da metodologia de projetos, os principios da
Escola Nova e também contextualiza o locus da pesquisa - Escola Estadual Dom Bosco -,
abordando a organizacao e a proposta curricular do ambiente escolar. A terceira sec¢do discute

a formacao inicial e continuada dos professores e os reflexos dessa formacdo na pratica de
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ensino desses educadores. A quarta secdo, por sua vez, aborda as préaticas pedagogicas dos
sujeitos da pesquisa, refletindo no perfil e na prética dos professores, da coordenadora
pedagogica e da articuladora aprendizagem a partir dos questionarios, também, discute a
metodologia de projetos a partir da entrevista, de modo que essa secdo descreve 0s dados
coletados na pesquisa. E para finalizar este estudo, sem a intencdo de esgotar a tematica aqui
abordada, apresentamos as consideragdes finais, seguida pelas referéncias bibliograficas
utilizadas para sustentar esta pesquisa.



2 ORGANIZACAO PEDAGOGICA E CURRICULAR

A organizacdo pedagogica e curricular ultrapassa a dimensao legislativa e implica em
uma relacdo interdisciplinar, voltada para o desenvolvimento de conhecimentos, saberes,
habilidades, valores e préaticas, pois em cada momento historico, a educagdo tem um papel a
cumprir, devendo ser entendida pela sociedade e refletida no interior da escola.

Nesse contexto, Moreira (1990) afirma que a educacdo é o espaco onde ocorrem 0S
embates ideologicos, onde podemos continuar reproduzindo o ideario capitalista ou nos
contrapor priorizando uma préatica pedagdgica que sirva para romper com as desigualdades
sociais, onde se priorize a educacéo de qualidade pautada em contetdos cientificos e filoséficos.
Todos nds, educadores e educandos, familia e sociedade, formamos a amplitude dos processos
e acdes educativas em prol da formacéo integral do individuo.

E para atingirmos essa formacao integral € necessario que haja a integracdo de todos
0s setores da escola e de todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem. Assim,
entendemos que educar é um ato de compreenséo, de afetividade e de amor. E 0 processo no
qual se envolvem aqueles que buscam a significacédo para aquilo que podera encaminha-lo a um
futuro de sucesso ou até mesmo para resolver um problema pontual. O professor, hoje mais
conhecido como mediador ou educador, ja foi o protagonista na magistral peca do ensino.

Com énfase na organizagdo escolar e no curriculo, abordaremos sobre politicas
educacionais, papel e a funcdo social da escola, metodologia de projetos e os principios da
Escola Nova, pois entendemos a organizacdo escolar e o curriculo como espacos de

transformacéo social.

2.1 As politicas educacionais do estado brasileiro: o papel e a func¢ao social da escola

O conceito de Estado proposto neste estudo é aquele de estado histérico e concreto de
classe, conforme definido por Harvey (1989). Nesse sentido, o Estado maximo para o capital,
no processo de correlacdo de forca em movimento, é o capital que apreende a hegemonia. De
acordo com o autor, tém sido inumeras as transformagdes na producéo da vida material objetiva
e subjetiva nesta fase particular do capitalismo, em funcdo das mudancas que estdo ocorrendo
na esfera da producédo, do mercado e do Estado.

De acordo com Peroni (2002), as politicas publicas emanadas do Estado anunciam-se
nessa correlagdo de forgas e nesse confronto as possibilidades para implementar sua face social,

em um equilibrio instavel de compromissos, empenhos e responsabilidades. E estratégica a
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importancia das politicas pablicas de carater social - saude, educacdo, cultura, previdéncia,
seguridade, informagé&o, habitacdo, defesa do consumidor - para o Estado capitalista. De modo
que revelam as caracteristicas préprias da intervencdo de um Estado submetido aos interesses
gerais do capital na organizacdo e na administracdo publica. O que contribui para assegurar e
ampliar os mecanismos de controle social.

Segundo Shiroma, Moraes e Evangelista (2007), enquanto o Estado ndo se define por
estar & disposicdo de uma ou outra classe para seu uso alternativo, ndo pode se desobrigar dos
comprometimentos com as distintas forcas sociais em confronto. As politicas publicas,
particularmente as de carater social, sdo mediatizadas pelas lutas, pressdes e conflitos entre elas.

As relacbes sociais, sob a hegemonia das relagdes sociais capitalistas, podem ser
traduzidas neste inicio de milénio como resultantes das complexas e significativas mudancas,
visibilizadas pela expressiva revolucdo tecnoldgica, as quais tém causado alteragcbes no
processo produtivo e no conteudo e nas formas do processo de trabalho até entdo vigentes.

O Estado brasileiro, historicamente caracterizado como ente partidariamente
vinculado aos interesses do setor privado, configura-se por uma enorme divida social no sentido
de alargamento dos direitos sociais e coletivos, ou seja, da esfera publica. Desse modo, a
insercdo do pais na ldgica neoliberal, como coadjuvante no processo de globaliza¢do em curso,
sintonizado as premissas de liberalizacdo econémica, desregulacdo financeira, alteracdes
substantivas na legislacdo previdenciaria e trabalhista e na intensificagdo dos processos de
privatizacdo da esfera publica, tem sido apresentada pelos setores dirigentes como um claro
indicador de modernizacgdo do até entdo Estado patrimonial.

Nesse contexto é preciso se preocupar em discorrer acerca do papel e funcéo social da
escola. Assim, a funcdo social da escola é ajudar a realizar o processo de construcdo do
conhecimento, partindo sempre de uma visdo global, difusa, oportunizard o professor a
contextualizar o ensino, ou seja, buscar com e no aluno 0s conhecimentos prévios que ele tem
sobre determinado assunto.

Por isso, 0 ambiente escolar necessita oferecer aos alunos situacdes em que eles
participem de projetos coletivos de interesse da escola e da comunidade, pois eles se exercitam
no sentido de desenvolver autonomia e na convivéncia social saudavel, aprendem a expressar
suas ideias e opinides, aprendem a ouvir e a debater, estabelecendo assim uma atitude positiva

em relacdo ao saber e ao conhecimento que leve o aluno a querer aprende cada vez mais.
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E partindo da contextualizacdo dos conteidos com a realidade, a escola tera campo
propicio para a problematizagdo dos conteudos propostos, com alunos motivados, despertando
neles a vontade de buscar respostas em fontes diferenciadas. Considerando que a escola é
basicamente composta por: equipe gestora, (diretor, coordenadores, secretaria) equipe docente
(professores, professor articulador), equipe discente (alunos), equipe de servigos (agentes de
limpeza, merendeiras, vigias) e comunidade com sua representacdo em conselhos. Por isso €
necessario ter claro qual a funcéo da escola, os conhecimentos que sdo relevantes, pois esses
elementos terdo implicacdo direta na organizacdo da escola, das praticas pedagogicas e da
elaboracdo curricular.

Uma escola que tem como objetivo estimular e desenvolver a préatica da cidadania
proporcionando aos alunos situagOes variadas para que eles possam adquirir conhecimentos e
valores basicos para colocarem em pratica em sua vida em sociedade, participando plena e
efetivamente da vida politica, econémica e social do Pais.

Zabala (2002, p. 26), aponta que “é necessario uma cooperagdo interdisciplinar em
numerosos d&mbitos de investigacdo relativos ao meio e aos recursos naturais, a guerra, a paz,
aos problemas das comunidades do urbanismo, ao tempo livre e as atividades culturais”. Na
contemporaneidade o curriculo ndo pode deixar de levar em conta as questfes referentes a etnia,
raca, género, inclusdo, alunos Portadores de Necessidades Educativas Especiais (PNEE) e
outras sindromes, além das questfes sociais, econdmicas e culturais.

Usando esses pressupostos, o curriculo deixard de ser uma grade ou enunciado de
disciplinas passando a ter significado, despertando assim no aluno o gosto pela busca de novos
conhecimentos, de modo que possam estabelecer relacédo entre os contetudos estudados em sala
de aula com sua realidade social. Dessa forma, a escola cumpre sua fungdo social, pois
compreender e assumir o tempo presente, com seus problemas e necessidades, € uma forma de

gerar alternativas humanizadoras para um mundo melhor.

2.2 Metodologia de Projetos

A metodologia de projetos foi propagada por John Dewey (1859-1952), um dos
maiores nomes do da corrente filosofica conhecida como pragmatismo. Esse pensamento
entende que a escola s6 tem fundamento se levar o aluno a construir conhecimentos que o levem

a resolucéo de problemas.
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No campo especifico da pedagogia sua teoria faz parte das correntes progressivas
tendo como principal objetivo educar a crianga como um todo. Dessa forma o que importa é o
crescimento fisico, emocional e intelectual do individuo.

Aqui no Brasil suas ideias foram defendidas por Anisio Teixeira, que liderou o
movimento da Escola Nova que inseriu na educacdo as atividades praticas e a defesa da
democracia. Assim nessa nova perspectiva os alunos foram incentivados a realizar atividades
praticas, criativas e a pensar por si proprios e desta forma, construir o conhecimento.

As atividades teoricas eram assim confrontadas com a pratica, pois Dewey defendia
que a teoria so teria sentido se colocada em pratica no dia a dia. Outro ponto chave do seu
pensamento é que o conhecimento deve ser construido através de consenso, provenientes da
reflexdo coletiva.

O maior legado deixado por Dewey foi o de alertar para a capacidade de pensar dos
alunos, pois acreditava que o aprendizado se dava através de um grupo de pessoas se
comunicando, trocando ideias, sentimentos e experiéncias sobre determinada situacao.

Dessa forma surgiu a ideia de que a escola € um lugar para ensinar e aprender, onde se
reproduz a comunidade, apresentando ao aluno um mundo simples e organizado, e aos poucos
levar os alunos a compreensdo de coisas mais amplas e profundas. De modo que as criancas
devem ser ensinadas a viver no mundo, pois as questfes sociais ndo se dao separadas, 0
aprendizado se da justamente frente a problemas reais.

Na visdo deweyana, a educacgdo € um processo constante de experiéncias que fornecem
ao individuo as habilidades e competéncias necessarias para a vida em sociedade. Para Dewey,
a educacdo é um ato de reflexdo que resulta em novos conhecimentos, havendo experimentagédo
e que o aluno tenha sempre um problema a resolver.

A reflexd@o e a acdo devem sempre andar juntas, pois ele defendia que somente através
da inteligéncia o homem poderia modificar o ambiente ao seu redor. Nessa visao 0s professores
devem formular os conteudos a serem apresentados aos alunos em forma de questionamentos,
onde o proprio aluno ira buscar as respostas e assim construir 0 seu conhecimento.

Assim, as teorias mais modernas de educagdo como o construtivismo e os parametros
curriculares sdo inspiradas nas ideias de John Dewey. Uma das principais ideias deixadas por
Dewey ¢ a que ndo ha separacdo entre educacéo e a vida, portanto a educacdo deve preparar o

individuo para a vida, e para a resolugdo de problemas que dela surgir.
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O curriculo escolar é o documento guia para que os professores orientem as suas
praticas pedagogicas. Trata-se de um documento flexivel e sujeito a mudancas que dependerdo
do percurso realizado pelo aluno ao apoderar-se do ensino aprendizagem. No entanto é
importante compreender o conceito de curriculo. Ferraco (2007) afirma que o termo vem do
latim e significa correr, ou seja, algo em curso, ao caminho da vida ou das atividades de uma
pessoa. Em se tratando de educacéo, o autor afirma que curriculo significa uma coletanea dos
conhecimentos e valores que identificam o processo social expresso pelo trabalho pedagogico
presente no ambiente escolar e é visto como uma construcdo social diretamente ligado a um
determinado momento historico de uma determinada sociedade.

Moreira (1990, p. 11) ressalta que o curriculo constitui significativo “instrumento
utilizado por diferentes sociedades tanto para desenvolver 0s processos de conservacao,
transformacé&o e renovagéo dos conhecimentos historicamente acumulados como para socializar
as criancas e 0s jovens segundo valores tidos como desejaveis”. De modo que o curriculo ¢ um
campo repleto de ideologia e poder, como constatamos nas palavras de Silva (1996, p. 23):

O curriculo ¢ um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que se
condensam relacGes de poder que sdo cruciais para o processo de formacdo de

subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados.

As relacGes entre curriculo e poder foram analisadas por Apple (1982), em seu livro
Ideologia e Curriculo, onde o autor problematiza a relacdo entre curriculo e reproducdo cultural
e econbmica fundamentado em uma abordagem neomarxista. O autor questionou, 0 que
realmente é ensinado nas escolas? Quais sdo ao fun¢des sociais dos conhecimentos transmitidos
nas escolas? Também, questionou também a reproducdo das questdes sociais, culturais e
econdmicas das rela¢Oes de classes na sociedade americana.

Para Apple (1982), é importante pensar as escolas como instituicbes de distribuigdo
cultural. As escolas ndo apenas preparam pessoas, mas também ampliam e dao legitimidade a
formas econémicas desiguais. Para entender isso, devemos pensar a respeito da espécie de
conhecimentos que as escolas consideram importantes, ou seja, que elas querem maximizar,
quais conhecimentos séo relevantes para formar o homem e para interagir em qual sociedade.

Diante disso, no decorrer de nossas atividades, quer seja frente a diregéo escolar ou na
Coordenagdo Pedagdgica, sempre procuramos levantar questionamentos sobre curriculo e

organizacdo escolar no intuito de promovermos a elaboracdo do curriculo respeitando as
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orientacdes estaduais, a base nacional comum, priorizando o que realmente o aluno precisa
apreender para torna-se cidaddo critico e responsavel na sociedade em que vivem.

Assim, no desenvolvimento do Projeto Sala de Educador procuramos refletir sobre a
organizacdo da educacdo e sua funcdo social, tendo em vista que aluno se quer ajudar a formar
e para que sociedade. Dessa forma, o curriculo é visto como uma construcdo social, estando
diretamente ligado a um momento histérico de uma determinada sociedade que, a partir de
realidades diversas, estabelece objetivos em relagdo aos conhecimentos que pretende construir
através dos contetidos aplicados na educacao.

Nos horarios destinados ao Projeto Sala de Educador, que acontecem uma vez por
semana, procuramos organizar as tematicas a serem discutidas de acordo com as necessidades
apontadas pelos docentes. Sobre o trabalho escolar através de Projetos, Hernandez (1998, p. 37)
afirma que eles podem possibilitar:

1) O tratamento da informacéo 2) a relacdo entre os diferentes contetidos em torno de
problemas ou hipdteses que facilitem aos alunos a construcédo de seus conhecimentos,

a transformacéo da informac&o, procedente dos diferentes saberes disciplinares em
conhecimento proprio.

Apesar de o autor ter escrito pensando na realidade espanhola, como no trabalho com
projetos ndo existem receitas prontas, suas ideias sdo validas para a realidade brasileira. Apos
as discussdes chegou-se ao consenso de que o trabalho com a Metodologia de Ensino por
Projetos seria um caminho a ser trilhado e com isso definido, elaboramos a Formacéo
continuada que se realizaria na Sala de Educador.

E dentre os temas trabalhados tivemos; os PCNs, as diretrizes estaduais, o PPP da
escola, e a defini¢do dos pressupostos tedricos metodologicos que guiariam o desenvolvimento

da pratica pedagogica da Escola Estadual Dom Bosco.

2.3 Concepcao de Escola Nova

Esta subsecdo se responsabiliza por discorrer acerca do papel da escola e a sua fungao
enquanto instituicdo de ensino e as suas relagdes com as tendéncias da Escola Nova, focando
as concepcoes filosdficas de John Dewey como base das referidas tendéncias educacionais.

Pretendemos abranger os métodos de ensino, aprendizagem, o papel do professor e a

formagéo do aluno enquanto individuo nas concepgdes filosoficas do pragmatismo deweyano.
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Com énfase no curriculo, na organizacao escolar e na formagdo continua do professor, pois
esses principios enfatizam a escola publica enquanto espaco de transformacao social.

O Estado na perspectiva historica tem a vida material condicionada pelas relagdes
sociais, esta ndo se da segundo a vontade do estado, mas é condicionada pelo modo de producéo
capitalista e pelas suas formas de intercambios, necessario enquanto houver divisao de classe,
divisdo do trabalho e propriedade privada. Portanto, Marx e Engels (1998, p. 286) afirmam que
“estas relagdes reais, longe de serem criadas pelo poder do Estado, sdo pelo contrario o poder
criador dele”.

Mediante a afirmacdo acima, as relacGes sociais sobre a hegemonia das relacGes
sociais capitalistas podem ser traduzidas como resultante das complexas e significativas
transformacfes viabilizadas pelos avangos tecnolégicos que tém evoluido no processo
produtivo em decorréncia das mudancas de contextos das grandes estruturas industriais de
trabalho vigentes. Essas alteracGes sdo de ordens organizacionais do estado, mas também
impostas pela base do capital neoliberalista que sustenta a hierarquia governamental através das
suas ideias hegemonicas e ideoldgicas.

A funcdo dos organismos internacionais como 0 Banco Mundial e Banco
Interamericano de Desenvolvimento, é condicionar o pais a aceitar normas a serem seguidas no
processo de reorganizacdo, reestruturacdo, centralizacdo e descentralizacdo da politica
econdmica e das politicas educacionais no Brasil. Dentro desse contexto, determinam novas
orientacfes quanto a educacdo e a producdo do conhecimento. Ordenam a racionalizacdo do
campo educativo para ajustar a légica do campo econdmico.

No final do século XIX surge uma busca pela superacdo da concepcdo tradicional
visando a implantacdo de novas formas de ensino, a Escola Nova, cuja proposta de inovacéo,
passa a situar o aluno no centro do processo. O professor se torna um facilitador no processo
de ensino-aprendizagem, priorizando o desenvolvimento psicoldgico e a autorrealizacdo do
educando, agora agente ativo, criativo e participativo nesse processo. A partir disso, 0s
conteddos ganham significados para os alunos, sendo envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem por meio de atividades variadas como trabalhos em grupo, pesquisas,
experiéncias, entre outros.

Partindo desses pressupostos, ressaltamos que as politicas tracadas na década de 90 na
gestdo de Fernando Henrique Cardoso foram orientadas pela reforma do estado com padréo de

intervencdo estatal, reorganizacdo da politica educacional com os organismos multilaterais e a
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aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), com novas diretrizes
para a educacdo bésica. Segundo Lourenco Filho (1978, p. 151), a principal caracteristica deste
contexto € aprender a aprender:
Os alunos sdo levados a aprender “observando, pesquisando, perguntando,
trabalhando, construindo, pensando e resolvendo situacdes problematicas

apresentadas, quer em relacdo a um ambiente de coisas, de objetos e a¢des praticas,
quer em situacdes de sentido social e moral, reais ou simbdlicos.

Essa descricdo € compreendida como escola ativa, pois a aprendizagem do aluno
ocorre em um movimento, resultado dos impulsos naturais emotivos em que aspectos
bioldgicos sdo respeitados. Assim, as atividades sdo organizadas segundo as etapas do
desenvolvimento da crianga. Nesse sentido, a escola passa a se preocupar em entender como 0
aluno aprende. A partir dessa discussdo passa a se pensar no contexto da Escola Nova, pois
surge a necessidade de expandir o ensino elementar, de superar a escola tradicional diante das
exigéncias do mundo moderno.

Desse modo, iniciava o escolanovismo através do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, fato que representou um dos mais significativos e propositivos movimentos
nacionais em prol da implantacdo do sistema de educacgéo publica. Diante disso, os intelectuais
que se intitularam renovadores propuseram um novo olhar sobre a funcéo da escola, sobre a
crianca e sua insercao na sociedade, por entender que a educagéo oferecida ndo poderia estar
alheia aos problemas sociais nem ao individuo participante do processo. Assim, Lourenco Filho
(1978, p. 249) aponta que “os principios gerais da Escola Nova ¢ a dimensao propria da acéo
educativa e a de ordem social cultural”.

Nesta feita cabe preparar o individuo para viver em sociedade, em uma formacao
democratica. Assim, a educacao deve adequar as necessidades de cada individuo ao meio social,
promovendo um processo ativo de construgdo do conhecimento. Nesse sentido, o autor salienta
gue a medida que a pessoa se desenvolve, amplia-se também esse ambiente do qual assimila a
cultura.

A partir disso, torna-se necessario esclarecer a concepcdo de Escola Nova apontada
por John Dewey (2002), que tem como base filoséfica o pragmatismo e afirma que o
fundamental da educacgdo é fazer com que a aprendizagem de todo o conhecimento leve a

pratica. Assim, a educacdo e considerada um fendmeno criado pela e para a sociedade.
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O autor propds um método em que a experiéncia de cada individuo integrasse com 0s
outros. Dessa maneira, Santos (2010, p. 1) afirma que a educagdo para Dewey € um “processo
pelo qual a cultura é transmitida de geracdo para geracdo, acontecendo por meio da
comunicacdo de habitos, atividades, pensamentos e sentimentos dos membros mais velhos da
cultura aos mais novos” € por este fato que a educacao nao devera se limitar ao ensino escolar
formal, mas formar e preparar o individuo para a vida.

Dewey (2002) ressalta que tudo o que se deve estudar na escola, deve levar em conta
a vida social, as vivéncias e o cotidiano de cada individuo, e, neste caso, 0s planejamentos
deveriam ser feitos segundo as necessidades dos alunos. A principal ideia que se nota no
processo de educacdo para o autor é a relacdo que se estabelece entre a imaturidade da crianca
e a experiéncia amadurecida do adulto. Neste processo educacional, ele pressupde 0 mundo da
crianga como incerto e vago. A partir disso deve, através de estudos e ensino, substituir a
superficialidade desse mundo.

Nesse sentido, a Escola Nova centra todo o processo educativo na crianca, voltados
para a quantidade e a qualidade do que deve ser ensinado e aprendido, por meio de vivéncias
concretas, sempre considerando o que o individuo quer aprender. Esse modelo de Escola,
propGe a reconstrucdo da experiéncia, pela qual a criancga, ao possuir uma experiéncia infantil,
deve passar por um processo continuo de reconstrucdo e serdo as matérias e as disciplinas que
reconstruirdo a sua experiéncia.

Desse modo, o aluno deve tomar uma atitude de busca e disposi¢éo de sempre aprender
e possuir um espirito aberto a novas possiblidades, novas observacdes e novos entendimentos.
Isto s6 € possivel quando o professor adequa o curriculo em funcéo dos seus alunos, na intencéo
de que o processo de ensino-aprendizagem vise 0 seu amadurecimento e aproveite a experiéncia
do outro, para enriquecer a sua. Os professores, ao planificar o curriculo, devem levar em conta
0s pré-requisitos dos alunos, o que eles gostam e o que podem aprender, ndo deixando de lado
as suas vivéncias sociais e concretas.

A contribuicdo de John Dewey (2002) na pedagogia moderna foi desmistificar a ideia
de que existe uma dissociacdo entre a escola e a vida. A intencdo do autor foi mostrar que o
bom ensino deve estimular a iniciativa, promovendo condicdo para a producdo e exploracdo de
interesse, além de identificar que o problema da educacédo é fornecer um ambiente no qual as

atividades educativas possam se desenvolver. Nesse contexto, o autor afirma que a escola deve
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propiciar um ambiente de oportunidades, para que seja possivel entender e apreender o interesse
que esta implicito no aluno.

Na concepcéo do autor, 0 método experimental baseia-se na educacéo da habilidade
individual, da iniciativa e do espirito de empreendimento em detrimento da aquisicdo de
conhecimentos cientificos. Esse modelo pedagogico foi influenciado pelo pragmatismo
utilitarista, que visa o Gtil na acdo depois da pratica, por meio de uma visdo empirica. Esse
pensamento pedagogico surge, devido aos problemas que a escola tradicional abordava, por
meio de uma visdo autoritaria, elitista e reprodutora das desigualdades sociais.

Nesse sentido, Marques (1998, p. 50) afirma que “a finalidade da educagdo, em
Dewey, ndo era integrar o jovem na sociedade, mas sim, dota-lo de conhecimentos e
competéncias que permitissem a sua participacdo na transformacgdo da sociedade”. Através do
seu pensamento pedagogico, destacou cinco principios. O primeiro, o da atividade, aponta que
o0 verdadeiro conhecimento € aquele que provém da experiéncia e este requer uma atividade, ou
seja, uma acdo. Ja o segundo principio, da utilidade, aponta que a aprendizagem s6 tem
significado, quando esta € Util para a crianca que entdo consegue fazer uma aplicacdo concreta
desde na vida real. O terceiro principio, o da unido dos meios e dos fins, entende que tudo
quanto é objetivo til para o individuo deveria estar sempre acessivel no curriculo escolar,
assim, o curriculo deveria ser concebido para responder os problemas cotidianos.

O quarto, refere-se ao principio da democracia, por meio do qual a escola deve
promover uma educacdo para a cidadania e exercicio da democracia, exigindo que o aluno
participe na tomada de decisdes. Assim, Marques (1998, p. 51) afirma que “as escolas deviam
se organizar como pequenas comunidades democraticas, empenhadas no desenvolvimento de
atividades socialmente Uteis, capazes de terem um impacto positivo no desenvolvimento dos
valores democraticos”. Ja o quinto principio, o cientifico, é referenciado por Dewey ao procurar
saber sobre as inovac@es da ciéncia, de modo que se desenvolva uma reflexdo analitica e um
pensamento critico sobre o0 processo do progresso humano.

Para Dewey (1959), o curriculo deve ser concebido em prol da vida real dos alunos,
levando em consideragdo os cinco principios apontados por Marques (1998). Neste caso, a
educacdo tem como intuito, integrar de modo critico e transformador os alunos na sociedade.
De modo que, a educacdo passa a ser pensada em um contexto em que o aluno é o principal

mentor no processo de ensino-aprendizagem, que Se integra neste processo, na intencdo de
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transformar a sua vida com a experiéncia dos outros. Esse método educativo, leva em conta o
aprendizado e a experiéncia deste aluno.

A partir disso, observa-se que € necessario que as unidades escolares se organizem nos
Sseus espacos/tempos e construam propostas curriculares inovadoras com concepcdes de ensino
que possibilitem mudancas no perfil dos profissionais através da formacgdo continua dos
professores, objetivando a produgéo de uma aprendizagem concreta e transformadora do sujeito
para que 0S mesmos possam enfrentar novos desafios na sociedade. O desenvolver dos
curriculos inovadores é fundamentado em praticas diferenciadas e profissionais, pensadas como
um caminho social a ser trilhado com persisténcia no processo de ensino-aprendizagem.

Desse modo compreende-se que a escola tem sido palco das mais diversas atribuicdes,
desviando-se da socializagdo do saber produzido historicamente pelos homens. Isto ocorre, a
partir do momento que ela assume o papel de reprodutora ideoldgica, que reforca a massificacdo
e a opressdo do proletariado, ndo constituindo em um espaco de transformacéo das relacbes
sociais. A falta de reflexdo e embasamento tedrico dos profissionais das escolas, acabam por
reproduzir o sistema hegemonico, criticado por Dewey.

Sendo assim, a aquisi¢do de conhecimento em relacdo as concepgdes pedagogicas e
filoséficas € um desafio, ja que a teoria é fundamental em todo o processo pedagogico. Nesse
sentido, cabe a escola se contrapor a esta condi¢do de reproduzir e perpetuar a sociedade,
considerando que podemos refletir sobre nossas préaticas, na intencdo de transformar a
sociedade na qual estamos inseridos no contexto sdcio-politico.

Diante disso, discorremos sobre a Escola Nova, com intuito de fazer com que a
aprendizagem leve a pratica, considerando a experiéncia de cada individuo, pensando em uma
relacdo integradora. Fica claro, que a educacao para John Dewey (2002), deve ser transmitida
de geracdo para geracdo no contexto historico e social.

2.4 Organizacao da Escola Estadual Dom Bosco

A Escola Estadual Bom Bosco esté situada na Avenida principal, s/n, na Cohab Dom
Bosco, no municipio de Varzea Grande, no estado de Mato Grosso, na regido Centro-Oeste do
pais. E a segunda cidade mais populosa do estado, sua populacio estimada, pelo Instituto
Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE), para 0 ano de 2019 era de 284.971 habitantes.
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Vérzea Grande foi fundada em 1867 no periodo da Guerra do Paraguai como um
acampamento militar para o aprisionamento de cidaddos paraguaios residentes em Cuiaba e
cercania, com o fim do conflito formou-se 0 povoado composto por soldados e prisioneiros
paraguaios e vaqueiros.

Nas décadas de 60, 70 e 80 houve o estimulo a industrializacdo, com uma politica de
incentivos fiscais e doacOes de areas por parte da prefeitura e do governo do estado. Nesse
periodo ocorreu a atracdo de industrias de bebidas, frigorificos e madeireiras, tornando a cidade
no maior polo industrial de Mato Grosso. De modo que o Produto Interno Bruto (PIB) do
municipio é o terceiro maior do estado de Mato Grosso. Segundo o portal Empresémetro em
2016, o municipio contava com 29.235 mil empresas ativas.

Quanto a educagdo o municipio possui um total de 201 (duzentos e uma) escolas, sendo
particulares e publicas (municipal e estadual). Em 2015, o municipio contava com
aproximadamente 57.670 matriculas. A Secretaria Municipal de Educacdo Cultura Esporte e
Lazer (SMELC) tem como objetivo coordenar e assessorar administrativa e pedagogicamente
o0 sistema escolar de Varzea Grande. Alguns dos exemplos de programas coordenados pela
Secretaria com foco voltado na populacdo esta o projeto Escola em Tempo Ampliado (ETA),
tem o objetivo de contribuir para a melhoria da qualidade de educacéo e do rendimento escolar,
oferecendo espaco de convivéncia para a¢des afirmativas que reduzam a vulnerabilidade social
de criancas e adolescentes onde séo realizados em tempo ampliado aulas de danca e musica.

Nesse contexto situa a Escola Estadual Dom Bosco, construida no Governo de Carlos
Gomes Bezerra. Na época que se fundou a escola, surgiram varias propostas para homear a
instituicdo. Assim, o Superintendente Regional de Educacdo e Cultura de Varzea Grande, o
entdo Delegado de Ensino, Professor Cornélio Silvano Vilarinho da Silva, esteve presente na
Assembleia da Comunidade Escolar com o objetivo tnico de escolher o nome para a escola. Os
quais estavam na lista: Chico Mendes; Cora Coralina; Dom Bosco; Professora Maria Macedo;
e Sdo Lourenco. Como o nucleo habitacional Cohab, onde esta situada a escola, tem o nome
Dom Bosco - por ser representado por Jodo Bosco, ordenado sacerdote em 1841 -, a
comunidade optou e aprovou em unanimidade o nome de Escola Estadual Dom Bosco.

A Unidade Escolar foi criada pelo Decreto 424/91, publicado no Diario Oficial em
junho de 1991 e reconhecida pelo processo 3277/92 do ano subsequente. A instituicdo tem
como mantenedora a Secretaria de Estado de Educacgédo de Mato Grosso (SEDUC). De maneira
que, a Escola possui Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar (CDCE) e Cadastro
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Nacional da Pessoa Juridica (CNPJ) regularizado para administracdo dos recursos financeiros
e apoio a gestdo escolar.

A instituicdo possui o ato de credenciamento para a oferta da educagdo bésica, ensino
regular fundamental com ciclo de formagdo humana e tem como objetivo e meta trabalhar e
produzir conhecimento que forme cidaddos capazes de reconhecerem seus direitos e deveres
intelectuais e culturais, estabelecendo identidade e diferencas com individuos e grupos sociais,
culturais intervindo e transformando-a, ndo apenas para que se integrem ao mercado de
trabalho, mas também que sirva de base para a sua vida pessoal, profissional e social.

Diante disso, percebemos que a instituicdo tem buscado por melhoria na qualidade do
ensino com a finalidade de formar individuos autbnomos, criticos, capazes de atuar com
competéncia, dignidade, solidariedade e responsabilidade perante o contexto que esta inserido.

A proposta curricular adotada pela instituicdo oferece o ensino fundamental da
educacdo basica, organizada por area de conhecimento de acordo com legislacao vigente e com
observancias dos conselhos de educacdo Nacional e Estadual. A matriz curricular ofertada para
o0 ensino fundamental esta organizada com a carga horéria semanal de 20h e anual de 800h para
0 1° a0 2° ciclo e carga horaria semanal de 22h e anual de 840h para o 3° ciclo.

Assim, a referida Unidade Escolar possui uma estrutura fisica de boa qualidade onde
consegue acolher seus alunos e comunidade com as modalidades de ensino autorizado. O corpo
docente da Unidade sdo 90% efetivos nas suas respectivas areas de conhecimento. A escola
procura ser atuante diante de seus principios, colocando sempre o ensino como meta a ser
comprida com qualidade para toda a clientela. Quanto a metodologia de trabalho, a instituicdo
procura sempre dar énfase aos alunos como sujeito produtor de seus conhecimentos.

A instituicdo possui projetos extracurriculares como complemento de aprendizagem
e formacéo de consciéncia individual e coletiva. Vale ressaltar que apesar de ser uma escola
que procura oferecer um ensino de qualidade, existem padrdes que necessitam de melhoria tanto
nas esferas pedagdgicas quanto administrativas.

A estrutura fisica escolar é ponto importante no processo de ensino-aprendizagem,
pois um ambiente agradavel motiva os alunos para o desenvolvimento cognitivo. Assim, a
instituicdo apresenta um ambiente apropriado para esse desenvolvimento, pois possui sala de
aulas amplas, arejadas e climatizadas dentro dos padrdes exigido pela legislagdo vigente. Os

espacdes fisicos sdo limpos, possui biblioteca adequada para alunos, sala de video, laboratérios,
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secretaria para atendimento ao publico, cozinha, patio coberto, sala para aula de refor¢o e outros
métodos que contribuem para o aprendizado dos alunos.

Analisando a realidade da escola percebe-se que apresenta uma estrutura apropriada
para a educacdo e para 0 processo de ensino e aprendizagem, uma vez que existem condigdes
de desenvolver as politicas tracadas para o processo de ensino com qualidade ambiental e
profissional. Porém, pode ser melhorada a estrutura como: janelas, refeitorio, rede hidréulica
dos banheiros, forro de algumas salas de aula e cozinha.

E importante frisar que, o objetivo da escola é atender aos padres nacionais e
estaduais relacionados ao numero de alunos por turma, oferecendo salas bem iluminadas,
climatizadas e com 0s recursos necessarios a boa pratica pedagogica. Todos os setores da escola
devem conter o minimo de condi¢des de trabalho, como sanitarios para 0s técnicos, apoios e
professores, materiais e equipamentos em nimero e qualidade suficientes para a realizagdo dos
trabalhos sob sua responsabilidade.

A avaliacao do processo ensino-aprendizagem proposta pela instituicdo é diagnostica,
formativa e continua. O objetivo de tal processo é garantir o desenvolvimento do aluno e
apropriacdo do conhecimento, como referéncia da acdo educativa, fazendo o uso de
instrumentos e técnicas que possibilitem o professor e o coletivo da escola envolverem o
estudante no processo avaliativo, acompanhando passo a passo 0 desempenho e o crescimento
de cada ou de toda a turma. No Projeto Politico e Pedag6gico (PPP) encontra-se descrito o
diagndstico escolar da referida Unidade focando o processo ensino-aprendizagem e as
orientagdes da Educacao.

A concepcao de educacdo da escola é tida como um processo de informacéo a servico
da formacdo, que esta voltada para a transformacdo do ser humano. Isto acontece quando a
concepgdo se espalha por todo o ambiente escolar. Contudo, a educacao é dever do Estado e da
familia, inspirando-se nos ideais de solidariedade humana e nos principios de liberdade, tendo
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho. Tendo como principio desenvolver um trabalho escolar de
forma coletiva e participativa, assegurando ao educando e a comunidade escolar a construgédo
do senso comum, bem como desenvolver as suas potencialidades e capacidade de pensar - agir
criticamente na sociedade em que vive.

Entendemos que ndo se pode falar em educagdo, sem falar de Escola, embora a

educacdo seja o0 processo mais amplo que o desenvolvido pela escola, pois ela acontece em
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todas as instancias, em todos os meios que 0 homem esta inserido. A educacdo ndo acontece
apenas no ambiente escolar, é um direito e uma necessidade de todo ser humano durante a vida
inteira. A escola é uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais que a criam e recriam, entre
tantas outras invencbes de sua cultura, em sua sociedade. A escola € um instrumento
fundamental para a socializacdo do homem e sua humanizacao, pois se trata de um processo
que dura a vida toda e néo se restringe a mera continuidade de rupturas.

Assim, concebemos Educagdo como instrumento de criacdo de oportunidades de
aprendizagem em todas as etapas da vida e a busca de uma sociedade de informac&o para todos.
Concebemos o conhecimento como a relagdo construtiva entre sujeito-objeto, o que quer dizer
qgue a compreensdo de mundo esta vinculada a uma relacdo de um sujeito que observa a
realidade e interage com ela, de forma sistematica.

Desse modo, o conhecimento é um conceito dindmico, que reconhece a heranga
cultural da humanidade, em toda a sua diversidade, acolhe os avangos das diversas ciéncias e
estd aberto a todas as manifestacGes que preserva e melhora a vida do ser humano. Assim, a
escola é o lugar onde se da a reflexdo, a criatividade e a producdo do sujeito aluno e sua
apropriacdo do conhecimento.

A Unidade Escolar entende por sociedade um conjunto de valores que transcendem as
barreiras do individualismo, onde se busca a verdade e ideias objetivas na vida, que sejam
capazes de superar 0s preconceitos e as discriminagdes sociais. Enfim, almejamos uma
sociedade justa e fraterna, que valorize a instituigdo familiar como resgate de valores. De modo
que, a Escola, enquanto local e espaco de vivencia e consciéncia, deve ser agente social que
fard a sua participacdo valer como elemento marcante na construcdo social, ndo servindo de
objeto ideoldgico dominante e opressora.

Compreendemos o aluno como um sujeito critico, participativo, reflexivo, ou seja,
como um cidaddo no exercicio de seu direito, devendo a Educacdo ampliar e sistematizar cada
vez mais a no¢do de cidadania global. A concepc¢do de pessoa que permeia nosso trabalho é
uma concepgdo na prépria nocdo de sujeito historico, de sujeito compreensivo, reflexivo,
autdbnomo, agente do seu processo historico e com papel politico a desempenhar nos principios
sociais e na sociedade que esta inserido.

Entendemos que no processo pedagdgico alunos e professores sdo sujeitos historico
do contexto educacional. Ndo se trata apenas de sujeitos do processo de conhecimento e

aprendizagem, mas de seres humanos imersos em uma cultura, com histérias particulares de
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vida. E neste ambiente, de reflexdo, criatividade e produco, que se insere o professor, nio
como um individuo detentor do saber-fazer, mas como um sujeito relacional, onde ambos
concretizam o processo ensino-aprendizagem.

O papel do professor € orientar as atividades mentais dos alunos, de modo que se
tornem sujeitos conscientes, ativos e autbnomos. E dever do professor conhecer os objetivos e
o funcionamento do processo ensino-aprendizagem para descobrir a funcdo no todo e
individualmente, pois além de professor, ele € um ser humano, que tem direito e deveres
diversificados a cumprir.

Concebemos ensino como sendo o processo de reflexdo-acdo sobre a realidade
possibilitando apropriacdo, socializacdo e producdo do saber. A aprendizagem é
instrumentalizacdo politica, fazendo do conhecimento um componente do processo de
cidadania unindo o educando com a realidade social.

Nesse sentido, as aprendizagens que os alunos realizam na escola serdo significativas
na medida em que eles consigam estabelecer relacBes entre os contetdos escolares e 0s
conhecimentos previamente construidos, que atendam as expectativas, intencdes e propdsito de
aprendizagem do aluno.

Conceber o processo de aprendizagem como propriedade do sujeito implica valorizar
o0 papel determinante na interacdo com o meio social e particularmente com a escola. Processos
escolares de ensino e aprendizagem sdo situacGes comunicativas nas quais os alunos e
professores coparticipam, ambos com influéncia decisiva para o éxito do processo. Conclui-se
gue para um bom ensino, ndo bastam novos conhecimentos.

E preciso construir a relacdo dindmica existente entre o conhecimento e a acdo. Com
isso, educador e educando criam vinculo com o objeto do saber. Ao serem considerados,
provocam mudangas significativas no dialogo entre ensino e aprendizagem e repercutem de
maneira positiva no ambiente escolar, pois os envolvidos passam a atribuir sentido ao que fazem
e ao que aprendem em uma relacdo dinamica.

A Escola Estadual Dom Bosco encontra-se em um estado regular onde o processo
ensino-aprendizagem caminha voltado ao principio libertador da educagdo com curriculo das
areas do conhecimento pautado na interdisciplinaridade com objetivo de formar sujeitos
criticos, capazes de relacionar as contradicbes presentes nas esferas politicas, sociais,

econdmicas e culturais.
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Nota-se que a unidade escolar, apesar de oferecer um ensino pautado na formacéo de
sujeito critico e consciente, com uma proposta de ensino interdisciplinar, ainda existem muito
a ser melhorado no contexto educativo, principalmente nos principios de formacdo de
consciéncia e estruturacdo do dialogo entre professo-aluno.

A escola caminha para o processo democratico, sendo que onde administra 0s
processos pedagdgicos administrativos de forma coletiva, envolvendo todos 0s segmentos nas
suas acOes cotidianas. Todos os projetos educativos sdo decididos e desenvolvidos em

coletividade, colocando as acdes em prol da comunidade escolar em que estao inseridos.

2.5 Analise da proposta curricular da Escola Estadual Dom Bosco

Ao analisar a proposta curricular, utilizamos como base o Regimento Escolar e o PPP
da Escola Estadual Dom Bosco. Compreende-se que o PPP surge como mediador do trabalho
pedagdgico e tem suas bases na LDBEN - Lei 9.394/96. Segundo Vasconcellos (1995, p. 143),
0 PPP é um instrumento te6rico-metodoldgico que:

Visa ajudar a enfrentar a missdo, os objetivos, os desafios e as metas a serem
alcancadas no cotidiano escolar, s6 que de forma reflexiva, consciente, sistematizada,

organica, cientifica, globalizada e participativa. E uma metodologia de trabalho que
possibilita ressignificar a acdo de todos os agentes da escola.

A partir desse conceito, podemos transformar nossas praticas, pois as mudancgas que
acontecem no espaco escolar, com a participacdo de todas as acdes, se tornam concretas e de
longa duracdo. A Unidade Escolar, tida como locus da pesquisa, possui uma organizacao
administrativa dentro das normas padrfes de ensino, 0s projetos pedagdgicos estdo voltados
para os modelos de aprendizagem que a escola adota de acordo com a proposta curricular. As
metodologias de ensino estdo pautadas em beneficio dos alunos, para que os mesmos caminhem
junto com os professores para aquisi¢do e producdo dos conhecimentos desejados.

Com base no Regimento Escolar da instituicdo verificamos a importancia em
apresentar a organizacdo pedagogica da Escola Estadual Dom Bosco. Considerando que a
estrutura pedagdgica da Escola é composta pelo coordenador pedagdgico, professor articulador
de aprendizagem e professor regente.

A coordenacao pedagogica é responsavel pela agéo e atividade destinada aos projetos

de construcdo pedagogica, implementacdo e avaliacdo que envolvem todas as acOes
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implantadas no PPP, com objetivo de buscar solucdo para as problematicas de evasao,
repeténcia e indice educacionais, bem como planejar e aplicar a formagdo continuada para 0s
profissionais da educacéo basica.

De maneira que a formacdo continuada faz parte da formacdo dos profissionais da
educacdo em todos os principios. Uma vez que, esta ligada ao crescimento profissional por
meio de sua funcdo. Nesse sentido, a Unidade Escolar tem sido mediadora do Projeto
Educacional de Formacdo da Educacdo (PEFE), orientado pelo Centro de Formacéo e
Atualizacdo dos Profissionais (CEFAPRO), com vista a melhoria da préatica de ensino. Os temas
selecionados sdo resultados de debates sobre o processo metodoldgico e as habilidades de cada
profissional diante suas acfes pedagdgicas. Apos esses debates é possivel intervir com estudos
nos encontros de formacéo continuada.

Jé o professor articulador de aprendizagem, deve ser um pedagogo capaz de analisar e
refletir as acdes pedagogicas voltadas a acdo de ensino-aprendizagem e por meio da analise,
diagnosticar as dificuldades de aprendizagem e tracar metas de resolucdo da problematica. O
professor articulador tem como atribuigéo, pesquisar, planejar e aplicar agdes de atividades que
possam superar a falta de conhecimento e habilidade dos alunos com dificuldade de
aprendizagem nas respectivas areas de conhecimento.

O corpo docente é constituido por professores qualificados para o exercicio do
magistério na Unidade Escolar e contratados na forma de lei vigente. Esses professores devem
participar da elaboracdo do PPP da Escola e/ou de sua implementacdo. Também, devem
elaborar e executar a programacao referente a regéncia de classe e atividades extraclasse. Além
de participar do conselho de classe e das atividades comemorativas, culturais, sociais e
educativas da comunidade escolar, devem executar atividades de recuperacdo aos alunos.
Contudo, os planejamentos sdo elaborados de forma coletiva envolvendo as areas de
conhecimento, sempre tendo o aluno como centro do aprendizado.

Os programas e as atividades extras curriculares sdo elaborados por toda comunidade
escolar, quando necessario, conforme os programas da escola, sob a orientacdo do diretor,
coordenador e professores com objetivos, conteddos, carga horaria, estratégias metodoldgicas
e avaliagbes. Com base no Regimento Escolar analisamos a proposta curricular da Escola. De
acordo com o Art. 76:

A proposta curricular esta baseada no ciclo de formacéo humana de acordo com a

resolugéo n® 262/02/CEE/MT, vinculado ao sistema estadual de ensino que estrutura
a organizacdo curricular no regime escolar por ciclo de formacdo observando suas
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propostas pedagdgicas as disposi¢des previstas na resolugdo além das normas gerais
estabelecida pela resolucéo 118/01 e 150/99/CEE/MT.

O regime escolar por ciclo de formagdo fundamenta-se na concepcdo pedagogica
especifica e distinta na consideracdo dos tempos e dos modos de aprendizagem, na utilizacéo
de recursos e métodos didaticos, na organizacdo do trabalho e dos ambientes escolares, nos
processo de avaliacdo e de participacao, na articulacdo com outras politicas publicas de suporte
social, produto de elaboracéo coletiva e da decisdo da comunidade escolar, expressas no PPP
da Escola e nos seus diversos instrumentos de planejamento e ac¢do, fundamentada em uma
relagdo de dialogos e diversidade socioculturais onde as diferencas étnicas, os conflitos sociais,
as politicas pablicas sdo voltadas para garantia de direitos, com movimentos pedagdgicos
criticos reflexiveis, em que o pedagogico fica sob a responsabilidade da acdo aos cuidados dos
coordenadores pedagdgicos e articuladores de aprendizagem.

Com base no Art. 79 do Regimento Escolar, compreende-se que a base nacional
comum e a parte diversificada do curriculo do Ensino Fundamental constituem um todo

integrado:

81° A articulacdo entre a base comum e a parte diversificada do curriculo no Ensino
Fundamental possibilita a relacdo dos interesses amplos de formacdo bésica do
cidaddo com a realidade local, as necessidades do aluno as caracteristicas regionais
da sociedade, da cultura e da economia que contempla todo o curriculo.

8§20 Est4 voltado a divulgacdo de valores, interesse social, a preservacdo da ordem
democrética e 0s conhecimentos da base nacional comum que todos devem ter acesso
independente da regido e do lugar que vive assegurando as caracteristicas, as
orientacOes curriculares nacionais das propostas curriculares dos Estados, Distrito
Federal, dos Municipios e dos projetos politicos pedagdgico das escolas.

83° Os contetidos curriculares que compdem a parte diversificada do curriculo sdo
definidos pelo sistema de ensino e pelas escolas, com a finalidade de complementar e
enriquecer o curriculo.

Notamos que o curriculo do Ensino Fundamental tem uma base nacional comum,
contemplada em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar por parte
diversificada, € constituido por todas as atividades desenvolvidas pela escola, programadas e
executadas pelo corpo técnico administrativo, docente e toda comunidade escolar.

Vale ressaltar que, o curriculo estd organizado por atividade sendo que seus
componentes estdo explicitados na forma de area de estudos. Essa organizacdo visa contribuir
com a necessidade de globalizar o ensino, enquanto principio metodologico curricular, dando

especial relevancia a forma de pensar temas e projetos de ensino, bem como seus propositos.
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Contudo, a proposta curricular é implementada anualmente pelo diretor, coordenador,
professores e comunidade escolar, de acordo com o PPP e consideracbes da SEDUC. De
maneira que, o curriculo é trabalhado de forma interdisciplinar, com projetos de Ensino, tendo

como base temas e subtemas.



3 FORMACAO DE PROFESSORES

Esta secdo aborda o contexto da historicidade da politica educacional brasileira e nos
remete a um cendrio de desafios enfrentados pelos docentes para continuar exercendo a
profissdo perante uma sociedade que ndo valoriza a educacdo e ndo possui uma politica
educacional, econémica, social e cultural sélida que assegure a formacao de professores e a sua
continuidade nos estudos e pesquisas, tendo a escola como l6cus de qualificacéo.

Nesse sentido, abordaremos a importancia da formacdo inicial e continuada do
professor, na busca por uma formacéo reflexiva que visa a inovacdo curricular no contexto
escolar. Além disso, esta secdo ressalta a forma de financiamento do sistema educacional
brasileiro e as implicagfes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN)
9394/96 na formacéo de professores e nas organizagdes curriculares das escolas, elencando a
necessidade de construcdo de novos paradigmas educacionais que fortalecam a identidade
profissional do educador, considerando 0s processos histéricos e sociais gque possam
compreender e analisar as influéncias no atual contexto educacional onde a prética educativa

seja 0 objeto de pesquisa nos cursos de formacéo de professores.

3.1 Formacdo inicial de professores

Ao propormos uma secao sobre formacao de professores, € preciso nos certificamos
de que vamos adentrar em um campo de contradi¢fes, retrocessos, impasses e desafios, pois
desde o inicio da historia da educacdo brasileira ndo existia preocupacdo com a formacéo de
professores. No principio os jesuitas atuavam como educadores, cuja funcéo era de ajudar o
Estado a manter a ordem social por meio de uma educacdo disciplinadora através de
recompensas e castigos. A educacdo era um privilégio das classes dominantes, ou seja, a
educacdo para a elite. Nesse periodo, bastava saber ler, escrever e contar, para ser professor e
atender as classes dominantes.

Foi somente depois da independéncia, que a nagdo comegou a se preocupar com as
questBes relacionadas a formacgdo do professor. Durante o século XIX, o Brasil segue a
iniciativa de varios paises europeus e implanta as Escolas Normais na intencdo de garantir essa

formagéo. Conforme aponta Saviani (2009, p. 130):
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No caso da formagdo de professores para as quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a instituicdo das Escolas Normais, que veio a se consolidar ao longo
do século XX até a década de 1960, expressou a predominancia do modelo
pedagdgico-didatico, articulando, de forma mais ou menos satisfatéria, 0s aspectos
do contelido e da forma que caracterizam o processo de ensino.

Ressaltamos que, este estudo estd voltado aos padrdes dos anos iniciais do ensino
fundamental, 1° e 2° ciclos. Assim, o0 autor destaca dois aspectos ao considerar as mudancas na
legislagdo brasileira que determinam que os professores sejam formados em nivel superior, para
atuar na docéncia do ensino fundamental. O primeiro é o aspecto positivo que essa formacéao
pode trazer a qualidade do ensino, uma vez que o preparo do educador se alicerca em base
solida da cultura pedagogica. O outro se refere ao risco de que essa formacao seja nula, diante
dos contetidos culturais-cognitivos, em que as exigéncias pedagdgicas tendem a ficar em
segundo lugar.

Desse modo, 0 processo de democratizacdo no Brasil trouxe muitas rupturas, entre elas
0 ensino tecnicista, com a qual a escola comeca a se transformar, observando o carater socio
historico da formacdo do educador, compreendendo que 0s pressupostos dessas mudancas
deveriam comecar pela formagdo do professor, sendo essa uma das formas de valorizar e
melhorar o prestigio desse profissional. De modo que, o crescimento da formacéo docente foi
responsavel pelo aumento da qualidade da educacéo.

Com esse prop6sito, os anos 90 foram considerados como a década da educacdo, o
Pais assumiu vérias reformas tendenciadas pela concepcéo neoliberal e pela globalizacéo. Entre
essas reformas educacionais estd a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo
Nacional (LDBEN) 9.394/96, considerada um marco significativo na época, porém ao
analisarmos nosso contexto atual, nos certificamos que ela precisa de novas reformulacdes.
Além do respaldo legal a formacdo inicial dos docentes, conforme o Art. 62, da LDBEN
(BRASIL, 1996, p. 42):

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o

exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Os cursos de formacédo de professores em nivel superior deverdo observar a realidade
de cada estado ou regido levando em conta suas peculiaridades e diversidade cultural pois nessa
perspectiva se pressupde uma permanente inter-relagdo entre teoria e préatica se vinculando com

0s problemas reais que surgem durante a préatica docente.
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3.2 Formacéo continuada de professores

A formagdo continuada de professores representa um grande desafio para toda a
sociedade e em especial para os governos, municipal, estadual e federal. Alguns dos fatores que
levam a necessidade de se oferecer a formacéo continuada é a expansao das redes de ensino, o
aumento da demanda por educacdo, a mudanca da legislacéo e a alteracdo no conhecimento
existente bem como a implantagdo de estratégias metodolégicas diferenciadas.

A LDBEN vem resguardando um aspecto fundamental a qualidade e identidade dos
educadores, tornando um desafio no ambiente escolar, mesmo sendo claramente atribuida a
responsabilidade aos entes federados conforme determina o § 1°, 8§ 2° e § 3°, do Art. 62, da
referida Lei (BRASIL, 1996, p. 42):

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracéo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a capacitagdo dos
profissionais de magistério.

§ 2° A formac&o continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério poderdo
utilizar recursos e tecnologias de educacéo a distancia.

§ 3° A formacdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacdo a
distancia.

Neste estudo, optamos pelo uso do termo formacdo continuada, para nos reportarmos
a formacdo do educador que ja possui um curso em nivel superior e que ja trabalha na area da
educacao, termo esse também usado pelos tedricos que trabalham com a referida questdo, dentre
eles podemos citar: (MAZZEU, 1998; LIMA, 2001; BELINTANE, 2002; PIMENTA, 2002;
GATTI, 2003; e GEGLIO et al, 2003).

Novoa (2002) reforca que uma boa formacdo, possibilita ao professor uma postura
reflexiva frente aos problemas que se apresentarem no cotidiano escolar. Nao podemos, assim,
pensar a formacdo continuada, sem termos claro os objetivos e a favor de quem estamos
trabalhando. A formacéo continuada de professores é recente no cenario educativo, sendo
necessario que seja implantada com mais consisténcia e que os atores desse cenario reconhegam
sua necessidade perante os desafios que escola enfrenta atualmente.

A partir disso, percebe-se que para se ter um profissional competente, a formacao
continuada deve estar fundamentada na democratizacdo do ensino e no avango tecnoldgico

imposto ao professor, principios que a formagao em nivel inicial deixa ainda a desejar.
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E tempo de reconstrucéo das praticas pedagogicas, de buscar nova identidade enquanto
educador, como reforca Freire (1996, p. 19) é hora de “assumir-se como ser social e historico,
como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva, porque ¢ capaz de amar”. Assim, o professor é um sujeito que trabalha com a
sensibilidade e o cognitivo humano que esta em constante aperfeicoamento.

Dessa forma é necessario recorrer a diferentes estratégias para que suas acgdes
acompanhem essas transformacoes e é no espaco da formacao continuada que pode encontrar
respostas dindmicas que acolham a relagédo da teoria/prética.

Nesse sentido, o professor continua a estudar em seu locus de trabalho, considerando
sua realidade para se tornar um profissional em que sua pratica pedagogica tenha caracteristica
de suas concepcdes, ambiente de trabalho e principalmente com o tipo de cidadao que pretende
formar, no confronto ou na conformidade da sociedade da qual faz parte.

Recorremos a Libaneo (2004, p. 227), para nos ajudar a refletir e estabelecer o aspecto
de continuidade, permanéncia e aperfeicoamento na medida em que a formacdo continuada
complementa a inicial.

A formacdo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e praticos
destinados & formac&o profissional, completados por estagios. A formag&o continuada
é o prolongamento da formacdo inicial, visando o aperfeicoamento profissional

tedrico e pratico no préprio contexto de trabalho e o desenvolvimento de uma cultura
geral mais ampla, para além do exercicio profissional.

Desse modo, podemos observar que a formacgdo continuada prioridades da sociedade
contemporanea para desenvolver competéncias profissionais, movidas pela obrigacdo de
formar homens para a cidadania, tendo a ética, a solidariedade, a autonomia critica e criativa
para construir uma sociedade humanizada.

Nesse sentido, o aperfeicoamento profissional surge como um instrumento facilitador
para se tornar um novo aspecto pessoal, profissional e social que se adapte as exigéncias e
transformacdes da sociedade atual.

Nessa perspectiva, nos questionamos qual seria o perfil do profissional docente para
atender a escola que permanece subordinada as condi¢Ges econdmicas neoliberais, tendo a
habilidade de associar conhecimentos especificos com maneiras inteligentes de transformar
conhecimentos empiricos em cientificos alicercados pelos saberes cotidiano de seus estudantes

e aos recursos tecnolégicos contemporaneos.
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Diante do exposto, percebe-se que a histdria da educacdo brasileira € contraditoria
quanto ao panorama de politicas educacionais no que se refere a formacéo de professores, haja
visto tratar-se de uma educacéo tradicional que em nada contribuem para aqueles que buscam
por uma inovacao curricular no ambiente escolar. Verifica-se também que, devido a essas
contradicGes e implicacBes que estdo presentes nas politicas educacionais, as mesmas acabam
por colocar o sistema de ensino brasileiro como medida de sua desqualificagdo e a0 mesmo
tempo sofrendo o descrédito quanto a formacgdo e possibilidade de tornar o profissional
educador pesquisador, sujeito de sua propria agéo.

Esse contexto leva a ndo defini¢cdo de uma proposta curricular sélida e inovadora da
pratica educativa do professor reflexivo que sustente a organizacao escolar e as politicas do
processo ensino-aprendizagem dos educandos perante o contexto que estdo inseridos e também
na sua formacao enquanto sujeitos histéricos nesse processo.

Atualmente o panorama da educacdo brasileira esta vinculado ao poder econémico de
politica mundial, pelo qual sdo impostas as normas a serem seguidas através dos bancos
internacionais sempre desvalorizando os professores e classificando a educacédo brasileira em
péssimas condigoes.

Com isso o sistema educacional brasileiro continua sendo refém das politicas
econémicas mundiais, através do financiamento da educacgdo. Esse contexto apresentado pelo
panorama educacional ndo é novo, vem se alastrando desde o periodo colonial, da ditadura

militar, até o periodo contemporaneo.

3.3 Reflexos da formacéo de professor na prética de ensino

Como a histéria educacional nos revela, a formacdo docente tem inGmeras
contradi¢Ges. Aplicamos um tipo de educacao que compromete a ascensao do publico discente,
pois mesmo ao redor das oposicdes e sendo a escola espaco e instrumento de reconstrucdo de
uma sociedade menos desproporcional econdmica e socialmente, ainda assim continuamos a
ser aparelho ideologico do Estado que reproduz as relagdes capitalistas. Diante dessa ideia €
fundamental que a escola busque mudar essa realidade, na qual o professor é instrumento
imprescindivel para que isso se materialize.

O professor que assume essa responsabilidade é aquele que também estad em constante

mudanga. Aquele que sente necessidade de pensar, de fazer e refazer, que pensa na
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individualidade de seus alunos para chegar a unidade e qualidade de conhecimentos, que ndo
tem medo de mudancas, porém nao se acomoda, que se sensibiliza, que tem firmeza e mansidé&o,
que estuda e se estuda, suas concepgdes e praticas sdo seus objetos de estudo e pesquisa para
ver e rever a complexidade do fazer educativo. Esse conjunto de perspectiva converge a
aprendizagem de seus alunos.

E fundamental descobrir novas formas de raciocinar, de ser e agir, de compreender
para encontrar outros mecanismos que resolvam as situa¢des problemas que a sala de aula nos
oferece o tempo todo e sob as mais diferentes perspectivas. O exercicio docente preocupado
com o ensino aprendizagem de forma significante para o aluno relaciona sua acdo e as
necessidades educativas do estudante, pois ambas dialogam na mobilidade da acéo/reflexao.

Percebe-se a necessidade de desenvolver nos educadores o desejo de refletir sobre a
pratica educativa, na intencdo de modifica-la, com propdsito de que os educadores
desempenhem um papel na estruturacdo e producdo do conhecimento pedagdgico e cientifico.
De modo a repensar sua pratica relacionando as a¢des e os padrdes que julga necessario para
sua atuacdo profissional. Assim, fica clara a necessidade de se relacionar a realidade e os
pressupostos tedricos utilizadas em sala de aula, com a necessidade dos educandos.

Para Schon (1995), o refletir sobre a acdo educativa trata-se de uma reconstrugédo
mental, de modo que é necessario repensar e analisar a a¢do historicamente. Dessa forma, o
educador percebe 0 que aconteceu durante a acdo e como os desafios foram resolvidos, sendo
possivel projetar novas perspectivas de praticas metodoldgicas.

Assim a reflexao sobre a acdo, para este autor, denomina um tipo de reflexdo que leva
o professor a desenvolver novas formas de pensar, de agir, de compreender e solucionar
problemas. Tais reflexdes permitem ao educador fazer experiéncias, cometer erros, se
conscientizar dos mesmos e fazendo novas tentativas.

Desse modo Alarcdo (2003) também sugere que a valorizacao do trabalho coletivo dos
sujeitos sociais no seu ambiente de trabalho contribui para construir sua profissionalizagéo.
Outro aspecto a considerar neste dialogo em relacdo a evolugéo da pratica reflexiva é proposto
por Brzezinski (2001) na perspectiva de que a escola reflexiva também seja emancipadora, nas
condicGes formativas que elevem as préaticas docentes e a definigdo do perfil profissional.

Paulo Freire (1996, p. 44) afirma que “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica”, ndo se pode desconsiderar todo o processo

historico decorrido nessa longa trajetoria influenciado e submisso aos aspectos econdmicos
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nacionais e internacionais. Através do conhecimento do passado € que se compreende o

presente e se encontra estratégias para mudar o futuro, conforme aponta Freire (1996, p. 41):

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as condi¢6es
em que os educandos em suas relagfes uns com 0s outros e todos com o professor ou
a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. “Assumir-Se como ser
social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador
de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar”. O educador é um “realizador de
sonhos”.

A partir disso, notamos a necessidade de constru¢do de um Projeto de Formacao
continuada de professor no cendrio educativo que reconheca que os desafios que a escola
enfrenta é que podem transformar o contexto escolar em um espaco de socializagdo de ideias,

valorizagéo de cultura e producgéo de conhecimento.



4 A PRATICA PEDAGOGICA DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Como citado, este estudo tem por objetivo analisar a proposta curricular e a
organizacdo pedagogica da Escola Estadual Dom Bosco, instituicdo escolhida como locus da
pesquisa, no municipio de Varzea Grande - MT. E para alcancar o objetivo proposto, elencamos
como objetivos especificos: a) Identificar a visdo dos professores sobre Proposta Curricular; b)
Verificar qual metodologia de ensino é utilizada pelos professores que atuam no 1° e 2° ciclos
do ensino fundamental; c) Analisar a avaliacdo dos educadores sobre a formacéo continuada no
Projeto Sala de Educador realizado na escola.

A0 seguir por esses caminhos, orientadas pelos pressupostos de uma pedagogia ativa,
em busca de uma aprendizagem mais significante para os alunos, chegamos a metodologia de
projetos, ja propostas em outras épocas por John Dewey que lancou bases filosoficas
pragmaticas que sustentam este estudo. De modo que este estudo buscou responder seguinte
questdo problema: A organizacdo pedagdgica através da Metodologia de Projetos pode ser
capaz de dar resposta as necessidades da escola publica atual? No entanto, é importante
considerar que o locus de desenvolvimento da pesquisa foi 01 (uma) escola publica estadual do

municipio de Varzea Grande - MT.

4.1 Reflexdes do perfil e da préatica dos sujeitos da pesquisa a partir dos questionarios

Este estudo foi desenvolvido com 11 (onze) sujeitos, professores do ensino
fundamental do 1° ao 2° ciclo, que atuam na Escola Estadual Dom Bosco, sendo 09 (nove) no
exercicio da docéncia, 01 (um) professor exercendo a fungéo de articulador de aprendizagem e
01 (um) professor exercendo a funcio de coordenador pedagdgico. E importante ressaltar que,
todos os professores docentes do 1° e 2° ciclos foram convidados e participaram da pesquisa,
com excegdo de uma professora que por estar de licenca ndo retornou com a resposta do
questionario. Por isso, a pesquisa foi desenvolvida com (11) onze professores.

E na intengdo de conhecer o perfil desses sujeitos foi aplicado um questionério de 20
(vinte) questdes, sendo 8 (oito) fechadas, 11 (onze) abertas e 01 (uma) mista. O primeiro
momento do questionario conta com 11 (onze) questdes, que apontam para o perfil dos sujeitos.
Vale ressaltar que mantemos o sigilo dos nomes, sendo estes representados pela sigla de suas
funcbes a saber: Coordenador Pedagégico fica denominado de C.P.; Articulador de
Aprendizagem A.A.; e os professores diferenciamos acrescentando letras do alfabeto, que

seguiu de A a I, conforme o quadro abaixo:
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Quadro 2 - Perfil dos sujeitos que participaram da pesquisa

Sujeitos Faixa | Género Formacéo Instituicdo | Vinculo Tempode
etaria académica exercicio

Acima Feminina  Pedagogia/Esp. E.E. Dom Efetiva Ens.
de 45 Gestdo Escolar Bosco Fundamental
Entre  Feminina  Pedagogia/Esp. E.E. Dom Contratada 4°ao 9°ano 19
36 a45 Informética na Bosco
Educacdo
Entre  Feminino  Pedagogia/Esp. E.E. Dom Efetiva 5% ano 10
28 a 36 Neuro Educacédo Bosco
Entre  Feminino  Pedagogia/Esp. E.E. Dom Efetiva 2° ano 13
36 a 45 Educacéo Bosco
Especial e
Docéncia no
Ensino Superior
Entre  Feminino Pedagogia e E.E. Dom Contratada 5° ano 16
36 a 45 Letras/Esp. Bosco
Psicopedagogia
Clinica
Acima Feminino  Pedagogia/Esp. E.E. Dom Contratada 4° ano 19
de 45 Alfabetizacdo Bosco
Acima Feminino  Pedagogia/Esp. E.E. Dom Contratada 4° ano 8
de 45 Alfabetizacdo Bosco
Entre  Feminino  Pedagogia/Esp. E.E. Dom Contratada 1°ano 9
28 a 36 Psicopedagogia e Bosco
Educacdo Infantil
Acima Feminino  Pedagogia/Esp. E.E.Dom  Contratada 3°ano 21
de 45 Psicopedagogia Bosco
Acima Feminino  Pedagogia/Esp. E.E. Dom Contratada 3°ano 27
de 45 Psicopedagogia Bosco
Entre  Feminino  Pedagogia/Esp. E.E. Dom Contratada 5° ano 20
36 a45 Psicopedagogia Bosco

Fonte: Elaborada pela autora, 2019.

Ao analisar o perfil dos profissionais da educacdo que participaram da pesquisa
podemos afirmar que sdo todos do sexo feminino, graduados em Licenciatura Plena em
Pedagogia, um deles também possui Licenciatura Plena em Letras. Todos ja concluiram uma
especializacdo, sendo dois com mais de uma especializacdo: Educacdo Especial e Docéncia no
Ensino Superior; a outro Educacdo Infantil e Psicopedagogia. Além desses profissionais, outros
03 (trés) sdo especialistas em Psicopedagogia, 01 (um) em Psicopedagogia Clinica, 02 (dois)
em Alfabetizagdo, 01 (um) em Neuroeducacdo e 01 (um) em Informatica na Educacéo.
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Quanto a faixa etaria, 02 (duas) professoras possuem de 28 a 36 anos, 04 (quatro) de
36 a 45 anos e outras 5 (cinco) acima de 45 anos. Sendo 08 (oito) professoras contratadas e 03
(trés) efetivas. Considerando que a escola possui 01 (uma) sala do 1° e do 2°, 02 (duas) do 3°
ano e 03 (trés) do 4° e do 5° ano. Assim, cada docente atua em 01 (uma) dessas salas. Quanto
ao tempo de atuacdo na educacao bésica temos docentes com 8, 9, 10, 13, 16, duas com 19, 20,
21 e 27 anos, respectivamente, trabalhando na educacdo basica. Sendo que 02 (duas) j& atuaram
em creche, 06 (seis) em pré-escola e 01 (uma) no ensino superior.

A partir do perfil dos profissionais da educacdo, sujeitos da pesquisa, passamos a
compreender a pratica desses docentes por meio dos dados obtidos com 0s questionarios, pois
das 20 (vinte) questdes aplicadas, 09 (nove) estavam relacionadas as suas praticas pedagdgicas.
Assim, analisamos nesta subse¢do, as respostas obtidas com 0s questionarios na intencdo de
conhecer a pratica docente e estabelecer relacdo com as teorias de ensino vigentes. A principio
buscamos compreender a participacdo desses profissionais no processo de formacao
continuada, sob a atuacao da C.P. ela afirma participar dos encontros de formacao continuada:

Esses encontros tém contribuido para 0 meu aperfeicoamento pessoal e apesar dos
longos anos de trabalho tém contribuido para refletir minha préatica e o dia a dia
escolar, bem como me ajuda na orientacdo pedagdgica dos professores (C.P./2018).

Em relacdo a metodologia adotada nas praticas pedagdgicas, C.P. (2018) aponta que
desenvolve atividades de forma oral e escrita, fazendo o uso de materiais concretos como textos,
jogos pedagdgicos, alfabeto movel, jogos matematicos, resolucao de problemas, leitura, entre
outros. Quanto as dificuldades enfrentadas pelos alunos, ela afirma que “eles apresentam
dificuldades nos componentes da lingua portuguesa bem como na matematica”. As dificuldades
apresentadas pelos alunos ela ressalta que sdo um dos fatores preocupantes da educacdo. E
quando perguntada sobre o que tem feito para contribuir e/ou sanar essas dificuldades, ela diz
que oferece aos professores “metodologias diversificadas para lingua portuguesa e matematica,
para que eles levem os alunos a aprenderem com maior facilidade” (C.P/2018).

Em relacdo ao uso de teorias de aprendizagem na orientacdo pedagogica e suas
contribui¢cbes com o desenvolvimento dos alunos no &mbito da sala de aula, a C.P. (2018)
afirma que os professores devem:

Usar essas teorias para sanar os problemas de dificuldades de aprendizagem dos

alunos, pois elas tém contribuido com o desenvolvimento do aluno no &mbito da sala
de aula e também contribuem no processo de aquisicdo de novos conhecimentos por
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parte dos professores, 0 que os leva a oferecer uma educacgéo inovadora e de qualidade
(C.P/2018).

Questionada se os saberes dessas teorias a levaram a repensar sua pratica pedagogica,
a C.P (2018) salienta que sim, pois durante anos no desenvolvimento de sua profissao ela
assume ter oferecido uma educacdo tradicional e que a formagdo continuada através da
teorizacdo de novas formas de pensar a educagdo tem contribuido para que as “velhas praticas”
figuem no passado dando lugar a inovacao.

As realizagBes de préaticas docentes que atendam as necessidades dos alunos e/ou
realidade da escola é uma das discussdes ndo apenas da C.P., mas de todos os educadores no
ambiente escolar. Nesse aspecto, a escola conta com laboratério de aprendizagem conduzido
por professor denominado Articulador de Aprendizagem cuja funcao é trabalhar as dificuldades
dos alunos com defasagem no processo de alfabetizacdo em matematica e lingua portuguesa.

Dessa maneira tomamos conhecimentos do trabalho desenvolvido pela professora
articuladora de aprendizagem em relacdo a formacao continuada e as praticas docentes. Nesse
contexto, Freire (1996, p. 43) aponta para a importancia da qualificacdo do professor e para 0s
desafios de suas praticas, “na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental
é a reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica”. Nesse sentido, a A.A. relata a importancia da formacéo
continuada e de que maneira ela se concretiza no ambiente escolar, a mesma afirma que:

Participo dos encontros de formacdo continuada e esses encontros tém contribuido
para o aperfeicoamento, tendo como base a realidade do aluno e as dificuldades nas
atividades do dia a dia. De modo que a formagdo continuada tem contribuido para

refletir a prética pedagdgica, pois os textos trabalhados retratam o modo de como
trabalhar com os alunos [...] € uma experiéncia nova a cada encontro (A.A./2018).

Além da participacdo na formacdo continuada, a A.A. (2018) aponta a importancia
desses encontros na superacdo das dificuldades de aprendizagem dos alunos. Ela ressalta a
necessidade de utilizar metodologias diversificadas para ensino da lingua portuguesa e da
matematica, tendo como objetivo superar as dificuldades apresentadas pelos alunos em sala de
aula. Quanto ao uso de teorias de aprendizagem no ambito da sala de aula, ela afirma usar o
conhecimento de uma das teorias, no caso a zona de desenvolvimento proximal de Vygotsky,
para superar as dificuldades do aluno. Ao expor a situacéo que a levou se utilizar da teoria, a
articuladora expds que usa parte do conhecimento adquirido por meio da teoria para assim

intervir na dificuldade do aluno, ficando mais proxima dele durante as atividades.
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Perguntada se os saberes dessas teorias tém contribuido para a compreensdo e
desenvolvimento do aluno no &mbito da sala de aula, a articuladora disse que a teoria da zona
de desenvolvimento proximal contribui no processo de aproximacéo do aluno, compreendendo
as potencialidades de aprendizagem do educando. Questionada se 0s saberes dessas teorias a
levaram repensar sua pratica pedagodgica, a articuladora salienta que sim, pois o conhecimento
no contexto atual se diferencia do conhecimento da época de sua formacéo inicial.

Quanto a prética pedagogica das professoras regentes seguimos como questionamento
inicial a participacdo de cada uma nos encontros de formacao continuada e a forma como esses

encontros tém contribuido para reflexdo da préatica e para a elaboracdo do plano da aula:

Participo dos encontros de formacdo continuada e por meio dessas formagdes, nos
professores conseguimos fazer a relacdo da teoria/pratica, pois nesses encontros ha
uma troca de conhecimento e de informacBes importantes que colaboraram com a
nossa maior qualificacdo. (PROFESSORA - A/2018)

Participo dos encontros de formagao continuada e para mim é um dos principais meios
de aprendizagem. Também tem contribuido para refletir a pratica pedagdgica, através
da troca de experiéncias, leituras, visdo teoricas, tem sido de grande valia.
(PROFESSORA - B/2018)

Participo dos encontros de formacdo continuada e esses encontros tém uma
importancia significativa para a elaboragéo do plano de aula e a formacéo continuada
tem contribuido para melhorar a préatica pedagogica de ensino aprendizagem fazendo
reflexBes sobre a préatica em busca do aperfeigoamento. (PROFESSORA - C/2018)

Participo dos encontros de formagdo continuada e esses encontros tém contribuido
para a elaboracdo de praticas educacionais favoraveis ao aprendizado do aluno e essas
tem contribuido no uso de recursos, como a tecnologia e no que é possivel ser
realizado, no decorrer da aula com resultados positivos. (PROFESSORA - D/2018)

Participo dos encontros de formacao continuada, pois eles contribuem para ampliar o
conhecimento pedagdgico, de maneira que é possivel refletir sobre as préaticas
pedagdgicas nesse ambiente de trocas de conhecimento. (PROFESSORA - E/2018)

Participo dos encontros de formagdo continuada e através da experiéncia, do relato
vivido, me ajuda para desenvolver o aprendizado. A formagdo continuada tem
contribuido e muito através da leitura deleite? a desenvolver o planejamento através
da dificuldade de cada aluno. (PROFESSORA - F/2028)

Participo dos encontros de formagdo continuada, pois € por meio da formacédo
continuada e através dos estudos e experiéncias que trocamos nos torna mais
capacitados sobre os aspectos pedagogicos. A formacao continuada tem contribuido
para reflexdo da pratica pedagdgica, pois para que haja uma educacdo com qualidade
segundo Schenetzler é necessario um continuo aprimoramento profissional e de
reflexdes criticas sobre a pratica pedagogica. (PROFESSORA - G/2018)

2E ler pelo simples prazer de ler, é a leitura s6 por prazer, sem objetivos didatico-pedagogicos, sem a “obrigagdo”
de trabalhar em aula sobre o que foi lido. A leitura deleite pode se tornar um entretenimento saudavel que ensina,
informa e forma, de uma maneira motivante e alegre.
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Participo dos encontros de formacéo continuada, esses encontros ajudam na minha
acdo em sala de aula, de modo que as troca experiéncias do que é bom e o que foi
ruim em um certo contetdo dado, como superarmos as dificuldades apresentadas. O
mesmo tem contribuido para reflexdo da pratica pedagégica, pois contribui na minha
pratica docente, pois é nesse encontro que trocamos conhecimento, informacdes e
experiéncias. (PROFESSORA - H/2018)

Participo dos encontros de formacdo continuada, esses encontros auxiliam para
propormos estratégias com a finalidade de sanar dificuldades e mudancas significativa
na vida escolar do educando. A formacdo continuada torna uma ferramenta
fundamental, capaz de contribuir para o aprimoramento do trabalho docente.
(PROFESSORA - 1/2018)

Em relacdo ao método de ensino em sala de aula, questionamos sobre as dificuldades
enfrentadas em relacdo a aprendizagem dos alunos e como as professoras regentes tém feito
para superar essas dificuldades, de modo que obtivemos as seguintes respostas:

Busco oferecer aulas, diversificadas partindo dos géneros textuais, com leitura,
interpretacdo (oral/escrita) produgdo textual, recursos como midia para auxiliar na
constru¢do do conhecimento de cada um. Quanto as dificuldades enfrentadas em
relagdo ao aprendizado dos alunos, temos a falta de leitura, letras ilegiveis, falta de
coeréncia e coesdo nas producdes. Diante dessas dificuldades, procuro trabalhar com
a leitura, atividades que envolvam producéo de textos, ditado dirigido, jogos, etc., na

tentativa de superar essas dificuldades. (PROFESSORA - A/2018)

Adapto a multiplicidade de métodos de ensino e vou me adequando conforme perfil
do discente. Quanto as dificuldades enfrentadas em relacdo ao aprendizado dos
alunos, sdo apenas na area de linguagem a leitura e interpretacdo do que I€; nas areas
exatas resolucdes de situagdes problemas e interpretacdo dos enunciados. Diante das
dificuldades, utilizo diferentes abordagens em sala de aula. (PROFESSORA - B/2018)

Utilizo em sala de aula 0 método o construtivista, onde o conhecimento é ativamente
construido pelo sujeito. Quanto as dificuldades enfrentadas em relagéo ao aprendizado
dos alunos, a falta de concentracdo dos alunos e problemas relacionados com a
familia, interfere na aprendizagem dos mesmos. (PROFESSORA - C/2018)

O método utilizado em sala de aula é interdisciplinar, interagdo-Piaget sdo acGes
pedagogicas coerentes com o objetivo a ser alcangado. Em cada momento, com cada
envolvido. E as maiores dificuldades enfrentadas em relagdo ao aprendizado dos
alunos estdo na leitura, a escrita e a interpretacdo. Diante disso, tenho trabalhado com
atividades diferenciadas, dindmica, recorte, colagem de palavras, leitura de texto, etc.
(PROFESSORA - D/2018).

O método que utilizo em sala de aula é leitura diaria com diferentes géneros textuais,
atividades diferenciadas, jogos pedagdgicos, sacolinha mégica viajando na leitura e
avaliagdo continua. As maiores dificuldades esta na escrita e producdes. Diante disso,
trabalho com préatica de leitura em diferentes géneros para os que ja leem e para
dificuldades diferenciadas, recortes, jogos, aulas extras para os que ainda estdo no
processo da leitura. (PROFESSORA - E/2018)

Trabalho em sala de aula com os exercicios de oralidade, leitura deleite, jogos e
brincadeira. Quanto as dificuldades enfrentadas em relacdo ao aprendizado dos alunos
percebo que a caréncia familiar e indisciplina dos alunos. Também, trabalho por meio
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do dialogo, desenvolvendo respeito muatuo e valores, além de motivar para
aprendizagem. (PROFESSORA - F/2018)

O método utilizado em sala de aula é interdisciplinar, com sequéncia de atividades
nas diferentes areas do conhecimento. Quanto as dificuldades enfrentadas em relacao
ao aprendizado dos alunos, sdo de natureza exterior como baixa condicdo
socioecondmica e situacfes diversas a aprendizagem como déficit sensorial,
problemas cognitivos e neuroldgicos. Eu busco atuar de forma significativa e
profissional na tentativa de superar as dificuldades enfrentadas pelos alunos.
(PROFESSORA - G/2018)

Trabalho com os alunos com sequéncia didatica e quanto as dificuldades enfrentadas
em relacdo ao aprendizado dos alunos, temos aluno com déficit de aprendizagem,
atencéo e problemas cognitivos. Diante disso, busco trabalhar com a aproximacéo das
criangas, atividades diferenciadas, jogos, etc. (PROFESSORA - H/2018)

O método utilizado em sala de aula é um conjunto de a¢des desenvolvidas, visando
alcancar os objetivos propostos, e as necessidades educativas dos alunos de modo que
essa favoreca a aprendizagem. Quanto as dificuldades enfrentadas em relacdo ao
aprendizado dos alunos, esta relacionado a uma série de fatores e podem se manifestar
de diversas formas, inclusive pelas questfes de desajustes familiares, mas quando a
classe esta realizando uma atividade sem minha ajuda e apresentam dificuldades é
necessario fazer intervencdo e fazer registros das atividades desenvolvidas.
(PROFESSORA - 1/2018)

Quanto ao uso das teorias de aprendizagem no &mbito da sala de aula e as circunstancias

que levam as professoras regentes a utilizarem de algumas dessas teorias, elas afirmar que:

N&do me dou conta do uso de nenhuma teoria, mas utilizo de praticas diferenciadas
para sanar as dificuldades dos alunos. Além de fazer uso dessas praticas no
planejamento de aula e na relagdo com os alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem [...] utiliza essas préaticas para entender as dificuldades de aprendizagem
e elaborar metodologias e atividades na tentativa de sana-las, pois 0 uso dessas
praticas tem contribuindo de forma a compreender, essas dificuldades, e poder auxiliar
esses alunos. (PROFESSORA - A/2018)

Sim e ndo, mas utilizo da Psicogénese da lingua escrita da Emilio Ferreiro, do
construtivismo de Vygotsky e das interacdes de Jean Piaget. Ela afirma utilizar essas
teorias na circunstancia do ensino, do desenvolvimento, da dificuldade do aluno e do
planejamento de aula [...] utiliza essas teorias no estudo de caso das dificuldades dos
alunos, no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo da Idade Certa (PNAIC) pelo método
construtivista e outros. (PROFESSORA - B/2018)

Uso os principios teéricos da teoria construtivista, para superar as dificuldades do
aluno e no planejamento da aula através do planejamento de aula pode utilizar de
metodologias diversificadas e inovadoras, que auxiliem no processo de ensino
aprendizagem. (PROFESSORA - C/2018)

Desenvolvo atividades, como pesquisas em grupo e debates com palavras [...] para o
ensino, o desenvolvimento, a dificuldade do aluno e o planejamento de aula e utilizo
da teoria para intervir na dificuldade de aprendizagem. (PROFESSORA - D/2018)

Uso em minhas praticas em sala de aula de debates com palavras, dinamica, grupo de
estudo com as contribuicbes de Vygotsky e Piaget, no ensino, o desenvolvimento, a
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dificuldade do aluno e o planejamento de aula. Utilizei de esses saberes diante a
necessidade de superar as dificuldades do aluno. (PROFESSORA - E/2018)

Utilizo da teoria de desenvolvimento cognitivo de Piaget e do interacionismo de
Vygotsky. Quanto a circunstancia que me leva utilizar a teoria, sdo perante as
dificuldades do aluno e no planejamento de aula utilizo desses saberes diante a
dificuldade da convivéncia no coletivo. (PROFESSORA - F/2018)

Uso de alguma teoria de aprendizagem no dmbito da sala de aula, como a teoria de
Vygotsky, acredito que a aprendizagem acontece por meio de uma zona de
desenvolvimento proximal. No entanto, utilizo a teoria, para 0 ensino, o
desenvolvimento, a dificuldade do aluno e o planejamento de aula. Utilizo os saberes
para elaborar o plano de aula, ao desenvolver um conjunto de atividades ordenadas
em “sequéncias didaticas”, para que haja aprendizagem. (PROFESSOR - G/2018)

Uso as teorias de aprendizagem no &mbito da sala de aula, um exemplo é a teoria de
Zabala e Vygotsky. Utilizo dessas teorias, a para o ensino, o desenvolvimento, a
dificuldade do aluno, o planejamento de aula e na relagdo com os alunos com algum
tipo de deficiéncia e utilizo desses saberes para elaborar o planejamento que norteia
todo o contexto para aprendizagem significativa e reflexiva da sua a¢cdo como docente.
(PROFESSORA - H/2018)

Faco uso das teorias de aprendizagem no ambito da sala de aula, como a teoria de
Piaget, pois ele concorda com o empirismo no fato de afirmar que o conhecimento
vem da experiéncia “sem o contato com o mundo externo ndo hd como produzir
conhecimento”. Fiz uso dessa teoria para trabalhar a dificuldade do aluno e o
planejamento de aula. (PROFESSORA - 1/2018)

Solicitamos as professoras para descreverem pelo menos uma das situagfes que as
levaram a se apropriarem de uma das teorias de aprendizagem e a forma que os saberes dessas
teorias tém contribuido para a compreensao e desenvolvimento do aluno no ambito da sala de
aula e, por fim, mencionar momentos na sua carreira docente que 0s saberes dessas teorias as

levaram a repensar suas praticas pedagdgicas.

Utilizo as teorias de aprendizagem nas praticas pedagogicas para entender as
dificuldades de aprendizagem e elaborar metodologias e atividades na tentativa de
sana-las, ou seja, essas praticas tém contribuindo de forma a compreender, essas
dificuldades, e poder auxiliar esses alunos. Quanto a possibilidade de repensar a
prética pedagogica, preciso me aperfeigoar mais, para poder dar suporte aos alunos
que necessitam de atendimento diferenciado; o ser humano estd em constante
aprendizado, inclusive eu como professora, pois do tempo que me formei muita coisa
mudou na educa¢do. (PROFESSORA - A/2018)

Utilizo as teorias Psicogénese da lingua escrita da Emilio Ferreiro, do construtivismo
de Vygotsky e das interagdes de Jean Piaget. Emprego essas teorias no estudo de caso
das dificuldades dos alunos, no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo da Idade Certa
(PNAIC) pelo método construtivista, onde o aluno age como protagonista, pergunta,
participa e outros. Quanto a possibilidade de repensar a pratica pedagdgica, preciso
sim, principalmente nos estudos de caso e nos direitos de todos em aprender.
(PROFESSORA - B/2018)

Faco uso da teoria construtivista, através do planejamento de aula, utilizo de
metodologias diversificadas e inovadoras, que auxiliem no processo de ensino
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aprendizagem. As teorias tém contribuido para a compreensdo e desenvolvimento do
aluno no &mbito da sala de aula, pois as aulas sdo estimulantes, os alunos tém mais
interesses de participar das atividades. Quanto a possibilidade de repensar a pratica
pedagogica, farei esse exercicio de reflexdo quando os objetivos ndo forem
alcancados. (PROFESSORA - C/2018)

Uso de atividades, como pesquisas em grupo e debates com palavras, porque essa
teoria exp0e 0 ensino, o desenvolvimento, a dificuldade do aluno e o planejamento de
aula. Utilizou da teoria para intervir na dificuldade do aluno, pois essas teorias
contribuem que na participacéo, no aprendizado adquirido no decorrer do processo de
ensino aprendizagem. E os saberes dessas teorias me levaram em varios momentos da
minha carreira docente a repensar minha pratica, pois temos mais seguranga ao
planejar e realizar uma aula. (PROFESSORA - D/2018)

Faco uso das teorias de Vygotsky e Piaget, devido a necessidade de superar as
dificuldades do aluno. Essas teorias contribuem no avango, no aprendizado, adquirido
no decorrer das aulas, e no crescimento intelectual de forma gradativa em sua maioria.
Quanto a possibilidade de repensar a pratica pedagdgica, os saberes dessas teorias me
levam a repensar minha préatica pedagdgica a todo tempo, porque para educar, sao as
praticas pedagdgicas, com resultados positivos é o que nos impulsiona a prosseguir.
(PROFESSORA - E/2018)

Uso da teoria de desenvolvimento cognitivo de Piaget e do interacionismo de
Vygotsky. Comecei a utilizar essas teorias diante a dificuldade da convivéncia no
coletivo, pois as mesmas ajudam na compreensao através da interacdo com o0s outros
alunos. E essas teorias me ajudam a repensar a minha préatica pedagégica, para o
melhor desenvolvimento a aprendizagem do aluno. (PROFESSORA - F/2018)

Emprego a teoria de Vygotsky, porque acredito que a aprendizagem acontece por
meio de uma zona de desenvolvimento proximal. Utilizo desses saberes para elaborar
0 plano de aula, ao desenvolver um conjunto de atividades ordenadas em “sequéncias
didaticas”, para que haja aprendizagem. A compreensdo desses saberes me
possibilitou ter um maior direcionamento das atividades, permitindo melhor
aprendizagem para sanar as dificuldades. Quanto a possibilidade de repensar a préatica
pedagogica, os saberes dessas teorias me fizeram reconhecer a necessidade de um
engajamento profissional diferente daquele que se tinham anos atras, para o novo,
desafio de alcancar uma educacdo de qualidade. (PROFESSORA - G/2018).

Uso da teoria de Zabala e Vygotsky, para elaborar o planejamento que norteia todo o
contexto para aprendizagem significativa e reflexiva da minha acdo como docente.
Essas teorias tém contribuido para ajudar a sanar as dificuldades dos alunos que
recebemos para que 0os mesmos tenham uma aprendizagem de qualidade. Quanto a
possibilidade de repensar a pratica pedagdgica, os saberes dessas teorias me levam a
inovar, pois vivemos em um contexto em constante mudangas, precisamos cada vez
mais nos aperfeicoar e capacitar. (PROFESSORA - H/2018)

Uso da teoria de Piaget, pois ele concorda com o empirismo no fato de afirmar que o
conhecimento vem da experiéncia sem o contato com o mundo externo ndo ha como
produzir conhecimento. Esta teoria tem contribuido para ajudar a entender que cada
crianca é um ser Gnico, que o seu processo de aprendizagem pode ser muito lento ou
acelerado, saber respeitar as dificuldades do aluno e fazer as intervenc¢des necessarias.
E os saberes dessas teorias sempre me fizeram repensar a minha pratica pedagogica.
(PROFESSORA - 1/2018)

Nos discursos evidenciados pelos docentes a partir dos questionarios podemos afirmar

que todas as professoras que participaram da pesquisa frequentam os encontros de formagéo
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continuada e ressaltam que esses encontros tém contribuido para a elaboracgéo do plano da aula,
“por meio dessas formagdes, nds professores conseguimos fazer a relacdo da teoria com a
pratica”. Outra aponta que a “formacdo continuada nos auxilia para propormos estratégias com
a finalidade de sanar dificuldades e mudancas significativa na vida escolar do educando”.

Quanto a questdo sobre a formacéo continuada contribuir para reflexdo da pratica
pedagdgica, responderam que “através da formacao continuada posso melhorar a minha pratica
pedagogica de ensino-aprendizagem fazendo reflexdes sobre a pratica e a partir dai procurar
aperfeigoamento”. Uma outra aponta que “para que haja uma educagdo com qualidade, segundo
Schenetzler, ha necessidade de um continuo aprimoramento profissional e de reflexdes criticas
sobre a pratica pedagogica”. Por esse motivo, “a formagdo continuada torna uma ferramenta
fundamental, capaz de contribuir para o aprimoramento do trabalho docente”, “pois 0s textos
retratam de como trabalhar com os nossos alunos, e € uma experiéncia nova a cada encontro”.
De modo que “as trocas de conhecimento favorecem muito para ampliar as praticas
pedagdgicas.

A segunda parte do questionario, conta com nove questdes, e buscou compreender a
prética pedagdgica destes professores. No primeiro momento, desta parte do questionario, as
professoras nos fizeram entender o método de ensino utilizado em sala de aula. Uma delas
informou que procura colocar o aluno no centro do processo, com aulas, diversificadas partindo
dos géneros textuais, com leitura, interpretacdo (oral/escrita) producdo textual, midia como
recursos para auxiliar na construgdo do conhecimento de cada um. Outra aponta ser adepta da
multiplicidade de métodos de ensino, “vou adequando conforme perfil discente”. Uma outra
aponta que o “método utilizado em sala de aula é construtivista, sendo que o conhecimento é
ativamente construido pelo sujeito”. Outra afirma que “as atividades, sdo aplicadas de formas
orais e escritas fazendo o uso de materiais concretos como textos, jogos pedagdgicos, alfabeto
movel, jogos matematicos, resolucdo de problemas, leitura entre outros”. Outras cinco apontam
que fazem uso do método interdisciplinar, com leitura diaria com diferentes géneros textuais,
atividades diferenciadas, jogos pedagdgicos e avaliagcdo continua. Outra afirma que fazer uso
do “método de ensino € um conjunto de agdes desenvolvidas, visando alcangar 0s objetivos
propostos, e as necessidades educativas dos alunos de modo que essa favoreca a aprendizagem”.

Quando perguntadas sobre as dificuldades enfrentadas em relacéo ao aprendizado dos
alunos, a maioria aponta para a leitura, a escrita e interpretacdo. Uma delas detalha “na area de

linguagem a leitura e interpretacdo do que |€; nas areas exatas resolucbes de situacdes
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problemas ¢ interpretagao dos enunciados”. Trés apontam para problemas no ambiente familiar.
Sendo que uma delas acrescenta que “Fatores exteriores como baixa condi¢@o socioecondmica,
situagBes diversas a aprendizagem como déficit sensorial, problemas cognitivos e
neurologicos”. Em suma, as professoras afirmam que essas dificuldades s@o problemas que
estdo relacionados a uma série de fatores e podem se manifestar de diversas formas como:
dificuldade na compreensdo, leitura, escrita e raciocinio.

Quando perguntadas sobre o que tém feito para superar as dificuldades dos alunos,
todas apontam para o uso de uma pratica pedagdgica diferenciada. Uma afirma utilizar pratica
de leitura em diferentes géneros para os que ja leem; e, para dificuldades diferenciadas, recortes,
jogos, aulas extras para 0s que ainda estdo no processo da leitura. Outra aponta que por meio
do didlogo desenvolvendo respeito mutuo valores além de motivar para aprendizagem. Outra
aponta que a classe esté realizando uma atividade sem a ajuda do professor, é necessario fazer
intervencdo, com o aluno que esta com dificuldade de aprendizagem. E fazer registros das
atividades desenvolvidas. Outra utiliza atividades com jogos para desenvolver a concentracao
e o raciocinio légico

Com base nas teorias da aprendizagem, nove afirmaram fazer uso de alguma das
teorias no ambito da sala de aula e apenas uma afirma ndo fazer uso de nenhuma teoria, mas
que utiliza de praticas diferenciadas para sanar as dificuldades dos alunos. Sendo que todas, das
que fazem uso das teorias, afirmam utilizar de mais de uma no processo ensino-aprendizagem.
De maneira que seis apontam para o Interacionismo Sdcio Histdrico de Vygotsky, quatro para
Psicogenética de Jean Piaget, uma para a teoria de Zabala, outra para a Psicogénese da lingua
escrita de Emilio Ferreiro, uma outra professora para a teoria Construtivista.

Todas afirmam utilizar as teorias sob a circunstancia de dificuldade do aluno, nove
apontam, também, para o planejamento de aula, cinco para a circunstancia de ensino e
desenvolvimento e duas, também, marcaram outra e descreveram que utilizam as teorias para
trabalhar alunos com algum tipo de deficiéncias e/ou sindromes.

Perguntadas sobre a situacdo que as levaram a se apropriar das teorias de
aprendizagem, todas afirmam que utilizaram os saberes das teorias para entender as
dificuldades dos alunos porque existem essas dificuldades em aprender, quais metodologias e
atividades devem ser utilizadas para solucionar essas dificuldades. Através do planejamento de
aula posso utilizar metodologia diversificadas, inovadoras e que auxiliem no processo de

ensino-aprendizagem.
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Em suma apontam que os saberes dessas teorias tém contribuido para a compreenséao
e desenvolvimento do aluno no ambito da sala de aula de modo a compreender, essas
dificuldades, a que est&o relacionadas e como professora podemos auxiliar esses alunos. Outra
afirma que “no construtivismo o aluno age como protagonista, pergunta, participa, €, sendo
assim, ha uma troca de saberes em sala de aula”. Possibilitando uma interagao entre os alunos
e uma melhor aprendizagem para sanar as dificuldades. Uma outra aponta que a “zona de
desenvolvimento proximal é a distancia existente entre o que o aluno ja sabe e aquilo que ele
tem potencialidade de aprender”, de maneira a contribuir na participacdo, no aprendizado, no
crescimento intelectual. Tem contribuido para ajudar sanar as dificuldades dos alunos que
recebemos para que 0s mesmos tenham uma aprendizagem de qualidade. “Tem a nos contribuir
que cada crianga € um ser Gnico, que o seu processo de aprendizagem pode ser muito lento ou
acelerado, saber respeitar as dificuldades do aluno e fazer as intervengdes necessarias”.

Quanto a possibilidade de repensar a pratica pedagdgica, todas apontam que os saberes
dessas teorias apresentaram novas possibilidades para atuacdo pedagogica em sala de aula. Uma
aponta que precisa se aperfeicoar mais, para poder dar suporte aos alunos que necessitam de
atendimento diferenciado, pois o conhecimento potencial a ser alcangado, passa a ser o
conhecimento real e a zona de desenvolvimento proximal redefinida a partir do que seria 0 novo
potencial. Outra complementa que vivemos em constante mudancas e precisamos cada vez mais
nos aperfeicoar e capacitar, pois ha necessidade de um engajamento profissional para alcancar
uma educacéo de qualidade.

Com base nos dados descritos a respeito do perfil e da pratica dos sujeitos da pesquisa
notamos que eles apresentam dominio e conhecimento das teorias de aprendizagem, de modo
que a pratica desses docentes é norteada pela metodologia de projetos. Essa afirmacao se mostra

com éxito nas respostas obtidas com as entrevistas.

4.2 Metodologia de projetos a partir da entrevista

A entrevista abordou, além da pratica pedagdgica, questdes voltadas para a proposta
curricular e a organizagdo escolar. Assim, o roteiro encontra estruturado em 17 (dezessete)
questbes que buscam responder os objetivos propostos inicialmente. De modo que a entrevista
abordou a questdo problema que norteiam este estudo: A organizagdo pedagodgica através da
Metodologia de Projetos pode ser considerada capaz de dar resposta as necessidades da escola
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publica atual? Dessa forma a sistematizacdo dos dados coletados deu se a partir dos expostos

de cada sujeito participante desta pesquisa:

A aplicacdo da metodologia de projetos viabiliza um contexto escolar interativo entre
equipe técnica, professores e alunos. (C.P./2018)

A metodologia de Projetos desenvolve o aluno integralmente, auxiliando caso haja
alguma defasagem. (A.A./2018)

A proposta de projetos pedagdgicos interdisciplinares rompe com os paradigmas da
pedagogia tradicional centrada na exposigdo de contetidos pelos professores. Assim,
esse novo modelo propde que o docente abandone o papel de “transmissor de
conteudos” e adote uma postura de pesquisador, de organizador do processo de ensino
aprendizagem. E o aluno, por sua vez, passe de receptor passivo a ator do processo.
(PROFESSORA - A/2018)

Na perspectiva dos projetos nds professores temos que inovar, abrir nossa mente para
uma nova visdo do mundo e da pratica docente. Diante disso, de nada valera trabalhar
com projetos didaticos interdisciplinares se o professor ndo romper com o0s
paradigmas da escola tradicional, com os métodos rigidos de ensino, se ndo souber
inovar, abrir sua mente para uma nova visdo do mundo e da préxis docente.
(PROFESSORA - B/2018)

“O trabalho com projetos promove um envolvimento dos alunos com os assuntos das
aulas, o que leva cada um a desenvolver suas habilidades.” Assim podemos afirmar
que o trabalho com a metodologia de projetos proporciona o desenvolvimento de
habilidade e competéncias para a vida em sociedade. (PROFESSORA - C /2018)

Avalio positivamente a Metodologia de projetos por utilizar praticas de estudo e de
pesquisa individual ou em grupo, que requerem autodeterminacdo, cooperagdo e
rela¢cbes mutuas. (PROFESSORA - D/2018)

Os projetos, organizados pelo professor, promovem a interagdo entre o aluno e 0
objeto, onde ele podera perceber os varios caminhos a seguir. Dai a necessidade de
um planejamento dos projetos, por se tratar de um projeto pedagogico deve seguir 0s
passos do planejamento escolar. (PROFESSORA - E/2018)

O sucesso do projeto somente sera visivel caso haja experiéncias praticas. Nesse
sentido, as experiéncias com projetos tornam a pratica docente prazerosa para
professor e significativa para o aluno. (PROFESSORA - F/2018)

O professor necessita reconhecer a sua necessidade de formacéao, caso contrario sua
pratica pedago6gica permanecera no tradicionalismo. Assim, o professor devera estar
aberto ao novo, capacitar-se, inovar-se diante das transformacfes da sociedade
(PROFESSORA - G/2018)

O professor que trabalha com projetos ndo podera mais ser apenas um mero reprodutor
de conhecimento. O professor deixara de ser esse reprodutor de contelidos para ser 0
criador de condicBes de aquisi¢cdo de conhecimentos. (PROFESSORA - H/2018)

Envolver os alunos em atividades de projetos é educa-los para o futuro, é capacitar
para a vida. Dessa forma, desenvolver projeto promove a autonomia dos alunos e
torna-os aptos a resolucdo dos problemas que poderdo aparecer em sua vida futura.
(PROFESSORA - 1/2018)
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Nesse contexto, Martins (2007, p. 39) afirma que o importante para o professor é
reconhecer que ha necessidade de mudancas de atitudes, de renovacdo corajosa e busca de
novos procedimentos didaticos. “Tudo isso implica optar por novo estilo docente - ou, melhor
dizendo, pelo ‘reaprender a ser professor’ -, acostumar-se em suas atividades, a procurar ver
mais longe, a estar atento as mudancas que o mundo de amanha exigira dos nossos alunos”.

Esta pratica tem como base a proposta de Dewey (1959) quanto a metodologia de
projetos. Assim, entendemos que todo projeto € uma proposta e toda proposta permite
mudancas de rumo. No entanto, projeto ¢é a discussdo organizada em torno da teoria e da pratica.
No entendimento de Dewey (1959), ndo é possivel que o educador oriente as atividades do
educando por caminhos que exponham mais o projeto do professor que o dos alunos.

Ele defendia que 0 método pedagdgico consistia em prestar atencdo as destrezas, as
necessidades, as experiéncias vivenciadas pelos alunos e, na sequéncia, desenvolver sugestoes,
de forma que elas se transformassem em um projeto, 0 que s6 poderia acontecer por intermédio
de cooperacgdo. Desse modo, podemos observar gue nas respostas obtidas com as entrevistas 0s
educadores da Escola Estadual Dom Bosco se preocupam em dar atencdo a realidade e
experiéncia de cada educando, de forma que na formagédo continuada desses docentes sdo
discutidos assuntos pertinentes a realidade de cada educando, na busca por sugestdes no
coletivo.

Dewey (1959) aconselha que os educandos ndo devem estudar assuntos muito
distantes de sua experiéncia, principalmente, assuntos que ndo despertam curiosidade e que
estdo além do seu poder de compreensdo. Por isso € necessario repensar a pratica em sala de
aula e verificar se a realidade e a experiéncia dos alunos estdo sendo levada em consideracéo
pelos educadores. Assim, a melhor estratégia sera a comunicacao, reunir o coletivo escolar,
discutir minuciosamente as sugestoes, para que todos os envolvidos tenham clareza de suas
responsabilidades, considerando a capacidade e dificuldade de cada educando.

Segundo os relatos dos professores entrevistados, a formacdo continuada em sua
maioria deixa a desejar, pois 0s contetudos sdo selecionados pela secretaria de educagédo e na
maior parte das vezes ndo vém de encontro com as necessidades da escola e dos educandos.
Teoricamente, todo professor, pressupde ser um educador, mas na pratica, nem todos carregam
0 compromisso e a competéncia de realmente serem educadores e formarem cidadaos
competentes. Por isso, é cada vez mais importante pensar o desenvolvimento da organizagéo

escolar e a inovacgéo curricular que valorizem as iniciativas e o protagonismo infanto-juvenil.
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A proposta da metodologia de projetos promove a autonomia e o desenvolvimento
intelectual dos alunos. A isso podemos chamar de qualidade educativa, pois promove
oportunidades para que o aluno vivencie plenamente multiplas linguagens que envolvem os
diversos aspectos que integram o seu desenvolvimento integral.

Deste modo, para contribuir na formacdo do educador, o professor devera evitar a
imposicao autoritaria, utilizando-se de estratégias educacionais inovadoras que levem o aluno
a construir novos conhecimentos, adotando uma postura de auxiliar o sujeito a adquirir uma
atitude critica frente ao mundo, de tal forma que o habilite a agir junto a outros seres humanos
de forma educativa.

Para se iniciar o trabalho com a metodologia de projetos interdisciplinares é preciso
que o professor esteja certo de que essa metodologia de ensino sera bem aceita por toda
comunidade escolar, pois o trabalho somente surtird o efeito desejado com a participacdo de
todos os agentes envolvidos na educacéo.

Apbs participarem do ciclo de palestras sobre Metodologia de Projetos e refletirem a
pratica pedagdgica houve consenso absoluto entre as professoras participantes de que o
caminho a ser percorrido é de reflexdo da pratica. Todas as professoras pesquisadas se
declararam dispostas a ingressar por novos caminhos em busca da inovacgdo curricular para a

unidade escolar em que atuam.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar a proposta curricular e a organizacao
pedagdgica da Escola Estadual Dom Bosco, institui¢do escolhida como lécus da pesquisa, no
municipio de Varzea Grande - MT. E com base nos dados obtidos com o desenvolvimento da
pesquisa podemos afirmar que a referida unidade escolar possui uma proposta curricular
inovadora e trabalha com a ciclo de formacdo humana, mas é preciso ir além da proposta
curricular, ou seja, é necessario elaborar acdes concretas, de formacéo de sujeitos autbnomos.

Para tanto necessita que reveja, também, a formacéo continuada dos professores, pois
é preciso mudar a visdo de mundo dos educadores atuantes no processo ensino aprendizagem.
De modo que a proposta curricular se torna viva e de acdo quando todos os agentes envolvidos
caminham juntos nos seus objetivos. Partindo desse pressuposto, € preciso gue a organizacao
administrativa pedagdgica esteja em consonancia com a proposta curricular e com o Projeto
Politico e Pedagogico (PPP) da referida Unidade Escolar.

E para o desenvolvimento deste estudo buscamos responder os objetivos especificos
na intencdo de identificar a compreensdo sobre proposta curricular construida pelos educadores
através da participacdo no Projeto Sala de Educador, quanto a isso, notamos que a proposta
curricular trabalhada com os professores na sala do educador é intermediada por conhecimentos
teoria/pratica, relacionando os parametros de construcao de conhecimento dos professores com
o curriculo explicito e oculto da unidade escolar, pois é nessa troca de relacdo e participacdo
dos educadores que se constréi uma proposta de acdo concreta e uma visdo de mundo
globalizado daquilo que o educando necessita para sua sobrevivéncia e permanéncia na
sociedade e na comunidade escolar.

Na busca por verificar a metodologia de ensino que é utilizada pelos professores que
atuam no 1° e 2° ciclos do ensino fundamental, observamos a partir dos questionarios e
entrevistas que a metodologia de ensino deve partir das experiéncias do educando, de modo que
a Escola Estadual Dom Bosco, trabalha com metodologia de projeto, pois a mesma oferece
oportunidade de fazer com que o aluno se torne sujeito de sua aprendizagem, realizando
pesquisas mediadas pelo professor em diversas areas do conhecimento e a0 mesmo tempo
construindo o seu saber de maneira holistica.

E ao analisar a avaliacdo dos educadores sobre a formacéo continuada no Projeto Sala
de Educador realizado na Escola Estadual Dom Bosco é notavel a participacdo dos professores
na sala do educador. Esses docentes afirmam que a formacdo continuada contribui para a

melhoria da pratica de ensino, isto acontece devido algumas acfes que sdo desenvolvidas no
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contexto escolar e, também, pela troca de experiéncia entre 0s grupos no espaco-tempo da
formagéo, pois nesse ambiente que sdo tragadas metas com foco na organizagdo da escola.

A0 seguir por esses caminhos, em busca de uma aprendizagem mais significante para
os alunos, chegamos a metodologia de projetos, ja propostas em outras épocas por John Dewey
que lancou bases filoséficas pragmaticas que sustentam este estudo. Conforme afirma Leite
(1996), a pratica pedagogica de Dewey, orientada pela metodologia de projetos, trouxe
mudancgas significativas para o processo ensino-aprendizagem.

Dessa forma, foi possivel observar que este processo de ensino-aprendizagem, deixa
de ser um ato mecanico de memorizacao de contetdos prontos e sistematizados. O aluno deve
se sentir envolvidos na aquisi¢do de novos conhecimentos, ligando os conteidos apreendidos
no ambiente escolar com sua vida, levando em consideracdo os conhecimentos prévios e
despertando o interesse para novas descobertas. Assim, se fez necessario o aprofundamento das
discussbes em torno de novas metodologias que propiciem ao aluno o seu desenvolvimento
integral, tornando-o sujeito na construcdo do seu conhecimento.

Durante os encontros na sala de educador incentivamos a realizacdo de uma reflexé@o
sobre a realidade social, orientando os projetos de trabalho sobre a vida em comunidade,
analisando-os frente a um contexto sociopolitico maior que fosse capaz de intervir na realidade
social caso necessario, transformando-a. Assim, constatamos que a metodologia de projeto
pode ser considerada inovadora e capaz de dar resposta as necessidades da escola publica atual
bem como permite o envolvimento do aluno vivenciando situacdes-problema, refletindo sobre
elas, e tomando atitudes diante dos fatos.

No entanto, durante o processo de pesquisa e analise de documentos na Unidade
Escolar, notamos que existe um desinteresse e resisténcia quanto a participacdo na pesquisa por
parte de alguns professores ao expor a necessidade de avaliar a proposta curricular para analise
de seus principios. E ap6s a apresentacdo e o esclarecimento sobre os objetivos da pesquisa foi
possivel reverter a imagem de rejeicdo existente inicialmente e deixar claro que os projetos
escolares contribuem para uma ressignificacdo dos espacos de aprendizagens de tal forma que
eles se voltem para a formacgdo de sujeitos ativos, reflexivos, atuantes e participantes da
sociedade em que vivem.

Neste sentido, a formacgdo continuada apresenta-se, como sendo uma condi¢do
imprescindivel para o desenvolvimento das competéncias, habilidades e saberes adquiridos

durante a formacéo inicial. Mas, também representa um espacgo de construcdo e reconstrucao
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de novos conhecimentos e praticas pedagogicas, implicando em alteragcdes na organizacéo, nos
contetidos, nas estratégias, recursos, refletindo-se positivamente nas relagfes sociais
estabelecidas entre equipes pedagogicas, docentes e alunos.

Como resultado deste estudo temos o0 entendimento de que a partir da participa¢éo no
Projeto Sala de Educador hd mudancas no modo de ver, entender e considerar os alunos, a
escola como um todo e a educacgdo de maneira geral e isso responde positivamente a questdo
problema deste estudo, pois as mudancas ja estdo sendo vivenciadas pelos colaboradores da
pesquisa e evidenciada nas percepc¢oes sobre a metodologia de projetos sendo aplicada nas salas
de aula e expressada em seus depoimentos, a partir da “desconstru¢do’ de conceitos tradicionais
cristalizados no imaginario pedagogico dos mesmos.

Assim, finalizamos esta pesquisa sem a pretensao de concluir, pois ela contribui com
outras pesquisas que buscam compreender os processos de elaboragéo curricular, o trabalho
com a metodologia de projetos de forma inovadora e com a formacdo do professor partindo da

realidade e necessidade a qual 0 mesmo esté inserido.
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APENDICE 1 MODELO DE QUESTIONARIO

Perfil docente

NN B

~N

3

. Faixa Etéaria
) até 20 anos
) 20 & 28 anos
) 28 a 36 anos
) 36 a 45 anos
) acima de 45 anos

. Sexo
) Feminino
) Masculino

. Formagé&o académica

Graduacao: () Nao iniciou. () Sim. Em andamento!

Se sim, qual curso de graduagéo?

P

Se sim, qual curso de pés-graduacao?

4

() Sim. Concluido!

6s-graduacdo: () Ndo iniciou. () Sim. Em andamento!

() Sim. Concluido!

. Instituicdo em que trabalha

Nome:

Endereco:

5

(
(

6

NN NN N

~

8

NN NN NN

9
(

. Tipo de vinculo com a institui¢do?
) Contratado
) Efetivo

. Em que nivel dos anos iniciais do ensino fundamental vocé atua?
) 1°ano
) 2° ano
) 3°ano
) 4° ano
) 5% ano

. Tempo de atuacdo na educacdo basica:

. Em que outro nivel da educacdo vocé atuou?
) Creche
) Pré-escola
) Anos inicias - Ensino Fundamental
) Anos finais - Ensino Fundamental
) Ensino Médio
) Ensino Superior

. Vocé participa de encontros de formacg&o continuada?
) Sim
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( ) Néo
10. Esses encontros tém contribuido para a elaboragdo do plano da aula?

11. A formacéo continuada tem contribuido para refletir sua pratica pedagdgica?

Prética pedagdgica

12. Descreva 0 método de ensino utilizado em sala de aula.

13. Quais as dificuldades enfrentadas em relagcdo ao aprendizado dos alunos?

14. Visto as dificuldades dos alunos, o que vocé tem feito para supera-la?

15. Vocé faz uso de alguma teoria de aprendizagem no ambito da sala de aula?
( )Sim
( ) Néo

16. Se sim, qual delas vocé utiliza?

17. Em que circunstancia vocé utiliza ou utilizou alguma teoria de aprendizagem?
Obs: Pode marcar mais de uma opgao.

() Ensino

() Desenvolvimento

() Dificuldade do aluno

() Planejamento de aula

() Outra. Qual?

18. De acordo com a reposta anterior, descreva pelo menos uma das situagdes que te levou a se
apropriar de uma das teorias de aprendizagem.
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19. De que forma os saberes dessas teorias tém contribuido para a compreensdo e
desenvolvimento do aluno no ambito da sala de aula?

20. Em algum momento na sua carreira docente, os saberes dessas teorias te levaram a repensar
sua préatica pedagdgica?




APENDICE 2 ROTEIRO DE ENTREVISTAS

1. Vocé sabe quem foi John Dewey?

2. Vocé conhece a metodologia de projetos propostas por John Dewey?

3. Vocé ja ouviu falar de metodologia ativa?

4. Vocé ja trabalhou com ela?

5. Vocé poderia relatar sua experiéncia?

6. Quais foram os resultados?

7. Quais foram as dificuldades?

8. Vocé gostaria de trabalhar sempre com essa metodologia?

10. Vocé ja utilizou outras metodologias semelhantes?

11. Quais foram os resultados?

12. Quais foram as dificuldades?

13. Vocé conhece a proposta curricular da instituicdo em que trabalha?

14. Como VoCé teve acesso a essa proposta?

15. Qual a metodologia de ensino utilizada pela instituicdo em que vocé atua?
16. Como vocé observa o processo de ensino e aprendizagem dos alunos em sala de aula?

17. A organizacdo pedagdgica através da metodologia de projetos pode ser capaz de dar
resposta as necessidades da escola publica atual?



APENDICE 3 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)
APENDICE 3.1 TCLE - Coordenador(a) Pedagdgico(a)

ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

A INOVACAO CURRICULARE A ORGANIZACAO ESCOLAR PENSADA A
PARTIR DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
Pesquisadora - Alice de Jesus

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
[Coordenador(a) Pedagégico]

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, desta pesquisa. Apds ser
esclarecido(a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final
desse documento, em que estd em duas vias. Uma delas € sua e a outra do pesquisador responsavel.
Em caso de recusa vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Em caso de divida vocé pode

procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT pelo telefone: (65) 3221-0067.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: A inovacdo curricular e a organizacdo escolar pensada a partir da formacao
continuada de professores

Responsavel pela pesquisa: Alice de Jesus

Orientadora: Rosely Aparecida Romanelli

Endereco: Av. Principal, N° 03, Pascoal Ramos, Cuiaba - MT

Telefone para contato: (65) 99217-4646

DESCRICAO DA PESQUISA

A presente pesquisa tem como pardmetro de investigacdo analisar a proposta curricular e a
organizacdo pedagdgica da Escola Estadual Dom Bosco, instituicdo escolhida como 1écus da
pesquisa, no municipio de Vargea Grande - MT. Para atingir o objetivo proposto € preciso
investigar a proposta curricular considerada inovadora da unidade escolar; discutir junto a
comunidade escolar as questdes curriculares com responsabilidade compartilhada entre
profissionais da educacgdo e institui¢do; além de verificar a possibilidade organizar uma proposta
curricular que propicie ao aluno o seu desenvolvimento integral, tornando-o sujeito na construgdo

do seu conhecimento.

Av. Tancredo Neves - 1095 - Cavalhada A
CEP 78.200-000, Caceres/MT .
Uniesiadedostodode Mo Goso Tel: \85):8221<0067

E-mail: cep@unemat.br

- PRPPG | Pré-eitoria de Pesquisa e Pés-araduacdo - @ o
PRPPG | Pré-reitoria de Pesquisa e Pés-graduagdo eAUN\‘."‘v



ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

A INOVACAO CURRICULARE A ORGANIZACAO ESCOLAR PENSADA A
PARTIR DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
Pesquisadora - Alice de Jesus

Todavia, buscamos compreender que organizacdo curricular pode ser considerada
inovadora e capaz de dar resposta as necessidades da escola puiblica atual de forma integradora. O
percurso metodolégico a ser utilizado para alcancar o objetivo proposto € uma pesquisa de
abordagem qualitativa, cujo os objetivos sdo de cardter exploratério. Quanto aos procedimentos,
uma pesquisa bibliografica, pesquisa documental e pesquisa-acdo. Todavia, compreende-se como
parte deste estudo, os instrumentos a serem utilizados pelo pesquisador para colher as informagdes.
Nesse caso, € importante considerar o questiondrio, a entrevista estruturada, o grupo focal e o didrio

de campo enquanto instrumentos desta pesquisa.

SUJEITO DA PESQUISA

A presente pesquisa tem como sujeito dez professores, um articulador de aprendizagem e
um coordenador pedagdgico da Escola Estadual Dom Bosco, localizada no municipio de Varzea
Grande - MT. Os professores, sujeitos da pesquisa, devem ser educadores que lecionam no I ao V
ano do ensino fundamental. Ao todo, serdo 12 sujeitos. Caso aceite ird responder um questionério,

participar de uma entrevista e de um grupo focal no decorrer da pesquisa.

ESCLARECIMENTO

No desenvolver da pesquisa serd garantido aos sujeitos o acesso aos dados coletados,
demonstrando com isso a transparéncia nos procedimentos adotados e seriedade com relacdio ao
trabalho desenvolvido. Os participantes poderdo se desligar do projeto a qualquer momento.

A identificacdo dos participantes ndo serd exposta durante o projeto nem nas publicacdes
do trabalho, garantindo assim o anonimato. Qualquer recurso ou reclamacdes poderdo ser
encaminhados ao pesquisador responsavel.

Vale ressaltar que a pesquisa serd feita na Escola Estadual Dom Bosco e as atividades
serdo aplicadas no horario de trabalho ou no periodo de hora atividade ou ainda no horério que os

educadores decidirem, evitando qualquer prejuizo no desenvolvimento da escola.

Av. Tancredo Neves - 1095 - Cavalhada A
CEP 78.200-000, Caceres/MT . '

Univesiddedo Estadode Mo Goso Tel: (65) 3221-0067
E-mail: cep@unemat.br
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ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

A INOVACAO CURRICULARE A ORGANIZACAO ESCOLAR PENSADA A
PARTIR DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
Pesquisadora - Alice de Jesus

BENEFICIOS DECORRENTES DA PARTICIPACAO NA PESQUISA

Por ser de carater cientifico, a pesquisa oferecera beneficios sociais pelo conjunto de dados
e informacdes que colocard a disposicdo de toda a sociedade que tiver interesse pelo assunto e
fornecera subsidios didaticos para a Educa¢ao Publica, Assessoria Pedagdgica, Secretaria de Estado
de Educacdo, Universidade do Estado de Mato Grosso, escola pesquisada e educadores do I ao V
ano do ensino fundamental.

Aos sujeitos pesquisadores a pesquisa poderd trazer como beneficio o conhecimento
produzido a partir da realidade vivenciada por eles, além de possibilitar reflexdes sobre o contexto
vivido e ter maior percepcdo da realidade com um todo. Tudo isso poderd contribuir para o
fortalecimento do processo de formagdo, bem como, para constitui¢do de identidade dos professores
que atuam na escola publica. Além disso, a pesquisa possibilitard aos pesquisadores refletir sobre
sua pratica pedagdgica no sentido de relacionar a teoria e pratica dos contetidos trabalhados para a
realidade do educando.

Desta forma, poderdo surgir novas pesquisas que contemplem assuntos relacionados a
tematica abordada, que poderdo trazer dados que sirvam para complementar os resultados obtidos
ou contradizer os mesmos. De toda a forma, proporcionara reflexdes que de alguma maneira

contribuira para a construcdo de conhecimento.

RISCO DA PESQUISA
Considerando que toda pesquisa desenvolvida com seres humanos envolve riscos, serdo
tomadas algumas precaucdes e atitude a fim de amenizar possiveis riscos ou prejuizos aos
participantes da pesquisa. Temos como finalidade que esse trabalho seja desenvolvido com ética e
responsabilidade por parte do pesquisador, assim a seguir elencamos alguns riscos que podem
ocorrer:
» Os participantes poderdo sentir-se constrangidos, desconfortiveis diante das perguntas

realizadas pelo pesquisador. Se essa situacdo ocorrer, buscaremos agir de forma mais natural

Av. Tancredo Neves - 1095 - Cavalhada A
CEP 78.200-000, Caceres/MT . '

Univesiddedo Estodode Mo Goso Tel: (65) 3221-0067
E-mail: cep@unemat.br
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ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

A INOVACAO CURRICULARE A ORGANIZACAO ESCOLAR PENSADA A
PARTIR DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
Pesquisadora - Alice de Jesus

possivel, com descricdo, de modo a respeitar o espaco do pesquisado para que o mesmo se
sinta confortdvel no momento do didlogo.

» Os pesquisadores poderao sentir-se obrigados a responder questdes sobre as quais nao tem
conhecimento ou pelo fato de ndo souberem como falar/ responder. Se assim ocorrer, o
pesquisador ird dispor de outros momentos para que os mesmos possam estar respondendo
quando estiverem sentindo-se a vontade.

» Os sujeitos da pesquisa poderdo sentir-se avaliados por estarem sendo observados na
realizacdo da sua prética didria. Para amenizar essa situag@o estaremos dialogando ao longo
do processo de investigagdo com os pesquisados, expondo sempre que necessirio que esta
pesquisa ndo possui nenhum carater avaliativo, pois ndo temos por objetivo o julgamento
das acdes dos sujeitos, sendo assim, os dados estardo a todo o momento disponivel a eles.

» A identidade dos sujeitos pesquisados serd mantida em sigilo, e os mesmos poderdo retirar-
se da pesquisa independentemente do término ou ndo, sem qualquer prejuizo ou julgamento

critico.

PROCEDIMENTOS, INTERVENCOES, TRATAMENTOS E METODOS
ALTERNATIVOS.

Explicacdo: Considerando que os sujeitos serdo entrevistados no desenvolvimento de seus
trabalhos, todos os envolvidos poderdo solicitar esclarecimentos das quais consideram importantes
sobre o projeto e intervir construtivamente nos delineamentos da pesquisa. Caso discordem de
algum procedimento, podem solicitar a retirada de seus nomes da pesquisa que serdo devidamente
atendidos, encaminhando solicitagcdo diretamente a pesquisadora, bem como a comissdo de ética se
for necessério. Para manter a proposta da pesquisa, serdo solicitadas a inclusdo de novos nomes em

caso de alguma desisténcia.

s Tel: (65) 3221-0067
. haitidonm E-mail: cep@unemat.br
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ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

A INOVACAO CURRICULARE A ORGANIZACAO ESCOLAR PENSADA A
PARTIR DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
Pesquisadora - Alice de Jesus

PERIODO DE PARTICIPACAO, TERMINO, GARANTIA DE SIGILO, DIREITO DE
RETIRAR O CONSENTIMENTO A QUALQUER TEMPO.

Esclarecimento: A referida pesquisa tem previsto em seu cronograma o periodo de maio a julho de
2018 para coleta de dados. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsédvel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Estando
assim de acordo, as partes envolvidas assinam o presente termo de consentimento livre e

esclarecido.

Local e data s de de 20

Nome:

Endereco:

CPF:

Assinatura do sujeito ou responsavel:

Responsavel pela Pesquisa:

UniesiodedoEstododeMoto roso Tel: (6h): 32210067
E-mail: cep@unemat.br
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APENDICE 3.2 TCLE - Articulador(a) Pedagdgico(a)

ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

A INOVACAO CURRICULAR E A ORGANIZACAO ESCOLAR PENSADA A
PARTIR DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
Pesquisadora - Alice de Jesus

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
[Articulador(a) de Aprendizagem]

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario, desta pesquisa. Apds ser
esclarecido(a) sobre as informacgdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final
desse documento, em que estd em duas vias. Uma delas € sua e a outra do pesquisador responsavel.
Em caso de recusa vocé€ ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Em caso de ddvida vocé pode

procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT pelo telefone: (65) 3221-0067.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: A inovacdo curricular e a organizacdo escolar pensada a partir da formagao
continuada de professores

Responsavel pela pesquisa: Alice de Jesus

Orientadora: Rosely Aparecida Romanelli

Endereco: Av. Principal, N° 03, Pascoal Ramos, Cuiaba - MT

Telefone para contato: (65) 99217-4646

DESCRICAO DA PESQUISA

A presente pesquisa tem como pardmetro de investigacdo analisar a proposta curricular e a
organizacdo pedagdgica da Escola Estadual Dom Bosco, instituicdo escolhida como 16cus da
pesquisa, no municipio de Vargea Grande - MT. Para atingir o objetivo proposto € preciso
investigar a proposta curricular considerada inovadora da unidade escolar; discutir junto a
comunidade escolar as questdes curriculares com responsabilidade compartilhada entre
profissionais da educagdo e institui¢do; além de verificar a possibilidade organizar uma proposta
curricular que propicie ao aluno o seu desenvolvimento integral, tornando-o sujeito na constru¢do

do seu conhecimento.

Av. Tancredo Neves - 1095 - Cavalhada A
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ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

A INOVACAO CURRICULARE A ORGANIZACAO ESCOLAR PENSADA A
PARTIR DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
Pesquisadora - Alice de Jesus

Todavia, buscamos compreender que organizacdo curricular pode ser considerada
inovadora e capaz de dar resposta as necessidades da escola puiblica atual de forma integradora. O
percurso metodolégico a ser utilizado para alcancar o objetivo proposto € uma pesquisa de
abordagem qualitativa, cujo os objetivos sdo de cardter exploratério. Quanto aos procedimentos,
uma pesquisa bibliografica, pesquisa documental e pesquisa-acdo. Todavia, compreende-se como
parte deste estudo, os instrumentos a serem utilizados pelo pesquisador para colher as informagdes.
Nesse caso, € importante considerar o questiondrio, a entrevista estruturada, o grupo focal e o didrio

de campo enquanto instrumentos desta pesquisa.

SUJEITO DA PESQUISA

A presente pesquisa tem como sujeito dez professores, um articulador de aprendizagem e
um coordenador pedagdgico da Escola Estadual Dom Bosco, localizada no municipio de Varzea
Grande - MT. Os professores, sujeitos da pesquisa, devem ser educadores que lecionam no I ao V
ano do ensino fundamental. Ao todo, serdo 12 sujeitos. Caso aceite ird responder um questionério,

participar de uma entrevista e de um grupo focal no decorrer da pesquisa.

ESCLARECIMENTO

No desenvolver da pesquisa serd garantido aos sujeitos o acesso aos dados coletados,
demonstrando com isso a transparéncia nos procedimentos adotados e seriedade com relacdio ao
trabalho desenvolvido. Os participantes poderdo se desligar do projeto a qualquer momento.

A identificacdo dos participantes ndo serd exposta durante o projeto nem nas publicacdes
do trabalho, garantindo assim o anonimato. Qualquer recurso ou reclamacdes poderdo ser
encaminhados ao pesquisador responsavel.

Vale ressaltar que a pesquisa serd feita na Escola Estadual Dom Bosco e as atividades
serdo aplicadas no horario de trabalho ou no periodo de hora atividade ou ainda no horério que os

educadores decidirem, evitando qualquer prejuizo no desenvolvimento da escola.
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ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

A INOVACAO CURRICULARE A ORGANIZACAO ESCOLAR PENSADA A
PARTIR DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
Pesquisadora - Alice de Jesus

BENEFICIOS DECORRENTES DA PARTICIPACAO NA PESQUISA

Por ser de carater cientifico, a pesquisa oferecera beneficios sociais pelo conjunto de dados
e informacdes que colocard a disposicdo de toda a sociedade que tiver interesse pelo assunto e
fornecera subsidios didaticos para a Educa¢ao Publica, Assessoria Pedagdgica, Secretaria de Estado
de Educacdo, Universidade do Estado de Mato Grosso, escola pesquisada e educadores do I ao V
ano do ensino fundamental.

Aos sujeitos pesquisadores a pesquisa poderd trazer como beneficio o conhecimento
produzido a partir da realidade vivenciada por eles, além de possibilitar reflexdes sobre o contexto
vivido e ter maior percepcdo da realidade com um todo. Tudo isso poderd contribuir para o
fortalecimento do processo de formagdo, bem como, para constitui¢do de identidade dos professores
que atuam na escola publica. Além disso, a pesquisa possibilitard aos pesquisadores refletir sobre
sua pratica pedagdgica no sentido de relacionar a teoria e pratica dos contetidos trabalhados para a
realidade do educando.

Desta forma, poderdo surgir novas pesquisas que contemplem assuntos relacionados a
tematica abordada, que poderdo trazer dados que sirvam para complementar os resultados obtidos
ou contradizer os mesmos. De toda a forma, proporcionara reflexdes que de alguma maneira

contribuira para a construcdo de conhecimento.

RISCO DA PESQUISA
Considerando que toda pesquisa desenvolvida com seres humanos envolve riscos, serdo
tomadas algumas precaucdes e atitude a fim de amenizar possiveis riscos ou prejuizos aos
participantes da pesquisa. Temos como finalidade que esse trabalho seja desenvolvido com ética e
responsabilidade por parte do pesquisador, assim a seguir elencamos alguns riscos que podem
ocorrer:
» Os participantes poderdo sentir-se constrangidos, desconfortiveis diante das perguntas

realizadas pelo pesquisador. Se essa situacdo ocorrer, buscaremos agir de forma mais natural
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ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

A INOVACAO CURRICULARE A ORGANIZACAO ESCOLAR PENSADA A
PARTIR DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
Pesquisadora - Alice de Jesus

possivel, com descricdo, de modo a respeitar o espaco do pesquisado para que o mesmo se
sinta confortdvel no momento do didlogo.

» Os pesquisadores poderao sentir-se obrigados a responder questdes sobre as quais nao tem
conhecimento ou pelo fato de ndo souberem como falar/ responder. Se assim ocorrer, o
pesquisador ird dispor de outros momentos para que os mesmos possam estar respondendo
quando estiverem sentindo-se a vontade.

» Os sujeitos da pesquisa poderdo sentir-se avaliados por estarem sendo observados na
realizacdo da sua prética didria. Para amenizar essa situag@o estaremos dialogando ao longo
do processo de investigagdo com os pesquisados, expondo sempre que necessirio que esta
pesquisa ndo possui nenhum carater avaliativo, pois ndo temos por objetivo o julgamento
das acdes dos sujeitos, sendo assim, os dados estardo a todo o momento disponivel a eles.

» A identidade dos sujeitos pesquisados serd mantida em sigilo, e os mesmos poderdo retirar-
se da pesquisa independentemente do término ou ndo, sem qualquer prejuizo ou julgamento

critico.

PROCEDIMENTOS, INTERVENCOES, TRATAMENTOS E METODOS
ALTERNATIVOS.

Explicacdo: Considerando que os sujeitos serdo entrevistados no desenvolvimento de seus
trabalhos, todos os envolvidos poderdo solicitar esclarecimentos das quais consideram importantes
sobre o projeto e intervir construtivamente nos delineamentos da pesquisa. Caso discordem de
algum procedimento, podem solicitar a retirada de seus nomes da pesquisa que serdo devidamente
atendidos, encaminhando solicitagcdo diretamente a pesquisadora, bem como a comissdo de ética se
for necessério. Para manter a proposta da pesquisa, serdo solicitadas a inclusdo de novos nomes em

caso de alguma desisténcia.
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ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

A INOVACAO CURRICULARE A ORGANIZACAO ESCOLAR PENSADA A
PARTIR DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
Pesquisadora - Alice de Jesus

PERIODO DE PARTICIPACAO, TERMINO, GARANTIA DE SIGILO, DIREITO DE
RETIRAR O CONSENTIMENTO A QUALQUER TEMPO.

Esclarecimento: A referida pesquisa tem previsto em seu cronograma o periodo de maio a julho de
2018 para coleta de dados. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsédvel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Estando
assim de acordo, as partes envolvidas assinam o presente termo de consentimento livre e

esclarecido.

Local e data s de de 20

Nome:

Endereco:

CPF:

Assinatura do sujeito ou responsavel:

Responsavel pela Pesquisa:

UniesiodedoEstododeMoto roso Tel: (6h): 32210067
E-mail: cep@unemat.br
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APENDICE 3.3 TCLE - Professor(a)

ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

A INOVACAO CURRICULAR E A ORGANIZACAO ESCOLAR PENSADA A
PARTIR DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
Pesquisadora - Alice de Jesus

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

[Professor(a)]

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario, desta pesquisa. Apds ser
esclarecido(a) sobre as informacgdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final
desse documento, em que estd em duas vias. Uma delas € sua e a outra do pesquisador responsavel.
Em caso de recusa vocé€ ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Em caso de ddvida vocé pode

procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT pelo telefone: (65) 3221-0067.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: A inovacdo curricular e a organizacdo escolar pensada a partir da formagao
continuada de professores

Responsavel pela pesquisa: Alice de Jesus

Orientadora: Rosely Aparecida Romanelli

Endereco: Av. Principal, N° 03, Pascoal Ramos, Cuiaba - MT

Telefone para contato: (65) 99217-4646

DESCRICAO DA PESQUISA

A presente pesquisa tem como pardmetro de investigacdo analisar a proposta curricular e a
organizacdo pedagdgica da Escola Estadual Dom Bosco, instituicdo escolhida como 16cus da
pesquisa, no municipio de Vargea Grande - MT. Para atingir o objetivo proposto € preciso
investigar a proposta curricular considerada inovadora da unidade escolar; discutir junto a
comunidade escolar as questdes curriculares com responsabilidade compartilhada entre
profissionais da educagdo e institui¢do; além de verificar a possibilidade organizar uma proposta
curricular que propicie ao aluno o seu desenvolvimento integral, tornando-o sujeito na constru¢do

do seu conhecimento.
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ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

A INOVACAO CURRICULARE A ORGANIZACAO ESCOLAR PENSADA A
PARTIR DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
Pesquisadora - Alice de Jesus

Todavia, buscamos compreender que organizacdo curricular pode ser considerada
inovadora e capaz de dar resposta as necessidades da escola puiblica atual de forma integradora. O
percurso metodolégico a ser utilizado para alcancar o objetivo proposto € uma pesquisa de
abordagem qualitativa, cujo os objetivos sdo de cardter exploratério. Quanto aos procedimentos,
uma pesquisa bibliografica, pesquisa documental e pesquisa-acdo. Todavia, compreende-se como
parte deste estudo, os instrumentos a serem utilizados pelo pesquisador para colher as informagdes.
Nesse caso, € importante considerar o questiondrio, a entrevista estruturada, o grupo focal e o didrio

de campo enquanto instrumentos desta pesquisa.

SUJEITO DA PESQUISA

A presente pesquisa tem como sujeito dez professores, um articulador de aprendizagem e
um coordenador pedagdgico da Escola Estadual Dom Bosco, localizada no municipio de Varzea
Grande - MT. Os professores, sujeitos da pesquisa, devem ser educadores que lecionam no I ao V
ano do ensino fundamental. Ao todo, serdo 12 sujeitos. Caso aceite ird responder um questionério,

participar de uma entrevista e de um grupo focal no decorrer da pesquisa.

ESCLARECIMENTO

No desenvolver da pesquisa serd garantido aos sujeitos o acesso aos dados coletados,
demonstrando com isso a transparéncia nos procedimentos adotados e seriedade com relacdio ao
trabalho desenvolvido. Os participantes poderdo se desligar do projeto a qualquer momento.

A identificacdo dos participantes ndo serd exposta durante o projeto nem nas publicacdes
do trabalho, garantindo assim o anonimato. Qualquer recurso ou reclamacdes poderdo ser
encaminhados ao pesquisador responsavel.

Vale ressaltar que a pesquisa serd feita na Escola Estadual Dom Bosco e as atividades
serdo aplicadas no horario de trabalho ou no periodo de hora atividade ou ainda no horério que os

educadores decidirem, evitando qualquer prejuizo no desenvolvimento da escola.
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ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

A INOVACAO CURRICULARE A ORGANIZACAO ESCOLAR PENSADA A
PARTIR DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
Pesquisadora - Alice de Jesus

BENEFICIOS DECORRENTES DA PARTICIPACAO NA PESQUISA

Por ser de carater cientifico, a pesquisa oferecera beneficios sociais pelo conjunto de dados
e informacdes que colocard a disposicdo de toda a sociedade que tiver interesse pelo assunto e
fornecera subsidios didaticos para a Educa¢ao Publica, Assessoria Pedagdgica, Secretaria de Estado
de Educacdo, Universidade do Estado de Mato Grosso, escola pesquisada e educadores do I ao V
ano do ensino fundamental.

Aos sujeitos pesquisadores a pesquisa poderd trazer como beneficio o conhecimento
produzido a partir da realidade vivenciada por eles, além de possibilitar reflexdes sobre o contexto
vivido e ter maior percepcdo da realidade com um todo. Tudo isso poderd contribuir para o
fortalecimento do processo de formagdo, bem como, para constitui¢do de identidade dos professores
que atuam na escola publica. Além disso, a pesquisa possibilitard aos pesquisadores refletir sobre
sua pratica pedagdgica no sentido de relacionar a teoria e pratica dos contetidos trabalhados para a
realidade do educando.

Desta forma, poderdo surgir novas pesquisas que contemplem assuntos relacionados a
tematica abordada, que poderdo trazer dados que sirvam para complementar os resultados obtidos
ou contradizer os mesmos. De toda a forma, proporcionara reflexdes que de alguma maneira

contribuira para a construcdo de conhecimento.

RISCO DA PESQUISA
Considerando que toda pesquisa desenvolvida com seres humanos envolve riscos, serdo
tomadas algumas precaucdes e atitude a fim de amenizar possiveis riscos ou prejuizos aos
participantes da pesquisa. Temos como finalidade que esse trabalho seja desenvolvido com ética e
responsabilidade por parte do pesquisador, assim a seguir elencamos alguns riscos que podem
ocorrer:
» Os participantes poderdo sentir-se constrangidos, desconfortiveis diante das perguntas

realizadas pelo pesquisador. Se essa situacdo ocorrer, buscaremos agir de forma mais natural
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ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

A INOVACAO CURRICULARE A ORGANIZACAO ESCOLAR PENSADA A
PARTIR DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
Pesquisadora - Alice de Jesus

possivel, com descricdo, de modo a respeitar o espaco do pesquisado para que o mesmo se
sinta confortdvel no momento do didlogo.

» Os pesquisadores poderao sentir-se obrigados a responder questdes sobre as quais nao tem
conhecimento ou pelo fato de ndo souberem como falar/ responder. Se assim ocorrer, o
pesquisador ird dispor de outros momentos para que os mesmos possam estar respondendo
quando estiverem sentindo-se a vontade.

» Os sujeitos da pesquisa poderdo sentir-se avaliados por estarem sendo observados na
realizacdo da sua prética didria. Para amenizar essa situag@o estaremos dialogando ao longo
do processo de investigagdo com os pesquisados, expondo sempre que necessirio que esta
pesquisa ndo possui nenhum carater avaliativo, pois ndo temos por objetivo o julgamento
das acdes dos sujeitos, sendo assim, os dados estardo a todo o momento disponivel a eles.

» A identidade dos sujeitos pesquisados serd mantida em sigilo, e os mesmos poderdo retirar-
se da pesquisa independentemente do término ou ndo, sem qualquer prejuizo ou julgamento

critico.

PROCEDIMENTOS, INTERVENCOES, TRATAMENTOS E METODOS
ALTERNATIVOS.

Explicacdo: Considerando que os sujeitos serdo entrevistados no desenvolvimento de seus
trabalhos, todos os envolvidos poderdo solicitar esclarecimentos das quais consideram importantes
sobre o projeto e intervir construtivamente nos delineamentos da pesquisa. Caso discordem de
algum procedimento, podem solicitar a retirada de seus nomes da pesquisa que serdo devidamente
atendidos, encaminhando solicitagcdo diretamente a pesquisadora, bem como a comissdo de ética se
for necessério. Para manter a proposta da pesquisa, serdo solicitadas a inclusdo de novos nomes em

caso de alguma desisténcia.
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ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

A INOVACAO CURRICULARE A ORGANIZACAO ESCOLAR PENSADA A
PARTIR DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
Pesquisadora - Alice de Jesus

PERIODO DE PARTICIPACAO, TERMINO, GARANTIA DE SIGILO, DIREITO DE
RETIRAR O CONSENTIMENTO A QUALQUER TEMPO.

Esclarecimento: A referida pesquisa tem previsto em seu cronograma o periodo de maio a julho de
2018 para coleta de dados. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsédvel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Estando
assim de acordo, as partes envolvidas assinam o presente termo de consentimento livre e

esclarecido.

Local e data s de de 20

Nome:

Endereco:

CPF:

Assinatura do sujeito ou responsavel:

Responsavel pela Pesquisa:

UniesiodedoEstododeMoto roso Tel: (6h): 32210067
E-mail: cep@unemat.br

- PRPPG | Pré-reitoria de Pesquisa e Pds-graduagdo - o&p_UNE‘Aé

Av. Tancredo Neves - 1095 - Cavalhada A
CEP 78.200-000, Caceres/MT . '



