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RESUMO

Esta pesquisa, intitulada CARTOGRAFIA CULTURAL DA ESCOLA ESTADUAL
PAULO FREIRE: Sujeitos, Tensfes e Articulagcbes no/do Ensino, € fruto de uma
imersédo investigativa sobre o processo de ensino da Escola Estadual Paulo Freire,
localizada no assentamento Antonio Conselheiro (95 km de Barra do Bugres), com
salas anexas no distrito de Nova Fernandoépolis (54 km de Barra do Bugres). Seu
publico esta caracterizado por alunos advindos da agricultura familiar e que fazem
parte do MST ou associacdes de pequenos agricultores, ou pessoas que tiveram uma
trajetéria de vida no campo, ribeirinhos que residem as margens dos rios Juba e
Sepotuba e trabalhadores empregados das fazendas circunvizinhas. Nessa pesquisa,
buscamos identificar e compreender as tecituras da trama cultural que constitui os
sujeitos que fazem parte do cenario da Escola Estadual Paulo Freire e, a partir dessa
compreensao, refletimos sobre a forma que suas tensdes articulam o ensino no
interior da instituicdo. Na busca de entendimento/compreensdo desse movimento
dindmico que possui a escola como cenario humano esta a problemética da pesquisa
gue assinala para necessidade de conhecer 0s sujeitos sociais da escola, suas
identidades e as tensfes presentes nas relacbes politicas e pedagogicas. Os
conhecimentos desses aspectos forneceram setas no caminho da compreensao da
organizagdo do ensino na Escola Estadual Paulo Freire, permitindo um mapeamento
de seus sujeitos culturais e como se relacionam nas diferencas. Nesse caminhar, a
trilha percorrida foi a da pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico, versando pela
observacdo participativa da pratica de ensino a qual se caracterizou como um
instrumento importante por possibilitar a producdo de conteldos fornecidos
diretamente pelos sujeitos. Os resultados obtidos neste trabalho nos permitiram
conhecer sujeitos culturais e suas tensfes, assim como cada fio que esses
representam no ensino e nas relacdes dentro da escola do campo, bem como a
maneira que a trama cultual é tecida a partir dessas tensoes.

Palavras-chave: Educa¢cédo do Campo. Ensino. Tecituras. Sujeitos culturais. Tensdes



ABSTRACT

This research, entitted CULTURAL CARTOGRAPHY OF THE PAULO FREIRE STATE
SCHOOL: Subjects, Tensions and Articulations in / from Teaching, is the result of an
investigative immersion on the teaching process of the Paulo Freire State School, located in
the Antdnio Conselheiro settlement (95 km from Barra do Bugres) with attached rooms in the
Nova Fernanddpolis district (54 km from Barra do Bugres). Its public is characterized by
students from family farming and who are part of the MST or associations of small farmers, or
people who have had a life trajectory in the countryside, riverside dwellers who live on the
banks of the Juba and Sepotuba rivers and workers employed in the surrounding farms. In this
research we seek to identify and understand the weaves of the cultural fabric that constitutes
the subjects that are part of the scenario of the Paulo Freire State School and, based on this
understanding, we reflect on the way that their tensions articulate teaching within the
institution. In the search for understanding / understanding of this dynamic movement that has
the school as a human scenario, there is the research problem that points to the need to know
the school's social subjects, their identities and the tensions present in political and
pedagogical relations. The knowledge of these aspects provided arrows in the path of
understanding the organization of teaching at the Paulo Freire State School, allowing a
mapping of their cultural subjects and how they relate to differences. In this journey, the path
followed was that of qualitative research of an ethnographic nature, focusing on participatory
observation, teaching practice, which was characterized as an important instrument for
enabling the production of content provided directly by the subjects. The results obtained in
this work allowed us to get to know cultural subjects and their tensions, as well as each thread
that they represent in teaching and in relationships within the rural school, as well as the way
that the cultural fabric is woven from these tensions.

Keywords: Rural Education. Teaching. Weavings. Cultural subjects. Tensions
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INTRODUCAO

Por um mundo onde sejamos socialmente iguais, humanamente diferentes
e totalmente livres. (LUXEMBURGO, 1913, p.06)

Diante do quanto a vida seja efémera, 0 que se pode € pensar nas pessoas
como seres humanamente diferentes e totalmente livres. Humanos para amar e
transformar o mundo e os espacos que ocupam e livres para sonhar a terra e
experimentar de sua fecundidade. Este é um processo educativo de transformacéo do
Homem e da Mulher, como diria Freire (1996, p.34), “o homem, como um ser histdrico,
inserido num permanente movimento de procura, faz e refaz o seu saber”. Entende-
se, dessa forma, que quanto mais se conhece o sujeito em aprendizagem, suas
culturas, seus saberes, seus fazeres, suas identidades, suas multiplicidades, mais
possibilidades se agregam a qualidade do ensino.

Nesse caminho, a base tedrica da pesquisa, embora traga em seu bojo varios
autores, firmou-se, principalmente, em Certeau (2014), pelas defini¢cdes de lugar e dos
espacos ocupados e construidos pelos sujeitos em quaisquer tramas culturais. Caldart
(2000, e 2003) traz contribuicbes no entendimento da educacdo do campo, seus
matizes, organizacfes e formacgao, ao passo que seus apontamentos indiquem setas
no caminho para compreensao das relacdes estabelecidas pelos Sem Terra em suas
praticas sociais. A teoria de Freire (1980, 1987, 2000, 2002) é mola propulsora no
sentido da percepcao dos aspectos que constituem o sujeito no interior da trama
cultural. As postulacdes de Delisoicov, Angotti e Pernambuco (2009) permitiram um
dialogo reflexivo sobre as possibilidades do ensino no campo.

A tematica abordada neste trabalho percorre um caminho, um tanto sinuoso e
gue exige discernimento e sensibilidade, posto que esteja fortemente ligada a
trajetoria de vida e construcdo identitaria do proprio pesquisador. Separar 0S
elementos dessa pesquisa, de sua trajetoria pessoal €, praticamente, impossivel; cada
passo, cada argumento, cada descoberta marca a compreensao do que foi proposto,
também reafirmando sua condigdo camponesa.

A opcao pelo tema “Cartografia Cultural da Escola Estadual Paulo Freire:
Sujeitos, Tensbes e Articulacbes no/do Ensino” foi devido a questionamentos
construidos na préatica da Educacao do Campo desde fevereiro de 1999. A partir dessa

construcdo, percebemos o quanto a escola do campo € marcada pela transitoriedade
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de seus sujeitos que, cada vez mais, mostram-se ativos e versateis, tendo por
caracteristica principal o0 movimento dinamico.

Na busca pela compreensao desse movimento dinamico que possui a escola
como cenario humano é que se instala a problematica da pesquisa que assinala para
necessidade de conhecer os sujeitos sociais da escola, suas identidades e as tensdes
presentes nas relacdes politicas e pedagogicas.

Os conhecimentos desses aspectos fornecem setas no caminho da
compreensao da organizacao do ensino na Escola Estadual Paulo Freire, permitindo
um mapeamento de seus sujeitos culturais e como se relacionam nas diferencas. A
perspectiva € de que, ao responder/compreender as questdes, se encontrem as setas
no caminho da compreensédo da organizacdo do ensino na Escola Estadual Paulo
Freire, permitindo um mapeamento de seus sujeitos culturais e a reflexdo sobre
relacbes humanas.

Nesses termos, esta pesquisa se estrutura na triade: pedagdgica, social e
cultural. Primeiro porque trata do ensino e como ele se articula na instituicdo escolar;
segundo, por causa da sua relevancia social/politica para as minorias marginalizadas
em nosso pais; e por fim, por abordar as multiplicidades de sujeitos culturais e as
tensdes que sdo articuladas no ensino.

A justificativa da pesquisa esta no fato de que o campo e. consequentemente.
a educacao camponesa estdo em um constante movimento, seja pelas “lutas sociais,
seja pelas organizacfes e movimentos de trabalhadores e trabalhadoras da terra que
estdo mudando o jeito da sociedade olhar para o campo e seus sujeitos” (CALDART
2003, p. 60). Se o campo esta em constante movimento € importante que se saiba
quais os elementos que proporcionam este movimentar, uma vez que cada elemento
faz parte do processo que constitui a Educacédo do Campo. Diante disso, fica clara a
necessidade de conhecer os sujeitos da Educacdo do Campo e compreender as
tecituras! que articulam o ensino na escola como ambiente formal, ja que a “Educacéo
do Campo esta sendo produzida nesse movimento, nessa dinamica social, que &
também um movimento sociocultural de humanizacdo ou ndo das pessoas que dele
participam” (CALDART, 2003a, p. 60).

1 Substantivo feminino. A reunido dos fios que se atravessam no tear (urdidura). Que se encontra
arranjado; estrutura: tecitura elétrica. Etimologia, origem da palavra tecitura: Tecer + ura.
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Sendo assim, esse trabalho é de suma importancia para percepc¢ao de que sao
0S sujeitos, suas tensdes, de que resulta o processo de ensino, quais as articulacdes
presentes e a servigo de quem esta a escola.

O objetivo foi o de identificar e compreender as tecituras da trama cultural que
constitui os sujeitos que fazem parte do cenéario da Escola Estadual Paulo Freire e
refletir sobre a forma que suas tensdes articulam o ensino no interior da instituicao.
Desse modo, tem-se a seguinte questdo: Que grupos sociais compéem o cenario
humano da Escola Estadual Paulo Freire e quais tensdes culturais e/ou identitarias
articulam ao ensino?

Para corresponder a esse objetivo, a metodologia foi firmada em trés pilares
fundamentais, a observacdo dos eventos escolares, entrevistas com sujeitos sociais
da escola e a realizacéo das oficinas. Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, optou-
se pela observacao participativa como principal instrumento de contetdo/informacéao.
A observacao foi realizada tanto no contexto geral da escola e das salas de aula como
durante a realizacao de oficinas com tematicas sugeridas pelo grupo de professores.

A ideia central da pesquisa foi ndo apresentar nada pronto, mas de tomar parte
do cenario humano da escola ja que na pesquisa qualitativa a investigacao e os dados
podem ser produzidos a partir de uma fonte direta, a saber, o ambiente onde se
envolve os sujeitos.

O texto esta estruturado em quatro capitulos que dialogam entre si por meio de
dois elementos gerais que séo a luta pela terra e a Educacdo do Campo. Nesses
termos, na sessao capitulo 1, esta a cartografia da luta pela terra no Brasil,
consubstanciando elementos da invasédo portuguesa, principais conflitos por terra,
nascimento do MST e do Assentamento Antbnio Conselheiro. A segunda trata de
refletir sobre o sujeito e os elementos que o constitui, a saber, uma conjectura dos
conceitos de educacdo, memoria, histéria e o simbdlico. O terceiro capitulo imbui-se
a evidenciar a tecitura da rede, desse modo, esta construido pela triade: trajetoria
pessoal do pesquisador, apresentacdo do cenario de pesquisa, e as tramas que
formam a metodologia. Na Ultima sessdo, o0 texto segue na direcdo de trazer a
cartografia dos sujeitos culturais da Escola Estadual Paulo Freire, as tensdes e
tecituras que esses trazem ao contexto escolar e as articulagées no ensino. E por fim,
as consideracdes finais, consubstanciando dados produzidos e as impressfes do

pesquisador.
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1 TERRAS DO BRASIL: CONFLITOS, MEMORIAS E CONQUISTAS

Ja ndo podiamos nos apaixonar pela liberdade porque as cercas tapavam a
face da terra bela, e, ndo conseguiamos ver nossa beleza refletida na beleza
dela (BOGO, 2016).

O territorio brasileiro é guardido de memorias de conflitos que marcaram a luta
pela terra. Ser Sem Terra no Brasil €, pois, fazer parte de um cenario complexo e
constante de defesa do direito, da dignidade e da vida. Esse chao possui as marcas
da enxada e da semente e por outro lado estda marcado também pelo sangue
derramado.

Como ja é sabido, embora o Estatuto da Terra tenha possibilitado algumas
timidas conquistas, ele nao foi sinbnimo de democratizacdo das terras brasileiras.
Assim, a posse do sonhado torrdo de terra é historicamente mediada pela luta, seja
para defesa ou para a conquista dele. Desse modo, a partir de agora, trataremos de
algumas memorias desse cenario. Em Fernandes (2000a), é possivel a compreensao
de que a posse da terra tenha envolvido movimentos pontuais que exerceram papel
importante no processo de luta. Exemplos disso foram os movimentos messianicos,
em sua maioria eram organizacdes que agregavam um grande contingente humano
em torno de uma fé, que incluia a luta pela terra.

Trés movimentos messianicos podem ser destacados, a saber: Canudos no
Sertdo baiano, liderado por Anténio Conselheiro, nos anos de 1896 a 1897; a Revolta
do Contestado, (1912-1916) em Santa Catarina, sob a organizacdo do Monge José
Maria; e a Irmandade da Santa Cruz do Deserto surgida no sitio do Caldeirdo, no
Ceard, liderada pelo beato José Lourenco no Caldeirdo em 1936. Mesmo sendo
movimentos cujo pilar era a fé e a religiosidade, néo estiveram livres da represséo e
do brago castrador do Estado e do latifandio.

De acordo com Medeiros ([2013], p.10),

Em Canudos, Ant6nio Conselheiro desenvolveu uma comunidade baseada
no trabalho cooperado onde todos tinham direito a terra e se desenvolvia a
agricultura familiar. O Contestado se consolidou quando milhares de familias
de posseiros foram expulsas das terras onde produziam, para implementacao
da ferrovia S&o Paulo — Rio Grande do Sul por parte da companhia americana
Brasil Railway Company. Essas familias expulsas se juntaram a um
movimento camponés de carater politico-religioso que havia surgido na
regido de Campos Novos e Curitibanos e era liderado pelo pregador “Monge”
José Maria. Ja no Caldeirdo instalou-se uma comunidade camponesa
baseada em moldes socialistas primitivos.
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Pelo que mostra a historia, Canudos, Contestado e Caldeirdo ndo tiveram em
comum somente a classificagcdo como movimentos messianicos liderados por pessoas
da fé cristd, mas também compartilharam a mesma forca repressiva do Estado.
Conforme assevera Medeiros ([2013], p. 10), o Governo usou o exército brasileiro para
dizimar seus filhos que queriam um pedaco de chdo e no “Caldeirdao, com o uso de
bombardeios a partir de avides, deixaram mais de mil camponeses mortos”.

A proposito, ndo é necessario dizer que esse tipo de movimento incomodava
0s coronéis da oligarquia rural e da burguesia industrial os quais movem o brago do
Estado. As manifestacfes dos camponeses ndo eram vistas, pelo Estado, como acdes
politicas, mas como motins e, assim, eram tratados a ferro, chumbo e fogo. No
entanto, os movimentos messianicos ndo se submeteram as ordens coronelistas e
latifundiarias (FERNANDES, 2000b).

O arraial de Canudos ou Belo Monte resistiu bravamente a varios embates e
obteve algumas vitdrias. “Lutar contra as cercas era lutar contra o coronelismo, porque
os latifundiarios foram senhores absolutos e dominavam a terra e a vida dos
camponeses. E por essa razdo, foram declarados inimigos de guerra” (FERNANDES,
2000b, p. 2).

Canudos foi 0 maior exemplo da organizacdo de resisténcia camponesa do
Brasil. Os camponeses sem-terra acamparam na fazenda Canudos em 1893
e passaram a chamar o lugar de Belo Monte. A organizacdo econémica se
realizava por meio do trabalho cooperado, o que foi essencial para a
reproducéo da comunidade. Todos tinham direito a terra e desenvolviam a
producdo familiar, garantindo um fundo comum para uma parcela da
populacdo, especialmente os velhos e desvalidos, que ndo tinham como
subsistir dignamente. Foram acusados de defender a volta da monarquia.
Expedicbes Militares de quase todo o Brasil atacaram mais de 10 mil
camponeses. De outubro de 1896 a outubro de 1897, os ataques do exército
foram enfrentados e refreados até o cerco completo e o massacre do povo
de Canudos. Canudos ndo se rendeu. Exemplo Gnico em toda a historia
resistiu até o esgotamento completo... caiu no dia 5 de outubro de 1896, ao
entardecer, quando cairam os seus Ultimos defensores, que todos morreram.
Eram quatro apenas: um velho, dois homens feitos e uma crianca, na frente
dos quais rugiam raivosamente cinco mil soldados. Foi a guerra mais tragica,
mais violenta do Brasil. Esta guerra representou o desdobramento das
disputas pelo poder, entre os coronéis e o governo. Derrotar Canudos
significava mais forga politica entre militares e civis, ligados ao interesse da
economia da monocultura cafeeira. Para os sertanejos, combater o0s
republicanos tinha, antes de qualquer coisa, o sentido de lutar contra os
inimigos dos trabalhadores: os fazendeiros e os militares (FERNANDES,
2000b, p. 2).

N&o ha como negar que, durante geracdes, os rincdes brasileiros tenham sido
palco de conflitos por terra, liberdade e condicbes de sobrevivéncia de homens,

mulheres e criancas. As memorias sao de rebelides quilombolas ou mesmo de
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levantes fanaticos religiosos, como sdo considerados em alguns livros de historia.
Certo € que o camponés se transforma em guerreiro e suas ferramentas em armas
quando o assunto é conquistar e defender o torrdo natal?> (SCHILLING, 1979).

Os idos de 1920 foram marcados por importantes acontecimentos, embora a
questao da terra ndo tenha sido o foco, “traziam secundariamente tal assunto em suas
discussbes sobre o mundo rural e sua participacdo na construgdo da nacgao”
(MEDEIROS, 2013, p.10).

Esse é também o cenario de um processo particular de alienacdo do
trabalhador urbano, que consistia na tentativa mascarada de “torna-lo décil, produtivo
e despolitizado” (MEDEIROS, 2013, p.12). Por meio do sindicalismo cristdo, as
relagcbes entre o patronato e o trabalhador eram estabelecidas em regime de
colaboracdo, uma espécie de domesticacdo do empregado sob a enciclica Rerum
Novarum? de 1891. A principal ideia era difundir o pensamento de que o “Capitalismo
[seria] justo e equitativo sem violéncia e luta de classes” ((MEDEIROS], 2013, p. 12).

A ascensdo de Vargas, em 1930, cria o imaginario de melhorias trabalhistas
ndo sé para a populacdo urbana, mas também para os camponeses, que eram a
maioria nessa época. O desejo de melhores condicbes aos trabalhadores rurais é
contraposto, com forcga, pelos latifundiarios que propunham a organizacdo de uma
espécie de sindicato ou “organizagado mista de patrées e empregados” cujo objetivo
era a desarticulagdo dos sindicatos dos trabalhadores rurais (MEDEIROS, [2013],
p.12).

Diante das fortes press@es da oligarquia rural, o Governo varguista aceita a
proposta de nao criacdo de sindicatos no campo, todavia, os trabalhadores rurais
reagem e criam organizacdes civis. As décadas de 1940 a 1960 s&o fortemente
marcadas pelas a¢Oes dessas organizagdes que, em suma, buscavam a garantia de
direitos ao homem do campo.

Nesse cenario, nasce a Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do
Brasil — ULTAB - “criada pelo PCB, em 1954, tinha por finalidade coordenar as

associagfes camponesas e criar as condigbes para uma alianga politica entre 0s

2 A expressao torrao natal designa a terra de onde os camponeses foram expulsos ou tiveram que
abandonar devido condicdes sociais. Raizes camponesas. Patria; lugar onde algo ou alguém tem sua
origem: torrdo natal. Dicionario Priberan online.

SRerum Novarum: sobre a condigcao dos operarios € uma enciclica escrita pelo Papa Leado XlIl em 15
de maio de 1891. "Rerum Novarum" — "coisas novas" "uma fase de transi¢do para a justica social,
tracando regras para a intervencao estatal na relacéo entre trabalhador e patrdo.”
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operarios e os trabalhadores rurais” (MORISSAWA, 2001, p.94). Em 1955, surge

também em Vitéria de Santo Antdo, em Pernambuco, Associacdo de Foreiros do

Engenho da Galileia, a qual se tornou a célula das Ligas Camponesas no Brasil.
Conforme postula Medeiros (2013), as Ligas Camponesas tinham como

objetivo central defender:

[...] a permanéncia dos trabalhadores rurais no campo reagindo a
proletarizacdo e na reforma agraria tiveram fundamental importancia na
formacdo de uma consciéncia camponesa e tinham como lema “Reforma
agréaria na lei ou na marra”. (MEDEIROS 2013, p.13)

As Ligas Camponesas tomam corpo por todo o Nordeste brasileiro, tendo como
precursores homes como: Francisco Julido, José dos Santos Prazeres, Clodomir
Morais (dissidente do PCB), padre Alipio Freitas no Maranhdo (ligado a esquerda
radical cristd) e Jodo Pedro Teixeira na Paraiba da Liga do Sapé (MEDEIROS, [2013],
p.13).

A década de 1950 foi 0 auge do surgimento de varias organizacfes populares
que levantavam a bandeira da reforma agréaria, buscando a democratizacao da terra
e melhores condi¢cdes de permanéncia no campo. Esse foi, também, um periodo
marcado por embates politicos e conflitos, pois a concentracdo latifundiaria sempre
reage sobre a luta do povo. No entanto, os movimentos de posseiros, arrendatarios,
meeiros e agregados continuavam a crescer e levantar, cada vez mais alto, a bandeira

da reforma agréria.

1.1 NASCE O MST: UM FENOMENO SOCIAL DO CAMPO

A reforma agréria brasileira sempre esteve localizada em um cenario de lutas
e conflitos. O povo do campo, empurrado pela necessidade de sobrevivéncia e pelas
forcas politicas, buscou formas de se organizar e lutar pela sobrevivéncia.

Nessa direcdo, é necessario que se reflita acerca de elementos importantes
relacionados a reforma agraria. Entre esses, esta o plano de Goulart, em 1960, que
previa mudancas no campo agrario, mas nao é possivel de se realizar por causa de
sua deposicao, em 1964, com o golpe militar (SANTANA, 2011). Em seguida, j& no
governo Castelo Branco (1964-1967), ocorre uma reformulagéo no Estatuto da Terra,
cuja nova proposta trazia, em seu bojo, o0 aumento da produtividade agricola, o que

acaba na verdade, criando uma chamada classe média rural.
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Observa-se que nos anos de 1950 a 1960, a reforma agréaria ndo era uma pauta
apenas dos movimentos de esquerda, pois em tese, ha a compreensao de que esses
elementos foram apenas atenuantes dos conflitos e tensdes no campo. Na visao de
Ramos (2005), embora a reformulagdo do Estatuto da Terra tenha imposto alguns
limites ao latifindio improdutivo, foram geradas manifestacdes da burguesia agraria
na tentativa de que fossem feitas alteracdes no bojo dessa lei.

Segundo Bruno* (apud RAMOS 2005, p. 35),

O Estatuto da Terra apresenta-se, assim, como resultado e expresséo de
correlacdes de forcas vigentes no seio da sociedade civil neste periodo.
Relagbes estas oriundas tanto das pressées dos trabalhadores rurais — que
com seus movimentos reivindicatérios enfocaram a problematica agraria do
pais — quanto das articulagBes exercidas entre a classe patronal agricola e a
sociedade politica — ndo s6 por pressionarem por alteragbes na legislacéo,

mas também ao aprova-la em um contexto repressor (contexto este que a
prépria classe ajudou a instaurar).

Uma das caracteristicas do Estatuto da Terra era categorizar as propriedades
em minifundio, empresa rural, latifandio por exploracao e latifandio por dimensao. De
acordo com Fernandes (2009), para os trabalhadores, isso nao teve carater favoravel,
ainda que dispusesse de elementos que apontassem para o desenvolvimento da
agricultura familiar, o documento apresentava o necessario ao desenvolvimento muito
mais veemente do latifindio empresarial capitalista, ou seja, a reformulacdo nao
apresentou um quadro de mudancas relevantes ao contexto da politica fundiaria
brasileira.

Na opinido de Martins (1996), o Estatuto ainda contrariava os anseios dos
trabalhadores do campo ao propor uma reforma utdpica cujo objetivo implicito era o
de favorecer o grande latifundiario. Esse cenario colocou os conflitos agrarios do pais
em uma questao de classes.

Ao final da década de 1970, as contradicBes do modelo agricola instaladas no
pais eram muitas, o que torna ainda mais intensa a violéncia do Estado e, assim, as
ocupacdes de terras eram as respostas dadas aquela situacao. Dentre as ocupacdes

mais importantes, desse periodo, destacam-se a das granjas Macali e Brilhante, em

“BRUNO, Regina. O Estatuto da Terra: entre a conciliacao e o confronto. REVISTA Estudo, Sociedade
e agricultura. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, 2013.
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setembro de 1979, no Rio Grande do Sul, mobilizando centenas de sem-terra®. Nao
muito longe dali, em 1981, surge mais um acampamento®, a Encruzilhada Natalino,
simbolo nacional de resisténcia na luta pela terra. (FERNADES, 1996).

Diante disso, € realizada a 52 Romaria da Terra, em 23 de fevereiro de 1982,
com 0 apoio da igreja catolica que viabilizou um abrigo provisério aos sem-terra em
Ronda Alta/RS.

Em 25 de junho de 1985, acontece um ato publico no Rio Grande do Sul,
reunindo mais de 1.500 pessoas, sendo essa uma das maiores demonstracdes de
forca dos trabalhadores no Sul do Pais. Somada a essa ac¢édo, no Rio Grande, o
Acampamento Encruzilhada Natalino, com sua resisténcia, ganha repercussao
nacional, embora a reforma agraria ainda nao houvesse acontecido como esperado.

Em 1984, os trabalhadores rurais que protagonizavam essas lutas pela
democracia da terra e da sociedade se convergem para cidade de Cascavel, no
Parand, para o 1° Encontro Nacional. Ali, decidem fundar um movimento camponés
nacional, o MST, com trés objetivos principais: lutar pela terra, lutar pela reforma
agraria e lutar por mudancas sociais no pais. Discutir a politica agraria nunca foi tao
importante e urgente como naquele periodo, e 0 povo tomou consciéncia disso. Em
resposta a busca pelo direito de produzir dos posseiros, atingidos por barragens,
migrantes, meeiros, parceiros, pequenos agricultores, nasce o MST.

O tema do 1° Encontro Nacional dos Sem-Terra foi “Terra Para quem nela
Trabalha”, deixando claro que os motivos da luta eram um pedaco de chéo e a
subsisténcia dos trabalhadores rurais. O Congresso dos Sem-Terra reuniu Varios
seguimentos da sociedade organizada e serviu para apontar as setas ao caminho da
reforma agraria.

Conforme postula Santana (2011, p. 18),

A atividade reuniu 80 trabalhadores rurais que ajudavam a organizar
ocupacles de terra em 12 estados: Rio Grande do Sul, Santa Catarina,
Parana, Sao Paulo, Mato Grosso do Sul, Espirito Santo, Bahia, Para, Goias,
Rondodnia, Acre e Roraima, além de representantes da Abra (Associagéo
Brasileira de Reforma Agraria), da CUT (Central Unica dos Trabalhadores),
do CIMI (Conselho Indigenista Missionéario) e da Pastoral Operéaria de Séo

Paulo. Os participantes concluiram que a ocupacdo de terra era uma
ferramenta fundamental e legitima das trabalhadoras e trabalhadores rurais

5 O vocabulo Sem Terra com iniciais mailsculas sem separacao por hifen designa membros do MST,
logo sem-terra com inicias mindsculas e com hifen designa quaisquer pessoas desprovidas da posse
da terra.

60 acampamento é na sua concretude o espaco de luta e resisténcia, e quando partem para o
enfrentamento direto com o Estado e com os latifiindios. O acampamento é a ocupacao do latifindio,
cujas consequéncias sao (in) previsiveis (FERNADES, 1996, p. 239).
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em luta pela democratizacdo da terra. A partir desse encontro, 0s
trabalhadores rurais sairam com a tarefa de construir um movimento
orgénico, a nivel nacional.

Do Encontro Nacional do Sem-Terra, sairam as deliberacbes para os
trabalhadores, tendo destague a ocupacéo de terras improdutivas. Essa ndo era uma
tarefa muito facil. Assim, de acordo com Santana (2011), foram depreendidos quatro
objetivos que estabeleciam acdes claras na luta pela reforma agraria, a saber:

1°- Lutar pela democratizacéo da terra:

2°- Lutar pela Reforma Agraria e um novo modelo agricola:

3°- Lutar por transformacdes na estrutura da sociedade brasileira:

4°- Lutar por um projeto de desenvolvimento nacional com justica social.

Com objetivos tracados, os trabalhadores massificaram as ocupacdes e
mobilizacées em busca da esperanca de um pedaco de terra para plantar e colher.
Um novo cenario inicia-se na luta pela terra. J& ndo se tratava mais de lutas isoladas
onde quase sempre o latifundiario sobressaia-se. Era o trabalhador expressando-se
por meio de uma organizacdo nacional. Era o MST dizendo que a terra é para o
homem que nela trabalha e produz o alimento de sua familia.

Com a criacéo oficial do MST em 1984, o Movimento toma frente na luta dos
trabalhadores diante das repressfes e segue com a sua organizacdo em todo o pais.
Em 1° de janeiro de 1995, Fernando Henriqgue Cardoso assume a Presidéncia da
Republica, com um plano agrario nada animador o qual serviu apenas para fazer com
gue o MST massificasse as ocupacdes de terra. De acordo com Fernandes (2009),
tratava-se de um governo da elite e ndo tinha em sua pauta a reforma agraria popular,
gue de fato favorecesse aos camponeses.

A compreensao do Movimento era a de que a reforma agraria s6 aconteceria,
de fato, sob a presséo dos trabalhadores. Assim, de 29 a 31 de janeiro de 1985 é
realizado o 1° Congresso do MST com o slogan de luta, “A Solucdo é a Ocupacao”,

Esse 1° Congresso Nacional teve uma grande relevancia na luta pela terra e na
organicidade dos trabalhadores e trabalhadoras rurais. Apés ocorrer o 1° Congresso
nacional, os Sem Terra’ deram uma alavancada, mobilizando mais de 2500 familias
em aproximadamente 12 ocupacdes de terra em Santa Catarina, marcando o més de

Maio daquele ano. A fazenda Anoni segue ocupada pelos Sem Terra em outubro de

7 A partir deste trecho usarei o vocabulo Sem Terra com iniciais mailsculas para se referir aos
membros do MST.


http://www.mst.org.br/nossa-historia/84-86/#sobre-congresso
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1985 e com a forca dessas acdes em todo o pais, comecam a ocorrer ocupacdes de
terras. (SANTANA, 2011).

Em represalia as a¢cfes dos trabalhadores, a burguesia aumentara a repressao,
deixando cada vez mais clara a visao politica que imperava no pais. Dessa forma, 0s
trabalhadores sofrem o peso do braco opressor e chora com o0s inumeros
assassinatos ocorridos entre 1995 e 1996, afirmando uma vez mais que reforma
agraria é uma luta classe.

Conforme Santana (2011, p.16) relata que é

Importante destacar o numero de assassinatos nos anos de 1995 e 1996. O
Massacre de Corumbiara, em 1995 no estado de Rondbdnia, teve como
resultado 9 trabalhadores mortos e 55 torturados por mais de 24 horas. No
ano de 1996, Eldorado de Carajas, no estado do Para, 19 trabalhadores
foram mortos em uma desastrosa agdo militar, influenciada pelas oligarquias
locais.

Esse foi um cenario de repressdo, mortes e muitas lutas, porém os
trabalhadores seguem avante na organizacédo e na massificacdo das ocupacdes de
terras. De acordo com Oliveira e Stédile (2005, p. 481), historicamente a estrutura
fundiaria no Brasil, [...] “desde o periodo colonial até os dias atuais essa distribuicao
foi desigual”. E, em consequéncia disso, é constantemente motivo de lutas e conflitos.

Em detrimento a esses conflitos, o Governo Federal tenta amenizar o clima
instalado no pais, criando os programas de desenvolvimento rural por meio do Banco
Mundial. Essa foi uma iniciativa frustrada pelo fato de, mais uma vez, colocar a terra
como mercadoria o que acabou por fortalecer o latifandio. (SANTANA, 2011).

Essa conjuntura leva o MST arealizar o Segundo Congresso no Distrito Federal
de 8 a 10 de maio de 1990, com o lema “Ocupar, Resistir, Produzir”. Esse foi um dos
momentos mais eloquente da histéria do MST, pois ai nascia a mistica e a consciéncia
de um projeto de Reforma Agraria e a luta por um Brasil popular. O Segundo
Congresso Nacional reuniu mais de 5.000 delegados, oriundos dos 19 estados onde
o MST ja havia se organizado e trazia em seu bojo a reflexdo das constantes lutas
gue surgiam em todo o pais.

Em 1993, a luta pela terra ganha destaque internacional com a criagao da Via
Campesina, um movimento internacional de camponeses e indigenas dos cinco
continentes. A Via Campesina € um movimento internacional que articula e coordena
organizagbes camponesas de pequenos e médios agricultores, trabalhadores

agricolas, mulheres rurais e comunidades indigenas e negras da Asia, Africa, América
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e Europa. Ela surge e se desenvolve contrapondo-se ao avan¢o do modelo dominante
de producdo agropecuaria em nivel mundial das dltimas décadas, colocando-se na
busca pela construgao de uma alternativa a esse modelo.

Como das principais politicas da Via Campesina pode-se destacar a defesa da
soberania alimentar, como o direito dos povos de decidir sobre sua propria politica
agricola e alimentar. Nessa direcdo, tem-se a compreensdo que este seja um
movimento internacional que luta a favor pelo direito de producao de alimentos sadios
para o mercado interno. E fundamental, entdo, manter um sistema de produc&o
camponés diversificado (biodiversidade, respeito a capacidade produtiva das terras,
valor cultural, preservacdo dos recursos naturais).

A Via Campesina é um dos principais movimentos camponeses na atualidade
e vem se destacando no cenério internacional com suas acdes e propostas que
confrontam os centros de decisédo politica na agricultura, como a Organizacédo Mundial
de Comércio (OMC), o Banco Mundial, das empresas transnacionais (Monsanto,

Syngenta...) e de outras ONG'’s.

Figura 1 — Manifesto da Via Campesina

Fonte: MST (c2019 [1993]).

Na era FHC, de 1994 a 1998, ha um aumento do éxodo rural em detrimento
das acdes de bancos contra os agricultores endividados, e o chéo brasileiro fica
marcado pelos maiores massacres de trabalhadores do século XX, como citado
anteriormente. Nesse periodo, surge o Banco da Terra, decretando o fim dos créditos
especiais, e a criacdo de medidas provisérias persecutérias a qualquer um que

ocupasse a terra.
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De 24 a 27 de julho de 1995, 5.226 delegados e delegadas de 22 estados do
Brasil realizaram, em Brasilia, o 3° Congresso Nacional do MST. O lema desse
congresso foi “Reforma Agraria, uma Luta de todos”, pelo entendimento de que a
conquista da terra ndo interessava apenas aos Sem-Terra. Em agosto de 2000,
acontece também em Brasilia, 0 4° Congresso Nacional do MST, que contou com 11
mil pessoas de varias partes do mundo com o grito de ordem “Movimento Sem Terra:
Por um Brasil sem latifundio”. (MST, 2019).

De 11 a 15 de junho de 2007, 17.500 delegados realizam o maior congresso
camponés da América Latina sob a palavra de ordem “Reforma Agréria, por Justica e
Soberania popular”. E de 10 a 14 de fevereiro de 2014, com 30 anos de existéncia, o
MST realiza seu 6° Congresso Nacional. Dessa vez, 15 mil militantes de varios pontos
do pais se fizeram presentes. A conjuntura nacional em torno da distribuicdo de terra
continua em pleno século XXI, mostrando dados de uma acéo governamental abrupta
e desigual (MST, 2019).

O MST tem a bandeira de luta da Reforma Agréaria popular e est4 presente em
todos os estados brasileiros organizando os trabalhadores e trabalhadoras que
sonham com um pedaco de chdo (MATA, 2008).

Com essa bandeira de luta, o MST segue marchando e fazendo mudancas no
panorama nacional e abrindo novos horizontes para o povo trabalhador. Sdo milhares
de assentados, acampados, escolas, cirandas infantis, cooperativas, organizacoes
femininas e outras acdes que vém sendo desenvolvida em todo o pais.

A Reforma Agraria Popular € um espaco de lutas construido pela dindmica que
envolve a busca por terra. Uma luta que se justifica na organizacdo de movimentos
populares que acreditam que 0 acesso a terra € uma questao de sobrevivéncia. A
compreensao € de que esse processo, embora histérico, esteja mais concentrado na
sociedade contemporanea (MATA, 2008).

Sendo assim, fazer parte da luta social por terra ndo se configura uma decisao
facil de ser tomada. Logo, essa decisao € resultado da nova compreensao que as
pessoas tém sobre 0 que sejam expropriagdo e exploracdo, as quais sofrem
historicamente.

Essa compreensao vai aos poucos se transformando em resisténcia, a principio
“essa resisténcia vai se tornando pouco a pouco em resisténcia propulsora de um
movimento de rebeldia contra a prépria condi¢do. E a resignagdo acomodada torna-
se forca de luta para a transformacéo” (BORGES, 1997, p. 147).


http://www.mst.org.br/nossa-historia/94-95#sobre-congresso
http://www.mst.org.br/nossa-historia/00-04/content.html#sobre-congresso
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1.20 ASSENTAMENTO ANTONIO CONSELHEIRO

Ao passo que o MST avanca, organizando os trabalhadores e trabalhadoras
em acampamentos e ocupacgdes massivas de terras, em 1996, surge o acampamento

Antdnio Conselheiro:

[...] nas margens da rodovia MT- 358, em uma area de terra cedida pelo
Senhor José Eupidio, na época prefeito de Nova Olimpia, o maior
acampamento de Sem Terras do Estado de Mato Grosso. O lema era
“Ocupar, Resistir, Produzir, e a luta imbuia escola, terra e dignidade”
(MOREIRA, 2013, p.26).

O acampamento recebeu o nome de Antdnio Conselheiro em homenagem a
Vicente Mendes Maciel, lider do Arraial de Canudos no sertdo baiano. De acordo com
Moreira (2013), o povo foi dividido em nudcleos de moradia constituido de
representacbes dos setores de saude, higiene, alimentacdo, coordenador de
seguranca, financa e educacéo. Os representantes eram responsaveis em “repassar
as informacgdes das reunides da coordenacao. Essas reunides eram realizadas de
quinze em quinze dias, dependendo da conjuntura politica vivenciada . As decisdes
eram tomadas pelo coletivo” (MOREIRA, 2013, p.45).

No més de marco de 1997, apds um processo de intensas negociacées com 0
Governo, o Instituto Nacional de Colonizacédo e Reforma Agraria -INCRA- desapropria
a fazenda Tapirapud as margens da MT-339. Em regime de comodato e a partir de
entdo, as familias mudam o acampamento para uma extensdo de 4.208 hectares
terra, na atual agrovila 01, nas imediagOes da Escola Estadual Ernesto Che Guevara.
No dia 04 de abril de 1999, acontece a entrada definitiva na sonhada terra e, os 37.600
hectares de latifundios se tornam o lar de 990 familias Sem Terra. Dessa forma, o
acampamento se transforma no Assentamento Anténio Conselheiro com 38 nlcleos®
de moradias conhecidos como agrovilas, conforme mapa n° 01, a seguir®.

O periodo de transicdo de acampamento para assentamento € um momento

decisivo para os Sem Terra, marca o inicio ndo s6 das mudancas de barracos, mas

80s nlcleos de moradia se constituiram uma nova organizacional implementado pelo MST as formas
de organizacdo que ja vinham sendo utilizadas anteriormente, juntamente com uma modificacéo
significativa na estrutura formal anterior. Este modelo de organizagéo € resultado de anos de debates
e observacdes realizadas pelas liderangas e assessores do movimento. Nos ndcleos de moradia, as
casas se localizavam no proprio lote, 0 que permitia a criagdo de animais sem incomodar os vizinhos.
Quando o numero de familias por nicleo é maior que 30, criam-se dois ou mais nicleos de base.

9 Mapa do Modelo de parcelamento — “Raio de Sol”, aplicado no Assentamento Antdnio Conselheiro
(MATA, 2008).
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da grande oportunidade de experimentar da fecundidade da terra. Para os
camponeses, este € um momento de celebracdo e alegria, afinal, diz respeito a
conquista do tdo sonhado pedaco de chéo.

Mapa 1—- Assentamento Anténio Conselheiro

ASSENTAMENTO
ANTONIO
CONSELHEIRO

E] wies

Parcelamento dos
lotes

Estradas nido
pavimentadas

A

Escala: 1:140.000

Fonte: Mata (2008, p.22).

Hoje, o assentamento Anténio conselheiro possui estradas, escolas, posto de
salude, energia elétrica, moradias de alvenaria. Os assentados foram
beneficiados com financiamentos junto ao Banco do Brasil, e outros
beneficios que s6 aconteceram porque um povo acreditou nos sonhos e
partiu para luta. Pois, reforma agraria, com escola, terra e dignidade so se faz
com luta e mobilizagBes, assim como escreveu Paulo Freire: O ideal pelo qual
eu brigo, exige que eu crie em mim a coragem de amar ao lado da coragem
de lutar. (SANTANA, 2017, p.50).

O Assentamento Anténio Conselheiro esta localizado a 300 km da capital
Cuiab4a, mais precisamente na regido Médio-Norte do Estado e “abrange os
municipios de Tangara da Serra, Barra do Bugres e Nova Olimpia” (FERREIRA, 2013,
p.37).

O processo de lutas devolveu ao campo pessoas que dele sairam e ficaram
sem perspectivas, afastados de suas raizes camponesas. Esse Assentamento
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representa muito mais que um pedaco de terra, € esperanca e dignidade resgatada.

Trata-se da possibilidade de se plantar em um torrdo, voltar a sonhar e seguir a vida.
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2 EDUCACAO, MEMORIAS E IDENTIDADES

A castanha tem a casca dura,
mas o broto teimoso sempre fura... (BOGO, 2016)

2.1 REFLEXOES SOBRE O CONCEITO DE EDUCACAO DO CAMPO

Pensar a Educacdo do Campo € embrenhar-se em um contexto que vai além
da escola. Trata-se de um cenario complexo que movimenta lutas, cultura, sonhos e
utopias. E pensar a semente que rompe a casca dura para formar a castanheira, que
floresce e da inicio a grandes sementeiras. E com o sentimento de um ciclo que nio
cessa, mas que se movimenta constantemente, que se inicia essa reflexdo. Os
camponeses, ao ocuparem a terra e se instalarem nela, ou mesmo em situagéo
transitoria de acampamento, preocupam-se com a educacéo de seus filhos e filhas.

Na pauta dos Sem Terra estdo elementos indissociaveis a vida do camponés,
que sao a dignidade e a educacado. Ao iniciar a luta pela terra, também comecam a
lutar por melhores condicbes de vida para suas familias, o que inclui, entre outros,
acesso a saude, habitacao, estradas e educacao. Esse processo de luta representa a
busca da dignidade. O acesso aos bens sociais ndo representa apenas uma questao
de direito, mas também o resgate da dignidade tomada pelas cercas do latifundio.
Desse modo, “a luta pelo direito a escola passou a fazer parte da organizacéo social
de massas de luta pela Reforma Agraria” (CALDART, 2000, p. 44).

Conforme postula Caldart (2012), aideia de educac¢do do campo nasceu a partir
da conquista da escola e sO depois se transformou em conceito fundamental na
formacdo dos homens, mulheres, jovens e criangas. Ao analisar o processo de
germinacdo da Educagdo do Campo, a autora apresenta trés tensdes importantes

sobre a ocupacéao da escola:

I. As familias sem-terra mobilizaram-se (e mobilizam-se) pelo direito a escola
e pela possibilidade de uma escola que fizesse diferenca ou tivesse
realmente sentido em sua vida presente e futura (preocupacao com os filhos).
.0 MST, como organizacdo social de massas, decidiu, pressionado pela
mobilizacao das familias e das professoras, tomar para si ou assumir a tarefa
de organizar e articular por dentro de sua organicidade esta mobilizacao,
produzir uma proposta pedagogica especifica para as escolas conquistadas,
e formar educadoras e educadores capazes de trabalhar nesta perspectiva.
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lll. Através deste processo que se refere as duas afirmacdes anteriores, o
MST incorporou a escola em sua dinamica e insto em dois sentidos
combinados: A escola passou a fazer parte do cotidiano e das preocupacdes
das familias Sem Terra, com maior ou menor intensidade, com significados
diversos dependendo da propria trajetéria de cada grupo, mas inegavelmente
ja consolidada como sua marca cultural: acampamento e assentamento dos
sem-terra do MST tém que ter escola e, de preferéncia, que ndo seja uma
escola qualquer; e a escola passou a ser vista como uma questdo também
politica, quer dizer, como parte da estratégia de luta pela Reforma Agraria,
vinculada as preocupacfes gerais do Movimento com a formacéo de seus
sujeitos, (CALDART, 2000, p. 145).

Houve uma mobilizacao de esfor¢os para garantir o acesso a escola no lugar
onde se vive, seja no acampamento ou assentamento. E a luta pela escola que engaja
a luta pela terra. Nao havia, naguele momento, um pensamento certo sobre a escola
gue se queria, mas o imaginario de que seria diferente. E isso era o suficiente para o
inicio das lutas por Escola.

Conforme salienta Caldart (2000), a necessidade de escola se configurou a
tensdo mais forte no processo de conquista da Escola. Nesse sentido, a educacéo
torna-se fruto de uma construcédo coletiva de esforcos e reflexdo em processo em
constante movimento e conflitos. A materialidade do processo de busca pela escola
dos Sem Terra esta contida em uma tensdo importante, representada em cada cerca
que cai e em cada Escola que se constroi, em cada cendario novo que se instala. Nao
se fala aqui do prédio em si, embora ele seja elemento fundamental, mas da Educacéo
gue se quer e de como ela se organiza em cada contexto, essa parece ser a mola
mestra de um processo em constante constru¢do. Sao 0s cendrios com seus proprios
“‘instrumentos, tempos, movimentos diferentes e combinados” (CALDART, 2000, p.
144).

Diante disso, a Educacdo do Campo passa a ser pensada como um processo
de formacgao humana, construido a partir das referéncias dos sujeitos envolvidos. Esse
modelo de educacado requereu uma posicao politica do MST, o que, de acordo com
Caldart (2000), aponta para uma segunda tensao, onde o MST assume para dentro
de sua organicidade a tarefa de produzir uma proposta pedagdgica.

O MST, até entéo, nao havia pensado na educac¢éo como bandeira de luta, mas
puramente no acesso a escola. A ndo correspondéncia da escola “formal” com as
expectativas dos Sem Terra desafia 0 Movimento a hastear a bandeira da educacéo
como uma das prioridades de negociacdo com o Poder Executivo. Essa nova meta

incluiu a criacdo de estratégias especificas para o processo.
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A conquista da Escola dentro dos assentamentos e acampamentos foi um
marco para o desenvolvimento da Educacdo do Campo. Porém, a escola ainda era
apenas uma escola no campo, que reproduzia os mesmos valores que levaram ao
éxodo rural e a proletarizacdo. Assim emerge-se, no contexto da luta pela terra, a
mobilizacdo de esforcos no sentido de construir a Educacdo do Campo nos
acampamentos e assentamentos. Derrubar a cerca da escola que se tem para
construir a escola que se quer néo se configura um processo muito simples, posto que
esse seja, também, de lutas, conscientizacao e politizagéo.

O ponto de partida era a transformacéo da escola e depois do conceito de
Educacdo, ja que a “Educacdo do Campo é diferente da educacéo rural, pois é
construida para os diferentes sujeitos, praticas sociais, territérios e culturas que
compdem a diversidade que compdem o campo” (SANTOS; NEVES, 2012, p.2). Na
busca pela Educacao dos Sem Terra, o MST “incorporou a escola em sua dinamica”.
A escola dos Sem Terra ndo poderia ser apenas um prédio onde se reproduz
conhecimentos, pelo contrario, ela se constitui parte da luta, por “Escola, terra e
dignidade” (CALDART, 2000, p. 146).

As familias precisavam pensar o movimento da Escola como algo mais amplo,
ndo se tratando apenas do direito de acesso, pois isso em muitos lugares ja era
garantido aos trabalhadores e seus filhos. E foi de fato na busca por compreender
qual o lugar da escola no campo que “se deram conta de que somente teriam lugar
na escola se buscassem transforma-la. Foram descobrindo, aos poucos, que as
escolas tradicionais ndo tém lugar para sujeitos como os sem-terra...” (CALDART,
2000, p.147).

Nessa direcdo, pensar a Educacdo do Campo como o fruto da ocupacédo da
escola, independentemente de sua localizagdo geografica, € refletir sobre suas
tensdes e enxerga-la num movimento que vai além das cercas. Assim, em 1998, foi
realizada a Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Béasica do Campo que
possibilitou aos Sem-Terra a discusséo sobre trés ideias centrais na constituicao da

Educacao do Campo, as quais sao apresentadas abaixo:

1. O campo no Brasil estdA em movimento. Ha tensdes, lutas sociais,
organizagcbes e movimentos de trabalhadores e trabalhadoras da terra que
estdo mudando o jeito da sociedade olhar para 0 campo e seus sujeitos.

2. A Educacéo Basica do Campo esta sendo produzida neste movimento,
nesta dinamica social, que € também um movimento sociocultural de
humanizacdo das pessoas que dele participam.
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3. Existe uma nova pratica de Escola que estd sendo gestada neste
movimento. Nossa sensibilidade de educadores ja nos permitiu perceber que
existe algo diferente e que pode ser uma alternativa em nosso horizonte de
trabalhador da educacéo, de ser humano (CALDART, 2003b, p. 2).

As trés tensdes apresentadas por Caldart (2003) representam trés importantes
aspectos do processo de construgdo da Educacdo do Campo. O primeiro est4 no
reconhecimento de que o campo € lugar de “tensdes e lutas sociais” (CALDART,
2003b, p. 02), e os sujeitos camponeses estdo numa dindmica de mudanca desse
cenario por meio da proépria luta. O segundo consiste ha compreenséo da ideia de que
a Educacao do Campo é produzida numa relacdo fortemente ligada aos novos valores
gue a luta cria no campo. Valores que primam pela humanizagcdo do humano, pela
relacdo harménica do homem com a terra e pelo aprendizado que se pode obter nas
relacbes socioculturais (CALDART, 2003b). E dltimo, mas ndo menos importante,
trata da percepcéo de uma pratica que se gesta no cendrio dindmico do fendmeno da
luta social. Isso constitui uma tensdo que, aos poucos, vai tomando corpo e extrapola
os limites da prépria organizacdo, uma vez que o campo é algo muito maior que
préprio Movimento.

Esta é uma tensdo que opera no conceito da cartografia cultural e social cuja
dindmica permite que o0s sujeitos construam espacos pela ocupacédo do lugar, de um
préprio que nao seja teu (CERTEAU, 2014). A tensdo que aponta para a emergente
necessidade de “potencializar os elementos presentes nas diversas experiéncias”,
bem como modos de pensar a Educacéo nos diferentes espacos.

Portanto, pensar a Educacéo do Campo é também pensar na relacdo campo e
cidade. Um cenario historicamente construido como desigual, que precisa ser
compreendido, desconstruido e construido sob novos pilares e valores. Na opinido de
Santos e Neves (2012, p.3), isso implica basicamente na compreensédo de “dois
elementos que fundamentam a Educacao do Campo: a superacao da dicotomia entre
o rural e o urbano e a necessidade de recriar os vinculos de pertenga ao campo”.

No proximo topico, serd tratada a discussdo do conceito de Educacdo do

Campo e superacao da ideia de educacao rural.
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2.2 EDUCACAO DO CAMPO: SUPERANDO DIVISOES, CONSTRUINDO
CONCEITOS

A escola do campo sempre foi vitima do abandono e, muitas vezes, reside nas
sombras do urbanismo eminente. Refere-se, aqui, ndo somente ao desinteresse do
poder publico com relacédo a politica da Educacdo do Campo, mas a toda a estrutura
fisica e institucional que ainda € arcaica e impensada em varias realidades, bem como
a falta de formacdes que se vinculem as tradi¢cdes dos sujeitos culturais. (CALDART,
2000).

Pensar o campo como “igual”, que compde um projeto maior de sociedade junto
com a cidade, requer a compreensdo de que “suas praticas e suas lutas, vao
construindo, simultaneamente ao seu desenvolvimento, uma nova concepc¢éo de
escola” (MOLINA; FREITAS, 2011, p. 2), ou seja, uma nova concepc¢ao de Educacéo
do Campo. Essa nova concepcdo de escola e de educacdo lastreia-se nas
proposicdes de pertenca ao campo e na ressignificacdo da separacao entre o rural e
o0 urbano, postulados por Santos e Neves (2012).

Nesse sentido, a Educacéo do Campo deve ser pensada e compreendida como
politica publica, conforme o Decreto n° 7.352/2010, que disp8e sobre a politica de
Educacdo do Campo e do Programa Nacional de Educacdo Reforma Agraria —
PRONERA o qual coloca a Educacédo do Campo definitivamente como uma politica

de Estado, asseverando que:

Art. 1° A politica de Educacdo do Campo destina-se a ampliagdo e
qualificagdo da oferta de educacgdo basica e superior as populagdes do
campo, e sera desenvolvida pela Unido em regime de colaboragdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e
metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo e o disposto neste
Decreto. (BRASIL, 2010, p. 1).

De acordo com Santos e Neves (2012), essa concepcéo de educacdo como
politica de Estado supera, em tese, a dicotomia do rural e do urbano e reforca a
criacdo de mecanismos de pertengca aos sujeitos culturais. O sentimento de
pertencimento ao campo é o que possibilita a “capacidade de criar com outros um
espaco humano de convivéncia social desejavel” (SANTOS; NEVES, 2012, p. 4).
Nessa perspectiva, a Educacdo do Campo se transforma na estratégia fundamental
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para o desenvolvimento sustentavel do campo e que se constr6i com base nas
politicas publicas “como uma agao cultural comprometida com o projeto de reinvencao
do campo brasileiro” (BRASIL, 2003 apud SANTOS; NEVES, 2012, p. 4).

O que sustenta esse pensamento é, de fato, o direito universal que tem o
cidadao, seja do campo, ou seja da cidade, de acesso inegavel a educagcdo como
processo legitimo e de forma contextualizada. De acordo com Santos e Neves (2012),
a Educacdo do Campo tem o papel estratégico, pois “se contrapde a educa¢do como
mercadoria e afirma a educagédo como formagdo humana”. (SANTOS; NEVES, 2012,
p. 4).

Nesse caminho, o campo deve ser visto como lugar onde se vivem pessoas,
cidaddos cujos direitos ndo estdo aquém ao de nenhum outro cidaddo. Assim é
preciso pensar a concepcao da Educacdo do Campo como um projeto que vai além
da sala de aula. Ela estéa ligada aos processos da propria vida do sujeito camponés,
com suas diferencas e peculiaridades em cada canto do pais. Diante desse contexto,
€ possivel a percepgédo de que o campo seja muito “mais do que um perimetro nao
urbano, € um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos
com a propria producdo das condicfes da existéncia social e com as realizacGes da
sociedade humana” (ARROYO; CALDART; CASTAGNA, 2004, p. 176).

A concepcao de Educacdo do Campo se constroi com base na relagdo entre
campo e cidade, educacgao e agricultura, desenvolvimento humano e um projeto de
pais. Trata-se de uma concepc¢ao forjada na “resisténcia e luta dos camponeses e das
camponesas que vivem no/do seu trabalho no campo e também na luta pelo direito a
educacao” (SANTOS; PALUDO; OLIVEIRA, 2010, p. 51). Ao enfatizar a relacao
campo e cidade, as autoras também trazem para o cenario de reflexdo a relagéo da
Educacao no trabalho e para o trabalho.

Deste modo, é possivel a compreensao de que:

A Educacdo do Campo compreende o trabalho como producéo da vida, base
necessaria para pensar a relacéo sociedade-natureza. E nesta totalidade que
a relagdo educacdo e trabalho, ganha significado e se diferencia da
perspectiva do capital. O trabalho ndo é entendido como ocupagdo ou
emprego, como mercadoria que se denomina forca de trabalho (SANTOS;
NEVES, 2012, p. 5).

Conforme os estudos de Santos e Neves (2012), a compreensao que se tem

de trabalho na Educacdo do Campo é sustentada na prépria relacdo social entre
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trabalho e existéncia que, em um sentido humano, € aquilo que se faz ndo por simples
ocupacao, mas que “envolve as dimensdes da cultura, lazer, sociais, artisticas”.
(SANTOS; NEVES, 2012, p. 05).

Pensar em definir um conceito de Educacédo do Campo €, de fato, algo um tanto
complexo, posto que envolvam elementos da existencialidade camponesa, logo, se
lida com fenbmenos humanos. Dai a necessidade de fundamentos em principios que
favorecam a “formacdo humana de forma integral e emancipatéria’. (SANTOS;
NEVES, 2012, p. 5).

Estudiosos como Caldart (2000), Fernandes (2002) e Machado (2010)
comungam com a ideia de que a Educacdo do Campo esteja intimamente e, por via
de regras, ligada a um projeto histérico e social. Nesse contexto, inclui-se um modelo
de educacao que alcance o campo em sua complexidade, ou seja, suas experiéncias,
diversidades, sua pluricultura e seus diferentes espacos e formatos. A Educacéo do
Campo exige enxergar no processo educativo do camponés os elementos formativos

que estdo presentes:

[...] na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicées de
ensino e na pesquisa, Nnos movimentos sociais e organiza¢cédo da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais, propiciando o desenvolvimento de varios
olhares sobre o mundo e as pessoas. (SANTOS; NEVES, 2012, p. 5).

Imprime-se aqui uma indagacédo: qual o conceito de Educacao global para o
campo ha perspectiva sociocultural? De acordo com Fernandes (2000a, p. 66), é
possivel compreender a Educacdo do Campo como “um conceito cunhado com a
preocupacgao de se delimitar um territorio tedrico” e, por conseguinte, se expressa no
direito que tem o camponés como cidaddo em pensar o mundo globalizado a partir do
ch@o onde esta plantado.

Conforme argumenta Fernandes (2009, p. 74), o chao onde se pisa “[...] é 0
espaco de vida do camponés. E o lugar ou os lugares onde uma enorme diversidade
de cultura camponesa constréi sua existéncia’. Todo esse espaco nao significa
apenas um lugar de produgdo agricola, “¢ um espago de vida, de sabedoria, de
cultura, de relagdes entre homens, mulheres, criangas e jovens, e entre eles e a
natureza” (BAVARESCO; RAUBER, 2014, p. 86).

Fernandes (2002a) traz para o bojo da discussdo um pensamento que nao
permite pensar um conceito fechado de Educacdo do Campo, uma vez que essa é
territorial. Todavia, € preciso considerar o que postulam as Diretrizes Operacionais
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para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo, “[...] o especifico pode ser também
como exclusivo relativo ou préprio de individuos [...]” (BRASIL, 2003, p. 29).

Ao que se pode perceber, existe uma complexidade muito maior do que se
possa imaginar ao tentar conceituar a Educagao do Campo. A esse conceito devem-
se agregar elementos oriundos de matrizes territoriais e culturais dos Sem Terra. A
educacao do campo esta fortemente ligada ao projeto de vida e as necessidades do
camponés: em detrimento disso, € possivel mostrar algumas definicbes amplas a
partir de Kolling, Cerioli e Caldart (2002) cujos argumentos apontam que a educagao

do campo seja:

Um projeto de educacdo que afirma como grande finalidade da agéo
educativa ajudar no desenvolvimento mais pleno do ser humano, na sua
humanizacao e insercao critica na dindAmica da sociedade de que faz parte;
que compreende que 0s sujeitos se humanizam ou se desumanizam sob
condicbes materiais e relagbes sociais determinadas; que nos mesmos
processos em que produzimos nossa existéncia nos produzimos como seres
humanos; que as préticas sociais, e entre elas especialmente as relacdes de
trabalho, conformam (formam ou deformam) os sujeitos. (KOLLING, CERIOLI
e CALDART 2002, p. 22).

Os argumentos apresentados permitem a percepcédo de que para educar o
povo camponés faz-se necesséario a transformacao das “circunstancias sociais”
impostas pela elite dominante. Essas circunstancias podem ser percebidas na relacéo
social dos individuos com os outros, com o trabalho e com a terra. O fato € que, de
acordo com a autora, 0s sujeitos do campo precisam ser preparados para serem
“sujeitos transformadores” (KOLLING, CERIOLI & CALDART 2002, p. 148).

Nesse sentido, € preciso diferenciar o que seja a Educacdo do Campo e a
Educacdo Rural. Em linhas gerais, tém-se alguns elementos que marcam essas

diferencas expressos por OLIVEIRA (2013, p. 7) no Quadro 1:

Quadro 1 — Diferencas entre Educacdo do Campo e Educacédo Rural

Educacdo do Campo

Interesse do povo camponés e dos
movimentos sociais do campo;

Pedagogia libertadora/oprimido e histérico-
critica;

Territorio do campesinato com seu sistema
de policultura

Curriculo, Calendério Escolar voltados para
as especificidades dos sujeitos do campo e
professor da propria comunidade;

Educacéo rural

Interesse capitalista dos empresarios,
latifundiarios, do agronegacio, do
assistencialismo e do controle politico;
Pedagogia tradicional e do “improviso;

Territorio do agronegdcio com seu sistema de
monocultura;

Pacote urbano educacional: Curriculo,
Calendario Escolar e professor, trazidos da
cidade;
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Ensino transdisciplinar; Ensino fragmentado;

Adequada ao modelo sustentdvel de | Adequada aos modelos politicos de
agricultura familiar com base nos interesses | desenvolvimento econémico com base nos
dos movimentos sociais do campo interesses das classes dominantes;
Contra-hegeménica,; Hegemaonica;

Construida a partir dos sujeitos do campo, | Elaborada para os sujeitos do campo, com
dos seus valores sociais, economicos, valores externos desvalorizando os modos

politicos e culturais; de vida dos campesinos;
Coletiva; Individualista;
Olhar da multidade; Olhar da multissérie;

Ativa, quando os sujeitos sdo protagonistas Passiva, quando os individuos se conformam
da sua histéria, na luta contra o0s com a situacao de oprimido, onde o medo da
opressores, com base no didlogo e na liberdade se solidifica na agéo antidialogica.
coletividade;

Fonte: Oliveira (2013, p. 7).

O quadro 01, de Oliveira (2013) traz, de forma elucidativa, olhares que
diferenciam a Educacdo do Campo e a Educacao rural. O campo e o rural estdo
marcados por diferencas expressivas ao passo que se pode dizer que, de um lado,
esta a representacdo dos interesses capitalistas baseados em um sistema de
reproducdo e dominagdo do pensamento, a desumanizacdo dos sujeitos. Do outro
lado, tem-se um projeto de educacao popular resiliente como um broto teimoso que
rompe a casca dura da castanha.

Os interesses capitalistas criam uma linha invisivel que esta quase sempre, na
maioria das vezes, imperceptivel nos processos das relacfes sociais. Esse
pensamento moderno entdo tem linhas de distingdes visiveis e invisiveis. As
apresentadas no quadro 01 que diferenciam a educac¢éo do campo e a educacgao rural
sao visiveis, mas as que separam o0 campo € a sociedade sao invisiveis. Estas linhas
invisiveis radicais se firmam na maxima da divisédo, separando a sociedade moderna
em dois mundos, dois universos distintos que, na opinido do autor, se caracterizam
em “deste lado da linha" e "do outro lado da linha" (p.01).

Nesse pensamento, percebe-se que ha um lado da linha determinado por
“deste lado, onde ha reconhecimento e um forte espirito de subsisténcia dominante”.
‘Do outro lado” da linha é, pois, lugar do incompreensivel, irrelevante, invisivel e
insistente. Ha entdo uma barreira imaginaria, porém muito real, que estabelece limites
culturais e ideolégicos para manutencao da linha ininterrupta, na visdo dominante. “A
caracteristica fundamental do pensamento abissal é a impossibilidade da

coopresencga dos dois lados da linha” (Santo, 2007, p.01).
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Dessa forma, observa-se nos apontamentos de Santos (2007) que a sociedade
moderna se fundamenta expressivamente na tensdo entre ‘regulacdo e a
emancipagao social’. Esse pensamento é confirmado a partir dos argumentos de

Gomes (2012, p. 43) ao postular que:

A epistemologia ocidental dominante foi construida na base das
necessidades de dominacéo colonial e assenta na ideia de um pensamento
abissal. Este pensamento opera pela definicdo unilateral de linhas que
dividem as experiéncias, 0s saberes e 0s atores sociais entre 0s que sdo Uteis
inteligiveis e visiveis (os que ficam do lado de céa da linha) e os que séo inlteis
ou perigosos, ininteligiveis, objetos de supressao ou esquecimento (0s que
ficam do lado de 14 da linha) (GOMES, 2012, p. 43).

Nesse contexto, foi possivel a percepcdo de que Educacdo do Campo tenha
sua dinamica e um complexo projeto de emancipagao que tende a romper com 0
territério da colonialidade. Em sintese, a Educacdo do Campo é um projeto de
formacdo humana cuja dindmica de luta e conflito existencial age na perspectiva do
rompimento com a colonialidade.
O conflito existencial com o qual se contrap&e a Educacdo do Campo mantém
0 sentimento abissal como fruto da normalidade e ndo como resultado das a¢des de
uma sociedade cujos pilares ignoram a ética e obscurece a diversidade.
A Educacédo do Campo que coopera para a emancipacao precisa ainda superar
a ideia de que:
[...] do outro lado da linha, ndo ha conhecimento real; existem crencgas,
opinides, magia, idolatria, entendimentos intuitivos ou subjetivos, que, na

melhor das hipéteses, podem tornar-se objetos ou matéria-prima para a
inquiricdo cientifica. (BOAVENTURA, 2007, p. 4).

Esta “negacdo de uma parte da humanidade é sacrificial, na medida em que
constitui a condi¢céo para a outra parte da humanidade se afirmar enquanto universal’
(BOAVENTURA, 2007, p. 5). O campo ndo é mais a ovelha do holocausto, muda,
pacifica, colonizada, pelo contrario, luta para superar, por meio da humanizacao de
seus sujeitos, seus proprios limites. O ideal desse projeto de humanizacdo do campo
€, por via de regra, evidenciar que do “outro lado da linha” tem conhecimento, cultura,
saberes, fazeres, tradicdes e raizes.

Trata-se de um movimento educacional que age nas tensdes do camponés a
fim de que esse perceba o solo onde esta plantado como um lugar bom de viver e

fixar raizes, pois “se nao tiver raizes, ao cair, se agarra e entra num processo de



39

dependéncia, campo fértil para manifestagdo de poder de um individuo sobre o outro”
(D’AMBROSIO, 2002, p. 42). Fixar-se na terra é, pois, liberta-la e libertar-se por ela.

2.3 O SUJEITO FREIRIANO: O OPRESSOR E OPRIMIDO

A visao de sujeito em Paulo Freire transita em dois extremos antagonicos, do
opressor e do oprimido. Essa é uma relacdo social historicamente construida e que
marca o ser humano de forma efetiva. A compreensdo do homem freiriano exige
pensar em algo que vai além do sujeito, é necesséario refletir também na forma como
esse estabelece relagbes com o mundo. (FREIRE, 2002).

Nessa perspectiva, o que Freire (2002) propde é pensar o sujeito como ser
social. Uma compreensdo do sujeito como homem social, a percepcdo de que a
conscientizacdo e a transformacdo ocorrem na sociedade por meio das relacdes
estabelecidas, em espacos capazes de promover a transformacao.

Um dos vieses mais fortes de transformacao dos sujeitos na visao freiriana é a
educacao, um espaco privilegiado, porém deve ser permeado pelo dialogo critico se
constitui a educacao libertadora. Assim, no processo de constituicdo e transformacgao
do sujeito, é impossivel descartar o dialogo como pratico da liberdade.

E por meio do didlogo que o sujeito se percebe e percebe o mundo que o
circunda de forma mais ampla, contextualiza, problematizada, sistematizada. Nesse
sentido, Freire (2002) traz para a reflexdo um sujeito constituido historicamente num
processo educativo, formal ou ndo, mas que carrega resquicios de uma formacédo que
ora o liberta, que ora o oprime.

Sem o dialogo, estamos imbricados em uma luta covarde e muito dificilmente
teremos algum sucesso. Essa € uma relacao vertical mantenedora da opressao que
nao liberta, ndo conscientiza e néo transforma. “O dialogo consiste em uma relagao
horizontal e ndo vertical entre as pessoas implicadas, entre as pessoas em relagao”
(GADOTTI, 1996, p. 80).

Nesse contexto, tem-se a premissa do discurso freiriano que diz que a
existéncia humana nédo pode, de forma alguma, ser muda, silenciosa. A existéncia do
sujeito em Freire (1987) inclui a liberdade de pronunciar-se, de dizer sim, de dizer néo,
de modificar o mundo.

Ao contrério disso, “o mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado

aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. Nao € no siléncio que os
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homens se fazem, mas nas palavras, no trabalho, na acéao-reflexdo”. (FREIRE, 1987,
p.90). Nao ha davida de que existam forcas que tendem a tomar do homem seu maior
bem: a palavra. Sem ela ndo h& sujeito, ndo ha conscientizagdo, ndo ha
transformacdo. O sequestro da palavra é uma heranca do colonizador, que assim o
fizeram com os indigenas, com 0s negros e a tantos outros.

De acordo com Ferrarezi Jr. (2014, p.12), perpetua-se “um siléncio
academicamente ensinado, escolasticamente repetido, metodologicamente
desenvolvido, totalmente proliferado, infelizmente acalentado”. Esse tipo de siléncio
deixa muitas cicatrizes em individuos que feridos, acreditavam estar sendo
favorecidos. O siléncio até tem sua beleza, quando ndo € expressdo do
constrangimento, quando ndo oprime o sujeito, mas quando simplesmente o permite
a contemplagéo.

E o processo de desumanizacdo que o torna ao longo de sua histéria ser
inconsciente de sua inclusdo. Nesse caminho, Freire (1987) entende que mais
importante que se reconhecer em determinado grupo social e o individuo adaptar-se,
€ necessario primeiro perceber-se como sujeito no mundo.

Somente percebendo-se no mundo como sujeito ativo é que se pode
transformé-lo. E a palavra do homem que o transforma e humaniza-o, num contexto
dialético, pois “pronunciar a verdadeira palavra é transformar o mundo”. (FREIRE,
1980, p.40)

A sociedade contemporanea capitalista tende a substituir o didlogo pela
imposicao. Esta é uma relacdo na qual o opressor sequestra a palavra e impede o
oprimido de exercer suas identidades. Isso ocorre pelo fato de que o exercicio da
identidade pelos sujeitos constréi a praxis consciente. Todavia, esse € um processo
gue nao interessa ao opressor, pois quanto mais consciente for o oprimido, mais tende
a afastar-se do opressor, caminho chamado por Freire (1987) de aderéncia.

De acordo com Freire (1987), a praxis esta caracterizada como a capacidade,
nao inata, mas construida historicamente, que tem o sujeito de transformar sua
realidade imediata. A mudanca, assim, é que aproxima o sujeito da esséncia humana
criadora. Encontrar essa esséncia € um processo doloroso, porém necessario, pois é
por meio dela que o homem pode exercitar-se como sujeito “consciente de sua
capacidade de criar, transformar, transcender a historia, a cultura e a sociedade como
um todo”. (FREIRE, 1987, p. 117).
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Freire (2002) afirma aqui sobre a capacidade que tem o sujeito de projetar-se
no mundo, mensurar suas ac¢des, prever resultados antes da acao e analisa-los depois
dela. E ai que consiste a diferenciacdo entre o trabalho humano e o animal - a
objetivacdo. O homem tem a percepcao do tempo e do espaco, haja vista que é um
ser construido historicamente, finito, inconcluso e consciente de sua finitude. A pratica
transformadora é tipicamente humana, e é pela acao transformadora que os homens
historicizam o mundo e ambos se transformam diferentemente dos animais que nao
possuem historicidade. (FREIRE, 1987)

Neste contexto que Freire (1992) define que o homem é sujeito por vocacéo. E
seu estado, e isso lhe permite construir sua prépria histéria. O homem € um ser da
praxis, da temporalidade, da existéncia, da consciéncia e da capacidade de
transformar. E a forma como o sujeito percebe sua realidade imediata, sua capacidade
de avaliar o passado e projetar-se no futuro, que determina sua relagdo com o mundo
e suas significacdes.

Num cenério de multiplas facetas que o homem se percebe, e percebe o mundo
e suas significagdes mais profundas. Trata-se de uma realidade objetiva e ndo a
perceber é desumanizacdo. O processo de desumanizacdo sO € impedido pela
conscientizacdo do sujeito e de sua condicdo de homem da praxis, da transformacéo,

incluso e inconcluso.

2.4 A CONSCIENTIZACAO E A EMANCIPACAO DO SUJEITO FREIRIANO

Pensar a emancipacdo do sujeito imbui a reflexdo de sua relagdo sobre as
relacdes que esse estabelece com a sociedade, em especial a capitalista. A teoria da
conscientizacéo dos sujeitos de Freire (1987) assinala uma relagdo onde o opressor
atua como domesticador do individuo oprimido no intuito de perpetuar um sistema de
opressao historicamente construido.

Diante disso, tem-se em Freire (1987) a identificacdo de sujeitos, o opressor e
o oprimido cujas relacdes se estabelecem num campo de conflitos, poder e dominagao
distintamente capitalistas. Esse tipo de relagéo existente entre o opressor e o oprimido
resulta no processo de desumanizacdo dos sujeitos, posto que nao haja didlogo,
guestionamento ou criticidade.

O processo de desumanizacdo do sujeito ocorre de igual modo no dominador

que justifica sua acao no capitalismo e no dominado que a recebe passivamente como
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fruto da normalidade. A evidéncia mais enfatica da desumanizacéo, de acordo com a
teoria freiriana, € a aceitacdo da opressao como normalidade social.

Isso ocorre pela manipulagédo subliminar do sujeito dominado por meio de
processos culturais elitizados impostos e aceitos pelo oprimido que, dessa forma,
torna-se alienado. Nesse contexto, o argumento mais forte € de que “nao haveria
oprimidos, se ndo houvesse uma relacdo de violéncia que os conforma como
violentados, numa situagéo objetiva de opressao” (FREIRE, 1987, p. 23).

E importante a compreenséo acerca da desumanizacgio, pois € contraditoria a
vocacao do homem que € para a humanizagéo. Assim, o processo de desumanizacao
existe sobre uma condicdo especifica que é o reconhecimento da prépria
desumanizacdo a qual resulta num cenario de constantes conflitos, injusticas e
violéncias. Trata-se de um processo que faz com que o homem se torne um ser
acritico, conformado. E como se sua identidade estivesse socialmente determinada
impedindo de agir e reagir frente a situacdo de opressédo, criando-lhe uma visao
meramente fatalista.

E necesséario que se construa o minimo de sentimento generalizado de
esperanca, pois sem ela o individuo desumanizado ndo pode sequer iniciar um
embate, mas, sem o0 embate, a esperanca como necessidade antologica, se
desarvora, se despedaca e se torna desesperanca.

De acordo com Freire (1987), esse sentimento emerge do didlogo
problematizador sobre a realidade. Nao convenciona, mas permite, por meio da
reflexdo dialética, alcancar a compreensao mais critica da situacdo de opressao. Essa
compreensao leva a uma ruptura com a estrutura socioecondémica ao que Freire
chama de aderéncia.

Dai a necessidade da educacéo da esperancal® para emancipacéo do sujeito.
A esperanca é um estimulo a assuncgédo de responsabilidade e ao desenvolvimento de
iniciativas em relacdo ao nosso destino individual e ao futuro da coletividade a que
pertencemos. Ela tem tal importancia em nossa existéncia, individual e social, que nédo
se deve experimentd-la de forma errada, deixando que ela resvale para a
desesperanca, para o desespero. Essa €, sem duvida, a “pedagogia da esperanga, é

gue ela, enquanto necessidade antologica precisa de ancorar-se a pratica. Enquanto

10 Ver: FREIRE. Paulo. Pedagogia da Esperanca: Um Encontro com a Pedagogia do oprimido. Rio de
Janeiro. Paz e Terra.1992
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necessidade antolégica e esperanca precisa da pratica como concretude histérica”.
(FREIRE, 1992, p.11).

O pensamento freiriano € humanista e libertador e concebe o sujeito como “ser
de relagcdes num mundo de relagdes”. Sao nas relagcdes e por meio delas que o
homem se conscientiza. E no conhecimento critico das estruturas de cada rela¢do que
o homem se liberta voluntariamente.

De acordo com as postulagfes de Freire (1980, p. 16): “A conscientizacao é
isto; tomar posse da realidade; por esta razdo, e por causa da radicacao utdpica que
a informa, é um afastamento da realidade”.

De acordo com os apontamentos freirianos, a conscientizacdo esta antes da
emancipacao, e é por meio dela que o sujeito supera a opressdo. A superacao da
opressao, ainda que temporal, € a forca emancipadora do sujeito. Todavia, a
conscientizacdo e emancipacao sdo processos construidos indissociavelmente. E um
processo critico, comprometido e nunca ingénuo, pois é exatamente na saida da
consciéncia ingénua que o sujeito se conscientiza criticamente.

Para Freire, ha dois tipos de consciéncia:

a. A consciéncia critica é “a representagdo das coisas e dos fatos como
se ddo na existéncia empirica. Nas suas correlacbes causais e
circunstanciais”.

b. A consciéncia ingénua (pelo contrario) se cré superior aos fatos,

dominando-os de fora, se julga livre para entendé-los conforme melhor lhe
agradar (FREIRE, 1982, p. 138).

Sem vencer esta Ultima, muito dificilmente a primeira podera se concretizar. E
esse €, de fato, o braco forte do opressor, ja que nessa consciéncia ingénua esta a
crenca na sina e na predestinacdo dos males. Ao descrever esses dois tipos de
consciéncia, Freire (1982) traz ao forum de discussbes a possibilidade de
transformacao da realidade dos sujeitos.

Seus argumentos dizem respeito a transformacédo da realidade de opressédo
gue atravessa a existencialidade dos sujeitos culturais. Ao transformar essa realidade,
0 sujeito deixa a pedagogia do oprimido para exercer a pedagogia dos sujeitos livres
e para a liberdade.

A conscientizagdo ndo somente possibilita a transformacdo dos cenarios de
opressao, ela da aos sujeitos possibilidades de escolhas, de caminhos, de opinides,
de lados. Conforme explica Gadotti (1996, p.81), a conscientizacdo dos sujeitos na

perspectiva freiriana “ultrapassa o nivel da tomada de consciéncia através da analise
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critica, isto é, do desvelamento das razGes de ser desta situacdo, para constituir-se
em acdao transformadora desta realidade”.

De acordo com os apontamentos freiriano, nesse caminho, esta cada vez mais
clara a necessidade de os sujeitos adquirirem conhecimento de suas realidades, posto
gue a consciéncia de si impliqgue também em conhecer o outro. O processo da
conscientizacdo ndo € uma vidraca em que se refletem imagens, ele € um cenario
historico de acontecimentos reais e intencionais em que € preciso o conhecimento de
mundo e de si proprio. A experiéncia do conhecimento de si e das coisas é, de fato,
algo complexo, ndo se trata de uma dicotomia entre a teoria e pratica, reflexdo e acao:

acontece na relacédo desses aspectos.

2.5 O SUJEITO SEM TERRA: CONSTRUINDO-SE PELA HUMANIZACAO

Para compreender a construgdo do sujeito Sem Terra, é preciso, antes,
perceber o MST como expressao da luta pela terra no Brasil. Desde seu nascimento,
o Movimento vem se expandindo em territério e marcando presenca em toda América
Latina. O MST tem, dessa forma, construido um cenério que reine homens, deve ser
para quem nela trabalha.

A busca pela compreensdo do sujeito Sem-Terra imprime-nos o desafio de
compreender o proprio movimento. O movimento e seus sujeitos fundem-se na trama
da luta pela terra (CALDART, 2001). N&o é possivel compreendé-los separadamente,
posto que o MST néo seja algo subjetivo, ele € a conjuntura das pessoas que dele
fazem parte e que o constitui como sujeito pedagaogico.

Navegar na trama do Movimento €, pois, havegar na constituicdo dos sujeitos
Sem Terra. De acordo com Silveira (2008, p.53), “0 MST é um dos principais
movimentos sociais do meio rural que mais consegue transformar individuos excluidos
em sujeitos autbnomos, com capacidade de esclarecimento e autodeterminacgao
propria”. Nesse caminho, h4, entdo, uma investidura do Movimento no processo de
conscientizag&o dos individuos no sentido de “avancar a radicalizagao da democracia
na sociedade em geral” (SILVEIRA, 2008, p. 53).

O principal ponto de diferenciacdo entre Movimento Sem Terra e demais
organizacfes sociais € a sua capacidade de transformar pessoas que estavam a
margem da sociedade, sem perspectiva alguma, em lutadores. E a capacidade de

fazer com que o proletariado exista enquanto organizacéo e interesses comuns. Na
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visdo de Silveira (2008, p. 54), quando o individuo passa a fazer parte do MST, ele
inicia um “processo de construgdo de novos significados para a sua realidade, [na]
construcdo de novas relacdes sociais, em que prevaleca a solidariedade, o respeito
as diferencas, o companheirismo, entre outros”.

Ainda nesse caminho, Caldart (2001) aponta como diferencial o envolvimento
de todos, sem distincdo, no arcabouco da luta pela subsisténcia. A luta pela terra
coloca o individuo num campo formativo em constante movimento; os individuos vao,
aos poucos, adquirindo consciéncia e tornam-se lutadores e lutadoras. E nas
trincheiras da vida que o sujeito Sem Terra € constituido, como ser pleno e em
movimento.

Estas lutas, bem como o trabalho cotidiano em torno do que s&o suas metas,
e que envolvem questdes relacionadas a producédo, a educacao, a saude, a
cultura, aos direitos humanos [...], se ampliam & medida que se aprofunda o
proprio processo de humanizacgéo de seus sujeitos, que se reconhecem cada

vez mais como sujeitos de direitos, direitos de uma humanidade plena.
(CALDART, 2001, p. 208).

Mediante esse contexto, Silveira (2008, p.32) destaca que o MST “consegue
envolver os excluidos, organizando-0s, ou seja, hdo aceita a exclusdo como um dado
inevitavel”’. Pode-se dizer que esse seja 0 primeiro aspecto e o mais importante da
percepcao do sujeito Sem Terra, a percepcdo de que a situacdo de exclusdo nao é
um destino, mas consequéncia do processo de desumanizacao.

A partir desse contexto, Caldart (2001) e Silveira (2008) apontam a dinamica
do Movimento como forte elemento que constitui todo um processo de formagéo com
muitas faces, visto que abrange o ser humano de forma integral: politica, econdmica
e socialmente. E um cenario de formagao humana cuja “matriz é o préprio movimento
como sujeito e principio dos sujeitos sociais, assim como demonstram aos demais,
que estdo excluidos da sociedade, que as mudancas sao possiveis.” (SILVEIRA,
2008, p.56). A compreensdo que se tem mediante as ideias de Caldart (2001) e
Silveira (2008) é que o sujeito Sem Terra é fruto de longo processo de superacédo da
predestinacdo e aderéncia. Esse ultimo diz respeito a capacidade que tem o sujeito
de afastar daquilo que o oprime, pela conscientizagdo e humanizacéo.

Definir o sujeito Sem-terra e o sujeito Sem Terra € uma tarefa um tanto dificil,
mas necessario diante do que propomos fazer aqui nesse trabalho. A primeira coisa

€ compreender o processo formativo em que esses sujeitos estdo envolvidos. As
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pessoas sdo alcancadas pelo Movimento de alguma forma e, em consequéncia disso,
colocam o pé na estrada em busca do sonho de possuir terra.

Desse ponto inicial, é possivel aqui a compreensdo de que o MST como
movimento social da Reforma Agréria, atua de forma decisiva na formacdo dos
sujeitos. As familias ndo chegam ao Movimento na condi¢do “Sem Terra”, mas nao
de “Sem-terra”.

Ao consultar o Dicionario Aurélio, de Lingua portuguesa, tem-se 0 seguinte
significado de sem-terra: “condi¢ao do sujeito que se dedica ao cultivo ou as atividades
rurais, mas que nao tem legalmente a posse da terra em que trabalha. Quem nao
possui terra, lugar para viver ou para cultivar’” (FERREIRA, 2010, p. 461).

Ao que se pode compreender, a referéncia de Ferreira (2010) diz respeito a
quaisquer pessoas que estejam de uma forma direta ligada a terra e a producédo
agricola. Trata-se de um sujeito trabalhador do campo cujas raizes e tradicfes tém
alguma ligacdo com o cultivo da terra, mas que néo a possui de forma efetiva. Os
sem-terra “tém sido historicamente impedidos de acesso a um lugar que Ihes pertenca
e de onde pudessem tirar a propria subsisténcia, fosse este a terra ou um trabalho”
(FALKEMBACH, 2002, p.91).

Esse sujeito sem-terra, muitas vezes, € empurrado para fora da terra e passa
a viver a margem da sociedade. Passa a fazer parte do proletariado urbano que a
cidade ndo conseguiu acolher; consequentemente é mais um a compor os grandes
cinturbes urbanos da pobreza. A condicdo de sujeito sem-terra revela um individuo

explorado pelo capitalismo e pela ganancia (CALDART, 2000b).

O MST trabalha o tempo todo no limite entre humanizacéo e desumanizacéo;
sua luta é de vida ou morte para milhares de pessoas, que fazem da sua
participacdo neste Movimento uma ferramenta de reaprender a ser humano.
(CALDART, 2000b, p.02).

A formacdo dos sem-terra € algo diario, consubstanciado aos dilemas da
propria vida. De acordo com os apontamentos de Caldart (2000b), sdo as vivéncias
coletivas que estao presentes na luta pela terra que fazem dos Sem-terra sujeitos Sem
Terra. Esta € uma identidade a ser assumida dentro do processo que constitui a
dindmica do movimento; a luta pela terra, nesse sentido, ndo consiste apenas em
alcancar o torrdo onde se possa fincar a bandeira, mas a de uma obra educativa cujas

dimensdes compreendem um sujeito em construcao.
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O sujeito sem-terra € resultado de uma construcéo critica e reflexiva de seu
proprio estado, o que inclui a tomada de consciéncia. E uma construcdo dinamica,
onde as pessoas aprendem e se reconhecem na humanizacéo, na liberdade, na
autonomia e na relagdo primeiramente consigo mesmo e com a sociedade. Nessa
situacao, esta constituido todo um sistema de codigos oriundos da prépria cultura e
socializacdo proposta, ao individuo por meio de sua pratica e reflexdo de si préprio.

Em outras palavras, tem-se aqui uma prética reflexiva que permite aos
individuos tornarem-se sujeitos ativos.

A luta pela terra passou a exigir, desses sem-terra a participacdo: os que
antes se conformavam em ouvir, que assumissem agora a palavra, que
ouvissem e comunicassem o0s sentidos que criavam, compartiam e atribuiam
a objetos, espacos e relacdes; que se revelassem, além de sujeitos de atos,
autores de palavras, que se tornassem interlocutores. Com isso, foi
propiciando o deslocamento daqueles sujeitos, até certo ponto retraidos e a

margem da dinamica social, a um lugar ativo nos jogos de poder presentes
na mesma. (FALKEMBACH, 2002, p.92).

De acordo com as postulacdes de Falkembach (2002), o processo que forma o
sujeito Sem Terra tem muito mais em jogo que a posse da terra. E a propria
enunciacao, a capacidade de usar a palavra ao seu favor, de assumir o comando da
acdo num contexto politico de negociacdo e manter-se com os olhos elevados e com
os pés firmes no chao. Aos sujeitos sem-terra imprime-lhes a possibilidade de “elevar
seus olhares, do chdo aos rostos daqueles que representavam o projeto e as praticas
sociais que lhes impunham o sofrimento da privagéo e da exclusao”. (FALKEMBACH,
2002, p.93).

Recusar ser “assujeitado” por verdades que ndo sdo suas e, em
contraposi¢ao, constituir ideias. ldeias e experimentacdo das relagbes que
“se quer construir” e do sujeito que “sequer ser” e com quem se quer ser junto
Ideia real, produto de pensamento e de acdo, teoria e pratica.
(FALKEMBACH, 2002, p.94).

Ao que se pode perceber, o processo de formacdo dos sem-terra, é a propria
humanizacéo e o resgate da dignidade, pois assumir a enunciacdo como comando da
acdo que da esperanca identifica um processo de superacdo dos medos e
enfrentamentos dos desafios da identidade de sem-terra.

Mediante o exposto, é possivel o entendimento de que o sujeito sem-terra se

constréi na dindmica da desconstrucdo da consciéncia ingénua que esta na crenca da
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sina e da predestinacdo dos males (FREIRE, 1982a). Ao vencer esse tipo de
sentimento, o individuo abre as portas para a humanizagdo do humano.

A humanizacéo faz a pessoa querer mudar a situacdo, abre caminho para a
construcdo do novo, ainda que para isso tenha de lutar. Trata-se de um contexto que
Ihe permite “questionar a l6gica da sociedade atual pelo seu préprio modo de ser e
aparecer, em marchas, acampamentos, fazendo do impossivel o possivel (...)".
(SILVEIRA, 2008, p.55). Desse modo, fica evidente que o “tragco principal da
humanidade é a possibilidade de o individuo fazer-se a si proprio enquanto transforma
a realidade e se produz como sujeito histérico”. (CALDART, 2000, p. 210).
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3 DAS TECITURAS AS REDES: UM PERCURSO NECESSARIO

Com a forca de todas as ragas nos reunimos, para formar uma sé imagem
feita com todas as cores. Resgatamos o que tinham tomado das geracdes
passadas: 0s sonhos e a autoestima, e escrevemos em cada alma, um canto
de amor a vida. (BOGO, 2016).

3.1 AUTOCONSTRUCOES: DO INDIVIDUALISMO A COLETIVIDADE

Os caminhos percorridos tém muito a dizer sobre quem somos ou como fomos
construidos. Conhecer esse caminho € fundamental para que as metas para o futuro
sejam estabelecidas, afinal, a rede s6 estard pronta depois de muitas tecituras e
tramas entre os fios que lhe dédo forma. Desse modo, para se entender os motivos
dessa pesquisa e temética, faz-se necessario saber onde se deu o primeiro né na
linha da rede.

Era uma madrugada de 05 de fevereiro de 1999, quando avistei, pela primeira
vez, as centelhas de luz que esgueiravam a folha do babacu®! sipiada'? que cobria a
vastiddo dos barracos fincados ao chdo. Entrava em um novo cenario humano, cheio
de curiosidades e de muita mistica o acampamento Antdénio Conselheiro. O dia
amanhecia, e a curiosidade aumentava com sensacéo de ser observado por entre as
palhas ralas que constituiam as paredes dos barracos.

A luz do dia levou-me ao estado de contemplacdo, nunca havia visto coisa
parecida. A cidade de palha recendia um entrelacar de medo do novo e o cheiro dos
lirios vermelhos na beira dos cercados. Tudo isso nem se compara ao que estava por
vir, afinal, tinha ido para la para contribuir no setor de Educacé&o do MST e dar aulas

de lingua portuguesa aos Sem Terra.

11 O babagu também chamado bauagu, baguagu, auagu, aguagu, guaguagu, uauacgu, gebara ugu, coco-
de-macaco, coco-de-palmeira, coco-naia, coco-pindoba e palha-branca, € uma espécie (Attalea
speciosa) da familia das palmeiras (dotada de frutos drupaceos com sementes oleaginosas e
comestiveis das quais se extrai um 6leo, empregado sobretudo na alimentagéo, remédios, além de ser
alvo de pesquisas avancadas para a fabricagdo de biocombustiveis. (Fonte:<
https://www.portalsaofrancisco.com.br/alimentos/babacu >)

12 Sipiar- Linguagem utilizada pelos cuiabanos, diz respeito a arte de corte e preparo da folha do babacu
para cobertura dos barracos. (Fonte: Depoimento de Maria Odete Silva, Relato de pedagoga,
professora do 3° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Paulo Freire, 2019)
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50

Uma semana depois, fui conhecer a Escola Municipal Ernesto Che Guevara,
onde iria atuar como educador. O caminho do meu barraco até a escola era uma
paisagem desenhada num fundo verde da mata e azul celeste cuja gravidade prendia-
me 0s passos no chdo com muita forga, atraido por tanta beleza. A mata, o rio, o céu,
o curral, os Sem Terra, as crian¢as no meio da multiddo que iam e vinham, sem parar,
fazia minha mente desfrutar de um éxtase contemplativo.

Ao chegar a escola, deparei-me com uma grande estrutura de palha, o quadro
pregado na viga rustica e 40 alunos sentados a minha espera. Ao entrar para a sala,
atinou em meus ouvidos a palavra de ordem, Movimento Sem Terra: Por Escola Terra
e Dignidade! Foi um susto muito grande, eu ainda néo entendia o significado de tudo
aquilo. Aos poucos, fui compreendendo que a Escola estava dentro de um contexto
de luta e de significados muito importantes para aquele povo.

Eu era professor leigo, ndo tinha formacéo alguma para lecionar o que tornava
o desafio ainda maior; no entanto, tinha consciéncia de meu papel e da minha
responsabilidade naquele momento, o que me impulsionava a compreender néo sé a
arte de ensinar, mas a de responder aos anseios da comunidade. A formacéo e a
pratica tinham de acontecer simultaneamente. As cercas deveriam ser rompidas, e

nao havia alternativa.

Se 0 momento ja é o da acao, este se fard auténtica praxis se o saber dela
resultante se faz objeto da reflexdo critica. Nesse sentido, € que a praxis
constituira razdo nova da consciéncia oprimida e que a revolugdo, que
inaugura o momento histérico desta razdo, ndo possa encontrar viabilidade
fora dos niveis da consciéncia oprimida. (FREIRE, 1987, p.29).

Nesse contexto, 0 Movimento fazia continuas formagdes com os professores,
e isso nos fazia compreender cada vez mais aquela realidade que embora fosse dura
evidenciava um cenario de muita persisténcia. O dialogo entre os professores e alunos
e a comunidade deixava claro que a escola, com todo o seu cenario, passava por uma

formacao continua cujo cerne era a luta social.

O didlogo fenomeniza e historiciza a essencial intersubjetividade humana; ele
€ relacional e; nele, ninguém tem iniciativa absoluta. Os dialogastes
“admiram” um mesmo mundo; afastam- se dele e com ele coincidem; nele
pdem- se e opdem- se. (FREIRE, 1987, p. 8).

Em junho de 1999, fui convidado pelo MST, juntamente com outros
professores, para participar de um vestibular na UNEMAT de Caceres, na expectativa

de ingressar na graduacdo. Com a aprovacao no vestibular, iniciei a Pedagogia da
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Terra, curso de licenciatura plena oferecido aos professores e professoras que
atuavam em areas de acampamento e assentamento da reforma agraria.

A Pedagogia da Terra'® era realizada em Céaceres para formar professores de
assentamento e acampamento de oito estados do Brasil, Mato Grosso, Mato Grosso
do Sul, S&o Paulo, Rio Grande do Sul, Parana, Para, Goias e Distrito Federal. Foram
quatro anos de experiéncias formativas com a comunidade e todo conhecimento
produzido era colocado em prética nas Escolas do MST espalhadas pelo Brasil.

As dificuldades foram muitas, porém o desejo de crescer no conhecimento e
como ser humano era ainda maior. Como canta Caetano Veloso, “cada um sabe a dor
e a delicia de ser o que €”. O tempo na comunidade era a fase mais dificil, andava-se
07 km até chegar ao ponto de dnibus e depois mais 30 de dnibus até a escola; o tempo
para o estudo quase ficava comprometido.

Quando percebi, ja estava envolvido em uma das maiores lutas sociais do
Nosso pais, a luta por terra, escola e dignidade. A palavra de ordem que assustava
agora era parte de mim. No ano 2000, o MST delegou-me a tarefa de contribuir na
Escola Estadual Paulo Freire, recém-criada como extensdo da Escola Estadual
Ernesto Che Guevara localizada no mesmo assentamento. Aléem de dar aula, fazia
parte da coordenacdo do setor de Educacdo da Regido Médio-Norte, ajudando na
organizacao das escolas do Assentamento Antonio Conselheiro e do acampamento
Oziel Pereira, no Municipio de Nova Olimpia. As praticas dos professores acampados
sempre estavam ligadas aos aspectos da luta pela terra.

Lecionei na Escola Estadual Paulo Freire de 2000 a 2003, em um contexto onde
o cenario humano era constituido por Sem Terra. Todo o trabalho pedagogico estava
voltado para esses sujeitos; havia nessa época, certa rivalidade explicita entre as
familias que integravam o MST e as que faziam parte da Associacdo de pequenos
agricultores, composta por uma grande parcela de assentados.

Alunos que faziam parte do MST estudavam na Escola Paulo Freire que,
naquele momento, era municipal; os associados, na Escola Estadual Marechal
Candido Rondon; na Escola Ernesto Che Guevara, por questao de logistica- havia os

dois grupos. Mas como passar dos anos, algumas familias comecam a vender de

13 O curso foi realizado em parceria do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA)
no repasse financeiro, Empresa Matogrossense de Pesquisa e Assisténcia e Extensdo Rural S/A
(EMPAER) cedendo espaco fisico para alojamento dos educandos, Secretaria de Estado de Educacao
de Mato Grosso (SEDUC) arcando com a remuneracéo dos professores, Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT) e Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST).
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forma ilegal suas parcelas de terras em varios pontos do assentamento, e a presenca
de outras familias compradoras da inicio a criacdo de um novo contexto, muito maior
e mais complexo.

A esse contexto também se soma a ampliacdo gradativa do atendimento em
outros pontos do assentamento e fora dele. Assim, a escola se torna um palco
heterogéneo onde se movimentam culturas, valores, conflitos e diferentes percepcoes
e grupos sociais. Conforme assevera Freire (1987, p.08): “ninguém se conscientiza
separadamente dos demais. A consciéncia se constitui como consciéncia do mundo.
Se cada consciéncia tivesse 0 seu mundo, as consciéncias se desencontrariam em
mundos diferentes e separados [...]".

Diante dessa realidade, faz-se necessaria a compreensao de como uma escola
gue nasce da luta do MST para atender os Sem Terra, agora articula cada fio dessa
nova trama que tece a rede. Nessa nova conjuntura do encontro das diferentes
trajetérias e das multiplas manifestacdes, “0s homens, desafiados pela dramaticidade
da hora atual, se propéem, a si mesmos, como problema”. (FREIRE, 1987, p. 16). E
dessa trama de envolvimento social que se depreende a necessidade de
compreensdo das tensdes apresentadas pelos sujeitos que da forma ao cenério
humano da Escola Estadual Paulo Freire.

Nessa perspectiva, Freire (1987) olha para os homens como sujeitos a partir
das categorias de incompletudes que, consequentemente, projetam-se e realizam-se
somente por meio da relacdo. O homem-sujeito, nesse sentido, € consciente de seu
estado inacabado e afirma-se como sujeito de busca, de transcendéncia. Logo, seu

contexto de construcdes exerce influéncias significativas nesse processo.

E impossivel propor uma educacdo que seja alheia ao universo das
circunstancias do sujeito, ao seu mundo, a realidade cultural, nos quais se
afirmam a identidade e a complexidade do inacabamento, do ser que sendo-
aqui se lanca como ser-para-frente, para novamente ser-ai na histéria.
(FREIRE, 2010, p.54).

Em linhas gerais, o que Freire (1987) explicita é que a escola enquanto
instituicdo do conhecimento lida com sujeitos em construgcdo, o que € proprio da
dindmica da vida e da humanizagéo, e com gama de circunstancias que os envolvem.
Nesse contexto, para que ela, entdo, possa trabalhar com articulacdo desses

conhecimentos, 0s sujeitos que transitam e atuam no cenario devem ser
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primeiramente conhecidos e compreendidos, assim como suas trajetorias, tensdes e
identidades.

Nesse sentido, € que retorno as trincheiras da Educacdo do Campo, mais
especificamente na Escola Estadual Paulo Freire, para conhecer quem séo os sujeitos
que compdem a sua trama. Assim, tragamos a seguinte pergunta para essa pesquisa:
Que grupos sociais compdem o cenario humano da Escola Estadual Paulo Freire e
quais tensdes culturais e/ou identitarias articulam ao ensino?

Dentro desse contexto, a escola se tornou um espaco de acolhimento dos
sujeitos que trazem seus conflitos, suas crencas, suas tradicdes e sua cultura;
elementos que precisam dar forma ao processo de ensino e aprendizagem. Por isso
0 objetivo da pesquisa esta na importancia de compreensdo de quem sdo 0s sujeitos
e como suas tensdes articulam o ensino na Escola Estadual Paulo Freire.

Essas indagacfes que, no decorrer do texto nos propusemos a responder,
forneceram elementos para a compreensdo da organizacdo do ensino na escola,
permitindo um mapeamento de seus sujeitos culturais e como se relacionam nas
diferencas.

Esse mapeamento tratou de responder ao o objetivo geral da pesquisa na
compreensao da trama cultural que constitui os sujeitos envolvidos no cenario escolar.
Refletir sobre as questbes abordadas na pesquisa pode colocar em evidéncia as
identidades que se negam ou que séo silenciadas nas relacdes antagonicas e nos
discursos que embasam o ensino. Nesse caminho, quanto mais se conhece 0 sujeito
em aprendizagem, suas culturas, seus saberes, seus fazeres, suas identidades, suas
multiplicidades, mais possibilidades agregam-se a qualidade do ensino. Ensinar os
sujeitos culturais cujas vivéncias conflituosas, ou ndo, permitem a apropriacédo de seus
saberes e fazeres pela escola, logo isso tem-se tornado um dos grandes desafios da
Educacao do Campo.

O campo e, consequentemente, a educacdo camponesa reside em um
constante movimento: “lutas sociais, organizacdes e movimentos de trabalhadores e
trabalhadoras da terra que estdo mudando o jeito da sociedade olhar para o campo e
seus sujeitos” (CALDART, 2003, p. 60).

Se 0 campo esta em constante movimento, é importante que se saiba quais 0s
elementos que proporcionam esse movimentar, uma vez que cada elemento faz parte
do processo que constitui a Educacdo do Campo e a Escola. Conforme D’Ambrésio
(2002), a escola da atualidade, seja qual for sua posicdo geografica, ndo € mais a
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mesma; esta se construindo dia apds dia num movimento dialético que é necessario

ser compreendido.

A escola ampliou-se, acolhendo jovens do povo, aos quais se oferecem
possibilidades de acesso social. Mas este acesso se da em funcao de
resultados, que sdo modalidades de cooptacéo. Sistemas adequados para a
selecdo dos que vdo merecer acesso sao criados por convenientes teorias
de comportamento de aprendizagem [...] (D’AMBROSIO, 2002, p. 41).

Diante disso, fica clara a necessidade de conhecer os sujeitos da Educacéo do
Campo e compreender os aspectos que articulam o ensino na escola como ambiente
formal, ja que a “Educacdo do Campo esta sendo produzida neste movimento, nesta
dindmica social, que € também um movimento sociocultural de humaniza¢do ou ndo
das pessoas que dele participam” (CALDART, 2003, p. 60).

3.2 CENARIO DA PESQUISA

Conforme assevera Moreira (2013, p.22), “no contexto da luta por melhores
condicBes de vida, os sujeitos Sem Terra conquistaram o Assentamento Anténio
Conselheiro, um dos maiores assentamentos da reforma agraria da América Latina”.
A educacao das criangas, dos jovens e dos adultos sempre foi uma bandeira de luta
dos Sem Terra. Assim, a formalizacdo de espacos escolares nas areas de
acampamentos e assentamentos é um ponto que ocupa destague na pauta de lutas.

Desse modo, a educacédo toma forma para atender os filhos dos assentados,
espalhados numa extensdo de 37.600 hectares de terra. A primeira conquista foi a
Escola Estadual Ernesto Che Guevara, localizada na agrovila 01, seguido da Escola
Estadual Marechal Candido Rondon na agrovila 19 — antiga sede da fazenda
Tapirapué- e em 1999, a Escola Estadual Paulo Freire, na agrovila 28.

A Escola Paulo Freire nasce da luta dos trabalhadores e trabalhadoras,
adultos, jovens e criancas, sob a organizacdo do MST, de forma coletiva e
organizada, travam uma forte batalha por cidadania. A histéria da Escola
“Paulo Freire” confunde com a histéria do assentamento “Antbnio
Conselheiro,” que nasceu a partir da luta, o embrido deste Assentamento.
Esses lutadores e lutadoras do povo se encorajaram frente a tudo que
perderam na vida, resolveram reagir para ndo perder também a dignidade.
(MOREIRA, 2013, p.23).
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A Escola Estadual Paulo Freire € uma escola do campo cuja proposta
pedagogica tem como principio construir “um novo olhar para relagdo do campo e
cidade na perspectiva de igualdade e diversidade cultural para conquista do direito a
uma educacao de qualidade [...]” (MOREIRA, 2013, p.25).

Figura 2 — Escola Estadual Paulo Freire

Fonte: Acervo Pessoal (2019).

De acordo com o Censo Escolar Edu/Fundagcéo Lemann - de 2018- a escola
possui 192 alunos matriculados, distribuidos conforme o Gréfico 1, abaixo. Possui um
namero de 47 funcionarios e esta organizada por ciclo de aprendizagem.

Gréfico 1 — Numero de Matriculas ano 2018 na Escola Estadual Paulo Freire
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Fonte: QEdu- Censo escolar (2018).

No que diz respeito a infraestrutura, a dependéncia da Escola Estadual Paulo
Freire possui uma 6tima acessibilidade, possui biblioteca, quadra de esportes coberta,
sala de atendimento especial aos educandos e laboratério de informética com banda
larga disponivel. Toda essa estrutura esta a disposicdo da construcdo de
conhecimento, como elo entre o campo, a necessidade dos estudantes e a sociedade.

Trata-se de uma escola do campo com um projeto politico-pedagdgico que tem
por objetivo articular o curriculo aos elementos das praticas sécio histéricas dos
sujeitos sociais. De acordo com Bogo (2016, p.104), a escola camponesa, antes de
tudo, precisa “encontrar o seu campo de educacédo proprio. Este campo, em primeiro
lugar, ndo esté na escola, mas no projeto de producéo da vida material, social, politica

e cultural da sociedade que se quer construir”.

3.3 DAS TRAMAS DA REDE: METODOLOGIA

Esse topico tem o objetivo de elucidar os caminhos percorridos no intuito de
produzir os dados necessarios a pesquisa. Ressaltamos que para preservar a
identidade dos sujeitos da pesquisa, suas respostas, dialogos e dados observados
serédo tratados de forma andnima e confidencial. Em nenhum momento sera divulgado
0 seu nome em qualquer fase da pesquisa, seréo utilizados pseuddénimos. A seguir
tem-se um quadro informativo, que traz uma ideia geral das atividades desenvolvidas

durante pesquisa, sobre as quais se abordara posteriormente neste topico.
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Atividades Local Participantes Periodo
Primeira visita: apresentacdo do | Salas anexas “E. Coordenadores e
Projeto de pesquisa M. Raimunda A. 21/08/2018
. ~ professores
de Almeida Le&o
Segunda visita: apresentacdo Equipe gestora e
do Projeto de pesquisa E E. Paulo Freire prpf_essores das séries 28/08/2018
iniciais, fundamental e
médio
Experimenta¢do no estudo da | E.E. Paulo Freire | Professores das séries | 18/09/2018 a
célula; iniciais 18/09/2018
Pratica de observacdo no | E.E. Paulo Freire
microscopio:  célula  animal Professores das séries | 18/09/2018 a
(mucosa), célula vegetal iniciais 18/09/2018
(epiderme da cebola);
Reflexbes tedricas sobre o | E.E. Paulo Freire | Professores das séries | 18/09/2018 a
ensino de ciéncias; iniciais 18/09/2018
Elaboracéo de proposta para o | E.E. Paulo Freire
ensino de ciéncias de forma Professores das séries | 18/09/2018 a
lidica e contextualizada a iniciais 25/09/2018
educacédo do campo;
Feira do conhecimento com a | E.E. Paulo Freire Equipe gestora e 29/09/2018 a
comunidade escolar; professores das séries 29/09/2018
iniciais, fundamental e
médio e comunidade
Troca de experiéncias entre os | E.E. Paulo Freire | Professores das séries 01/10/2018
sujeitos; iniciais a19/10/2018
Atividades préaticas (modelagem | E.E. Paulo Freire | Professores das séries | 01/10/2018 a
e aplicagdo com alunos do 3° e iniciais 19/10/2018
4° ano)
Estudo tedrico sobre a producdo | E.E. Paulo Freire | Professores das séries | 06/11/2018 a
de artigos cientificos; iniciais, fundamental e 15/11/2018
médio e Eja
Praticas de pesquisa: | E.E. Paulo Freire 06/11/2018 a
Elaboracdo de proposta de 22/12/2018
pesquisa,;
Festival de Poesias E.E. Paulo Freire | Equipe gestora e 30/11/2018
professores das séries
iniciais, fundamental e
médio e escolas do
campo
Realizacdo de pesquisa e ou | E.E. Paulo Freire Professores 06/11/2018 a
atividade de intervencéo; 22/12/2018
Revisbes dos artigos cientificos | E.E. Paulo Freire | = --—--—-- 04/03/2019 a
30/05/2019

A partir desse contexto, tratamos de compreender como os fios se unem nesta

tecitura que leva a rede, conceitos deverao ser explicitados, saberes conhecidos e
analisados a luz das teorias trazidas até aqui. Faz-se necessaria o entendimento do
que se pensa sobre a cartografia cultural dos sujeitos sociais. De acordo com o
Priberan (2019), dicionario on-line de lingua portuguesa, o termo cartografia diz

respeito a um tracado de cartas geograficas em um determinado estudo. Nesse
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sentido, entende-se por cartografia a ciéncia da representacédo das superficies que
tem como intuito a avaliacdo de detalhes por meio de escalas.

Contrariando as impressdes do senso comum, a cartografia transita em campo
transdisciplinar ndo se limitando ao campo técnico da geografia. Nesse sentido, ela
desdobra-se em pelo menos dois eixos fundamentais.

O primeiro diz respeito a questéo fisica do mapeamento territorial, hidrografico,
politico, entre outros. O segundo trata da cartografia social ou cultural que se funde
ao processo das representacbes no cotidiano dos grupos sociais, incorporando a
cultura, os valores, os significados, a ideologia, os individuos e objetos a serem
representados. De acordo com Gorayeb e Meireles (2014, p.9), o método da ciéncia
cartografica privilegia “o conhecimento popular, simbdlico e cultural, como meio de
produzir o mapeamento de territérios tradicionais étnicos, sagrados e coletivos, o que
inclui os individuos”.

Percebe-se, dessa forma, que no mundo moderno, as culturas nacionais em
gue nascemos se constituem em uma das principais fontes de identidade cultural.
Logo, conhecer a identidade exige, primeiramente, a cartografia cultural dos sujeitos
gue se movimentam no campo em que ela se constroi. Nessa perspectiva, a
cartografia cultural se alinha aos fenbmenos cognitivos, afetivos e sociais, elementos
essencialmente humanos. Esses elementos estdo interligados dentro de cenarios
humanos e permitem analises ideol6gicas dos saberes e fazeres populares
produzidos pelos sujeitos de um determinado contexto.

Nesse caminho, o conceito de cartografia cultural depreendido, neste trabalho,
referenda-se no teatro da existencialidade humana dentro de um cenario especifico.
Nessa direcdo, a cartografia cultural esta sob a perspectiva de identificacdo dos
sujeitos captando suas experiéncias de vidas e suas relagdes em um ambiente.

De acordo com Pidorodeski, Toledo e Pussinini (2009, p. 348), esse processo
esta intimamente ligado ndo sé a identificacdo dos individuos, mas também a
“‘compreensao do comportamento humano, tendo por premissa [...] as experiéncias,
permitindo assim compreender a diversidade inerente as praticas sociais”.

A cartografia social e cultural emerge das bases das representacfes que
podem se manifestar entre o real e o imaginario, em trés concepg¢des importantes “a
concepcao realista, que prioriza o real, o objeto e o cientifico; a concepcéo idealista

que da suporte ao tedrico e ao imaginario; e por ultimo a concep¢ao sociocultural
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proporcionando uma andlise das relacbes estabelecidas entre as pessoas”.
(PIDORODESKI; TOLEDO; PUSSININI 2009, p. 350).

Muitas vezes, o caminho percorrido na realizagdo da cartografia cultural pode
apresentar-se um tanto dificil de lidar de forma direta com a existencialidade das
pessoas; iSSO exige a imersdo no contexto para percep¢cao de quem sejam e como
existem. Nessa pesquisa, os caminhos foram marcados pelas dificuldades
encontradas no percurso, pois toda trama tem seus nés e desata-los ndo é possivel,
a nao ser reconstruindo novas tramas. A feitura da existencialidade sé se refaz por
meio de outra construcao, e para isso € preciso que a linha alcance outro limite, a fim
de que a trama continue formando a rede.

O conceito de cartografia utilizado nesta pesquisa esta consubstanciado pelas
proposicdes certeauriana quando define a nocao de lugar e espacgo. Certeau (2014),
coloca os dois termos lado a lado diferenciando-os em campos especificos, onde lugar
esta relacionado ao posicionamento que implica coexisténcia e estabilidade. Ou seja,
lugar € a configuracdo de posicBes e pode indicar estabilidade, cristalizacdo ou
prevaléncia, ainda que somente dentro de uma determinada temporalidade.

J& o0 espaco ndo se constitui algo dado, mas produzido nas préprias relacées
com o meio. Em Certeau (2014), o espaco é cartogréafico; ainda que evidencie pontos
de referéncias, estes sao sempre recriados nas possibilidades dos percursos, ndo se
trata de algo dado, mas construido, produzido e inventado.

E preciso pensar que na otica de Certeau (2014) é a propria experiéncia do
individuo que pode caracterizar o lugar e o espaco. Enquanto o lugar representa uma
identidade fixa e construida, e isso significa prevaléncia espacial, 0 espaco vai se
constituindo por suas variaveis como, “tempo”, “velocidade” e “direcédo”. (CERTEAU,
2014, p.180).

Existe, desta forma, um movimento continuo entre 0s sujeitos na ocupacao do
lugar e do espaco. Esse movimento, de acordo com Rolnik (2011, p.23), permite que
o termo “cartografia seja retirado do campo da geografia no qual cartografar significa
registrar e acompanhar o desenvolvimento e mudangas da paisagem” e localizado “na
organizacdo reconhecivel nos relatos de espacos da cultura cotidiana invertida pelo
trabalho que se isolou num sistema de lugares geograficos”. (CERTEAU, 2014,
p.189).

A diferenca entre a cartografia do mapeamento geogréfico e a cartografia
cultural e social define o conceito de cartografia nesta pesquisa. De acordo com
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Certeau (2014, p.189), ao contrario disso, o mapa fica vazio; é preciso que as praticas
dos sujeitos sejam localizadas num palco em que “os elementos de origens varias
sejam reunidos para formarem um quadro de estado de saber geografico”.

Identifica-se, nessa 6tica, uma cartografia muito mais social e afetiva na relacao
das praticas dos sujeitos culturais que registrar e acompanhar o desenvolvimento da
paisagem. A cartografia, nessa direcdo, tem como objeto a cultura e investigacao,
buscando relagBes entre as praticas, os objetos e 0s sujeitos, interpretando a
subjetividades dos discursos em um lugar e nos espacos que ali se constituem.

As tecituras deste processo de busca por informacdes possibilitaram encontros
e reencontros de diversos formatos. O estabelecimento de estratégias foi de
fundamental importancia para a construgéo da cartografia cultural da Escola Estadual
Paulo Freire.

O periodo de hibernacao literaria foi crucial para o processo de reflexdo e
compreensao dos fios que compdem a rede cultural da escola. Foram realizadas
muitas horas de leitura na busca de compreender os conceitos que evolvem a
pesquisa. Cada momento proporcionado pela imersdo no cenario de muitas
construcdes permitiu contemplar a posicéo dos sujeitos na trama que constitui o lugar
e 0 espaco na escola. Esse fato € muito importante, posto que os pontos e as linhas
se cruzem numa trama cultural podem revelar as tensdes que articula as relacoes
humanas.

Isto pelo fato de que a tecitura seja realizada de tal modo que, ao final da
producdo, com a rede pronta, seja possivel enxergar a cor e a textura de cada fio.
Isso, por via de regra, resulta no reconhecimento e na valorizagdo das origens e
tradicoes de cada sujeito em quaisquer tipos de relacdes humanas.

Diante desse pensamento, € importante salientar que o processo metodolégico
desta pesquisa compreende que “o individuo esta inserido em uma realidade césmica
com um elo entre toda uma histoéria, desde o inicio dos tempos e das coisas até o
momento, o agora e aqui’ (D’AMBROSIO, 2017, p. 57). Ha aquele entendimento de
gue o individuo é em sua totalidade resultado de “toda sua experiéncia do passado,
que podem ser reconhecidas, identificadas” (D’AMBROSIO, 2017, p. 57), e que € nas

relacbes humanas que se determina o seu comportamento.

Sua acao resulta do processo de informacgfes recuperadas. Essas incluem
as experiéncias de cada individuo e as experiéncias na sua totalidade,
incluindo aquelas da totalidade de individuos que vivera grande maioria
dessas experiéncias irrecuperaveis. [Assim], o processo de cada individuo
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gerar conhecimentos como acdo a partir de informacdes da realidade é
também vivido por outro, ao mesmo instante. A realidade é percebida
diferentemente, isto &, as informacfes recebidas por cada individuo sao
diferentes. (D’AMBROSIO, 2017, p. 57).

A fim de perceber de forma mais efetiva a realidade pesquisada, opta-se, entéo,
no processo metodoldgico pela abordagem qualitativa. Isso se da pelo fato de a
pesquisa estar inserida num contexto em constante movimento que se embasa na luta
social e nas tradigdes camponesas.

Conforme Lakatos e Marconi (1996), a pesquisa de abordagem qualitativa tem
como premissa a capacidade de analises e interpretacdes profundas com proficuas
elucidacdes de significados e impressdes. Assim, Garnica (2004) apresenta algumas

caracteristicas da pesquisa de abordagem qualitativa que assim se dispoe:

(a)a transitoriedade de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma
hip6tese a priori, cujo objetivo da pesquisa sera comprovar ou refutar; (c) a
ndo neutralidade do pesquisador que, no processo interpretativo, vale-se de
suas perspectivas e filtros vivenciais prévios dos quais ndo consegue se
desvencilhar; (d) que a constituicdo de suas compreensdes da-se ndo como
resultado, mas numa trajetéria em que essas mesmas compreensdes e
também os meios de obté-las podem ser (re)configuradas; e (e) a
impossibilidade de estabelecer regulamentagbes, em procedimentos
sistematicos, prévios, estaticos e generalistas. (GARNICA, 2004, p. 86).

E importante ressaltar que as caracteristicas apresentadas por Garnica (2004)
nao devem ser tidas como regras resolutas e recursivas, mas com uma movimentagao
que permite interfaces de percepcfes ao pesquisador. Essa movimentacao esta
estabelecida em uma sintonia de procedimentos, acées e instrumentos que permitem
uma visdo profunda (ARAUJO; BORBA, 2004).

A pesquisa qualitativa versa pela observacao participativa a qual se caracteriza
como um instrumento importante por possibilitar a producao de conteudos fornecidos
diretamente pelos sujeitos envolvidos no processo. Assim, a pretensao foi de que,
com os conteudos/informacdes produzidos direto no ambiente dos sujeitos, fosse
possivel obter informacdes pertinentes ao objeto, 0 mapeamento dos sujeitos culturais
e a identificacdo e a tentativa de compreensao das tensdes que articulam o ensino na
escola.

Nesse sentido, pode-se destacar como instrumentos importantes para essa
compreensao: a visita in loco, dialogos, roda de conversa, oficinas pedagogicas e
outros que o proprio processo pdde fornecer o que implica uma acéo participativa no

ambito da comunidade escolar.
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O dialogo, além servir para identificacdo das tensfes, também possibilita a
compreensao de como se da a relacdo de poder na textura e na tecitura do Ensino.
Assim, é preciso “ndo se preocupar unica e/ou aprioristicamente com principios, leis
e generalizagbes, mas voltando o olhar & qualidade, aos elementos que sejam
significativos para o observador-investigador”. (GARNICA, 1997, p. 111).

Diante dessas compreensdes, realizou-se em 21 de agosto de 2018, nas salas
anexas da Escola Estadual Paulo Freire, na Escola Municipal Raimunda A. de Almeida
Ledo, no distrito de Nova Fernanddpolis o primeiro contato. Sai de casa as 4h da
madrugada, junto com os professores que lecionam na escola, estava muito frio;
chegamos a escola, as 06h30min da manha. Fui recepcionado muito gentilmente pelo
coordenador pedagdgico da Escola Estadual Paulo Freire.

Assim foi-lhe apresentado o projeto de pesquisa, tematica, objetivo e
metodologia. O mesmo se mostrou muito interessado pelo assunto, fez varios
guestionamentos a fim de entender o objetivo do projeto. Acertamos entdo que as 8h
da manha eu teria um espac¢o com todos o0s professores para apresentar a proposta
da pesquisa, 0 que aconteceu dentro do combinado.

Os professores se reuniram todos em uma sala, estiveram presentes, também,
o coordenador e alguns professores da escola Raimunda Ledo. Esse primeiro contato
com a equipe gestora da escola tinha a finalidade de marcar uma reunido para que
fossem definidas as atividades a serem realizadas durante a pesquisa. Essas
atividades se configurariam instrumentos para efetivacao das observacdes e producao
de dados relevantes a pesquisa. O objetivo era o de reunir com 0s sujeitos em uma
roda de conversa e, a partir do dialogo, serem fornecidas, entdo, as diretrizes que
organizariam todo o trabalho de producédo de dados. A ideia foi de n&do levar nada
pronto e acabado, mas a de criar um cenario onde o0s sujeitos pudessem de uma forma
livre, expressar seus pensamentos e suas percepcgoes.

Nessa primeira reunido, além dos coordenadores pedagogicos, houve a
presenca de 12 professores entre bidlogos, matematicos e pedagogos que ensinam
ciéncias no Ensino Fundamental | e Il. Apés uma longa conversa, os professores
decidiram que as atividades seriam realizadas em forma de oficinas. Comeca-se a
germinar o engajamento que permitiria a observacdo do processo escolar e suas
tecituras. As tematicas ainda eram ideias vagas e nao se tinham ainda os elementos

principais para dar continuidade ao trabalho. Continuamos o dialogo com os
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professores de maneira informal durante a estada na escola, o que permitiu a
catalisacdo de elementos que ajudassem na elaboracao da “proposta das oficinas.

As oficinas, deste modo, constituiram o cenario favoravel que se instavam no
contexto da escola que me permitiria uma observacdo mais préxima do dia a dia dos
professores. As tematicas das oficinas a serem realizadas configuram um dado muito
importante posto que a partir da interacdo que elas possibilitassem é que sairiam as
percepcdes que contribuiriam para a producdo de dados necessarios a pesquisa.

Desse modo, marcamos outra reunido na Escola Estadual Paulo Freire e, ao
final dela obtive autorizac&o para realizar um levantamento do nimero de alunos que
estdo nas salas anexas, bem como identificar suas origens, conforme se observa no
Gréfico 2:

Gréfico 2 — Alunos Matriculados — Salas Anexas em Nova Fernanddpolis

Ribeirinhos 23 alunos _

Empregados em Fazendas 28 alunos

Agricultura Familiar 35 alunos

N. Fernanddpolis 40 alunos

0O 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Fonte: Elaboracgéo propria (2019).

Os dados desse grafico serdo analisados posteriormente, juntamente com
aqueles produzidos em outros cenarios da pesquisa. Entdo, realiza-se na Escola
Estadual Paulo Freire, Assentamento Antonio Conselheiro, no dia 28 de agosto de
2018, a segunda visita cujo objetivo foi definir com o0s sujeitos da pesquisa as
tematicas das oficinas e realizar observagdes no contexto da escola. Essa visita foi
agendada por telefone, quando a coordenadora pedagogica da unidade escolar
sugeriu a data que coincidisse com o dia em que os professores estivessem em hora

atividade.
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Assim, saimos de Barra do Bugres as cinco da manha, passando pelas salas
anexas no distrito de Nova Fernandopolis. Todos os 6nibus escolares estavam
chegando a Escola, e os alunos descendo e correndo para suas salas de aula. Ha um
ar de vida que chega com eles e se instala no ambiente, terreno fértil para cognigéo.
Logo vieram para o refeitério tomar o café da manha do qual participamos.

Alguns alunos ndo haviam conseguido chegar por causa das condi¢cdes das
estradas e do transporte escolar. Apesar das dificuldades que encontram no percurso,
€ possivel sentir que vale a pena continuar e ndo desistir, e isso pode ser visto em
cada olhar. O desejo de aprender e construir histéria supera os empecilhos do
caminho. Essa situacao sugere que a Educacdo do Campo esteja sempre sobre uma
linha de fragilidades no interior da Escola, uma vez que lida com a diversidade.

De acordo com Caldart (2009), onde quer que exista uma Escola para a
formacdo dos trabalhadores e trabalhadoras, ela sempre serd um espaco ideolégico,
e isso por si s6 constitui uma tensdo. E o processo das relacdes entre o opressor e 0
oprimido que d&o materialidade a essa tensdo. Ao que parece, existe neste lugar
chamado escola uma constante tentativa de se contrapor ao sistema que, de uma
forma ndo ingénua, opera por disciplinar os sujeitos (CERTEAU, 2014). A escola,
entdo, existe nesta linha de tenséo entre o que é imposto pelo sistema e o que ela

propria representa para 0s seus sujeitos.

Mostrando, num caso, a heterogeneidade e as relagbes equivocas dos
dispositivos e das ideologias, ele constituiu em objeto histérico abordavel esta
regido onde procedimentos tecnoldgicos tém efeitos de poder especificos,
obedecem a funcionamentos l|dgicos proprios e podem produzir uma
alteracao fundamental nas instituicbes da ordem e do saber. (CERTEAU,
2014, p. 116).

A chegada dos alunos a escola representa a espacializacdo do lugar, o que
fazem com maestria. A escola ganha vida e um colorido sem fim com cores e risos.
As mesas ficam repletas para o café da manha que é servido de forma coletiva. Depois
do café, seguiu-se viagem em direcdo ao Assentamento Antdnio Conselheiro para,
enfim, nos reunirmos com os professores da Escola Estadual Paulo Freire. Na
oportunidade, fui recebido pela coordenadora pedagogica professora Maria do Carmo,
com quem havia realizado o contato. Foi uma recepc¢ao calorosa, fui conduzido a sala
da diretora onde apresentamos o0 projeto de pesquisa e 0s encaminhamentos da
altima reunido. Apos um tempo de conversa no qual lhe expliquei a metodologia de

pesquisa, fui encaminhado para a sala dos professores onde estavam reunidos 15
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docentes para intervalo. Assim os professores tomaram conhecimento da proposta de
trabalho e foram contextualizados em relacdo a discussao realizada anteriormente
com professores das salas anexas na Escola Municipal Raimunda Ledo em Nova
Fernanddpolis. Nesta escola, funcionam salas anexas ou como conhecidas em outras
regides uma extensao da Escola Estadual Paulo Freire.

Diante desse cenario e apés muito dialogo com os professores, sairam entao
0S primeiros encaminhamentos para as atividades a serem realizadas durante a
pesquisa. A maior preocupacao foi o calendario apertado que me foi apresentado, ja
gue o coletivo optou para que a primeira oficina coadunasse com uma atividade da
escola ja programada anteriormente na semana pedagdgica, a feira do conhecimento.

As tematicas das oficinas foram propostas pelos professores envolvidos, as
discussdes ocorreram num processo simples que se instalou no formato de rodas de
conversas realizadas no contra turno, durante as horas atividades. Os dialogos
levaram a temética da primeira oficina "Ensino de Ciéncias e Experimentacao:
Desafios e Possibilidades”. A ideia era apresentar, aos professores pedagogos, um
ponto de partida para a discussdo sobre o Ensino na Escola do campo. E apés a
realizacdo da oficina, os professores construiriam suas propostas para a Feira do
conhecimento.

Ja com a temética da primeira oficina pronta, o diadlogo foi direcionado para a
segunda. As ideias eram muitas, e o tempo estipulado pela escola era pouco, porém
havia um pensamento que um dos professores havia me externado de maneira
informal, e eu pedi para que ele compartilhasse com os colegas. Tratava-se de uma
atividade que culminasse na producdo de artigo cientifico. A professora de
matematica Genilda Sampaio entdo expos para os demais colegas a proposta da
realizacdo de um trabalho que envolvesse a pesquisa e o estudo de elementos da
pratica social dos estudantes. A ideia era que os professores buscassem formas de
trazerem esses aspectos para sala e aula, articulando-os ao ensino e posteriormente
realizassem uma discussdo que resultasse em um artigo cientifico. E importante
ressaltar que a producdo de artigos foi para responder a uma necessidade dos
professores e ndo da pesquisa a principio. Os demais se sentiram desafiados e
aceitaram a proposta e, enfim, surge a teméatica da segunda oficina, “A Pesquisa
Como Principio Educativo: Uma Possibilidade Para o Desenvolvimento da Educacéo

do Campo”.
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Embora parecesse estar claro o que o coletivo quisesse, foi decidida uma linha
para que as producdes ndo saissem do foco. Essa foi uma decisdo importante, posto
gue assegurava uma ampla discussao na linha proposta o que possibilitaria visualizar
as multiplas percepcdes. Depois de seguidas contribui¢cdes, decidiu-se pela seguinte
linha: “Educagao do Campo: Ensino, sujeitos, culturas e memoria”.

O entendimento era de que a linha de pesquisa fosse a delimitacdo da area de
estudo, e desse modo pudéssemos garantir que as atividades realizadas dentro das
oficinas estivessem dentro do contexto da pesquisa. O fato é que ja tinhamos o
mapeamento dos sujeitos, dado obtido a partir de entrevistas realizadas com alunos,
professores, equipe gestora e busca em fichas de matriculas, mas ainda
precisavamos perceber as tensfes e como estas apareciam articuladas no ensino.

Esta linha de pesquisa, além de ser algo construido pelo coletivo, serviu para
orientar os trabalhos a serem desenvolvidos. Trata-se de um critério para visualizacéo
dos objetivos das propostas de trabalho e das a¢des a serem desenvolvidas dentro
da oficina. Assim os professores teriam um campo de trabalho claro para planejar e
executar cada atividade. Todos estes momentos de conversas, estas idas e vindas no
ambiente escolar, constituiram espacos de observacdes que ofereceram dados
importantes do dia a dia da escola e como se articula o0 ensino em seu interior.

Nessa reunido, ficou também decidida a minha participacao do VIII Festival de
Poesias das Escolas Campesinas, realizado pela Escola Estadual Paulo Freire com
data marcada para o dia 30 de novembro de 2018.

Com base nas propostas que vieram das reunides e rodas de conversas
realizadas com os professores 0s quais sugeriram as tematicas para as oficinas e
atividades, foi elaborado um projeto de extenséo da Universidade do Estado de Mato
Grosso - UNEMAT- intitulado: “Intervencgao Cientifica e Cultural na Formacao Docente:
Caminhos e Possibilidades Para Educagao do Campo”. O projeto reuniu todas as
propostas, dando organicidade a fim de garantir o melhor desempenho das atividades.

A primeira oficina teve como titulo “o ensino de ciéncias e experimentagao:
desafios e possibilidades” e foi realizada no dia 18 de setembro 2018, com
colaboracdo de professoras convidadas, professora doutora Fatima Aparecida da
Silva locca e as mestrandas Jacqueline da Silva Soares (biéloga) e Millaany Felisberta
de Souza (bidloga) do PPGECM - Programa de Pos-Graduacao no Ensino de Ensino
e Ciéncias e Matematica - Campus Universitario Dep. Est. René Barbour — Barra do

Bugres.
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A oficina foi realizada na sala do professor no periodo de horas atividades.
Durante a realizacdo dessa oficina, as professoras envolvidas puderam ter contato
com algumas experiéncias do Ensino, os trabalhos realizados consubstanciaram a
teoria e a pratica. Embora a oficina tenha sido voltada a praticas do ensino de ciéncias
o objetivo ndo foi fomentar uma discusséo centrada na disciplina, mas no ensino. A
ideia era que, a partir das experimentacdes realizadas no estudo das células, na
oficina, os professores trouxessem para os dialogos suas experiéncias e percepcdes
de ensino na educacgéo do campo. Esse processo foi fundamental para compreenséo
da perspectiva pedagodgica da escola e de como os professores estruturam suas
praticas de ensino.

Todo o trabalho realizado deu suporte as professoras para que pudessem
estabelecer préaticas inovadoras no Ensino na Educacdo do Campo e para que
pudessem ser apresentadas na Feira de Ciéncias que ocorreu no més de setembro.
A oficina permitiu um olhar para aspectos da vida cotidiana, e também, uma reflexédo
das possibilidades presentes no contexto social dos aprendentes.

O processo metodolégico adotado na oficina permitiu compreensédo de que o
processo de ensino se constitui um aspecto importante para educagdo do campo.
Assim ficou possivel o entendimento de que a pratica educativa esta veementemente
caracterizada pelas relacbes de tensdo existentes entre “o processo de ensino
(desenvolvido pelo professor) e o processo de aprendizagem (desenvolvido pelo
aluno), os quais preservam suas identidades e [...] sinteses cognitivas relativas ao
conteudo de ensino desenvolvido (ALMEIDA, OLIVEIRA e ARNONI, 2007, p. 124).

Durante a realizacdo das oficinas, a minha participacdo foi como ouvinte e
observador. Esse foi um espaco de percepc¢éo e conhecimento muito importante que
forneceu elementos cruciais para o entendimento das tensdes presentes na escola.
Entre uma atividade e outra e, nos periodos de intervalos, realizei entrevistas com
professores e equipe gestora. Estas entrevistas devidamente autorizadas foram
gravadas e posteriormente transcritas na integra para que pudessem ser analisadas.

A segunda oficina “A pesquisa como principio educativo: uma possibilidade
para o desenvolvimento da educacdo do campo” foi ministrada, pela Professora
Mestre Valdinéia Piasson, no dia 02 de outubro de 2018, com a presenca professores
de matemaética e pedagogia. O primeiro periodo foi um momento de estudos sobre a

pesquisa na pratica de sala de aula. Uma das percepcdes que a oficina proporcionou
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ao grupo foi a de que a Educacdo do Campo necessita de professores pesquisadores
de suas praticas de sala de aula.

Além de discutir a temética da pesquisa em sala de aula, na oficina, foi possivel
realizar uma roda de conversa na qual os docentes relataram suas experiéncias de
sala de aula e 0 que pensam acerca do Ensino na Escola do campo. Foi de fato um
momento muito produtivo. Em seguida, a coordenadora da oficina travou um dialogo
na perspectiva de compreensao da estrutura do artigo cientifico. Nesse momento foi
realizado em formato de aula expositiva; ocorrendo a interacdo dos participantes da
pesquisa a todo o momento, sendo possivel tirar davida e/ou contribuindo com o
estudo.

Houve 6tima participagéo; as professoras expressaram que tém muita vontade
de escrever sobre suas praticas, porém acham que escrever seja algo muito dificil.
Foi um momento intenso, pois as davidas eram muitas e a ministrante fez questéao de
trata-las uma por uma.

Depois desse longo periodo de conversas e estudo, foi retomada a linha de
pesquisa construida pelos professores anteriormente “Educacao do Campo: Ensino,
sujeitos, culturas e memoarias”, a partir da qual os participantes da oficina delimitaram
suas propostas de trabalho para sala de aula, como parte da oficina. Também se
discutiu o template de artigo para que partissem para a pratica que envolveu a escolha
das tematicas e discuss6es metodoldgicas, ja que a ideia era que ao final o trabalho
realizado por cada professor fosse sistematizado.

As propostas das tematicas foram feitas de forma livre, ou seja, cada professor
elaborou a sua de acordo com suas possibilidades. A prépria elaboracdo das
propostas pelos professores se constituem elementos de analises, posto que as
mesmas evidenciam a articulagcdo ou ndo da prética de ensino com vida social dos

sujeitos. Assim as escolhas das tematicas ficaram da seguinte forma:

Quadro 3 — Propostas de pesquisa docente

01 | Tecnologias Digitais no Ensino de Ciéncias: Percepcbes de Professores de
Escola do Campo

02 | A Sociedade dos Cupins: Uma Experiéncia no Ensino de Ciéncias na Escola
na Campesina.

03 | Marcadores do Tempo na Percepcao de um Camponés Estudante da Eja.

04 | O Ensino de Ciéncias Na Educacdo Infantil: Construcdo do Banco de
Sementes.
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05 | Herbario Medicinal: Explorando os Conhecimentos e as Tradi¢cbes
Campesinas.

06 | O Ensino de Ciéncias em Uma Sala Multifuncionais: Olhares de um Aluno Com
Dificuldade de Aprendizagem

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

A oficina deu continuidade com o atendimento individual das participantes
durante o desenvolvimento das intervencdes em sala de aula e na elaboracdo dos
artigos cientificos. O mais importante dado produzido aqui ndo € o artigo em si, mas
as tematicas abordadas, a metodologia utilizada e a contextualizacdo de conteudo.

As professoras puderam, a partir das reflexdes efetuadas na oficina,
estabelecer caminhos de pesquisa com os alunos em suas salas de aulas sobre
teméticas especificas sobre o ensino e do campo. A proposta principal foi que cada
tema escolhido fosse de fato explorado em sala de aula com os alunos de cada turma.

A metodologia utilizada nessa pesquisa estd focada em quatro pilares
fundamentais: observacdo, entrevistas, oficinas e andlises documentais. Esses
instrumentos metodologicos permitiram a producdo de dados reais provenientes do
contexto da escola do campo.

O campo € lugar repleto de diversidade e particularidades que precisam ser
conhecidas e compreendidas.

De acordo com Machado (2010),

E necessario considerar que, embora todas as pessoas sejam membros de
uma mesma sociedade, [...] elas que precisam ser observadas para quede
fato se caracterize o tratamento igualitario, superando-se os limites fisicos,
culturais ou econémicos que se interpéem a elas e que as colocam a margem
ou as excluem do processo de aquisi¢cao dos bens culturais e econémicos da
sociedade. (MACHADO, 2010, p.3).

Ao parafrasear Luckacs (1970), Machado (2010, p.3) assevera “que o particular
nao €, em uma visdo direta e estreita, apenas uma parte ou um pedaco do universal,
pois tanto o universal contém elementos e fragmentos do particular, quanto o contrario
é verdadeiro”’. Essa ideia fortalece a necessidade da observacdo e imersdao em
determinados contextos, ou em partes desse contexto, a fim de compreender os
reflexos da particularidade no global.

As observagOes se deram principalmente por meio das visitas informais que
ocorreram durante o percurso da pesquisa. No ambiente escolar, pude estar em

contato com professores e alunos cujas impressdes sobre o contexto do ensino se
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evidenciaram de forma muito clara. As observacgdes permitiram uma ideia do particular
dentro daquilo que é ou parece ser universal. Mesmo durante a realizacédo das oficinas
e do festival de poesias, foi possivel conversar com os professores que expressaram,
de maneira informal, suas opinides sobre a escola e 0 processo de ensino que nela
se instala.

Uma das particularidades apresentadas no contexto da Escola Estadual Paulo
Freire é o Festival Anual de Poesias. Este teve sua origem no concurso Nacional de
Redacdoes e Desenhos do MST que envolvia escolas de acampamentos e
assentamento e itinerantes de todo o Brasil.

O primeiro concurso realizado pelo MST, em 1998, abordou o tema “O Brasil
Que Queremos”. Em 1999, o tema foi “Feliz Aniversario MST” aludindo aos 15 anos
do Movimento na luta pela terra. Em 2000, diante das comemoracdes Brasil 500 anos,
o desafio foi o de estudar as raizes e a trajetdria da formacéo do povo brasileiro por
meio do tema, “Brasil quantos anos vocé tem? ” Logo, em 2001, durante o IV
Congresso Nacional em Brasilia, 0 Movimento reafirma seu comprometimento com a
Terra e com a vida, criando os dez compromissos “com o cuidado com a terra, os
animais, as plantas, as aguas, os minerais, o ar e as pessoas”. Emplaca-se, entao, o
tema “Terra e Vida’ cujo debate, estudo e pesquisa nas escolas de ensino
fundamental deram-se nos anos de 2001 e 2002, com langamento da coletdnea em
2003.

Nos anos seguintes, o MST - percebendo a complexidade da demanda de
concurso nacional - resolve delegar a tarefa aos estados que tiveram liberdade na
organizacdo. Em Mato Grosso, a realizacdo passou a ser feita nas regionais,
identificadas pelo MST como regional Sul, Sudeste, Norte, Baixada Cuiabana e
Centro-Oeste!*. Assim a Escola Estadual Paulo Freire fica como representante!® da
regional médio-norte.

Conforme o depoimento do professor Jair Pereira da Cruz, em 2006, houve, na
Escola Estadual Paulo Freire, um concurso de poesias, uma acgéo interna de muita

aceitacdo da comunidade escolar.

A primeira atividade com poesias na Escola Paulo Freire, ocorreu no ano de
2006. Tratava-se de um projeto meu e da saudosa professora Fatima, que

4 A regional médio-norte atualmente é composta pelo assentamento Antdnio Conselheiro,
acampamento Oziel, Pereira, acampamento Ernesto Che Guevara e acampamento Kenia Ferreira.

15 A Escola Estadual Paulo Freire como representante da regional médio-norte foi a articuladora do
festival de poesias na regiéo.



71

davamos aula de portugués. Nao tinha um tema especifico, os alunos podiam
escrever de forma livre. Este concurso fez tanto sucesso que resolvemos criar
um festival envolvendo todas as escolas do assentamento e mais tarde as
escolas do campo vizinhas. (CRUZ, 2019).16

A Escola ja realizou oito festivais na regional Centro-oeste, conforme sao

apresentados no quadro abaixo:

Quadro 4 — Cronologia dos Festivais de Poesias

Fonte: Elaborado com base em Cruz (2019).%

Além dos festivais apresentados no quadro acima, no ano de 2015, ocorreu um
Festival especial cuja tematica celebrou os 20 anos do MST, em Mato Grosso. O
evento aconteceu em Cuiaba e contou com a participagdo das escolas de
acampamento e Assentamento de todo o Estado. As escolas participantes sdo todas
escolas do campo e receberam convite da escola Estadual Paulo Freire para se
inscreverem no evento. Ao realizar a inscricdo, a escola se comprometia em contribuir
com a alimentacdo dos participantes e a desenvolver o processo pedagdgico de
investigacao e producao das poesias. Desse modo, uma das observa¢gdes marcantes
no contexto da Escola Estadual Paulo Freire se deu no festival de poesias, cuja

tematica era o Meio Ambiente. O festival teve - em 2018 - a sua VIII edigéo, reunindo

16Depoimento do Professor Jair Pereira da Cruz, ex-diretor da Escola Estadual Paulo Freire.
17 Depoimento do Professor Jair Pereira da Cruz, ex-diretor da Escola Estadual Paulo Freire.
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escolas camponesas como: E.E. Marechal Candido Rondon, E.E. Reinaldo Dultra
Vilarinho, E.E. Ernesto Che Guevara, E.E. Claudio Paro, E.E Petronio Portela e E.M.
Raimunda Le&o.

O tema de cada festival é construido a partir de uma necessidade da escola ou
da comunidade ou mesmo, passando por um processo de votacdo para escolha
daquele que melhor corresponde ao contexto dos camponeses.

O objetivo geral do festival foi o de:

Construir uma educacéo social, pautada na cidadania, nos valores humanos
e nos principios da Educa¢édo do Campo e através da poesia, discutir ideias,
propagar culturas e construir uma rede poética conectada em objetivos reais
de cuidados e preservacdo do meio ambiente. (ESCOLA, 2018, p. 3).

Com esse objetivo, o festival possibilitou aos estudantes camponeses um
debate sobre a conservagédo do meio ambiente e percep¢ao de que o ser humano é
parte dele. As poesias apresentadas - além de um 6timo lirismo - abordavam temas
como: politicas publicas, controle e preservacao social, exploracdo do Meio Ambiente,
biomas e ecossistemas, culturas e tradicbes populares, medicina alternativa, entre
outros.

Neste contexto, os elementos de producdo de dados, observacoes, oficinas,
entrevistas e documentos analisados fazem parte de um contexto metodologico que
permite a cartografia cultural da Escola Paulo Freire. Isso pelo fato de que

conhecimento dos sujeitos se d4 em um caminho midiatizado. (FREIRE, 1987).
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4 SUJEITOS, TENSOES E ARTICULACOES

As plantas forjam sua descendéncia, preparando com paciéncia o botao,
depois a flor, de onde saem as sementes e se espalham como gente.
(BOGO, 2016)

4.1 OS FIOS DA REDE: A TRAMA CULTURAL

Entender a prética de ensino em quaisquer contextos se imbrica primeiro o
desafio de compreender o universo simbdlico no qual esta mergulhada, ao passo que
também necessitamos conhecer 0s sujeitos que compdem a determinacdo do cenario
humano. Este cenario apresenta setas no caminho para conhecimento dos sujeitos,
“‘qual sua cultura primeira, qual sua tradicdo étnica e religiosa, a que meio de
comunicacdo social tém acesso e a que grupos pertencem”. (DELISOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009, p. 136).

Neste caminho, argumentos de Freire (2000) apontam para a necessidade de
permitir que esta visdo de mundo possa aflorar e dar possibilidades e compreensoes
das diferencas estruturais, de conceitos, de procedimentos e concepcdes. A visao de
mundo, “pode propiciar a transigao e a retroalimentacéo entre as diferentes formas de
conhecimentos que os sujeitos dispdem” que podem estar articuladas no processo de
ensino ou ndo. (DELISOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009, p. 136).

Diante desse contexto, imbui-se nesta sesséo realizar a cartografia cultural dos
sujeitos da Escola Estadual Paulo Freire. O reconhecimento dos sujeitos culturais
antecede assim ao conhecimento do proprio ensino, uma vez que ele ndo seja alguém
que sofre ou recebe a acdo. Um ponto importante nesse percurso, muitas vezes
esquecido, é o fato de que o ensino deve ser uma construcao resultante das acdes
dos sujeitos e nao de qualquer acao.

Sugere-se, dessa maneira, que a “agao se constréi em uma interacdo entre o
sujeito e 0 meio circundante, natural e social” cujo resultado € o conhecimento
aprendido ou ensinado. (DELISOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009, p. 136). O
ensinado e o aprendido revelam-se como instancias do saber construido pelos

sujeitos em campos distintos, posto que o primeiro se relacione as formalidades; o
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segundo, muito mais a trajetéria cultural e social de cada um. Cada caracteristica
compreendida permite um mergulho num contexto de experiéncias que medeiam o
proprio sujeito determinando-o e tendo-o0 como determinante.

Para Freire (2000), o processo de conhecimento deste sujeito € um caminho
complexo, mas totalmente possivel, ou talvez ndo em sua profundidade, ja que o ser
humano, ser inacabado sempre se reinventa e se reconstréi. Conhece-se o sujeito em
um momento existencial e cultural e isso imprime a busca pelo entendimento da matriz
politica, da manifestacéo ética, da tradi¢cdo, da tensdo e tudo aquilo de que ele é
composto.

Assim, os apontamentos de Freire (2001, p.35) assinalam que “existir seja um
conceito dindmico”, logo se compreende o sujeito por meio da amalgama de sua
propria existéncia. O que se propds nesta pesquisa foi mergulhar num processo de
identificacdo dos sujeitos culturais em um campo existencial; por sinal, esta busca por
conhecer o sujeito em meio a trama existencial “implica uma dialogacao eterna do
homem com o homem, do homem com a circunstancia”. (FREIRE, 2001, p. 35).

Nessa perspectiva, € preciso a compreensdo de que o dialogo esta para o
homem assim como homem esta para a vida. Existe uma dinAmica da prépria vida
gue consolida a existéncia humana, essa dindmica é o dialogo, seja por palavra falada,
escrita, gesto, simbolos ou quaisquer outros meios, certo € que “ndo ha como se
admitir o homem fora do dialogo. E ndo ha didlogo auténtico sem o minimo de
consciéncia transitiva. E essa dialogacio do homem em torno das sugestdes e até
com as sugestdes que o faz historico”. (FREIRE, 2001, p. 35).

A existencialidade aferida por Freire (2001) aponta ndo somente para a questao
da dialogagéo entre os “existires”, mas também na relagdo com o espaco, com o lugar
que se ocupa no mundo. A relagédo se faz também com o mundo e seu entorno. Os
existires ttm um movimento espiral dindmico de intima ligagdo com as pessoas e com
efeitos que elas produzem no mundo e com o mundo e em si proprio. Existir € situar-
se como pessoa em um espacgo. “‘E é esta capacidade ou possibilidade de ligacéo
comunicativa do existente com o mundo obijetivo, contida na propria etimologia da
palavra, que incorpora ao existir o sentido de criticidade que nao ha no simples viver”.
(FREIRE, 2002, p. 48-49).

Na perspectiva de entender as relacdes dos sujeitos, esta pesquisa foi
realizada na Escola Estadual Paulo Freire. Escola do campo marcada pelos matizes

da luta social, construida por meio de um processo de formag&do humana. Uma escola
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de assentamento cuja historia se confunde e se comunica com a histéria de seus
sujeitos.

A Escola Estadual Paulo Freire aparece no cenéario do Assentamento Anténio
Conselheiro, em meados de 1999, para atender as necessidades de estudantes Sem
Terra. A escola, enquanto espaco de formacdo humana, transcende ao seu estado
estrutural, revelando a existencialidade e comunicabilidade de seus atores sociais. Ela
nasce do “discernir e do dialogar (comunicar e participar) exclusividade do existir. O
existir € individual, contudo s6 se realiza em relacdo com outros existires. Em
comunicacao com eles. ” (FREIRE, 2002, p. 48-49). Diante disso, percebe-se que a
escola se constitui um espaco que nasce da comunicabilidade das necessidades das
pessoas que convivem em seu entorno. A escola do campo tem esta caracteristica:
agregar sonhos, ser guardia do legado histérico sociopolitico e cultural dos homens e
mulheres, jovens e criancas que a construiram (CALDART, 2002).

A escola, entdo, representa a transcendéncia do existir que, em Freire,
perpassa sua transitividade histérica e distingue a agdo de um “eu” e de um “ndo eu’”.
Ela existe num contexto dialético de afirmacdo e negacdo, permite a consciéncia
temporal e da culturalidade, do fazer histérico e da historicidade. (FREIRE, 2002).

Pensar o sujeito cultural, dessa forma, € pensar primeiro nos espacos que ele
existe e se afirmar enquanto pessoa seja pela afirmacéo ou pela negacao. Assim sua
insercdo critica “como de libertagdo esta ligada a objetividade percebida ao mundo
como um “ndo-eu”, capaz de desafiar o préprio ser humano, fazendo-o buscar a
dialeticidade acdo e mundo, mundo e agao. ” (FREIRE, 1987, p.40).

Nesse caminho, Freire (1987) postula n&o se tratar a escola apenas de um bem
estrutural, mas de um bem da acdo humana. E mais que um puro fazer, € um
“quefazer”, imbuido numa trama entre sujeitos, espacos e historia. A escola existe
porgue existem as pessoas e funciona como espaco de exercicio do dialogo que é a
experiéncia da liberdade. Diante desse cenario, a pesquisa permitiu 0 mapeamento
dos sujeitos culturais da Escola Estadual Paulo Freire. Embora em alguns desses
sujeitos seja possivel notar a transitoriedade, ndo sao apresentados nos dados pelo
fato de que se compreenda aqui que o transitar nutre o homem da sua condi¢éao de
ser inacabado.

Ao se construir enquanto instituicdo de ensino do campo, a escola vai
recebendo em seu seio grupos distintos que vao sendo, aos poucos, identificados,
com suas historias, culturas, com seus fazeres e “quefazeres”. (FREIRE, 1987, p.40).
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Cada um com um jeito que |Ihe é peculiar de ver o mundo, de pertencer e de estar no
mundo (CALDART, 2002).

A Escola Estadual Paulo Freire atua numa linha de relagbes humanas
complexas, posto que lida com seres humanos que se comunicam e que agem sobre
seus fazeres do cotidiano. Esta ndo é uma relacdo ingénua, a prépria existéncia nao
€ ingénua. Existir humanamente € ocupar lugar no espaco, pronunciar o mundo, &
modifici-lo; ndo h& como existir em um espaco e ndo o modificar. Os sujeitos sao
mediatizados e mediatizam o mundo em que vivem. De acordo com Freire (1987, p.
78), “o0 mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar’.

As relacgdes entre sujeitos em diversos grupos nunca sao silenciosas, posto que
a auséncia da fala revele tensdes que expressam sua comunicabilidade. Freire (2003)
assevera que as pessoas nao se fazem no siléncio, mas na palavra, nas ditas e nao
ditas, compreendidas ou nao, doces ou amargas. O refluxo do mundo pronunciado
cria a condicdo retomada reflexiva da palavra pelo sujeito, uma vez que “nao seja no
siléncio que os homens se fazem, mas nas palavras, no trabalho, na acao-reflexao”.
(FREIRE, 1987, p. 90).

A compreensdo que se tem é que 0s sujeitos se pronunciam, se rebelam,
rompem pelo siléncio, ndo o siléncio oprimido, mas o que liberta que afirma ou que
nega. Nesse contexto, o siléncio pode ser entendido como ato tatico, “[...] acdo
calculada que é determinada pela auséncia de um préprio”. (CERTEAU, 2014, p.100).
A medida que os dados e as analises sdo apresentados seré possivel a percepcéo de
que a tatica enquanto conhecimento esta presente nas relacdes dos sujeitos
subvertendo os dispositivos de mobilizacéo.

N&o se trata aqui de defesa do siléncio como método. Ao contrario disso:
aponta-se para o didlogo, jA que as relagbes se consolidam dialogicamente. Na
perspectiva Freiriana, o “dialogo € este encontro dos homens, mediatizados pelo
mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu (...)".
(FREIRE, 1987, p.78-79). Os sujeitos culturais ocupam espaco existencial na escola
e na comunidade e trazem para seu bojo as experiéncias, as tensdes e seus fazeres.

A Escola Estadual Paulo Freire nasce do anseio dos Sem Terra. O objetivo
primeiro da escola foi o de formar os Sem Terrinha, como séo identificadas as criancas
do MST. Neste primeiro momento da escola, toda sua organicidade e metodologia tém
como base os principios filosoficos e pedagdgicos do proprio Movimento. A matriz que
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regia 0 ensino e suas praticas bem como as relacées dos sujeitos era a luta social do
MST.

As pessoas olhavam para a escola na expectativa de enxergar nela os
elementos do movimento social que, juntamente com as familias, por meio da luta
garantiram existéncia no acampamento; posteriormente, no assentamento. Esse olhar
revela o momento histérico de construcédo da propria escola no sentido, mesmo nao
s6 de lancar seus fundamentos e erguer suas paredes, mas também de pensar sua
misséo junto aos Sem Terra.

Conforme Caldart (2000, p. 238), o objetivo da escola era o de atender “a
sujeitos bem particulares, os Sem Terra”, ja que deles vinha a matriz ideolégica
presente em seus limites geogréaficos. A autora continua asseverando que uma coisa
foi a conquista da escola pelos Sem Terra e para Sem Terra, outra coisa mais
desafiadora foi responder a uma questédo especifica para sua reflexdo pedagogica:
qual o lugar da escola no processo de formacéo destes sujeitos?

Essa pergunta tem sido ponto de reflexdo desde a fundagéo da Escola Estadual
Paulo Freire em meados de 1999, quando ainda era “uma escolinha de palha sipiada”,
na beira da mata na agrovila 28 do assentamento. Respondé-la requer um processo
de compreensdo ou mesmo de identificacdo de alguns elementos que a permeiam a
existencialidade de seus sujeitos (FREIRE, 1987).

Diante disso, ha uma complexa reflexdo que pode ser feita porta adentro da
escola no sentido de compreender a tarefa que tem com seus novos sujeitos sociais.
O desafio de reinventar a escola para os Sem Terra ainda néo foi superado e, talvez,
nunca seja superado. E preciso, pois, revisitar as novas e velhas questdes
pedagogicas frente ao contexto social contemporaneo todos os dias.

A partir desse ponto, a reflexdo, a pesquisa se firma na tentativa de apresentar
de forma mais concisa os sujeitos culturais da escola. Da fundagao da Escola Estadual
Paulo Freire até os dias atuais, outros sujeitos foram tomando parte da trama escolar,
conforme sera observado posteriormente. Ao falar dos sujeitos culturais dessa escola,
deve-se considerar, pelo menos, dois pontos importantes: primeiro, que as pessoas
sdo sem-terra até encontrarem o MST; segundo, que pela insercéo na luta social e
nos processos formativos que a compdem, sem-terra vao assumindo a identidade de
Sem Terra.

Os Sem Terra fazem parte do contexto escolar e sao fruto do “processo de
educacéo, que é também um modo de produgdo da formagao humana” (CALDART,
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2001b, p. 2003). E este modo de formac&o humana que identifica os Sem Terra e faz
parte do contexto de luta trazendo em seu bojo aspectos significativos. Um processo
de formag&o na perspectiva social, “politico e pedagdgico [...] movido por uma luta
social centrada em questdes de vida e morte e de vida inteira, [...] vinculados as raizes
de um processo de humanizagédo mais profundo: terra, trabalho, meméria, dignidade”.
(CALDART, 2001, p. 203).

Os sem-terra aparecem no contexto da escola a partir de trés vertentes
distintas. A primeira diz respeito aqueles individuos que acamparam, produziram
histéria, tiveram uma trajetoria de luta, porém ndo assume a identidade de Sem Terra.
N&o se assumiu como Sem Terra, embora tivesse a terra como bandeira de luta e
necessidade. A segunda aponta para individuos que - de uma forma ou de outra - tém
sua historicidade ligada a questdo do campo, porém nao participaram do processo de
luta do MST, mas acabaram comprando®® sitios na area do assentamento onde
fincaram suas raizes como agricultores.

Nessa direcdo, “os sem-terra séo sujeitos de um movimento que acaba pondo
em questdo o modo de ser da sociedade capitalista atual e a cultura reproduzida e
consolidada por ela”. (CALDART, 2001, p. 210). O aparecimento dos sem-terra no
cenario do assentamento abre as portas para outro grupo de individuos, ampliando
assim o cenario humano da Escola Estadual Paulo Freire.

Os sem-terra passam a se organizar separadamente do MST, articulando entao
suas proprias lutas em busca de melhoria para suas vidas em comunidade. Surgem
associacfes de agricultores rurais do Assentamento Antonio Conselheiro. Essa
realidade tem inicio no acampamento e subsiste ainda hoje. Este primeiro cenario

humano da inicio a tecitura da rede e pode ser expresso pela seguinte figura:

18A compra ilegal de lotes de terra € uma dificil realidade enfrentada em areas de assentamento. Esta
situacdo é mais acentuada com a falta de créditos, assisténcia técnica, infraestrutura e outros
beneficios de apoio ao desenvolvimento da agricultura familiar.


http://www.incra.gov.br/novo_credito_instalacao
http://www.incra.gov.br/reforma-agraria/assistencia-tecnica
http://www.incra.gov.br/infraestrutura_assentamentos
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Figura 3 — Primeira Tecitura da Escola Paulo Freire

Escola Paulo
Freire

Associados

Fonte: Elaboragéo propria (2019).

O cenério apresentado na Figura 3 vai se ampliando conforme a escola vai
avancando no seu atendimento. Desde a formag&do do acampamento que deu origem
ao Assentamento Antonio Conselheiro, estiveram presentes individuos que né&o
comungaram com a pauta de lutas e objetivos do MST. Esses individuos formaram a
chamada associagdo que, embora ndo fosse naquele momento algo formalizado,
contavam com representatividade nas reunides politicas e tinham poder de decisdo e
reivindicacdo. Dessa forma, os associados também compdem a primeira tecitura da
Escola Estadual Paulo Freire
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A Escola Estadual Paulo Freire passa a atender no formato de extenséo alunos
da EJA na Escola Municipal Zumbi dos Palmares, dentro do proprio assentamento.
Em 2013, esse atendimento € ampliado mais uma vez, também no formato de
extensdo, com trés turmas de ensino médio na Escola Municipal Raimunda Arnaldo
de Almeida Leéo, distrito de Novo Fernandopolis, cerca de 30 km de distancia da
Escola Estadual Paulo Freire. Neste ultimo caso, a partir de 2018, o atendimento foi
ampliado também aos anos finais do ensino fundamental. As ampliacbes de
demandas citadas acima nao sdo frutos das escolhas dos sujeitos sociais, mas sim
iniciativa da Secretaria de Estado de Educacdo como politica de atendimento as
comunidades do campo. Entre os motivos que levaram a consolidacao das extensdes
pode-se destacar: a distancia das comunidades atendidas da sede da Escola Estadual
Paulo freire, a existéncia de escolas em funcionamento e de profissionais nos locais
de atendimento.

Ao ampliar o cenario humano, a escola se coloca em um novo contexto de
relacbes composto pela diversidade dos pescadores, dos agregados, dos empreiteiros
e dos diaristas.

De acordo com Delisoicov, Angotti e Pernambuco (2009, p. 129), quaisquer
individuos que fagam parte de “qualquer sistema de educacao no Brasil de hoje esta
imerso em um mundo contemporaneo que vem de diferentes origens sociais, e

culturais”.

Este € um dos maiores desafios e ao mesmo tempo, uma das maiores
possibilidades da escola do campo: articular os conhecimentos que o0s
educandos tém o direito de acessar, a partir do trabalho com a realidade, da
religido entre educacgdo, cultura e os conhecimentos cientificos a serem
aprendidos em cada ciclo da vida e diferentes areas de conhecimento
(MOLINA; SA, 2012, p.22 apud MOREIRA, 2013, p. 25).

Nessa perspectiva, o desafio da escola esta posto sobre a articulagdo dos
diferentes aspectos que compdem seu cenario humano, hoje, que pode ser

compreendido figura 4.
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Figura 4 — Tecitura Atual da Escola Paulo Freire

Escola
Paulo Freire

Fonte: Elaboracao propria (2019)

Percebe-se que a Figura 4 apresenta uma proje¢do no cenario humano da
escola com a ampliagdo do atendimento nas extensdes. ldentifica-se aqui que a
escola passa a transitar em um mundo de mudancas e tensfes; a primeira tensao
esta localizada entre as possibilidades e os riscos criados para propria escola do
campo. O cenéario humano da escola tem uma caracteristica peculiar, o movimento, o
transito, jA que seja composto por pessoas.

Ressalta-se que a Figura 4 aponta, ainda, que as rela¢cdes sociais dos sujeitos
nao se apresentem em uma ordem de verticalidade ou de uma horizontalidade, ou
seja; tdo somente em relacdes de profundidade ou de superficie. Aplica-se, nesse
contexto, o pensamento de Certeau (2014) que infere sobre as relagcdes estabelecidas

em varias direcdes de forma transversal. Nesse caso, cria-se o fluxograma de relacbes
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inevitavelmente mutuas e atravessadas incisivamente pela espacialidade e
temporalidade dos sujeitos.

Diante desse cenario, 0 ensino se configura uma préatica social complexa.
Conforme Pimenta (2010), o ensino se transforma pela agdo entre os diferentes
sujeitos em cenarios diversos e complexos. Esses cenarios podem ser institucionais,
culturais, espaciais, temporais, sociais e, dialeticamente, transforma os sujeitos e é
transformado por eles. Nesse sentido, Caldart (2009, p. 29), argumenta que “é bom
ter presente que a pedagogia que forma novos sujeitos sociais, e que educa seres
humanos ndo cabe numa escola. Ela € muito maior e envolve a vida como um todo”.

E possivel assim a compreensio de que as relacdes apresentadas na Figura 4
correm num contexto ideolégico, politico e pedagdgico. No caso deste Ultimo, ndo s6
pela espacialidade escolar, mas também pela dindmica da vida diaria dos sujeitos. A
escola ndo consolida saberes somente dentro de seus muros, 0os aprendentes sdo, de
certa forma, atravessados pela cultura do outro no interior da escola e levam isso para
seu ciclo social. Para Caldart (1999, p, 26), “é a escola que deve ajustar-se, em sua
forma e conteldo, aos sujeitos que dela necessitam; é a escola que deve ir ao
encontro dos educandos, e ndo o contrario”.

O ensino escolar, nesse sentido, ndo pode dar as costas para a realidade e
enfatizar apenas os conteudos formais, aqueles encontrados nos livros didaticos, pois
estes ndo dardo respostas aos desafios dos sujeitos que compdem o cenario humano.
Para Certeau (2014), somente a partir do encontro violento que ocorre o
atravessamento da historicidade, tradicdes e culturas dos sujeitos em um tempo e
espaco. Nessa Otica, a escola esta caracterizada como espaco de tensdes onde seja
possivel haver violentos embates ideoldgicos. Nesse caminho, retoma-se aqui
semantica de lugar e espaco na Gtica das relagbes dos sujeitos trazida por Certeau
(2014). Suas proposi¢cdes evidenciam uma nocao de lugar e espaco, além daquela
conhecida pelo senso comum em que 0s termos explicam a mesma coisa. Assim, para
o autor, lugar diz respeito ao ponto fixo, delimitado e estabelecido onde impera a lei
de um “proprio”, e “o espago € um lugar praticado” (CERTEAU, 2014, p.160).

Em sintese, nesta pesquisa, compreende-se como lugar a escola, ponto de
encontro e atravessamento ideoldgico, ja o espaco esta produzido na dindmica dos
sujeitos dentro do lugar, caracteriza desde momentos informais aqueles mais

complexos previstos no programa ou ndo. A compreensao deste cenério de tensdes
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e continuas mudancas que existem no lugar e no espaco exige, por via de regra, uma
reflexdo sobre trés aspectos importantes do transito escolar:

Primeiro — Aspecto Simbdlico: O cenério humano da escola do ponto de vista
de pratica simbolizadora é constituido por sujeitos em permanente constru¢cdo no
mundo natural e social em que se encontram. Nesse caminho, ha o entendimento de
que o sistema simbdlico que envolve a pratica e o discurso € composto por “metaforas
que intensificam as possibilidades semanticas de seu discurso e se tornam
expressdes do momento estético de sua linguagem” (FREIRE, 2000, p. 88). H& que

se considerar aqui todo potencial imagético que tem o sujeito no campo simbalico.

Segundo - Aspecto cultural: Este aspecto muito tipico da vida em sociedade
se mistura aos demais, numa trama complexa e carregada de significados produzidos
e aprendidos durante a trajetéria humana. De acordo com Caldart (2003b, p. 53), a
escola carrega por meio das pessoas “0 peso formador das circunstancias objetivas
de toda existéncia anterior e o tipo de educag¢ao que receberam ou viveram”.

O aspecto cultural é revelador, posto que agrega o jeito de ser de cada
individuo, ou néo ser, ja a cultura também se desenvolve com base no principio da
negacéo. Todos os que passam a compor o cenario humano da escola “entram num
mundo ja produzido de simbolos, gestos, exemplos humanos, valores, que a cada
acao ele vai aprendendo a significar e ressignificar’. (CALDART, 2003a, p. 54). A
autora argumenta ainda que a “agao coletiva também costuma ser a negacéo de
algumas tradicbes que marcaram suas vidas [...], e a projecdo de valores que
aprendem ou reaprendem”. (CALDART, 2003b, p. 54).

Terceiro - Aspecto social: O individuo €, sem davida, o atomo ficticio de uma
representacdo ideologica da sociedade. O pensamento de Freire (1987) dialoga com
essa percepcdo ao postular que o homem € um ser social, e, por conseguinte, sua
consciéncia de transformagéo do meio se d4 em sociedade. Esse pensamento aponta
a escola como espaco privilegiado cuja fungéo social € transformar a realidade. Freire
enxerga a escola e a situa no campo das tensdes humanas cuja pratica deve ter o
dialogo como método. “O dialogo é a esséncia da educagao como pratica da liberdade,
pois é ele que aproxima, contextualiza, problematiza, sistematiza e humaniza o
homem. ” (FREIRE, 1987, p. 89).

Ao considerar os aspectos apresentados, € possivel o entendimento de que as
tensdes dos sujeitos culturais no contexto escolar estejam ligadas, de forma intima, a

cultura, ao simbolismo e ao social, que também revelam elementos da identidade.
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Como seres sociais, os individuos tém suas identidades construidas por meio do
dialogo. De acordo com Freire (1980), no dialogo, esta a possibilidade da percepcao
da individualidade das pessoas e da capacidade criadora intrinseca ao ser humano.

Num cenario constituido por sujeitos distintos, € observavel a prevaléncia de
uma forma de pensamento, o que pode provocar o0 silenciamento de outras
manifestacfes. Os dados produzidos durante esta pesquisa apontam para uma
possivel prevaléncia de pensamento com relacao aos sujeitos sem-terra e Sem Terra.
Existe aqui uma tensdo que gira entorno da identidade e da “ocupagéo” dos espacos
formais, ou seja, a escola.

Nas observacdes efetuadas durante o festival de poesias e no dia a dia da
Escola Estadual Paulo Freire foi possivel perceber que ha um apagamento das
memodérias da luta pela terra, logo dos aspectos ligados a identidade Sem Terra. Os
simbolos, a musica, a mistica, ja hdo estdo mais presentes na dinamica escolar, ao
contrario um silenciamento desses elementos.

Em entrevista a gestora da escola destaca:

Ha diferentes grupos que ocupam 0s espagos escolares, a escola tem a
extensdo na Escola Municipal Raimunda Ledo onde estdo filhos de
pescadores, os ribeirinhos, e agregados de fazendas, mas quando vinham
aqui na sede da escola ndo se sentiam parte dela. Aqui todos somo iguais,
ndo ha como sermos diferentes. (Suellem Silva) 1°

E justamente ai que reside uma das tensdes deste contexto, em ndo se sentirem
parte da escola. De acordo o depoimento ndo ha diferencas na escola, todos séo
iguais. H& um discurso da que tenta mostrar 0s sujeitos como iguais, com interesses
iguais dentro da instituicdo. Isso deixa claro que nédo ha a preocupacao de pensar as
diferencas, pelo contrario € melhor que elas nédo existam.

Nesse contexto, Hall (2006) e Silva (2000) argumentam que seja preciso
compreender as diferencas entre as identidades, bem como as relacdes existentes
nestas diferencas que podem se manifestar em forma de tensdes e ou conflitos. Assim
€ possivel dizer, didaticamente, que a identidade é “aquilo que eu sou” e se da como
uma positividade e a diferenga € “aquilo que o outro é”, logo nao igualdade a nao ser
de direitos. Nesse contexto, ocupar a escola é, desta forma, criar um espaco de
expressado das praticas sociais, das identidades e das diferencas. Assim 0s sujeitos

culturais da escola Estadual Paulo Freire atuam nesta tensdo de dar mobilidade a

9Professora pedagoga, gestora da Escola Estadual Paulo Freire.
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aspectos de sua cultura e existencialidade dentro da escola, lugar de posicionamento.
(CERTEAU, 2014).

N&o ha duvida da necessidade de uma didatica para valorizacéo da identidade
e da diferenca no interior da escola num movimento dinamico, constate e
problematizador, uma vez que que se trate de aspectos construidos nas relacdes de
poder. (Hall 2006).

Como mencionado anteriormente, a escola nasce do anseio dos Sem Terra e,
durante muitos anos, atua num projeto de formacdo humana destes sujeitos. Com o
aparecimento do novo cenario humano apresentado na Figura 4, h4 uma nova
ocupacao da escola pelos sem-terra. Esse contexto cria a tensdo das relacdes de
poder no interior da Escola Estadual Paulo Freire. Embora essa ndo seja uma tensao
explicita, posto que resida num discurso aceitavel, que nega a condicdo Sem Terra e
afirma a de cidadao de direito, optando pelo que seja mais genérico. Um discurso
aceitavel, legal que ganha forcas, mas que também atua no silenciamento de outras
formas de pensar e se manifestar neste cenario humano tdo complexo. O
silenciamento pode ser observado nas conversas informais, conforme em uma roda

de conversa no refeitdrio da escola durante festival de poesias de 2018.

Parece que agora somos obrigados a ficar em siléncio sobre nossas crencas,
sobre 0 Movimento e tudo que acreditamos. Se alguém cantar as musicas do
MST na escola pode ser surpreendido pelos olhares de reprovacdo. Tenho
saudades do tempo que a escola fazia parte da luta, das misticas e tudo mais.
(Maria Clara de Souza) 20

A fala da aluna é reveladora da tenséo que opera na relacdo de poder existente
no interior da escola, como mencionado anteriormente. Negar a manifestacao da
identidade, seja individual ou coletiva, conforme Freire (1987), esta no cerne da
relacéo opressor e o oprimido, que quase sempre resulta na desumanizacgao. A partir
disso, percebe-se a necessidade de reocupacao da escola como espac¢o demaocratico.
A ocupacédo da escola pelos Sem Terra ndo é um processo abrupto como de quem
rompe cercas, mas um processo discursivo do direito individual, que quebra o siléncio,

muitas vezes, ou quase sempre, imposto.

O siléncio s6 é belo quando ndo é expressdo de um constrangimento. O
siléncio da morte é terrivel, porque ndo podemos evitd-lo. O siléncio do
escravo que se cala diante de seu senhor néo é belo. O siléncio do humilhado

20Aluna do ensino médio Escola Estadual Paulo Freire.
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€ mortificador. Por isso, nem todo siléncio € belo, assim como nem todo
homem calado é mais belo que o homem que fala, por mais poética que a
sentenca dostoiievskiana possa soar. (FERRAREZI JR., 2014, p.13).

Observa-se que € uma tensao que transita nas ideologias presentes na propria
tecitura que comp®de a trama escolar. Desse modo, ndo ha diferenciacdo de sujeitos,
o discurso atua no nivelamento que acaba omitindo as diferencgas sociais e identitarias
existentes. O discurso que une e enxerga todos como iguais pode nao ter um fluxo
positivo; funciona como um enunciado que diz que brasileiros tém boa moradia. O
vocabulo “brasileiro” € de nivelamento e carregado da ideia nacionalista que enxerga
todos como iguais; logo, confere a todos a mesma situagéao.

De acordo com Ozkirimli (2000, p. 4), “o nacionalismo é um discurso que
modela nossa consciéncia e a via em que constituimos o significado do mundo”. E
preciso trazer aqui o entendimento de que as identidades ndo séo unificadas; em
cenarios humanos complexos como da Escola Estadual Paulo Freire, elas precisam
ser consideradas e articuladas. Desse modo, para conhecer os sujeitos culturais e
compreender suas relacdes no cenario da escola, fez-se necessario, ao mesmo
tempo, distinguir os acontecimentos, diferenciar as redes e 0s niveis a que pertencem
e reconstituir os fios que o ligam e que fazem com que se engendrem, uns a partir dos
outros.

Assim por meio das observacfes no interior da escola, foi possivel a percepcéao
de que as relacbes de poder se manifestam no campo politico, pedagdgico e

ideoldgico. Isso fica evidente no depoimento da professora Suellem Silva que diz:

A familia esta muito distante da escola e os professores se mantiveram até
distantes dos processos de conhecimentos. Agora estamos trabalhando para
mudar esta situacdo, com capacitacdo diferente aos professores, para uma
nova percepc¢do de ensino, mais coerente. Porque aqui todos tém que ser
iguais e estudar somente 0 que estad proposto pela SEDUC. Preciso fazer
uma mudanga drastica no ensino aqui na escola. Estamos possibilitando mais
interacdo a estes estudantes. (Suellem Silva, ) !

A escola como aparelho ideolégico faz parte da construcdo da rede e faz que
cada fio se movimente na tecitura. Nessa perspectiva, se, por um lado, ela é lugar
fundamental na constituicdo da subjetividade, por outro esta inserida em uma trama

cultural complexa. A busca por caracteristicas essenciais capazes de identificar o

21professora pedagoga, gestora da Escola Estadual Paulo Freire.
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individuo, conferindo-lhe uma identidade Unica, nivelando-o é refor¢cada pelo discurso
no contexto escolar.

Nesse caminho, a percepcdo que se tem, € que por meio da politica
pedagdgica adotada, a escola esta atravessada por uma configuracdo social e
ideoldgica que busca definir o sujeito, seja por meio das relacdes de poder entre
gestao, professores e alunos, seja nas estratégias ensino.

Essa tensdo evidencia a prevaléncia de um sistema que n&do permite o
aparecimento de determinadas identidades que compdem o cendrio humano escolar.
Diante do exposto e da observacdo da dinamica escolar, foi possivel perceber que
alguns sujeitos como, por exemplo, os pescadores e diaristas, praticamente nao
aparecem como sujeitos identitarios. Este ndo aparecimento pode ser resultado de
uma possivel falta de organizacao por parte dos pescadores ou mesmo pela prépria
negacao identitaria muito presente nesse grupo.

Para esses sujeitos, € mais facil negar sua origem do que assumi-la no
ambiente escolar. A negacdo sugere aqui uma tatica de sobrevivéncia dentro do
cenario humano em que se convive em meio a tensédo das relagbes de poder. De
acordo com Certeau (2014, p.45), essa tatica funciona como “um calculo que nao pode
contar um proprio, nem por tanto por uma fronteira que distingue o outro como
totalidade visivel. ” A invisibilidade traduzida pela negacéo fica evidente num contexto
tatico exercido pelo sujeito pescador e pelo diarista que s6 tem por lugar o espaco do

outro.

Moramos na beira do rio Sepotuba, fomos criados la, mas nao sou pescador.
Eu e meus irméos fomos nascidos e criados na beira do rio, conheco tudo por
la. Meu pai jA morava l& mesmo, e sempre pescou pra nos manter, mas nao
sou pescador. Na verdade, nem gosto de falar muito sobre isto. (José

Henrique Ferreira , 2018).2?
Este contexto tatico € descrito por Certeau (2014, p.45) como a néo disposi¢ao
de uma base onde se possa “capitalizar os seus proveitos, preparar expansdes e
assegurar uma independéncia em face as circunstancias”. Nao seria este um jogo
onde o sujeito cultural brinca com os acontecimentos na perspectiva de transformar
em ocasifes? Neste jogo de acessar o direito a educagdo sem se posicionar como
sujeito de identidade, de tradi¢cdes e de cultura, é preciso, acima de tudo, assumir um

lugar e um tempo que nao lhe representa, “deve-se tirar partido de forcas que |hes

22 Depoimento de aluno do 1° ano do primeiro ano Ensino Médio.
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sao estranhas [...] 0 que tem por forma nao o discurso, mas a propria decisado, ato e
maneira de aproveitar a ocasido. (CERTEAU, 2014, p.47). Nesse sentido, a negacao
constitui-se uma tensao presente na Escola Estadual Paulo Freire. Ela n&o funciona
como um silenciamento direto provocado pelo outro, mas como uma tatica de
camuflagem em meio ao cenario humano que nao Ihe seja propicio.

Caldart (2009) contribui com a reflexdo ao afirmar que, onde quer que exista
uma escola para a formacdo dos trabalhadores e trabalhadoras, ela é um veiculo
ideologico; isto por si se constitui uma tensdo. Dessa forma, “as caracteristicas
constitutivas da Educacéo do Campo € a de se mover desde o inicio sobre um ‘fio de
navalha’, que somente se consegue compreender pela analise das contradi¢des reais
em que esté envolvida”. (CALDART, 2009, p. 49). Assim o0s sujeitos culturais da escola
estdo imbricados na tecitura da rede, da trama que a constitui. Mesmo a negacao e o
siléncio, as vezes, fazem parte de um tecer minucioso onde até ha falta de movimento
para que os fios se engendrem.

Com o rompimento de algumas familias com o MST, a escola transita num
movimento politico que marca um jogo de poder; ha uma tensédo que se fixa nesse
contexto e prejudica a identificacdo de imediato dos sujeitos na escola. Talvez seja
uma tensdo que resida no apagamento dos aspectos que evidenciam o préprio
movimento social que caracteriza o sujeito na dinamica da escola. Seja este sujeito,
Sem Terra, pescador, diarista ou qualquer trabalhador do campo, seu modo de vida e
de expressédo tem muito a dizer sobre que seja.

Esse silenciamento € mais no sentido de mostrar quem esta no poder de
evidenciar, de forma clara, que grupo administra a escola e 0os processos educativos.
As observacdes efetuadas sinalizam para a necessidade de deixar claro que a escola
segue, antes de tudo, uma diretriz governamental, um discurso aceitavel, muito mais
no sentido de que ao se afirmar isto enquanto se nega aquilo.

Seria possivel o silenciar de algo que esta na raiz e na trajetéria dos sujeitos?
Este questionamento nos permite pensar em como a histéria que nos domina é
construida de uma forma perigosa e, muitas vezes, imponente.

Assim é possivel que as relagbes de poder existentes na tecitura da Escola
Paulo Freire evoquem deixar de fora o imaginario, a tradicdo; elementos que séo parte
da vida que foi construida numa trincheira de luta de seus sujeitos. E importante
salientar que esses sujeitos ambicionam ndo somente a terra, mas o direito de serem

vistos e ouvidos, o direito de serem humanos. E um siléncio extremamente perigoso.
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Como ja mencionado anteriormente, “um siléncio academicamente ensinado,
escolasticamente repetido, metodologicamente desenvolvido, totalmente proliferado,
infelizmente acalentado. ” (FERRAREZI JR., 2014, p.12).

Em meio as estratégias de silenciamento, os sujeitos criam formas de se
expressar e interferem, enfaticamente, no processo de ensino, com suas memorias e
tradicoes. Na opinido de Certeau (2014), é exatamente ai que reside o jogo tético,
onde se cria 0 imaginario de aceitacdo do discurso prevalente, porém traz para sua
interioridade aspectos que néo lhes sdo inerentes.

Em sintese, os apontamentos de Certeau (2014) sinalizam para uma acao
calculada cuja determinacdo ocorre pela auséncia de um lugar proprio: dar passos
certos em terrenos onde nédo se tem prevaléncia. Um exemplo muito claro que ilustra
0 movimento tatico dos sujeitos pode ser notado nas poesias recitadas no VIII Festival

de Poesias da Escola Paulo Freire cuja teméatica foi o Meio ambiente.

N&o se esqueca que 0 agronegocio
E mais um inimigo da preservacao
Pois se desmata a floresta

Pra plantar a soja, milho e algodao
E, além disso, tem o agrotéxico
Que é jogado na plantagéo

Pobre do pica pau

Que nao tem onde ficar

Pois o tronco em que vivia

J& ndo pode mais morar

Pois o fazendeiro derrubou

Pra lavoura de soja plantar

(Caio fernandes,2018).23

De uma forma dinamica e ludica, o autor da poesia aborda aspectos da luta
social da qual fez parte ao longo de sua vida; aspectos que ndo tém encontrado lugar
na estratégia de ensino. Os versos citados acima trazem para o seio da escola a luta
Sem Terra, marcada pela oposicdo ao agronegocio e a for¢a do fazendeiro.

O trecho da poesia evidencia a tematica do meio ambiente proposta para o
festival de poesia, revela a identidade do autor como Sujeito Sem Terra que se faz
entender por meio da linguagem. A declaracdo “J4 ndo pode mais morar, pois o
fazendeiro derrubou para a lavoura de soja plantar”’, denuncia o avanco do
agronegocio. Conforme Certeau (2014), nenhuma projecdo de fora Ihe oferece

autonomia ou condicao para abordar esta trajetéria, mas suas taticas encontram lugar

2315 anos, 1° ano do ensino médio.
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no espaco do outro. Nesse caminho, percebe-se um sujeito Sem Terra jogando em
um terreno que lhe € imposto, ou seja, criam espacos nhas estratégias de ensino
elaboradas pela escola e se posicionam de politica e ideologicamente por meio do
contexto tatico.

A compreensao que se tem € que, muito embora a estratégia de nivelamento
dos sujeitos seja algo prevalente, por conseguinte, seja capaz de impor
comportamentos, a tética do autor permite a manipulacdo calculada do cenario para
expressdao identitaria. (CERTEAU, 2014).

A ordem efetiva das coisas é justamente aquilo que as taticas “populares”
desviam para fins proprios, sem ilusdo que mude proximamente. Enquanto é
explorada por um discurso dominante, ou simplesmente negada por um
discurso ideoldgico aqui a ordem é representada por uma arte. Na instituicdo
a servir se insinua assim um estilo de trocas sociais, um estilo de invenc¢des
técnicas, um estilo de resisténcia moral... (CERTEAU, 2014, p.83).

Ao analisar o trecho da poesia citada anteriormente e confrontarmos com ideias

de Certeau (2014), na citagdo acima, pode-se caracterizar que o aluno seja um

‘inventor de trilhas na selva da funcionalidade. ” A poesia evidencia “frases

imprevisiveis num lugar ordenado pelas técnicas organizadoras de sistemas”.
(CERTEAU, 2014, p.91). Nao estamos falando de um lugar desconhecido, mas da
propria escola enquanto aparelho ideoldgico. E isto vai se confirmando em outros

fragmentos, conforme expresso abaixo:

Estamos aqui de novo,
Produzindo conhecimento,

Ja falamos de muitos assuntos:
Da paz, das drogas...

Também do nosso Movimento.

[.]

Também devemos cuidar
Dos nossos rios e nascentes,
Das matas, plantas e bichos,
Dos indios e dos costumes
De plantar toda semente.

Se néds soubermos cuidar

De nossa querida mae terra,
Com amor e com cautela,

As gerac¢Bes que virdo
Saberao que tu és “fera”.
(Eliane Torres Sobral. 2018).24

24Aluno do 7° ano do Ens. Fundamental.
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O fragmento da poesia apresentada no VIII Festival em 2018 marca
exatamente o encontro da identidade cultural do sujeito com a identidade pedagogica
da escola. Ao se referir as teméticas trabalhadas anteriormente, o poeta utiliza a
expressdo Também do nosso Movimento, home popular pelo qual os Sem Terra
chamam o MST. Percebe-se que, ao assumir 0 Movimento como seu, o autor das
poesias assume a identidade de Sem Terra por meio do discurso poético. Isso ocorre
por causa da ocupacédo do lugar, estratégia de ensino do festival de poesia, por meio
da criacdo de um espaco de expressdo que é a propria poesia. Assim é possivel a
compreensao de que a identidade seja este modo de pensar e ser, ou seja, quando o
individuo busca ser ele mesmo, ndo como forma de buscar sua esséncia, mas de ser
ele mesmo como um ser que é determinado a partir da identidade.

Sugere-se, dessa forma, que a ocupacdo de um lugar e um tempo se da em
funcdo do espaco autdbnomo, construido e circunstanciado pelo sujeito cultural.
(CERTEAU, 2014). A producao livre, ainda que dentro de uma estratégia pedagogica
organizada e com objetivos claros, ndo consegue inibir as taticas, a tomada do
“proprio”, de transformagdo, de percurso definido pelo sujeito frente a ideologia
prevalente.

De acordo com Certeau (2014, p.95), “quanto mais fracas as forcas submetidas
a direcOes estratégicas, tanto mais esta estara sujeita a astucia. Traduzindo, tanto
mais se torna tatica”. Como ja mencionado anteriormente, esta é a forma como o
sujeito aproveita as circunstancias e as transforma em ocasiées nas quais se possa
exprimir seu pensamento em um “proprio” que nao seja seu, mas conquistado em
meio a tensdo do coexistir.

De acordo com Certeau (2014, 122), “o “proprio” € uma vitéria sobre o tempo,
[...] pelo fato de seu nao lugar, a tatica depende do tempo, vigiando para captar o voo,
possibilidade de ganho. O que ela ganha ndo o guarda”. O que o autor sugere é que
h&4 uma busca incessante pela transformacdo, um jogo de poder estabelecido por
estratégias e taticas que regem as relagdes em um espaco. Assim a acao tatica dos

sujeitos é transformadora e resiliente®.

250 termo resiliente é usado, aqui, como capacidade de adaptar-se, flexibilizar-se e manter-se
estruturado em contextos adversos. Compreende-se que a resiliéncia seja a capacidade de o
individuo lidar com problemas, adaptar-se a mudancas, superar obstaculos ou resistir & presséo de
situacdes adversas - choque, estresse, algum tipo de evento traumatico, etc. - sem entrar em surto
psicol6gico, emocional ou fisico, por encontrar solugdes estratégicas para enfrentar e superar as
adversidades. Nas organizacdes, a resiliéncia se trata de uma tomada de decisdo quando alguém
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A resiliéncia do sujeito cultural, nessa perspectiva, envolve de forma incisiva os
aspectos como a flexibilidade e a capacidade de adaptar-se em diferentes espacos e
lugares; para ser resiliente € necessaria uma estruturacdo firme tanto no que diz
respeito a trajetoria de vida como no posicionamento identitario e, em terrenos de
estranhamento, somente se constroi com fortes estruturas. A adaptacdo é um fato
importante que caminha ao lado da habilidade de flexibilizar-se, para que o jogo nao
seja posto em risco.

Nesse caminho, de acordo com os apontamentos de Certeau (2014, p. 91):

Sem um lugar proprio, sem visao globalizante, cega e perspicaz como se fica
0 corpo a corpo sem a distancia, comandada pelos acasos do tempo a tatica

€ determinada pela auséncia de poder, assim como a estratégia é organizada
pelo postulado do poder.

A tatica necessita da resiliéncia assim como resiliéncia precisa da tatica para
tomar forma no lugar e no espaco, o que configura uma acao calculada por parte de
um sujeito consciente. (CERTEAU, 2014). Refiro-me aqui a capacidade que tem o
sujeito cultural de pensar seus procedimentos, 0 que tem muito a ver com sua pratica
cotidiana. Essa capacidade é fruto da resiliéncia produzida na propria trajetéria cultural

e existencial dos sujeitos da Escola Estadual Paulo Freire.

4.2 ENSINO, CONTEXTOS E ARTICULACOES

Pensando um pouco na pratica cotidiana, abordamos o ensino na Escola Paulo
Freire. Nossa analise segue caminho no sentido de perceber a tensdo e a trajetoria
dos sujeitos culturais no ensino. E preciso marcar aqui que o desafio do ensino na
Educacdo do Campo deve contemplar, pelo menos, dois aspectos importantes: o
primeiro diz respeito ao conhecimento dos sujeitos culturais; o segundo esta
relacionado a forma como a escola reconhece as vivéncias desses sujeitos.

Delisoicov, Angotti e Pernambuco (2009), ao tratarem do ensino, asseveram
que a aprendizagem é resultado das a¢6es de um sujeito, ela se constrdi na interacao
entre o sujeito e 0 meio circundante, natural e social. Essa proposi¢ao nos leva a
pensar que o ensino deve, pois, estar consubstanciado com elementos presentes no

cotidiano dos aprendentes.

se depara com um contexto entre a tensdo do ambiente e a vontade de vencer. Essas decisfes
propiciam forcas estratégicas na pessoa para enfrentar a adversidade.
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Sabe-se, com base na vivéncia cotidiana, que as pessoas aprendem o tempo
todo. Instigadas pelas relagbes sociais ou por fatores naturais, aprendem por
necessidades, interesses, vontades, enfrentamentos, coercdes. Aprendem
ndo so topicos e assuntos, conhecimentos no sentido mais tradicional, mas
também habilidades manuais e intelectuais, o relacionamento com outras
pessoas, a convivéncia com os proprios sentimentos e valores, formas de
comportamento e informac¢des, constantemente ao longo da vida.
(DELISOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009, p. 133).

Os autores nos fazem inferir a compreenséao de que a acdo de ensinar deve
estar fundamentada em teorias, mas também nas tradi¢cdes, nas experiéncias prévias
dos alunos. Assim deve haver um cuidado para nao ser atropelado pelo ensino
bancéario e buscar alternativas para ensinar de uma forma mais contextualizada. O
ensino contextualizado nos leva a refletir o quanto € importante o reconhecimento do
aluno como foco da aprendizagem; sobretudo, reconhecer quem € esse aluno.

A Figura 4 no topico anterior, ilustra quem s&o os alunos da escola Estadual
Paulo Freire: pessoas cujas trajetérias estdo ligadas, de uma forma ou de outra, ao
campo.

A metodologia utilizada nesta pesquisa possibilitou um olhar para o ensino e
aos camponeses da Escola Estadual Paulo Freire. As oficinas realizadas com
tematicas voltadas para o ensino, observagcédo do contexto e as entrevistas fornecem
uma amostra de como esse ensino acontece no interior da escola.

Apoés a realizagdo das oficinas, os professores tiveram o desafio de executarem
uma préatica pedagogica e depois teorizar sobre ela. A partir desse contexto,
obtiveram-se seis propostas de trabalhos; todas visavam explorar aspectos da vida
cotidiana, todavia apenas trés dessas foram, de fato, aplicadas em sala de aula, e
uma teve registro sistematico pela docente.

Quadro 5 — Propostas realizadas

Fonte: Elaboracéo propria (2019).
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O trabalho realizado sobre a sociedade dos cupins pela professora Sonia Maria
Castro na turma do 4° ano do ensino fundamental teve um envolvimento de toda turma

instigando a curiosidade conforme explica a professora:

O primeiro passo foi apresentar a proposta para aos alunos. Depois se
fizeram as seguintes perguntas a eles: Vocés ja viram um cupinzeiro? Como
eles sdo? Como seré la dentro? Vocés tém curiosidade de saber? Como séo
esses bichinhos? Serd que tem rei ou rainha? Como eles se alimentam?
Nesse momento agucei o prazer pela aprendizagem, despertei neles o prazer
de querer, de conhecer, de participar, depois lemos informacfes na internet
sobre a sociedade dos cupins, mostrando como eles sdo, como se alimentam,
como se reproduzem, o ciclo de suas vidas, como é o rei e a rainha, como
vivem na sociedade, e por que é chamado de sociedade. E os alunos
mostraram-se atenciosos, curiosos ao assunto, sempre querendo saber mais,
perguntando e questionando. Entdo foi pedido para que o aluno fizesse a
observagédo dos cupinzeiros em seus sitios e no dia seguinte eles chegaram
todos animados, uma aluna trouxe amostras de cupins que ela coletou.
(CASTRO, 2018).%6

O depoimento da professora nos revela a possibilidade de um ensino com base
no meio circundante do aluno, abordando aspectos da vida cotidiana. Alguns aspectos
importantes podem ser observados na pratica de ensino realizada: primeiro tem-se
um ensino que é parte de uma realidade imediata, algo comum ao contexto do
aprendente; depois, temos o fato do despertar da curiosidade que impulsiona
aprendizagem contextualizada. Nao ha dividas de que as “motivagdes aparentemente
singelas, como a curiosidade ou o prazer de conhecer sdo importantes na busca de
conhecimento para o individuo que investiga a natureza”. (BRASIL, 1997, p. 25).
Assim o0 ensino esta centrado em um cenario rico, composto de laboratdrios naturais
gue vao desde as vivéncias dos aprendentes a diversidade de vida que o circunda.

Através da proposta desenvolvida teve como objetivo permitir que os alunos
aprendam a partir de uma situacdo problema. Os cupins danificam as
plantacdes e proliferam no solo ocupando espacos de cultivo e pastagem.
Esta abordagem leva os alunos a conhecerem a organizacao de uma col6nia
de cupins; porque esta organizacdo é conhecida como sociedade; avaliar a
importancia ambiental dos cupins e identificar medidas preventivas contra
infestacdes de cupins. Sair da sala e ir para o laboratério natural eleva de

forma muito especial a capacidade de aprender, e 0 campo é rico destas
possibilidades. (CASTRO, 2018).%7

26Depoimento de Sonia Maria Castro, pedagoga, professora do 4° ano do Ens. Fundamental da Escola
Estadual Paulo Freire.
2’Depoimento de Sonia Maria Castro, pedagoga, professora do 4° ano do Ens. Fundamental da Escola
Estadual Paulo Freire.
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Figura 5 — Aula “A sociedade dos Cupins”

Fonte: CASTRO (2018).

Nas propostas 02 e 03, conforme relatos das professoras, foram realizadas,
porém as mesmas ndo foram registradas o que prejudica a materializacdo e uma
analise mais fidedigna da aplicacéo ja que € preciso reconhecer que o0 ensino nao é
um conhecimento cuja pratica se da, exclusivamente, da sala de aula ou mesmo do
espaco escolar. Vale ressaltar que as praticas evolveram a investigacdo e a vida
cotidiana dos aprendentes.

Foi possivel a percepc¢ao de que, na educacéo basica, neste caso, na educacao
do campo, a pratica de pesquisa como metodologia de ensino ainda ndo € muito
utilizada. A oficina Ensino de Ciéncias e Experimentacdo: Desafios e Possibilidades,
trouxe para a discussédo com os professores aspectos metodoldgicos da pesquisa no
ensino. O objetivo da oficina foi que os professores buscassem formas de trazerem
aspectos da realidade dos aprendentes para sala de aula com possibilidades de
articula-los ao ensino. Todavia as conversas informais e as observagdes no contexto
da escola mostram uma acentuada preferéncia, por parte dos professores, por aquilo

gue ja esteja pré-estabelecido no livro didatico.
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A maioria das aulas, ainda s&o focadas no contetudo e desvinculadas da
realidade imediata do aluno. A Escola Estadual Paulo Freire esta situada num
contexto geogréfico que envolve o homem do campo e sua prépria relacdo com
campo, com 0s rios, com 0s animais, com a vida. As pessoas criam mecanismos de
sobrevivéncias e se expressam culturalmente por meio daquilo que fazem para
garantir a sobrevivéncia. Isso significa que ha saberes e fazeres da pratica social do
sujeito camponés que podem ser explorados pela escola, pois revelam identidades,
momentos histéricos, trajetérias. Na opinido de Silva (2000, p.8), trata-se de um
contexto onde o processo de “producédo da identidade oscila entre dois movimentos:
de um lado, estdo aqueles processos que tendem a fixar e a estabilizar a identidade;
de outro, os processos que tendem a subverté-la e a desestabiliza-1a”.

As observagoes do contexto do ensino da Escola Estadual Paulo Freire revelam
a tensao do distanciamento da realidade na prética de ensino. Uma evidéncia desse
distanciamento é a prevaléncia do uso do livro didatico como Unica via de ensino.
Essa tensdo coloca em pauta um dos principais desafios da escola do campo, o da
articulacéo da vida real, imediata a aquilo que se prop0e a ensinar. Percebe-se que a
escola esté inserida num mundo de constantes mudancas e € na tensdo entre as
possibilidades e os riscos criados por essas mudancas que o ensino pode vivenciar o
ambiente colaborativo e contemporaneo.

A partir das entrevistas realizadas e das narrativas das professoras que
ensinam ciéncias na escola Paulo Freire, foram ainda possiveis duas verificacdes
importantes: a primeira diz respeito ao ensino extremamente focado no livro didatico,
restringindo o ensino de ciéncia e a segunda diz respeito a uma certa imposi¢ao
didatica por parte da gestdo. Em visita a uma turma do 5° ano onde se pode observar
o contexto da aula de ciéncias, consta-se uma abordagem com base na leitura e
resolucdo de exercicios. A maioria dos professores de ciéncias ainda segue usando o
livro didatico, insistindo na memorizacdo de informacdes isoladas, a fim de dar
respostas a um sistema que nao reconhece a realidade do aluno.

Em entrevista, a professora afirma o seguinte:

Meu trabalho é no livro. Também trabalho de uma forma interdisciplinar, mas
procuro n&o se envolver com as questdes sociais dos alunos. E que os alunos
serdo avaliados no fim do ano e assim ndo posso me ater com coisas fora do
livro. Em ciéncias esté trabalhando o projeto alimentacédo saudavel, onde os
alunos trazem os alimentos de casa e preparam juntamente com a
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professora, trata-se de uma alimentacdo sem carne. Este projeto representa
0 mais longe que vou nesta questao social. (Célia Cristina de Souza. 2019).28

A compreensdo que se tem por meio desse depoimento é que existe uma
tensdo muito forte que permeia a acdo docente, o risco de se colocar entre o pré-
estabelecido e o de criar possibilidades a partir do contexto real de aprendizagens.
Essa tenséo coibe a articulacao das tradi¢cdes e ndo permitindo o pensamento de que
a escola formal seja apenas um dos espacos onde as explicagdes e linguagens sao
construidas. O aluno sujeito de sua aprendizagem nao se constréi entre paginas
somente, ele nasce de um ambiente mediado por outros seres humanos. Numa
relacdo entre conhecimento, homem, natureza e pelos artefatos e mentefatos
presentes na pratica social.

A compreensdo que se tem aqui é que a escola formal € apenas um dos
espacos onde as explicacdes sao construidas. Ensinar ciéncias, dessa forma, requer
o reconhecimento de que as explicacdes e os conceitos produzidos no contexto social
interferem positivamente na aprendizagem dos sujeitos, dai a necessidade do ensino
contextualizado. A partir dessa perspectiva, ensinar ciéncia do campo para 0 campo
exige “relagdes com o ambiente onde se constréi linguagens, explicacées e conceitos,
gue variam ao longo da vida como resultado dos tipos de relacbes e de sua
constituicdo organica”. (DELISOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009, p. 133).

O ensino sempre serd composto, nesse sentido, de um conjunto de explicacdes
com peculiaridades de procedimentos para produzir conhecimento da natureza e dos
artefatos materiais. Freire (1987), em seu livro Pedagogia do Oprimido, enfatiza como
o aprendizado depende da participacéo do aluno e da sua vivéncia cotidiana: de sua
trajetoria sociocultural e cultural. Nesse caminho, o ensino e a aprendizagem devem
estar sempre balizados pelo fato de que os sujeitos ja dispdem de conhecimentos
prévios a respeito do objeto de ensino.

Ainda com a metodologia da observacéo in loco e da entrevista explorando as
narrativas das professoras, realizou-se o acompanhamento do trabalho de ensino na
turma do 3° ano do ensino fundamental da professora Maria Odete Silva. As atividades

sao realizadas a partir de rodas de conversa todos os dias no inicio da aula, conforme

28Relato de pedagoga, professora do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Paulo Freire
da Escola Estadual Paulo Freire.
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pude acompanhar durante visita realizada em marco de 2019. Como nao se trata de
uma turma numerosa, todos os alunos séo organizados em circulo e durante 30 a 40
minutos, a depender do assunto do dia. Nesse dia, conforme acordo da aula anterior
segundo a professora, a roda de conversa seria sobre saude do corpo, e 0s alunos
trouxeram relato sobre medicina pular usada pela familia. Todos apresentaram ervas
medicinais, explicando para que servem e como sao usadas pela familia, conforme
depoimento do aluno Lucas Vinicio, gravado durante a aula:

Essa aqui é erva de Santa Maria (Mastruz), quando a gente machuca e fica

inchado doendo muito, quanto torce o pé, minha mae maceta com sal, pde

um pouquinho de agua quente e amarra em cima. No outro dia ja sarou. O
nosso corpo fica bem bom. (Lucas Vinicio) 2°

Os alunos falavam um apdés ou outro apresentando as ervas e as experiéncias
familiares, ao passo que a professora mediava a conversa. As aulas séo
desenvolvidas a partir de um tema interdisciplinar, a partir do qual sédo abordados os
assuntos de interesse da turma que se relacionem com a tematica em foco. Durante
a aula observada, a acdo docente estava voltada para o estudo do corpo humano,
envolvendo as disciplinas de ciéncias e matemética. Apés explorar as partes do corpo
humano, fisiologia e quantidade de o0ssos expressos em forma de cartaz
confeccionados pelos alunos, seu objetivo foi trabalhar a cura do corpo por meio da
medicina popular, montando um portfélio de ervas e conhecimentos oriundos das

tradicdes familiares. Ao falar de seu trabalho, a professora faz a seguinte afirmativa:

Realizo este trabalho, porque vim de uma familia agricultora, depois me tornei
professora e fui dar aula, até ir pro acampamento dos Sem Terra onde
consegui a terra. Deus me deu uma benc¢éo que é meu sitio, onde planto de
tudo, muitas frutiferas que até ja estdo produzindo. L4 em casa, na maioria
das vezes, uso a medicina alternativa a partir de plantas que eu mesma
cultivo. Isto resgata as vidas de nossos antepassados. (Maria Odete Silva,
2019).%0

A partir desse depoimento e das observacdes realizadas durante a aula, é
possivel a compreensao de que existe uma articulagcdo entre o que se ensina na sala
de aula e o vivenciado do dia a dia dos alunos. Ao que se pode perceber, “por tras da

porta” desta sala de aula ha uma conexdao como o mundo real, imediato e mediatizado.

29Aluno do 3° ano do ensino fundamental Escola Estadual Paulo Freire.
%0Relato de pedagoga, professora do 3° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Paulo Freire.
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Os alunos estdo imbricados num processo de ensino em que ndo ha fronteiras.

(FREIRE, 1987).
Cheguei nesta regido ainda no acampamento em 1997, e desde entédo estou
dando aula pra criancas. Cada familia vem de um lugar diferente, sdo muitas
culturas em um mesmo lugar. Eu participei do MST, tive uma formacéo
voltada para estes valores, e isto continua na minha mente. Em minha sala
tem criancas que sdo do MST e outras que ndo, cada uma com sua bagagem,
sua historia, eu valorizo todas elas, e permito que eles sintam isto, na minha
sala de aula todos tém vez e voz. Tem alunos que sdo de associacdo de

agricultores e outros ndo. Mas todos sdo do campo e isto € o que importa.
(Maria Odete Silva, 2019).31

Nesse sentido, o pensamento de Freire (1987) sobre o conhecimento
mediatizado coaduna com a compreensdo de Delisoicov, Angotti e Pernambuco
(2009, p. 133) que postulam que “os fendbmenos e eventos com que se convive desde
a tenra infancia se apresentam mediados ndo s por nomes, mas também por
explicagdes do grupo social a que pertencem os sujeitos”. Ao articular o ensino com
conhecimento popular que os alunos trazem do seio da familia, a acdo docente
permite 0 rompimento com muros que divisam o saber formal e o colocam como Unica
via de aprendizado.

E importante ressaltar que, dessa forma, os sujeitos vdo construindo ideias,
conceitos e um conjunto mais difuso de conhecimentos e de experimentacdo. Ha um
confrontar de saberes mediante circunstancias de relacdes légicas. Este talvez seja o
contexto em que o conhecimento encontra a semantica necessaria da linguagem, dos
simbolos, das tradicbes para alcancar os sujeitos de forma mais complexa e
significativa. (FREIRE, 1987).

De acordo com a professora Angela Maria, para atender toda essa diversidade,

seu trabalho esta pautado na sua propria vivéncia e a de seus alunos:

Nossa pratica social tem dado abertura pra escola explorar as coisas da
realidade dos alunos, eu quero fazer o cantinho das ervas medicinais aqui,
com ajuda dos pais e alunos. Eu e minha turma vamos plantar os canteiros e
pesquisar sobre cada planta. Mas nossa pesquisa ndo é no computador; ela
serd feita com os assentados que trazem conhecimentos desde os mais
velhos. (Maria Odete Silva, 2019).

A proposta de realizar atividades conjuntas com a familia pode, de fato, ampliar

as relacbdes de construcdo do conhecimento que se sustentam em matérias do

31 Relato de pedagoga, professora do 3° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Paulo Freire.
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cotidiano. Este tipo de ensino pode proporcionar aos aprendentes o contato com
processos, praticas e procedimentos da investigacdo cientifica para que sejam
capazes de intervir na sociedade. Nesse percurso, as vivéncias e os interesses dos
estudantes sobre o mundo natural e tecnolégico devem ser valorizados; incluem-se,
aqui, as tradicbes e os conhecimentos populares produzidos socialmente pelos
sujeitos.

O ensino, na turma do 3° ano do ensino fundamental, apresenta-se articulado
as tensdes dos sujeitos, valorizando sua cultura e suas tradi¢cdes e potencializando a
capacidade imagética dos sujeitos. O trabalho contextualizado da professora Maria
Odete Silva, assim como da professora Sonia Maria Castro, com a sociedade dos
cupins permite a articulagdo e compreensao do universo simbdlico em que o aluno
est4 inserido. O fato de se deixar fluir na sala de aula e no ensino, aspectos da cultura
potencializa o aprendizado e favorece a construcdo e desconstrucao de conceitos,
uma vez que dialoga com a realidade dos sujeitos.

Freire (2002) sugere que a metodologia fundamentada na cultura e nos saberes
imediatos dos alunos seja capaz de promover aprendizagens significativas, despertar
a curiosidade. Isso significa que o aluno pode aprender melhor, pela compreenséo do
seu entorno, pela escolha e pelo interesse. Nesses termos, este tipo de engajamento
do ensino, na educacdo do campo, é condicdo essencial para ampliar as
possibilidades de exercitar 0 acesso aos conhecimentos prévios, a liberdade e
autonomia dos sujeitos. As praticas simbolizadoras s6 existem a partir dessa
articulacado e sdo geradas e geradoras de relacdes sociais e de producéo.

Permitir que a visdo que o aluno tem do mundo e de si mesmo se desvele na
sala de aula € dar possibilidades para que esse perceba as diferencas, tanto
estruturais, como de procedimentos. De acordo com os estudos de Delisoicov, Angotti
e Pernambuco (2009, p. 136), “é possivel a transicéo e a retroalimentagéo entre as
diferentes formas de conhecimento de que os sujeitos dispdem” e levam para salas

de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

(...) todo amanha se cria num ontem, através de um hoje (...). Temos de
saber o que fomos para saber o que seremos. (FREIRE, 2011)

A ideia de se refazer todos os dias imprime um sentimento de retomada da
trajetéria e do conhecimento de si e do outro. Esse sentimento desperta, no ser
humano, o desejo de mergulhar no lago de sua prépria existéncia e perceber-se como
parte de um cenario complexo e mutavel.

A vida humana, nesse sentido, vai se constituindo, evocando um movimento
dindmico de projecdo sobre o percebido, o vivido, o encontrado. Essa projecdo é
possivel pelo fato de se estar envolvido na tecitura de uma trama que dura a vida toda.
Certeau (2014) asseverou sobre a necessidade que tem o ser humano em ocupar um
lugar onde se possa projetar e inferir e que sirva de base para as relagcdes exteriores
e distintas. E com esse pensamento de projecdo da vida que nos imbuimos em
expressar algumas consideracdes finais sobre a pesquisa realizada junto ao povo
camponés. Dialogar com as préticas docentes, com as tradicdes, com 0 ensino e com
todo o cenario humano que compde a tecitura da rede camponesa na escola foi um
caminho de descobertas e encontro comigo mesmao.

A escola do campo sempre foi 0 meu chdo. Toda minha experiéncia docente
se deu nesse espaco resiliente que abriga culturas, conhecimentos memoraveis de
luta social. Assim pode-se dizer sobre a dificuldade do estranhamento necessério ao
pesquisador. Reconheco por meio desta pesquisa a emergente necessidade que tem
a escola do campo e redescobrir-se como guardid de artefatos e mentefatos®? dos
diversos cenarios humanos em que coexistem.

E importante destacar que a Educacdo do Campo nio é algo singular,
especifico da Escola Estadual Paulo Freire. Ela ndo possui um conceito pronto e
acabado, mas matrizes que indicam a profundidade dos sonhos e das ambi¢cdes do
povo camponés. Nesse caminho, Fernandes, Cerioli e Caldart (2009) apresentam o
argumento de que essa deva ser composta por uma escola no e do campo e sua

proposta seja, de fato, construida pelos seus sujeitos e a partir das suas vivéncias.

32Mentefatos: Silogismo usado para expressar ideias tais como religido, valores, filosofias, ideologias e
ciéncia como manifestacdes do saber, que se incorporam a realidade.


https://www.dicionarioinformal.com.br/significado/mentefatos/9508/
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Ao iniciar a pesquisa, muitas eram as interrogacdes: no decorrer, algumas
foram respondidas, outras ndo. Debates se apresentam no caminho, mostrando a
possibilidade de uma investigacdo mais centrada, como no caso das relagbes de
poder no interior da escola e no ensino contextualizado. A escola do campo nédo pode
representar apenas a oportunidade de acesso ao direito da educacéo, deve ir além;
deve representar a conquista de lugar e a construcdo de espacos favoraveis ao
desenvolvimento humano e cultural.

E preciso criar um minimo de sentimento generalizado de que a escola é o
palco dos didlogos que medeia a vida no campo; a partir dela, é possivel reinventar o
cotidiano. Aprender e ensinar muito com a amalgama proficua dessa relacdo. Os Sem
Terra, conforme postula Caldart (2000, p.147), se deram conta de que somente teriam
lugar na escola se buscassem transforma-la. A pesquisa evidenciou que, no tecer da
rede dessas transformacdes, alguns fios foram se desencontrando, mas nao ao ponto
de parar a tecitura.

Nesse sentido, é necessério reinventar a escola para dar voz aos sujeitos
culturais, permitindo que suas trajetdrias e experiéncias com a vida humana e com a
natureza sejam parte da vida escolar e da formacéo dos Sem Terra. Embora o objetivo
primeiro fosse o atendimento ao Sem Terra, a escola vai ampliando seu cenario e
precisa pensar em cada sujeito. Este pensar vai além de pensar o sujeito como aluno,
0 que pode ser feito pela escola: consiste em pensa-lo como sujeito de
conhecimentos, de cultura e principalmente de identidades.

A medida que os sem-terra, agregados, diaristas e pescadores vdo tomando
parte do cenario humano da escola, suas trajetorias e tensdes devem articular o
ensino e a dinamica desta. Posto que seja “nesta totalidade que a [...] educagéo [...]
ganha significado e se diferencia da perspectiva do capital”. (SANTOS; NEVES, 2012,
p.5).

O ensino s6 podera ser articulado a partir das realidades dos sujeitos se a
escola estiver conectada na “vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, [...],
nos movimentos sociais [...] e nas manifestacdes culturais, propiciando o
desenvolvimento de varios olhares sobre o mundo e as pessoas”. (SANTOS; NEVES,
2012, p.5).

Desenvolver este trabalho na Escola Estadual Paulo Freire foi muito
gratificante; possibilitou o retorno as origens e a percep¢do de quanto a escola tem
crescido e ampliado sua demanda. Foi possivel a percepcdo de como a resiliéncia
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tem tomado parte da vida dos sujeitos sociais. A relutancia em aceitar o siléncio tem
a mesma forca daqueles que o usam como tatica, na ocupacdo de lugar, de um
“proprio”. O desejo de manifestar-se como sujeito identitario ainda € muito presente,
no cotidiano escolar, ainda que por meio de taticas, diante das estratégias de
silenciamento.

Com relacdo ao ensino na escola, € preciso marcar aqui que o desafio que tem
a escola é em articular dois aspectos importantes: o conhecimento dos sujeitos
culturais e as relacdes que esses estabelecem com a aprendizagem de forma geral.
Uma coisa é ensinar e outra, bem diferente, € aprender. A escola do campo néao pode
perder de vista que existe um sujeito (educando) em busca da possibilidade de alcar
voo, ndo de uma “ali” que lhe é estranho, mas de um “aqui” familiar, construtivo e
significante. E o que Certeau (2014) chama de “vitoria sobre o tempo [...]. ” As pessoas
aprendem instigadas pelas relacdes sociais, pontos emergentes da pratica docente.

Capturar esses pontos € extremamente necessario ndo sé para 0 ensino como
topicos e conceitos sobre determinados assuntos focados no livro didatico, mas
“também habilidades manuais e intelectuais, o relacionamento com outras pessoas, a
convivéncia com o0s préprios sentimentos e valores, formas de comportamento e
informacfes, constantemente ao longo da vida’. (DELISOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2009, p. 133).

Ha varias tensdes presentes no contexto da Escola Estadual Paulo Freire e que
bom que estejam |3, isso significa que se trata de espaco humano, politico e dialético.
Como explica Caldart (2000), onde quer gue exista uma escola preocupada com
formac&o dos camponeses, ali existird uma tenséo. E a tens&o do coexistir com forcas
antagodnicas que transitam a propria dinamica do fluxo do devir. As tensdes ndo estéo
presentes somente no processo de conquista da escola, mas a da cerca que cai,
cercas da opressao, do silenciamento, da negacdo do direito, e tantas outras que
envolvem a vida do sujeito camponés.

A escola transita em uma tecitura composta de “instrumentos, tempos,
movimentos diferentes e combinados” (CALDART, 2000, p. 144). Os fios que ligam
cada ponto de rede apresentam em seus nods, tensdes que precisam ser
compreendidas, a fim de que o0 processo de ensino seja cada vez mais
contextualizador de realidades. Os nds, ndo séo sindbnimos de problemas, mas sao
os pontos de fortalecimentos da rede. E onde os fios se encontram, se envolvem, é o

cerne; 0 mais importante e essencial, € a ligacdo mais estreita da trama.
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Tensbes como de negacéo identitaria, de silenciamento ideoldgico e da criacédo
e ocupacdao de espacos no lugar, de resiliéncia e tatica sdo, de fato, muito fortes na
trama escolar. Esse cenario é resultado de um movimento que opera no “conceito da
cartografia cultural e social, cuja dindmica permite que 0s sujeitos construam espacos
em pela ocupacéao do lugar, de um proprio que nédo seja teu” (CERTEAU, 2014). Essa
dindmica evidencia uma escola viva, compressas que sentem a cadeia da vida e se
reconhecem num processo de construgao de conhecimentos e articulacdo de saberes.

As tensdes mostram que, em um lugar chamado escola, existe uma constante
tentativa de se contrapor ao sistema que, de uma forma ndo ingénua, opera por
disciplinar os sujeitos. Sao “as relagdes equivocas dos dispositivos e das ideologias,
[...] tém efeitos de poder especificos, obedecem a funcionamentos l6gicos préprios e
podem produzir uma alteracdo fundamental nas instituicdes da ordem e do saber.
(CERTEAU, 2014, p. 116).

Assim foi possivel o entendimento de que a pratica educativa esta
veementemente caracterizada pelas relagdes de tenséo existentes entre “ o processo
de ensino (desenvolvido pelo professor) e o0 processo de aprendizagem (desenvolvido
pelo aluno), os quais preservam suas identidades e [...] sinteses cognitivas relativas
ao conteudo de ensino desenvolvido (ALMEIDA, OLIVEIRA e ARNONI, 2007, p. 124).
Essa tensdo deixa muito evidente que uma coisa € ensinar e outra, bem diferente, é
aprender.

Diante do exposto, é importante a compreensao de que esta pesquisa nao teve
como objetivo, resolver ou apresentar solucdes para as tensdes presentes no contexto
da Escola Estadual Paulo Freire. Em uma escola de complexa diversidade cultural e
identitaria as tensdes sdo necessarias, elas constituem um processo muito rico. Sao
elas que fazem com que a escola saia do lugar, € o movimento das tensdes que
articula o movimento politico e ideoldgico da escola. A reflexdo ndo esta dessa forma,
nas forcas prevalentes, mas no proprio movimento que é resultado das tensoes.

Nossa certeza é a de que esse trabalho n&do apresenta algo acabado, mas
espera-se que aponte o caminho da compreensao das tecituras da trama que envolve
0s sujeitos culturais do campo. Que permita o redescobrir, o reinventar como pratica

que da voz e vez.
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