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RESUMO

A formag&o em servigo propicia aos profissionais da educacdo o momento formativo
de aperfeicoamento e reflexdo do fazer pedagdgico, refletindo diretamente em sua
pratica profissional. O problema de pesquisa foi determinado em saber quais as
necessidades formativas dos professores de Quimica em Servico nas Escolas
Estaduais em Tangara da Serra, a partir das suas percepc¢des sobre a aprendizagem
profissional em servigo? Assim, a pesquisa teve como objetivo identificar, analisar e
descrever as necessidades formativas de docentes de Quimica do Ensino Médio das
Escolas Estaduais situadas no Municipio de Tangara da Serra-MT, para compreensao
da prética profissional desses professores e ampliagdo de estudos futuros sobre
analise de necessidades de formacdo docente em servico. Metodologicamente,
utilizamos a pesquisa bibliografica, através de reviséo de literatura e o levantamento
com aplicacdo do questionario via sistema de coleta e andlise de dados Survey
Monkey; cujos dados foram analisados com uso de técnicas de estatistica béasica:
analise da frequéncia simples e percentual. A amostra da pesquisa foi composta por
13 professores de Quimica que atuam no Ensino Médio, num universo de 16 docentes
da rede estadual de ensino. Os resultados nos permitiram constatar que os sujeitos
participantes da pesquisa encontram-se parcialmente satisfeitos com a “formacéo
continuada” em servigo oferecida pela rede estadual de ensino onde as principais
razdes para participarem dela séo: “manter-se atualizado”, “melhorar o desempenho
profissional”, “contagem de pontos para atribuigcdo de aula” e “pelo compromisso e
entusiasmo que tenho pela aprendizagem permanente”. E, constatamos também que
os docentes enfrentam dificuldades que indicam necessidades formativas
organizadas em quatro categorias: 12 - Dificuldades de constru¢do de “provas”; 22 -
Trabalhar em equipe; 32 - Desenvolvimento pedagdgico para o0 ensino e; 42 -
Relacionamento professor-aluno-equipe gestora. Porém, a 32 Categoria obteve maior
frequéncia de resposta nas seguintes subcategorias de andlise: “Adequar 0s
conteudos quimicos com o cotidiano dos estudantes” (75%),; “Desenvolver atividades
didaticas baseadas em projetos, problemas e pesquisa” (69,23%); “Produgdo de
material didatico” (66,67%); “Desenvolver métodos e técnicas de ensino” (61,54%). Na
12 Categoria: Dificuldades em construgdo de ‘provas” para estudantes com
deficiéncias visuais (61,54%) e Dificuldades em construgdo de ‘“provas” para
estudantes com demais deficiéncias como: surdez e com Transtornos Globais de
Desenvolvimento (46,15%); deficientes auditivos (41,67%); com deficiéncia intelectual
(41,67%) e para estudantes com transtornos de aprendizagem escolar (dislexia,
discalculia, disortografia, etc.) (38,46%). Em relacdo aos conteudos que consideram
mais relevantes para a formac&o em servico, por apresentar maior complexidade para
0 ensino no 1° ano do Ensino Médio: “Calculos quimicos: Estequiometria” (61,54%).
Para o 2° ano do Ensino Médio: “Eletroquimica e eletrdlise” (76,92%). Ja no 3° ano do
Ensino Médio: “Reagbes orgénicas” e “lsomeria cis-trans ou geomeétrica”
(53,85%)”. Assim, podemos verificar que as subcategorias descrevem necessidades
de formacao docente que carecem de intervencao formativa, para poder resolver ou
minimizar os problemas enfrentados pelos participantes da pesquisa.

Palavras-chave: Formacdo Docente em Servico; Professores de Quimica; analise
das necessidades formativas; Ensino Médio.



ABSTRAT

In-service training provides education professionals with the formative moment of
improvement and reflection on pedagogical practice, directly reflecting on their
professional practice. Was the research problem determined by knowing the training
needs of teachers of Chemistry in Service in State Schools in Tangara da Serra, based
on their perceptions about professional learning in service? Thus, the research aimed
to identify, analyze and describe the training needs of high school chemistry teachers
in state schools located in the municipality of Tangara da Serra-MT, to understand the
professional practice of these teachers and expand future studies on analysis of in-
service teacher training needs. Methodologically, we used the bibliographic research,
through literature review and the survey with the application of the questionnaire via
the Survey Monkey data collection and analysis system; whose data were analyzed
using basic statistical techniques: analysis of simple frequency and percentage. The
research sample consisted of 13 Chemistry teachers who work in high school, in a
universe of 16 teachers from the state school system. The results allowed us to verify
that the subjects participating in the research are partially satisfied with the “continuing
education” in service offered by the state school system, where the main reasons for
participating in it are: “keeping up to date”, “improving performance professional ","
score points for class assignment "and" for the commitment and enthusiasm | have for
permanent learning ". And, we also found that teachers face difficulties that indicate
training needs organized into four categories: 1st - Difficulties in building “tests”; 2nd -
Work as a team; 3rd - Pedagogical development for teaching and; 4th - Teacher-
student-management team relationship. However, the 3rd Category obtained a higher
frequency of response in the following analysis subcategories: "Adjusting chemical
content to students' daily lives" (75%); "Develop didactic activities based on projects,
problems and research" (69.23%); “Production of teaching material” (66.67%);
“Develop teaching methods and techniques” (61.54%). In the 1st Category: Difficulties
in building “tests” for students with visual disabilities (61.54%) and Difficulties in
building “tests” for students with other disabilities such as: deafness and with Global
Development Disorders (46.15%) ; hearing impaired (41.67%); with intellectual
disabilities (41.67%) and for students with school learning disorders (dyslexia,
dyscalculia, dysortography, etc.) (38.46%). In relation to the content they consider
most relevant for in-service training, as it presents greater complexity for teaching in
the 1st year of high school: “Chemical calculations: Stoichiometry” (61.54%). For the
2nd year of high school: “Electrochemistry and electrolysis” (76.92%). In the 3rd year
of high school: “Organic reactions” and “Isomeria cis-trans or geometric” (63.85%) ”.
Thus, we can verify that the subcategories describe teacher training needs that lack
training intervention, in order to solve or minimize the problems faced by the research
participants.

Keywords: Teacher Education in Service; Chemistry teachers; analysis of training
needs; High school.
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INTRODUCAO

O professor disposto a buscar seu desenvolvimento profissional sempre estara

em constante transform acao.

O professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e
seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos a ciéncia da
educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos. (TARDIF, 2007, p.39).

7

Um dos maiores desafios do ensino € construir uma ponte entre o
conhecimento escolar e o mundo cotidiano dos alunos. A auséncia desse vinculo é
um dos responsaveis pelo distanciamento entre aluno e professor,
consequentemente, a falta de interesse em aprender. No contexto escolar,
focalizando o ensino de Quimica, verifica-se em muitos casos o distanciamento entre
pratica de ensino e sinalizagcbes de éxito no processo de ensino-aprendizagem.

Em minha vivéncia como professora da educacdo béasica desde 2002,
licenciada em Quimica pela UFMT (Universidade Federal de Mato Grosso),
coordenadora pedagoégica na rede Estadual durante os anos de 2016 e 2017 e
também como participante de cursos de formacdo oferecido pelo programa de
formacédo continuada vigentes no Estado de Mato Grosso pude constatar expectativas
e problemas discernidos no cotidiano profissional. Entre tais problemas estdo as
dificuldades que os professores encontram no ensino de conceitos quimicos de forma
gue permita a compreensédo do conhecimento quimico e em relacionar teoria e pratica
gue possa mobilizar os alunos a participarem das aulas.

Mesmo sabendo que o estudo para atualizacdo cientifica e atualizacéo
didatico/pedagdgica é fundamental para o papel do professor percebemos que existe
uma falta de apoio as escolas para o desenvolvimento da formagcdo em servico,
impossibilitando assim a sua evolugdo profissional, ou seja, a preparacdo nas
estratégias de ensino, aprendizagem e avaliacdo. Ademais, no cotidiano escolar os
professores estao entre um conjunto de cobrancas institucionais (gestores e governos
cobram dos professores o uso de atividades interativas em sala de aula). No entanto,
os professores afirmam ndo se sentirem preparados (seguros) para usar métodos
diferenciados em suas aulas e que as politicas de formacao continuada ndo atendem

as suas necessidades profissionais.
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Assim, diante desse quadro descrito de forma introdutéria e considerando que
a formagdo em servico propicia aos docentes momentos formativos de
aperfeicoamento e reflexdo sobre o fazer pedagdgico refletindo diretamente em sua
pratica profissional, delimitamos o nosso tema de pesquisa ao estudo das
necessidades formativas de docentes de quimica do Ensino Médio das Escolas
Estaduais situadas no Municipio de Tangara da Serra — MT.

Os objetivos da pesquisa delineiam-se em estudar as necessidades formativas
de docentes de Quimica do Ensino Médio das escolas estaduais ho municipio de
Tangard da Serra — MT de forma a identificar, analisar e descrever essas
necessidades e contribuir para producdo de conhecimento e compreensao das
necessidades formativas dos professores que lecionam Quimica das escolas
estaduais no Municipio de Tangara da Serra - MT.

Nesse contexto, a insatisfacdo diante a maneira como a formacao tem sido
realizada tem tornado cada vez mais frequente a exigéncia de que as necessidades
formativas dos professores tenham uma atencdo maior para que nao se restrinja ao
modelo de formacdo escolarizada, isto €, na mera aquisicdo de saberes tedricos
isolados, bem como diante a leitura de livros e pesquisas realizadas sobre as
necessidades formativas de professores conclui-se que a analise dessas
necessidades na formacgao em servico do profissional docente € uma pratica que ndo
deve ter fim.

No cotidiano escolar e nas pesquisas sobre a aprendizagem profissional
docente para o Ensino de Quimica percebemos a caréncia de reflexdes especificas
sobre as necessidades formativas dos docentes de quimica, bem como sobre as
possiveis contribuicbes de métodos inovadores que auxiliem os professores a
desenvolverem o processo de ensino de forma significativa.

No entanto, verificando-se as pesquisas analisadas até o momento,
identificamos a existéncia de diferentes especificidades das pesquisas sobre as
necessidades formativas dos professores de acordo com o local (regido), os objetivos
e 0s sujeitos participantes da pesquisa, 0 que nos permite determinar o problema da
pesquisa em saber: quais as necessidades formativas dos professores de Quimica
em Servico nas escolas estaduais em Tangarad da Serra - MT a partir das suas
percepcdes sobre a aprendizagem profissional em servico? Buscaremos responder a
essa questdo ao longo de nossa pesquisa quantitativa, a qual ndo apresenta hipoteses

iniciais, mas delimita sua construcao ao longo da analise e interpretacdo dos dados.
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Por outro lado, um dos motivos que originaram esta pesquisa foi minha
vontade em entender e contribuir na identificacdo, analise e descricdo das
necessidades formativas dos professores de Quimica das escolas estaduais do
municipio de Tangara da Serra - MT, bem como o estudo dessas necessidades
identificadas nos docentes participantes da pesquisa.

No entanto, voltamos ao entendimento de que acreditamos que a formacao
em servico propicia aos docentes momentos formativos de aperfeicoamento e reflexdo
do fazer pedagogico refletindo diretamente em sua pratica profissional. Por esse
motivo, a realizacdo dessa pesquisa contribuird para repensar e praticar a formacéo
docente em servi¢o. Nao s6 identificar as necessidades de aprendizagem profissional,
como também elaborar um material de andlise e descricao dessas necessidades para
gue possa servir de estudo aos professores de Quimica da referida cidade
contribuindo assim para momentos de formacéo entre os pares.

Essa contribuicdo para os docentes de Quimica do Ensino Médio de Tangara
da Serra-MT representa a relevancia social da pesquisa, proporcionando uma
oportunidade de maior interacdo entre os professores de Quimica das escolas
envolvidas na pesquisa, neste municipio, e de professores em estudo na Formacao
em Servigo para planejar e trabalhar intervengdes na sala de aula na disciplina de

Quimica.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A Quimica é uma ciéncia, que de modo simplificado, pode ser entendida
como um conjunto de conhecimentos desenvolvidos pelo ser humano com a
utilizacdo de métodos, por meio dos quais € possivel fazer previsGes e
elaborar explicagcdes, sempre provisoérias, sobre o universo que vivemos.
(LISBOA et al., 2016, p.11)

Essa pesquisa foi desenvolvida através de métodos para que seja possivel
fazer previsbes que contribuam na elaboracdo de explicagcbes, mesmo que
provisdrias, pois as necessidades formativas ndo sao fixas, ao contrario, elas séao
estabelecidas conforme o individuo, a situacdo ou meio em que se encontra. Por isso,
para o desenvolvimento da pesquisa e em conformidade com os objetivos propostos,
metodologicamente, procedemos como se segue:

Primeiramente realizamos a pesquisa bibliografica através de revisdo de

literatura e, em um segundo momento, foi realizado o levantamento com professores
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de Quimica que atuam no Ensino Médio nas escolas estaduais do municipio de
Tangaré da Serra - MT. A técnica de coleta de dados foi um questionério aplicado via
sistema de coleta e analise de dados Survey Monkey e para a analise de dados foi
utilizada anadlise estatistica basica: analise da frequéncia e percentual. A amostra da
pesquisa foi composta por 13 professores de Quimica que atuam no Ensino Médio,
cujo universo é composto por 16 docentes da rede estadual no municipio l6cus da
pesquisa.

Para pesquisa bibliografica foi realizado um levantamento de trabalhos de
alguns autores que contribuem para uma reflexao sobre “necessidades formativas de
professores” e “analise das necessidades educativas” tanto de modo geral como
especificos para docentes de Quimica, com informac6es acerca do cenario educativo
de maneira a entender o processo e exemplificar algumas superacdes ja encontradas
nessas pesquisas.

Assim, para o desenvolvimento do estudo realizamos o levantamento no
Banco de Teses e DissertacOes da Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do
Nivel Superior — CAPES no periodo de julho de 2018 e a partir da utilizacdo da
categoria “necessidades formativas de professores” foram encontrados 463
resultados entre 1999 a 2018. A maioria dos trabalhos que contemplam essa
categoria séo especificos para uma escola, grupo ou regido. Refinando a pesquisa e
utiizando a categoria ‘necessidades formativas de professores de Quimica”
encontramos 49 trabalhos entre 2006 a 2018, mas nem todos descrevem sobre “as
necessidades formativas de professores”, porém, contemplam o assunto em
pesquisas sobre formacao de professores, sendo que 9 desses envolviam estudos
sobre formacdo para professores de Ciéncias Naturais e Matematica e 10 séo
relacionados a formacao de professores de Quimica.

No entanto, para contribuir a temética da pesquisa, entre os trabalhos
pesquisados, os que discutem as necessidades formativas dos professores de
Quimica em servico, identificados nessa busca foram encontrados apenas 4 no
periddico do Portal Capes. Mesmo assim, estes abordam estudos especificos as
escolas que nao pertencem a cidade escolhida para esta pesquisa e tampouco
pertenciam ao Estado de Mato Grosso.

Sendo assim, a fim de encontrarmos mais dados que possam colaborar
bibliograficamente com o problema de pesquisa foi realizada uma reviséo sistematica

de literatura em sete bases eletronicas descritas no desenvolvimento desta pesquisa.
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Dessa forma, foram incluidos estudos publicados até (e inclusive) o ano de 2017, cujo
foco contempla o tema ou questbes de pesquisa baseadas em categorias pré-
definidas para a partir dessa premissa fornecer uma visdo geral dos termos e
categorias propostos pela pesquisa, compreendendo e definindo os métodos que
foram utilizados para orientar a revisdo sistematica através da discussdo sobre as
possibilidades e limitacbes para a organizacao e o processo de desenvolvimento da
pesquisa, a objetividade e consisténcia das recomendacdes evidenciadas nos
trabalhos.

Para a revisado sistematica de literatura utilizou-se a analise de conteudo com
categorizagdo como a técnica escolhida para analise dos dados, que para Bardin
(1977, p.9 e p. 31) é “[...] um conjunto de instrumentos metodologicos cada vez mais
subtis em constante aperfeicoamento, que se aplica a discursos (conteudos e
continentes) extremamente diversificados”, ou também “[...] um conjunto de técnicas
de analise das comunicagdes”.

Ela foi escolhida por atender aos objetivos da pesquisa e a categorizacao dos
dados levantados proporciona uma maior organizacdo, pois trata e analisa 0s
resultados de forma mais logica e fragmentada. Segundo Bardin (1977, p. 106) “A
categorizagao tem como obijetivo [...], fornecer, por condensacao, uma representagcao
simplificada dos dados brutos”.

Porém, o maior propdsito desse instrumento de pesquisa reside em um
processo de reducdo de dados, destacando nesse processo 0S mais importantes
aspectos e informacdes da pesquisa. Assim, nessa revisdao foram encontrados
estudos que atenderam a questdes de pesquisa pré-estabelecidas e que foram
descritas conforme protocolo apresentado posteriormente. Entre os estudos
encontrados 74 foram considerados potencialmente relevantes para pesquisa por
conterem informagfes que, mesmo nao atendendo ao escopo da pesquisa,
especificamente, contempla em parte e, consequentemente, contribui
bibliograficamente para esta pesquisa. Com esses dados pudemos confirmar a
originalidade do problema.

Em outro momento procedemos ao levantamento mediante ao questionario que
foi aplicado aos professores de Quimica que atuam no Ensino Médio nas escolas
estaduais do municipio de Tangara da Serra - MT, o qual foi amparado pela pesquisa

bibliografica, além de permitiu investigar a formacdo dos professores, as
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necessidades formativas desses, suas praticas pedagogicas, respondendo assim a
guestao de pesquisa a partir das necessidades identificadas.

Mesmo sendo uma pesquisa quantitativa, também se classifica em pesquisa
exploratoria por envolver levantamento bibliografico e de campo que permite
investigar a formacado dos professores, as necessidades formativas desses e suas
praticas pedagogicas a partir desta andlise.

A abordagem qualitativa para esta pesquisa se da pelo fato de identificar
subjetividades entre o mundo real e 0os objetivos da pesquisa, ou seja, seu foco é “[...]
compreender e aprofundar os fendbmenos, que sdo explorados a partir da perspectiva
dos participantes em um ambiente natural e em relacdo ao contexto”. (SAMPIERI,
2013, p. 376).

No entanto, para proporcionar uma maior familiaridade com o problema, como
foi selecionado um tema pouco explorado e que néo foi realizado nenhuma pesquisa
sobre ele para o grupo social especifico, buscamos compreender o tema de pesquisa

a partir da pesquisa exploratoria.

Estudos exploratérios poucas vezes sdao um fim em si mesmo, eles
geralmente determinam tendéncias, identificam areas, ambientes, contextos
e situacdes de estudo, relagbes potenciais entre variaveis; ou estabelecem o
“tom” de pesquisas anteriores mais elaboradas e rigorosas. (SAMPIERI,
2013, p. 101))

Dessa forma, esta pesquisa classifica-se em uma pesquisa quantitativa, que
segundo Sampieri (2013, p. 214),

[...] em um esquema sistematizado em sua obra afirma que a coleta de dados
€ realizada mediante instrumento(s) de medicdo que deve(m) representar
verdadeiramente a(s) variavel(eis) da pesquisa, cujo seus requisitos
abrangem confiabilidade, validade e objetividade e os tipos de instrumentos
podem ser questionarios, escalas de mensuracdo de atitudes ou outros tipos
especificos, onde cada um sdo especificados e descritos no texto do livro.
(Sampieri, 2013, p. 214).

Sendo assim, entendendo que o0s instrumentos de pesquisa s&do partes
essenciais para um estudo. O questionario como técnica de coleta de dados aqui,
segundo Sampieri (2013, p. 235) “talvez seja o instrumento mais utilizado para coletar

os dados”, pois apresenta pontos positivos por obter informacgdes claras e objetivas.

O questionario € uma série ordenada de perguntas que devem ser
respondidas por escrito pelo informante, mais conhecido como questionario
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autoadministrado. Deve ser objetivo, limitado em extensdo e estar
acompanhado de instru¢des. (FARIAS FILHO; ARRUDA FILHO, 2015, p.
115)

Nessa perspectiva, entendemos que esses registros de informagdes coletadas
de forma devida ndo comprometem a pesquisa, reduzindo assim a margem de erro
na mensuracao de variaveis de interesse, bem como evitam surpresas desagradaveis,
inclusive, a invalidacéo dos resultados da pesquisa.

Como afirmamos anteriormente, para a analise dos dados do levantamento
coletado a campo foi utilizada a analise estatistica basica: andlise da frequéncia e
percentual. Essa analise contribuiu para descrever os dados através da distribuicdo
das frequéncias de cada variavel, pois, segundo Sampieri (2013, p. 302) “uma
distribuicdo de frequéncia € um conjunto de pontuacdes organizadas em suas
respectivas categorias e, geralmente, apresentadas como uma tabela”.

Do ponto de vista teorico, a teoria cientifica que vai ser utilizada como
referencial conceitual dos dados do problema € Rodrigues e Esteves (1993) entre
outras que sustentardo esta pesquisa e que se encontram embasados em autores
qgue discutem necessidades formativas de professores e professores de Quimica;
formacdo de professores; intervencdo formativa para professores de Quimica;
métodos ativos para o ensino de Quimica; entre outras que “cabem” nesta
perspectiva.

Dessa forma, na realizagcdo desta pesquisa buscar-se-a a partir da
interrogacédo dos participantes da pesquisa compreender as necessidades formativas
dos docentes de Quimica em servi¢co das escolas estaduais no municipio de Tangara
da Serra-MT.

Assim, este trabalho inicia-se com uma breve apresentacdo do lécus de
pesquisa e, em seguida, se divide em capitulos. No primeiro capitulo abordamos o
Referencial Conceitual, a Revisdo Bibliogréfica e a Reviséo Sistematica de Literatura.
No segundo capitulo apresentamos 0s procedimentos metodolégicos da pesquisa e,
por fim, descrevemos o terceiro capitulo no qual sdo apresentados os resultados e

discussdes dos dados coletados da pesquisa de campo.

LOCUS DA PESQUISA

O municipio de Tangara da Serra - MT &€ também conhecida como “Pantanalzéao

Norte” e “Princesinha do Sudoeste Mato-grossense”. Se encontra localizado no

22



estado de Mato Grosso, regido Centro-Oeste do Brasil (Figura 01). Conforme a
estimativa do IBGE em 2018, Tangara da Serra é o quinto municipio mais populoso
de seu estado, com populacdo de 101.764 habitantes. Possui area de 11.323,640 km?2

e encontra-se a 240 quildbmetros de Cuiaba, capital administrativa do Estado.

Figura 01 — Mapa de Localizacdo do municipio de Tangara da Serra

1,
5
4

[Fer]

Fonte: Prefeitura Municipal de Tangara da Serra (2019).

Segundo o site da prefeitura de Tangara da Serra (2019), foi criado em 13 de
maio de 1976, através da Lei Estadual n°® 3.687, com 0 nhome de Tangara da Serra e
se destaca pelo rapido crescimento populacional e econdmico, bem como por ser um
dos municipios mais progressistas do interior do Estado. Antes de sua emancipacao,
Tangara da Serra pertencia ao distrito de Barra do Bugres e sua populacao tinha como
base familias que vieram do Parand, Sdo Paulo, Rio Grande do Sul, Santa Catarina,
Goias e de Minas Gerais.

A economia do municipio baseia-se na prestacao de servicos, agroindustria e
agricultura, com destaque para a producdo de soja e cana-de-acUcar, havendo
também o cultivo de outras culturas. A pecuaria € baseada na fase de cria, recria e
corte, além da leiteira. O comércio é considerado um dos mais estruturados no interior
de Mato Grosso.

O municipio é um polo regional, sendo uma das cidades mais ricas do estado,
possuindo também diversos atrativos turisticos em seu interior, como cachoeiras,
pousadas e parques. O nome Tangara da Serra vem do passaro tangara que nas

épocas de calor no Sul migravam para Tangara na busca de frio. Tangara é um
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passaro que apresenta cores bem definidas, de cabeca encarnada e de belo canto.
Esse péssaro recebe outros nomes como: fandangueiro, dancador, dangarino e

uirapuru.

Figura 02: Passaro Tangara

Fonte: Tribunal Regional Eleitoral de Mato Grosso (2019).

Figura 03: Foto Panoramica de Tangara da Serra

. ";“ —— \"‘\
Fonte: Tribunal Regional Eleitoral de Mato Grosso (2019).

Podemos dizer também que o0 municipio € rico em belezas naturais e no verao
as ruas da cidade ficam repletas de Ipés de diversas cores. O municipio é banhado
por Varios rios e corregos e se destaca por suas cachoeiras. A cachoeira do Sepotuba
€ um dos lugares mais visitados da cidade e atrai visitantes de todo o Brasil. No
inverno a cidade é considerada uma das mais frias do estado de Mato Grosso. O seu
clima tropical também favorece nas altas temperaturas. O municipio é considerado
um dos mais bonitos do estado do Mato Grosso. Todas as informacdes citadas
anteriormente foram retiradas do site da Prefeitura Municipal de Tangara da Serra
(2019).
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No contexto educacional, segundo dados do site da Secretaria Estadual de
Educacéo de Mato Grosso-Seduc-MT, de acordo com os Ultimos dados registrados
até 30 de abril de 2019, data da pesquisa no site institucional, no municipio de Tangara
da Serra ha 21 Escolas Estaduais, incluindo a zona urbana e zona rural. Das 21
Escolas Estaduais, 15 estdo localizados na zona urbana e 6 na zona rural do
municipio. Entre as Escolas Estaduais 10 atendem ao Ensino Médio e Ensino
Fundamental e somente 1 escola atende apenas ao Ensino Médio, totalizando assim
11 Escolas com o Ensino Médio. Os professores participantes da pesquisa lecionam
Quimica do Ensino Médio nas Escolas Estaduais da zona urbana do municipio de

Tangara da Serra-MT.

1 REVISAO BIBLIOGRAFICA

A partir deste momento pretendo através da revisdo de trabalhos de outros
autores contribuir para uma reflex@o sobre as necessidades formativas de professores
no modo geral, com o foco em professores de Quimica, trazendo informacdes dentro
do cenario educativo de maneira a entender o processo e exemplificar algumas

superacdes ja encontradas nessas pesquisas.

1.1 REFLEXAO SOBRE A FORMACAO INICIAL E PROFISSIONALISMO DOCENTE

Para que as reac¢8es quimicas ocorram é necessario um ambiente favoravel
entre as substancias envolvidas. Quando esse ambiente ndo favorece a
reacdo € preciso que essas condi¢cdes sejam criadas. Conforme essa
condicdo ambiente as reacdes podem ocorrer de forma lenta, rapida ou
imediata. (A autora).

Para que a formac&o inicial docente tenha um resultado satisfatorio em servico
sdo necesséarias condicdes formativas especificas para profissionalizacdo, caso isso
nao tenha ocorrido é preciso criar condicdes para que o desenvolvimento profissional

aconteca, mesmo que de forma lenta.

O Sistema Educacional sempre situou a formagdo do profissional da
educacéo, ou seja, a profissionalizacdo docente, no contexto de um discurso
ambivalente, paradoxal ou simplesmente contraditorio: de um lado, a retérica
histérica da importancia dessa formacgéo; de outro, a realidade da miséria
social académica que lhe concedeu. (IMBERNON, 2011, p. 59).
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Percebemos que em todas as areas de conhecimento da profissédo docente ha
uma necessidade de reformulagédo do curriculo da formacéo inicial que favorece a
constituicdo da Identidade Profissional docente dentro das especificidades que se
exige a profissdo, como os métodos, as estratégias, as técnicas de ensino,
aprendizagem e a avaliacdo que impacta de forma positiva no processo de formacao
e desenvolvimento profissional.

Segundo Rodrigues e Esteves (1993, p.11), comecaram a analisar as
necessidades educativas desde o final dos anos 60. Mas, contudo, a preocupacéo em
se conseguir planificar modelos de formacao inicial que completam as especificidades
necessarias para uma formacao docente que atenda as exigéncias formais e informais
da sociedade para uma educacéo efetiva ainda néo foi alcancada.

Neste contexto, sabendo que cada profissdo tem sua exigéncia de
profissionalismo cujo termo “[...] consiste em fazer bem o que se faz (seja 14 o que
for)” ou também, “[...] fazer bem aquilo que se & suposto saber e se pode fazer”,
percebe-se que a formacédo docente em busca do profissionalismo é um objeto de
estudo desde sua implantacdo. Continuamente, surgem indagacoes, reflexbes e
divergéncias de propostas de estudos e curriculos apresentadas tanto para formacéao
inicial como para formacéo continua. (MOREIRA, 2015, p. 32).

Tardif (2014) nos remete a entender que o saber docente ndo provém de
relacBes estritamente cognitivas ou intelectuais. Entretanto, os saberes docentes
dependem de varias fases da vida, ou seja, sdo saberes provenientes de diferentes
fontes como: escola, universidade, cultura nacional, cultura religiosa e familiar, dentre
outros saberes adquiridos também em sua formacao como cidadéo e que os docentes
partilham em maior ou menor grau com 0s alunos.

Contudo, entendemos que esses saberes se tratam de uma coeréncia
pragmaética e biografica, tendo em vista que o conhecimento comum e epistemologico
€ impactado pela pratica experimental/profissional, estudos de teorias, modelos
cientificos e valores sociais. Saberes esses que serao utilizados pelo profissional
docente como diferentes “ferramentas” e que ele as definirh no momento que as
utilizara para o desenvolvimento de seus objetivos em estratégias de ensino,
aprendizagem e avaliacao.

A respeito da estruturacéo da formacao docente Imbernén (2011, p. 63) afirma

que:
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E preciso estabelecer um preparo que proporcione um conhecimento valido
e gere uma atitude interativa e dialética que leve a valorizar a necessidade
de uma atualizacdo permanente em funcéo das mudancas que se produzem;
a criar estratégias e métodos de intervencdo, cooperacédo, analise, reflexao;
a construir um estilo rigoroso e investigativo. IMBERNON, 2011, p. 63).

Desse modo, entendemos que o papel da formacéo inicial é fornecer bases
para a construgcdo de um conhecimento pedagdgico especializado que pode ser
adquirido através de acdes que possibilitem o contato real do exercicio dessa
profissdo a partir da experiéncia pratica da acdo docente. Porém, afirmamos que além

de outras acoes,

[...] as instituicdes ou cursos de preparacéo para a formacao inicial deveriam
ter um papel decisivo na promocao ndo apenas do conhecimento profissional,
mas de todos os aspectos da profissdo docente, comprometendo-se com o
contexto e a cultura e que esta se desenvolve. Devem ser instituicdes “vivas”,
promotoras da mudanca e inovacdo. (IMBERNON, 2011, p. 64).

Portanto, a profissionalidade docente, como elevada exigéncia deontoldgica
dentre as profissdes, poderia ser qualificada tanto em “sentido restrito” quanto no
“sentido amplo”, como descreve Monteiro (2015, p. 26-29).

O autor explica que no restrito podemos considerar que o docente tem boa
representacdo no que se designa a sua relevancia ocupacional, responsabilidade e
reconhecimento social. J& no sentido amplo se distingue de outras profissdes em nivel
de profissionalidade nos fatores: valor do servico (relevancia social), contetudo
identitario (saberes, valores e qualidades especificas da profissdo), autonomia
profissional e estatuto profissional e social. (MONTEIRO, 2015).

Entretanto, infelizmente, alguns desses fatores ndo nds temos e outros o0s
temos de forma parcial, por exemplo, no que diz respeito ao conteudo identitario, nos
falta saberes préatico e deontoldgicos. No fator autonomia profissional, infelizmente,
podemos afirmar que ainda padecemos nesse quesito necessitando também da téo
sonhada autorregulacéo docente.

Nesse contexto, pensamos que se a universidade ndo incorporar em seus
curriculos um ementario baseado em procedimentos epistemoldgicos e
metodologicos, que possibilite formar profissionais da educacao-docéncia criticos e
gue sejam capazes de relacionar o mundo real e biografico do graduando com o
mundo teorico-cientifico e tecnoldgico, de maneira pratica e social, com entendimento

minimo em gestao de pessoas a formacéo docente e 0 exercicio de sua profisséo, o
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professor, ndo tera a relevancia e o reconhecimento social merecido e necessario a
sociedade.

Portanto, podemos concordar com Formosinho (2009, p. 98) quando afirma que
as componentes da formacédo pratica dos professores é representada pelo [...]
desempenho do oficio de aluno [...] ou seja, [...] vivencia da discéncia [...] e também
[...] consiste na pratica docente dos seus formadores [...] e [...] a pratica pedagdgica.

Acreditamos que, a universidade - principal responsavel pela profissionalizacédo
docente - deve ser coerente na elaboracdo de seus planos pedagogicos de curso,
com o cuidado tanto na escolha do perfil do professor formador que tenha
caracteristicas desejaveis para o dimensionamento do cargo — que sejam licenciados
— como também o cuidado de atrelar os procedimentos epistemolégicos e
metodoldgicos citados anteriormente, ao objetivo do curso e ao perfil profissiografico
do egresso.

Portanto, a partir da leitura de pesquisas, livros, participacbes de cursos e
eventos na area de educacéo e vivéncias nesse meio profissional percebe-se que ha
uma exigéncia da sociedade atual sobre os profissionais que tenham conhecimentos
e habilidades para exercer suas atividades delivery, do inglés entregar, distribuir ou
transmitir onde o cliente estiver de forma imediata, bem como a capacidade técnica
para resolver problemas sociais, cientificos e/ou tecnolégicos, impondo assim o
aperfeicoamento tanto dos curriculos como dos métodos de ensino nas universidades
e nas escolas de ensino médio.

Por entender que o conhecimento e a confianga s&o esséncias do
profissionalismo as pesquisas sobre necessidades formativas nos remetem a
compreender que o docente em sua formacao inicial necessita aprender a exercer seu
papel de professor-pesquisador de forma continua. No entanto, sabemos que mesmo
sendo reconhecida a necessidade da sua atualizacao cientifica como fundamental
para o seu desenvolvimento profissional, nem sempre os professores disponibilizam
de tempo suficiente para isso, e ainda existe a discusséo de que as politicas publicas
de formacé&o continuada nao atendem suas necessidades formativas, o que os fazem
continuarem sem uma formacéo realmente efetiva.

Kapitango-a-Samba (2019, p. 241) afirma que €& preciso de forma urgente
implementar uma mudanca na formag¢ao docente, inserindo a “[...Jinteracdo entre
Escolas e Universidades [...] para um modelo hibrido, interativo ou integrado”, para

mitigar as necessidades formativas.
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Dessa forma, o autor descreve o que seria necessario na formacao docente a
exemplo do que ocorre na formagédo meédica e para isso “[...] requer uma modificacao
estruturante, que promova a formagéo docente em espacos especificos da docéncia,
assim com ha espacos para a formacao médica em espacos especificos do exercicio
da medicina (KAPITANGO-A-SAMBA, 2019, p. 241). E um modelo de formacéo
docente que merece reflexdo e politicas publicas e “[...] agdes sistematizadas,
institucionalizadas legalmente e operacionalizadas” nos programas de formacao e
desenvolvimento profissional (KAPITANGO-A-SAMBA, 2019, p. 240-241).

No entanto, acreditamos que se as associacdes cientificas, os professores de
diferentes niveis da esfera administrativa educacional e os sindicatos se
organizassem democraticamente com magnanimidade e altruismo, buscando a
profissionalizacdo docente e a sua autorregulacao, ja seria um passo na direcdo da
melhoria da qualidade da profissédo, o que influenciaria a formacao inicial, continuada,

a todos nos e, consequentemente, ao Nn0SsO pais.

1.2 NECESSIDADES DE FORMACAO DE PROFESSORES

A concepcdo cientifica de modelo atdbmico ndo ocorreu da noite para o dia,
foram muitos anos até que fosse estabelecido o modelo atual. [...] Entretanto,
quando um modelo cientifico ndo é capaz de explicar adequadamente um
determinado fenémeno, sua reformulagéo torna-se necessaria. (LISBOA et
al., 2016, p. 77)

O conceito de “necessidades de formacdo” possui varias acepgdes e
caracteristicas representativas que divergem segundo o tempo. O conceito de

“necessidades” segundo Rodrigues e Esteves (1993) é:

[...] uma palavra polissémica, marcada pela ambiguidade. Na linguagem
corrente, usamo-la para designar fendmenos diferentes, como um desejo,
uma vontade, uma aspira¢do, um precisar de alguma coisa ou exigéncia. Por
outro lado, remete-nos para a ideia do que tem de ser, daquilo que é
imprescindivel ou inevitavel. Por outro lado, a palavra surge com um registro
mais subjetivo, em que o sujeito ndo aparece tdo determinado pela
necessidade. Neste caso, a necessidade ndo tem existéncia sendo no sujeito
que a sente. (RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p.12).

As autoras ainda afirmam nesta obra que essas necessidades “[...] emergem
em contextos historico-sociais concretos, sendo determinadas exteriormente ao
sujeito, e podem ser comuns a varios sujeitos ou definir-se como necessidades
estritamente individuais” (RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 14).
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Nesse sentido, os docentes estdo em meio a certezas provisorias, duvidas e
incertezas e que se fazem presente nos processos de formacdo continua de
professores. A insatisfacdo, entendida nos olhares e discursos docentes, a respeito
da maneira em que a formacdo é realizada e dos efeitos que ela provoca a
profissionalizacdo docente tem se tornado cada vez mais frequente a exigéncia de
gue as necessidades formativas dos professores tenham uma atengcado maior para que
ndo se esgote no modelo de formacdo escolarizada, isto €, na mera aquisi¢cdo de
saberes teoricos isolados.

Sendo assim, a implantacdo de Centros de Formacdo e Atualizacdo dos
Profissionais da Educacéo Basica (CEFAPRO) no Estado de Mato Grosso a partir de
1997 teve como plano de desenvolvimento profissional essa preocupacgéo, ou seja,
“[...] ‘capacitacdo’, ‘atualizacdo’, ‘aperfeicoamento’ [...]". (CEFAPRO, 2019).
Entretanto, esse plano foi e ainda é tema de discussdes criticas tanto em pesquisa

como pelos docentes nas escolas que obtém essa formacdo, mas que infelizmente,

[...] tradicionalmente se fazia e ainda se faz a Formacgé&o Continua, a moda de
treinamentos militares ou empresariais, que hoje ndo se sustenta mais, em
virtude da busca pelo estatuto da profissdo docente, amadurecida
epistemoldgica, estratégica, politica e organizacionalmente. (KAPITANGO-A-
SAMBA, 2019, p. 217).

E por isso que podemos afirmar, conforme descreve o mesmo autor, que:

[...] a Formagdo Continua como condigdo inerente a natureza da profissao
docente deve basear-se no diagnéstico de necessidades formativas e ndo em
prescri¢cdes e imposicéo de treinamentos descontextualizados e de finalidade
topica. (KAPITANGO-A-SAMBA, 2019, p.218).

Por outro lado, temos que levar em consideracdo que uma modelagem
curricular e de politicas de formacdo continua requer esse diagndstico tanto geral
como especifico de um determinado grupo docente para que ocorra uma formacao
que reflete diretamente no exercicio da vivéncia profissional.

Em autores como Candau (1982), Day (2001), Di Giorgi (2010), Formosinho
(2009), Flores (2003), Garcia (1999), Imbernén (2010, 2011), Marcelo (1999), Névoa
(2002,2014), Oliveira-Formosinho (2006), entre outros, podemos encontrar
referéncias as necessidades formativas de professores.

Day (2001) acredita que a formagé&o continua deve satisfazer as necessidades

de desenvolvimento profissional a curto e a longo prazo. Segundo No6voa (2002) € no
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contexto escolar que se protagonizam as acdes docentes e € nesse cenario que o
docente tem condi¢Oes de observar o que ocorre, avalia, julga as agdes e entende
guais conhecimentos sdo necessarios para diferentes situacdes.

No6voa (2014) em conferéncia no IV Congresso de Professores Principiantes
e Insercdo Profissional & Docéncia na UTFPR sugere que haja uma revolugdo no
processo formativo dos professores. Nesse evento, em varios momentos, a reflexdo
sobre a pratica profissional foi indicada como o principio norteador da atividade
profissional do professor.

Nos trabalhos de Marcelo (1999) e Flores (2003) podemos perceber que 0s
autores defendem a ideia de que a formacdo inicial € um processo de
desenvolvimento e estruturacdo individual e que a formacdo continuada é uma
atividade formativa direcionada para o professor em exercicio.

No mesmo contexto, Formosinho (2009) busca por solugbes a partir de

guestionamentos (processo vivencial).

[...] a frequéncia de um determinado modelo de formagéo, por parte de um
professor, ndo € decisiva para construgdo pessoal de uma definicdo do
professor, pois tal construcdo € mediada pelos valores e personalidade de
cada um, pela socializacdo ocupacional, pelas experiéncias de vida.
(FORMOSINHO, 2009, p. 31).

Formosinho (2009) procura relacionar a formacao, a aprendizagem profissional
e a acao docente com contextos explicativos fazendo-nos entender que essa relacao
€ uma tarefa complexa e que a formacédo com os pares no contexto de trabalho na
escola é a mais significativa.

Os conhecimentos que os profissionais tém acesso na formacéo continuada
sdo incorporados por meio de complexos processos cognitivos, socioafetivos e
culturais. (GATTI, 2003).

Dessa forma, é possivel afirmar que “Vemos o desenvolvimento dos
professores como uma encruzilhada de caminhos, como a cola que permite unir
praticas educativas, pedagdgicas, escolares e de ensino”. (GARCIA, 1999, p. 139).

A obra de Imbernon (2011) vé a formacgéao docente como sendo permanente e
a participacao da escola em conjunto com a comunidade como principal contribuicao
para esse processo, oferecendo subsidios para uma educacdo mais efetiva,

ensinando assim a abandonar o método tradicional dependente somente de livros. Ele
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13 AN

também “vé&” a formacdo como um elemento essencial, mas ndo Unico do
desenvolvimento profissional docente.

Em “Andlise de necessidades na formacao de professores” de Rodrigues e
Esteves (1993) os autores contribuem para a “analise de necessidades educativas”,

mas precisamente pelo estudo das “necessidades de formacao de professores”.

1.3 A ANALISE DAS NECESSIDADES FORMATIVAS E A FORMAGAO EM
SERVICO

A “andlise das necessidades educativas”, como area de pesquisa, surgiu no
final dos anos 1960 e desde entdo vem sendo utilizada como um instrumento
fundamental para o planejamento e a tomada de decisdes na area educativa. Tal fato
decorre da preocupacgédo com a racionalizagcdo dos processos formativos e o desejo
de conseguir planos mais estruturados e eficazes que respondam, adequadamente,
as exigéncias sociais, na intencao de encontrar procedimentos mais eficientes para a
formacao do professor (RODRIGUES; ESTEVES, 1993).

De acordo com o Machado (1981, p. 57) o termo necessidade se define em
“caracter do que é imprescindivel, indispensavel; o que € inevitavel; aquilo que é util
ou conveniente; caréncia ou falta de coisas precisas; aquilo que é preciso para
satisfazer um minimo de condi¢gdes materiais e morais na vida familiar e social”’. Essa
definicdo orienta-se para uma direcdo em que prevé que ocorra uma evolugéo, ou
seja:

[...] orienta-se para o futuro e assenta na previséo de tendéncias e problemas.
Propde a andlise sistematica e exaustiva da situagdo atual e dirige-se mais

ao aperfeicoamento alargado do que a remediacdo de pontos fracos nas
areas consideradas deficitarias. (RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 18).

Na intencdo de aperfeicoamento do trabalho docente varios autores tém
realizado discussdes e propostas de formacgao, pondo em questao as necessidades
dos saberes docente em busca de caminhos e/ou tendéncias de formag&o no sentido
de melhorar o trabalho docente como mencionado anteriormente.

Nesse contexto, observa-se que 0s questionamentos que insistem em estar
presentes nos estudos para processos de formacéo continua de professores tém uma

perspectiva que contribui para a formacdo dos trabalhos docentes, aos saberes
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docente como ponto de partida para a formacédo, a existéncia e identificacdo de
tendéncias ou de novos caminhos de formagao.

Rodrigues e Esteves (1993) fizeram uma contribuicdo positiva em relacdo a
analise das necessidades formativas de professores em Portugal quando afirmam

que:

[...] este esforco da analise das necessidades de formacédo dos professores
pode e deve contribuir seja para o aperfeicoamento dos modelos e programas
de formacdo inicial, seja para uma construcéo cientificamente mais sélida e
socialmente mais util, do edificio da formagdo continua de criagdo recente
enguanto sistema. (RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p.8).

Sendo assim, podemos afirmar que a analise das necessidades formativas na
formacao em servico do profissional docente é uma pratica que nao deve ter fim, pois
os individuos, a sociedade, o surgimento de mudancas ambientais, tecnoldgicas e
sociais estdo em constantes modificacbes e o processo educativo, em especial o
ensino e aprendizagem, deve acompanhar e corresponder a essa evolugao social.

O professor, em primeira instancia, precisa conhecer o contetldo que ministra,

assim como formas de aborda-lo, visando a aprendizagem dos alunos, pois:

[...] nbs, professores de Ciéncias, ndo s6 carecemos de uma formacéo
adequada, mas ndo somos sequer conscientes das nossas insuficiéncias.
Como consequéncia, concebe-se a formacdo do professor como uma
transmissdo de conhecimentos e destrezas que, contudo, tem demonstrado
reiteradamente suas insuficiéncias na preparacao dos alunos e dos préprios
professores. (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2003, p. 14).

Isso demonstra que as necessidades de formacdo veem desde a propria
formacdo inicial e impactam nas praticas pedagogicas, comprometendo o
desempenho profissional docente. Assim, podemos destacar também que o
conhecimento das necessidades formativas dos professores de Ciéncias podera
contribuir, segundo Carvalho e Gil-Pérez (2003), para a reflexdo das necessidades
dos professores de Quimica. Ademais, os resultados obtidos poderdo ajudar na
construcéo de metas e informacgdes importantes para estudo e planejamento de temas
e acOes formativas desta pesquisa.

Ao destacar a escola como o lécus privilegiado da formac&o continua dos
professores Candau (1996, p.144) ressalva que “esse processo precisa apoiar-se
numa pratica reflexiva, capaz de identificar os problemas e buscar solugdes”, mas,

especialmente, “[...] que seja uma pratica coletiva, uma pratica construida

33



conjuntamente por grupos de professores ou por todo o corpo docente de uma
determinada instituicdo escolar”.

Nesse contexto, varias pesquisas apontam que as necessidades formativas
dos professores podem ser superadas quando ocorre a discussao dessas de forma
colaborativa. Os resultados permitem observar que o grupo colaborativo subsidia a
superacdo dessas necessidades, bem como de alguns obstaculos enfrentados
durante as aulas e seu planejamento. (CANDAU, 1996).

Imberndn (2009, p. 82) propde um modelo de formacao do professor baseado
em um modelo indagativo, que € um “modelo de pesquisa na formagao do professor”
na escola em conjunto aos outros professores. Esse modelo “...] fundamenta-se na
capacidade do professor de formular questées validas sobre sua prépria pratica e
fixar-se objetivos que tratem de responder a tais questfes.”

Rodrigues e Esteves (1993) descrevem varios exemplos sobre a importancia
da formacdo em servico entre pares através de conclusfes de autores que fizeram
estudos relacionados as andlises das necessidades de formacao de professores,
como Ward (1985), De Peretti (1987), Barnier e Lesne (1977), Ferry (1980), entre
outros. Nesses autores podemos observar a relevancia dada a participacdo de
professores juntamente com a gestdo pedagdgica da mesma instituicdo/escola no
planejamento e no desenvolvimento da formacao continua com tendéncia a serem
mais significativos, levando em conta contetddos ou praticas pedagdgicas que vai ao
encontro das necessidades formativas e expectativas reais vivenciadas pelos
professores e, por conseguinte, dos alunos.

Essas autoras afirmam que “[...] o problema da analise de necessidades é
complexo, bem como a sua articulacdo com um campo, decorrente mas hao
coincidente, que é o da produgdao de objetivos de formagdo.” (RODRIGUES;

ESTEVES, 1993, p. 54). As autoras em referéncia descrevem também que

[...] a eficacia das agbes de formagéo continua, [...] esta associada, entre
outros aspectos, ao nivel de envolvimento e de participacdo destes em todas
as fases da atividade formativa, desde o momento da analise de
necessidades e da formacao de objetivos de um dado programa até a sua
concretizacao e avaliagdo. (RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 53).

Desse modo, encontra-se afirmagdes no sentido de que a problematizacao da
analise de necessidades se aprofundou e desenvolveu mais cedo no campo da
‘educacao dos adultos”. (RODRIGUES; ESTEVES, 1993).
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Conforme os estudos de Barnier e Lesne (1977, p. 56 apud RODRIGUES;
ESTEVES, 1993) “[...] descrevem a evolugédo na ‘nogcao de necessidades’[...]” como
uma confluéncia de “discursos humanistas e tecnocraticos”, no qual “[...] admitem que
a nocao se apresenta quer com uma funcdo operatéria quer com uma funcao
ideoldgica”. Assim, essa analise de necessidades poderia ser pedagogica ou gerais,
mas ainda ligadas a formacgé&o ou até mesmo necessidades profissionais, entre outras.

Nos estudos Barnier e Lesne (1977, apud RODRIGUES; ESTEVES, 1993)
afirmam que nao é possivel constatar exatamente necessidades objetivas, e por isso
criaram uma “grelha de analise das praticas de objetivos de formagao continua”
constituida por algumas categorias descrita na obra que levam em conta a aplicacao
dessa analise e os modos de determinacdo e a operacéo privilegiada para o melhor
resultado possivel.

Ao analisar estudos de Ferry (1980) Rodrigues e Esteves (1993) descrevem
gue esses autores defendem que todo programa de formacéo deve ser elaborado com

a participacao ativa dos interessados e que

[...] a elaborag@o dos objetivos e a escolha das modalidades de formacao é
um momento importante do processo de formagéo, o que deveria levar a um
modelo referenciado a numerosos sectores da formagéo de adultos, em que
se institui uma larga autonomia das formas e corre um incitamento a
negociagcdo com o organismo formador ao longo de todo o processo de
criacdo do projeto, de realizagédo e de avaliacdo do mesmo. (RODRIGUES;
ESTEVES, 1993, p. 58).

Nesse contexto, os autores citados, descrevem em seus estudos que o0
diagndstico de necessidades realmente é complexo. Porém, também discutem ac¢des
de formacdo e a analise das necessidades para essa formacdo e descrevem que
mesmo com todo esse processo de andlise de necessidades, essas, no entanto, nao
serdo detectadas de forma clara pois ela depende dos diferentes modos de anélise e
gue o que pode ser feito € uma aproximacao dos resultados obtidos.

Ainda Rodrigues e Esteves (1993, p. 62), ao referir-se a Josso (1984), afirmam
gue este autor em uma de suas investigagdes sobre as necessidades formativas
conseguiu detectar aspectos coletivos e individuais para formular pedidos de
formacdo baseados em “[...] trés modalidades de expressdo e legitimidade dos
pedidos: [...] as motivacdes, [...] as necessidades” e “[...] os desejos.”

Sendo assim, através da leitura de artigos, teses, dissertacdes e depoimentos

pesquisados para esta pesquisa e a partir de conhecimentos vivenciados com
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professores nas reunides de formacdo em servico, podemos apontar claramente a
importancia da pratica reflexiva coletiva em torno das questdes concretas da escola,
entendida como ambiente formador, bem como as dificuldades sentidas pelas equipes
escolares na construcdo dessas condicdes em suas escolas.

Nesse contexto, podemos ressaltar a relevancia de apoio teérico que dé suporte
aos professores para que consigam desenvolver o seu trabalho de forma significativa,
a partir de necessidades especificas em servico.

1.4 A FORMACAO PROFISSIONAL PARA UM ENSINO DE QUIMICA EFETIVO

Arruda (2011, p. 27) afirma que

A formacdo profissional deve permitir ao individuo, uma vez egresso,
enfrentar com éxito os mais diversos problemas de sua profissdo e,
sobretudo, possibilitar que consiga resolver os problemas que se lhe
apresentem no futuro.

Para que isso aconteca o autor propde que o processo educativo seja analisado
sistematicamente estabelecendo relacdes entre o sistema e 0 meio. No entanto, em
pesquisas realizadas na area da educacdo um dos grandes vildes no Ensino de
Quimica, atualmente, tem sido a falta de preparacédo pedagdgica de professores, 0s
guais tém apresentado grandes dificuldades para relacionar exemplos do cotidiano do
aluno com as teorias cientificas dos livros, com os modelos reais e até mesmo com
as praticas de laboratorio. (RODRIGUES; DA-SILVA; QUADROS, 2011, p.1844-
1845).

Nesse contexto, emerge a necessidade da constru¢cdo do processo formativo
para os professores de Quimica, o qual contribua para o seu desenvolvimento
profissional de modo que as necessidades formativas servirdo de base para a
aquisicao de conhecimentos que sédo necessarios a pratica pedagogica na evolugao

do ensino e aprendizagem em sala de aula ou ambiente escolar.

Nas Universidades brasileiras existem bons cursos de Licenciatura em
Quimica, no entanto, quando comparados aos de outros paises, eles
apresentam certas deficiéncias: matriz curricular defasada e inapropriada
(muito atrelada ao bacharelado), falta de investimentos, docentes geralmente
mal preparados, descomprometidos e mal remunerados. Desse modo, esta
ciéncia ndo é ensinada desde o comeco como deveria ser. Percebemos este
fato nos alunos que chegam a universidade: sua formacdo é altamente
deficitéria (GIESBRECHT, 1994, apud LIMA, 2012, p. 97).
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Esse autor apresenta em seu estudo contribuicdes sobre concepcbes de
métodos pertinentes para a solucdo do problema do Ensino de Quimica ressaltado a
concluséo de trabalhos ja publicados que contribuem com reflexdes para modelagem
de uma formacao continua.

No entanto, sabemos que as transformacdes sociais, culturais e tecnologicas
seguem com passos diferentes das a¢fes pedagogicas contemporaneas e, em muitos
casos, seguem formatos ineficazes repassando uma imagem descontextualizada dos
fendmenos cientificos.

Dessa forma, pesquisas que reproduzem apontamentos do cenario
educacional em diferentes realidades escolares podem ser pontos de partida para que
sejam revistas além das préaticas pedagbgicas no ensino de quimica sua
contextualizacao e fortalecimento dos saberes cientificos, independentes da cultura e
da identidade étnica.

A partir da década de 90 no Brasil, de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), no terceiro e no quarto ciclo do Ensino Fundamental a
aprendizagem significativa aqui e em outros paises € um referencial nas reformas
educacionais. Em relacdo a concepcéao de ensino e de aprendizagem, assume-se uma

abordagem construtivista quando é afirmado:

A aprendizagem que os alunos realizam nas escolas sera significativa na
medida em que eles consigam estabelecer relagcdes entre os conteldos
escolares e os conhecimentos previamente construidos, que atendam as
expectativas, intencdes e propositos de aprendizagem do aluno. (BRASIL,
2002, p. 72)

O ensino exige que vocé tenha flexibilidade de conhecimento ndo somente em
sua area de conhecimento, mas a sabedoria de conexdo com o mundo e a realidade
em que o estudante vivencia, pois “a aprendizagem significativa € o mecanismo
humano por exceléncia, para adquirir e armazenar a vasta quantidade de ideias e
informacdes representadas em qualquer campo de conhecimento”. (AUSUBEL, 1963,
p. 58).

Outro argumento em favor da relevancia da interacdo social para a
aprendizagem significativa é a importancia que Ausubel (1963) atribui a linguagem (a

lingua, rigorosamente falando) na aprendizagem significativa.
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Para todas as finalidades praticas, a aquisicao de conhecimento na matéria
de ensino depende da aprendizagem verbal e de outras formas de
aprendizagem simbdlica. De fato, é em grande parte devido a linguagem e a
simbolizacdo que a maioria das formas complexas de funcionamento
cognitivo se torna possivel. (AUSUBEL, 1968, p. 79).

A BNCC, proposta pelo MEC (2019) € um documento que descreve 0s
conhecimentos comuns apresentados a todos estudantes do territério nacional como
essenciais. Esse, porém, ainda é contetudo de estudos para formacao continua nas
escolas.

Nessa perspectiva, para o Ensino de Quimica h& propostas de competéncias
especificas de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias baseadas na andlise e
investigacdo de situacdes-problemas que envolvem além de aspectos fisicos,
conhecimentos sociais, econdmicos e politicos sustentados com a base quimica
cientifica. A proposta visa, segundo do documento, o protagonismo dos estudantes
com competéncias especificas de conhecimentos e habilidades a serem alcancadas
em cada fase do ensino. Esses conhecimentos abrangem conceito de
contextualizacao, praticas de investigacao e linguagens da ciéncia e da natureza.

Sendo assim, para avaliar a significancia das atividades que professores
proporcionam aos estudantes, deve-se realizar uma autoanalise em sua pratica
educativa, o que alguns autores chamam de pratica-reflexiva. Algumas perguntas
podem ser sugeridas como: sera que estou ensinando de maneira que desperta o
interesse e a participacéo dos estudantes? Estou proporcionando atividades rotineiras
ou experiéncias? Os estudantes estdo passivos ou participam de forma reflexiva e
critica da acdo para o desenvolvimento do pensamento produtivo, responsavel e
interessado?

Na obra Psicologia e Pedagogia, Piaget (1970) se deteve mais sobre o docente
comprometido em métodos ativos de ensino, ou seja, segundo ele utiliza na obra, o
professor deve promover esse desenvolvimento mental dos alunos de forma ativa,
como foi discutido anteriormente. Dessa forma, ele analisa os novos métodos de
ensino e anuncia a necessidade de meétodos ativos acompanhados de alguns
indicativos que também serd tema de discussdo nesta pesquisa apos os dados
coletados.

Nesse sentido, entende-se que o0s estudantes ao serem orientados em uma
direcdo que contemple a construcdo ativa de conhecimentos pressupde-se que 0S

préprios professores tenham praticado essa metodologia. Assim, quando Piaget
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(1970) defende os meétodos ativos de ensino ele nega o sentido de atividade
simplesmente como agdes concretas, sem que haja abstracdes (reflexdo da acéo), ou
como a estruturagao de imagens reais, ou utilizagdo de recursos audiovisuais ou de
um ensino devidamente planejado. Na verdade, entende-se que ele pressupde que
as acdes ndo devem ser isoladas, separadas do pensamento, mas constituem uma
unidade inseparavel na aprendizagem, na qual o professor ndo somente entende a
técnica de ensinar, mas domina o conteddo a ser ensinado adequando a melhor
metodologia ativa a ser utilizada.
Segundo Piaget (1974),

O raciocinio decorrente do pensamento ativo € sempre novo e original [...] no
sentido de que a pessoa que pensou empregou 'seu raciocinio' como um
instrumento para descobrir algo de novo no mundo exterior, ndo no sentido
de que outros ndo tenham pensado assim anteriormente. (PIAGET, 1974,
p.157).

Nesse contexto, pode-se entender que a motivacdo dos sujeitos sao suas
necessidades, ou seja, se as a¢des de aprendizagem séo dirigidas por motivos, — por
necessidades de estudantes e professores - e se coincidir com as ac¢oes planejadas,
estar-se-a entdo diante de uma verdadeira atividade de aprendizagem no cenario
educacional. Entdo questiono: Como trabalhar o desenvolvimento profissional que
reflita na aprendizagem do estudante? Quais sdo as necessidades formativas dos
professores de Quimica? Varias sao as indagacdes sobre o ensino e o
desenvolvimento profissional do professor em servico em todas as areas do
conhecimento.

Para o entendimento e possivel resposta a essas perguntas e demais
guestionamentos que poderiam ocorrer, bem como referentes as que ja foram
realizadas em pesquisas educacionais com professores de Quimica, podemos citar:
Como o professor pode fazer a autoanalise da pratica pedagoégica? Qual a forma e o
conhecimento especifico-pedagdgico que permeiam a pratica desses professores?
Como planejam e desenvolvem suas aulas? Que dispositivos epistemolégicos e
pedagogicos utilizam e/ou gostariam para trabalhar a relacdo teoria e pratica? Como
enfrentam os desafios e as possibilidades da docéncia em relacdo ao ensino de
Quimica? Como pensam, planejam e desenvolvem a sua formac¢do em servigo?

Em uma analise sobre as pesquisas que evidenciam as necessidades

formativas dos professores, em especial os de Quimica, pode-se destacar que
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existem especificidades dessas necessidades, de acordo com as nacdes e regides
diferentes de uma mesma nagao.

Do levantamento realizado no Banco de Teses e Dissertacbes da Comisséo
de Aperfeicoamento Pessoal do Nivel Superior — CAPES, no periodo de julho de 2018,
utilizando a seguinte categoria “necessidades formativas de professores”, foram
encontrados 463 trabalhos entre 1999 a 2018.

Refinando a pesquisa, utilizando a categoria “necessidades formativas de
professores de Quimica”, encontramos 49 trabalhos entre 2006 a 2018, mas os que
discutem as necessidades formativas dos professores de Quimica em servico,
identificados nessa busca, foram encontrados apenas 4 no periddico do Portal
CAPES. Mesmo assim, estes, abordam estudos especificos as escolas que nao
pertencem a cidade escolhida para esta pesquisa, nem mesmo pertencem ao Estado
de Mato Grosso.

Em uma nova busca através de uma revisdo sistematica de literatura foi
encontrado 74 trabalhos através da busca automatica nas seguintes bases eletrénicas
como: CAPES, novamente, e demais bases como: Google Académico; Scientific
Electronic Library Online (SciELO), IEEE Xplore; ScienceDirect — Elsevier,
SpringerLink, Wiley Interscience Journal Finder. Nem todos descrevem sobre as
necessidades formativas de professores de Quimica, mas descrevem tematicas que
podem contribuir de alguma forma para este estudo. Sendo assim, dos trabalhos
encontrados que contemplam o tema ou as questfes de pesquisa deste estudo a
maior parte deles sao especificos para uma escola, grupo ou regiao.

Quando Rodrigues e Esteves (1993, p.11) diz “a analise das necessidades
formativas pode centrar-se no professor, visando ‘abrir horizontes’ para a auto
formacédo [...]”, podemos entender que vale também como estratégia de coleta de
dados para compreender as necessidades divergentes e as que estdo em comum aos
docentes participantes da pesquisa, podendo categorizar e elaborar, como projeto
futuro, uma proposta formativa conforme as possibilidades. Os mesmos autores

afirmam também que:

A preocupacdo com a racionalizacdo dos sistemas educativos, 0 desejo de
conseguir planos mais estruturados e eficazes do processo educativo, a fuga
a ambiguidade, o desejo de responder adequadamente as exigéncias sociais,
as intencbes de encontrar procedimentos ajustados a avaliagdo
proporcionaram o desenvolvimento de modelos sistémicos de planificagao,
nos quais a andlise de necessidades pode ser entendida como um momento

40



fundamental. Neste ambito, a analise de necessidades pode ser entendida
como uma técnica e um conjunto de procedimentos ao servico da estratégia
de planificacdo. (RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 11).

Piaget (1980) se deteve mais aos métodos de ensino anunciando a
necessidade de métodos ativos como um ato pedagdgico fundamental para o
desenvolvimento da aprendizagem do estudante acompanhado de alguns indicativos.
Esses indicativos s6 serdo desenvolvidos se houver uma formacdo teorica,
psicologica e pedagogica de forma solida por parte do docente para entender
claramente a natureza desse ato pedagdgico, e entendé-la como uma préatica que
demanda fundamentos cientificos. Na verdade, é preciso compreender os métodos

de ensino antes de aplica-los.

1.5 REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

A fim de identificar de forma mais profunda estudos que apresentam dados
especificos do problema desta pesquisa foi definido a realizacdo de revisao
sistemética de literatura. De acordo com Kitchenham e Charters (2007), uma revisao
sisteméatica tem como objetivo identificar, avaliar e apoiar todos os estudos relevantes
disponiveis para uma questao de pesquisa especifica, area teméatica, ou fenébmeno de
interesse. Sendo assim, foi realizada uma reviséo sistemética da literatura sobre o
tema de pesquisa a partir de questdes de pesquisa.

Na reviséo foi incluido estudos publicados até (e inclusive) o ano de 2017, cujo
foco contemplam o tema ou questbes de pesquisa baseadas em categorias pré-
definidas para a partir disso fornecer uma visdo geral dos termos e categorias
propostos pela pesquisa, compreendendo e definindo os métodos que serao utilizados
para orientar a revisao sistematica através da discussdo sobre as possibilidades e
limitacOes para a organizacdo e o processo de desenvolvimento da pesquisa, bem
como a objetividade e consisténcia das recomendacdes evidenciadas nos trabalhos.

Primeiramente, foi organizado um protocolo, pois sua definicdo € importante e
necessario para reduzir o possivel viés na pesquisa, iSso porque o protocolo
especifica os métodos que serdo utilizados para orientar a revisdo sistematica,
incluindo todos os elementos de analise e algumas informacfes adicionais de

planejamento buscando apresentar de forma organizacional as questdes de pesquisa,
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fontes de dados, termos de busca, string de busca, critérios e procedimetos para a
selecao dos estudos, extracdo dos dados (inclusdo e exlusao) e sintese dos dados.

As questdes diretivas para revisdo sistematica envolvem, de forma geral, a
guestao problema de pesquisa: quais as necessidades formativas dos professores de
Quimica em servico nas escolas do ensino Médio a partir das suas percepgdes sobre
a aprendizagem profissional em servico? A partir da qual foram definidas quatro
questdes de pesquisa especificas elaboradas da seguinte forma:

1. Quais as propostas de formacgao a partir das percep¢des ou observagdes com
professores de Quimica ou Ciéncias da Natureza do Ensino Médio que
contribuem para a formacéo em servi¢co?

2. Quais propostas de formacao pré-elaboradas e aplicadas por instituices de
ensino e programas de formacao que possam contribuir para a formacao em
servico dos professores de Quimica ou Ciéncias da Natureza do Ensino Médio?

3. Quais as necessidades formativas de professores de Quimica ou Ciéncias da
Natureza do Ensino Médio?

4. Quais as percepcoes dos professores sobre o desenvolvimento profissional?
A estratégia de busca para encontrar os estudos incluiu a busca automatica em

bases eletronicas. As seguintes bases de dados eletrbnicas foram pesquisadas:

CAPES, Google Académico; Scientific Electronic Library Online (SciELO), IEEE

Xplore; ScienceDirect — Elsevier, SpringerLink, Wiley Interscience Journal Finder.
Para a busca nas bases eletrénicas utilizei palavras-chave derivadas a partir

das questdes de pesquisa. Decidiu-se também incluir alguns sinbnimos ou palavras

relacionadas para compor os termos de busca. As palavras relacionadas foram

obtidas a partir de estudos anteriores na area, como Rodrigues e Esteves (1993), Day

(2001), Formosinho (2009), Imbernén (2010), Marcelo (1999), N6voa (2002) e (2014),

entre outros. As palavras-chave e seus sinbnimos ou palavras relacionadas, que

correspondem aos termos de busca, formaram o String de busca.

A estratégia usada para construir o string de busca foi:

Derivar palavras-chave das questbes de pesquisa;

Identificar sinbnimos ou palavras relacionadas para as palavras-chave;

Agrupar sinbnimos e palavras relacionadas com o identificador "OR";

P w0 NP

Agrupar cada conjunto de termos com o identificador "AND".
ApOs 0s passos seguidos obteve-se 0s seguintes resultados para a string de

busca:
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("necessidade formativa" OR “necessidades formativas” OR "formagdo em servigo
OR “formagédo continuada” OR “formagdo permanente” OR ‘"aprendizagem
profissional" OR “desenvolvimento profissional”) AND ("professor de Quimica" OR
‘professores de Quimica” OR "docente de Quimica” OR “docentes de Quimica”) AND
(“Ensino Médio”)

Como Critérios de Inclusdo foram adotados: Estudos que abordam
necessidades formativas de professores de Quimica do Ensino Médio; estudos que
abordam ou respondem as questdes de pesquisa, mesmo que parcialmente; estudos
académicos; estudos que apresentam dados empiricos tedéricos; estudos de pesquisa
qualitativa: artigos, teses e dissertacfes; estudos publicados até 2017, nas linguas
portuguesa, inglesa e espanhola.

Como Critérios de Exclusdo foram adotados: Estudos que ndo abordam
necessidades formativas de professores de Quimica do Ensino Médio; Estudos que
nao respondem as questdes de pesquisa; editoriais, prefacios, resumos de artigos,
noticias, andlises (reviews), correspondéncia, resumos de tutoriais, workshops,
painéis e sessbes de posters; Entrevistas, comentarios de profissionais néo
publicados.

Para a realizagcdo do mapeamento das pesquisas sobre o0 assunto desta revisao
foram incluidos somente trabalhos te6ricos e propostas devidamente fundamentadas
por pesquisa bibliografica.

A estratégia utilizada na extracdo de dados consistiiu na utilizacdo de um
gerenciador de planilhas (Microsoft Excel®). As planilhas buscaram registrar todas as
informacdes relevantes sobre cada artigo. Estas informacfes foram Gteis no momento
de sintese dos dados, tornando possivel mapear cada dado extraido com sua fonte.

Os seguintes dados foram extraidos sobre a descricdo dos estudos: (I)
Referéncias bibliogréficas (titulo, autor, ano, local de publicacdo) em colunas
separadas na planilha; (ll) Tipo de fonte (tese, dissertacdo, artigos em periddicos e
eventos e TCC de graduacao); (Il) Localizacdo geogréfica da pesquisa (pais, estado);
(IV) Objetivo do estudo; (V) Questdo de pesquisa.

Os seguintes dados foram extraidos sobre os resultados dos estudos: (I)
necessidades de formacao de professores percebidas (tipos de necessidades); (ll)
Tipo da fonte (tese, dissertacGes, artigos em peridédicos e eventos e TCC de
graduacdo) (VI) Relevancia ou especificidade para as questdes de pesquisa

(especifico ou nédo especifico).
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Essa sintese visou agrupar descobertas nos estudos para: identificar, analisar
e descrever as necessidades formativas de professores de Quimica do Ensino Médio
(organizados em forma de planilha); conduzir para uma compreensdo das
necessidades formativas desses professores; organizar uma analise comparativa
sobre as caracteristicas dos estudos; definir dados; buscar respostas para as
questdes de pesquisa. Outras informagdes foram sintetizadas quando necessarias. O
método denominado meta-etnografia, apresentado por Noblit e Hare (1988), auxiliou
no processo de sintese de dados.

A revisdo teve inicio com uma busca automatica, por meio da string de busca
nos mecanismos definidos, seguidas pela identificacdo de trabalhos potencialmente
relevantes e aplicacdo dos critérios de inclusdo/exclusdo. A seguir cada etapa é
apresentada de forma detalhada:

Na busca automética os testes para realizac¢ao tiveram inicio em novembro de
2018. Em alguns mecanismos a string de busca precisou ser adaptada sem perder
seu sentido principal e sua abrangéncia. Apos realizacado das buscas os resultados
foram tabulados em uma planilha, visando facilitar a fase seguinte de identificacdo dos
estudos potencialmente relevantes. A Tabela 01 apresenta os resultados obtidos em

cada base eletronica pesquisada, totalizando 2089 resultados.

Tabela 01 — Resultados da busca automatica

BASE ELETRONICA RESULTADO
Google académico 1950

Scielo 6

CAPES 24

IEEE Xplore 7

Science Direct 2

TOTAL 2089

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

As bases ScienceDirect — Elsevier, SpringerLink, Wiley Interscience Journal
Finder ndo constam na figura por ndo ter sido encontrados estudos utilizando a string

de busca mesmo sendo adaptada com outros termos e palavras derivadas.
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1.5.1 Estudos Potencialmente Relevantes

Os resultados obtidos na busca automatica (2089 estudos) foram,
primeiramente, ordenados pelo titulo com o objetivo de se eliminar as redundancias.
Estudos cujo titulo, autores, ano e resumo eram idénticos foram considerados
redundantes. Apds a eliminacdo das redundancias obteve-se um total de 2082
resultados.

Foi realizada a leitura dos titulos e resumos dos estudos provenientes da busca
automatica para identificar os estudos potencialmente relevantes. A maioria dos
estudos ndo apresentavam respostas diretivas as questdes de pesquisa, mas alguns
deles apresentavam contribui¢cées que contemplavam em parte a essas questdes.

Muitos estudos apenas citaram termos relacionados as necessidades
formativas de professores ou outros termos de busca, porém, néo discutiram estes
termos relacionados aos professores de Quimica do Ensino Médio, nem mesmo para
professores da éarea de Ciéncias da Natureza, portanto, esses estudos foram
descartados. Ao término dessa etapa obteve-se um total de 74 estudos
potencialmente relevantes, os quais foram considerados na proxima fase da reviséo:

a aplicacédo dos critérios de inclusdo e excluséo.

Tabela 02 — Estudos potencialmente relevantes

BASE ELETRONICA RESULTADO
Google académico 66
Scielo 3
CAPES

IEEE Xplore 1
TOTAL 74

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

1.5.2 Inclusao e Exclusao dos Estudos

Nesta etapa foi analisada a introducdo, a metodologia, os resultados e a
conclusao e, em caso de duvidas, as demais sec¢fes de cada trabalho. Foi efetuada a
revisdo de todos os trabalhos identificados como potencialmente relevantes.

Posteriormente, a relacdo de estudos excluidos, com seus titulos, resumos, autores,
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ano e link para o texto completo, foi encaminhada para outro arquivo para posteriores
pesquisas na area.

O acesso aos estudos potencialmente relevantes que mais se aproximaram as
guestdes de pesquisa foi viabilizado por meio do Portal de Periédicos da
CAPES/UFPE. Outros, menos relevantes, que ndo atendem as questbes de
pesquisas especificamente, mas apresentam contribuicbes para a pesquisa foram
obtidos pelo Google académico e Scielo.

O estudo obtido pelo mecanismo IEEE Xplore ndo foi encontrado para uma
leitura na integra a fim de se aplicar os critérios de inclusédo e exclusdo. Para esse
estudo foi adotado os seguintes procedimentos: Leitura do resumo, palavras-chave,
referéncias bibliograficas e outras informacfes disponiveis no mecanismo de busca
gue os encontrou. Apds andlise dessas informacfes constatou-se que esse estudo
aproximava ao escopo dessa pesquisa, portanto, foi incluido no processo.

A maioria dos trabalhos ndo apresentava especificamente as questdes de
pesquisa. Sendo assim, por esse motivo, foram excluidos trabalhos que demonstram-
se afastados totalmente do escopo desta pesquisa, incluindo somente aqueles que
apresentavam estudos empiricos e gue mesmo ndo comtemplando especificamente
o0 tema desta pesquisa apresentavam dados que contribuissem para as suas

subquestodes.

1.5.3 Resultados da Revisao de Literatura

A partir da andlise dos estudos foram identificados 74 estudos de cunho
gualitativo que preencheram os critérios de inclusdo. Entre eles foram encontrados
artigos, teses e dissertacdes. Esses trabalhos incluem levantamentos bibliograficos,
estudos de caso, pesquisas survey, etnografia, pesquisas documentais, estudos de
investigacdo e/ou observacédo e andlise de reflexdes da pratica docente de grupo de
professores com propostas.

Ressalta-se ainda que esses estudos continham contribuicbes de
necessidades formativas, formacgéo continua e desenvolvimento profissional através
de pesquisas, instituicdes ou programas de formagfes governamentais ou privadas.
Esses estudos foram considerados relevantes por contribuirem as questbes de
pesquisa e também como ponto de partida para pesquisas com outros grupos de

professores por isso foram incluidos. Tais trabalhos foram classificados tendo em vista
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0 ano, o pais de origem ou estado brasileiro de publicacdo, o objetivo do estudo, as
respostas as questdes de pesquisa e seus principais resultados.

Ao realizar a analise sobre os procedimentos metodoldgicos utilizados para
elaboracdo de cada trabalho incluido para esta pesquisa houve alguns que nao
especificavam a metodologia utilizada, sendo assim, para que ndo ocorressem
equivocos de classificacdo metodoldgicas, ndo serdo caracterizados e apresentados
esses dados para cada trabalho.

No que diz respeito ao ano das publicacdes, se iniciaram em 1988. Entretanto,
houve certa estabilidade de 1988 até o ano de 2004, que compreende entre uma a
guatro publicacdes/ano. A partir do ano de 2015 aumentou significativamente o
namero de publicacfes nessa area, conforme consta o Figura 05. Os anos 2013, 2014
e 2017 se destacaram por contar com 0 maior numero de publicacdes,
respectivamente. O ano de maior numero de publicacdes (13) foi 2017 e os anos de
menor nimero (01 publicacdo) foram os anos de 1988,1997, 2000, 2002, 2004 e 2007.
Os dados estdo expostos no Gréfico 01.

Gréfico 01: Quantidade de publicagbes/ano
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Fonte: Elaborada pela autora (2018)

A respeito das fontes utilizadas na incluséo dos trabalhos (teses, dissertacbes
e artigos em periédicos e eventos), a maior quantidade de trabalhos encontrados foi
artigos em eventos e periodicos com 58 trabalhos, conforme Gréfico 02. Os artigos
nao foram caracterizados em periddicos ou eventos, pois entendeu-se essa
classificagdo pouco relevante para a discussdo dos dados e para conclusao desta

pesquisa.
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Gréfico 02: Quantidades de trabalhos encontrados/fonte

70
60

50
40
30
20
10

1

Artigos em eventos e Dissertacao Tese TCC de graduacao
periodicos

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

Somente para critério de esclarecimento, durante a busca foi encontrado
apenas um TCC de graduacao que continha dados potencialmente relevantes sobre
a pesquisa, por isso foi incluido no estudo.

Ao considerar o pais e o0s estados brasileiros de origem dos estudos
pesquisados podemos destacar um maior niumero de publicacdes no Brasil com
representacées em uma diversidade de estados diferentes (19 estados). Sendo
assim, pode-se constatar que envolveram participantes de 04 paises diferentes,

conforme ilustra o Gréafico 03.

Gréfico 03: Paises de origem dos trabalhos encontrados
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Fonte: Elaborada pela autora (2018).

Dos estados brasileiros de origem e de pesquisa analisados pdode-se encontrar
apenas um trabalho relevante a esta pesquisa no estado de Mato Grosso, estado ao
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gual a pesquisadora pertence. Assim, o trabalho de Silva e Silva (2017) descreve

sobre a necessidade da formacao continua para préatica docente em todas as areas

de conhecimento, porém nao responde diretamente as questdes desta pesquisa.

O Quadro 01 apresenta as informacfGes sobre os trabalhos publicados

distribuidos em titulo, autor(es), ano e o nome da fonte de trabalho que serao

analisados em nossa revisdo na préxima secao.

Quadro 01: Informacdes necessarias dos estudos analisados na revisao sistematica desta pesquisa

N° TITULO AUTORES ANO TIPO

1 A pesquisa como perspe(’:ti\_/a de formacéao Maldaner 1999 Artigo
continuada do professor de quimica

5 A pe§qU|sa em englno de quimica no Brasil: Schnetzler 2002 Tese
conquistas e perspectivas
Os professores de quimica e o uso do computador

3 | em sala de aula: discussdo de um processo de | Gabini; Diniz | 2009 Artigo
formacéo continuada

4 Formagao dg professE)res: uma E)r_oposta de Santos; 2006 Artigo
pesquisa a partir da reflexdo sobre a préatica docente Gauche

5 | O debate como estratégia em aulas de Quimica Altarugio et al. | 2010 | Dissertacéo
A formacao inicial do professor de quimica e o uso

6 | das novas tecnologias para o0 ensino: um olhar Melo 2007 Artigo
através de suas necessidades formativas

7 Ensinar e aprendgr Q9|m|ca: a percepgdo dos Quadros et al. | 2008 | Dissertacédo
professores do Ensino Médio
Perfil dos professores de quimica do municipio de

8 | Juiz de Fora: sua formagéo inicial, continuada e o Melo 2012 Artigo
exercicio profissional
Avaliando contribuicBes para a formacao docente:

9 | uma andlise de atividades realizadas no PIBID- Amaral 2012 Tese
Quimica da UFRPE
Desenvolvimento de um modelo de formacg&o: um

10 | estudo na formacédo continua de professores de Rebelo 2004 Artigo
guimica
Processo reflexivo e desenvolvimento do

. L , Fernandez; .

11 | Conhecimento Pedagégico do Conteldo numa Montenegro 2015 Artigo
intervencao formativa com professores de Quimica

12 Fprrpgc;ao em gerwgo de professores de Quimica: a Rlpelro; 2016 Artigo
histéria de Marina Bejarano
Diretrizes para a formacgdo de professores da .

s . . . Mesquita; . =

13 | educacéo basica em interface com a licenciatura em Soares 2014 | Dissertacéo
guimica: em contexto as possibilidades formativas
Questbes propostas no planejamento de atividades

14 | experimentais de natureza investigativa no ensino Silva 2011 Artigo
de Quimica: reflexdes de um grupo de professores
A utilizacdo da metodologia de Resolucdo

15 | de Problemas na formacdo de professores de Goi; Santos 2013 Artigo

Ciéncias: uma revisao de literatura
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Uma analise da contribuicio de um grupo

73 colabora‘uyo n_o . processo de, Santos Junior | 2013 Artigo
desenvolvimento profissional de professores de Qui
mica

74 | Uma proposta de educagéo virtual Silva et al. 2017 Artigo

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

1.5.4 Sintese dos Dados

Entre os 74 estudos encontrados hd 51 que séo voltados, especificamente,

para o docente de Quimica. Ademais, dos 74 trabalhos foram identificados 06 que

apresentam no titulo do trabalho “necessidades formativas de professores” e 01

estudo apresentou “necessidade de formacgdo continua para préatica docente”, mas

nado apresentou especificidade para o docente de Quimica.

Sendo assim, ampliamos nossa selecdo de estudos incluindo também na

selecdo trabalhos que representam as questdes de pesquisa. Dessa forma, para

considerar o foco dos estudos realizou-se uma analise de contetudo (Bardin,1977;

Laville; Dionne, 1999) a partir da qual derivaram quatro categorias, sendo que cada

uma delas representam as questfes de pesquisa.

Quadro 02: Categorias e frequéncias de estudos de cada categoria analisados na revisao sistemética

profissional

N° Categorias Frequéncia
de estudos
1 | Propostas de formacdo a partir das percepcdes ou 18
observacdes com professores de Quimica ou Ciéncias da
Natureza do Ensino Médio
2 | Propostas de formagédo pré-elaboradas e aplicadas por 40
instituicbes de ensino e programas de formacao
3 | As necessidades formativas de professores de Quimica 8
ou Ciéncias da Natureza do Ensino Médio
4 | Percepcdoes de professores sobre desenvolvimento 8

As duas primeiras categorias apresentam trabalhos com propostas de

formacao continua que auxiliam na compreensdo ou no auxilio ao desenvolvimento

profissional do professor de quimica do Ensino Médio, ou seja, estudos que

apresentam, a saber:
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Categoria (1): Propostas de formagéao a partir das percepcdes ou observagdes com
professores de Quimica ou Ciéncias da Natureza do Ensino Médio, que contemplou
18 estudos que apresentaram as seguintes propostas:

e Propostas de pesquisa em ensino ou de pesquisa a partir de reflexdes sobre a
pratica pedagodgica: Santos; Gauche (2006), Rebelo (2004), Fernandez;
Montenegro (2015), Melo (2012), Amaral (2012), Santos et al., (2006), Cardoso
(2006), Araujo; Gauche (1988), Andrade (2010), Souza (2009), Santos et al.,
(2017), Santos Junior (2013);

e Usos das TIC’s: Gabini; Diniz (2009), Melo (2007);

e Propostas para formacdo em servico a partir de histérias de vida de
professores: Ribeiro; Bejarano (2016), Ribeiro (2014), Bonardo (2010), Moreira
(2015).

Sobre os estudos encontrados nessa categoria podemos destacar o estudo
intitulado “Processo Reflexivo e desenvolvimento do Conhecimento Pedagogico do
Contetdo numa intervencao formativa com professores de Quimica” de Fernandez e
Montenegro (2015) que apresenta a analise desse processo reflexivo de dois
professores num grupo colaborativo através de acfes na forma de texto escritos e
discussOes orais. A pesquisa aponta para a importancia da reflexdo na formacgéao
continua docente de forma colaborativa.

Também destacamos Santos et al., (2017) que contribui para reflexdes sobre
discussoOes de diferentes grupos de pesquisa sobre formacéo inicial e continuada dos
professores de Quimica apresentadas em eventos cientificos desde 2011 e realizado
pelos Simpdsios Mineiros de Educacéo Quimica (SMEQ). O artigo apresenta reflexdes
de demanda atuais da educacao e reflexdes sobre os desafios da docéncia oriundas
de trés edicBes para esses discursos. Neste sentido, o artigo estimula também a
discussao da educacgdo em Quimica nas diferentes regides do Brasil.

Com relacdo a participagéo crescente dos professores da Educacao Bésica
no Simpodsio, percebe-se que através destas participacdes muitos dos
trabalhos apresentados refletem questbes inerentes a sala de aula e
situacdes problematizadoras que sao vivenciadas cotidianamente pelos
professores participantes. (SANTOS et al.,2017, p.147).

Portanto, esses trabalhos ja realizados podem se integrar contribuindo para

atender as necessidades formativas de docentes. Esse artigo possibilita a
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compreensao de diferentes e atuais desafios na préatica docente que vao além da
formacao desses professores.

Em “Analise e Reflexdes sobre a Formacdo Continuada de Professores de
Quimica: um Estudo de Caso”, de Araujo e Gauche (1988), € abordada a formacao
continuada dos professores de Quimica do Distrito Federal na Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao (Eape-DF). Esse estudo apresenta
dados do tipo de formacdo que é trabalhada e os resultados dessa formacao,
principalmente, para os docentes de Quimica. Através da analise das coletas de
dados pode-se entender que 0s sujeitos da pesquisa consideraram a importancia
dessa formacado para o desenvolvimento profissional, porém descreveram falhas no
sistema como é realizado.

No artigo intitulado “Os professores de quimica e o uso do computador em sala
de aula: discussao de um processo de formagao continuada”, de Gabini e Diniz (2009,
p. 343), foi envolvido professores de escolas estaduais localizadas na regido de Jau
(SP), sendo que se “[...] discute estratégias utilizadas em um processo de formacgéo
continuada que se destina a promover a insercdo da informética nas aulas de
Quimica, organizado com base na racionalidade pratica e na reflexao critica sobre o
trabalho docente [...]. As estratégias foram a elaboracdo de material didatico e o
desenvolvimento de aulas nas Salas Ambiente de Informatica das escolas.

Vimos que ha um dilema na formacao inicial e continuada dos professores da
educacéo basica e do ensino superior atualmente, como descreve Formosinho (2009,
p. 89): “Ser capaz, ao mesmo tempo, de produzir conhecimento e incentivar a reflexdo
critica e de promover as dimensdes formativas da sua missao”

Nesse sentido, ndo é viavel permanecer na impressdao que ndo ha
possibilidades de resolver essa problematica, mas entendermos que existem modelos
alternativos de formacao profissional que podem ser adotados para que docentes
sejam especialistas numa determinada area de saber ndo somente pela participacéo
de propostas de formacdo de instituicoes ou de centros de formag&do, mas pelo
aprofundamento desse saber em servigo.

O artigo de Ribeiro e Bejarano (2016) apresenta resultados de uma pesquisa
de mestrado junto ao Programa de Pds-Graduacgao em Ensino, Filosofia e Historia das
Ciéncias da UFBA/UEFSL. Ela foi desenvolvida com professores da educacao basica,
alunos do Programa de Licenciatura Especial (PROLE) em Quimica da UFBA. Nesse

estudo é descrito a apresentacéo e discussao da histéria de uma professora, ainda
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aluna de graduacao, Marina, escolhida como objeto de estudo dentre trés alunos
entrevistados do referido programa. O trabalho relaciona a historia de vida dessa
aluna (desenvolvimento pessoal e profissional), os métodos adotados por ela a partir
das experiéncias com seus professores e 0s aspectos da formacado e autoformacao
profissional. O artigo nos leva entender que através de biografias para construcéo
profissional de outros professores podemos construir modelos de ensino e
aprendizagem que possam contribuir na formacao em servigo.

Na tese de doutorado de Moreira (2015) podemos conferir uma investigacao
realizada sobre o desenvolvimento do Conhecimento Pedagogico do Conteudo para
o ensino de argumentacao cientifica (PCKarg) de um professor de Quimica recém-
formado (PQRF). O estudo envolveu o desenvolvimento desse docente desde sua
formacdo inicial, o envolvimento com um professor experiente e quatro professores
do Ensino Fundamental I, lecionando um contetddo especifico e envolvidos em
atividades que fomentam a argumentagéo e ensino investigativo. As discussdes do
referido estudo envolvem os encontros e contribuicbes de intervengdo com todos
participantes para a realizacdo da proposta, além de apontarem resultados positivos
acerca de mudancas dos propositos de ensinar, do conhecimento de estratégias,
compreensao dos estudantes e no conhecimento do contetdo especifico do sujeito

de pesquisa.

Categoria (2): Propostas de formacao pré-elaboradas e aplicadas por instituicbes de
ensino e programas de formacdo, que envolveu 40 estudos com propostas bem
variadas e significativas para atender o escopo dessa pesquisa. Dentre as propostas
destacam-se além da primeira e a segunda proposta descrita na categoria anterior:

e Propostas de pesquisa em ensino ou pesquisa a partir de reflexdes sobre a
pratica pedagdgica: Maldaner (1999), Schnetzler (2002), Mesquita; Soares
(2014) e Silva (2011);

e Uso das TIC’s: Garcia (2014), outras propostas também como:

e Estratégias de ensino e aprendizagem, recursos e modelos didaticos: Altarugio
et. al. (2010), Lambach (2013), Ayres-Pereira et al. (2013), Mariusz Jarocki;
Magdalena Gataj (2011) e Souza; Leite (2014);

e Educacéo virtual: Silva et al. (2017);
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e Temas de formacéo de professores e educagcao Quimica: Silva; Santos (2015),
Carvalho et al. (2000), Sicca (1997), Ramos (2012), Marie Walsh (2011),
Ribeiro; Ramos (2017), Ferreira et al.(2016), Martinho et al. (2015), Freitas;
Pacifico (2015), Costa et al. (2015), Silva; Queiroz (2017), Silva; Ferreira
(2013), Dos Santos Junior et al. (2017), Soares (2011), Silva; Oliveira (1999),
dos Santosa; Dias Cavalcanti (2016) e Silva; Schnetzler (2008);

e Resolucéo de problemas na formacéo: Goi; Santos (2013);

e Educacdo Quimica inclusiva para cegos e para surdos: Bastos (2014), Benite
et al. (2013) e Benite (2011);

e Interdisciplinaridade para professores de ciéncias naturais: Augusto et al.
(2014) e Silva; Lopes (2016);

e Construcdo de novo curriculo: Giacomini et al. (2014);

e Atividades extensionistas para professores de Quimica, iniciacao cientifica e
pesquisa como praticas docentes: Ferraz et al. (2017) e Lima (2017);

e Estudos com grupos colaborativos e tutoria para professores de Quimica
contribuindo para o desenvolvimento profissional dentro da formac¢&o continua:
Santos Junior (2014) e Souza (2017).

Desses trabalhos vale destacar Maldaner (1999) em seu artigo “A pesquisa
como perspectiva de formacao continuada do professor de quimica”, no qual ele
descreve sobre a formacao inicial e continuada através da pesquisa de professores de
guimica do Ensino Médio e faz reflexbes sobre a ideia de docentes se tornarem
pesquisadores em sua prépria acdo. Esse trabalho prop&e a ruptura do ciclo vicioso
de formacao profissional especificos de professor — magistério, licenciatura, mestrado
— pela pesquisa, capaz de produzir um novo processo de ensino e aprendizagem na
universidade e no ensino basico. Maldaner (1999) defende a ideia de que ensino e
pesquisa constituem um "par conjugado” para o exercicio do magistério.

No artigo intitulado “A pesquisa no ensino de Quimica e a importancia da
Quimica Nova na Escola”’, de Schnetzler (2002), € abordada a importancia das
contribuicdes de pesquisas sobre ensino de Quimica para a formacdo e atuacéo
docente. Afirma-se que esses estudos sdo articulados como tendéncias de
investigacdo da nova &rea de Didéatica das Ciéncias, enfatizando a relevancia de sua
divulgacao junto a professores através dos artigos publicados na se¢ao da revista dos

10 anos de existéncia da Quimica Nova na Escola (QNEsc).
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A dissertacdo de Garcia (2014) descreve a investigacdo realizada com
professores de Ciéncias/Quimica das escolas municipais e estaduais de Sao Borja-RS
sobre suas inquietacdes relacionadas ao uso das TIC’s. A pesquisa caminha desde
reflexdes histéricas da tecnologia e da cultura da evolucdo do homem, como também
das politicas publicas, as relacdées com o mundo do trabalho e a escola e mudancas
no curriculo escolar. Trata-se de uma formacao continuada na forma de investigacéo-
acdo, refletindo sobre as experiéncias vividas por esses docentes em sua prética
escolar como uso das TIC’s. No entanto, os resultados apontaram para a pouca
utilizacao desses recursos descritos nesse estudo por diversos motivos pessoais e de
desenvolvimento profissional.

Lambach (2013) apresenta uma pesquisa de doutorado sobre a formacao
permanente em servico de docentes de Quimica do Ensino Médio que atuam na
Educacdo de Jovens e Adultos. O estudo apresenta propostas para superacao
estruturais, organizacionais, procedimentais, conceituais, dialogais e do orientador da
formagdo permanente para professores de quimica da EJA. O resultado dessa
investigacdo das possibilidades, dos avancos e das dificuldades da formacao
permanente estd fundamentada nos principios dialégico-problematizadores
anunciados por Paulo Freire. Sendo assim, a verificacdo da formacdo nessa
concepcado contribui para possiveis mudancas na forma de conceber o ensino de
guimica para alunos da EJA, implicando em mudancas metodoldgicas. O estudo é
importante para reflexdes e propostas de formacao permanente, formacao em servico,
ensino de quimica e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Silva e Queiroz (2017), contribuem para uma discussdo sobre formacéo inicial
e continuada de professores de Quimica no Brasil através de Estado da Arte de
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado publicadas entre 2001 e 2010. Foram
analisadas um total de 137 estudos com a intencdo de provocar inquietacées quanto
a formacéo docente tanto referente aos cursos de licenciatura como as concepcdes de
professores quanto a formacao continuada.

O titulo do artigo “Buscando por evidéncias da acdo da colaboracéo
no desenvolvimento profissional do professor de Quimica” de Dos Santos Junior et al.
(2017) nos chama a atencéo para uma formacao ligada aos pares. A analise dos dados
aponta de forma positiva para modelos de formacao continua centrada na escola.

Goi e Santos (2013) apresenta uma revisao de literatura de artigos publicados

entre 2000 a 2012 sobre o uso da metodologia da resolucéo de problemas na formacéo
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de professores de ciéncias. Foram analisados 540 artigos que revelam experiéncias
relacionadas a resolucdo de problemas na formacgdo inicial e continuada dos
professores.

O trabalho de Benedite et al. (2013) se destaca neste estudo por apresentar
uma pesquisa participante por meio de uma disciplina de estagio supervisionado, que
teve como objetivo estudar a formacao docente em quimica voltada a inclusédo escolar.
No entanto, foi identificado dificuldades, conforme descricdo no artigo, encontradas
dos docentes em sala de aula através de observacao e diagnostico desse estagio. Isso
ocorreu através de intervencdes pedagdgicas no contexto da surdez de docentes em

fase de formacéo inicial.

Categoria (3): As necessidades formativas de professores de Quimica ou Ciéncias
da Natureza do Ensino Médio, na qual identificamos somente 8 estudos em que
tinham foco:
e O ensino, aprendizagem e autoformacédo (Quadros et al., 2008; Silva e Queiroz,
2017; Pereira, 2009; Santos e Nagashima, 2017);

Formacéao continua desde a graduacao (Andrade e Gurgel, 2012);

Necessidades formativas e condigdes de trabalho (Teles, 2016);

Reflexdo da préatica pedagogica (Silva e Freitas, 2017);

As necessidades formativas para inclusdo de alunos com deficiéncia visual
(Paula et al., 2017).

Dos estudos analisados nessa categoria vale ressaltar o trabalho intitulado
“necessidades formativas dos professores de quimica: a questao do ‘saber’ e o ‘saber
fazer’ em suas praticas pedagdgicas”, de Santos e Nagashima (2017), no qual foram
analisadas as necessidades formativas dos professores de Quimica do Ensino Médio
mediante as percepcdes de suas praticas docentes, nas instituicbes de ensino em que
fazem parte do Nucleo Regional de Educacdo de Paranavai/PR. O trabalho foi
baseado nos conhecimentos das necessidades formativas dos professores de
Ciéncias destacadas na obra de Carvalho e Gil Pérez (1995), na qual esses autores
ressaltam as necessidades formativas que os professores de Ciéncias devem adquirir
durante o seu processo formativo. Os resultados obtidos podem servir como base para

discussdes sobres formacéo inicial, continuada e em servicgo.
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Paula et al. (2015) apresenta em seu trabalho intitulado “necessidades
formativas de professores de Quimica para a inclusdo de alunos com deficiéncia
visual”, discussodes plausiveis em relacado as necessidades formativas de professores
de Quimica. Essa pesquisa foi realizada através de analise de entrevistas e de
curriculos dos cursos de licenciatura em Quimica, vigentes nas Instituicbes Federais
de ensino superior, a fim de identificar e analisar as disciplinas de Educacgéo Especial
e Inclusiva presentes nos referidos cursos.

O estudo também demonstra como resultados que a abordagem do contexto
da Educacéo Inclusiva de conceitos quimicos, contexto comunicacional e reflexao
sobre atividades comuns aos estudantes com e sem deficiéncia visual merecem uma
maior reflexdo epistemoldgica. A Educacgéo Inclusiva supBe praticas pedagdgicas
diferenciadas, e essa € das necessidades formativas em que, professores precisam
superar, para gue estudantes com necessidades educativas especiais tenham direito
de participarem e de serem considerados membros ativos no interior da comunidade

escolar.

Categoria (4): Percepcdes de professores sobre desenvolvimento profissional, nesse
caso encontramos também 8 estudos que buscavam:
e Evidéncias para o desenvolvimento profissional (Dos Santos Junior et al.,
2017);
e Tendéncias e perspectivas de formacéao (Silva e Oliveira, 1999);
e Reflexdes sobre os saberes docentes e a formacéo (Brito et al., 2016);
e Contribuicbes e sugestdes para formacdo em servico (Moreira, 2006; Dias e
Lima, 2013; Silva e Silva, 2017);
e Autonomia profissional (do Rosario Lima e Marlow Santos, 2017);

e Percepcdes sobre problemas e exercicios didaticos (Freitas e Campos, 2017).

Para essa categoria destaca-se a pesquisa de Jodo Batista dos Santos Junior
et al. (2017), na qual foi estudada os efeitos de um grupo colaborativo no
desenvolvimento profissional de dois professores de Quimica de duas escolas
publicas. Para isso, foram utilizados os modelos didaticos e os estagios colaborativos
como instrumentos para apontar indicios da colaboracdo nesse processo. Esta

investigacdo teve como objetivo identificar evidéncias da contribui¢cdo da colaboragéo
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no desenvolvimento profissional de dois professores participantes de um grupo
colaborativo formado por professores de Quimica de escolas publicas da cidade de
Sé&o Paulo/Brasil. Os resultados apontaram que ao participarem das reunides 0s
professores puderam problematizar seus conhecimentos e necessidades formativas
e buscar solugbes em comum para as suas dificuldades, e que o grupo colaborativo
pode ser uma alternativa para modelos de formagé&o centrados na escola.

Moreira (2006) apresenta um estudo com o objetivo de identificar, a partir de
uma amostra de sete escolas do municipio de Curitiba-PR, se a instituicdo escolar
contribui para o desenvolvimento profissional dos professores de ensino médio. No
entanto, a pesquisa indica que, segundo os entrevistados, a escola ndo impede o
desenvolvimento profissional dos professores, mas também nédo colabora para que
aconteca. O estudo enfatiza a importancia do trabalho colaborativo e do repasse de
informacgdes de conhecimentos adquiridos por professores em outros cursos, mas que
por diversos motivos descritos no artigo ndo acontece. Os maiores desafios
enfrentados pelos docentes para garantir seu desenvolvimento profissional segundo
esse estudo séo a falta de tempo, a infraestrutura inadequada das escolas e a falta
de apoio.

Segundo Moreira (2006) as escolas precisam se tornar locais de desafio
intelectual, aprendizagem, e crescimento, ou seja, ambientes que alimentem a
gualidade do pensamento do professor e que estabeleca o0 estagio para o
desenvolvimento de uma paixdo pela aprendizagem continua, ndo deixando a

responsabilidade do desenvolvimento profissional apenas para o professor.

1.5.5 Discussao dos Resultados da Revisao Sistematica

Dos trabalhos relevantes encontrados a respeito das “necessidades formativas”
pudemos verificar dados especificos para responder a questdo de grupos de
professores de um estado, cidade ou regido. Encontramos em alguns trabalhos
elementos para pensar a formacao de professores de Quimica e Ciéncias da Natureza
que também contribui para minimizacdo dessas necessidades como a formacao
inicial, formacdo continuada, trabalhos sobre a identidade e profissionalizacéo
docente e a reflexdo sobre a pratica pedagdgica docente.

Entretanto, esses trabalhos abordam estudos especificos as escolas que néo

pertencem a cidade escolhida para esta pesquisa, nem mesmo pertenciam ao Estado
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de Mato Grosso. Nesse sentido, podemos afirmar que esta pesquisa € original até o
momento, além de apresentar uma modelagem formativa para aplicar aos seus
participantes, o que ndo foi encontrado nas pesquisas estudadas segundo as fontes
de busca automatica utilizadas por esta revisao.

Sobre a Educacéo Inclusiva, que representa entre outras, as necessidades
formativas em que professores precisam superar de imediato para que estudantes
com necessidades educativas especiais tenham direito de participarem e de serem
considerados membros ativos no interior da comunidade escolar nos chamou a
atencdo a quantidade minima de estudos encontrados, pois apenas 4 foram
identificados envolvendo esse tema para o ensino de Quimica. Isso ocorre, talvez, por
ainda ser uma preocupacao recente nessa area, em termos especificos de estudos
cientificos. Sendo assim, podemos considerar esse tema um indicativo de trabalhos
futuros por merecer toda nossa atencao sobre o contexto comunicacional e reflexao
sobre atividades comuns a esses estudantes.

Podemos concluir que pela quantidade de trabalhos consideraveis encontrados
sobre “pesquisa em ensino” e “a pesquisa a partir da reflexdo da pratica pedagogica”
pensamos que € preciso que cada professor faca a reflexdo sobre seu
desenvolvimento profissional de forma continua, considerando que a formacdo em
servigo propicia aos docentes momentos formativos de aperfeicoamento e reflexdo
sobre o fazer pedagdgico, como dito anteriormente, refletindo diretamente em sua

prética profissional.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA DE CAMPO

2.1 FASES DA PESQUISA

Tabela 03: Fases de desenvolvimento da pesquisa
FASES DA PESQUISA
Revisao Bibliografica e Revisdo Sistematica de Literatura

l

Elaboracéo do instrumento de coleta de dados

l

Entrega dos documentos ao comité de Etica

l
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Aprovacdo da pesquisa pelo conselho de Etica

l

Assinatura dos TCLE’s pelos sujeitos de pesquisa

!

Envio via on-line dos questionarios aos professores

!

Devolucédo dos questionarios a pesquisadora

!

Analise dos dados fornecidos pelo questionario

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

2.2 PROCEDIMENTOS ETICOS

Para garantir a integridade dos sujeitos de pesquisa deste estudo foram
assegurados os aspectos éticos atraves do termo de consentimento individual - TCLE
(Apéndice 1), no gual também se garante o sigilo das informacfGes através da
representacdo dos sujeitos através de caracteres simbolicos como (P1, P2, ...). Todo
0 projeto, bem como a documentacéo exigida foi aprovado pelo CEP da UNEMAT e
registrado sobre o parecer de niumero 3.323.179/2019 (Anexo ).

Sendo assim, logo apds a aprovacédo no CEP iniciamos a coleta de dados com
a aplicacdo do questionario (Apéndice VI) aos 13 professores de um universo
composto por 16 professores de Quimica atuantes da rede estadual e privada de
Tangara da Serra - MT no ano de 2019.

2.3 TECNICA DE COLETA E ANALISE DE DADOS

A técnica de coleta de dados foi um questionario autoadministrado e aplicado
via sistema de coleta e analise de dados Survey Monkey que contém 19 questdes.
Dessas, 4 sao relacionadas aos dados gerais dos participantes,14 séo fechadas, 1
guestdo é aberta e 2 das 14 questdes fechadas apresentavam justificativa de

resposta. Além disso, as questbes fechadas apresentavam

[...] variaveis qualitativas (ou categdricas) nominais e ordinais que possuem
valores quantitativos. A variavel nominal ndo segue uma légica de ordenacéo
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nas categorias, por exemplo: sim/ndo, ao contrario da variavel ordinal que
possui essa lgica, por exemplo: sabia nada, sabia um pouco, sabia tudo
(OLIVEIRA, 2018, p.38 apud REIS, E.A.; REIS I.A., 2002, p. 7).

O questionario é definido por Oliveira (2016, p. 86) “[...] como uma técnica para
obtencdo de informacdes sobre sentimentos, crencas, expectativas, situacoes
vivenciadas e sobre todo e qualquer dado que o pesquisador (a) deseja registrar para
atender os objetivos de seu estudo”.

No entanto, o questionario desse estudo investiga, primeiramente, aspectos
sobre a caracterizacdo socioinstitucional dos participantes e na sequéncia
guestionamentos sobre o exercicio da profissdo docente, no que diz respeito a
“formacao continuada” vigente da rede estadual de ensino, ao desenvolvimento
pessoal profissional, a dificuldade profissional em servico, ao grau de relevancia de
temas para formacdo em servico e também a relacdo do grau de complexidade no
ensino de conteddos de Quimica no Ensino Médio. Esse questionario foi respondido
individualmente via e-mail e, por se tratar desse modelo, o participante teve o poder
de escolher o momento e lugar mais viavel para o seu preenchimento.

Para posterior andlise e descricdo dos dados coletados de forma coerente e de
melhor compreenséo explicativa foram utilizadas escalas para mensurar as atitudes

dos sujeitos de pesquisa.

Atitude é uma predisposi¢cdo aprendida para agir de maneira coerente,
favoravel ou desfavoravelmente, diante de um objeto, um ser vivo, uma
atividade, um conceito, uma pessoa ou seus simbolos (SAMPIERI, 2013,
p.260 apud FISHBEIN; AJZEN,1975; HADDOCK; MAIO, 2007; OSKAMP;
SCHULTZ, 2009)

Para mensurar por escalas as variaveis formadas por atitudes, foi utilizado o
método de escala de Likert, em cinco questdes (06, 08, 09, 11, 13). Esse método
segundo Sampieri (2013, p. 261) foi desenvolvido por Rensis Likert em 1932 que o
define como “[...] um conjunto de itens apresentados como afirmac¢des para mensurar
a reacao do sujeito em trés, cinco ou sete categorias.”

Os dados foram tratados por meio do software SurveyMonkey com analises de
frequéncia e percentual, sendo a distribuicdo de frequéncia considerada como [...] um
conjunto de pontuacdes organizadas em suas respectivas categorias [...] e a andlise
percentual (validas e acumulativas). (SAMPIERI, 2013, p. 302). Assim, posteriormente
e tendo como base esses dados foram realizadas as analises descritivas de cada

guestao.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA PESQUISA DE CAMPO

[...] nenhuma acédo de formacdo pode ser concebida e empreendida com
alguma possibilidade de sucesso, a ndo ser que se proceda a uma analise de
necessidades da populacdo a quem se dirige. (FERRY apud RODRIGUES;
ESTEVES, 1993, p. 59).

3.1. CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA: DADOS GERAIS

Os dados gerais dos sujeitos de pesquisa se encontram entre as questdes 01
a 04 do questionario aplicado. Neste estudo foi realizado o levantamento com uma
amostra de 13 professores de Quimica em um universo composto por 16 professores
gue atuam no Ensino Médio nas escolas estaduais do municipio de Tangara da Serra
— MT. Entre esses 2 também pertencem a rede privada de ensino em Tangara da
Serra, 11(84,61%) sédo do sexo feminino e 2 (15,38%) do sexo masculino.

As escolas estaduais urbanas em que pertencem os participantes foram: E. E.
Jodo Batista, E. E. 29 de Novembro, E. E. 13 de Maio, E. E. Emanuel Pinheiro, E. E.
Antdnio Casagrande — Ceja, E. E. Ramon Sanches Marques. As escolas estaduais
consideradas do campo foram: E. E. Anténio Hortolani, E. E. Pedro Alberto Tayano e
a E. E. Patriarca da Independéncia.

Entre os sujeitos da pesquisa 11 (84,62%) possuem Licenciatura em Quimica,
sendo 12 (92,31%) com especializagao, 3 (23,08%) com mestrado e apenas 1 (7,69%)
com doutorado. Nesse contexto, verificamos também que os professores possuem
entre 2 e 18 de anos de formacao em Quimica, além disso, identificamos professores

gue atuam entre 1 a 20 anos no ensino de Quimica.

3.2 QUESTOES FECHADAS E ABERTAS SOBRE O EXERCICIO DA PROFISSAO
DOCENTE

A Questéo 05 abordou dos Itens de opg¢ao descreve a Motivagao que levou o
respondente a escolher a Profissdo Docente. Quanto a motivacdo da escolha da
profissdo podemos afirmar, segundo Bohoslavsky (1977, p.87) que “Todo processo
de escolha passa por momentos distintos, que incluem [...]" a selegao, a escolha e a

decisao.
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A escolha, conforme aponta Bohoslavsky (1977), pode ser madura ou ajustada,
sendo que a primeira se baseia na identificacdo com seus préprios gostos ou
interesses e a segunda coincidem seus interesses ou capacidades com a realidade
gue essa profissdo pode lhe oferecer. Ele ainda faz um estudo sobre a elaboracéo de
um modelo dos problemas vocacionais que explica sobre a identidade ocupacional e,
segundo afirma o autor, “[...] € a autopercepg¢do, ao longo do tempo, em termos de
papéis ocupacionais [...]”, o qual ele chama de “[...] ocupa¢Bes ao conjunto de

expectativas do papel [...]” e complementa:

[...] a identidade ocupacional sera considerada, ndo como algo definido, mas
como um momento de um processo submetido as mesmas leis e dificuldades
daquele que conduz a conquista da identidade pessoal. [...] 0 que elimina a
ideia de que a vocagdo é algo definido, um “chamado” ou destino
preestabelecido, que se deve descobrir. (Bohoslavsky,1977, p 55).

Na questdao “motivacdo na escolha da profissao” foi apresentado quatro
alternativas que entre elas apresentam relacéo a orientacdo profissional ou orientacéo
vocacional (queria ser professor), a imposicdes da vida (era o Unico curso —
licenciatura - que tinha para fazer, facil acesso ao mercado de trabalho) e outro motivo
(caso as opcOes anteriores ndo sustentassem a resposta). Porém, ressalta-se que
essa é uma questdo fechada. A Tabela 04 demonstra as alternativas e o

posicionamento dos entrevistados.

Tabela 04: Motivacdo na escolha da profissédo

DPQE}ES DE RESPOSTA RESPOSTAS

Queria ser Profassor; 61.54% 8
Era o (nico curso (licenciatura) que tinha para fazer; 0.00% 0
Facil acesso ao mercado de trabalho; 23.08% 3
Outro. Qual? 15.38% 2
TOTAL 13

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Nesse sentido, os resultados apontam que a maioria dos participantes
(61,54%) queria ser professor, o que nos faz entender que essa maior
representatividade entrou no ensino por estabelecer certa orientacao profissional para

a docéncia, embora haja ainda um numero razoavel (23,08%) de professores que
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declararam que o motivo na escolha de sua profissédo foi o “facil acesso ao mercado
de trabalho”.

Dos dois sujeitos que assinalaram a opg¢ao de resposta “Outro”, um deles
descreveu ‘resolvi e pronto” (P6, dados coletados em 05 de julho de 2019). Podemos
resumir aqui a expressao de um professor que precisava tomar uma atitude rapida
para sua vida profissional e sem demora, sem orientagéo e tempo de escolha decidiu
sua profissao.

Outro professor descreveu:

“Inicialmente eu pretendia atuar como quimico industrial, no entanto, estando
ainda no terceiro semestre de quimica, eu prestei o concurso do estado e
acabei sendo aprovado. Eu ja lecionava antes, mas era formado em Teologia,
e especializacdo em matemética, assim ao ver uma possibilidade de

estabilidade, mudei os planos, e acabei assumindo o concurso em 20117 (P7,
dados coletados em 05 de julho de 2019).

Sendo assim, mesmo P6 afirmando que sua decisédo foi, de certa forma, sem
planejamento sob sua orientacdo profissional e P7 descrevendo que foi “uma
possibilidade de estabilidade”, para atuar de forma permanente como docente é
preciso também “querer ser professor”.

No que tange a Questdo 06, em relacdo ao exercicio da Profissdo Docente
vocé esta, foi possivel identificar a (in)satisfacdo dos entrevistados, conforme é

evidenciado no Tabela 05.

Tabela 05: Satisfacdo em relacéo ao exercicio da Profissédo Docente

DPI}f}ES DE RESPOSTA RESPOSTAS

Satisfeito 53.85% 7
Insatisfeito 7.69% 1
Nem satisfeito nem insatisfeito 38.46% B
TOTAL 13

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Em relacdo ao exercicio da Profissdo Docente identificamos o grau de
satisfacdo dos sujeitos atraves da escala de Likert, j& mencionado e definido

anteriormente.

67



Sendo assim, dos respoondentes a maioria (53,85%) se encontra satisfeito com

sua profissao, onde alguns docentes justificaram sua resposta descrevendo:

“Sempre foi 0 meu sonho”. (P1, dados coletados em 29 de junho de 2019).
“Amo minha profissdo, essa é a satisfacao, porém as dificuldades como
recursos, materiais disponiveis, valorizagdo docente, e indisciplinas causa
insatisfacdo”. (P2, dados coletados em 01 de julho de 2019).

“amo ser professora, apesar das dificuldades da profissdo”. (P6, dados
coletados em 05 de julho de 2019)

Entretanto, um ndmero consideravelmente representativo (38,46%) se
encontra “nem satisfeito nem insatisfeito”, justificado por dois docentes pelo motivo de
“falta melhorias na area da educagéo, que nos proporcione uma melhor qualidade de
ensino” (P3, dados coletados em 01 de julho de 2019) e “Desvalorizagdo dos
Profissionais” (P13, dados coletados em 01 de agosto de 2019).

Outros dois professores que também escolheu essa opgéo de resposta descrita

anteriormente desabafam sobre seu grau de “satisfacao”

“Inicialmente eu comecei com quimica numa escola particular, e de la para
cé& sempre faco comparacfes, salario, carga horaria, mas o que mais me
impressiona é a forma com a qual a educacdo em si € vista pela sociedade.
No ensino publico as pessoas pensam que ele é gratuito e o tratam como se
fosse algo insignificante. No &mbito do ensino privado, o contribuinte vé més
a més o dinheiro saindo do seu bolso e com isso ele exige e valoriza o ensino.
S&o pontos que me trazem insatisfacao, pois a impresséo que tenho € que a
politica educacional é feita para ndo funcionar. No ensino privado por
exemplo, se vocé desempenha um bom trabalho seu salario é outro, mas no
ensino publico (realidade de MT) isso tanto faz. Bom ou ruim é a mesma
coisa”. (P7, dados coletados em 05 de julho de 2019).

“Ser professor hoje é uma tarefa bem dificil, mas prazerosa, pois precisamos
nos dedicar, e muito, aos estudos, a pesquisa, para manter o
desenvolvimento profissional. Em meio a isso, durante o desenvolvimento
das aulas, a regulacao da pratica do celular. O uso do celular em sala de aula
tem se tornado bem recorrente, e no documento da BNCC, veem sendo
incentivado a utilizacdo pedagdgica de aparelhos eletrdnicos para contribuir
de maneira efetiva a motivacao e aprendizagem dos alunos (nativos digitais),
0 desafio estd send66o administrar essa tecnologia de maneira mais
assertiva”. (P8, dados coletados em 05 de julho de 2019).

Um unico professor afirma estar “insatisfeito” com esse exercicio “devido a
situagdo que a educacgéo se encontra”. (P9, dados coletados em 08 de julho de 2019).
Isso nos remete a uma reflexdo de que mesmo uma parcela consideravel dos

sujeitos se encontrando satisfeitos com o exercicio de sua profissao, a

[...] renovacgédo da instituicdo educativa e esta nova forma de educar requerem
uma redefinicdo importante da profissdo docente e que se assumam novas
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competéncias profissionais no quadro de um conhecimento pedagdgico,
cientifico e cultural revistos. Em outras palavras, a nova era requer um
profissional da educacéo diferente. IMBERNON, 2011, p.12).

Nesse contexto, vale ressaltar a importancia de uma verdadeira participacao
profissional docente para redefinir os sistemas educacionais e contribuir na regulacéo
democratica e de valorizagdo dessa profissao.

A Questdo 07 indaga: Vocé participa das ag¢des de “formacédo continuada”
realizada na rede estadual de ensino? O posicionamento dos entrevistados é

identificado na Tabela 06.

Tabela 06: Grau de participagéo das agbes de “formagao continuada” realizada na rede estadual de

ensino
OPCOES DE RESPOSTA RESPOSTAS
Sim 24.62% 1l
MNao 15.38% 2
TOTAL 13

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Essa questéo apresenta uma variavel qualitativa nominal (sim/nédo), sendo que
(84,62%) afirmaram que participam das agées de “formagdo continuada” realizada na
rede estadual de ensino. E sabido que na rede estadual de ensino essas formacdes
sdo acompanhadas pelo Centro de Formacéo e Atualizacéo Profissional (CEFAPRO)
e o tempo dessas formacdes sdo incluidas dentro das 10 horas atividades dos
professores. A participacdo conta, atualmente, como requisito de alto nivel de
pontuacédo (5,0 pontos) na contagem de pontos para atribuicdo de aulas do ano letivo.
Por esse motivo fica dificil encontrar o/a professor/professora que pertence a essa
rede que nao participa desse tipo de formacao.

A politica educacional garante, atualmente, a formacdo para todos os
profissionais da educacdo. Destaca-se que a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores da Educacao (CNTE) inclui como profissional da educacéo todo aquele
gue atua dentro do ambiente escolar. No entanto, no nosso entendimento, mesmo
gue na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n&o apresente
uma conceituacdo para profissionais da educacdo, corroboramos com Méaximo e

Carvalho (2009) que afirmam:
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[...] o termo profissional da educacgéo refere-se ao entendimento de que o
professor difere dos outros profissionais da educacdo, haja vista a
especificidade de sua funcao pedagégica. Neste sentido, faz —se necessario
0 investimento na qualidade da formacdo dos professores e no
aperfeicoamento das condicbes de trabalho nas escolas, para que estas
favorecam a construcao coletiva de projetos pedagégicos capazes de alterar
0s quadros de evasédo e retencdo e da qualidade social e humana dos

resultados da escolarizacdo (MAXIMO; CARVALHO, 2009, p.39).

A Questdo 08 pergunta acerca do grau de in(satisfagdo) em relacdo a

“formacao continuada” vigente na rede estadual de ensino. A Tabela 07 demonstra o

posicionamento dos respondentes.

Tabela 07: Grau de satisfacdo dos professores em relagédo a “formagéao continuada” vigente na rede

DPQE}ES DE RESPOSTA
Extremamente Satisfeito

Muito Satisfeito

Satisfeito

Nem satisfeito nem insatisfeito
Insatisfeito

Muito Insatisfeito
Extremamente Insatisfeito

TOTAL

estadual de ensino

RESPOSTAS

7.69%

0.00%

46,15%

7.69%

30.77%

0.00%

7.69%

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

13

Em relacéo a satisfacdo dessa formacéo pelos participantes uma questao de

variaveis categoricas ordinais, também conhecida por escala de Likert, nos permitiu a

compreensao das atitudes dos sujeitos em relacdo a esse contexto, assim € possivel

identificar nos resultados que aproximadamente a metade dos sujeitos (46,15%)

encontram-se satisfeitos, o que nos faz entender que a formacéo caminha para uma

maior aproximacdo das necessidades formativas dos professores, embora tenha

apresentado insatisfacées quanto a formacao proposta pela rede estadual de ensino.

“A cada ano as formac8es estdo melhorando e se adequando a realidade que

vivemos em sala de aula”. (P2, dados coletados em 01 de julho de 2019).

‘pois esta bem voltado para a sala de aula”. (P6, dados coletados em 05 de

julho de 2019).
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“A partir dos estudos realizados na formag&o continuada podemos confrontar
as idéias, experiéncias vivenciadas pelos mesmos e fazer a associagcdo com
os problemas enfrentados na pratica docente a fim de uma resposta para os
problemas enfrentados em sala de aula. Por isso, h& a necessidade de fazer
um paralelo entre a teoria e a pratica, visto que, um depende do outro. Indo
em dire¢éo a formag&o para melhor realizar o trabalho”. (P8, dados coletados
em 05 de julho de 2019).

“E 0 melhor momento para interacdo com todos”. (P13, dados coletados em
01 de agosto de 2019).

Nesse contexto, podemos afirmar que a formacéo do professor é ainda objeto
de estudo em todo o mundo e vem se aperfeicoando cada vez mais, porém ainda é

preciso que se aproxime mais as necessidades formativas dos professores em servico

corroborando com a afirmacéo de Imbernon (2011):

[..] ligada a tarefas de desenvolvimento curricular, planejamento de
programas e, em geral, melhoria da instituicdo educativa, e nelas implicar-se,
tratando de resolver situacdes problematicas gerais ou especificas
relacionadas ao ensino em seu contexto. IMBERNON, 2011, p.18).

Podemos destacar aqui também, respostas que alguns dos sujeitos justificaram
dizendo estar “nem satisfeito nem insatisfeito”, pois “Gostaria de uma formacao
continuada um pouco voltada para a area de ensino”. (P3, dados coletados em 01 de
julho de 2019).

Alguns descrevem estarem “insatisfeitos” porqué de acordo com P5 (dados
coletados em 03 de julho de 2019) “Podem ser voltados a areas especificas”,
conforme afirma P10 (dados coletados em 09 de julho de 2019) “N&o fago por valer
s6 as horas” e para o P13 (dados coletados em 01 de agosto de 2019) apresenta
“Conteudos desmotivadores”™.

Vale destacar ainda a resposta de um professor que descreve estar

“extremamente insatisfeito”:

“Como ja citei acima, eu tenho um viés do ensino privado, e la também ha as
formacdes (pelo menos na rede de ensino que atuei). Todas as formacgdes
séo focadas no professor, em como ele pode desempenhar melhor seu papel,
e todas séo praticas. O dirigente da formacéo abre a apostila no projetor e vai
dizendo exatamente como deve se proceder, até quanto tempo deve se
gastar em cada bloco do texto ou do exercicio, e tudo tem um fundamento,
ele vai te dizendo o porque de cada coisa, passo-a-passo. Nas formacgdes
promovidas pelo estado, sdo debates com foco em aluno, em agradar aluno,
em aula 'show', um uso infundado da tecnologia na educacédo, e uma
culpabilizagdo sem tamanho, muitas ideias contrarias, discussdes que nédo te
acrescentam nada em sua vida profissional, apenas horas para a téo
esperada atribuicdo de aula. Sedo sincero, eu fago a minha, invisto em curso,
gasto o meu dinheiro a fim de me qualificar, mas ndo faco a que o estado

71



oferece, mesmo sabendo que ela ndo € de graga, pois ali tem o dinheiro do
contribuinte”. (P7, dados coletados em 05 de julho de 2019).

Porém, entendemos que a “concepc¢do” de satisfacdo sobre a formacéo
continuada proposta pela rede estadual de ensino n&o interfere no desempenho de
producdo desse docente na instituicdo na qual ele ou ela trabalha. Nesse sentido,

Machado (2009) explica que:

[...] o fato de ter “professores satisfeitos” ndo garante que eles produzem mais
do que os “insatisfeitos”. Por isso, surgiram novas préaticas de formac&o mais
integradas na escola, apostadas em pensar simultaneamente o professor e a
escola e em valorizar a participacdo dos actores escolares na mudanca
educativa. (MACHADO, 2009, p. 292).

Atualmente, ainda existem desafios de articulacao e praticas de formacédo a
serem enfrentados pelos “Professores Formadores” (como sdo designados o0s
docentes dos CEFAPROS), que precisam de formacao especifica para contribuir na
formacgéo de professores. Entretanto, acontece que a funcdo de formador é também
repassada aos professores demais profissionais, geralmente coordenadores das
escolas que séo representantes de formacéo, mas que ndo possuem base para essa
préatica de formacao.

Nesse sentido, essa percepcdo pode ser responsavel, muitas vezes, por
conceber esse espaco de conhecimento algo ndo satisfatério para preencher as
necessidades formativas dos professores. Sendo assim, como o0s professores
participantes dessa pesquisa participam de formacdo em ambientes diferentes com
formadores diferentes, as respostas sao divergentes acerca do grau de satisfacéo
encontrado aqui, pois podem ser reflexo da maneira em que essas formagoes estédo
sendo organizadas em cada escola.

A Questao 09 foi uma escala de 0 a 4 em que 0 (ndo importante), 1 (pouco
importante), 2 (importante), 3 (muito importante) e 4 (extremamente importante) para
indicar as razbes que motivam os entrevistados a frequentar a "formagao continuada”
em servico realizada na rede estadual de ensino. Nessa questdo havia também
representacbes das cores referentes a cada escala. A Tabela 08 demonstra o

posicionamento dos entrevistados.
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Tabela 08: Razbes (importancia) que motivam os professores a frequentar a “formagao continuada”

Desenvolver as
minhas ideias
pedagdgicas;

Desenvolver as
minhas
habilidades
profissionais;

Desempenhar
fungdes
especificas na
escola;

Compartilhar
ideias e

experiéncias
com colegas;

Desenvolver
projetos da
escola em
colaboragio
com colegas;

Construir
recursos
didaticos com
colegas;

Aumentar as
oportunidades
profissionais;

Promover o meu
desenvolvimento
pessoal;

Desenvaolver
novas ideias
para o ensino;

Superar as
dificuldades
para
desenvolver
atividades
pedagdgicas
com 0 uso de
novas
tecnologias;

Aumentar a
minha
autoestima;

Atender as
novas exigéncias
associadas ao
meu trabalho;

em servico realizado na rede estadual de ensino

15.28%

15.38%

15.28%

15.38%

15.38%

15.38%

15.38%

15.38%

15.38%

15.38%

15.38%

7.69%

0.00%

0.00%

0.00%

0.00%

0.00%

0.00%

15.38%

0.00%

7.69%

7.69%

15.38%

15.38%

23.08%

23.08%

53.85%

7.69%

7.69%

7.69%

23.08%

15.38%

7.69%

7.69%

23.08%

23.08%

15.38%

23.08%

0.00%

30.77%

30.77%

30.77%

7.659%

30.77%

23.08%

30.77%

15.38%

15.38%

46.15%

38.46%

30.77%

46.15%

456.15%

46.15%
i

38.46%

38.46%

46.15%

38.46%

30.77%

38.46%

TOTAL

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

73



Implementar as 15.38% TF.59% 23.08% 30.77% 23.08%

medidas da o 1 3 B 3 13
Administragio

Central;

Implementar as 15.38% 7.69% 15.38% 23.08% 35.46%

politicas o 1 o 3 5 13
educacionais;

Obrigatoriedade 7.59% OLO00% 30.77% 23.08% 358.46%

da carreira; 1 ] = 3 5 13
Contagem de 8.33% 0L00% 8.33% 33.32% 50.00%

Ponto para 1 o 1 4 = 12
atribuigdo de

aula

Melhorar o 15.28% 0L00% 15.28% 15.38% 532.85%

desempenho 2 o 2 2 7 13
profissional;

Para manter-me 9.09% 0L00% 12.18% 12.18% 54.55%

atualizado; 1 ] 2 2 = m
Pelo 8.33% 0.00% 8.33% 33.33% 50.00%

compromisso e 1 o] 1 < & 12

entusiasmo gque
tenho pela
aprendizagem
permanente.

Apesar das alternativas serem consideradas “importantes” ao “extremamente
importantes” para a maioria dos sujeitos de pesquisa (acima de 30%), como mostra o
Gréfico 08, podemos destacar, por ordem de importancia, as principais razées
apontadas pelos professores que motivam a frequentarem a “formacao continuada”
em servico realizado na rede estadual de ensino, que sao:

v' Para manter-me atualizado (54,55%);

v" Melhorar o desempenho profissional (53,85%);

v" Contagem de Ponto para atribuicao de aula (50%);

v' Pelo compromisso e entusiasmo que tenho pela aprendizagem permanente

(50%).

Também podemos destacar cinco opc¢bBes de respostas com a mesma
guantidade registradas (46,15%), sao elas:

v' Desenvolver novas ideias para o ensino;

v' Desenvolver as minhas ideias pedagégicas;

v' Compartilhar ideias e experiéncias com colegas;

v" Desenvolver projetos da escola em colaboragdo com os colegas;

v Construir recursos didaticos com os colegas.
Nesse sentido, esses dados nos fazem perceber que embora a participagcéo
nessa formacdo tenha a metade dos sujeitos de pesquisa com interesse para a
contagem de pontos, esses, porém, demonstram preocupacdes e interesses em
aperfeicoar seu desenvolvimento profissional juntamente com o0s colegas da mesma

instituicao.
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Essa necessidade € explicada pelos motivos apresentados anteriormente,
tendo em vista que o0s professores dessa pesquisa possuem interesses em
aperfeicoar seu desempenho profissional através do desenvolvimento de ideias
préprias e de novas ideias para 0 ensino, construindo recursos didaticos e,
consequentemente, desenvolvendo métodos de ensino e aprendizagem para 0s

estudantes de forma coletiva.

Com efeito, os problemas educativos com o que as escolas se debatem
exigem a sua construcao e resolucao pela reflexdo e pelo debate de idéias,
pela construcao de materiais de trabalho e pela elaboracdo e implementacao
de projetos de intervengdo pedagégica (MACHADO; 2009, p. 300).

Sendo assim, defendemos aqui a autonomizacdo da escola como centro de
formacdo de professores para a administracdo educativa no que diz respeito as
necessidades formativas e as intervencdes necessarias ao ensino e aprendizagem
dos estudantes. A Questdo 10 indagou se o professor participava de outras

formacgbes? As respostas estdo expostas no Tabela 09.

Tabela 09: Nimero de participantes de outros cursos de formacao

DPQE}ES DE RESPOSTA RESPOSTAS

Participo de cursos online para contagem de pontos 82.31% 12
W&o participo 7.69% 1
TOTAL 12

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

A respeito de outras formacfes oferecidas por cursos on-line entre outros de
forma presencial, como se pode visualizar no Grafico 09, a maioria dos professores
(92,31%) afirmaram que “Participo de cursos online para contagem de pontos”.
Porém, somente um professor afirma ndo participar de nenhuma formacao, seja ela

on-line ou presencial.

O professor precisa de novos sistemas de trabalho e de novas aprendizagens
para exercer sua profissdo, e concretamente dagueles aspectos profissionais
e de aprendizagens associados as instituicoes educativas como nucleos em
que trabalha um conjunto de professores. (IMBERNON, 2011, p.47)

A formacdo de professores sO sera legitima se “[...] contribuir para o

desenvolvimento profissional do professor no ambito de trabalho e de melhoria das
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aprendizagens profissionais” IMBERNON, 2011, p.47). Sendo assim, sabemos que o
interesse de se fazer cursos de formacdo on-line por alguns desses professores é
exclusivamente para contagem de pontos e ndo para beneficio na sua formagdo em
servico. Contudo, € claro que existem professores que estédo realmente preocupados
com seu desenvolvimento profissional.

Na Questdo 11 foi solicitado que analisassem os itens abaixo e indicassem o
grau de dificuldade que requer formagéao em servigo, atribua um valor numa escala de
0 a 4, em que: 0 (Sem Opinido), 1 (Nenhuma dificuldade), 2 (Pouca dificuldade), 3
(Muita dificuldade) e 4 (Extrema dificuldade). Nessa questdo havia também:
representagbes das cores referentes a cada escala. A Tabela 10 apresenta o
resultado dessa questéao.

Tabela 10: Apresentacéo do grau de dificuldade que requer formacéo em servico

o 1 2 3 4 TOTAL MEDLA
PONDERADA

Dificuldades em 0.00% D2.31% 7.569% 0.00% 0.00%
construgio de “provas™; e} 12 1 Q o

w
2
=}
©

Dificuldades em 15.38% 15.38% 7.69% 0.00% 61.54%
construgdo de “provas® 2 2 1 a E=]
para estudantes com

deficiéncia visual;

W
[54]

Dificuldades em 16.67% 16.67% 8.33% 16.67% 41.67%
construgio de “provas® 2 2 1 2 5 12 250
para estudantes com
deficiéncia auditiva;
Dificuldades em 15.38% 15.38% T.59% 15.38% 46.15%
construgao de “provas® 2 2 1 2 5] 3 3.62
para estudantes com
surdez;
Dificuldades em 7.69% 7.69% 30.77% 15.38% 38.46%
construgdo de “provas® 1 1 4 2 5 3 3.69
para estudantes com
defici&ncia intelectual;
Dificuldades em 15.28% 7.69% 15.28% 15.28% 46.15%
construgio de “provas™ 2 1 2 2 5] 3 3.89
para estudantes com
Transtornos Globais de
Desenvolvimento;
Dificuldades em 15.38% TF.62% 23.08% 15.38% 38.46%
construgio de provas para 2 1 2 2 5 13 354
estudantes com
transtornos de
aprendizagem escolar
(dislexia, discalculia,
disortografia, etc.)
Dificuldades em 15.38% 28.45% 15.28% O.00%% 2077 %
construgiio de provas para 2 5 b= (o] 4 13 292
estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacio;
Trabalhar em equipe; 0.00% TE.92% 23.08% 0.00% DLO0%
(o] 10 2 Lo} (o] 3 223
Produgio de material 16.67% 66.67% 16.67% 0.00%% 0.00%
didarico; 2 a8 @ [e] o] 12 2.00
Adequar os conteddos O.00%0 TE.OO%% 25.00% 0.00% D00 %
qguimico com o cotidiamo [e] a = [a] o] 12 2 25
dos estudantes (Contexto
social, politico, econdmico,
ambiental, da salide e do
trabalhol;
Desenvolver métodos e 0.00% 61.54%0 30T % F59% DLO0%
técnicas de ensino; (o] a8 <4 1 o] 3 A5
Preparar atividades O.00% 53.85% 38.46% T-59%0 0.00%
inovadoras; o] 7 E=3 1 o] 3 2. 54
Fazer intervengio T.69%0 2O.TT¥% 61.54%% 0.00%%0 0000
pedagdgica; 1 = =3 [a] Q = 2. 54
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Ser tolerante com os 0.00% 69.23% 30.77% 0.00% 0.00%

alunaos; 0 9 4 0 0 3 2.3
Lidar com a indisciplina; 0.00% 50.00% 41.67% 8.33% 0.00%
0 5] 5 1 0 12 2.58

Capacidade de motivar e 0.00% 38.46% 53.85% 7.69% 0.00%

manter o interesse dos 0 5 7 1 0 3 269
alunos para a

aprendizagem;

Identificar as dificuldades 0.00% 46.15% 53.85% 0.00% 0.00%

de aprendizagem dos 0 g 7 0 0 3 254
alunos;

Desenvolver atividades 0.00% 69.23% 23.08% 7.69% 0.00%

didaticas baseadas em 0 8 3 1 o 3 238
projetos, problemas e

pesquisa;

Uso recursos de 0.00% 38.46% 53.85% 7.69% 0.00%

tecnologias digitais para o 0 5 7 1 0 3 269
ensino e aprendizagem

quimica;

Dominio profundo do 0.00% 53.85% 46.15% 0.00% 0.00%

contelido da disciplina - 0 7 ] 0 0 3 24§
conhecimento cientifico;

Gestdo da sala de aula; 0.00% 69.23% 30.77% 0.00% 0.00%

0 2] 4 0 0 3 2.31

Relacionamento com os 0.00% 84.62% 15.38% 0.00% 0.00%
alunos; 0 Ll 2 0 0 13 215
Relacionamento com a 1.69% 76.92% 15.32% 0.00% 0.00%
equipe gestora; 1 10 2 0 0 13 208
Lidar com aluno com 1.69% 23.08% 61.54% 0.00% 7.69%
deficiéncia; 1 3 8 0 1 13 277
Lidar com aluno com 0.00% 23.08% 76.92% 0.00% 0.00%

dificuldade de 0 3 10 0 0 13 277
aprendizagem;

Lidar com aluno com altas 1.69% 53.85% 23.08% 0.00% 15.38%

habilidades; 1 7 3 0 2 13 262

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Na questdo 11 dividimos as tematicas apresentadas em seis categorias para

melhor compreensédo na analise dos dados coletados, a saber:
12 Categoria: Dificuldades na construgao de “provas”

Temos entdo aqui oito questionamentos a serem analisados nessa categoria.
No entanto, analisando o grau de dificuldades desses professores que requerem

formacdo em servigo, podemos identificar na analise que a maioria deles néo

apresentam dificuldades na construcdo de provas. Porém, os dados nos mostram
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outra realidade quando questionamos sobre a construcéo de provas para alunos que
apresentam condi¢cOes especificas (fisicas e intelectuais) de aprendizagem.

Sendo assim, a maior frequéncia nas opg¢des de respostas que apresentam as
dificuldades em construcéo de provas para estudantes com alguma deficiéncia fisica
estando em primeiro grau:

v' Dificuldades em construcdo de ‘provas” para estudantes com deficiéncias

visuais (61,54%).

Na sequéncia podemos identificar com (46,15%) das respostas duas
dificuldades com a mesma frequéncia que sao:

v' Dificuldades em construgdo de “provas” para estudantes com surdez;
v Dificuldades em construgdo de ‘provas” para estudantes com Transtornos

Globais de Desenvolvimento.

Nesse sentido, também podemos destacar a mesma dificuldade desses
professores para:

v deficientes auditivos (41,67%);

v’ estudantes com deficiéncia intelectual (41,67%);

v' estudantes com transtornos de aprendizagem escolar (dislexia, discalculia,
disortografia, etc) com (38,46%) de respostas.

Sabemos que o professor em sua formacao inicial até os dias atuais ndo obteve
aprendizagem em lidar com situaces especificas como essas, 0 que justifica a
necessidade formativa nesses casos de forma tao evidente.

As dificuldades de aprendizagem (DA) dos estudantes por deficiéncias fisicas
e intelectuais sempre foi uma probleméatica que exigisse uma discussédo pedagdgica
mais especifica nas escolas desde a insercdo desses estudantes nesse meio.
Segundo o National Joint Committee on Learning Disabilities (NJCLD) (1994, p. 65-66
apud Correia, 2004, p. 372) afirma que:

Dificuldades de aprendizagem é um termo genérico que diz respeito a um
grupo heterogéneo desordens manifestadas por problemas significativos na
aquisicdo e uso das capacidades de escuta, fala, leitura, escrita, raciocinio
ou mateméticas. Estas desordens, presumivelmente devidas a uma
disfuncdo do sistema nervoso central, sdo intrinsecas ao individuo e podem
ocorrer durante toda a sua vida. Problemas nos comportamentos auto-
reguladores, na percepc¢ao social e nas interaccfes sociais podem coexistir
com as DA, mas ndo constituem por si sé uma dificuldade de aprendizagem.
Embora as dificuldades de  aprendizagem  possam  ocorrer
concomitantemente com outras condi¢cdes de discapacidade (por exemplo,
privacdo sensorial, perturbacdo emocional grave) ou com influéncias
extrinsecas (tal como diferencas culturais, ensino inadequado ou
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insuficiente), elas ndo sédo devidas a tais condi¢des ou influéncias. (NJCLD,
1994, p. 65-66 apud Correia, 2004, p. 372, grifo do autor).

Essas DA’s sdo consideradas por Correia (2004) em seu artigo como uma

categoria dentro das Necessidades Educativas Especiais (NEE) e cita uma das

definicbes de NEE que nos diz o seguinte:

Os alunos com necessidades educativas especiais sdo aqueles que, por
exibirem determinadas condicdes especificas, podem necessitar de apoio de
servicos de educacao especial durante todo ou parte do seu percurso escolar,
de forma a facilitar o seu desenvolvimento académico, pessoal e
socioemaocional. (CORREIA, 2004, p.373, grifo do autor).

Correia (2004) descreve NEE de forma mais especifica em seu artigo e ainda
define as “condi¢cbes especificas” dos estudantes e os “servicos de educagao
especial’ para que possamos entender o real papel do professor juntamente com
esses profissionais especializados para tal processo e a importancia desse conjunto
de servicos para maximizar o potencial do estudante que apresenta condicdes

especificas que possam atrapalhar seu processo de aprendizagem.

[...] entdo a regra deve ter a ver com a implementagdo de um sistema
inclusivo responséavel que tenha por base a colaboracdo entre os varios
agentes educativos, a apropriacdo de recursos, o envolvimento parental e o
respeito pelos direitos do aluno. (CORREIA, 2004, p.374, grifo do autor).

E ainda complementa descrevendo que:

S6 assim, compreendendo realmente o que sdo DA e promovendo os
padrées educativos, conseguiremos assegurar aos alunos com DA uma
educacdo de qualidade que se apoie ndo sO nos atributos e na experiéncia
dos professores, mas também em adequacgbes curriculares eficazes que
permitam responder as suas necessidades, maximizando as suas
competéncias, quer nas areas académica e socioemocional, quer na sua
preparacdo para a vida activa, onde se pretende que eles venham a tornar-
se em elementos 0 mais autébnomos e produtivos possivel (CORREIA, 2004,
p.375).

Nesse sentido, vale ressaltar que as escolas de Ensino Basico ainda néo
possuem estas “adequacdes curriculares eficazes” e que a responsabilidade ainda se
encontra sob os professores regentes da(s) turma(s) que para maximizar as
competéncias de seus estudantes com NEE, nem sempre diagnosticadas por

profissionais especializados, devem procurar por si uma solugcéo para tal situacao,

mas que nem sempre € satisfatoria para esse estudante.
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22 Categoria: Trabalhar em equipe

Para essa categoria temos apenas um item a ser analisado dessa questéo onde
a maioria dos professores (76,96%) afirma nao terem “nenhuma dificuldade” em
trabalhar em equipe e os outros (23,08%) dos sujeitos de pesquisa afirmam ter “pouca
dificuldade” nesse tipo de trabalho.

O trabalho em equipe é colaborativo e exige integracdo e produtividade. O
resultado de acdes conjuntas de diferentes individuos para criacdo de um projeto ou
de intervencdo pedagodgica, evidentemente, € um resultado que possivelmente um
anico individuo ndo poderia produzir. Entretanto, nem sempre esse tipo de atividade
€ aceitavel entre os profissionais docentes.

Podemos assim descrever que este trabalho contribui também para a
“formacao centrada na escola” que segundo Imbernén (2011, p. 91) “[...] pretende
desenvolver um paradigma colaborativo entre os profissionais de educac¢ao”. O autor
também completa descrevendo que essa formacdo “...] baseia-se na reflexdo
deliberativa e na pesquisa-acdo, mediante as quais os professores elaboram suas
préprias solucdes em relacdo com os problemas praticos com que se defrontam”.

Sendo assim, o trabalho em equipe se mostra adequado as necessidades
formativas de docentes e necessidades especificas das escolas, pois mesmo néo
descartando outras modalidades de formacdo devemos entender que esse tipo de
trabalho contribui, efetivamente, ndo s6 a melhoria da escola como também de toda
comunidade escolar. No entanto, € necessario que o docente tenha oportunidade de
aperfeicoar cada vez mais seu desenvolvimento profissional para que tenha

capacidade de realizar um trabalho em equipe mais pratico e eficiente.

32 Categoria: Desenvolvimento pedagdgico para o0 ensino
Essa categoria abrange sete itens dentro dessa questéo, na qual a maioria dos
sujeitos de pesquisa afirma n&o apresentar “nenhuma dificuldade” que séo eles:
v' “Producgéo de material didatico” (66,67%);
v' “Adequar os contetdos quimicos com o cotidiano dos estudantes” (75%);
v' “Desenvolver métodos e técnicas de ensino” (61,54%);
v “Preparar atividades inovadoras” (563,85%);
v' “Desenvolver atividades didaticas baseadas em projetos, problemas e
pesquisa” (69,23%),
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Em relacdo a esses itens descritos com menor frequéncia estéo os professores
gue apresentam a opcgao de resposta: “pouca dificuldade”. Assim, a partir da afirmacao
de Libaneo (1994, p. 81) “A tarefa principal do professor é de garantir a unidade
didatica entre ensino e aprendizagem, através do processo de ensino”, entendemos
gue a maioria desses professores possuem habilidades em planejar, dirigir e controlar
0 processo de ensino de seus estudantes.

O desenvolvimento pedagdgico para o0 ensino no que diz respeito ao processo
didatico € uma tarefa desafiadora, pois envolve condi¢cdes especificas para 0 ensino

e a aprendizagem.

O processo didatico, desenvolve—se mediante a acdo reciproca dos
componentes fundamentais do ensino: os objetivos da educacdo e da
instrucdo, os conteudos, o ensino, a aprendizagem, os métodos, as formas e
meios de organizacdo das condigBes da situacdo didatica, a avaliagcéo.
(LIBANEO, 1994, p. 57).

Sendo assim, todos os itens citados anteriormente como op¢des de respostas
sobre dificuldades apresentadas pelos professores exigem criatividade e metodologia.
A eficacia deste trabalho depende ndo somente de profissionalismo, mas também de
recursos, organizacao temporal, estudo, infraestrutura e comprometimento do
professor em relacdo ao ensino e aprendizagem. Consideremos, também, que o
processo de aprendizagem depende de um conjunto de condi¢des internas e externas
gue envolvem: escola, professor e estudante.

No Ensino de Quimica, sabemos que a compreensao dos conteudos para 0s
estudantes € muitas vezes complexa, pois seu conhecimento se configura na
interpretagdo de modelos cientificos tedricos e historicamente produzidos. Para que
essa disciplina seja um instrumento de formacao humana, interpretando e interagindo
com o mundo e sua realidade de forma eficaz, é preciso que o professor de Quimica
tenha certo conhecimento cientifico que possibilite a producdo de um material didatico
gue sirva de construcdo de conhecimento para os estudantes de forma significativa.

Por esse motivo, a producdo de material didatico para o Ensino de Quimica
envolve o uso de diferentes recursos como textos, imagens, materiais de laboratério
e softwares, que se expressam através de codigos e simbolos e mesmo tendo um
potencial explicativo, também possui suas limitacdes.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),

as formas de contribuir para a aprendizagem significativa sdo a contextualizacdo e a
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problematizacdo dos conteudos de ensino. Por meio de uma realidade vivenciada os
estudantes conseguem atribuir sentido, de forma mais efetiva, ao que estéao
aprendendo. (BRASIL, 2000).

Porém, essa contextualizacdo, nem sempre acontece de forma adequada. No
entanto, as vezes, a contextualizacdo ocorre apenas para introducao de conteudos,
com objetivo de apenas chamar a atengédo do estudante, ndo ocorrendo um estudo
mais critico ou problematizador daquele determinado assunto.

As necessidades formativas dos professores de Quimica em desenvolver
atividades inovadoras e atividades didaticas baseadas em projetos, problemas e
pesquisa ja servem de orientacdo para temas discutidos na formacéo de professores
em servico. No entanto, falta formacdo na area e, consequentemente, professores
formadores capacitados para tal.

O interesse em métodos de ensino e aprendizagem ativa € assunto discutido
por varios autores como Dewey (1950), Piaget (2006), Ausubel et al. (1980) entre

outros.

A aprendizagem € ativa e significativa quando avangamos em espiral de
niveis mais simples para mais complexos de conhecimento e competéncia e
todas dimensdes da vida. Esses avancos realizam-se por diversas trilhas com
movimentos, tempos e desenhos diferentes que se integram como mosaicos
dinamicos, com diversas énfases, cores e sinteses, frutos das interacdes
pessoais, sociais e culturais. (MORAN, 2018, p.2).

Sendo assim,

Fatores como auséncia de relacdo entre a teoria e a pratica durante a
formacéo, influéncia de modelos tradicionais de ensino, experimentados
anteriormente ou durante a graduacgéo de docéncia, e a ndo desconstrucao
desses modelos na formacao do professor podem justificar o descompasso
entre o discurso e a prética. (THADEI, 2018, p. 91).
Entendemos que o descompasso que a autora se refere se inicia desde a
educagéo infantil e se intensifica nos demais niveis educacionais, o que contribui na

limitagcdo ou no bloqueio da evolucdo de aprendizagem de alguns estudantes.

42 Categoria: Relacionamento professor-aluno-equipe gestora

Os dados apresentam também que a maioria dos professores (84,62%) nao

apresenta nenhuma dificuldade no “relacionamento com os alunos”, para que isso
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ocorra efetivamente € necessario que exista diadlogo entre professores e estudantes,
o que é fundamental para qualquer tipo de relacionamento, pois “Entendemos o
didlogo no sentido de dar voz ao aluno, [...]" (THADEI, 2018, p. 95).

Nesse sentido, também podemos observar certa dificuldade no relacionamento
desses professores com os alunos que apresentam alguma deficiéncia, uma vez que
nesta analise verificamos que 64,54% ou 8 docentes apresentam “pouca dificuldade”
em lidar com discentes e um docente afirmou ter “extrema dificuldade” em lidar com
estudantes com deficiéncia. Na pratica a dificuldade é extrema, pois, as
especificidades de cada deficiéncia soma-se a falta de formacéao para lidar com esses
estudantes. Entéo, j4 esperado para profissionais que ndo possuem especializagdo
em lidar com situacdes como essa.

A obra de Day (2001) apresenta um estudo realizado na Inglaterra em
diferentes regides com alunos de escolas secundarias (com idades entre 12 a 16
anos), no qual foi possivel identificar dados em que os professores com maiores
capacidades de estimular o compromisso para com a aprendizagem apresentavam as

seguintes caracteristicas:

Gostam de ensinar a disciplina..., Gostam de ensinar os alunos..., Tornam as
aulas interessantes e ligam-nas a vida do dia a dia..., Sabem rir, mas também
manter a ordem..., Sao justos..., Sdo acessiveis, com quem os alunos podem
falar..., Nao gritam... (DAY, 2001, p. 42).

Sendo assim, esse bom relacionamento do professor com o estudante pode
provocar certa aproximacao entre aluno-professor e que contribuira para a mediacao
de conhecimentos através de conexfes dos conteudos estudados com o0s
conhecimentos prévios e até mesmo experiéncias vividas pelos estudantes e pelos
professores.

A Questdo 12 indaga o interesse do entrevistado em participar de uma
formacdo em servico para mitigar as dificuldades que enfrenta. Essa questédo
apresenta uma variavel qualitativa nominal (sim/ndo), na qual 69,23% afirmaram que
“Gostariam de participar de uma formag&o em servigo para mitigar as dificuldades que
enfrenta”. E dos trezes sujeitos entrevistados, somente um deles (P7) afirmou nao
guerer participar desse tipo de formacao.

Esses dados nos revelam certo interesse desses professores em se

desenvolver profissionalmente. Porém, a analise das necessidades formativas
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apresentadas nessa pesquisa servira de apoio tedrico para uma modelagem de
formacgao que possa atender essas necessidades.

Assim, ser profissional, segundo Shon (1992, apud IMBERNON, 2011, p. 26)
implica em “[...] dominar uma série de capacidades e habilidades especializadas que
nos fazem ser competentes em um determinado trabalho, além de nos ligar a um
grupo profissional organizado e sujeito a controle”.

Dessa forma, os professores devem se verem como sujeitos responsaveis em
desempenhar papéis fundamentais na formacédo de seus estudantes como agentes
criticos cientificamente e socialmente.

Por fim, as necessidades formativas nem sempre se expressam de forma
imediata, pois muitas vezes o grau elevado dessa necessidade impede de percebé-
la. Assim, nem sempre ha concordancia entre as necessidades individuais com as dos
grupos as quais pertencem e dos sistemas institucionais de formacao. Por esse
motivo, muitas vezes, essas discussdes sao polémicas e dificeis de serem decididas.
E preciso uma anélise consciente para manter certo equilibrio entre as necessidades
percebidas daquelas que mesmo néo percebidas sdo necessarias a educacao.

O Grafico 11 demonstra a quantidade de docentes interessados em formacéao

para mitigar as dificuldades que enfrentam.

Tabela 11: Quantidades de docentes que gostariam de participar de uma formag&o em servigo para

mitigar as dificuldades que enfrenta

OPCOES DE RESPOSTA RESPOSTAS

Sim 69.23% 9
Talvez 23.08% 3
Nao 769% 1
TOTAL 13

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

A Questao 13 indicou o grau de importancia para os entrevistados em relacao
aos temas que considera relevantes para sua formagéo em servigo, numa escala de

0 a4, em que: 0 (desconhecgo), 1 (ndo importante), 2 (importante), 3 (muito importante)
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e 4 (extremamente importante). As respostas para essa indagacao estdo expostas no
Tabela 12.

Tabela 12: Grau de importancia de temas para formacgao em servi¢o considerados pelos docentes

0 1 2 3 4 TOTAL

Avaliagao, 0.00% 7.6%% 769%  3846%  46.15%

0 1 1 5 i 13
Planejamento das aulas; 000%  769% 769%  23.08%  61.54%

0 1 1 3 a 13
Métodos de ensino de 000%  000%  769%  23.08%  69.23%
Quimica; 0 0 1 3 g 13
Métodos de ensino de 000%  000%  769%  23.08%  69.23%
Quimica para alunos com 0 0 1 3 g 13
Altas
Habilidades/Superdotagao;
Métodos de ensino de 000%  000%  769%  15.38%  76.92%
quimica para alunos com 0 0 1 2 10 13
deficiéncia e transtornos
de aprendizagem;
Recursos Mdveis de 000% 15.38%  15.38%  15.38%  53.85%
Tecnologia Digital 0 2 2 2 7 13
(celulares, aptops,
tablets) no ensino de
quimica;

Recursos de Tecnologia 769%  769%  15.38%  15.38%  53.85%

Digital para engino de 1 1 2 2 7 12
Quimica (softwares,

simuladores);
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Método PBL -
Aprendizagem baseado em
problemas no ensino de
quimica;

Método de aprendizagem
baseado em projetos no
ensino de quimica;

Método ABI -
Aprendizagem baseada em
investigagdo no ensino de
quimica;

Jogos educacionais para
ensino de quimica;

Experimentos Quimicos;

Elaboragdo de projetos
escolares;

Métodos ativos para o
ensino de Quimica;

Teorias de Aprendizagem;

Didatica especifica de
Quimica;

Gestdo de sala de aula;

RelagOes interpessoais,
professor-aluno no
processo de ensino e
aprendizagem;

Trabalho em equipe e a
comunicagio;

Conhecimento de
Meurociéncia cognitiva na
educacio;

Conhecimentos sobre
saberes deontoldgicos
(Etica profissional
docente);

Politicas publicas
educacionais;

0.00%

0.00%

0.00%

0.00%

0.00%

0.00%

0.00%

0.00%

0.00%

0.00%

0.00%

0.00%

0.00%

0.00%
0

0.00%
0

0.00%

0.00%

0.00%

0.00%

0.00%

1.69%

0.00%

7.69%

0.00%

7.69%

7.69%

7.69%

7.69%

7.69%
1

7.69%
1

15.38%

16.38%

30.77%

30.77%

15.36%

15.36%

23.08%

16.38%

38.46%

23.08%

23.08%

7.69%

38.46%

30.77%
4

30.77%
4

23.08%

15.38%

15.38%

23.08%

1.69%

30.77%

15.38%

23.08%

15.38%

15.38%

23.08%

38.46%

7.69%

23.08%

23.08%
3

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

61.54%

69.23%

53.85%

46.15%

76.92%

10

46.15%

61.54%

53.85%

46.15%

53.835%

46.15%

46.15%

46.15%

38.46%

38.46%
b

13

13

13

13

13
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Em relagdo aos conteddos que consideram mais relevantes para a formacgéao
em servigo obtivemos bastante diversificacdo de respostas desses professores. No
entanto, as duas respostas com maior frequéncia (76,92%) foram: Métodos de ensino
de quimica para alunos com deficiéncia e transtornos de aprendizagem e
Experimentos quimicos.

Sabemos que noés, professores, ndo recebemos em nossa formacéo inicial o
ensino para lidar com estudantes com deficiéncia e transtornos de aprendizagem
ressalta-se que realmente € um desafio tanto para o ensino como para a
aprendizagem desses estudantes. Por esse motivo, podemos identificar maior
necessidade formativa nesse quesito, pois sabemos que o estudante adolescente e,
principalmente, aquele com dificuldade de aprendizagem precisa de um apoio
educativo que contribua para sua transicdo a uma faculdade ou mercado de trabalho.
Sendo assim, para adultos e jovens com dificuldades de aprendizagem que

apresentam:

Problemas continuos com habilidades escolares, organizagdo, adogdo de
responsabilidade e estabelecimento de uma rede de apoio pessoal podem
prejudicar as tentativas do individuo para adquirir a independéncia econdmica
e emocional. A fraca autoimagem, com frequéncia, exacerba o problema. Os
estudos revelam que adultos jovens com dificuldades de aprendizagem
geralmente tém menores expectativas para o futuro do que seus
companheiros tipicos. (SMITH; CORINNE, 2007, p. 207).

Por isso, precisamos de entendimento de alguns métodos de ensino que
consigam estabelecer uma conexao de conteudos e atividades que sejam importantes
e/ou necessarias para esses estudantes.

Os “Experimentos Quimicos”, também solicitado pelos professores, € um
método fundamental para o Ensino de Quimica, sobretudo na aprendizagem de
conteudos especificos, pois possibilita ao estudante compreender o contetdo através
dos seus sentidos, significando ainda mais seu aprendizado. Porém, esse trabalho
exige tempo de elaboragéo, materiais apropriados e um plano de aula que estabeleca
uma efetiva conexao para o entendimento dos conteudos especificos que o professor
almeja ensinar.

Em Carvalho e Gil-Pérez (2009, p. 42) podemos estabelecer uma associacao
entre “as necessidades formativas do professor de ciéncias” descritas pelos autores

e a andlise realizada nesta pesquisa de forma a entender e fazer conexdes sobre o
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gue o professor de Quimica deseja conhecer e 0 que provavelmente “deveria’
conhecer. Nesse contexto, essa obra supracitada afirma que uma das necessidades
formativas do professor de ciéncias € “saber preparar atividades capazes de gerar
uma aprendizagem efetiva”, como a experimentacéo seria uma dessas alternativas.

Voltando a andlise dos dados dessa mesma questdo, podemos também

destacar que houve 69,23% (9 pessoas) com respostas consideradas pelos sujeitos
de pesquisa temas relevantes para uma formagé&o em servico, a saber:
v' Métodos de ensino de quimica;
v' Métodos de ensino de Quimica para alunos com altas
habilidades/Superdotacéo;
v' Métodos de aprendizagem baseado em projetos para o ensino de Quimica.
E com 61,64% (8 pessoas) das respostas, 0s entrevistados afirmaram serem
0S seguintes temas:
v' Planejamento das aulas;
v' Métodos ativos de ensino;
v' Método PBL — Aprendizagem baseado em problemas;
v' Métodos ativos para o ensino de quimica.

Sendo assim, podemos entender que os professores entrevistados estdo em
busca de temas que apresentem formas de ensino que contribuam para dar sentido
ao aprendizado em todos os tipos de estudantes de forma a propiciar a autonomia
deles, bem como conduzir a utilizacdo de inovacéo e criatividade para resolucdo de
situagdes-problema relacionadas ao ensino e a aprendizagem dos estudantes.
Desse modo, o conhecimento de diferentes métodos de ensino pode favorecer o
desenvolvimento de diferentes alternativas para docentes de Quimica de forma
individual ou coletiva em prol de melhoria para a qualidade de ensino em sala de
aula.

De acordo com a Questao 14 foi possivel identificar a série que os professores
lecionam, conforme evidencia-se na Tabela 13. Conforme esta tabela, nesse ano de
2019, a maioria dos professores 69,23% (9 professores) lecionam
concomitantemente nos trés anos do Ensino Médio, trés deles lecionam em duas
séries e somente um professor leciona em somente uma série. Esse dado nos
contribui no sentido de possibilitar uma discussao mais consistente na analise dos

dados coletados, principalmente, a partir da questao 15.
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Tabela 13: Série em que os professores lecionam

DP!}E}ES DE RESPOSTA RESPOSTAS

12 ano; 0.00% a
12 e 22 ano, 15.38% 2
122 32 ano; 7.69% 1
22 ano; 7.69% 1
22 e 3% ang; 0.00% a
32ano; 0.00% a
12,22 38, 69.23% g
TOTAL 13

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Na Questdo 15 os entrevistados selecionam o/s ano/s em que cujo conteudo
apresenta maior grau de complexidade para o seu trabalho didatico. Assim, entre 0s
anos do Ensino Médio cujo conteudo apresenta maior grau de complexidade para o
trabalho didatico do professor foi identificado que a maioria (46,15%), totalizando 6
professores, respondeu ser o 2° Ano do Ensino Médio, como pode ser identificado no
Tabela 14.

Tabela 14: O/s ano/s em que cujo contetido apresenta maior grau de complexidade para o
seu trabalho didatico

OPCOES DE RESPOSTA RESPOSTAS

12 ano 7.69% 1
12e 22 ano 0.00% 0]
12e32ano 0.00% 0
22 ano 46.15% 6
22 g 32ano 15.28% 2
3%ano 15.38% 2
12,22 & 32 ano 0.00% 8]
Menhum dos 3 anos 15.38% 2
TOTAL 13

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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O fato de o 2° Ano do Ensino Médio ser considerado pelos professores dessa
pesquisa como mais complexo de ser ensinado pode ser resultado de pesquisas
realizadas também em outras regides que seguem o mesmo curriculo pedagdgico.
Isso pode ocorrer pelo motivo de que o conteudo da referida série exige como pré-
requisito do estudante a habilidade de interpretacdo e execucdo de calculos
mateméticos para compreensdo de modelos e postulados utilizados para explicacdes
de fatos quimicos. Ressalta-se que essa é uma série com o estudo da fisico-quimica,
portanto, a dificuldade enfrentada pelo professor no ensino desses contetdos pode
ser reflexo de uma méa formacdo do estudante no Ensino Béasico ou resposta de

dificuldades de aprendizagem dele.

A fisico-quimica pode ser descrita como um conjunto de abordagens ao
estudo de problemas quimicos de caracteristicas quantitativas. [...] Pelo fato
de serem diversificados e frequentemente complexos, o0s problemas
encontrados em fisico-quimica requerem diferentes abordagens. (CHANG,
2010, p.1).

Sabemos que aprendemos 0 que nos interessa, sendo assim, para a
construcdo de um conhecimento significativo tanto o professor quanto o aluno
precisam gostar do que estdo fazendo. Os métodos ativos de ensino sdo uma
alternativa de relevancia para que isso se concretize. Porém, os processos de
aprendizagem sao muitos, mas como afirma Moran (2018, p. 3) “...] toda
aprendizagem é ativa em algum grau, porque exige do aprendiz e do docente, formas
diferentes de movimentacéao interna e externa, de motivagéo, selecéo, interpretacao,
comparacao, avaliacdo, aplicacao".

Para tanto, é necessario identificar também quais conteldos dessa série sao
considerados pelos sujeitos de pesquisa como mais complexo para o ensino a fim de
se propor uma formacéo em servico que atenda as necessidades desses professores.
Por isso, procuramos identificar nas proximas se¢des 0s conteudos que apresentam
maior complexidade nas trés séries do Ensino Médio.

A Questdo 16 aponta: Em relagdo ao conteudo do 1° ano do Ensino Médio:
Assinale o(s) item (ns) que apresenta(m) maior complexidade no ensino. As respostas

para essa indagacao séo evidenciadas no Tabela 15.
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Tabela 15: Contetido(s) do 1° ano do Ensino Médio que apresenta(m) maior complexidade no ensino

UP\‘.}E}ES DE RESPOSTA RESPOSTAS

Unidades de medida - massa, volume, temperatura, densidade, pressao; 7.69% 1
Matéria e energia - mudangas de estado fisico; 0.00% 0
Sistemas, n? de fases, substancias puras e misturas; 0.00% 0
Separagdo de misturas; 0.00% 0
Fendmenao fisico e quimica; 7.69% 1
Leis de Lavoisier e de Proust; 3B46% 5
Estrutura atémica - modelos atdmicos; 3077% 4
Tabela periddica - a organizagao dos elementos; 23.08% 3
Propriedades dos grupos das tabelas periodicas; 7.69% 1
Ligagdes quimicas, interagbes intermoleculares e propriedades dos materiais; 23.08% 3
Geometria Molecular; 46.15% &
Fungdes inorganicas; 1B.38% 2
Reagdes quimicas; 3077% 4
Relagdo entre massas de atomos e moléculas; 15.38% 2
Quantidade de matéria (mol); 46.15% 6
Estudo dos gases, 3846% &
Calculos quimicos: Estequiometria; 61.54% 8

Total de respondentes: 13

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

7

A selecdo e a organizacdo dos conteudos é algo que necessita de muito
cuidado, procurando estabelecer uma aproximagao dos conteudos “[...] para que 0s
alunos possam acompanhar com cuidado as etapas do processo de aprendizagem.”

(RIBEIRO et al., 2008, p. 26). O autor ainda complementa que:

Sabe-se que aprendemos por aproximacgdes sucessivas do objeto, o que quer
dizer que vamos conhecendo o objeto a ser explorado aos poucos, em
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etapas. Por esse motivo, os contelddos devem ser organizados em uma
sequéncia légica e apresentados progressivamente, de modo que cada etapa
prepare para a seguinte. (RIBEIRO et al., 2008, p. 26).

Em relacdo ao conteudo do 1° ano do Ensino Médio aqueles apresentados
pelos professores entrevistados como mais complexo para o ensino foram, por ordem
de complexidade:

v/ “Célculos quimicos: Estequiometria” com 61,54% de respostas;

v' “Geometria Molecular” e “Quantidade de matéria (mol)” com 46,15% de
respostas;

v' “Leis de Lavoisier e de Proust” e “Estudo dos gases”com 38,46% de respostas

v' Demais respostas apresentam nimeros menores a 30,77%.

Durante todo o Ensino Fundamental séo apresentados contetidos que abrangem
as disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia e que compdem o curriculo de Ciéncias.
No 9° Ano do Ensino Fundamental os estudantes aprendem de forma mais especifica
conteudos basicos de Quimica e Fisica nas aulas de Ciéncias, deparando-se com
essas disciplinas pela primeira vez em seu curriculo escolar. No 1° Ano do Ensino
Médio nas escolas estaduais os estudantes recebem a divisédo da area de Ciéncias
da Natureza com as disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia ja discutidas de forma
introdutéria em Ciéncias na série anterior.

Assim, a partir do momento em que 0S componentes curriculares s&o
fragmentados dentro dessa area do conhecimento podemos perceber a falta de
respeito com a construcdo de conhecimento dessas disciplinas que sdo tratadas
algumas vezes por docentes e estudantes como um “produto” que deve ser apenas
assimilado e ndo um processo que foi e € construido com conhecimento através de
erros e acertos.

Os contetdos apresentados no 1° Ano do Ensino Médio sdo fundamentados no
estudo da Quimica Geral que é a introducdo ao estudo da Quimica, no qual sao
apresentados contextos historicos dessa Ciéncia e de seu desenvolvimento, bem
como a evolucéo da composi¢ao dos materiais e suas transformacoes.

Nesse sentido, os cinco contetudos apresentados pelos sujeitos dessa pesquisa
como mais complexos para 0 ensino nessa série sdo constituidos por temas que
exigem, primeiramente, no¢des basicas de ciéncias, contextualidade entre a Quimica
e a Matematica, além de serem contetudos com pré-requisitos de outros dentro dessas

disciplinas. Em relacdo ao conteudo de matematica, o estudante precisa conhecer
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sobre unidades de medida (massa, volume, temperatura), porcentagem, regra de trés,
divisdo, proporcdo, entre outros para compreender efetivamente esses contelddos.
Essa interdisciplinaridade necessaria para o desenvolvimento de sua aprendizagem
demanda métodos de ensino que possam contribuir na evolucdo do aluno de forma

autbnoma e efetiva.

A aprendizagem ativa aumenta a nossa flexibilidade cognitiva, que é a
capacidade de alternar e realizar diferentes tarefas, opera¢cdes mentais ou
objetivos e de adaptar-nos a situacdes inesperadas, superando modelos
mentais rigidos e automatismos pouco eficientes. (MORAN, 2018, p. 3).
Assim, professores terdo a oportunidade de aprender a desenvolver uma
atitude criativa constante em suas aulas, progredindo profissionalmente de forma
crescente.
A Questdo 17 expde: Em relacdo ao contetdo do 2° ano do Ensino Médio:
Assinale o(s) item (ns) que apresenta(m) maior complexidade no ensino. As respostas

dessa questao séo visualizadas na Tabela 16.

Tabela 16: Contetdo(s) do 2° ano do Ensino Médio que apresenta(m) maior complexidade no ensino

DPi}ﬁES DE RESPOSTA RESPOSTAS

Solugdes, diluigao de solugbes e solubilidade; 15.38% 2
Propriedades coligativas das solugdes; 30.77% 4
Termoquimica; 15.38% 2
Cinética Quimica; 15.38% 2
Equilibrio Quimico; 15.38% 2
Reagles de oxirredugao; 61.54% 8
Eletroquimica e eletrolise; 76.92% 10
A radioatividade e as reages nucleares. 46.15% 6
Outro. Qual? 0.00% 0

Total de respondentes: 13

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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Em relacdo ao conteudo do 2° ano do Ensino Médio, os conteudos
apresentados pelos professores entrevistados como mais complexo para o ensino
foram, por ordem de complexidade:

v’ “Eletroquimica e eletrélise” com 76,92% de respostas;

v' “Reacgao de oxirredugdo” com 61,54% de respostas;

v' “A radioatividade e as reag¢bes nucleares” com 46,15% de respostas;

v Demais respostas apresentam nimeros menores a 30,77%.

Para a construcdo do conhecimento em relacdo ao conteudo sobre
“Eletroquimica e eletrolise” e “Reagao de oxirredugdo” o professor ndo conseguira
chegar em seu objetivo somente com aulas expositivas e atividades de fixacdo em
sala de aula, pois € necesséario que o professor saiba planejar atividades de
aprendizagem que evolvem contextos e ilustracdes reais de fenbmenos da eletrolise
e de reacOes de oxirreducdo mais acessivel a compreensdo e que tenha uma
relevancia social real para o estudante.

O conteudo sobre “A radioatividade e as reagbes nucleares” também nao
se trata de uma tarefa facil para o ensino. E um conte(ido extremamente abstrato e
depende muito da criatividade imaginavel do estudante para conseguir acompanhar o
raciocinio do professor ao desenvolver sua atividade de aprendizagem sobre esse
contetdo. Por esse motivo o professor, muitas vezes, ndo se detém em aprofundar o
conhecimento sobre esses assuntos, levando em consideracdo somente alguns
conceitos basicos, contextos histéricos, beneficios e 0s prejuizos que a radiacdo e as
reacdes nucleares podem causar ao meio ambiente e a humanidade.

Enfim, como esse e 0s demais conteddos ndo apresentados aqui
pertencentes a essa série do Ensino Médio, geralmente, sdo fragmentados, ndo sendo
pré-requisito, o professor, muitas vezes, seleciona quais seriam 0s mais
imprescindiveis para o ensino durante todo o ano letivo, deixando alguns contetddos
sem ao menos uma base introdutoria.

Na Questdo 18 sdo expostos os conteudos do 3° ano do Ensino Médio que que
apresentam maior complexidade no ensino. Assim, os conteudos apresentados pelos
professores entrevistados como mais complexo para o ensino foram, por ordem de
complexidade:

v' “Reac0es organicas” com 53,85% de respostas;

v “Isomeria cis-trans ou geométrica” com 53,85% de respostas;
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v' “Polimeros naturais e sintéticos: Carboidratos, lipidios e proteinas” com
38,46% de respostas;
v' Demais respostas apresentam ndimeros menores a 30,77%.
A Tabela 17 apresenta os dados referentes a questdo 18 no que tange as
alternativas escolhidas pelos professores em relacdo aos contetudos do 3° ano do

Ensino Médio que apresentam maior complexidade para o ensino.

Tabela 17: Contetdo(s) do 3° ano do Ensino Médio que apresenta(m) maior complexidade no ensino

DPQE}ES DE RESPOSTA BESPOSTAS

Introdugdo a Quimica Organica: propriedades do carbono e cadeias carbonicas; 7.69% 1
Hidrocarbonetos; 7.69% 1
Fungdes oxigenadas; 7.69% 1
Fungdes nitrogenadas; 7.69% 1
Fungdes halogenadas e sulfuradas e compostos organometalicos; 23.08% 3
Fungdes com mais de um grupo funcional: reconhecimento e nomenclatura; 15.38% 2
Reag0es organicas; 3B46% 5
Isomeria plana; 0T7% 4
Isomeria cis-trans ou geometrica; 5385% 7
Polimeros naturais e sintéticos: Carboidratos, lipidios e proteinas. 3B46% 5
Outro. Qual? 15.38% 2

Total de respondentes: 13

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

O conteudo do 3° ano do Ensino Médio é baseado no estudo da Quimica
Organica que “...] € entendida, hoje, como a area da Quimica que estuda a maior
parte dos compostos de carbono, apesar de muitos deles ndo estarem associados a
organismos vegetais ou animais”. (LISBOA et al., 2016, p. 12).

No entanto, os conteudos dessa série do Ensino Médio, geralmente, néo
exigem calculos complexos para resolucdo de problemas, mas um conhecimento de
contextualizagdo ambiental e social que envolve certa integragéo entre as disciplinas

de Quimica e a Biologia.
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Em relacdo ao conteudo sobre “/lsomeria cis-trans ou geométrica”, mesmo que
o estudo no ensino béasico seja introdutorio de casos relativamente simples de
isomeria, o contrario da Quimica universitaria, € necessario que o professor ja tenha
trabalhado em suas aulas geometria do atomo de carbono e que o estudante tenha
conhecimento sobre estrutura, ligacdo quimica e representacao de férmula estrutural.

O conteudo sobre “Polimeros naturais e sintéticos: Carboidratos, lipidios e
proteinas” sdo essenciais para estudo da quimica no ensino basico, pois contribui
para o conhecimento dessas substancias em nossa vida, compreendendo o0s
beneficios e os prejuizos que podem causar para o homem e o meio ambiente, em
geral, de forma cientifica provocando discussdes relevantes sobre a vida e 0 nosso
comportamento como cidadao consciente.

A Questdo 19 aponta algumas consideracdes sobre o que a formacdo em
servico poderia proporcionar ao entrevistado como subsidio para o seu

desenvolvimento profissional docente.

“Formacdo voltada para praticas experimentais”. (P3, coletado em 01
de julho de 2019).

“Penso que uma formacao na area das tecnologias ajudaria muito em
sala”. (P5, coletado em 03 de julho de 2019).

“Olha acredito que a resposta esteja na prépria pergunta. A formacao
deve oferecer subsidios para 0 meu desenvolvimento profissional. O
problema que no estado o foco é o aluno, e isso € 6bvio, o pai do aluno
€ o contribuinte, a proposta é oferecer o melhor ao aluno e ndo ao
funcionario. Enquanto ndo se mudar esse ponto de vista as formacdes
continuaram ser tedricas, culpabilizando o professor, e com conflitos
de ideias e interesses. O gue eu gostaria era que fosse igual a
formacgao que tinha quando lecionava na rede privada”. P7, coletado
em 05 de julho de 2019).

“A Formag&o Continuada deve ter o objetivo de propor discussdes
tedricas que possam colocar os profissionais atualizados em termos
de novas metodologias de ensino e, com isto, contribuir para as
mudangas que se fazem necessarias para a melhoria da acéo
pedagolgica na escola e, consequentemente, da educacéo”. (P8,
coletado em 05 de julho de 2019).

“Ampliar conhecimentos”. (P13, coletado em 01 de agosto de 2019).

O trabalho docente é a atividade responsavel pelo processo ensino-
aprendizagem de forma mediadora para uma transmissao-assimilacdo ativa de
conhecimentos para o estudante. Sendo assim, a formag&do em servigo € fundamental

como uma proposta pedagdgica coletiva que possa contribuir para o desenvolvimento
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profissional do professor na instituicho em que trabalha em prol a solucionar suas
necessidades formativas.

O gue podemos perceber na Educacao Basica na rede estadual de ensino é
gue faltam formadores de formadores nas escolas. Nao existe um programa de
formacao que especialize formadores nas escolas. Assim, embora esse trabalho seja
feito da melhor forma possivel faltardo subsidios para uma formacédo efetiva que
alcance os objetivos almejados pelos professores ou parte desses objetivos.

Como podemos identificar nas respostas dos professores na questdo 19,
somente 5 dos 13 sujeitos de pesquisa quiseram respondé-la. Isso nos remete a
indagar da seguinte forma sobre os 8 participantes que ndo responderam: Sera que
ndo possuem palavras para expressar? Sera que estavam com fadiga/ma vontade no
momento de responder? Acreditam que sua resposta ja foi contemplada em perguntas
anteriores?

No entanto, julgé-los ndo é nosso trabalho aqui, e sim identificar respostas para
nosso problema de pesquisa. Sendo assim, analisando 5 respostas dos professores
podemos afirmar que mesmo a maioria estando parcialmente satisfeitos com a
formacdo em servico acreditam que a formacédo pode melhorar se esses estudos
estiverem direcionados a préatica pedagdgica do professor, bem como se aprimorar
seu ensino com recursos didaticos inovadores e atuais que alcance o interesse dos
estudantes e solucione situacdes-problemas em sala de aula. Essa afirmacdo pode
ser identificada em alguns trechos de suas respostas quando descrevem que a
formacdo poderia ser “voltado a praticas experimentais”, “area das tecnologias”,
conteudos que contribuem o “desenvolvimento profissional”, “novas metodologias de

ensino” e “ampliar conhecimentos” do professor.
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CONCLUSAO

Para esta pesquisa delimitamos o0 nosso tema ao estudo das necessidades
formativas de docentes de Quimica do Ensino Médio das escolas estaduais situadas
no Municipio de Tangara da Serra - MT. Assim, a identificacdo dessas necessidades
acontece ao longo de toda pesquisa e a partir das percepcdes sobre a aprendizagem
profissional em servigo dos docentes participantes desta pesquisa.

Embora tenha surgido uma série de informacfes remotas e atuais, através de
leituras de livros e de pesquisas realizadas nessa area, esses dados nao diferem
muito dos apresentados nesta pesquisa através da coleta de dados. No entanto,
podemos perceber ainda a necessidade de atualizagéo e de superagao organizacional
e cientifica para o desenvolvimento profissional docente.

Todavia, nossa evolugcdo como profissional ndo se esgota na formacao
continua ou continuada, pois carecemos cada vez mais de conhecimentos para o
aperfeicoamento didatico-pedagodgico, “[...] sociocultural e sociocientifico (implicacées
sociais das ciéncias)” como afirma Imbernén (2011, p.31) de forma a acompanhar as
mudancas sociais, tecnoldgicas e metodoldgicas de ensino.

Segundo os dados coletados, podemos afirmar que dos docentes de Quimica,
do municipio de Tangaré da Serra-MT da rede estadual de ensino que participaram
da pesquisa, a maioria dos docentes queriam estar como professores antes da
escolha dessa profissdo e que aproximadamente a metade deles estdo satisfeitos
guanto ao exercicio da profissdo docente. Essa informacéo nos remete a entender
gue pelas justificativas dadas pelos sujeitos, os mesmos gostam de tal maneira de
estar como docente que ndo se focam nas circunstancias problematicas que
enfrentam ou podem enfrentar no exercicio dessa atividade para desenvolverem seu
trabalho. Sendo assim, a insatisfacdo total ou parcial é algo que continuara
incomodando docentes e pesquisadores até conquistar respostas para modelos de
formagcdo que favoreca o desenvolvimento profissional em diferentes regifes e
situagcbes, estudando sempre como a formagdo permanente pode contribuir na
profissionalizacdo dos professores. Para isso, 0 docente necessita envolver-se
também em politicas educativas e sociais em busca de melhorar a educacéo.

Quanto a participacao da formacédo continuada oferecida pela rede estadual de
ensino, o grau de insatisfacdo desses docentes nos revela pela analise de frequéncia

de respostas que consideram importante aprender métodos de ensino que possam
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auxiliar no seu desenvolvimento didatico-pedagdgico em sala de aula. Eu me atrevo
a propor a aprendizagem de métodos ativos de ensino para esses professores em
formacgéo.

Podemos ressaltar aqui que, as razfes apontadas pelos docentes da pesquisa
que os motivam a frequentar a “formagao continuada” em servigo oferecida na rede
estadual de ensino sédo praticamente as mesmas frequentemente percebidas nas
escolas durante as formagbes, mas nem sempre esses professores participam da
organizacao da proposta de formacé&o anual que € apresentada e compartilhada antes
da execucado. Dessa forma, € evidente que falta participacdo efetiva dos professores
na organizacdo dessas propostas, que muitas vezes e por inUmeros motivos pessoais,
profissionais e escolar, ndo ocorre de forma significativa.

As dificuldades que os docentes enfrentam nessa profissdo que os fazem
requerer formacdo em servico sdo muitas se listadas de forma sistematica. Das
apresentadas na pesquisa destaca-se a Categoria “Dificuldades na construgédo de
provas” para estudantes que apresentam “deficiéncia visual”, “surdez”, “transtornos
globais de desenvolvimento”, “deficiente auditivo”, “deficiéncia intelectual e com
transtornos de aprendizagem escolar (dislexia, discalculia, disortografia, etc.)”.

Nesse sentido, vale ressaltar que as escolas de Ensino Basico ainda nédo
possuem estas adequacdes curriculares eficazes, e que a responsabilidade ainda se
encontra sob os professores regentes da(s) turma(s) que para maximizar as
competéncias de seus estudantes com NEE, nem sempre diagnosticadas por
profissionais especializados, devem procurar por si uma solugcao para tal situacao, a
gual nem sempre € satisfatoria para esse estudante.

Um ponto relevante encontrado na analise dos dados € que a maioria dos
professores afirmaram né&o ter dificuldades em trabalhar em equipe, isso pode
contribuir na organizacdo de propostas de formacéo de forma colaborativa. Todavia,
a maioria também afirmou n&o possuir dificuldades no desenvolvimento pedagdgico
para o ensino, mas gostariam de participar de uma formacéo em servi¢o para mitigar
as dificuldades que enfrenta. Porém, isso nos faz repensar a formacao em servico
baseadas em oportunidades coletivas de trabalho que propde debates sobre as
necessidades de formacdo do grupo, centralizando as atividades pré-programadas
em pesquisas didatico/pedagdgicas, cientificas, intervencdes, propostas

metodolégicas de ensino, entre outras. Contudo, uma proposta com horarios
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adequados, sem sobrecarregar o trabalho docente e com formadores dispostos a
acompanhar e contribuir dentro da proposta optada pelo grupo.

Em relagdo aos conteudos que consideram mais relevantes para a formacao
em servico, obtivemos bastante diversificacdo de respostas desses professores. Em
relacdo ao conteudo: “Métodos de ensino de quimica para alunos com deficiéncia e
transtornos de aprendizagem” entendemos que € realmente um desafio para nos
professores, como j& discutido anteriormente, pois ndo recebemos em nossa
formacéo inicial conhecimento sobre situacfes didatico-pedagdgicas para lidar com
estudantes com deficiéncia e transtornos de aprendizagem. Ja o ensino com
experimentacdo, também apresentado pela maioria dos sujeitos, € essencial no
estudo da Quimica, pois contribui como motivador e facilitador na compreenséo de
conceitos quimicos.

Quando me deparo com contetdo de complexidade para meu trabalho didatico,
muitas vezes retomo em pensamentos, a formagcdo académica que tive como
estudante do ensino Médio e do Ensino Superior e por varias vezes pude constatar
gue nem sempre existiu um suprimento curricular que pudesse me auxiliar no presente
como profissional na area. Sendo assim, fica ainda mais claro que precisamos de
auxilio profissional para nossa formacédo em servico, dado também constatado nessa
pesquisa através da andlise dos dados coletados.

Entre os anos do Ensino Médio cujo conteudo apresenta maior grau de
complexidade para o trabalho didatico do professor, ndo fiquei surpresa quando a
maior parte responderam ser o 2° Ano do Ensino Médio.

Em minha vivéncia como professora e didlogos entre profissionais da mesma
area sempre obtive essa resposta como sendo a mais frequente. Acredito que através
de métodos de ensino ou experimentos quimicos bem elaborados acoplados a um
organizado plano de aula, podemos motivar nossos estudantes e facilitar a
compreensao de conceitos quimicos e desenvolver uma aprendizagem efetiva.

Por fim, quanto as consideracfes apresentadas pelos sujeitos sobre o que a
formacdo em servico poderia lhe proporcionar como subsidio para o0 seu
desenvolvimento profissional docente, vale destacar que as respostas descritas
confirmam os dados ja apresentados nessa pesquisa durante a analise da coleta de
dados. Entretanto, como ja dito em outro momento, falta formadores de formadores
gue contribuem na formacdo continuada e que consigam incluir essas sugestdes

propostas de maneira profissional e objetiva.
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Em suma, analisando as cinco respostas apresentadas, podemos afirmar que
mesmo estando parcialmente satisfeitos com a formag&o em servico, 0s sujeitos de
pesquisa acreditam que a formacgao pode ser aperfeicoada se os estudos forem
direcionados a pratica pedagogica do professor, aprimorando seu ensino com
recursos didaticos inovadores e atuais que alcance o interesse dos estudantes e
solucione situa¢cBes-problemas de aprendizagem em sala de aula. Porém, o que
precisamos levar em conta também é o nimero de aulas/semana de Quimica na
Educacao Basica. Sabemos que duas aulas, que é o niumero maximo oferecido para
o Ensino Médio, ndo € suficiente para uma aprendizagem efetiva dos contetdos
propostos a cada seérie, principalmente aqueles de maior complexidade para o
trabalho didatico. No entanto, enquanto ndo se constitui uma organizacao satisfatoria
desse numero de aulas para o professor de Quimica na Educacéo Bésica, o professor
procura criar condicfes para minimizar as dificuldades encontradas durante o ensino.

Contudo, como ja dito, entendendo que a formagdo em servigo propicia aos
docentes momentos formativos de aperfeicoamento e reflexdo do fazer pedagdgico
gue reflete diretamente em sua pratica profissional, acreditamos que os dados e
reflexdes apresentados nessa pesquisa contribuird para repensar e praticar a
formacgédo docente em servigco de forma a maximizar o desenvolvimento profissional
com condicBes formativas especificas para profissionalizacdo e minimizando assim

as dificuldades enfrentadas mesmo que seja de forma lenta.
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MATBNETHOMT REGECRGECM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

Eu, Paula Lima da Cruz Verciano, mestranda do Programa de Pés-Graduacao
Stricto Senso em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM), da Universidade do
Estado de Mato Grosso — UNEMAT Campus Deputado Estadual René Barbour - Barra
do Bugres, sou a responsavel pelo projeto intitulado “AS NECESSIDADES
FORMATIVAS DE DOCENTES DE QUIMICA DO ENSINO MEDIO DAS ESCOLAS
ESTADUAIS NO MUNICIPIO DE TANGARA DA SERRA-MT. A presente pesquisa
conta com a orientacdo do Professor Dr. Kilwangy Kya Kapitango-a-Samba,
docente do PPGECM.

Convidamos o (a) Sr.(a) para participar da pesquisa, sob a responsabilidade da
pesquisadora, a qual tem por identificar, analisar e descrever as necessidades
formativas dos professores de Quimica da rede estadual do municipio de Tangara da
Serra - MT, que permitam modelar e testar uma proposta de intervencéo formativa
com a intencdo de contribuir para producédo de conhecimento e compreensédo das
necessidades formativas dos professores que lecionam Quimica das escolas
estaduais situadas nesse municipio.

Sendo assim, sua participacao sera voluntaria, sem qualquer identificacéo e se
dard em diferentes momentos. Inicialmente sera feita a apresentac¢édo do projeto aos
professores e este serdo convidado a participar da pesquisa. Em outro momento estes
professores participardo de um questionario on-line. Nesta pesquisa, 0 questionario
contemplar-se-4 variaveis qualitativas e as informacBes coletadas com o0s
participantes, permitirdo que suas percepcdes de determinados objetos de estudo
analisado, sejam caracterizadas através da analise de conteudo com categorizagao.

Nesse contexto, organizaremos inicialmente o questionario de forma on-line e
enviaremos para cada participante da pesquisa. Em terceiro momento, sera
executada a proposta formativa elaborada, em forma de curso com a participacao dos

sujeitos da pesquisa. Com esta proposta o professor podera planejar e trabalhar
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intervencdes na sala de aula na disciplina de Quimica, através de métodos ativos de

ensino.

A sua participacdo serd essencial, pois sera levado em consideracdo sua
opinido, experiéncia e conhecimento a respeito das necessidades de formacdo em
servico para o aperfeicoamento de seu desenvolvimento profissional, sendo essa
pesquisa de suma importancia para o ensino e aprendizagem, ja que nao hé registros
sobre o tema de pesquisa desse estudo na referida cidade e nem mesmo no Estado
de Mato Grosso na sua especificidade.

A pesquisa trara os seguintes beneficios:

e Contribuir com a promocéo de conhecimento e compreensédo das necessidades
formativas dos professores que lecionam Quimica das escolas estaduais no
Municipio de Tangara da Serra — MT;

e A elaboracdo de uma proposta formativa (modelagem metodolégica) e aplica-la aos
professores envolvidos, que servira de orientacdo para grupos de professores em
estudo na Formacao em Servico;

e A formacdo continuada consequente da pesquisa contribuira para mitigar as
dificuldades identificadas como necessidades formativas e auxiliar os professores
no planejamento de atividades de intervencdo em sala aula na disciplina de
Quimica, inclusive com o uso de métodos ativos;

e Proporcionar interacdo entre os professores de Quimica das escolas envolvidas

durante o desenvolvimento da proposta de formacéo em servico;

Neste contexto, com base na Resolucao 466/2012, destacamos a seguir possiveis

riscos e medidas de mitigacéo, 0os quais Sao:

POSSIVEIS MEDIDAS DE MITIGACAO
RISCOS

Ao responder ao | Assegurar aos sujeitos participantes da pesquisa que eles tenham a
questionario, é | liberdade de responder ou nédo as questfes, bem como, informar-
possivel que, o0s | lhesque os dados serdo tratados sem identificagdo dos participantes
sujeitos da | mantendo-se o anonimato. Informar os professores que a pesquisa
pesquisa podem | ndo visa avalia-los de forma alguma, mas tdo somente obter suas
sentir-se percepcdes sobre possiveis necessidades de formacao;

constrangidos na
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exposicdo de sua

opinido  avaliativa
de suas
dificuldades

profissionais e da
formacgéao
continuada

oferecida pela rede

Garantir ao participante a escolha do tempo para responder o
questionario, por meio da aplicacdo on-line;

Agendar previamente as datas, os locais e horarios com o0s
participantes para esclarecimento e convite a pesquisa, com 0
conhecimento da direcdo escolar;

Garantir a confidencialidade e o anonimato das unidades escolares
e dos nomes dos participantes, preservando a sua identidade, em
seu lugar seréo utilizados elementos simbadlicos, tais como P1, P2 (=

rotina de trabalho

do participante;

estadual de Mato | professor 1, professor 2);

Grosso;

Possivel Agendamento prévio com a direcdo da escola para o esclarecimento
interrupcao da | da pesquisa e convite aos participantes, em data e horario

especificados. Considerando que o questionario sera on-line, faculta

ao participante respondé-lo em local que ndo seja o de trabalho.

Todavia ressaltamos sua importancia enquanto integrante do processo de

construcdo do conhecimento, visto que suas percepcdes, conhecimentos,
experiéncias e apontamentos permitirdo aprimorar as discussfes e desenvolver um
trabalho que ira contribuir com o fortalecimento de seu desenvolvimento profissional
e ao ensino de Quimica. Informamos também que sua participacdo na formacéo
continua sera certificado pela UNEMAT/Grupo de Pesquisa: Profissdo Docente e
Ciéncia da Aprendizagem.

Assim, podemos afirmar que 0S riscos presentes nessa pesquisa serao
evitados/minimizados de modo que nao venham ferir ou denegrir os seus direitos,
suas condi¢cdes sociais, culturais, suas concep¢fes e opinides, entre outras
caracteristicas que se fizerem presente. Sendo assim, se for necessaria o uso de
imagens, ndo serdo identificados os participantes. Observaremos e respeitaremos o
direito individual e coletivo dos sujeitos envolvidos na pesquisa, atentando para
autorizacdo dos mesmos, na melhor forma de direito.

No que diz respeito a participacdo nas atividades propostas, buscaremos deixa-
lo(a) a vontade, de modo que possa se sentir bem, sem qualquer tipo de pressao
psicologica, moral, intelectual para avaliar e opinar segundo suas concepcodes e
convicgoes.

Diante das situa¢fes expostas destacamos que vocé enquanto participante tem

plena liberdade para decidir a respeito de sua participacdo voluntaria na pesquisa. No
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entanto, os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade
ndo sera divulgada, a menos que seja autorizado pelo Sr(a), do contrario, sera
guardada em sigilo. Caso concorde em particular, necessitamos que preencha e
assine este termo de consentimento.

Ao final da pesquisa, se for do seu interesse, tera livre acesso ao contetdo da
mesma. Necessitando de demais informacdes, qualquer divida ou manifestacdo que
deseja expressar, podera fazé-lo a qualquer momento entrando em contacto com a
Mestranda Paula Lima da Cruz Verciano, telefone (65) 99659-5423, e-mail

profpaulal3demaio@gmail.com ou profpaulal3demaio@hotmail.com e com o Dr.,

Kilwangy Kya Kapitango-a-Samba telefone: (65) 99931-4262, e-mail

kapitango.samba@gmail.com. Desde ja agradecemos pela sua participacgao.

Desde ja agradecemos pela sua participacao.

Consentimento: Ao considerar as informacdes e todas as garantias acima

mencionadas, eu CPF/ou

RG , declaro para os devidos fins que cedo os direitos de

minha participacdo na realizacdo do questionario, nos encontros e atividades (se for
necessario), nas narrativas feitas através dos meus diadlogos (se for necessério), nas
fotografias (com consentimento) produzidas pela pesquisadora, para serem utilizados
integralmente ou em partes, sem restricbes de citagdes, podendo inclusive torna-las publica
para os projetos acima descritos.

Assim sendo, declaro o meu consentimento em particular como sujeito desta pesquisa.

Assinatura do participante

Paula Lima da Cruz Verciano (CPF: 899.220.771 - 91)

Pesquisadora Responsével

Tangara da Serra - MT, / /2019.
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GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO L2
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA J
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO .

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
wemox  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM ENSINO DE CIENCIAS
ik £ MATEMATICA — PPGECM

TERMO DE COMPROMISSO DAS INSTITUIGOES ENVOLVIDAS NO ESTUDO

1 Titulo da pesquisa:

“AS NECESSIDADES FORMATIVAS DE DOCENTES DE QUIMICA DO ENSINO
MEDIO DAS ESCOLAS ESTADUAIS NO MUNICIPIO DE TANGARA DA SERRA-

MT”
2 Nome e enderego da instituigdo requerente e representante.

Universidade do Estado de Mato Grosso UNEMAT, Campus Universitario
Dep. Est. René Barbour, Programa de Pés Graduagao em Stricto Sensu em Ensino
de Ciéncias e Matematica PPGECM. Enderecgo: Rua A, s/n° bairro Sdo Raimundo,
Cep: 78 390-000, Barra do Bugres-MT. Fone:(65) 3361-1413. E-mail.
ppgecm@unemat.br. Representante: Dr. Carlos Edinei de Oliveira, Diretor

Politico/Pedagégico e Financeiro.

2.2 Responsavel pela pesquisa:
Professora Paula Lima da Cruz Verciano. CPF: 899 220 771 91

Endereco: Rua 100, 1255-N Cep:78 300 000, Tangara da Serra-MT.
Celular: (65) 9 9659 5423.
E- mail: profpaula3demaio@gmail.com ou profpaula13demaio@hotmail.com

2.3 Equipe de pesquisa:

Pesquisadora: Paula Lima da Cruz Verciano — Mestranda do PPGECM;
E-mail: profpaula13demaio@gmail.com, Celular: (65) 9 9659 5423.
Orientador: Dr. Kilwangy Kya Kapitango-A-Samba; Celular: (65) 9 9931 4262.

E-mail: kapitango@unemat.br ,
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STR/CTO SENSU EM ENSINO DE
CIENCIAS £ MATEMATICA - PPGECM

Campus Universitirio Dep, EsL. René bour - Pro de Pos-Graduagao Stricto Sensu em
Ensino de Ciéncias ¢ Matematica - PPGECM. Rua A, 5/n, Bairru Cohab Sko Raimundo, CEP Universidade do Estado de Mato Grosso
78.390-000, Barra do Bugres-MT. Fone: {65) 3361-1413, e-mail: ppgecm@uncmat. br
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3 Objetivo geral
Estudar as necessidades formativas de docentes de Quimica do Ensino

Médio das escolas estaduais no municipio de Tangara da Serra-MT, com
intervengao formativa.

3.1 Objetivos Especificos
* |dentificar, analisar e descrever as necessidades formativas dos professores
de Quimica, da rede estadual do municipio de Tangara da Serra-MT, que
permita modelar e testar uma proposta de intervengao formativa;
 Contribuir para produgao de conhecimento e compreensao das necessidades
formativas dos professores que lecionam Quimica das escolas estaduais no
municipio de Tangara da Serra-MT.

4 Informagoes Gerais
A pesquisa sera realizada com os professores que lecionam Quimica das

escolas estaduais da cidade de Tangara da Serra-MT. Os sujeitos de pesquisa:
docentes de Quimica. O periodo de pesquisa se iniciara apds a aprovagao no
Comité de Etica, no entanto o periodo estimado & produgao de dados é de 6 meses
apés o inicio da pesquisa e estimamos seu inicio para fevereiro de 2019.

5 Metodologia
Essa pesquisa sera estruturada a priori, por uma revisao bibliografica sobre

necessidades formativas de professores que leciona Quimica. Sendo assim,
estudaremos essas necessidades, a partir dos principais autores que versam sobre
essa tematica, tendo como referencial teérico RODRIGUES; STEVES, (1993) devido
seu contelido relevante sobre o assunto e sobre a analise dessas necessidades no
campo de investigagao cientifica e na contribuigao para o estudo e analise da
formagao dos professores.

Também sera realizada a revisao bibliografica de outros referenciais tericos
que deem sustentagao cientifica a tematica a ser estudada, e que se encontra
embasados em autores que discutem: necessidades formativas de professoges;

A
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STR/CTO SENSU EM ENSINO DE AT
CIENCIAS E MATEMATICA - PPGECM

-0

Campus Universitario Dep. Est. René Barbour — Programa de Pos-Graduacdio Stricto Sensu em : : G
Ensino de Ciéncias ¢ Matematica - PPGECM. Rua A, /n, Bairro Cohab Sio Raimundo, CEP Universidade do Estado de Mato Grosso
78.390-000, Barra do Bugres-MT. Fone: (65) 3361-1413, e-mail: ppgecm@unemat.br ~
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formagédo em servigo de professores; intervengo formativa para professores do

Quimica: métodos ativos para o ensino de Quimica; entre outras que "cabem” nesta

perspectiva. Em pesquisas realizadas na area da educagao, um dos grandes viloes

no Ensino de Quimica atualmente tem sido a falta de preparagdo pedagogica de
professores, 0s quais tém apresentado grandes dificuldades para relacionar

exemplos do cotidiano do aluno com as teorias cientificas dos livros, com 08

modelos reais e até mesmo com as praticas de laboratorio. (RODRIGUES; DA-

SILVA: QUADROS, 2011, p. 1844 - 1845). Dal a necessidade da construgao do
processo formativo para os professores de Quimica, contribuindo para o seu
desenvolvimento profissional, de modo que as necessidades formativas serdo a
base para a aquisigdo de conhecimentos necessarios a pratica pedagogica no
processo de ensino e aprendizagem.

A pesquisa classifica-se em pesquisa qualitativa exploratoria,

levantamento bibliografico e o levantamento de campo, que permite investigar a
stes, suas praticas

por envolver

formagdo dos professores, as necessidades formativas de
pedagoégicas e 0 desenvolvimento da modelagem metodologica de ensino de
conteudos de Quimica, a partir dessa analise. As técnicas de observagao
participante e os métodos e instrumentos serdao produzidos por meio de dados com
base em: questionario, didlogo, gravagao de audio (se necessario) e caderno de
campo (se necessario). Nesta pesquisa, o questionario contemplar-se-a variaveis
qualitativas e as informagées coletadas com os participantes permitirao que suas
percepgdes de determinados objetos de estudo analisado, sejam caracterizadas
através da analise de contetido com categorizagao.

Inicialmente organizaremos uma agenda de visitas com agendamento dos
participantes da pesquisa na escola em que trabalha, para a solicitagdo de
permissdo na participagao dessa pesquisa .

A exequibilidade desta pesquisa se dara em compreender e desenvolver a

aprendizagem profissional de professores de Quimica das escolas estaduais do
municipio de Tangara da Serra-MT através da realizagcao de um material elaborado a
partir das necessidades formativas analisadas depois da coleta de dados, que s@a B
de orientagao para grupos de professores da referida cidade, em estudo na

3
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Formagao em Servigo. Com este material o professor podera planejar e trabalhar
intervengées na sala de aula na disciplina de Quimica.

Como agéo, vou apresentar para os docentes participantes da pesquisa a
modelagem metodoldgica descrita no paragrafo anterior, bem como o resultado da

pesquisa, pela produgao efetiva, gerada pelo projeto de pesquisa.

6 Beneficios e Riscos

Todas as pesquisas possuem beneficios e riscos, que elencaremos a seguir

0s possiveis beneficios e riscos.

6.1 Beneficios:

Essa pesquisa nos proporcionara uma importante produgdo de conhecimento,
tanto na compreensdo e organizagdo das informagbes através de estudos
bibliograficos como na analise dos dados de forma geral, como também na
interpretagao deles e formulagao da solugdo do problema. Proporcionara também
uma maior interagéo entre os professores de Quimica das escolas envolvidas para
realizagdo da pesquisa. Algo que também almejava alcangar em minha carreira
como professora na cidade da realizagdo dessa pesquisa. Sendo assim, depois de
realizar as analises dos dados bibliograficos e de campo pretendemos criar um
material (modelagem metodolégica) e aplica-la aos professores envolvidos. Essa,
servira também de, orientagdo para grupos de professores em estudo na Formagao

em Servigo, para planejar e trabalhar intervengdes na sala de aula na disciplina de

Quimica.

6.2 Riscos:

Com base na Resolugao 466/2012 ressaltamos que toda pesquisa contém riscos,
destacamos a seguir possiveis riscos reais e/ou em potencial, os quais sao: Risco de
ter alguma paralisagdo estadual durante a coleta de dados da pesquisa; Risco de
durante o tempo de pesquisa pode vir a falecer ou adoecer algum participante da

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STR/CTO SENSU EM ENSINO DE
CIENCIAS E MATEMATICA - PPGECM

Campus Universitario Dep. Est. René Barbour — Programa de Pos-Graduacdo Stricto Sensu em
Ensino de Ciéncias ¢ Matematica — PPGECM. Rua A, s/n, Bairro Cohab Sao Raimundo, CEP Universidade do Estado de Mato Grosso
78.390-000, Barra do Bugres-MT. Fone: (65) 3361-1413, c-mail: ppgecm@unemat.br

ff“

118



GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO .22
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
.’J,{*,T,Q,Gﬂosso PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM ENSINO DE CIENCIAS L
E MATEMATICA — PPGECM

pesquisa; risco de algum participante se recusar em participar da pesquisa; risco de
algum participante da pesquisa estiver agendada alguma licenga para desfrutar e
dessa forma e nao haver a possibilidade de continuagao da pesquisa com este.

7 Do financiamento
N&o se aplica a essa pesquisa.
8 Instituigées envolvidas e seus representantes

Universidade do Estado de Mato Grosso UNEMAT, Campus Universitario Dep. Est.
René Barbour, Barra do Bugres-MT, Programa de Pés Graduagao em Stricto Sensu
em Ensino de Ciéncias e Matematica- PPGECM; Representante: Dr. Carlos Edinei
de Oliveira, Diretor Politico/Pedagégico e Financeiro. Os professores de Quimica

das escolas estaduais de Tangara da Serra —-MT.

9 Direitos e responsabilidades de cada uma das partes na execugao do projeto
e em seus resultados:

9.1 Da instituigao: ofertar a infraestrutura para execugdo da pesquisa, bem como

receber os créditos por tais contribuigoes.
9.2 Do pesquisador: executar a pesquisa, zelando da infraestrutura disponibilizada

e ofertar os créditos e beneficios a instituigao.

9.3 Modalidade e forma de reparticdo de beneficios: Todos os beneficios do
estudo sdo de cunho intelectual em trabalhos de artigo que poderao ser publicados
em revista, em eventos e em congressos. Todos os créditos e beneficios serao

vinculados a instituigao representante.

10 Declaragao de Compromisso

ecido

A solicitagdo da assinatura no Termo de Consentimento e Livre Escl
sera posterior sua leitura junto aos pesquisados, esclarecendo todas as possiveis
duvidas contidas no referido documento, a fim de evitar qualquer transtorno. Diante
dos possiveis riscos mencionados anteriormente, daqueles que dependem de nos,

buscaremos tomar todos os cuidados necessarios para minimiza-los ou extingui-los,

5
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Ensino de Ciéncias ¢ Matematica - PPGECM. Rua A, s/n, Bairro Cohab Sao Raimundo, CEP
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buscando sempre preservar sua integridade ao participar da pesquisa. Dentre as
medidas necessarias a serem adotadas, asseguramos o carater confidencial da
pesquisa e do anonimato das informagbes e dos participantes. Além disso, fica
assegurado aos pesquisados em participar da pesquisa como sujeitos pesquisados.
Para isso, nos comprometemos em respeitar a vontade e o tempo necessério para o
agendamento das entrevistas, levando em consideragdo a disponibilidade dos
docentes participantes da pesquisa. Declaro ter lido e concordar com o projeto de
pesquisa informado neste documento, cumprir as resolugdes éticas brasileiras em
especial a Resolugao CNS 466/2012.

Esta instituicao esta ciente de suas responsabilidades como coparticipante, e
dispdem a infraestrutura. Declara ainda que tem conhecimento de que é
terminantemente necessario aguardar o parecer final do Comité e Etica para inicio

da pesquisa.

Barra do Bugres-MT, 14 de Margo de 2019.

\\DWM/ e
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Paula Liryé ka Cruz Verciano
CPF: 899220771 - 91
Pesquisadora
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nwangy/Kya Kapitango-a-samba
CPF:227974058338

Professor Orientador do PPGECM

6
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DECLARAGAO E AUTORIZAGAO PARA O USO DA INFRAESTRUTURA

Declaro que a Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT, Campus René
Barbour, conta com toda a infraestrutura necessaria para a realizagéo da pesquisa
intitulada “AS NECESSIDADES FORMATIVAS DE DOCENTES DE QUIMICA DO
ENSINO MEDIO DAS ESCOLAS ESTADUAIS NO MUNICIPIO DE TANGARA DA
SERRA-MT", e que a pesquisadora Paula Lima da Cruz Verciano e o orientador Dr.
Kilwangy Kya Kapitango-a-Samba estéo autorizadas a utiliza-la.

De acordo e ciente.

Barra do Bugres,12 de Margo de 2019.

Carlos Edinei liveira
iretor Politico/Pedagégigo e Financeiro
CPF: 452558221-91

UNEMAT - Barra do Bugres
Portaria n° 1198/2015

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM ENSINO DE
CIENCIAS E MATEMATICA - PPGECM

Campus Universitario Dep. Est. René Barbour — Programa de Pos-
Graduagéo Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias e Matematica - PPGECM.
Rua A, s/n, Bairro Cohab Sao Raimundo, CEP 78.390-000, Barra do

Bugres-MT. Fone: (65) 3361-1413, e-mail: ppgecm@unemat.br Universidade do Estado de Mato Grosso
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DECLARAGAO DE RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR,
COMPROMETENDO-SE A OBSERVAR A RES. N° 466/2012 EM TODAS AS
FASES DA PESQUISA

Eu, Paula Lima da Cruz Verciano, mestranda do Programa de pés-graduagao
stricto sensu em Ensino de Ciéncias e Matematica - PPGECM, da Universidade
Estadual de Mato Grosso — UNEMAT, campus René Barbour, situado na rua A, s/n°
em Barra do Bugres — MT. Comprometo-me a observar a res. N° N° 466/2012 em
todas as fases da pesquisa.

A pesquisa possui como titulo “AS NECESSIDADES FORMATIVAS DE
DOCENTES DE QUIMICA DO ENSINO MEDIO DAS ESCOLAS ESTADUAIS NO
MUNICIPIO DE TANGARA DA SERRA-MT”. A equipe de pesquisa é composta pela
pesquisadora, Paula Lima da Cruz Verciano e pelo orientador Dr. Kilwangy Kya
Kapitango-a-Samba. A pesquisa pertence a linha de pesquisa, “Ensino,
Aprendizagem e Formag&o de Professores em Ciéncias e Matematica”, na area de
conhecimento Ciéncias Exatas e da Terra.

Barra do Bugres, 12 de Margo de 2019.

Pesquisadora usponsavel pela pesquisa
Paula Lima da Cruz Verciano
CPF: 899220771-91

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM ENSINO DE

CIENCIAS E MATEMATICA - PPGECM
Campus Universitario Dep. Est. René Barbour — Programa de Pés-
Graduag3o Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias e Matematica — PPGECM.

Rua A, s/n, Bairro Cohab Sao Raimundo, CEP 78.390-000, Barra do
Bugres-MT. Fone: (65) 3361-1413, e-mail: ppgecm@unemat.br Universidade do Estado de Mato Grosso
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esravoreramsomucio  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM ENSINO DE CIENCIAS
E MATEMATICA — PPGECM

DECLARAGAO DE RESPONSABILIDADE DA EQUIPE EM COLABORAR COM A
PESQUISA, COMPROMETENDO-SE A OBSERVAR A RES. 466/2012 EM TODAS
AS FASES DA PESQUISA

Eu, Kilwangy Kya Kapitango-a-Samba, declaro que estou ciente das minhas

obrigagbes quanto ao desenvolvimento da pesquisa “AS NECESSIDADES
FORMATIVAS DE DOCENTES DE QUIMICA DO ENSINO MEDIO DAS ESCOLAS
ESTADUAIS NO MUNICIPIO DE TANGARA DA SERRA-MT”, e que contribuirei com
as coletas de dados e na publicagdo destes através de relatérios e artigos
cientificos, assegurando que seguirei integralmente os dispositivos estabelecidos
nas normas da Resolugao 466/2012.

Sem mais, despego-me.

ProP. Or.

L UWNE.AT
'j.l , "/ 4/// 7//'

Dr. {ya Kapitango-a-Samba
Orientador

CPF: 22797405838

Barra do Bugres/MT, 12 de Margo de 2019.

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM ENSINO DE u N E M AT
CIENCIAS E MATEMATICA - PPGECM
Campus Universitario Dep. Est. René Barbour - Programa de Pés-Graduacéo Stricto Sensu em Universidade do Estado de Mato Grosso

Ensino de Ciéncias e Matematica - PPGECM. Rua A, s/n, Bairro Cohab Sao Raimundo, CEP
78.390-000, Barra do Bugres-MT. Fone: (65) 3361-1413, e-mail: ppgecm@unemat.br
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ESCLARECIMENTOS SOBRE O QUESTIONARIO
Solicitamos, gentilmente, a sua colaboragcdo em responder a esse questionario sobre

Necessidades Formativas de Docentes que Lecionam Quimica em Tangara da Serra.
Trata-se de uma pesquisa em desenvolvimento no Programa de P6s-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica da Unemat, campus da Barra do Bugres, registrado no
Comité de Etica em Pesquisa Parecer N° 3.323.179 CEP/UNEMAT de 13/5/2019 e com o
Termo de Compromisso das Instituicdes envolvidas na pesquisa e a Declaracéo de
Infraestrutura e Autorizacdo para uso da mesma assinados pela Assessoria Pedagégica
de Tangara da Serra em 12/3/2019. Asseguramos-lhe que assumimos a responsabilidade
ética de considerar as respostas sem qualquer men¢ao ao seu nome ou sua instituicao. A
sua participacdo € essencial, consideramos relevante a sua opinido, experiéncia e
conhecimento sobre a préatica pedagogica no ensino de Quimica e sobre formagédo em
servico ou desenvolvimento profissional. O tempo estimado é de 5 minutos. Pedimos
franqueza e sinceridade nas respostas. Leia atentamente os enunciados de cada questao.

i 4 liherdad inf 2o A e hid
Respeitamos também a sualiberdade e informamos que néo harisco envolvido

em sua participagéo. Gratos!

*1. DADOS GERAIS

E-mail de contato

Escola em que Leciona

* 2. Nivel de Formagéo:

Licenciatura

Especializacéo

Nactrad
1ot auv

Doutorado

- 3. A quantos anos ¢é formado(a)? ESCREVA APENAS NUMEROS.

- 4. A quantos anos leciona Quimica? ESCREVA APENAS NUMEROS.
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5. Qual dos Itens descreve a Motivacao que o levou a escolher a Profissdo Docente. SELECIONE APENAS

UM ITEM.

Queria ser Professor;
Era o Unico curso (licenciatura) que tinha para fazer;
Facil acesso ao mercado de trabalho;

Outro. Qual?

- 6. Em relacdo ao exercicio da Profissdo Docente vocé esta:
Satisfeito
Insatisfeito
Nem satisfeito nem insatisfeito

Justifique sua resposta

* 7. Vocé participa das acdes de “formacdo continuada” realizada na rede estadual de ensino?
Sim

Néao

* 8. Em relagéo a “formagéo continuada” vigente na rede estadual de ensino vocé esta:

Extremamente Satisfeito Insatisfeito
Muito Satisfeito Muito Insatisfeito
Satisfeito Extremamente Insatisfeito

Nem satisfeito nem insatisfeito

Justifigue a sua resposta:

* 9. Numa Escala de 0 a 4 em que 0 (ndo importante), 1 (pouco importante), 2 (importante), 3 (muito
importante) e 4 (extremamente importante), indique razées que motivam vocé a frequentar a "formacgéo
continuada” em servico realizada na rede estadual de ensino.

0 1 2 3 4

Aumentar as
oportunidades
profissionais;

Promover o meu
desenvolvimento
pessoal,

Desenvolver novas
ideias para o ensino;
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Superar as dificuldades
para desenvolver
atividades pedagoégicas
com o uso de novas
tecnologias;

Aumentar a minha
autoestima;

Atender as novas
exigéncias associadas
ao meu trabalho;

Desenvolver as minhas
ideias pedagogicas;

Desenvolver as minhas
habilidades
profissionais;

Desempenhar  funcdes
especificas na escola;

Compartilhar ideias e
experiéncias com
colegas;

Desenvolver projetos
da escola em
colaboracao com
colegas;

Construir recursos
didaticos com colegas;

Implementar as medidas
da Administragéo
Central;

Implementar as politicas
educacionais;

Obrigatoriedade da
carreira;

Contagem de Ponto para
atribuicéo de aula

Melhorar o
desempenho
profissional;

Para manter-me
atualizado;

Pelo compromisso e
entusiasmo que tenho
pela aprendizagem
permanente.

Outra. Qual?
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* 10. Vocé participa de outras formacdes?
Participo de cursos online para contagem de pontos
N&o participo

Outra-Qual?

* 11. Os itens abaixo indicam o grau de dificuldade que requer formacao em servico, atribua um valor
numa escala de 0 a 4, em que: 0 (Sem Opinido), 1 (Nenhuma dificuldade), 2 (Pouca dificuldade), 3
(Muita dificuldade) e 4 (Extrema dificuldade).

0 1 2 3 4

Dificuldades em
construgao de “provas”;

Dificuldades em
construgao de “provas”
para estudantes com
deficiéncia visual;

Dificuldades em
construgao de “provas”
para estudantes com
deficiéncia auditiva;

Dificuldades em
construgéo de “provas”
para estudantes com
surdez;

Dificuldades em
construcéo de “provas”
para estudantes com
deficiéncia intelectual;

Dificuldades em
construgéo de “provas”
para estudantes com
Transtornos Globais de
Desenvolvimento;

Dificuldades em
construgéo de provas
para estudantes com
transtornos de
aprendizagem escolar
(dislexia, discalculia,
disortografia, etc.)

Dificuldades em constru¢éo
de provas para estudantes
com Altas
Habilidades/Superdotacéo;

Trabalhar em equipe;

Producéo de
material didatico;
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Adequar os contetdos
guimico com o cotidiano
dos estudantes (contexto
social, politico,
econdmico, ambiental, da
saude e do trabalho);

Desenvolver métodos
e técnicas de ensino;

Preparar atividades
inovadoras;

Fazer intervencgéo
pedagogica;

Ser tolerante com
os alunos;

Lidar com a indisciplina;

Capacidade de motivar
e manter o interesse
dos alunos para a
aprendizagem;

Identificar as dificuldades
de aprendizagem dos
alunos;

Desenvolver atividades
didaticas baseadas em
projetos, problemas e
pesquisa;

Uso recursos de
tecnologias digitais para
0 ensino e
aprendizagem quimica;

Dominio profundo do
contetdo da disciplina —
conhecimento cientifico;

Gestao da sala de aula;

Relacionamento com
os alunos;

Relacionamento com
a equipe gestora;

Lidar com aluno
com deficiéncia;

Lidar com aluno
com dificuldade de
aprendizagem;

Lidar com aluno com
altas habilidades;
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* 12. Gostaria de participar de uma formacdo em servico para mitigar as dificuldades que enfrenta?
Sim
Talvez

Nao

* 13. Nos itens abaixo, indique o grau de importancia dos temas que considera relevantes para sua
formacao em servico, numa escala de 0 a 4, em que: 0 (desconheco), 1 (ndo importante), 2
(importante), 3 (muito importante) e 4 (extremamente importante).

0 1 2 3 4
Avaliagao;
Planejamento das aulas;

Métodos de ensino
de Quimica;

Métodos de ensino de
Quimica para alunos com
Altas
Habilidades/Superdotacao;

Métodos de ensino de
quimica para alunos com
deficiéncia e transtornos
de aprendizagem;

Recursos Moveis de
Tecnologia Digital
(celulares, laptops, tablets)
no ensino de quimica;

Recursos de Tecnologia
Digital para ensino de
Quimica (softwares,
simuladores);

Método PBL -
Aprendizagem baseado
em problemas no
ensino de quimica;

Método de aprendizagem
baseado em projetos no
ensino de quimica;

Método ABI —
Aprendizagem baseada
em investigagdo no
ensino de quimica;

Jogos educacionais
para ensino de quimica;

Experimentos Quimicos;

Elaboracéo de
projetos escolares;

Métodos ativos para
0 ensino de Quimica;
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Teorias de Aprendizagem;

Didatica especifica de
Quimica;

Gestao de sala de aula;

Relagdes interpessoais,
professor-aluno no
processo de ensino e
aprendizagem;

Trabalho em equipe e a
comunicacéao;

Conhecimento de
Neurociéncia cognitiva na
educacéo;

Conhecimentos sobre
saberes deontoldgicos
(Etica profissional
docente);

Politicas publicas
educacionais;

* 14. Vocé leciona no:

1° ano; 2° e 3° ano;
1° e 2° ano; 3° ano;

1° e 3° ano; 10, 2°e 3°.
2° ano;

* 15. Selecione o/s ano/s em que cujo contelido apresenta maior grau de complexidade para o seu
trabalho didatico:

1° ano 2°e 3°ano

1°e 2°ano 3%ano

1°e 3°ano 1°,2°e 3% ano

2° ano Nenhum dos 3 anos
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* 16. Em relagao ao contetdo do 1° ano do Ensino Médio: Assinale o(s) item(ns) que apresenta(m) maior
complexidade no ensino:

Unidades de medida — massa, volume, temperatura, densidade, presséo;
Matéria e energia — mudancas de estado fisico;

Sistemas, n° de fases, substancias puras e misturas;

Separacgéo de misturas;

Fendmeno fisico e quimico;

Leis de Lavoisier e de Proust;

Estrutura atbmica — modelos atdémicos;

Tabela periddica — a organizacéo dos elementos;

Propriedades dos grupos das tabelas periddicas;

LigacBes quimicas, intera¢des intermoleculares e propriedades dos materiais;
Geometria Molecular;

Fungbes inorganicas;

Reag8es quimicas;

Relacdo entre massas de dtomos e moléculas;

Quantidade de matéria (mol);

Estudo dos gases;

Calculos quimicos: Estequiometria;

Outro. Qual?

* 17. Em relag&o ao contetido do 2° ano do Ensino Médio: Assinale o(s) item(ns) que apresenta(m) maior
complexidade no ensino:

Solucgdes, diluicao de solugdes e solubilidade;
Propriedades coligativas das solugdes;
Termoquimica;

Cinética Quimica;

Equilibrio Quimico;

Reacdes de oxirredugao;

Eletroquimica e eletrolise;

A radioatividade e as reagfes nucleares.

Outro. Qual?
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* 18. Em relacao ao conteddo do 3° ano do Ensino Médio: Assinale o(s) item (ns) que apresenta(m)
maior complexidade no ensino:

Introdugdo a Quimica Organica: propriedades do carbono e cadeias carbonicas;
Hidrocarbonetos;

Funcdes oxigenadas;

Func¢des nitrogenadas;

Funges halogenadas e sulfuradas e compostos organometalicos;

Fung¢des com mais de um grupo funcional: reconhecimento e nomenclatura;
Reacdes orgéanicas;

Isomeria plana;

Isomeria cis-trans ou geométrica;

Polimeros naturais e sintéticos: Carboidratos, lipidios e proteinas.

Outro. Qual?

19. Queres fazer algumas consideracdes sobre o que a formagédo em servico poderia lhe proporcionar
como subsidio para o seu desenvolvimento profissional docente?
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DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 3.323.179

Apresentacédo do Projeto:

Projeto de Pesquisa apresentado ao Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, da
Faculdade de Ciéncias Exatas e Tecnolédgicas da Universidade do Estado de Mato Grosso, campus de Barra
do Bugres. Esse estudo tem como objetivo identificar, analisar e descrever as necessidades formativas dos
professores de Quimica da rede estadual do municipio de Tangara da Serra -MT, que permitam modelar e
testar uma proposta de intervencéo formativa.Envolve pesquisa de Campo a ser realizada com professores
de Quimica que atuam no Ensino Médio nas escolas estaduais do municipio de Tangara da Serra - MT. O
instrumento de coleta de dados sera através de entrevistas semiestruturadas e para a analise de dados sera
utilizado analise de contetido qualitativa com categorizacdo. Amostra da pesquisa sera composta por 18
professores de Quimica no Ensino Médio, num universo de 22.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:" Identificar, analisar e descrever as necessidades formativas dos professores de Quimica
da rede estadual do municipio de Tangara da Serra-MT";

Objetivo Secundario:" A partir da analise realizada nos procedimentos metodol6gicos desse estudo,pretende
-se desenvolver uma modelagem metodol6gica de ensino de contelidos de Quimica - como intervengéo
formativa - e aplica-la".
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Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos apresentados pela pesquisadora:

* Ao responder ao questionario, é possivel que, os sujeitos da pesquisa podem sentir-se constrangidos na
exposicdo de sua opinido avaliativa de suas dificuldades profissionais e da formacao continuada oferecida
pela rede estadual de Mato Grosso. Sera assegurado aos sujeitos participantes da pesquisa que eles tenham
a liberdade de responder ou néo as questdes, bem como, informar-lhes que os dados serdo tratados sem
identificacdo dos participantes mantendo-se o anonimato. Informar os professores que a pesquisa ndo visa
avalia-los de forma alguma, mas tdo somente obter suas percep¢des sobre possiveis necessidades de
formacao; Garantir ao participante a escolha do tempo para responder o questiondrio, por meio da aplicagdo
on-line; Agendar previamente as datas, os locais e horarios com os participantes para esclarecimento e convite
a pesquisa, com o conhecimento da direcao escolar; Garantir a confidencialidade e o anonimato das unidades
escolares e dos nomes dos participantes, preservando a sua identidade, em seu lugar serdo utilizados
elementos simbodlicos, tais como P1, P2 (= professor 1, professor 2);

* Possivel interrupgdo da rotina de trabalho do participante; Haver4 agendamento prévio com a dire¢do da
escola para o esclarecimento da pesquisa e convite aos participantes, em data e horario especificados.
Considerando que o questionério sera on-line, faculta ao participante respondé-lo em local que néo seja o de
trabalho.

Beneficios apresentados pela pesquisadora:

* Contribuir com a promoc¢éo de conhecimento e compreensédo das necessidades formativas dos professores
que lecionam Quimica das escolas estaduais no Municipio de Tangara da Serra — MT,;

* A elaboracgdo de uma proposta formativa (modelagem metodoldgica) e aplica-la aos professores envolvidos,
que servira de orientacdo para grupos de professores em estudo na Formagado em Servigo;

A formacao continuada consequente da pesquisa contribuird para mitigar as dificuldades identificadas como
necessidades formativas e auxiliar os professores no planejamento de atividades de intervencdo em sala

aula na disciplina de Quimica, inclusive com o uso de métodos ativos;
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* Proporcionar interacéo entre os professores de Quimica das escolas envolvidas durante o desenvolvimento
da proposta de formacédo em servico;

Comentéarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa apresenta:

- Respeito aos participantes da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade,

assegurando sua vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestacéo

expressa, livre e esclarecida;

- Ponderacdao entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou coletivos,
comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados; e

- Relevancia social da pesquisa, 0 que garante a igual consideracdo dos interesses envolvidos, ndo

perdendo o sentido de sua destinacdo sécio-humanitéria.

Consideracfes sobre os Termos de apresentacgao obrigatoria:

os termos foram apresentados de acordo com as exigéncias da resolu¢do 466/2012 e a Norma Operacional
001/2013 do CNS-Conselho Nacional de Saude.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Lista de Pendéncias do Primeiro Parecer:
- Definir os riscos para o participante da pesquisa (no projeto e TCLE); (ATENDEU)

- Definir e descrever como sera a metodologia da pesquisa; (DESCRICAO SUPERFICIAL E CONFUSA,
POREM FICOU MAIS CLARO O PERCURSO METODOLOGICO, NESTE ULTIMO PROTOCOLO)

- Dimensionar os riscos para os participantes da pesquisa e formas de minimiza-los e acrescentar ao TCLE;
Retirar do TCLE os riscos para o desenvolvimento da pesquisa como a morte de algum participante;
(ATENDEU)
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- Contextualizar este documento, uma vez que apresenta cinco paginas, preservando as informacgfes
béasicas com descri¢éo clara da metodologia, riscos e beneficios da pesquisa; (ATENDEU)

- Adequacédo do cronograma de execucéo (coleta de dados em fevereiro e marco de 2019) - (ATENDEU)

- Retirar do questionario a identificacdo do participante bem como a escola em que leciona, criando uma forma
adequada para o controle do pesquisador sem que dados pessoais do participante fiqguem expostos;
(ATENDEU)

- Anexar curriculo lattes da equipe. (ATENDEU);

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso CEP/UNEMAT apds
andlise do protocolo em comento, de acordo com a resolucdo 466/2012 e a Norma Operacional 001/2013 do
CNS, é de parecer que ndo ha restricao ética para o desenvolvimento da pesquisa.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informag6es Béasicas|PB_INFORMACOES BASICAS DO _P | 26/04/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1251161.pdf 13:58:47
Outros Curriculo_Paula.pdf 26/04/2019 [PAULA LIMA DA Aceito
13:34:50 CRUZ VERCIANO

Outros Curriculo_Kapitango.pdf 26/04/2019 |PAULA LIMA DA Aceito
13:31:13 CRUZ VERCIANO

Outros Paula_Lima_Questionario.docx 26/04/2019 [PAULA LIMA DA Aceito
13:27:35 |CRUZ VERCIANO

Projeto Detalhado / |Projeto_Paula_Kapitango.docx 26/04/2019 [PAULA LIMA DA Aceito

Brochura 13:26:23 |CRUZ VERCIANO

Investigador

Cronograma Cronograma_Paula_Lima.docx 26/04/2019 [PAULA LIMA DA Aceito
13:23:38 CRUZ VERCIANO

TCLE/ Termos de |Termo_de_Consentimento_e_Livre Es | 26/04/2019 |PAULA LIMA DA Aceito
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Assentimento / clarecido_Paula_Lima.doc 13:22:55 |CRUZ VERCIANO Aceito
Justificativa de
Auséncia
Outros TCI_UNEMAT_Paula_Lima.pdf 16/03/2019 [PAULA LIMA DA Aceito
14:39:19 [CRUZ VERCIANO
Outros beneficios_da_pesquisa_Paula.pdf 16/03/2019 |PAULA LIMA DA Aceito
14:25:03 [CRUZ VERCIANO
Outros riscos_da_pesquisa_Paula.pdf 16/03/2019 |PAULA LIMA DA Aceito
14:24:09 CRUZ VERCIANO
Outros Oficio_encaminhamento_Coordenacao_ | 16/03/2019 (PAULA LIMA DA Aceito
do_CEP.pdf 14:23:02 [CRUZ VERCIANO
Declaracéo de declaracao_de_coleta_nao_iniciada_Pa | 16/03/2019 |PAULA LIMA DA Aceito
Pesquisadores ula.pdf 14:21:57 |CRUZ VERCIANO
Declaracéo de declaracao_de_infraestrutura_ ASSESS | 16/03/2019 |PAULA LIMA DA Aceito
Instituicdo e OR.pdf 13:59:42 |CRUZ VERCIANO
Infraestrutura
Declaracéo de declaracao_de_infraestrutura UNEMAT.| 16/03/2019 |PAULA LIMA DA Aceito
Instituicdo e pdf 13:59:09 [CRUZ VERCIANO
Infraestrutura
Declaracéo de declaracao_de_infraestrutura ESCOLA. | 16/03/2019 |PAULA LIMA DA Aceito
Instituicdo e pdf 13:38:17 |CRUZ VERCIANO
Infraestrutura
Declaracéo de declaracao_de_responsabilidade_orient | 16/03/2019 |PAULA LIMA DA Aceito
Pesquisadores ador.pdf 13:35:21 |CRUZ VERCIANO
Declaragéo de declaracao_de_responsabilidade_paula. | 16/03/2019 |PAULA LIMA DA Aceito
Pesquisadores pdf 13:20:20 |CRUZ VERCIANO
Folha de Rosto folha_de_Rosto_Paula.pdf 16/03/2019 |[PAULA LIMA DA Aceito
00:09:10 |CRUZ VERCIANO
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