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RESUMO

O Livro Didatico é um material escolar que tem norteado as praticas de ensino na
Educacdo Bésica brasileira hd mais de um século, visando auxiliar o momento de ensino e
aprendizagem com mais acesso ao contetdo, facilitando o trabalho dos profissionais em
sala de aula e a aprendizagem dos alunos. Esse fato contribuiu para que o MEC criasse um
programa, 0 PNLD, exclusivo para a aquisi¢cdo e distribuicdo do LD para as escolas
publicas, esse programa que atua diretamente nos assuntos relacionados ao LD comecgou a
vigorar desde 1985 buscando inovar e atualizar ao longo dos anos para atender as escolas
publicas. Uma dessas inovacOes € a inclusdo das colecdes de lingua estrangeira, inglés e
espanhol, recentemente (em 2011) no Guia do Livro Didatico. Essa realidade deu suporte a
pesquisa em curso, uma vez que durante décadas o professor de LI tem alimentado o
desejo de possuir o LD publico de LI por duas razbes: primeiro, pela dificuldade em
conseguir materiais didaticos para as aulas de inglés; segundo, por estarem seduzidos pela
ideologia de que se as outras disciplinas possuem LD, a disciplina de LI também precisa
ser contemplada com esse material didatico. Apo6s cinco anos de uso do LD tive a
oportunidade de realizar esse trabalho, como Pesquisa de Mestrado, inscrito na area de
Linguistica Aplicada e na linha de pesquisa: Descri¢do e analise de linguas, instituicdo e
ensino. O objetivo desse trabalho é analisar os efeitos do LD nas praticas de ensino de LI e
refletir em questdes como até que ponto o LD tem contribuido para as préaticas de ensino de
LI na sala de aula? Até que ponto tem atendido a expectativa ou satisfeito o desejo dos
professores de LI que almejavam esse material? Para desenvolver este trabalho realizei
uma pesquisa exploratéria, descritiva e explicativa de natureza complexa, por meio de
entrevista com seis professores e seis alunos do municipio de Vilhena — RO. Visto que as
praticas de ensino com o LD sdo permeadas por diferentes visdes e opiniGes que as
influenciam desde o percurso de producdo, edicdo, avaliagdo pelo PNLD, avaliacdo por
professores de diferentes regides e estabelecimentos de ensino, até o0 momento de adogéo e
uso do LD na sala de aula, essas préaticas de ensino sdo naturalmente complexas. Portanto
tomei como principal aporte tedrico dessa pesquisa os Sistemas Adaptativos Complexos
(SACs) o qual me possibilitou a esbocar neste trabalho, além de resultados, reflexdes sobre

0s rumos que a LI tem tomado nas escolas publicas apds a distribuicdo do LD pelo PNLD.

Palavras chave: Livro Didatico, Ensino, Lingua Inglesa, Complexidade



ABSTRACT

The Textbook is a school supplies that has guided teaching practices in the Brazilian basic
education for over a century, aiming to help the time to teaching and learning with more
access to content, facilitating the work of professionals in the classroom and learning from
the students. This fact contributed to the MEC create a program, PNLD exclusively for the
acquisition and distribution of LD for public schools, this program that acts directly on
issues related to LD came into force since 1985 seeking to innovate and upgrade over the
years to attend public schools. One such innovation is the inclusion of collections of
foreign language, English and Spanish, recently (in 2011) in the Textbook Guide. This
reality has supported the ongoing research, since for decades LI teacher has fueled the
desire to possess the LI public LD for two reasons: first, the difficulty in obtaining
materials for English classes; second, because they are seduced by the ideology that other
disciplines have LD, LI discipline also needs to be awarded this courseware. After five
years of use LD had the opportunity to do this work, as Master of Research, enrolled in
Applied Linguistics area and the search line: Description and analysis of languages,
institutions and education. The aim of this study is to analyze the effects of LD in the LI
teaching practices and reflect on issues such as the extent to which LD has contributed to
the LI of teaching practices in the classroom? To what extent has met expectations or
satisfied the desire of LI teachers who aspired to that stuff? To develop this work
performed an exploratory, descriptive and explanatory of a complex nature, through
interviews with six teachers and six students in the city of Vilhena - RO. Since teaching
practices with LD are permeated by different views and opinions that influence from the
production route, editing, assessment by PNLD, evaluation by teachers from different
regions and schools, until the time of adoption and use of LD in the classroom, these
teaching practices are naturally complex. So | took as main theoretical contribution of this
research the Complex Adaptive Systems (SACs) which enabled me to sketch in this work,
as well as results, reflections on the directions that LI has taken in public schools after the
distribution of LD by PNLD.

Key word: Textbook, Teaching, English Language, Complexity
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INTRODUCAO

As campanhas de distribuicdo de LD no Brasil ndo é algo novo, ja que o proprio
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o programa mais recente de distribuicdo de
material didatico, vigora desde 1985. Porém nenhuma modalidade da Educacdo Basica
(Ensino Fundamental e Ensino Médio) tinha acesso ao LD de LI até o ano de 2010. Neste
contexto, além de lidar com dificuldades como a falta de formacéo continuada em LI; a
carga horaria reduzida; o fato de ser formado em outra disciplina e ter que lecionar LI para
completar a carga horaria (no caso de alguns professores); salas superlotadas; o
desinteresse de alguns alunos pela LI; alunos com niveis diferentes de proficiéncia na
mesma sala; os professores lidavam também com a falta de material didatico nas préaticas
de ensino.

No ano de 2009 (enquanto ainda cursava Graduacdo em Licenciatura Plena em
Letras, pela Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT) comecei a lecionar LI
na escola publica e como professora pude vivenciar esses momentos da falta de material
didatico, principalmente a falta de LD que pudesse auxiliar no ensino de LI, pude perceber
também a inquietacdo dos professores ao planejar as aulas de LI, pensando em que
material utilizar, onde buscar esse material, como utiliza-lo, dar mais énfase a materiais
impressos ou audiovisuais, entre outras inquietacBes. Desse modo, a exemplo de outros
professores comecei a organizar meu proprio material e pude perceber que embora nao
houvesse um LD que norteasse o ensino de LI, havia livros produzidos por autores
brasileiros que os professores tinham acesso através de doacdes feitas por editoras, doacdes
feitas por outros professores ou comprados, porém o acesso a esses livros ndo era 0 mesmo
que seria com a disponibilidade do LD gratuito, até porque ndo era facil para os
professores conseguirem esses livros e também ndo eram materiais acessiveis aos alunos
(com excecdo de alguns livros resumiveis como o Caderno do Futuro que o0s pais
compravam). No meu caso para material de ensino utilizei o Caderno do Futuro, Compact
Dynamic English, Speak English Start Learn!, apostilas IBEP, entre outros, além da
internet.

No ano de 2010, na véspera da primeira distribuicdo do LD de LI para as escolas
publicas e época em que buscava uma tematica para a realizacdo do meu Trabalho de

Concluséo de Curso (TCC) no curso de Graduacao, surgiu a proposta de realizar a pesquisa
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voltada para as praticas de ensino de LI na Educacdo Bésica. Desse modo busquei saber
dos professores como se dava a prética de ensino de cada um, ja que eles montavam o
préprio material e tinha um método proprio para planejar e lecionar suas aulas. Procurei
analisar também a expectativa dos professores sobre o LD publico que estaria disponivel
pela primeira vez para professores e alunos no proximo ano (2011). Para realizar a
pesquisa escolhi o municipio de Curvelandia — MT, apliquei um questionario a quatro
professores das escolas publicas com 15 questdes, os dados gerados deram suporte para a
realizacdo do TCC intitulado “Livro didatico: um novo olhar sobre o ensino de lingua
inglesa nas escolas publicas brasileiras” .

Uma das perguntas do questionario era “quais sdo os fatores que interferem no bom
andamento das aulas”, dos quatro entrevistados, trés responderam que era a falta do LD.

Como podemos verificar nos excertos abaixo:

Excerto # 01
[...] Os fatores que interferem, séo: a falta de material didatico, o interesse dos
educandos pelas aulas ministradas. (Entrevistado 1, ano 2010)

Excerto # 02

Os fatores que auxiliam séo: a participa¢éo dos alunos e a sua curiosidade em
aprender uma lingua diferente da sua. Os fatores que interferem séo a falta de
materiais para os alunos. (Entrevistado 3, ano 2010)

Além do relato dos professores entrevistados, pude ouvir professores de Municipios
vizinhos de Curvelandia (onde realizei a pesquisa) como Caceres, Mirassol D’oeste,
Lambari D’oeste, entre outros, e todos 0s professores relatavam que a falta do LD era um
fator que dificultava o planejamento e a préatica de ensino de LI. Portanto ao receber a
noticia de que o PNLD disponibilizaria LD, os professores relataram uma expectativa
positiva no sentido de que ndo faltaria mais material didatico e que neste caso as aulas
seriam melhores, pois, os alunos poderiam acompanhar as atividades no livro e esse
material contribuiria com a aprendizagem de todos. Vejamos nos excertos que se segue 0

relato de tais professores.

Excerto # 03

Espero que seja a melhor possivel, pois nossos educandos estdo acostumados a
ndo terem o livro em suas méos. Seria boa a proposta do MEC, pois cada
educando tera seu proprio livro. Tomara que 0s ajudem, para que possam
vivenciar o ensino de Lingua Inglesa no seu cotidiano. (Entrevistado 1, ano
2010)

Excerto # 04
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Eu acho que as aulas véo ser bem melhores, pois os alunos terdo um livro, onde
poderdo acompanhar melhor as aulas. (Entrevistado 2, ano 2010)

Excerto # 05

As melhores expectativas possiveis, ja que este material [0 livro] vem sendo
esperado a tantos anos, espero que alcance as nossas expectativas.
(Entrevistado 3, ano 2010).

Excerto # 06

Espero que haja mais capacitacdo para os professores e haja material [0 livro]
para ser trabalhado de maneira que todos aprendam. (Entrevistado 4, ano
2010).

Nesses relatos os professores demonstraram uma ansia por ter o LD publico, na
espera de melhorar o ensino de LI, mas especialmente de resolver o principal problema que
era a angustia e frustracdo de o professor ter que definir e buscar um material préprio para
auxiliar no planejamento de suas aulas. A conquista do LD gratuito trouxe uma expectativa
positiva para os professores de LI, porém ndo foi possivel verificar com mais precisdo 0s
efeitos do LD nas praticas de ensino de LI, uma vez que esse material ainda ndo havia sido

enviado para as escolas, esse fato deixou uma série de perguntas no final do meu TCC:

Afinal o que todos esperam é um avango significativo, uma melhoria no ensino
de lingua estrangeira no pais, mas sera que o novo livro didatico mudaré
realmente o ensino Lingua Estrangeira? Serd que atendera as expectativas dos
professores? Como o0s alunos receberdo esse material? Em que aspecto esse
material contribuird com o aluno? (SILVA, 2010)

A busca por respostas que atendessem a essas questdes me motivou a continuar a
pesquisa referente ao uso do LD na Educacdo Bésica. Além dessas indagacdes tive a
oportunidade de conhecer outros trabalhos realizados posteriormente sobre o uso do LD
nas praticas de ensino como a pesquisa de Costa (2012) que aborda os aspectos positivos e
negativos do processo de selecdo e utilizagdo do LD no contexto escolar. No trabalho da
autora, o livro ndo atendeu todas as expectativas dos professores por motivos como: a)
livro foge da realidade dos alunos, b) os alunos nem sempre interessam pelas atividades, c)
na parte gramatical o livro deixa muito a desejar, d) o livro é extenso em algumas partes,
entre outras. O trabalho de Gabriel (2014) alega que no municipio de S&o José dos Quatro
Marcos 0 LD ndo tem atendido as expectativas dos professores: a) por ser complexo, b) por
ser de dificil adequacdo a realidade dos alunos, c¢) pelo fato de alguns professores nédo
dominarem a LI, d) por conter atividades descontextualizadas, entre outros motivos. Ja a
pesquisa de Cichelero (2014), apresenta dados de uma pesquisa realizada com professoras

de LI da Educacdo Basica, em que cada professora traz seu conceito de LD, as vantagens e
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as limitacOes desse material didatico para as praticas de ensino de L1I.

Em 2012 o PNLD comegou a contemplar também o Ensino Médio com LD de LI.
Assim, apos cinco anos de uso do LD consolidada pelo Ministério da Educacdo (MEC)
para toda Educacdo Basica, resolvi estender esta pesquisa aos professores e alunos do
Ensino Médio, j& que esta modalidade antecede e prepara os jovens para os desafios de
entrarem em uma universidade, através das provas do ENEM ou de outros programas do
Governo Federal como o Ciéncia sem Fronteiras; para verificar os efeitos do LD nas
praticas de ensino de LI do Ensino Médio, se os professores estdo utilizando e como estéo
utilizando, se os alunos estdo conseguindo acompanhar as aulas com o LD, enfim, se esse
material tem atendido as expectativas dos professores, ou seja, se eles estdo adaptados a
realidade de ensinar LI referenciada no LD.

Por retratar fendbmenos relacionados com praticas de ensino de LI, esta pesquisa
esta inserida na area da Linguistica Aplicada. Com base na atual coleta de dados por mim
realizada, no meu TCC e na leitura de trabalhos realizados por outros pesquisadores em
diferentes estados brasileiros, pude perceber que o contexto do uso do LD nas praticas de
ensino é um fendmeno complexo, pois, o sistema educacional é movido por diversos
agentes que interagem e afetam constantemente o sistema educacional, mais
especificamente na escola como professores, alunos, LD, diretores, entre outros, como
também em outros érgdos educacionais externos ao ambiente escolar como o PNLD, as
editoras, os autores do LD, assessorias responsaveis pela triagem e avaliagdo do LD,
formadores de leis publicas que regem a educacdo, entre outros. Esses agentes, em
diferentes niveis, vao interagir, provocar emergéncias, auto organizar e adaptar para
sobreviverem no sistema educacional complexo e, é através dessas interacBes que as
praticas de ensino vao sendo construidas constantemente.

Nesta direcdo, vi a necessidade de realizar esta pesquisa com base nos postulados
tedricos estabelecidos pelos Sistemas Adaptativos Complexos (SAC), por entender o
“sistema educacional como um SAC” (JACOBSON, 2015). Ou seja, quero, com base
nesse estudo dar visibilidade e compreender a natureza complexa das préaticas de ensino de
LI com o LD na sala de aula e aos diferentes niveis de adaptacdo e auto-organizacéo
instituidas pelos professores no contexto sistémico da escola em seu todo e na sala de aula,
em particular.

A complexidade, conforme Abraham (2002) se desenvolveu como ciéncia a partir

do século XX, através da interacdo entre trés areas: a Cibernética, a Teoria dos Sistemas e
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a Dindmica do Sistema. A partir dessa descoberta, varios pesquisadores como (MORIN,
2005; HOLLAND, 1995, 1997; WALDRORP, 1992; BERTALANFFY, 1975; NICOLIS e
PRIGOGINE, 1989, entre outros), aléem de instituicbes como o Instituto de Santa Fé, a
Universidade da California, a Universidade Aberta do Reino Unido, entre outras,
comecaram a propagar a complexidade. Foi em um grupo de estudos da complexidade no
referido instituto que John Holland criou a nomenclatura Sistemas Adaptativos Complexos
(SAC). Para Holland (1995), os SAC referem-se aos sistemas que tém a capacidade de se
autoconfigurarem e se adaptarem as caracteristicas do ambiente o qual estdo inseridos 0s
agentes. Em outras palavras, sdo sistemas que se auto-organizam e atingem solucdes
através de sucessivos ajustes e interacdes com o problema, ja que eles sdo formados por
uma diversidade de agentes ativos. Nesta perspectiva, 0 sistema como um todo estd em
interagdo constante com suas partes, os agentes, de modo que “as agdes das partes
influenciam o todo, que por sua vez influencia as partes” (MORIN, 2011).

A teoria da complexidade tem servido de base para pesquisas em vérias areas de
conhecimento como a Fisica, a Biologia, a Matematica, a Administracdo, entre outras, “por
ser de natureza inter/transdisciplinar, abrangendo sistemas e agentes em diversas escalas e
ambientes” (FUENTES, 2015). Recentemente, alguns pesquisadores da area da Linguistica
Aplicada (LA) passaram a se servir também dessa teoria por perceberem a natureza
complexa da linguagem em uso nas interagdes humanas, principalmente no que se refere a
questdes de ensino e aprendizagem de linguas e aquisicdo de linguas estrangeiras. A
primeira pesquisadora a usufruir da teoria da complexidade em LA foi Larsen-freeman
(1997), através do artigo Chaos | Complexity Science and Second Language Acquisition. A
partir de entdo, outros pesquisadores da LA (VAN LIER, 2004; PAIVA, 2002; SILVA,
2008; CAMERON E DEIGNAN, 2006; entre outros) passaram a realizar pesquisas com
énfase na complexidade.

A exemplo desses pesquisadores tomo a teoria dos SACs como base para esse
trabalho, apresento como principal espaco de interacdo dos agentes a sala de aula,
ambiente em que acontece as praticas de ensino de LI com o LD, portanto os principais
agentes em interagdo nessa pesquisa sao professor, aluno e LD.

Em relagdo a organizagdo do trabalho, desenvolvi minhas reflexdes em trés
capitulos. O primeiro capitulo, intitulado Livro Didatico: de Gutemberg a era digital tem
como proposito situar o leitor sobre um breve percurso histérico do LD que se configura

desde o periodo da criacdo da imprensa por Gutemberg, até a era digital. Neste percurso,

20



ha aspectos referentes ao surgimento, transformacbes e evolugdes gerais do livro; aos
primeiros livros para fins didaticos gerais e as politicas publicas de distribui¢do do LD no
Brasil.

Na sequéncia, apresento o segundo capitulo, Complexidade: a ciéncia para além
das limitagcOes, que tem por finalidade discorrer mais profundamente a teoria dos SAC e
seus fundamentais principios: propriedades e mecanismos, bem como, a relevancia e
pertinéncia desta teoria para a pesquisa em curso e como sugestao (insights) para trabalhos
em outras areas.

O terceiro capitulo, A complexidade do uso do Livro Didatico nas préticas de
ensino de Lingua Inglesa, é dedicado aos aspectos metodoldgicos adotados para a
pesquisa: descricdo do contexto e dos participantes, o corpus e a minera¢do dos dados.
Além da analise dos dados com base nas categorias dos SAC.

Por ultimo apresento minhas consideraces finais, tomando como base, as minhas

teorizagdes e analises realizadas.
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CAPITULO |
O LIVRO DIDATICO: DE GUTENBERG A ERA DIGITAL

Neste capitulo apresento, brevemente, o percurso histérico politico do LD, dando
énfase principalmente ao desenvolvimento do LD para o ensino de LI no Brasil, como é
foco desta pesquisa. Para tanto, organizei o capitulo em quatro secGes: na primeira secéo
explico como surgiu 0 LD e como o uso desse artefato se popularizou apos a invencdo da
imprensa. Na segunda, apresento os primeiros livros para fins didaticos. Na terceira,
esclareco o percurso do LD no Brasil. Por fim, na quarta secéo, discuto a nova tendéncia
gue vem ganhando espaco em meio ao tradicional formato impresso do livro, abrangendo

inclusive as obras para fins didaticos, isto €, o livro digital.
1.1. O surgimento da escrita, do livro e a invencéo da imprensa

Para abordar o surgimento e a evolucdo da escrita tomei como base o livro
“Historia concisa da escrita” de Higounet (2003). Conforme o referido autor a escrita
originou-se através dos povos da antiguidade, as tentativas de representacdo gréfica
iniciaram desde a pré-histdria expressando as ideias e desejos de comunicacdo dos seres
humanos. Um marco para a criagdo e evolug¢do da escrita foram “os desenhos mégicos das
grutas da época aurignaciana e madaleniana” que representavam principalmente animais
atingidos por flechas e marcas de sangue, assemelhando aos rudimentos de escrita. As
pictografias e pinturas rupestres produzidas na Peninsula Ibérica também marcaram

significativamente a histdria da escrita.

Figura 1 - Pinturas rupestres do arco mediterraneo da Peninsula Ibérica
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Fonte: http://www.xn--
espaaesculturatnb.es/es/propuestas_culturales/arte rupestre_mediterraneo_pintores_prehistoria.html

Os povos primitivos comegaram a registrar, além de animais, figuras como arvores,
rodas, cruzes, geometria, sinais que davam a interpretacdo de ideias contidas em uma frase.
A evolugdo da escrita passou também por outras duas importantes fazes: “a escrita nao
alfabética e a escrita alfabética” (HIGOUNET, 2003). O mais antigo registro da escrita ndo
alfabética foi criado pelos sumérios, primeiramente com sinais semipictograficos ainda se
aproximando de desenhos do objeto representado e posteriormente, apds um longo periodo
milenar, pela escrita cuneiforme, caracteres representativos de palavras, esse modelo foi
adotado também pelos arcades.

Os egipcios também fizeram sinais representativos de palavras, por um sistema
chamado hierdglifos (sinais sagrados gravados), porém diferente dos sumérios foram sinais
simbolicos e vivos que representavam ora a imagem ora o som, facilitando mais tarde para
uma construcdo fonética.

A ideia de criar o alfabeto iniciou primeiramente com 0s egipcios e comegou a ser
propagada também pelos povos semiticos ocidentais que habitavam préximo as margens
do mar Vermelho e do mar Mediterraneo, porém foi o alfabeto fenicio criado durante a
segunda metade do segundo milénio a.C. que foi melhor definido, contendo vinte e dois
sinais consonantais representativo dos sons abrindo possibilidade para a escrita de qualquer
palavra. O alfabeto fenicio, além de ser considerado o primeiro mais bem elaborado, foi
propagado para a construcdo da escrita alfabética de outras linguas como o hebraico e 0

aramaico.

Figura 2 - Alfabeto Fenicio
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Fonte: http://www.invivo.fiocruz.br/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?infoid=914&sid=7
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O alfabeto fenicio deu suporte também para a criacdo do alfabeto grego, criado em
meados do século VIII a. C. Esse novo alfabeto manteve muitas nomenclaturas e ordem
das letras instituidas pelos fenicios, porém os gregos aumentaram a quantidade de letras
para vinte e quatro e fizeram a separacdo dos sons vocalicos e consonantais. A nova regra
instituida pelos gregos deu suporte para a criacdo de alfabeto e escrita das linguas indo
europeias, em vigor na atualidade.

A escrita, durante a evolugdo citada acima, foi registrada de varias formas: em
matérias duras como a pedra, o ferro, o vidro, 0 0sso, 0 marmore, o tijolo, a ceramica, 0
bronze, a concha, 0 casco de tartaruga; e em materiais menos duros como a madeira, a
casca de arvore, as folhas de palmeira, a tela, a seda, as peles de animais, as tabuletas de
cera, 0 papiro, o pergaminho e posteriormente o papel.

De acordo com Higounet (2003), o papiro destacou-se na escrita desde a
antiguidade, esse material foi criado inicialmente pelos egipcios através do caule de um
junco cultivado as margens do rio Nilo, na producdo do papiro os egipcios colocavam
laminas transversais nas aguas do rio formando folhas pouco resistentes que eram
transportadas em forma de rolo para o comércio. Ja o pergaminho, influente material nos
registros escritos da ldade Média, originou-se na Asia Menor na cidade de Pérgamo, era
usada como matéria prima pele de animais como cordeiro, veado, bodes. Por ser resistente,
era possivel a conservacgao da escrita neste material por mais tempo.

O papiro e o pergaminho foram utilizados nas confec¢bes dos primeiros livros que
segundo Melo JR. (2000), surgiram no ocidente em meados do século Il d. ¢. O primeiro
formato de livro foi o volumen formado por folhas de papiro ou pergaminho de peles de
animais costuradas, coladas e enroladas em cilindro de madeira formando um rolo, e,
posteriormente, o codex também formado por folhas de papiro ou pergaminho, esse novo
formato permitia a utilizacdo dos dois lados do suporte, a reunido de um nimero maior de
textos em um Unico volume e a indexacdo permitida pela paginacdo facilitava a leitura,

porém eram livros reproduzidos a méo.

Figura 3 - Volumen: o registro mais antigo do livro Figura 4 - Cédex
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Fonte: http://www.thorntonsbooks.co.uk/codex-sinaiticus.html

http://belitabotelho.blogs.sapo.pt/29012.html

Além do papiro e do pergaminho, o papel “criado pelos Chineses desde a Alta
Idade Média e introduzido na Europa pelos arabes” (HIGOUNET, 2003) foi outro material
que deu suporte para a producao de livros no formato cédex. Apos a invencdo do papel, o
papiro e o pergaminho foram caindo em desuso e o papel passou a ser o principal material
de suporte para a producdo de livros até os dias atuais.

A invencdo da escrita e do livro pode ser considerada uma grande evolucdo na
histéria da humanidade, porém essa evolucdo ndo se findou com a producdo do livro
manual, ela prosseguiu atraves de novas descobertas. Um grande progresso na historia do
livro foi a invencdo da imprensa por Gutenberg no século XV. Com 0 uso da imprensa o
livro impresso continuou com o mesmo formato do livio manual, o codex, porém a
evolucdo do livro, como indica Chartier (1998), teve muitas vantagens como a diminuicao
do custo do livro; a reducdo do tempo de producdo de um livro com o uso da oficina
tipografica; e, além disso, foi possivel produzir maiores quantidades de livros no modelo
impresso, favorecendo o comércio dessas obras. Vejamos figuras ilustrativas das primeiras

versdes do livro impresso.

Figura 5 — Primeiros livros impressos Figura 6 — Primeira Biblia impressa por Gutenberg
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Fonte: http://MZ.uol.com.bf/historiaviva/reportaqehs/as primeiras imbressées de_qutenberg.html
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Conforme Gaspar (2004), a prensa era uma técnica que se iniciou antes mesmo de
Gutenberg para cunhar moedas; espremer uvas e mesmo para fazer impressoes de letras em
tecidos, uma técnica utilizada pelos chineses. A Gutenberg foi atribuido o mérito de
inventor da imprensa por aperfeicoar a prensa criando os tipos mdveis, a tipografia. Teria
sido em uma casa de moeda do arcebispo Mdnguncia onde trabalhavam seu pai e seu tio,
que Gutenberg aprendeu a arte dos trabalhos em metal, isso facilitou para que ele
produzisse o moldes das letras que eram colocados com tinta numa plataforma que
deslizava até a parte inferior de uma estrutura metalica, uma prensa era acionada com toda
forca, realizando assim a impressao da letra no papel, as letras poderiam ser removidas e
alteradas, possibilitando formar linhas e paginas inteiras. Gaspar (2004) descreve ainda que
entre os primeiros documentos impressos estdo incluidos varias edi¢des do “Donato”, as
bulas de indulgéncias concedidas pelo Papa Nicolau V, além da Biblia de quarenta e duas
linhas (em duas colunas), publicada cinco anos mais tarde. A grande responsavel pela
expansdo da imprensa foi a competicdo entre as primeiras impressoras, conhecida como a
guerra éxodo dos primeiros impressores levando a oficina da imprensa a se espalhar por
toda Europa e, posteriormente, para outros continentes.

Segundo Chartier (1998), mesmo com os beneficios do livro impresso e apesar de
esse ser um avanco cientifico para a sociedade, houve resisténcias de inicio a expanséo do
livro nesse formato, pois havia uma forte suspeita de que o livro impresso distanciaria o
autor e seus leitores e corromperia a correcao dos textos. Esses motivos fizeram com que o
livro manual permanecesse por muito tempo ap6s a invencdo de Gutemberg, chegando até
0 século XVIII e XIX. O livro manual era utilizado nos ultimos séculos, principalmente,
para textos proibidos em que a producdo deveria manter-se oculta.

Chartier (1998) relata ainda que a imprensa foi aos poucos se ampliando e dando
suporte para a producéo de livros com melhores elaboragdes e em maiores quantidades, um
exemplo dessa evolucdo foi a industrializacdo das atividades graficas no século XIX, a
partir desse periodo a produgdo do papel, a encadernacéo e composicdo do livro passaram
a ser industrializados, surgindo as fabricas de livros conhecidas como editoras.

Com a criacdo das editoras a producdo e a publicacdo de livros aceleraram, com
isso os livros foram ganhando estruturas particulares de acordo com a necessidade do ser

humano, mas claro que sem perder totalmente as marcas do formato tradicional (o codex).
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Um formato de livro que se destacou, conforme Kuba (2012), foi o pop-up por volta de
1930, usado principalmente na literatura infantil, produzido a partir da arquitetura de papel

com imagens em 3D que parecem saltar da folha quando aberto.

Figura — 7 Livro pop up — Pinéquio

Fonte: (KUBA, 2012)

Segundo Kuba (2012) os pockets ou livros de bolso, criados no formato pequeno
para facilitar o transporte, também se destacaram como escolha para 0s momentos da
leitura; as primeiras producdes dos pockets aconteceram nos Estados Unidos em 1939.
Outro formato de livro que se popularizou na sociedade foi a enciclopédia que surgiu em
meados do seculo XVIII, tratava-se de cole¢bes de livros grandes que serviam como
material de pesquisa escolar, as enciclopédias mais conhecidas foram a Barsa e a
Britanica, usadas nas décadas de 70 e 80, porém com o0s avancos tecnoldgicos, esses livros
entraram em extincao, pois as pesquisas passaram a serem feitas na internet pela Wikipédia
e sites afins.

Os livros sempre apresentavam aglomeradas paginas de textos escritos, sem levar
em consideracdo a linguagem visual, porém, a partir de 1949, através dos estudos graficos
e artisticos do designer, escritor e ilustror Bruno Manari, surgiram os livros experimentais,
com um enredo apresentado a partir da prdpria estrutura do livro, tendo como foco a
imagem (visual) e ndo a escrita. Além da escrita e do visual o livro impresso passou a
oferecer, ainda, ao leitor a possibilidade de explorar o contato tatil, o primeiro material
impresso a usar essa técnica foi a revista Domus criada na Italia em 1992, esse material
representava um contato entre o leitor e o papel, pois, para compreender o conteudo o

leitor precisava dobrar e desdobrar as paginas da revista para formar a imagem.
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Até o momento, exploramos o contexto historico que retrata o surgimento e
utilizacdo do livro no contexto geral. A seguir passarei a abordar como surgiram e

desenvolveram os livros para fins didaticos.

1.2. Os primeiros livros para fins didaticos

De acordo com Paiva (2009), os primeiros LD foram as gramaticas, que restringiam
0s conceitos de lingua como estrutura gramatical, dando énfase a lingua escrita. As
gramaticas, como descreve Gurpilhares (2004) tém origem na Grécia no século V a.C,
séculos antes da invencdo da imprensa.

Através da gramatica foi possivel sistematizar a lingua, criando normas que
promove a ideia de uma unidade linguistica considerada lingua culta e oficial de um

determinado pais. Essa ponderacéo estd embasada em Auroux ao afirmar que:

Por gramatizacdo deve-se entender o processo que conduz a descrever e a
instrumentar uma lingua na base de duas tecnologias, que sdo ainda hoje 0s
pilares de nosso saber metalinguistico: a gramatica e o dicionario” (...) a
gramatica ndo é uma simples descricdo da lingua natural, é preciso concebé-la
também como um instrumento linguistico: do mesmo modo que um martelo
prolonga o gesto da méo, transformando-o, uma gramética prolonga a fala
natural e da acesso a um corpo de regras e de formas que ndo figuram junto na
competéncia de um mesmo locutor. (AUROUX, 1992, p. 65 e 70 grifo do autor)

Uma vez que a lingua passa a ser legitima, esse sistema passa a ser obrigatorio nas
praticas de ensino escolar, pois o0 aluno precisa dominar as quatro habilidades leitura
(Reading), escrita (writing), fala (speaking), entendimento (listening) e isso ndo somente
na lingua materna, mas também na aquisicdo da segunda lingua. Desse modo, sendo
interesse politico do pais a legitimacdo da lingua, o LD torna-se também um instrumento
linguistico para a Educacdo Basica, dentro dessa perspectiva estdo os LD de Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa e Lingua Espanhola, linguas adotadas como materna e
estrangeiras no contexto educacional brasileiro.

Nessa perspectiva de instrumentos linguisticos os LD foram sendo construidos
historicamente, além da gramatica, outro exemplo de livro para fins didaticos, conforme
Chartier (1998), foram os livros de estudo da escolastica do saber usados na era medieval,
produzidos a mdo. De acordo com Bairro (2009), outros materiais didaticos que se tém

noticia, classificados como os primeiros LD foram o ABC de Hus; a cartilha Bokeschen vor
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leven ond kind que continha: alfabeto, Dez Mandamentos, ora¢des e algarismos e uma
cartilha semelhante que continha figuras.

Segundo Paiva (2009), com a criacdo da imprensa o LD se expandiu, em 1578, foi
lancada uma gramatica em hebraico pelo Cardeal Ballarmine, sendo considerada uma das
primeiras indicagdes do livro impresso para o aprendiz, com a finalidade de auxiliar no

estudo do aluno sem necessitar a ajuda do professor.

’E'.'uv INSTITVTIONES
ILINGVE HEBRAICZA,
EX OPTIMO QVOQVE
AYVCTORE COLLECTZ,

Eclad quantam maximam fieri poruic breujca~

tem , perfpicuitacem, atque ordinem reno-~
Wicate vnicumExcrcnmuoucGmmm:m‘c:.
in Plalimum xxx 1
AVCTORE
ROBERTO BELLARMINO
“PoriTiano ¢ Socictate [ES v

i Nesse mesmo periodo, por volta de 1570 a 1580,

conforme Howatt e Widdowson (2004, p. 20), surgiram na
Inglaterra os primeiros livros e textos didaticos para ensinar

LI como lingua estrangeira. Esses materiais didaticos eram

I S R E Presh. Cardinale.

destinados para ensinar LI para refugiados franceses

perseguidos na Reforma Protestante da igreja da Franca, 0s

R dois principais livros publicados no territdrio inglés para
:e@pudwd:;\:;&’l/’d‘;u )Iu,x‘u sMom

- atender a clientela francesa foram The English Schoolmaster e
Figura 8 - Gramatica do

Cardeal Belarmini. Fonte:
Paiva (2009)

francés Jacques Bellot que se dedicou ao ensino de inglés aos imigrantes franceses, além

Familiar Dialogues, ambos tinham como autor um refugiado

do ensino da lingua nativa da populacéo refugiada.

Outro LD que se tem noticia € o OrbisPictus publicado em 1658 em Nuremberg na
lingua latina e alemd. O livro era precursor das técnicas audiovisuais, contendo varias
ilustracGes, destinando-se, principalmente, ao publico infantil, além do latim e o alemao,
em 1659 foi lancada a versdo em inglés desse livro. Esse material serviu de modelo para a

criacdo de outros LD a partir de século XVIII, XIX.

Figura 9 - OrbisPictus

-------------
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Fonte: http://www.artintheage.com/image-necessities-walter-benjamin-symposium-part-i/#.\Vmh2ckorLIU
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Conforme Kelly (1969), os primeiros LD eram escassos, desajeitados e dificeis de
serem carregados. Por ser de dificil acesso, na era medieval somente os professores
possuiam LD e até o século XVIII era comum estudantes em sala de aula com livros
diferentes. Pela escassez do LD os principais métodos empregados pelos professores nas
praticas de ensino de linguas era o ditado e o didlogo. A autora enfatiza ainda que um dos
métodos mais usados tradicionalmente para o ensino de linguas na sala de aula tem sido a
“traducdo”, porém esse método so6 se divulgou com a popularizagdo do LD. Na secdo

seguinte abordarei a trajetoria do LD no territorio brasileiro.

1.3. Percurso do Livro Didatico no Brasil

No Brasil, durante o periodo colonial, os materiais didaticos (livros) eram
fornecidos pela Europa, principalmente pelos portugueses, pois “até entdo, toda a iniciativa
ligada a impressdo de textos era proibida pela administracdo colonial, para que a circulacéo
de ideias e opinides ndo pusesse em risco o seu dominio” (PAIXAO, 1996, p. 12). Neste
contexto, segundo Castro (2005), os primeiros materiais didaticos que os estudantes
brasileiros possuiram foram os impressos, material basico, visando atender o publico,
quanto as necessidades de leitura e escrita. Esse material era trazido da Europa para os
jesuitas, contemplando principalmente a lingua classica, o latim, porém como nem todo
jesuita era latino comecaram a reivindicar livros em outros idiomas, desse modo o inglés
comecou a circular no Brasil desde o periodo colonial.

De acordo com Stamatto (1998) foram usadas também para alfabetizacdo brasileira
desde a época colonial, as cartilhas, esses materiais didaticos eram confeccionados pelos
préprios professores como as Cartas do ABC, ou importados de Portugal como o Expositor
Portugués e a Cartilha Maternal. “A cartilha ou cartinha pode ser definida como um tipo
de material didatico simplificado e esquematico, usado como subsidio para as pessoas
aprenderem a ler e a escrever”. (CAGLIARI, 1989).

Além das cartilhas havia também outros livros como “A vida dos santos, As
Escrituras Sagradas; Obras de Santo Tomaz de Aquino, Escoto, Soto, Doutor Navarro,
Panormitano, Nicolau de Lira, entre outras” (CASTRO, 2005), usados para niveis
educacionais mais avancgados, principalmente para aprender Ciéncias Humanas, Teologia e
Artes. Nessa época era proibido no Brasil a leitura de livros “poéticos e romances”
(CASTRO, 2005).
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Conforme Paixao (1996, p. 12), no século XIX, mais especificamente em 1808, D.
Jodo VI mudou-se para o Brasil com a familia real trazendo consigo a biblioteca real, ja
instalado no Brasil criou a Imprensa Régia, contribuindo para a producéo e circulacdo de
livros literarios, gramatica, entre outros, no pais. Porém a imprensa era dominada com
severidade pelo imperador — a opinido publica ndo tinha voz — e sé se publicava aquilo que
ndo ofendia o Estado, a religido e os costumes da época. Neste periodo foi publicado o
primeiro jornal brasileiro, a Gazeta do Rio de Janeiro e também, no ano de 1810, o
primeiro livro Marilia de Dirceu de Tomas Antonio Gonzaga. J& a primeira revista
intitulada As Variedades ou Ensaios de Literatura foi publicada em 1818. A partir desse
momento, comegaram a surgir os primeiros investidores na edi¢cdo de livros, produzindo
pequenos jornais e livros através da Imprensa Régia que mais tarde se tornou a Imprensa
Nacional.

De acordo com Lima e Camargo (2008), com o apoio da Inglaterra & mudanca da
corte portuguesa para 0 Brasil, os ingleses ganharam liberdade nesse periodo para
participar do comércio na coldnia portuguesa, desse modo, 0s ingleses comecaram a abrir
casas comerciais e contratar brasileiros para trabalharem como funcionarios. Esse episodio
fez com que surgisse a necessidade de estabelecer aulas de inglés no Brasil, como
professor de inglés, nesse periodo, foi nomeado o padre irlandés Jean Joyce, e os livros
eram importados do exterior.

Por volta de 1821, conforme (Paixdo 1996, p. 13), multiplicaram-se os jornais,
folhetos, revistas e a publicacdo de livros, nesse periodo duas importantes editoras
Laemmert e Garnier ganharam destaque. Essas duas casas editoriais importavam varios
livros franceses que beneficiava diretamente a elite (pessoas socioeconomicamente
favorecidas). Na época, cerca de 84% da populacdo ndo tinha acesso a livros e ndo sabia
ler. A editora Laemmert, fundada por Eduard Laemmert, empenhou-se na editoracdo de
Almanaques, classicos da literatura, dicionérios, cole¢des, obras técnicas e académicas,
sendo responsavel também pela criagdo da Typographia e a livraria Universal. A editora
Garnier fundada por Baptiste Louis Garnier teve o mérito da editoracdo de cléssicos
estrangeiros e foi uma das primeiras a editar autores e romancistas brasileiros como: José
Verissimo, Olavo Bilac, Artur Azevedo, Bernardo Guimarées, Silvio Romero, Jodo do Rio,
Joaquim Nabuco, entre outros. A partir desse periodo tornaram-se distintos a edicdo de

livros e jornais, porém, essas edi¢cdes continuavam a seguir a mesma tendéncia da moda
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francesa. Até esse momento ainda ndo havia editoras brasileiras que produziam LD,
somente no final do século XIX as editoras comecaram a produzir materiais didaticos.
Como relata Lima e Camargo (2008) e Paixdo (1996) a
Editora Francisco foi a pioneira na publicacdo nacional do LD
escolar e académico, abrindo uma filial na cidade de S&o Paulo, no
periodo em que se iniciava a primeira reforma do ensino publico.

Em 1882 Francisco Alves recebeu a proposta de trabalhar em

sociedade na producdo de LD com o tio Nicolau Alves e Antonio
Joaquim Ribeiro de Magalhdes na Editora Classica aberta em 1854. Figura 10 - Cartilha da
Infancia. Fonte:
http://www.anosdourado
s.blog.br/2011/11/image
ns-escola-livro-escolar-

Francisco. Sozinho no comando dos negécios, Francisco ampliou a cartilha.ntml

Apdbs 1897 Francisco Alves comprou a parte dos socios tornando-se

o0 editor e Unico dono da editora que passou a ser chamada Editora

producdo de LD, incluindo livros para a escola primaria. Um material didatico que se
destacou nesse periodo foi a cartilha da infancia. O comércio de LD tornou-se a maior
fonte de renda do editor e com o crescimento dos negdécios Francisco Alves comegou a
aplicar algumas estratégias para dominar a concorréncia doando LD para estabelecimentos
de ensino, oferecendo livros com precos mais baixos que 0s concorrentes e, ainda,
comprando direitos autorais de outras editoras como a N. Falconi e a Laemmert. A Editora
Francisco predominou na producdo de LD até 1920, a partir desse periodo a Companhia
Editora Nacional passou a liderar a producéo de livros no Brasil.

Por volta de 1892 surgiu uma outra editora, a Selbach
fundada por Jacé Selbach que também foi responsavel pela
publicacdo dos primeiros LD no pais, inclusive para o ensino de LI
como é o caso da Gramatica da Lingua Inglesa. Neste periodo,
segundo Paiva (2009), o LD de LI tinha foco na gramatica e

traducdo. Outro LD de LI bastante utilizada no final do século XIX e

e @ inicio do século XX foi o The English Gymnasial Grammar. Embora
Figura 11 - Gramatica ja houvesse nesse periodo editoras nacionais publicando LD, ainda
da Lingua Inglesa. ] ; . i
Fonte: (Paiva, 2009) era importado para o pais LD de LI do exterior como é o caso do An
English Method publicado em Coimbra em 1930 e adotado pelo
Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro.
Durante o século XIX, conforme relata Paix@o (1996), apesar de surgirem editoras

bem sucedidas como a Garnier e a Francisco, os livros por elas editados eram impressos
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em Portugal ou na Franca, pois ndo havia grafica de livros no Brasil, devido a dificuldade
de importacdo de maquinas e pelos altos custos desses equipamentos. No inicio do século
XX, Monteiro Lobato, em sua editora Monteiro Lobato e Cia, foi o primeiro a investir nas
melhores maquinas graficas do exterior, 0 que o levou a faléncia em pouco tempo. Natal
Diauto em parceria com seu primo Savério d’Agostinho compraram as maquinas de
Lobato e assinaram contrato com a Companhia Editora Nacional, onde aconteceram as
primeiras impressdes de livros em territorio nacional. Na década de 40, periodo em que a
Companhia Editora Nacional liderava a producdo de LD, comecou a ganhar énfase no pais
0 ensino da LI falada, sendo assim a editora publicou o livro Spoken English e o New
Spoken English, que conforme Paiva (2009), fez sucesso no antigo curso ginasial,

wm atualmente, segundo segmento do Ensino Fundamental. Embora

English for foreign students e New Concept English. A série
Essential English dominou o ensino de LI no Brasil por trés
- L décadas, até ser substituida pela New Concept English, um material
Figura 12 - Sp°ke” que incluia CD de &udio.

English. Fonte: (Paiva,
2009) Com o aumento dos lucros Natal Diauto e Savério

d’Agostinho fundaram a S0 Paulo Editora em sociedade. Na década de 60, essa editora
tornou-se uma das maiores impressoras do livro do pais. Outra editora que se destacou no
inicio do século XX foi a Weiszflog Irméos e Cia ndo s6 na edicdo de livros e materiais
escolares, mas também por ser “pioneira na producdo de papel de impressdao no pais”
(PAIXAO, 1996).

Até a década de 60, como explicam Lima e Camargo (2008) e Paixdo (1996), os
LD ndo tiveram muitas mudancas, a partir de 1961, no Governo de Juscelino Kubitschek
com a aprovacdo da Lei das Diretrizes e Bases ampliando as escolas da rede publica e
acolhendo criangas e adolescentes até entdo sem oportunidade de serem alfabetizadas, essa
acdo triplicou o numero de alunos matriculados nos cursos classicos e cientificos
(conhecidos atualmente como Ensino Fundamental e Médio), aumentando também o
numero de editoras produzindo materiais didaticos no pais, em 1968 ja haviam cerca de
sessenta editoras publicando LD. Nesse periodo os LD comegaram a mudar “ficando mais
bonitos e mais coloridos” (PAIVA, 2009).
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Segundo (Paixdo, 1996), algumas editoras que se destacaram a partir da década de
68 foram a Melhoramentos, a Agir e a Francisco Alves, principalmente em LD para o
ensino primario e as editoras Nacional e a Brasil no investimento em obras para o segundo
grau; havia também as editoras Ao Livro Técnico, Globo, Cientifica, Guanabara-Koogan,
Saraiva, Forense, entre outras que produziam livros para fins didaticos. Apo6s 1970, o
mercado do LD foi aumentando, desse modo surgiram algumas editoras que se dedicaram
principalmente na producdo de LD como a IBEP (Instituto Brasileiro de Edicbes
Pedagdgicas), a Moderna e a Atica, considerada a principal editora a desenvolver técnicas
de marketing para modernizar o LD tornando-os mais ageis e ludicos, a Atica comegou a
oferecer também pregos mais acessiveis no mercado tornando atualmente a editora lider no
mercado de LD.

Com a ampliacdo de alunos matriculados nas escolas publicas e a evolucdo das
editoras aumentaram também os LD e apostilas de LI produzidos por autores brasileiros.
Vejamos abaixo alguns desses exemplares:

Figura 13 — Livros Didaticos e Apostilas de Lingua Inglesa produzidos por autores brasileiros

e

APOSTILA

LiNnGUuA
INGLESA

RAFATL BERTOLIN < ANTONIO DE SIOUEIRA € SILVA
NOVO ENSINO MEDIO
VOLUME UNICO - CURSO COMPLETO

TREEDERE

Fonte: (PAIVA, 2009)
http://www.editoraibep.com.br/ibep2010/htdocs/script/fBusca.asp?colecao=55

http://www.amadeumargues.com.br/livros-didaticos

A partir do século XX, visando ampliar o atendimento a Educacdo Basica,
principalmente as classes sociais menos favorecidas, o governo federal iniciou as primeiras
campanhas de entrega gratuita de LD. Vejamos nas subsecdes 1.3.1 e 1.3.2 como 0s
programas de distribuicdo gratuita de LD vem se desenvolvendo até abranger o atual
PNLD.

1.3.1 O Livro Didatico gratuito
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Com base no site do FNDE? relatarei nesta subsecdo e na proxima (1.3.2) como
iniciou a distribuicdo gratuita de LD no Brasil, aléem das transformacdes e ampliacdes
ocorridas no PNLD.

Conforme o referido site, o LD de forma gratuita passou a ser entregue pelo
governo federal nas escolas publicas a partir de 1929, pelo Instituto Nacional do Livro
(INL), esse é o mais antigo dos programas voltados a distribuicdo de obras didaticas aos
estudantes da rede publica de ensino brasileira, a partir desse periodo 0 governo passou a
comprar livros das editoras e ofertar aos estudantes gratuitamente, isso fez com que o
comercio de LD aumentasse no pais.

Ao longo de quase 70 anos, 0 programa passou por varias transformacdes e recebeu
diferentes nomes e formas de execucdo. Esse programa surgiu com objetivo de aumentar a
producdo e legitimacdo do LD no Brasil. Antes da fundacdo do INL os assuntos ligados a
educacdo eram resolvidos pelo Departamento Nacional do Ensino, pertencente ao
Ministério da Justica.

Em 1930, no governo de Getulio Vargas, fundou-se o Ministério da Educacéo
(MEC), com objetivo de definir um programa politico educacional amplo. Em 1932 houve
um manifesto liderado por Fernando de Azevedo que recebeu o nome de Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova. Esse manifesto visava a organizacdo de um plano geral de
educagdo com intuito de definir uma escola Unica, publica, obrigatdria e gratuita.

De acordo com a Constituicdo Federal de 1934, a educacdo passou a ser vista sob
nova perspectiva, devendo ser ministrada pela familia e pelos poderes pablicos, tornando-
se direito de todo cidad&o brasileiro. Neste mesmo ano, o INL recebeu mais recursos para
expandir o LD no pais, sendo possivel editar um nimero maior de obras literarias,
elaborarem enciclopédias e dicionarios nacionais e aumentar bibliotecas pablicas.

A primeira politica nacional de producdo de controle e circulacdo do LD foi
realizada em 1938 pela Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), com base no
decreto n° 1.006, de 30/12/38. Posteriormente, em 1945, sob perspectiva da lei n® 8.460,
26/12/45 o professor passou a ter liberdade de escolher os LD a serem utilizados pelos
alunos.

Em 1961, foi criada a primeira Lei das Diretrizes e Bases (LDB). Nesse periodo
permaneceu o ensino de LI, porém as demais linguas foram excluidas do curriculo escolar,

além dessa reducéo da lingua estrangeira na escola, os brasileiros continuaram sem receber

1 http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-historico
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livros gratuitos nesta modalidade. Em 1966, o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia
Norte Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID) entraram em acordo
possibilitando a criagdo de um novo programa a Comissdo do Livro Técnico e Livro
Didatico (COLTED) com objetivo de obter controle sobre a producdo, edicdo e
distribuicdo do LD gratuitamente, nesse periodo, conforme Paixdo (1996), o MEC
juntamente com o USAID investiram nove milhdes em LD o que favoreceu o mercado
decisivo de LD no pais e aumentou a competicdo entre as editoras para vender livros ao
programa.

O COLTED era liderado pelo (USAID), fato que gerou Vérias criticas no pais,
sendo assim, esse acordo ndo durou muito tempo e, logo, a partir de 1971 foi criado um
novo programa para a administracdo da distribuicdo do Livro Didatico, a Fundacao
Nacional do Material Escolar (FENAME). Nessa mesma data foi sancionada também uma
nova LDB, a lei regia uma educacdo voltada para a habilitagdo profissional. A carga
horéaria do primeiro e do segundo grau foi reduzida de 12 para 11 anos, com a reducgdo de
um ano de escolaridade e a obrigatoriedade de incluir a habilitacdo profissional houve uma
vasta reducdo na carga horéaria de lingua estrangeira, chegando a 1 hora semanal e as vezes
incluida como acréscimo. Neste contexto, muitas escolas tiraram a lingua estrangeira do 1
grau e no 2 grau ofereciam pouco mais que 1 hora por semana. Essa desvalorizacdo da
lingua estrangeira contribuiu para a adiamento da gratuidade de livros de lingua estrangeira
para as escolas publicas.

Entre 1976 a 1985, o FENAME deu lugar a Fundacao de Assisténcia ao Estudante
(FAE) que implantou o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
(PLIDEF), este foi o Gltimo programa que antecedeu o PNLD.

1.3.2 Distribuicéo do Livro Didatico pelo PNLD

Em 1985 com decreto n® 91. 542 de 19/08/85 o PLIDEF foi substituido pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) com o objetivo de subsidiar o trabalho
pedagogico dos professores através da distribuicdo de colegdes de LD.

Com o PNLD foi implantada a técnica do livro reutilizavel com durabilidade de trés
anos, além disso, o professor passou a ter autonomia na escolha e indicagéo do LD, porém,

pelo comprometimento orgcamentério, o programa atendia somente os alunos de 12 a 42
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série do Ensino Fundamental, com livros de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e
Estudos Sociais.

Em 1994, foram regularizados os critérios de avaliacdo do LD pelo programa e a
partir de 1995 todo o Ensino Fundamental passa a receber LD de Lingua Portuguesa e
Matematica, incluindo livros de Ciéncia em 1996 e livro de Historia e Geografia em 1997.

A Constituigdo Federal de 1988 e a LDB de 1996, sdo atualmente, as principais leis
que regem a educacgdo nos orgaos federais, estaduais e municipais, visando ofertar uma
educacdo de qualidade, as leis citam normas importantes como o dever do estado de
promover a “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola” e a incluséo

social. As referidas leis complementam ainda que:

O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de
atendimento ao educando, no ensino fundamental puablico, por meio de
programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a salde.

Com as leis em vigor, no ano de 1996 foram ampliados os critérios de avaliacdo das
colegBes de LD inscritas no PNLD, assim, livros desatualizados, com erros conceituais,
com inducdo a erros, preconceito e discriminacdo de qualquer tipo foram excluidos do
programa. Neste mesmo ano foi criado o primeiro Guia Nacional do Livro Didatico, com
resenhas e imagens dos livros para a escolha dos professores, esse procedimento esta em
vigor até os anos atuais.

Em 1997, o FAE entrou em declinio e o PNLD passou a ser administrado e regido
pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), que continuou a distribuir
livros para todo o Ensino Fundamental. Através da administracdo do FNDE, no ano de
2000 o PNLD incluiu pela primeira vez no programa dicionarios de Lingua Portuguesa
para os alunos da 12 a 42 series do Ensino Fundamental e em 2001 o programa passou a
atender alunos com deficiéncias visuais, através dos LD em braile.

A partir de 2002 e 2003 o PNLD além de ofertar novos livros, comecou a repor
tambem livros das edi¢Ges anteriores do Guia do Livro Didatica para as escolas. Além
disso ampliou o atendimento aos alunos com dicionario passando a atender também os
estudantes de 5% a 82 série, e ofertou Atlas Geografico para estudantes de 5% a 8 série e
EJA, com o objetivo de ofertar a todos os estudantes um material que 0 acompanharia

durante a escolaridade.
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Em 2003, foi instituida pela primeira vez uma extensdo do PNLD para o Ensino
Médio, o Programa Nacional do Livro Didéatico para o Ensino Médio (PNLEM) foi criado
pela Resolucdo CD FNDE n° 38, de 15/10/2003. Sendo assim em 2004, além do
atendimento ao Ensino Fundamental a 12 série do Ensino Médio no Norte e no Nordeste foi
contemplada com LD de Lingua Portuguesa e Matematica.

Em 2005, o PNLEM amplia o atendimento com livros de Lingua Portuguesa e
Matematica para as demais regides e séries do Ensino Médio, ja os dicionarios entregues
pelo PNLD passam a ser utilizados como acervo escolar e ndo mais individual. No ano de
2006 o PNLEM acrescenta o LD de Biologia ao Ensino Médio e o PNLD amplia a
distribuicdo de dicionario passando a contemplar os alunos com surdez do 1° ao 5° ano
com dicionario trilingue abrangendo a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa.

No ano de 2007, ampliou-se a distribuicdo de dicionéarios trilingues para todas as
séries da Educacdo Bésica e ainda livros de Lingua Portuguesa em LIBRAS acompanhado
por CD-Rom. Neste mesmo ano foi criada outra extensdo do PNLD denominada Programa
Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), através da
resolucdo CD FNDE 18, de 24/04/2007, com objetivo de atender e alfabetizar Jovens e
Adultos acima de 15 anos.

Visando expandir os recursos publicos de acesso a educacdo para o Ensino Médio,
no ano de 2009, a Constituicdo Federal, alterada pela Emenda Constitucional n° 59, passa a

contemplar toda a Educacdo Baésica:

O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de
educacao bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade prépria. (Grifo nosso)

Amparado por lei o PNLEM, além dos Livros de Lingua Portuguesa, Matematica,
oferta para o Ensino Médio livros de Quimica, Historia, Matematica e Biologia. Ainda em
2009 foram criadas duas importantes resolucbes, a resolucdo CD FNDE n° 51, de
16/09/2009 regulamentando o Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacdo de
Jovens e Adultos (PNLD EJA) visando atender a educacdo e alfabetizagéo de jovens e
adultos incluindo o PNLA, a resolucdo CD FNDE n° 60, de 20/11/2009 incluindo no

PNLD o atendimento a toda a Educacao Bésica da rede publica, incluindo Escolas Federais
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e Escolas de Ensino Médio. A resolucdo inclui ainda pela primeira vez o atendimento as
disciplinas de Lingua Estrangeira, Filosofia e Sociologia.

No ano de 2010, o PNLA foi incorporado ao PNLD EJA e foram investidos mais
de 20 milhdes em livros para esta modalidade. Neste mesmo ano foram enviadas obras
complementares ao 1° e 2° ano do Ensino Fundamental e lancado o Decreto n°. 7.084, de
27/01/2010 que rege os procedimentos para execucao dos programas de material didatico:
0 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE).

Mesmo com os avangos nas leis, foi somente no ano de 2011 que os alunos do
Ensino Fundamental receberam pela primeira vez LD de Lingua Estrangeira Moderna
(LEM) nas modalidades de inglés e espanhol, ja o Ensino Médio recebeu pela primeira vez
os livros de LEM em 2012, incluindo também livros de Filosofia e Sociologia. Nesse
mesmo ano foram distribuidos LD também para o EJA do Ensino Médio.

Apesar de a Constituicdo Federal ser alterada em 2009 expandindo recursos como
direito ao material didatico para toda a Educacdo Basica e 0 PNLD ampliar as ofertas de
LD a LDB permanecia intacta, somente em 2013 a LDB, complementada pela Lei n°

12.796 passou a contemplar toda a Educacdo Bésica. No Art. 4° da LDB, onde se lia:

O dever do Estado com educagdo escolar publica serd efetivado mediante a
garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Agora se Ié.

O dever do Estado com educagdo escolar publica serd efetivado mediante a
garantia de:

| - educacéo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental; (grifo nosso).

Atualmente, com as inovacgdes vigentes nas leis educacionais e a necessidade da
educacéo brasileira de alcangar melhores resultados frente ao IDEB, ENEM, Prova Brasil,
entre outros 0 PNLD tem buscado se ampliar cada vez mais aderindo-se as tecnologias
com os livros digitais e propostas de livros em multimidias para 2014 e 2015, atraves de

um CD incluindo jogos educativos, simuladores e infograficos animados, para o Ensino
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Fundamental e livros digitais e multimidias para o Ensino Médio, incluindo videos,
animac0es, simuladores, imagens, jogos, textos, entre outros. Na subsecdo seguinte farei

uma breve apresentacdo das atuais colecdes escolhidas pelo PNLD para o ensino de LI,

1.3.3 Breve apresentacao das atuais cole¢des de Livros Didaticos de Lingua Inglesa
para o Ensino Médio

Para a modalidade Ensino Médio a entrega do LD de LI gratuito, como retratado no
topico anterior, é recente iniciando no ano de 2012, sendo assim, o primeiro Guia de Livros
Didéaticos (GLD) foi disponibilizado no ano de 2011 contendo como opgdes para LI sete
colecdes que vigoraram entre 2012 a 2014. Ainda em 2014, foi disponibilizado o segundo
GLD, desta vez, contendo quatro colecdes como opcBes para a escolha dos professores,
essas colecOes estdo sendo atualmente utilizadas nas escolas, com previsdo de uso até o
ano de 2017. Abaixo disponibilizei uma tabela contendo os titulos dos livros, autores e

editoras, selecionados pelo PNLD até o momento.

Tabela 1 - Livro Didatico de Lingua Inglesa para o Ensino Médio

Colecbes Ano

25056COL33 - English For All. Eliana; Maria Clara; Neuza. Editora Saraiva 2012 - 2014

25074COL33 — Freeway. Veronica Teodorov. Editora Richmond

25091COL33 - Globetrekker — Inglés para o Ensino Médio. Marcelo Baccarin Costa.
Macmillan do Brasil Editora

25134COL33 - On Stage. Amadeu Marques. Editora Atica

25149COL33 - Prime — Inglés para o Ensino Médio. Reinildes Dias; Leina Claudia
Viana Jucd; Raquel Cristina dos Santos Faria. Macmillan do Brasil Editora

25179COL33 - Take Over. Denise Machado dos Santos. Editora Lafonte

25185C0OL33 — Upgrade. Gisele Aga. Editora Richmond

Colecbes Ano

27496C0OL44, Colecdo Tipo 2. Alive High. Vera Menezes; Marcos Racilan; Junia | 2015 - 2017
Braga; Ronaldo Gomes; Marisa Carneiro; Magda Velloso.[|Edi¢des SM, 1* edigdo
2013

27560C0L44, Colecao Tipo 1. High Up. Reinildes Dias; Leina Jucj;
Raquel Faria. Macmillan do Brasil, 1% edi¢do 2013

27637C0OLA44, Colegdo Tipo 2. Take Over. Denise Santos. Edi¢des Escala Educacional,
2% edi¢do 2013

27641C0OL44, Colecdo Tipo 1. Way to Go! Katia Tavares, Claudio Franco. Editora
Atica, 12 edicdo 2013

Fonte: (BRASIL, 2011; BRASIL,2014)
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Como indicam os dados da tabela, atualmente ha quatro colegdes vigentes para o
ensino de LI no Ensino Médio, portanto farei uma apresentacdo mais especifica dessas
colecdes com base no ultimo GLD.

Antes das escolas publicas receberem o GLD é realizado o processo de inscri¢do do
LD pelas editoras no PNLD, as cole¢bes inscritas sdo avaliadas pela Secretaria de
Educacdo Bésica (SEB) que também fica responsavel por formular o GLD com as resenhas
das colecdes aprovadas.

De acordo com Brasil (2014) para fazer parte das atuais colec¢des adotas pelo PNLD
e enviadas para as escolas publicas se candidataram dezessete colecbes de LD de LI,
porém somente quatro foram aprovadas e divulgadas no GLD. Vejamos um gréfico

explicativo desse indice.

Gréfico 1 - Colecdes de LI
selecionadas e excluidas

Selecionas 29% Excluidas 71%

Fonte: (BRASIL, 2014)

Conforme Brasil (2014) do momento da avaliacdo do ultimo GLD, participaram
professores de LI da Educacdo Bésica (Ensino Médio) e do Ensino Superior de todas as
cinco regides do pais, residentes em dezenove estados da Unido. O critério de avaliagdo

das colecdes:

Pautou-se em uma concep¢do de ensino de lingua estrangeira associada a
formacéo de cidaddos engajados com o0 seu entorno e com o de outras realidades
socioculturais no Brasil e em outros paises. O foco na formacgéo do leitor critico
e a viabilizacdo do acesso a diversas situagdes de uso da lingua, bem como de
seus propositos sociais, foram elementos fundamentais para a constituicdo dos
critérios de avaliacdo adotados, que se reportam a uma visao de escola defensora
do acesso ao conhecimento, da valorizagdo da pluralidade do patriménio
sociocultural brasileiro, bem como dos aspectos socioculturais de outros povos.
(BRASIL, 2014)
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As colecdes aprovadas com base nos critérios de avaliacdo possuem as seguintes

descricdes: A colecdo Alive High tem como autores Vera Menezes, Marcos Racilan, Junia

alive
Py
AR

Ha

Figura 14 - Alive High.
Fonte: (BRASIL,
2014).

Braga, Ronaldo Gomes, Marisa Carneiro e Magda Velloso. Editora
SM. A colecdo é tipo 2, composta pelo livro do aluno, manual do
professor e o CD de &udio. Conforme Brasil (2014) a cole¢do aborda
diversos géneros textuais como biografias, noticias, artigos, imagens,
desenhos, pinturas, esculturas, posteres, folhetos, propagandas,
campanhas publicitarias, charges, capa de revista, previsdo do tempo,
tirinhas etc; presentes em vérias esferas sociais como a cotidiana, a

jornalistica, a literaria, a publicitaria e a cientifica; esses géneros

textuais contemplam ainda a linguagem verbal, ndo verbal e verbo-visuais e buscam

abordar tematicas familiares aos adolescentes. A colecdo visa atender as quatro habilidades

trazendo atividades voltadas para a leitura, producdo textual, compreensao oral, através das

atividades do CD e prondncia, além de contemplar elementos linguisticos. A seguir,

vejamos uma tabela representando os pontos fortes e pontos fracos da colecéo:

Tabela 2 - Os pontos fortes e fracos da cole¢do Alive High

Pontos fortes da colecéo

O conjunto de textos com temas apropriados e de interesse para o aluno do
ensino médio.

Pontos fracos da cole¢éo

As atividades de producdo oral, que sdo pouco diversificadas.

Destaques da cole¢éo

As atividades das se¢des dedicadas a apreciacdo literaria e artistica.

Pontos fortes do manual do | Apresentacdo da fundamentacdo tedrico-metodoldgica da cole¢do em

professor

textos sucintos, claros e atuais.

Fonte: (BRASIL, 2014)

A colecdo High Up tem como autores Reinildes Dias, Leina Juca e Raquel Faria, da

7
MACMILLAN

Figura 15 - High Up.
Fonte: (BRASIL,
2014)

editora Macmillan do Brasil. A colecéo é tipo 1, composta por livro
do aluno, manual do professor, CD e livro digital. E possivel
encontrar a versdo digital em:

http://www.macmillan.com.br/versao-demo/?id=397. Conforme

Brasil (2014), esse material oferece atividades socioculturais para a
aprendizagem, alem disso, traz uma abordagem colaborativa por
meio de uma linguagem discursiva em uma perspectiva pratica da
lingua; com uma fundamentagdo compativel aos alunos de Ensino

Médio, oferecendo temas atuais e um estudo por meio do inglés
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falado e escrito.

Os textos utilizados nessa colecdo, de acordo com Brasil (2014), rednem as
variaveis de géneros verbais, ndo verbais e verbos visuais, através de diversos meios de
comunicacdes, incluindo a cotidiana, a jornalistica, a literaria, a publicitaria e a cientifica.
Essas comunicaces sdo apresentadas pelos seguintes veiculos: formulérios, listas de
compra e de tarefas, entrevistas, artigos de opinido, flyers ou cartazes informativos,
resenhas, rétulos de produtos, contos, fabulas, entre outros. Além disso, € incluso na
colecdo um CD de audio, no qual é exposto gravacdes de boa qualidade para facilitar o
estudo da linguagem. Com esses métodos sdo realizadas as atividades escritas e orais,
sendo feitas de forma mais atraente para o publico de alunos estabelecidos, por meios de
temas que trazem interesse de aprendizagem, de debates para os alunos jovens e

adolescentes. Vejamos a seguir os pontos fortes e os pontos fracos da colecéo:

Tabela 3 - Os pontos fortes e fracos da colegdo High Up

Pontos fortes da colecéo Os temas atuais e pertinentes para o alunado de ensino médio, bem como o
foco nos géneros e no letramento multimodal e digital.
Pontos fracos da cole¢do A pouca diversidade, nos dudios do CD, de falantes oriundos de diferentes

comunidades de lingua inglesa e de falantes de inglés como lingua
estrangeira.

Destaques da colegéo O comprometimento com a formagdo do aluno para a sua inser¢do no
mundo contemporaneo.

Pontos fortes do manual do | As orienta¢Bes para o trabalho com as se¢des das unidades e as sugestdes
professor de leituras complementares.

Fonte: (BRASIL, 2014)

A colecdo Take Over tem como autora Denise Santos,
editada pela Escala Educacional. Colecéo tipo 2, composta pelo
livro do aluno, manual do professor e CD de audio. Segundo Brasil
(2014) essa colecdo oferece temas atuais e pertinentes para 0 Ensino
Médio, numa perspectiva sociocultural relevante para a formacéo do

cidaddo, além de estimular a participacdo dos alunos as atividades

que desenvolve um pensamento critico. A comunicacdo dessa

'?“;5 W\: w
Figura 16 - Take Over. colegdo é realizada por meios de: imagens, fotografias, ilustraces,
Fonte: (BRASIL,2014) . . . . o

tirinhas, charges, quadrinhos e andncios publicitarios. Essas
apresentagdes sdo originadas atraves de meios: cotidiano, jornalistico, literario,
publicitario, cientifico e académico-profissional. Com essas abordagens comunicativas, a

colecdo tende a propor mais conhecimento ao aluno da lingua estrangeira dentro de um
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valor ético e de uma valorizagdo cidadd. Além disso, o contetudo apresentado foi criado
dentro de uma viabilidade contextualizada, de forma a cooperar com o aluno passo a passo
na aprendizagem por meio de um método pedagodgico. Vejamos a tabela que indica os

pontos fortes e os pontos fracos da colecéo.

Tabela 4 - Os pontos fortes e fracos da colecdo Take Over

Pontos fortes da colecéo A abordagem da leitura como processo de interacéo.
Pontos fracos da cole¢do As atividades de producdo oral, que sdo pouco diversificadas.
Destaques da cole¢éo A secdo “Tools for learning”, com informagdes adicionais sobre estratégias

para a aprendizagem.

Pontos fortes do manual do | A segdo “Leia mais e reflita”, com a exploragdo tedrico-metodoldgica de
professor conceitos que fundamentam a obra.

Fonte: (BRASIL, 2014)

A colecdo Way to Go tem como autores Kéatia Tavares e

KATIA TAVARES + CLAUDIO FRANCO

Claudio Franco, editada pela Atica. 1° ed., 2013. A colec&o tipo 1,
composta pelo livro do aluno, manual do professor, CD de audio e 0
livro digital. E possivel encontrar a versdo digital disponivel em:
https://abrilpnld2015.digitalpages.com.br/html/reader/135/21438.

Segundo Brasil (2014), essa colecdo possui uma diversidade de

origem textual que é compativel com as necessidades dos alunos,

Figura 17 - Way to Go. pois nela é oferecida as seguintes caracteristicas de textos:
Fonte: (BRASIL, 2014)

infograficos, biografias, poemas, postagens de internet, cartuns,
cartas ao editor, entrevistas, pdsteres de anuncios publicitarios, entre outros. Oferece
também elementos que estdo baseados a necessidade social, sendo aplicados a
contextualizacdo pedagbgica e, isso favorece para uma melhor producdo e circulacdo
desses textos. Além disso nessa colecdo os textos sdo contribuintes para compreensao de
diversidades culturais, sociais, étnicas e de género. A colecdo apresenta também diferentes
tipos de expressdes artisticas, sendo ainda, fonte da linguagem verbal, ndo verbal e verbo-
visual, com proposito claro de aprendizagem aos alunos. Desse modo, a cole¢do visa
contribuir para que o aluno cologue em pratica o seu conhecimento do inglés dentro e fora

da sala de aula. Vejamos os pontos fortes e pontos fracos da colegéo:

Tabela 5 - Os pontos fortes e fracos da colecdo Take Over

Pontos fortes da colecéo A sistematizacdo dos elementos linguisticos de forma contextualizada e
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indutiva.

Pontos fracos da cole¢do

O pouco detalhamento sobre a etapa de reescrita nas atividades de
producdo escrita.

Destaques da cole¢éo

A abordagem da leitura como processo de interagéo.

Pontos fortes do manual do | A apresentacdo clara e instrutiva da fundamentacéo tedrico-metodolégica

professor

da colecéo.

Fonte: (BRASIL, 2014)

Ap0s apresentar as atuais colegdes de LI, passarei, na proxima sessdo, a abordar

como iniciou a era digital e como essa nova realidade vem se expandindo na sociedade

contemporanea, englobando inclusive os LD gratuitos.

1.4 A era digital

Além das inovacgdes realizadas no livro impresso ao longo dos tempos, as

possibilidades de contato do ser humano com a escrita e o livro ndo pararam, dentre esses

avangos esta a invencdo do livro digital. Segundo Kuba (2012) a partir de 1971 foram

criados os e-books (eletronico books), livros digitais que podem ser acessados por meio de

um computador, tablet ou smartphone. Ao criar o projeto Gutemberg nos Estados Unidos,

Michael S. Har digitalizou varios livros sociais e ofereceu-os gratuitamente a populacéo,

amazonkindle

Figura 18 - e-book -
amazona kindle. Fonte:
http://blogs.estadao.com.br
/link/livro-digital-e-sem-
imnosto/

iniciando a partir deste evento a era digital. Posteriormente, em
1981 comecaram a surgir e-books para fins comerciais, porém a
venda desse produto foi expandir somente em 1995. Com o
comercio de livros digitais, houve a necessidade de melhorar os
equipamentos eletrdnicos, portanto entre os anos 1996 e 2001,
foram criados sites exclusivos para a venda de e-books como o
eReader.com e 0 eReads.com, além do primeiro leitor portétil o
Rocket, com luminosidade na tela. Em 2001, a venda de e-books
teve recorde com o indice de meio milhdo de exemplares em
apenas dois dias. Outras importantes contribuicbes para o

comércio do livro digital foram: o langamento da tinta eletronica

com o Sony Reader, fabricada pela Sony no ano de 2005; o Kindle (memoria interna de

250 MB) produzido pela Amazon em 2007 e o Kindle 2 em 2009, possibilitando a conexao

do e-reader diretamente com a internet, a producéo do Kindle tornou-se um marco para a

comercializacdo do e-book.
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Kuba (2012) descreve ainda que buscando aumentar as formas de acesso ao e-book
pela internet em 2010 Steve Jobs criou o Ipad (internet wifi e 3G), essa novidade foi
lancada pela Apple, um ano depois em concorréncia ao Ipad, a Samsung criou o Galax
Tab. Pensando no conforto do leitor de longos textos digitais. Com a rapido avanco do
universo digital, é possivel que ainda surjam telas de computador imitando folhas de livros.
Atualmente os e-books podem ser encontrados nos formatos PDF, ePub, Apps, Mobi e
AZW.

Apos a revolucdo do livro na mudanca do volumem para o codex, esse Ultimo
formato manteve um longo tempo de duragdo e mesmo com as diversas possibilidades de
impressdo e uso, apds o surgimento da imprensa, o livro impresso manteve o formato
tradicional conhecido pelo leitor durante séculos. Com o surgimento das novas tecnologias,
o0 livro vem passando por uma nova revolugdo, pois “o mundo eletrénico ndo mais utiliza a
imprensa, ignora o livro unitario e fica alheio a materialidade do codex”. (CHARTIER,
2002). O formato digital possibilita reunir textos de diferentes géneros em um Unico
aparelho, o computador, tornando a leitura descontinua, assim o texto procurado na web
site passa a ser identificado por meio de palavras chaves ou rabricas tematicas. O novo
formato permite também a multiplicidade de texto em uma pagina pelo hipertexto.

Os avancos tecnolégicos no século XXI1 vem abrangendo cada vez mais a rotina dos
brasileiros, principalmente no que diz respeito ao acesso a comunicacao e informacdo. No
Brasil, o uso do livro digital estd cada vez mais frequente, é possivel encontrar livros
digitais que contemplam vaérias areas de conhecimentos como literatura, ciéncia naturais,
ciéncias humanas, direito, linguagem, administracéo, livros de autoajuda, entre outros.
Além do comércio eletrbnico de livros, é possivel encontrar varios e-books gratis na
internet.

Na educacdo brasileira, o livro digital se faz presente: nas universidades e
faculdades que ofertam cursos de Graduacdo e P6s-Graduacdo e em escolas de Ensino
Fundamental e Médio, principalmente nas universidades, faculdades e escolas que
oferecem educagdo a distancia, categoria que tem se popularizado cada vez mais no
territorio brasileiro. As escolas brasileiras particulares também tem aderido cada vez mais
os livros digitais em tablets. Aquino (2014) ressalta que desde 2012 as escolas privadas
comecaram a adotar livros digitais e pelo menos 30% das escolas possui 0 material

didatico digital em tablet.
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Visto que a tecnologia esta cada vez mais presente na educacdo o PNLD também
tem buscado se adequar a essa realidade, primeiramente, disponibilizando a verséo digital
das colecdes tipo 1 aprovadas para o ano de 2015 a 2017 (Subsecédo 1.3.2 e 1.3.3). Além
disso o PNLD/FNDE tem como proposta para 2017, segundo Tokarnia (2014), ampliar o
acesso ao livro digital para as escolas publicas, de modo que, além da versao impressa cada
colecdo de livro obtenha a versdo digital disponivel em tablets. Esse evento busca tornar o
conteddo escolar mais acessivel ao aluno, trazendo contetdos interativos, o livro digital
possibilitard ao aluno, por exemplo, clicar em uma imagem e assistir um video, trazendo
acesso a mais informacédo, porém o livro impresso continuard a ser enviado para as escolas
publicas brasileiras. Neste contexto, a ado¢do do LD digital nas escolas publicas e
particulares deve ser um suporte para melhorar 0 acesso aos conteldos escolares
necessarios aos alunos, contanto que a identidade LD impresso ndo seja apagada.

Durante esse capitulo apresentei as principais trajetorias politicas da evolucdo do
livro e do LD, essas trajetdrias sempre foram marcadas por novas descobertas, progressos e
revolucgdes. Trés grandes momentos descritos nesse trabalho foram: a criacdo dos primeiros
livros formato (volumen e codex); a producdo de livros impressos, a partir da criacdo da
imprensa de Gutenberg e a era digital. Neste contexto, assim como o livro impresso se
expandiu a partir do século XV, o livro digital vem conquistando seu espaco no século
XXI1, com isso ndo se pode afirmar que o livro impresso deixara de ser utilizado, mas que o
livro independente do formato continuard a ocupar um importante papel na sociedade e
isso ndo é e nem seré diferente com o LD.

Foi possivel perceber também, no decorrer desse percurso historico, que o uso do
LD, desde os primeiros exemplares disponiveis até 0 momento da distribui¢do pelo PNLD,
sempre se deparou com situacfes contraditdrias e conflitantes como a falta ou abundancia,
a avaliacdo como adequado ou inadequado para determinada préatica de ensino, 0 acesso
gratuito ou pago, o livro editado ou confeccionado pelo proprio professor, entre outras, por
isso 0 uso do LD nas praticas de ensino tem sido uma questdes complexa, visto que esse
artefato torna-se também um agente ativo no sistema educacional que em interacdo com a
diversidade de agentes que também faz parte desse contexto, produz constantes efeitos
emergentes.

No percurso desse trabalho o foco € analisar os efeitos das atuais colecfes de LD de
LI ofertas pelo PNLD para as aulas praticas do Ensino Médio, no entendimento de que essa

andlise é de natureza complexa, ja que o0 uso dessas cole¢fes dependem de diversos fatores
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e interacBes que ocorrem desde a elaboracdo até o momento de uso na sala de aula,
adotamos os postulados tedricos dos Sistemas Adaptativos Complexos. No préximo
capitulo me dediquei a apresentar a teoria de base para esta pesquisa, bem como a

aproximacéo do objeto de pesquisa com a teoria.
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CAPITULO 11
COMPLEXIDADE: A CIENCIA PARA ALEM DAS LIMITACOES

O capitulo que se segue, organizei em seis secdes, com objetivo de apresentar a
teoria da complexidade, a contribuicdo dela para pesquisas na area da LA e mais

especificamente os beneficios que a teoria traz para esta pesquisa.

2.1. A necessidade da ciéncia da complexidade

Como explica Morin (2011, p. 11) a ciéncia classica tem predominado desde o
século XVII quando Descartes (1596-1650) formulou o principio de disjuncéo e reducao
como um paradigma de simplificacdo separando o sujeito do objeto de pesquisa e tomando
como principio de verdade apenas ideias claras e distintas. Porém, o que consagrou a forte
tendéncia da ciéncia classica foram as leis mecénicas da fisica formuladas por Isaac
Newton que abrangem trés principios “a) se nenhuma for¢a atua sobre um corpo, ele
permanece em repouso ou se move uniformemente em linha reta; b) a aceleragcdo é
proporcionalmente em linha reta; c) toda acdo corresponde sempre uma acdo igual em
sentido contrario” (SILVA, 2008, p. 23).

Essa técnica de formular leis universais, previsiveis e inquestionaveis deu énfase a
utilizacdo dos métodos experimentais. Segundo Silva (2008, p. 23 e 24) ao adotar métodos
em conformidade com o experimentalismo os pesquisadores passavam a formular seus
objetos de pesquisa com base em experimentos, quantificacbes, medidas, hipdteses,
previsdes; dando énfase ao objetivismo e ao reducionismo buscando resultados exatos,
confiaveis e corretos. Portanto era excluido da pesquisa toda a subjetividade e
individualidade (julgamentos, opinides) que pudessem interferir nos resultados objetivos,
de modo que até o proprio pesquisador se distanciava do objeto de pesquisa.

A ciéncia classica predominou ndo somente nas ciéncias naturais, mas também nas
ciéncias sociais através do pensamento positivista formulado por Augusto Comte (1798-
1857) no inicio do século XIX. “O positivismo defendia a cientifizagdo do pensamento e
do comportamento humano, com vistas a obtencdo de resultados claros, objetivos e
completamente corretos” (SILVA, 2008, p. 23). Desse modo mergulhados na forte

tendéncia positivista 0s pesquisadores recortavam da ciéncia todos os elementos que
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viessem a perturbar a ordem e a exatiddo dos resultados objetivos. Nessa direcéo,
conforme Morin (2011), o sujeito, o mundo, a incompletude e a complexidade eram
descartados da ciéncia.

A necessidade em instituir uma teoria que desse suporte para explicar fenbmenos
complexos surgiu recentemente, apds a forte tendéncia dos métodos experimentais e
positivistas, buscando romper as barreiras e limitacdes estabelecidas por essas tendéncias
epistemoldgicas. Segundo Silva (2008) os proprios pesquisadores que se embasavam nas
abordagens epistemoldgicas da ciéncia classica comecaram a perceber que 0s métodos
utilizados por eles ndo eram suficientes para explicar os fendmenos sociais de natureza
complexa, visto que abrangiam apenas questBes singulares, especificas e concretas,
excluindo as pluralidades, diversidades e a indivisibilidade. Como tentativa de ampliar os
horizontes cientificos, esses pesquisadores comecaram a observar a subjetividade, os
valores, as crencas, as opinides, entre outros fatores que até entdo eram descartados pela
ciéncia.

Visto que os métodos positivistas e experimentais ndo eram suficientes para
compreender ambientes complexos, heterogéneos e nao-lineares, com um elevado nivel de
interacdo entre seus componentes, pesquisadores comegaram a enxergar com um novo
olhar elementos que até entdo eram recortados da ciéncia comecando a expandir 0s viés da
complexidade, porém somente no século XX a teoria comegou a ser reconhecida como
uma possibilidade de avan¢o para a ciéncia, mas, segundo Rand (2015) a complexidade
ainda é um campo cientifico jovem, fato que tem levado muitos pesquisadores a continuar
usando os métodos tradicionais fornecidos pela ciéncia classica, mesmo percebendo que
eles ndo ddo conta de dar visibilidade ao conhecimento que tais pesquisas se propdem
realizar. Ou seja, mesmo sabendo que a maioria dos métodos tradicionais tende a apagar
questdes importantes de uma pesquisa, muitos pesquisadores optam por proposicdes
tedrico-metodoldgicas tradicionais para assegurar a validade de suas investigacdes no
contexto da comunidade cientifica.

Atualmente, a ciéncia da complexidade vem expandindo seus horizontes, de
natureza transdisciplinar, tem dado suporte para pesquisas nas areas de Fisica, Economia,
Biologia, Politicas Publicas, Linguistica Aplicada, entre outras. Na proxima secdo
apresentarei mais detalhadamente o desenvolvimento, a definicdo e contribuicdo dessa

teoria para pesquisas cientificas.
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2.2 Desenvolvimento, defini¢éo e contribui¢céo da complexidade para a ciéncia

Conforme Morin (2011), tracos da complexidade comecou a penetrar na ciéncia
desde o século XIX, através da microfisica e da macrofisica, ja que essas duas abordagens

abriam brechas para o pensamento complexo:

A brecha microfisica revela a interdependéncia do sujeito e do objeto, a insercao
do acaso no conhecimento, a desreificacdo da nogdo de matéria, a irrupcao da
contradicdo logica na descricdo empirica. A brecha macrofisica uni numa mesma
entidade os conceitos até entdo absolutamente heterogéneos de espaco e de
tempo e quebra todos 0s nossos conceitos a partir do momento em que eles eram
transportados para além da velocidade da luz. Mas pensava-se que estas duas
brechas estavam infinitamente longe do nosso mundo, uma no pequeno demais,
outra no grande demais. (MORIN, 2011, p. 18).

Nesse periodo, entretanto, com a forte tendéncia da ciéncia classica, assas questdes
de natureza complexa ndo eram apreciadas e nem reconhecidas como ciéncia.

A complexidade, Conforme Abraham (2002), comecou a ganhar terreno e se
desenvolver como ciéncia a partir de trés raizes: a Cibernética, a Teoria Geral dos Sistemas
(teoria bioldgica) e a Dindmica do Sistema. A Cibernética retratava temas como circular e
causalidade reticular, redes de feedback, inteligéncia artificial e comunicacédo, por meio de
um grupo de pesquisa interdisciplinar nas areas de Matematica, Engenharia, Neurobiologia
e Psicologia Social. A Teoria Geral dos Sistemas difundiu-se a partir das ideias de Von
Bertalanffy (professor de biologia da Universidade de Viana) de que todos 0s sistemas séo
semelhantes, mesmo fisico, bioldgico ou social. Ja a Dindmica do Sistema (DS) é um ramo
da Matematica fundamentado por Isaac Newton e modernizado por Poincaré por volta de
1880, porém o principal pesquisador a expandir a DS foi Jay Forrester, através do advento
dos computadores analégicos e digitais, ao criar um laborat6rio digital Forrester usou
softwares modernos para integrar sistemas dinamicos de grande escala, simular e visualizar
gréaficos de sistemas dinamicos complexos.

As ligagBes entre as trés raizes: Cibernética, Teoria Geral dos Sistemas e Dindmica
do Sistema ocorreram em uma perspectiva interdisciplinar, através de formacao de grupos
de pesquisa entre estudiosos dessas areas, a interdisciplinaridade entre essas raizes
comecou a ganhar forca, abrindo espago para o inicio de uma nova ciéncia, a da
complexidade. Segundo Abraham (2002) o primeiro a propagar o0 conceito de
complexidade foi Lotka-Volterra na obra Elements of Physical Biology em meados de
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1925, o referido autor publicou também Tools for Thought retratando assuntos
relacionados a complexidade. Outro grande nome a expandir a complexidade, de acordo
com Francelin (2005, p. 107), foi Edgar Morin, com base nas abordagens epistemoldgicas
de Gaston Bachelard, desse modo, mesmo ndo sendo o precursor da complexidade, Morin
foi o que mais h& desenvolveu nos seis volumes de O método, O paradigma perdido,
Ciéncia com consciéncia, entre outras obras produzidas pelo autor.

Contribuiram ainda para a propagacdo da complexidade outros grandes nomes
como Holland (1995); Waldrop (1992); Bertalanffy, (1975); Nicolis e Prigogine, (1989);
entre outros, e 0s centros de pesquisa como o Instituto de Santa Fé (ISF), fundado no novo
Mexico, Estados Unidos; a Universidade da California e a Universidade aberta do Reino
Unido.

Apds se expandir, a teoria da complexidade ganhou definicdo propria, vejamos, nas

palavras de Morin (2011, p. 13) como ele defini a complexidade:

A um primeiro olhar a complexidade é um tecido (complexus: o que é tecido
junto) de constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o
paradoxo do uno e do mdaltiplo. Num segundo momento, a complexidade é
efetivamente o tecido dos acontecimentos, acgdes, interagdes, retroacdes,
determinagdes, acasos, que constituem nosso mundo fenoménico. Mas entdo a
complexidade se apresenta com o0s tragos inquietantes do emaranhado, do

inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da incerteza...

Na visdo de Morin, o conhecimento ndo se limita ao reducionismo concebido pela
visdo classica, em vez disso, reconhece a inseparabilidade do uno e do mdaltiplo. A
epistemologia do conhecimento exige o conhecimento do conhecimento que se
desenvolve, a medida que se constréi, desconstrdi e reconstrdi. Nesse contexto, 0
conhecimento se evolui através da magnitude do pensamento, considerando ndo apenas a
singularidade e a ordem, mas também a imprevisibilidade, a incerteza e as contradicdes.
Nesta direcdo, a teoria da complexidade tem contribuido para pesquisas em todas as areas
de conhecimento que necessitarem esbocar seus objetos de pesquisa através de uma visdo
mais ampla que o pensamento simplificador.

Abaixo apresento uma tabela para melhor visualizagdo sobre as caracteristicas das

ciéncias classica e complexa.

Tabela 6 - Caracteristicas das ciéncias classica e complexa

Ciéncia Classica Ciéncia da Complexidade
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Promove a separabilidade do uno e do multiplo
tomando o objeto de estudo como uma particula
divisivel.

Promove a inseparabilidade do uno e do multiplo
tomando o objeto de estudo como um elo complexo
e indivisivel.

E regida por leis universais e inquestionaveis.

E movida pelo acaso, incertezas e contradigdes.

Distancia o pesquisador do objeto de pesquisa.

Aproxima o pesquisador do objeto de pesquisa.

E redutivel.

E complexa.

Tem preferéncia pelo método quantitativo, com base
em experimentos, hipéteses, medidas, buscando
resultados objetivos e incontestaveis.

Tem preferéncia pelo método  qualitativo,
considerando relevante para a pesquisa elementos
como a subjetividade, os valores, as crengas, as
opinides.

Descarta 0 sujeito, 0 mundo e a incompletude.

Considera relevante o sujeito, o mundo e a

incompletude.

E de natureza homogénea, previsivel e linear. E de natureza heterogénea, imprevisivel e nio-

linear.

Fonte: Morin (2011) e Silva (2008)

Apesar de o quadro demonstrativo apontar os aspectos distintivos entre a ciéncia
classica e a da complexa, deixo claro, de antemdo e com base em Morin (2011), que é

iluséo acreditar que a complexidade elimina a simplicidade, pois, mesmo que:

A complexidade surge, é verdade, 14 onde o pensamento simplificador falha, ela
integra em si tudo o que pde ordem, clareza, distingdo, precisdo no
conhecimento. Enquanto o pensamento simplificador desintegra a complexidade
do real, o pensamento complexo integra o mais possivel os modos
simplificadores de pensar, mas recusa as consequéncias mutiladoras, redutoras,
unidimensionais e finalmente ofuscantes de uma simplificacdo que se considera
reflexo do que ha de real na realidade. (MORIN, 2011, p. 6)

Neste sentido, a ciéncia da complexidade ndo exclui a ciéncia classica, ela vem a
acrescentar e incluir elementos necessarios para a compreensdo do mundo em sua
amplitude, através de interacdes em alta escala entre seres vivos, que ndo era possivel
serem estudadas em partes isoladas. Na subsecdo seguinte apresento, mais
especificamente, a contribuicdo da teoria da complexidade para pesquisas em Linguistica

Aplicada.

2.2.1 A contribuicdo da complexidade para pesquisas em Linguistica Aplicada

A Linguistica Aplicada (LA) € uma area que surgiu apos a década de 60. Durante
algumas décadas pesquisadores da LA tem buscado definir a autonomia dessa disciplina
como uma area cientifica independente, buscando definir uma identidade prépria para a
disciplina, separando-a da Linguistica tradicional, j& que, como explica Brunfit (2003) a

Linguistica focaliza fenbmenos da linguagem e a LA concentra-se em praticas de
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linguagem, buscando solucionar problemas da linguagem em uso, estendendo-se néo
somente a linguistica pura, mas as diversas possibilidades de préticas de linguagem
presentes na sociedade. Desse modo, a disciplina de LA da suporte para a realizacdo de
projetos de pesquisa em larga escala em que o uso da linguagem se faz presente na vida
humana e social.

E nesse entendimento que a LA tem evoluido e conquistado seu espago como
ciéncia moderna e autdbnoma. Conforme Rojo (1999), a partir da década de 90, a LA
comecou a diversificar seus enfoques, temas, objetos decorrentes de teorias, descricdes e
metodologias, visando a uma identidade para esta area, aléem de proclamar seu carater
inter/transdisciplinar.

Nesta direcdo, a LA tem ampliado seus horizontes passando a focalizar néo
somente as questdes referentes a praticas de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira,
mas também a questdes como “aprendizagem de linguas para adulto, linguagem infantil,
aquisicdo da segunda lingua, comunicagdo nas profiss@es, linguistica contrastiva e analise
de erros, tecnologia educacional e aprendizagem de linguas, educacdo na lingua materna,
contato linguistico e mudanca de idioma, aprendizagem auténoma de linguas, linguagem e
género, linguagem e midia, linguagem e planejamento” (SEIDLHOFER, 2003), entre
outras. Neste caso, conforme Moita Lopes (2006) e Pennycook (2006), a pesquisa em LA
atual precisa levar em consideracdo a compreensdo acerca da heterogeneidade,
fragmentacdo, mutabilidade do sujeito social, além de questdes relacionadas a ética e
poder. Sendo assim, a proposta da LA atual é tornar a pesquisa mais contextualizada,
levando em consideracéo nao sé o uso da linguagem pelo sujeito, mas também a identidade
desse sujeito: classe social, raca, etnia, acesso, género, sexualidade, nacionalidade, entre
outros itens significativos que anteriormente eram descartados pela pesquisa em LA.

Tendo em vista que a LA atual busca realizar pesquisas e apontar possiveis
solucBes para problemas de uso da linguagem na prética social, levando em consideracdo
ndo somente o fendmeno linguistico, mas também a identidade do sujeito e da
comunidade, pode-se dizer que a LA lida com a diversidade de praticas de linguagem que
consequentemente se desdobram em situagdes complexas. Conforme Moita Lopes (2006),
para lidar com a complexidade das préticas de linguagem na vida contemporanea, a LA vai
além dos limites de sua area, ela dialoga e integra-se com outras areas de conhecimento

sendo, por isso, considerada uma disciplina hibrida e transdisciplinar.
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Nesta perspectiva, pesquisadores da LA comegaram a perceber que a teoria da
complexidade poderia contribuir para a pesquisa nesta area. Conforme Braga (2011),
atualmente sdo varios os trabalhos na area de LA realizados a luz da complexidade,
principalmente na investigacdo sobre o processo de aquisicdo de uma segunda lingua e no
processo de ensino e aprendizagem de linguas em geral. Muitos pesquisadores tém
realizado suas investigacOes na perspectiva da complexidade, como exemplo desses
pesquisadores temos (CAMERON, 1999; PAIVA, 2002; MARTINS, 2011; SILVA, 2008;
VETROMILLE-CASTRO, 2011, BRAGA, 2011, entre outros), porém, a primeira a
proclamar a complexidade em seu artigo, Chaos | Complexity Science and Second
Language Acquisition, foi Larsen-Freeman (1997). Nesse artigo a autora busca revelar a
semelhanca entre a natureza da aquisicdo da linguagem com sistemas ndo lineares
complexos. Em outras palavras, a autora deixa claro que o processo de aprender uma
segunda lingua é complexo e para tanto, reivindica proposi¢des tedricas e metodoldgicas
que permitam tais articulacoes e aplicagoes.

Como explica Braga (2011), a teoria da complexidade aponta que um sistema
complexo é dindmico e aberto para mudancas e adaptacdes ao longo de sua evolugéo,
nesse sistema ha diversos agentes que interagem e se auto-organizam, buscando equilibrio
e sobrevivéncia no sistema. E nessa dindmica que os agentes aprendem e adquirem
experiéncias. Nesse sentido, a teoria da complexidade envolve a pesquisa de natureza
complexa, transdisciplinar, ja que, conforme Oliveira (2011), a complexidade é um dos
pilares da inter/transdisciplinaridade. Além da complexidade dialogar com a
transdisciplinaridade, faz parte de sua natureza também a “ndo linearidade, diversidade,
interacdo, heterogeneidade, emergéncia, entre outras propriedades e caracteristicas que
também dialogam com a disciplina da LA, por isso a teoria da complexidade tem se
apresentado como uma proposicao valida para os avancos da pesquisa em LA, inclusive
para essa pesquisa que busca, através da complexidade, refletir sobre as préaticas de ensino
e aprendizagem de LI como segunda lingua, com o uso do LD. Tendo em vista a
contribuicdo da teoria da complexidade para essa pesquisa, na proxima secdo abordarei,
mais especificamente, o que sdo Sistemas Adaptativos Complexos e suas principais

caracteristicas.

2.3 Sistemas Adaptativos Complexos (SACs)
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O primeiro a criar a nomenclatura Sistemas Adaptativos Complexos (SACs) foi
Holland, pesquisador e membro do ISF, em estudos voltados para a area de biologia. Como
exemplo desses sistemas Holland (1997) cita o Sistema Nervoso Central (SNC) dos
mamiferos que contém inimeras células chamadas de neurénios com uma diversidade de
formas. Esse SNC por mais simples que seja, contém milhares de neurénios, com centenas
de tipos que interagem com outras centenas ou milhares de neurdnios. Em milésimos de
segundo o sistema fica sujeito a milhares de interacdes e sdo essas interacdes que criam
uma rede complexa capaz de impulsionar uma troca de energia necessaria ao
funcionamento do sistema.

Outro exemplo é o ecossistema que também apresenta uma diversidade de agentes.
N&o é possivel calcular a quantidade de organismos existentes em um metro cubico de solo
na zona temperada, assim como ndo ha possibilidade de conhecer o nimero de espécies
viventes em uma floresta tropical. A matéria, a energia e a informacdo é resultado das
interacOes e é através das interagdes que o ambiente produz nutrientes para sobrevivéncia,
nesse caso, a acdo do todo € mais que a soma das partes, pois € a acdo do todo que cria as
condicdes para sobrevivéncia das partes e do préprio todo.

Holland cita outros exemplos de sistemas que podem ser estudados na dimenséo
dos SAC, como os embrides em desenvolvimento, os virus de computador, os defeitos de
nascimento, a sustentabilidade bioldgica, a diversificacdo do centro das grandes cidades,
entre outros. Para o referido pesquisador, todos esses sdo sistemas complexos, pois “a
coeréncia e persisténcia dependem de numerosas interacdes, da agregacao e adaptacdo de
diversos agentes” (HOLLAND, 1997, p. 27). Apesar de haver varios sistemas que se
encaixam nas caracteristicas dos SAC, Kelly e Alisson (1998) explicam que cada SAC é
unico, pois, cada um emerge através de uma historia particular e interage com o ambiente,
de forma aparentemente semelhante, mas nunca sendo exatamente do mesmo jeito, porque
cada SAC possui uma plasticidade propria.

Em suma, um SAC é um sistema aberto, ndo linear e dindmico que busca
constantemente um equilibrio “mudando, adaptando-se e, a0 mesmo tempo, mantendo a
estabilidade de sua identidade” (NASCIMENTO, 2011, p. 66). Um sistema complexo ¢
composto pela parte e pelo todo, essas partes sdo conhecidas como agentes ou
componentes do sistema, a interagdo ocorre com agentes proximos, porém essas interagoes
podem afetar todo o sistema, mudando a ordem. “Os agentes sO interagem com um

pequeno nuimero de outros agentes que formam sua vizinhanca local. No entanto, a mais
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longo prazo, essas acOes locais normalmente tém consequéncias globais, afetando o
complexo sistema como um todo” (HEYLIGHEN; CILLIERS; GERSHENSON, 2006).
Nessa direcdo, segundo Silva, (2008), o sistema € de carater caleidoscépico, visto que as
partes se relacionan com o todo e a mutacdo da estrutura acontece constantemente de
acordo com o tempo e o espaco, além disso, as transformagdes sdo constantes, provisorias
e imprevistas. A teoria dos SACs é atualmente empregada em pesquisas de diversas areas
de conhecimento inclusive, na area de LA, como € o caso dessa pesquisa.

Em seu livro Hidden Order: How Adaptation Builds Complexity, Holland cita sete
propriedades e mecanismos que fundamentam o estudo dos SAC, os quais tém servido
como base tedrica para compreender sistemas complexos em vérias areas do

conhecimento, esses principios serdo abordados na secdo seguinte.

2.4 Principios gerais dos Sistemas Adaptativos Complexos

Para definir os principios gerais dos (SACs) tomei como base seis principios, entre
o0s sete citados por Holland (1997) que julguei convenientes para esta pesquisa. Holland
dividi esses principios em duas categorias: a) as propriedades: agregacdo, ndo-linearidade,
fluxos, diversidade e b) os mecanismos: marcagdo, modelos internos. As propriedades séo
caracteristicas proprias dos SACs, sem as quais ndo é possivel reconhecer a natureza de um
SAC, ja os mecanismos sdo os dispositivos usados pelos agentes para desenvolver melhor
suas funcdes no sistema. A seguir abordarei mais especificamente cada um deles.

A agregacdo € a primeira propriedade citada pelo Holland e “tem a ver com a
emergéncia de comportamentos complexos em larga escala, partindo das interacGes de
agentes menos complexos” (HOLLAND, 1997, p. 34). Através da agregacgdo, os agentes
podem interagir ao sistema em um nivel mais elevado, sobrevivendo e adaptando a
mudancas que um agente isolado ndo resistiria. A agregacao facilita a auto-organizacéo, ja
que, de acordo com as explicagbes de Martins (2011, p. 157), os grupos agregados buscam
beneficios coletivos. Desse modo, mesmo que esses agentes tenham caracteristicas
diversificadas ao formar grupos, eles ganham uma forca matua, proporcionando melhores
condigdes para garantir a sobrevivéncia em meio as alteracOes sofridas pelo sistema. Um

exemplo desse processo € a agregacao formada por atomos, conforme a figura abaixo.

Figura 19 - Agregacao dos Atomos
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Fonte: http://www.noas.com.br/ensino-superior/quimica/quimica-geral/conceitos-fundamentais/
A finalidade dessa figura € trazer uma ideia de como acontece a agregacao (agrupamento) em sistemas
complexos.

Em um sistema complexo, “os agregados estio em constante interagao,
influenciando e sendo influenciados uns pelos outros. Dessa interacdo, ha a emergéncia de
comportamentos complexos em larga escala” (SADE, 2011, p. 207). A partir do momento
em que os agentes se agregam, eles possibilitam o equilibrio entre a ordem e a desordem,
pois, ao passo que a interacdo dos grupos agregados facilita para adaptacédo e condicdo de
sobrevivéncia, pode provocar também novas rupturas na ordem do sistema. Desse modo,
apesar da sensibilidade as mudancas, o sistema mantém o equilibrio entre a estabilidade e a
imprevisibilidade, gerando trocas de energias necessarias para o funcionamento do
ambiente.

E deterministica, também como propriedade dos SACs, a ndo-linearidade. Fuentes
(2015) explica que sistemas complexos ndo-lineares, as vezes, precisam ser considerados
como holistico, ja que ndo € possivel calcular os efeitos de um componente individual, tais
agentes impactam o sistema de forma coletiva e ndo separadamente. Sendo assim,
podemos afirmar que um sistema complexo foge da rota linear porque se move por uma
trajetoria em que as acOes e retroacfes dos agentes dependem de mdltiplas interacBes com
efeitos inesperados.

Desse modo, pode ser considerado linear aquilo que segue uma direcdo Unica e
prevista mantendo uma ordem padronizada que ndo se desvia, a0 passo que a nao
linearidade pode se desviar por diferentes encruzilhadas provocando situa¢es imprevistas
que s6 podem ser compreendidas se analisadas por meio de interacdes coletivas, ja que é a
interacdo entre as partes e o todo de um sistema que contribui para uma dinamica constante
entre a ordem e a desordem. Neste caso, 0 sistema ndo movimenta-se de maneira
completamente aleatdria, mas também ndo percorre uma direcdo padronizada, pois cada

agente tem uma maneira de interagir e influenciar outro agente, por isso que os efeitos do
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sistema sdo imprevisiveis e emergentes. Observemos abaixo uma figura representativa
desse principio.

Figura 20 - Linearidade e ndo-linearidade
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Fonte: http://alb.com.br/arguivo-morto/edicoes anteriores/anaisl5/alfabetica/AmaralSergioFerreirado.htm

Quanto mais complexo o sistema e as possibilidades de interacdes, mais facilmente
ele percorre no rumo da ndo-linearidade e “essas interagdes ndo lineares tornam quase
sempre 0 comportamento do agregado mais complicado do que seria de prever”
(HOLLAND, 1997, p. 47), logo, o sistema como um todo estard sempre enfrentando
desafios para alcancar novos niveis de organizacéo.

O fluxo, conforme Holland (1997, p. 47), também é uma propriedade relevante para
0s SACs, pois consiste em uma rede de nos e ligacbes, em que 0s nos sdo processadores
(agentes) e as ligacBes sdo possiveis interacbes que ocorrem entre esses agentes. Vejamos

na figura abaixo uma representacdo das ligacdes entre 0s agentes através da interacao.

Figura 21 - Fluxo

Fluxos

ocessador

consurmidore:

Fonte: (HOLLAND, 1997)

A diversidade, por sua vez, pode ser definida como “o grau de variagdo em um
sistema” (YARIME; KHARRAZI, 2015). Axelrod e Cohen (1999) descreve variedade
como a quantidade de tipos dentro do sistema. Um sistema complexo contéem diversidades

de agentes ou acontecimentos que podem atingi-lo ou alterd-lo de maneira significativa,
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“quanto maior a interagdo entre os gentes do sistema e quanto maior a diversidade entre
eles, maiores os efeitos gerados” (SADE, 2011, p. 270, grifo do autor). Nesse sentido néo
ha sistema complexo sem heterogeneidade, pois € essa diversidade de agentes que
contribui para a evolucdo do sistema através das maultiplas interacGes e, os efeitos dessas
interagBes podem provocar turbuléncias e imprevisibilidades, mas também “solucdes
conhecidas como comportamento emergente” (FUENTES, 2015). Vejamos uma figura

representativa de diversidade.

Figura 22 - Diversidade

Fonte: (HOLLAND, 1997)

Findando as propriedades, falaremos agora nos mecanismos dos SAC. O primeiro é
a marcacao que, conforme Holland (1997, p. 36), trata-se de um mecanismo comum em
sistemas complexos que permite distinguir um agente em meio a diversidade, facilitando a
interacdo desse com outros agentes e a formacdo de agregados. Se a interacdo entre 0s
agentes for bem sucedida, eles cooperam entre si formando grupos, porém, se for mal
sucedida, acabam excluindo alguns agentes do processo de agregagdo. Vejamos um

exemplo de marcacao apresentado por Holland.

Figura 23 - Marcacéao
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Fonte: (HOLLAND, 1997)
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Outro mecanismo importante para os agentes em um sistema complexo € o modelo
interno. Holland (1997) utiliza essa nomenclatura para referir-se a capacidade do agente de
antecipar, prever e selecionar padrbes que lhe possibilite uma melhor sobrevivéncia no
sistema. Um exemplo que o autor cita desse mecanismo € que 0S passaros insectivoros
preveem o sabor amargo de borboletas, particularmente caracterizadas com asas na cor
laranja e preto, evitando essa espécie como alimento. Outro exemplo citado pelo autor é o
das bactérias que sdo capazes de prever que ha comida na direcdo de gradiente quimico e
se encaminham para esta dire¢do. Sendo assim, cada agente possui uma estrutura propria e
uma capacidade de prever movimentos do ambiente ao seu redor. Vejamos uma figura

representativa desse mecanismo

Figura 24 - Modelo interno

Fonte: http://www.fc.uaem.mx/~bruno/lineas.html

Conforme se verifica na figura acima, cada agente possui uma estrutura prépria,
conhecida como modelo interno, portanto, mesmo que o modelo interno dos agentes
contenha aspectos em comum, cada agente possui uma maneira de antecipar e prever
certos padrdes e insumos no sistema. Como explica Holland (1997), um lobo pode ter sua
maneira de antecipacdo atraveés das marcas e do cheiro, ja 0 homem, atualmente, utiliza
simulacdes computacionais para fazer previsdes sobre a economia, 0 voo de avides ou a
previsdo do tempo.

O modelo interno pode ser um atributo importante para a analise de sistemas
complexos, pois possibilita identificar os agentes em analise e suas caracteristicas em meio
a heterogeneidade e diversidade. Embora o sistema seja observado como um todo, a
formacgdo do todo é influenciado pela interagdo entre as partes, portanto identificar e
observar a singularidade dos agentes pode ser util para compreender 0s niveis de interagcdo

que contribuem para um efeito mais amplo no sistema.
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Em suma, as propriedades e mecanismos, apresentados por Holland estdo presentes
em sistemas com alto nivel de complexidade. Quanto mais complexo for o sistema, maior é
o0 indice de heterogeneidade dos agentes e as caracteristicas internas de cada um. Desse
modo, as interagcbes entre esses componentes ocorrem constantemente em diversas
combinagOes 0 que torna o estado futuro do sistema imprevisto e ndo linear. Portanto faz-
se necessario que 0s agentes se agreguem e criem redes de interacfes com agentes mais
préximos para manter o equilibrio do sistema.

A natureza dos SACs nao é de sistemas aleatorios (sem regras), mas também néo é
linear e previsivel, o sistema complexo é dindmico, pois busca manter o equilibrio, através
da auto-organizagdo em meio as imprevisibilidades causadas pela diversidade de
componentes que o habita e o transforma. Portanto ao se auto-organizar o sistema mantém
uma dindmica de sobrevivéncia em que a parte influencia no todo que, por sua vez,
influencia na parte e sdo esses padrdes emergenciais que mantém o sistema vivo.

Além das propriedades e mecanismos citados por Holland, ha outros principios
relevantes para o estudo dos SACs. Um desses principios que se torna relevante para
qualquer SAC é que seus agentes sdo capazes de se auto-organizar. Axelrod e Cohen
(1999) e Mueller (2015) definem auto-organizagdo como um processo espontaneo de
emergéncia da ordem que ocorre a partir da habilidade que os agentes possuem de se
organizar para agir, sem um planejamento prévio ou um planejador central. Morin (2011)
explica que ha duas condicBes importantes para que aconteca a auto-organizacdo: a) a
ordem (auto-organizagdo) ocorre no momento em que o sistema esta enfrentando uma
desordem, b) o sistema eco-auto-organizador ndo pode ser autossuficiente, bastando-se a si
mesmo, ele s se torna I6gico quando envolve em si 0 ambiente externo.

Nesta direcdo, segundo Axelrod e Cohen (1999) cada sistema complexo possui um
espaco fisico e geografico, onde se inserem 0s agentes e os artefatos, porém a interacédo
entre os agentes ndo se limita a esse espago, pois 0s SACs sao sistemas abertos que néo se
resumem ““‘a uma Visdo de mundo classificadora, analitica, reducionista, numa causalidade
unilinear” (MORIN, 2011, p. 23) concebida pelos sistemas fechados. Os sistemas abertos,
para estudiosos como Larsen-Freeman e Cameron (2008) e Morin (2011), abrem caminhos
para evolucdes e interacOes permitindo que a energia ou matéria externa entre no sistema,
desse modo, sistemas que ndo poderiam entrar em equilibrio sdo capazes de interagir e

manter a estabilidade por meio de adaptagdes.
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Outro fator a ser considerado é que em um sistema complexo h& varios
componentes que sdo conhecidos como agentes. De acordo com Axelrod e Cohen (1999)
cada agente é uma unidade interna ou externa de um determinado sistema que possui
localizagdo, memoria, autonomia, aprende e interage, e “o estado corrente de um agente, a
acao que este desempenha e o produto de tal acdo dependem, direta ou indiretamente, das
acOes de outros agentes do sistema” (TESSONE, 2015), desse modo, um agente ndo é
necessariamente aquele que age e sim aquele que interage no sistema. Pelo fato de conter
um grande numero de agentes, o sistema torna-se complexo, pois as interacdes deles
influenciam nos padrbes do sistema e ndo h&4 como prever que um sistema complexo
futuramente produzird um determinado efeito, pois as acdes e retroagdes sdo incertas,
podendo mudar a rota por uma simples influéncia de alguns componentes, ja que o sistema
é sensivel a mudancas.

Além dos agentes que podem ser heterogéneos e diversos, ha, em determinados
SACs, os artefatos, definidos por Axelrod e Cohen (1999) como os objetos utilizados pelos
agentes. Ou seja, esses objetos ndo tém acdo propria, eles sdo considerados ferramentas
que auxiliam na acdo dos agentes. Um exemplo de artefato pode ser um computador que
auxilia uma pessoa a desempenhar sua fungdo em um sistema empresarial.

Em um SAC “as opinides e as decisdes formadas pelos individuos ndo sdo apenas o
resultado de suas proprias reflexdes, elas sdo, em certo grau, afetadas pelas opinides e
decisbes presentes no ambiente, a chamada influéncia social” (TESSONE, 2015). Essa
influéncia contribui para a ocorréncia de situacGes imprevistas ou ndo esperadas no
sistema, abrindo possibilidade para uma emergéncia constante, nesse caso, a
imprevisibilidade também é uma propriedade do sistema, pois henhum SAC esta livre de
sofrer circunstancias inesperadas causadas naturalmente pelas multiplas interacdes entre 0s
agentes.

Quando as agoes futuras de um sistema ndo podem ser previstas, esse sistema fica
exposto a possiveis turbuléncias e mudancgas que podem variar de um estado mais simples
até a beira do caos. Em meio a esse ambiente, 0s componentes sofrem impactos e podem se
comportar de duas maneiras, conforme Bilsen, Bekebrede e Mayer (2010), se a reagéo for
negativa o sistema pode chegar a beira do caos ou transformar-se em caos, porém, se a
reacao for positiva, 0s agentes se auto-organizam e se adaptam para enfrentar os disturbios

gerados no sistema.
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Nessa direcdo, percebemos que a adaptacdo é outro principio relevante para o
SAC, pois é este processo que faz com que os componentes em interacdo criem resisténcia
e sobrevivam as condicdes do sistema. O recurso da adaptacdo € bastante citado por
Holland (1997, p. 32) que 0 conceitua como um processo que possibilita o ajuste do

organismo ao seu ambiente. Holland explica também que:

Os SACs sdo sistemas compostos por agentes que interagem e descritos com
base em regras. Estes agentes adaptam-se, alterando as regras a medida que vdo
acumulando experiéncia. Nos SACs uma parte importante do meio de qualquer
agente adaptavel é a constituicdo por outros agentes adaptaveis, de modo que
uma parte dos esforcos de adaptagdo de qualquer agente é despendida na
adaptacdo a outros agentes adaptaveis. (HOLLAND, 1995, p. 33).

Levando em consideracdo as palavras do autor, a adaptacdo em um SAC néo ocorre
com um agente isolado, ao se adaptar as condi¢Ges impostas pelo sistema esse agente o faz
com referéncia em outros agentes. O processo de adaptacdo corrobora ndo somente para o
equilibrio, mas também em um determinado tempo pode inferir as regras e contribuir para
0 surgimento de um outro periodo de turbuléncia no sistema. Para verificamos melhor

como ocorre a adaptacdo no sistema complexo apresento a figura abaixo.

Figura 25 - Adaptacéo

Tempo passando

Fonte: http://minilua.com/afinal-o-homem-evoluiu-do-macaco/

Na figura acima, notamos que um SAC estd sempre sujeito ao equilibrio entre
ordem e desordem e 0s componentes estdo em constante interacdo, ora contribuindo para
0s ajustes, através das adaptacdes ao sistema, ora contribuindo para as novas mudancas.

Essas novas mudangas podem se positivas ou negativas para o sistema e ocorrem
pelo fato de as trocas de energia ser imprevistas, desse modo, surgem diversas situagoes
inesperadas que afetam a ordem do sistema, portanto, para que o sistema ndo perca
totalmente seu controle e identidade, utiliza-se de outro recurso que facilita a interagéo

entre os agentes, a informacao por meio de feedback. “O feedback refere-se a transferéncia
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de mudancas em uma parte do sistema para outra. O mecanismo de feedback serve para
identificar limiares e regular a capacidade do sistema de mover-se de uma trajetéria para
outra” (YARIME E KHARRAZI, 2015). Por meio das informacbes tecnoldgicas
fornecidas pelos feedbacks o sistema encaminha-se para a auto-organizacdo e mesmo se
passar por um estado de turbuléncia, pode conduzir-se para uma nova ordem. Isso ocorre
porque o sistema estd sempre em movimento e passa constantemente por transformacoes
ao longo do tempo e pelas trocas de energia, alimentam-se e retroalimentam-se. Portanto,
para que o sistema ndo entre em colapso durante essas mudancas é essencial a formacéo de
redes de feedbacks comportando informagcbes que podem ajudar em seu controle e
regulacdo. Pelo fato de o sistema sofrer alteracdes que podem afeta-lo ao longo do tempo,
ele fica totalmente dependente das interacdes e auto-organizacdes de seus agentes e é nesse
processo gue o sistema aprende, adapta, transforma, evolui e co-evolui.

Além da capacidade de interagir, os agentes contam com outra habilidade que os
ajudam no momento de se integrar, auto-organizar e adaptar ao sistema. Axelrod e Cohen
(1999) nomeiam esse principio como estratégia. Segundo os referidos autores, a estratégia
¢ a capacidade que o agente possui de entender o ambiente ao seu redor, buscando meios
para responder os desafios, oportunidades e interagir no sistema.

Outro principio relevante para compreender a complexidade € o de sensibilidade as
condicBes iniciais. Como explica Silva (2008), esse principio foi cunhado pelo
meteorologista Edward N. Lorenz por volta de 1963, ao formular a teoria do caos, a partir

uma descoberta realizada em 1961:

Lorenz, envolvido com um problema de previsdo de tempo, programou um
computador com 12 equagbes que constituiam um modelo simplificado de
variacbes de padrBes climaticos. Na tentativa de repetir uma determinada
seqUéncia de dados, ele digitou a mesma seqliéncia no computador, com a
finalidade de dar as condicGes iniciais ao problema. Visando ganhar tempo,
suprimiu os ultimos trés digitos da série de dados que queria reproduzir, ou seja,
ao invés de digitar 0,506127, digitou apenas 0,506. Apo6s algum tempo, Lorenz
percebeu que o sistema tinha realizado uma série de dados que, inicialmente,
pareciam similares ao anterior, mas terminavam apresentando formas
completamente diferentes da inicial. Lorenz, a principio, acreditou ser um
problema atribuido ao computador ou que o sistema de célculo apresentava
problemas. Depois de muitos estudos, ele apresentou uma conclusdo que alterou
significativamente os rumos da ciéncia. (SILVA, 2008, p. 28 e 29).

Através dessa experiéncia Lorenz criou a teoria do caos que ficou conhecida
também como “efeito borboleta” apds o autor publicar um artigo com titulo O bater das

asas de uma borboleta no Brasil desencadeia um tornado no Texas, “o efeito borboleta ¢é a
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nogdo de que uma borboleta que vibra suas asas em uma parte distante do mundo de hoje
pode transformar o clima local padrdo no proximo més” (LARSEN-FREEMAN, 1997).
Em seu estudo sobre os SAC, Souza (2011, p. 97) apresentou o conceito de sensibilidade
as condicdes iniciais como relevantes para compreender certos padrdes de complexidade.
Desse modo, enfatiza a autora com base na teoria formulada por Lorenz, que pequenas
decisbes tomadas inicialmente em um sistema podem culminar em grandes resultados a
longo prazo. Larsen-Freeman (1997) ressalta que a sensibilidade as condicdes iniciais pode
ser um dos principais motivos que levam o sistema a se comportar de uma forma
imprevisivel.

Conforme Rand (2015), as condigdes iniciais consistem em pontos de partida que
se localizam préximos um do outro, porém, esses pontos de partida seguem rotas
imprevisiveis estabelecendo diferencas extremas no futuro. O autor afirma também que
conhecer as condic¢des exatas ndo ajuda muito para desvendar os acontecimentos futuros,
mas as condig¢des iniciais podem afetar significativamente o futuro do sistema. Desse
modo, o sistema move-se partindo de uma trajetdria inicial e mesmo que se locomova em
trajetérias imprevisiveis, essa locomoc¢édo pode ser afetada por decisbes anteriores. Embora
nem todos os sistemas complexos sejam impactados pela condicdo inicial, em um numero
significativo desses sistemas a condi¢do de partida influencia nos acontecimentos futuros
de modo inevitavel, por este fato, muitos analistas de sistemas complexos levam em
consideracdo essa possibilidade.

H& ainda um outro principio fundamental que diz respeito a natureza dos SAC, o
principio de emergéncia que explica o processo de acgdo, retroacdo, mutacdo e
transformacdo do sistema através da interacdo entre as partes e o todo. Para
compreendermos melhor esse fendbmeno optamos por criar uma secdo especifica a este

assunto.

2.5 A emergéncia

A emergéncia é a via pela qual se compreende os padrées de mutagdo do sistema.
Como explica Bilsen, Bekebrede e Mayer (2010), essa mutacdo ocorre quando o sistema
exibe um comportamento que ndo é explicavel pelas varidveis observaveis, ou seja, as
partes do sistema sdo heterogéneas e interagem de forma ndo linear, neste caso acontecem

variagoes no sistema e essas variagcdes ndo procedem da agédo de cada componente isolado,
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e sim, do aparecimento de fendmenos ou padrdes em escala maior do que a de suas partes
componentes, esse efeito do todo pode ser conhecido como emergéncia, pois o todo exibe
padrdes e estruturas que crescem espontaneamente das partes. A emergéncia geralmente
ocorre por efeitos imprevisiveis de interacdo em larga escala e assim, como enfatiza
Dodder e Dare (2000), a ordem do sistema é perturbada por desdobramentos e transi¢cdes
para novidades perpétuas. O que contribui para a ocorréncia desses comportamentos
emergentes e inesperados sdo “as diferentes caracteristicas (heterogeneidade) e inter-
relacdes (interconexo) dos agentes” (FURTADO, SAKOWSKI E TOVOLLI, 2015). Ou
seja, a emergéncia é formada por um aglomerado de acGes individuais que acabam
afetando o sistema em diferentes escalas.

Pelo fato de o sistema ser ndo linear, ndo consideramos a soma das partes e sim o
produto delas, cada parte age como um subsistema independente, uma pode ser linear e a
outra ndo linear, por isso, ndo se considera a soma das partes e sim efeitos da interagdo
entre as partes. Ha trés consideragdes importantes sobre o principio de emergéncia:

A primeira é que “a acdo do todo é maior que a soma das partes” (SILVA, 2008;
Holland 2014), neste caso, os efeitos produzidos no sistema nao se resume em um
individuo, ou melhor dizendo em uma parte. Esse efeito s6 pode ser visto através da
interacdo coletiva, desse modo, se considerarmos a agdo de um componente isolada alguns
resultados ndo poderdo ocorrer. Se tomarmos, por exemplo, um instrumento musical e
tocarmos com apenas uma nota ndo sera possivel produzir uma cancdo, mas se agruparmos
as notas produzira um efeito que s6 sera possivel através do todo.

Por sequéncia, a segunda é que “o todo é menor do que a soma das partes”
(MORIN, 2011, p. 85). Ha de se considerar, conforme Silva (2008, p. 26), que um sistema
complexo sofre subordinagdes e restricbes de seus agentes, levando-o a possiveis perdas de
qualidades ou propriedades.

O terceiro é que “o todo estd na parte, que esta no todo” (MORIN, 2011, p. 75).
Como abordamos durante este capitulo, a parte e o todo sdo inseparaveis, pois é esta troca
de energia e influéncia de um sobre o0 outro que constitui a dindmica do sistema, mantendo
o equilibrio entre a ordem e a desordem e as condi¢des de sobrevivéncia do sistema. Ao
nascer, uma crianca, por exemplo, passa a ser mais um cidaddo social capaz de se
desenvolver, agir e interagir com outras pessoas, portanto ela estd ligada ao todo que € a

sociedade. Por outro lado, ela ndo pode agir de forma desenfreada, ela precisa incorporar
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as leis sociais e comportar se dentro dos padrdes adequados, neste caso o toda também esté
na parte.

Desse modo, o0 sistema estd sempre em movimento estabelecendo uma dinamica
viva, visto que a transformacédo das partes constitui o todo que se retroalimenta refletindo
nas partes. Para resumir as caracteristicas dos SAC apresentadas nas se¢des 2.4 e 2.5,
disponibilizo a tabela abaixo.

Tabela 7 - Caracteristicas dos SACs

= Através da adaptacdo os agentes se ajustam ao sistema.

= As transformacdes emergentes do sistema compreendem uma dindmica em que a parte esta no todo
gue também se manifesta na parte, nesta dindmica o todo pode ser mais ou menos que a soma das
partes.

= Os agentes trocam informacfes por meio do mecanismo de feedback que serve para identificar
limiares e regular a capacidade do sistema de mover-se de uma trajetoria para outra.

= Os agentes tém a capacidade de se auto-organizar.

= A troca de energia que mantém o sistema resulta das interacdes em alta escala de seus
componentes.

= Os agentes sdo inimeros e estdo interligados por meio de nds e arestas de modo que as agdes de
uns afetam diretamente as a¢Ges de outros.

= O equilibrio entre a ordem e a desordem mantém a dindmica do sistema, permitindo que este
aprenda, evolua e coevolua.

2.6 O Sistema Brasileiro Educacional como sistema complexo

Conforme a LDB/1996 Art. 2°. “A educagao brasileira tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. A LDB/1996 no Titulo IV “Da Organizacdo da Educacéo
Nacional” fomenta que a organizagdo do Sistema Brasileiro Educacional (SBE) é de
responsabilidade da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. Os artigos

8° e 9° explicam as fun¢des da Unido:

Art. 8°. § 1°. Caberd & Unido a coordenacéo da politica nacional de educacéo,
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo fungdo normativa,
redistributiva e supletiva em relagdo as demais instancias educacionais.
(LDB/1996).

Art. 9°. A Unido incumbir-se-4 de:

I - elaborar o Plano Nacional de Educagdo, em colaboragdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgaos e instituicdes oficiais do sistema
federal de ensino e o dos Territérios;

111 - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos
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Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o atendimento
prioritario a escolaridade obrigatdria, exercendo sua funcdo redistributiva e
supletiva;

IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteidos
minimos, de modo a assegurar formacao basica comum;

V - coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a educacao;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboragdo com os sistema s de ensino,
objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;

VII - baixar normas gerais sobre cursos de graduacao e pés-graduacéo;

VIII - assegurar processo nacional de avaliacdo das instituicbes de educacéao
superior, com a cooperacao dos sistemas que tiverem responsabilidade sobre este
nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente,
0s cursos das instituicdes de educagdo superior e os estabelecimentos do seu
sistema de ensino.

§ 1°. Na estrutura educacional, haverd um Conselho Nacional de Educagéo, com
fungdes normativas e de supervisdo e atividade permanente, criado por lei.

§ 2°. Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido teré acesso a
todos os dados e informagGes necessarios de todos os estabelecimentos e 6rgéos
educacionais.

§ 3°. As atribuigdes constantes do inciso 1X poderdo ser delegadas aos Estados e
ao

Distrito Federal, desde que mantenham instituicdes de educagdo superior.
(LDB/1996).

Os Estados em seus respectivos territorios possuem as seguintes fungoes:

Art. 10°. Os Estados incumbir-se-&o de:

I - organizar, manter e desenvolver os drgdos e instituigdes oficiais dos seus
sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na oferta do ensino
fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo proporcional das
responsabilidades, de acordo com a populacdo a ser atendida e os recursos
financeiros disponiveis em cada uma dessas esferas do Poder Publico;

111 - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia com as
diretrizes e planos nacionais de educacédo, integrando e coordenando as suas
acoes e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente,
0s cursos das instituicbes de educagdo superior e os estabelecimentos do seu
sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para 0 seu sistema de ensino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio.
Pardgrafo Gnico. Ao Distrito Federal aplicar-se-80 as competéncias referentes
aos Estados e aos Municipios. (LDB/1996).

Ja o0s Municipios em seus respectivos territorios terdo as seguintes

responsabilidades:

Art. 11°. Os Municipios incumbir-se-ao de:
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I - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicdes oficiais dos seus
sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido e
dos Estados;

11 - exercer acédo redistributiva em relacdo as suas escolas;

111 - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu sistema de
ensino;

V - oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o
ensino fundamental, permitida a atuagcdo em outros niveis de ensino somente
quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituicao Federal a manutencédo e desenvolvimento do ensino.

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se integrar ao sistema
estadual de ensino ou compor com ele um sistema Unico de educacgdo basica.
(LDB/1996).

Nessa direcdo, o SBE € constituido através de politicas publicas envolvendo
diversos departamentos e orgdos publicos (MEC, SEDUC, SEB, SME, Instituicdes de
Ensino de Educacéo Basica e Superior, entre outros)? responsaveis por organizar o sistema
educacional e cumprir as func@es atribuidas a nivel nacional, estadual e municipal. As
politicas publicas sdo de natureza complexa, pois conforme Furtado, Sakowski e Tovolli
(2015):

Politicas publicas sdo aplicadas em uma vasta gama de questdes que envolvem o
publico, a ampla comunidade de cidaddos e comunidades, empresas e
instituigdes. Politicas publicas também abarcam uma série de questfes setoriais
que sdo entrelacadas, assincronas e espacialmente sobrepostas. Esse
entendimento cruzado de sistemas complexos e de politicas publicas sugere que
a maioria dos objetos de politicas publicas — sejam eles de natureza econémica
ou urbana, de consequéncias ambientais ou politicas — podem ser vistos como
sistemas complexos. Assim, se objetos de politicas publicas podem ser vistos
como sistemas complexos, a compreensdo desses objetos pode se beneficiar do
uso de metodologias associadas a sistemas complexos

Politicas publicas, nessa perspectiva, envolvem questbes amplas e abrangem
comunidades globais, territorios nacionais, territorios estaduais, territrios municipais ou
mesmo uma instituicdo por menor que seja, desde que esse ambiente tenha a finalidade de

atender o publico. Em politicas publicas, segundo Furtado, Sakowski e Téovolli (2015):

Vemos pessoas diversas, com propdsitos distintos, construindo vidas, interagindo
dentro das instituicBes, conformando-se as restricBes e as regras e reagindo a
incentivos criados por politicas publicas. Essas atividades ocorrem em sistemas
complexos, e quando as atividades e seus efeitos se agregam, eles produzem
feedbacks e criam padrdes emergentes e funcionalidades.

2 MEC (Ministério da Educagdo), SEDUC (Secretaria Estadual de Educacdo), SEB (Secretaria da Educacéo
Basica), SME (Secretaria Municipal de Educacédo)
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Desse modo, politicas publicas envolvem a heterogeneidade de agentes, com
formas distintas de pensar e agir, porém esses agentes interagem no sistema, limitam-se a
regras, mas também reagem e se adaptam para sobreviver no sistema. E a partir dessas
contradi¢cGes que o sistema mantém sua dindmica e experimenta novidades constantes,
abrangendo diferentes padrdes emergentes. Sendo o SBE parte integrante de politicas
publicas, logo ele é de natureza complexa, pois, como explica Sakowskia e Tovolli (2015,
p. 351):

Sistemas educacionais abrangem um grande nimero de agentes heterogéneos,
cuja interacao leva ao aprendizado, ao ensino, a cognicéo e a educacéo. Eles sao
compostos de camadas interconectadas, cada uma das quais da suporte as outras
camadas e as restringem. Por meio de mecanismos de retroalimentagéo

(feedback) e adaptacéo, esses sistemas e seus agentes coevoluem. Todas essas
caracteristicas fazem dos sistemas educacionais sistemas complexos.

Nessa perspectiva, as camadas que compde 0 SBE podem ser de “diferentes niveis
de organizacéo, que devem ser vistos ndo apenas como hierarquias de controle de linhas de
autoridade, mas também em termos de padres emergentes e processos nos niveis médio e
macro do sistema” (JACOBSON, 2015). Esses niveis sdo formados a partir das funcbes
delegadas a cada 6rgdo do poder (Unido, Estado e Municipio). Desse modo, podem

englobar

Na perspectiva macro, instituicbes governamentais, tais como o Ministério da
Educacéo e as redes de escolas e universidades. No entanto, os ministérios da
Fazenda, da Salde e dos Transportes, entre outros, também podem ser
considerados como parte do sistema, dado que eles influenciam a alocagdo dos
recursos orcamentérios, as condicGes de salde da populacéo e a acessibilidade as
escolas, respectivamente. Em um nivel menor, as escolas ndo podem ser
separadas do contexto em que existem. Fatores externos a escola, tais como
seguran¢a do bairro ou posicdo socioecondmica da comunidade, impactam a
frequéncia escolar e o desempenho académico dos alunos. (SAKOWSKI e
TOVOLLI, 2015, p. 321)

Em nivel macro pode fazer parte do sistema educacional, aléem daqueles 6rgéos que
estdo diretamente envolvidos com MEC, outros 6rgdos que fazem parte do Ministério da
Saude ou Ministério do Transporte, entre outros, desde que estejam de alguma forma,
envolvidos com a educacéo, portanto, 0 SBE em seu contexto é macro. Aléem do macro,
esse sistema interage-se também em nivel menor, como por exemplo, a comunidade onde
estd inserida a escola e 0s agentes que estdo interagindo diretamente com o ambiente
escolar. Nesta direcdo, conforme Jacobson (2015), tanto no nivel macro, quanto no médio

0 SBE se organiza em subsistemas que interagem e essas interacdes estdo fortemente
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acopladas. Essas interacfes entre subsistemas e niveis podem contribuir para a
sustentabilidade, pois:

Sistemas fazem parte de hierarquias, em que 0s niveis mais elevados sdo
constituidos por subsistemas de niveis mais baixos, e a renovacdo de
componentes é um fator importante de adaptacéo e evolucdo. Se um sistema é
sustentado por muito tempo, ele empresta sustentabilidade de um nivel
hierarquico mais alto e sustenta, por sua vez, os sistemas de niveis mais baixos.
Ao sustentar certos sistemas para além do seu ciclo de renovacdo, a
sustentabilidade do sistema superior pode vir a ser comprometida. (YARIME e
KHARRAZI, 2015, p. 143)

E nesse sentido que o sistema complexo se organiza, se adapta e se evolue, pois
ocorre entre o sistema e seus subsistemas interacBes constantes que contribuem para a
sustentabilidade do ambiente e de seus componentes, as vezes a sustentabilidade dos
subsistemas podem comprometer a sustentabilidade do sistema em nivel macro, ou vice-
versa, acarretando possiveis turbuléncias no sistema. Nesse caso, faz-se necessario que 0s
agentes envolvidos criem estratégias para organizar o ambiente, emergindo novas
organizacbes que também sdo sensiveis a mudancas, é através dessa dindmica que o
sistema experimenta novidades constantes. Ou seja, a criatividade dos agentes é que vai
possibilitar a emergéncia de comportamentos inovados dentro do sistema.

Conforme Jacbson (2015), aceitar que a educacdo nas sociedades modernas deve
ser vista como sistema complexo é fundamental para pesquisadores que buscam analisar
tanto o funcionamento e o comportamento dos sistemas educacionais, em termos de
subsistemas e niveis relevantes, quanto para as politicas relativas aos sistemas educacionais

em niveis nacional e local. Jachson (2015) explica ainda que:

As hierarquias das organizagdes formais fornecem uma estrutura para analisar o
sistema educacional. Exemplos dessas hierarquias sdo estudantes e professores
individuais, grupos de estudantes, salas de aula, departamentos, escolas e —
dependendo dos termos utilizados nos diferentes sistemas nacionais — distritos,
estados ou provincias, e todo o sistema nacional.

Como explica Jacobson, os subsistemas podem ser investigados através de suas
partes e do todo, podemos olhar com mais atencdo para 0 comportamento de um
determinado subsistema ou agente, mas nunca desliga-lo do todo. Nesse contexto, darei
énfase principalmente ao subsistema sala de aula (falarei na proxima secéo) para retratar

como tem acontecido as praticas de ensino de LI com o LD neste ambiente, porém nao
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deixarei de considerar a relacdo que essas praticas de ensino tem com outros subsistemas e
agentes do SBE.
Um subsistema que esta diretamente envolvido com as préaticas de ensino na sala de

aula é a escola. A escola, conforme a LDB tem o dever de:

Art. 12°. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

I - elaborar e executar sua proposta pedagogica;

I - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

111 - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V - prover meios para a recuperacao dos alunos de menor rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracdo da sociedade com a escola;

VII - informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos
alunos, bem como sobre a execucdo de sua proposta pedagégica.

A escola, como descrito, na LDB possui deveres a cumprir, respeitando as
organizacOes e diretrizes nacionais, mas também organizando suas préprias propostas
pedagogicas, isso faz da escola um subsistema da educacéo nacional, haja vista que ela ndo
é totalmente independente para estabelecer apenas suas propostas de ensino, mas também
ndo é totalmente desprovida de autonomia, pois pode estabelecer suas proprias normais
(Projeto Politico Pedagdgico - PPP), desde que esteja em conformidade com as leis
maiores (nacionais). A escola é composta por varios agentes: diretores, supervisores,
professores, orientadores, secretarios, entre outros funcionarios, além dos alunos, os pais e
mesmo a comunidade local, que interagem constantemente nesse ambiente e o aglomerado
dessas interacOes cria a estrutura, o perfil e os resultados da escola, que por sua vez, em
aglomeracdo com as demais escolas dos municipios e estados contribui para a formacéo do
SBE.

Além da escola, outros subsistemas envolvidos nesse trabalho é o PNLD, o
programa nacional responsavel pelo LD, ja que estamos abordando praticas de ensino com
0 LD; as editoras que possuem LD cadastrados no PNLD; o Instituto de Pesquisas
Tecnologicas do Estado de S&o Paulo (IPT); a Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC),
responsaveis pela triagem e avaliacdo do LD; entre outros. Na subsecdo seguinte me
dediquei a apresentar a sala de aula como subsistema complexo, o principal subsistema em
estudo nesse trabalho, onde ocorre diretamente as praticas de ensino e aprendizagem com o
LD.
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2.6.1 A sala de aula como um subsistema complexo

Assim como a escola pode ser constituida por subsistema do SBE, a sala de aula,
em nivel menor, pode ser considerada um subsistema da escola e, consequentemente, esta
ligada ao sistema nacional de educacdo. Portanto, ndo deixa de ser complexa, pois, de
acordo com Vetromille-Castro (2011, p. 116) e Sakowskia e Tovolli (2015, p. 352) na sala
de aula surgem diversos fatores: a) interpessoais e externos como as caracteristicas e
recursos dos espagos educacionais, o0 grau de autonomia no curso, a faixa etaria dos alunos
e a interacdo dos alunos com professores, diretores, pais e sua comunidade como um todo
e; b) intrapessoais e internos em que o aprendizado é resultante de processos mentais
levando em consideracdo aspectos como o conhecimento prévio, a motivacao e os estados
emocionais, em uma gama relacionada a interesses pessoais, histérico pessoal, memoria
operacional, além de outras caracteristicas especificas.

Embora a sala de aula seja composta principalmente por agentes como o LD, o
professor e alunos que passam a ter uma relacdo direta nas praticas de ensino e
aprendizagem, ndo sdo os unicos agentes que influenciam na construcdo da aprendizagem,

pois conforme Jacobson (2015):

Os estudantes aprendem em uma variedade de contextos: em ambientes de
aprendizagem formais, com professores em escolas e universidades, e em
ambientes de aprendizagem informais, como museus de ciéncia, midia em
massa, publicacbes impressas e, cada vez mais, fontes on-line mediadas pela
internet.

Mesmo no caso da sala de aula como um ambiente formal, ha diferentes niveis de
aprendizagem, haja vista que “cada estudante aprende de um modo diferente e cada
professor tem o seu método de ensino” (SAKOWSKIA E TOVOLLI, 2015, p. 351). Nesse
sentido, o LD produz efeitos variados de acordo com a utilizacdo pelo professor e pelo
aluno. Porém, além do ambiente formal, a sala de aula, ja ser considerada complexa, ha
também ambientes de aprendizagem informal que influenciam na aprendizagem em sala de
aula, como os que foram citados por Jacobson, aumentando ainda mais o nivel de
complexidade no processo de ensino e aprendizagem. Isso ocorre porque a sala de aula e a
escola ndo sdo isoladas da comunidade e sim subsistemas abertos capaz de trocar

experiéncias com agentes internos e externos. Como explica Lajolo (1996):
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A escola ndo é desvinculada de seu contexto social, tanto os padres de
conhecimento quanto os de sua contestacdo e reformulagdo, precisam satisfazer
as expectativas da clientela escolar (isto é, dos alunos, das familias de alunos, e
da comunidade da qual vém os alunos) e, simultaneamente, as diretrizes do
sistema educacional. E s6 a partir do conhecimento que ja tém do mundo em que
vivem, que os alunos poderdo construir os conhecimentos nos quais livro
didatico e escola devem inicia-los.

Para Lajolo, embora a sala de aula seja o ambiente formal da educacgéo, ndo é o
unico lugar que os alunos aprendem, hd uma troca de experiéncia constante entre a
aprendizagem formal e o conhecimento do mundo em que o sujeito vive, conforme
Jacobson (2015) essa troca de experiéncia entre os alunos tanto na sala de aula, quanto na
comunidade local ou em redes virtuais contribuem para o desenvolvimento de identidades
duradouras, atitudes e valores. Nesse caso, a sala de aula passa a ser um subsistema aberto,
dindmico, composto por agentes heterogéneos com diferentes niveis de aprendizagens e
experiéncias e de acordo com Yarime e Kharrazi (2015) séo essas interacfes entre 0s
agentes heterogéneos e o ambiente que os envolve que caracterizam um sistema ou
subsistema como complexo e ndo linear. Desse modo incertezas, duavidas,
imprevisibilidade e improvisos estdo sempre conduzindo os sistemas a novidades
constantes e atraves dessa troca os sistemas se transformam, evoluem e coevoluem.

Conforme Paiva (2009), um sistema ou subsistema complexo pode conter agentes
humanos e ndo humanos. No caso deste estudo, sendo a sala de aula um subsistema
complexo, ela pode conter professores e alunos (agentes humanos) e o LD (agente néo
humano), ja que esse material didatico ainda possui um “lugar de estabilizacao, legitimado
pela escola e pela sociedade, definidos para professores e alunos — com base, é claro, em
determinacOes superiores como 0s programas do Ministério da Educagdo” (CORACINI,
2000, p. 12). Além disso, o LD “pode estar tdo presente na sala de aula quanto o proprio
professor (MOLINA, 1988). Na subsecdo seguinte abordarei mais especificamente as

funcBes dos agentes diretamente presentes na sala de aula.

2.6.2 Papéis e funcdes do Livro Didatico e do professor como agentes do sistema

complexo

Como agentes do sistema educacional, em contato direto com o aluno na sala de

aula, o professor e o LD ainda sdo considerados os principais transmissores e mediadores
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entre a aprendizagem e o aluno, portanto, desde ha muito tempo, pesquisadores da &rea da
educacéo tém buscado definir o papel desses agentes.
Primeiramente, se tratando de LD, buscamos uma definicdo desse agente, para

posteriormente retratar o papel:

Considera-se como livro didatico, uma obra escrita por um ou varios autores com
experiéncia na area de conhecimento, seja pratica ou tedrica, com a finalidade de
ser utilizado para garantir o ensino-cientifico escolar, podendo ser adquirido em
varios volumes ou em um volume Unico, devendo contar com uma sequéncia
graduada de dificuldades de conteldos pré-estabelecidos prdprio a idade e
maturidade dos estudantes. (VIEYTO E VIANA, 2009)

Para Ramos (2009):

O Livro Didatico pode ser entendido como uma das formas de Material Didatico
(e ndo o Material Didatico) o qual geralmente aparece em forma impressa (hoje
h& CDs e DVDs), criado exclusivamente para fins pedagégicos. (RAMOS, 2009,
p. 176)

Embora, o LD ndo seja o unico material didatico disponivel para as praticas
docentes, principalmente na atualidade em que os meios tecnoldgicos vém trazendo
diferentes possibilidades para as praticas de ensino e aprendizagem, é sabido que
historicamente ele possui um lugar de exceléncia, ocupando ainda por questdes politicas e
ideoldgicas um espaco significativo no contexto da sala de aula. Mesmo que professores e
alunos recorram a outras fontes para adquirir conhecimentos, como por exemplo, a
internet, o LD continua sendo ainda um monumento indispensavel, sem o qual,
ideologicamente, os contelidos escolares ndo seriam transmitidos com a mesma eficacia.

Essa ideologia construida pelo estado e assimilada por professores e alunos faz do
LD um dos agentes vivos e também responsaveis pelo funcionamento do sistema
educacional, desse modo, verificaremos brevemente o papel do LD na visao de estudiosos
e pesquisadores como Dubim e Olshtain (1996), Johns (1997), Vieyto e Viana (2009),
Cunningsworth (1995). Segundo esses autores, o papel do LD ¢ “auxiliar” o professor e o
aluno no processo de ensino e aprendizagem, servindo como fonte de referéncia ao aluno,
suporte para o professor, além de ser um material mais acessivel.

A partir dessas abordagens constatamos que, apesar de o livro possuir um lugar

consagrado na sala de aula, ele vai ser usado de acordo com a concepcdo do professor, ou
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seja, ao recebé-lo o professor o avaliarda como adequado ou ndo para sua pratica
pedagogica podendo utiliza-lo frequentemente, fazer adaptacGes, selecionar os conteudos
ou mesmo deixa-lo de lado preferindo outros materiais didaticos.

Nessa direcdo “ndo ha livro que seja a prova de professor: o pior livro pode ficar
bom na sala de um bom professor e 0 melhor livro desanda na sala de um mau professor.
Pois o melhor livro é apenas um instrumento auxiliar da aprendizagem” (LAJOLO, 1996,
p. 8, grifo da autora). Portanto, para compreendermos os efeitos do LD no sistema
educacional, levamos em consideracdo a interacdo do LD com outro agente que é o
professor. Na definicdo de pesquisadores como Souza (1999) Freitas (2008), Vieyto e
Viana (2009), o professor possui o papel de “mediador” de todo o processo de ensino e
aprendizagem cabendo a ele atuar como um regente condutor e controlador do LD,
organizando e adaptando o material de acordo com a necessidade de intervencao

pedagogica. A responsabilidade do professor € citada também pela LDB quando diz que:

Art. 13°. Os docentes incumbir-se-ao de:

I - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

111 - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacéo para os alunos de menor rendimento;
V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade.

Como observamos pesquisadores e leis publicas delegam grandes responsabilidades
ao professor sobre o sucesso do ensino e aprendizagem, desse modo, cabe aqui a seguinte
indagacédo: essas responsabilidades colocam o professor como o0 agente principal do
sistema educacional? De maneira nenhuma, haja vista que o professor esta sujeito a regras
e organizacbes maiores que regem o sistema educacional, dependendo de receber
condicdes e recursos necessarios para planejar e ministrar suas aulas, além disso, a escolha
do professor pelo material didatico ndo é meramente autbnoma, o uso do LD é implantado
por politicas publicas e organizado pelo PNLD, programa do Ministério da Educacéo
(MEC). Nesse ponto de vista o professor ndo € o autor da propria pratica pedagogica, a sua

participacao na escolha e utilizacdo do LD na sala de aula € consequéncia da adaptacéo as
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condigdes iniciais impostas pelo Estado. Desse modo, os fatores relacionados a sala de aula
estdo diretamente interagindo com fatores externos.

Porém, por mais que outros 6rgdos publicos influenciem diretamente as praticas de
ensino, 0 momento de ensinar o aluno em sala compete ao professor, essa realidade faz
com que o professor se torne um agente singular das praticas de ensino. Portanto, no
momento do professor realizar seu planejamento de aula ele precisa ser critico, pois como
explica Lajolo (1996):

Nenhum livro didatico, por melhor que seja, pode ser utilizado sem adaptacGes.
Como todo e qualquer livro, o didatico também propicia diferentes leituras para
diferentes leitores, e é em fun¢do da lideranca que tem na utilizacdo coletiva do
livro didatico que o professor precisa preparar com cuidado os modos de
utilizacdo dele, isto é, as atividades escolares através das quais um livro didatico
vai se fazer presente no curso em que foi adotado.

Neste contexto, observamos que, embora haja um certo conflito quando a
valorizacéo do professor que atualmente é uma questao critica no pais, principalmente por
razBes afirmadas pelos préoprios professores como: falta de condicéo e recursos apropriados
para o exercicio do trabalho docente, o professor ainda exerce ainda um papel
indispensavel no SBE, pois é através desse profissional que a educacdo formal se constitui
no pais.

Apresentei, nesse capitulo, os principais conceitos (propriedades e mecanismos) da
ciéncia da complexidade. Discuti também que essa ciéncia muito tem contribuido para a
compreensdo de objetos de pesquisa que ndo podem ser estudados em partes isoladas,
abrangendo pesquisas em diversas areas de conhecimento, inclusive a LA. Nesta categoria
estd o SBE, sistema complexo focalizado nessa pesquisa. Dei énfase ao subsistema sala de
aula, onde acontece a interacdo entre os principais agentes dessa pesquisa (professor, aluno
e LD) para compreender os efeitos do LD nas praticas de ensino de LI, porém, para dar
visibilidade aos efeitos do LD na sala de aula levei em consideracdo a complexidade do
sistema, pois, considerando a sala de aula um subsistema ligado a um sistema educacional
mais amplo, analisar as praticas de ensino na sala de aula de forma isolada é correr o risco
de generalizar os resultados. Levando em consideracdo a teoria de base (SAC) apresentada
nesse capitulo, tomo-a como suporte para a andlise dos dados delimitados para essa
pesquisa. A andlise dos dados, bem como a metodologia que orienta essa pesquisa,

apresentarei no proximo capitulo.
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CAPITULO Il
A COMPLEXIDADE DO USO DO LIVRO DIDATICO NAS PRATICAS DE
ENSINO DE LINGUA INGLESA

Neste capitulo apresentarei a metodologia utilizada e a anélise dos dados coletados
que refletem os efeitos do LD nas praticas de ensino de LI. Tendo em vista, como
abordado no decorrer dessa pesquisa, que a sala de aula faz parte de um sistema
educacional complexo, influenciada por agentes internos e externos a este ambiente e que 0
LD é um desses agentes influenciadores que estd em interacdo constante com outros
agentes (professor, aluno); este trabalho busca refletir os rumos que o ensino de LI na
educacdo béasica tem tomado, ap0ds cinco anos de uso do LD. Para tanto, organizei este
capitulo em duas partes: a metodologia e a analise dos dados coletados que assim foram
subdivididos, no decorrer de cinco sec¢fes. Na primeira secdo desse capitulo (3.1) apresento
0s aspectos tedricos e metodoldgicos, o contexto da pesquisa, a descri¢do dos participantes,
0 corpus e o0s instrumentos metodologicos e, nas demais secdes, apresento a analise dos

dados.

3.1 Metodologia

Essa pesquisa é definida como: 1°) exploratoria, porque “busca-se conhecer com
mais profundidade o assunto, de modo a torna-lo mais claro ou construir questfes
importantes para a conducdo da pesquisa”. (RAUPP e BEUREN, 2003, p. 80). Ainda
seguindo os autores, pesquisa exploratoria da suporte para o “aprofundamento de conceitos
preliminares sobre determinada tematica ndo contemplada de modo satisfatorio
anteriormente”, como ¢é o caso dessa pesquisa que, a partir de novas coletas de dados busca
aprofundar a pesquisa realizada em 2010 sobre o0 uso do LD nas préaticas de ensino de LlI.
2°) descritiva, porque procura observar, registrar, analisar, classificar e interpretar os fatos.
39 explicativa, porque busca observar, identificar e explicar de forma mais aprofundada os
fatores determinantes na ocorréncia dos fenbmenos estudados. Como explica Raupp e
Beuren (2003 p.?), embasados em Andrade (2002, p. 20), as pesquisas explicativas
geralmente sdo de natureza complexa. Portanto, no caso desse trabalho essa exploracgéo,
descricdo e explicagdo ndo ocorrem de forma limitada, mas sim, na perspectiva da

complexidade, mais especificamente, com base nos Sistemas Adaptativos Complexos.
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Desse modo, busquei analisar os efeitos do LD nas préaticas de ensino de LI, apos
cinco anos de uso desse material na rede pablica para a formagdo na Educacdo Baésica,
buscando respostas para questdes como: até que ponto o LD tem contribuido para as
praticas de ensino de LI na sala de aula? O LD tem atendido a expectativa ou satisfeito o
desejo dos professores de LI que almejavam esse material? Compreendendo que responder
a essas questdes exigi-me a explorar situagdes complexas, inseri a metodologia de anélise
nos panoramas da complexidade.

Conforme Fuentes (2015, p. 65), a complexidade tem se propagado no contexto
cientifico através do desempenho cotidiano de pesquisadores que trabalham nesse ramo,
tornando-se uma area importante para a ciéncia. Um dos fatores que contribuiu para o
sucesso da complexidade € gue ela € de natureza inter/transdisciplinar abrangendo diversas
areas de conhecimento, até mesmo areas mais distantes, como a fisica de plasma e a
evolugdo das linguas humanas. Segundo o autor, ha atualmente um esforgco cientifico
extremo para compreender fendmenos que envolvem comportamentos coletivos em
sistemas vivos como o comportamento humano e outros similares. Contudo, os cientistas
tém identificado no estudo da complexidade, uma possibilidade para compreender esses
fendmenos. Os estudos norteados pela complexidade sobre o comportamento de sistemas
podem ser definidos por: a) um grande nimero de agentes que interagem normalmente por
meio de regras simples. b) exibir emergéncia, comportamento coletivo de dificil previséo,
sendo auto organizavel por ndo haver um controle central. Além de que o sistema é
caracterizado pela ndo linearidade e devido a isso, pode alcancar uma multiplicidade de
estados.

Nessa direcdo, tendo em vista, como abordei anteriormente, que a sala de aula faz
parte de um sistema educacional complexo, que busca compreender a questdo do ensino e
da aprendizagem humana em meio a relagdes coletivas, e que, nesta condi¢do, adotei 0s
postulados tedricos dos Sistemas Adaptativos Complexos para analisar o contexto do uso
do LD nas préaticas de ensino de LI, tornou-se mais vidvel usar estratégias de que
metodologia para conduzir esta pesquisa, pois, conforme Jacobson (2015, p. 340), as
metodologias quantitativas e qualitativas usadas nos sistemas educacionais, seja
separadamente ou em conjunto ndo sdo suficientes para fornecer dados para o
entendimento da dindmica do sistema educacional, visto que os sistemas educacionais Sao
de natureza complexa. Esta afirmacao vai ao encontro de Morin (2005, p. 192) que alega

gue em pesquisas no contexto complexo, como é o caso dos SACs, é mais eficiente usar
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estratégias do que metodologias, pois através das estratégias é permitido avangar em meio
as incertezas e a aleatoriedade. Morin (2005) afirma ainda que a complexidade ndo tem
metodologia, mas pode ter seu método.
O método da complexidade pede para pensarmos nos conceitos, sem nunca da-
los por concluidos, para quebrarmos as esferas fechadas, para restabelecermos as
articulacbes entre o que foi separado, para tentarmos compreender a
multidimensionalidade, para pensarmos na singularidade com a localidade, com

a temporalidade, para nunca esquecermos as totalidades integradoras. (MORIN,
2005, p. 192).

O método da complexidade ndo deve ser composto por conceitos singulares e sim
por totalidades integradoras. E nesta direcdo que Fuentes (2015) aborda que nenhum
método singular ¢ suficiente para definir a ciéncia da complexidade, pois “como disse
Adorno, a totalidade é ndo-verdade, a totalidade é, ao mesmo tempo, verdade e nao-
verdade, e a complexidade ¢ isso: a jungdo de conceitos que lutam entre si” (MORIN,
2005, p. 192). Desse modo a utilizacdo do método depende do contexto da pesquisa.

No caso da pesquisa em curso, considerando que o uso do LD pelo professor e o
aluno esta relacionado ndo somente com 0 uso na sala de aula, mas também com a edicao,
compra pelo PNLD, e entrega para as escolas, e, que neste caso as praticas de ensino e
aprendizagem com o LD sdo permeadas pela interacdo de diversos agentes que as
influenciam, desde a producdo do LD até a utilizacdo desse material na sala de aula, faz-se
necessario realizar esse estudo na perspectiva da complexidade. Portanto, adotei as
propriedades e mecanismos dos SACs que servirdo como categorias para conduzir a
analise dos dados coletados. Abaixo segue cada uma delas:

a) Sensibilidade as condic¢des iniciais: Essa categoria é definida por Souza (2011) e
Rand (2015) como pontos de partida que se localizam préximos um do outro, mas seguem
rotas imprevisiveis estabelecendo diferencas extremas no futuro.

b) Agregacdo: A agregacao ¢ uma propriedade dos SACs apresentada por Holland
(1997) refere-se a formacdo de grupos de agentes com comportamentos complexos em
larga escala, partindo das interacdes de agentes menos complexos. Através da agregacdo o0s
agentes podem interagir ao sistema em um nivel mais elevado, sobrevivendo e adaptando a
mudancas que um agente isolado ndo resistiria, ja que os agregados buscam beneficios
coletivos.

c) Marcacdo: A marcacdo conforme Holland (1997) e Sade (2011) é um

mecanismo, através do qual os agentes podem identificar outros agentes semelhantes ou
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que tenha afinidade para se agregar, facilitando a interagéo no sistema.

d) N&o-linearidade: Para pesquisadores como Holland (1997); Furtado, Sakowski e
Tévolli (2015); Rand (2015), Fuentes (2015) todo sistema complexo é nédo linear, a ndo
linearidade ocorre por que um sistema complexo se move por uma trajetéria em que as
acoes e retroacOes dos agentes dependem de multiplas interagdes com efeitos inesperados.
Sistemas ndo lineares sdo aqueles em que as saidas ndo sdo proporcionais as entradas, em
outras palavras refere-se a interacdo entre elementos que geram comportamentos
emergentes, ja que ndo € possivel simplesmente avaliar o impacto de cada um dos
componentes individuais separadamente.

e) Fluxo: Refere-se as trocas estabelecidas pelos agentes em movimentacao
continua. O fluxo é pensado por Holland (1997) como redes de nds e ligacdes.

f) Diversidade: Diz respeito ao “grau de variagdo em um sistema” (YARIME;
KHARRAZI, 2015). O sistema complexo é composto por uma grande quantidade de
agentes heterogéneos que interagem entre si.

g) Variedade: Axelrod e Cohen (1999) descreve variedade como a quantidade de
tipos dentro do sistema. Um sistema complexo contém diversidades de agentes ou
acontecimentos que podem atingi-lo ou altera-lo de maneira significativa.

h) Modelo interno: Mecanismo de “antecipacdo dos agentes que lhes possibilitam
fazer previsdes futuras e tomar decisdes” (HOLLAND, 1997).

i) Adaptacdo: Para Holland (1997); Axelrod e Cohen (1999); Mueller (2015) a
adaptacdo é um processo que possibilita o ajuste ou adequacdo do organismo para
sobrevivéncia no ambiente sistémico. A adaptacdo pode ser considerada também uma
forma de aprendizagem em que 0 agente aprende a conhecer e se integrar ao sistema onde
sobrevive.

j) Auto-organizacdo: Conforme Axelrod e Cohen (1999) e Mueller (2015) a auto-
organizacéo refere-se ao processo espontaneo de emergéncia da ordem sem a interferéncia
de um planejador central. Da interacdo entre 0s agentes emerge uma organizagao sem um
prévio planejamento.

k) Interacdo: E a propriedade que mantem a dindmica do sistema. Conforme
Tessone (2015) os agentes ndo atuam isoladamente no sistema eles interagem com outros
agentes, essa interagdo contribui para surgimento de fendbmenos emergentes no sistema,
mas também contribui para que os agentes do sistema se auto-organizem e se adaptem

ganhando mais resisténcia para sobreviver e se ajustar ao sistema.
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I) Imprevisibilidade: As interagcdes em larga escala dos agentes provocam situagdes
emergentes e imprevistas no sistema.

m) Feedback: “O mecanismo de feedback serve para identificar limiares e regular a
capacidade do sistema de mover-se de uma trajetéria para outra” (YARIME E
KHARRAZI, 2015).

n) Emergéncia: Morin (2011), Holland (1997) e Rand (2015) explicam que a
emergéncia estd relacionada aos efeitos inesperados e imprevistos resultantes das
interacdes dos agentes que surgem no sistema, a emergéncia ndo € produto de agentes
isolados, ocorre através da interacdo coletiva entre os agentes e o sistema. Nesta relacéo, o
todo (sistema) pode ser mais que a soma das partes (agentes) ou menos que a soma das
partes, sendo que as partes influenciam a acdo do todo, que por sua vez influencia o
comportamento das partes.

Segundo Fuentes (2015, p. 65), essas categorias de andlise sdo relativamente novas,
sendo que algumas tem origem na fisica e na matematica. Atraves delas as metodologias
tradicionais ganham novo sentido, pois ha uma possibilidade de realizar uma analise mais
profunda, interativa e interdisciplinar dos sistemas complexos. Tomando como base para
essa pesquisa as consideragdes metodoldgicas descritas nessa secdo, passarei a relatar, na
subsecdo a seguir, as caracteristicas relevantes dos participantes dessa pesquisa.

3.1.1 Sobre os participantes da pesquisa

Os participantes sdo seis professores, sendo trés do sexo masculino e trés do sexo
feminino, com faixa etaria entre 29 a 50 anos; e seis alunos, sendo dois do sexo masculino
e quatro do sexo feminino, com faixa etaria entre 15 a 20 anos, totalizando doze
participantes.

Dos professores, todos os participantes tém experiéncia profissional, lecionando LI
a pelo menos cinco anos e sdo efetivos no estado de Rondbnia. Quatro sdo formados em
Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, e outros dois sdo formados
em Pedagogia, sendo que um deles esta cursando Letras - Portugués e Inglés atualmente.
Quanto ao aperfeicoamento do idioma (LI): um professor citou que estd fazendo curso
particular; outros trés, ja chegaram a participar de cursos particulares, mas atualmente nao
estdo participando; ha também um professor que ndo deixou claro se ja realizou algum

curso de formacdo continuada em LI, além da graduacdo, e outro que afirmou que ja
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morou nos Estados Unidos e mesmo voltando para o Brasil continua fazendo cursos online.

Sobre os alunos, todos os entrevistados estdo cursando o terceiro ano do Ensino
Médio. Um dos alunos cursou o Ensino Fundamental parte em escola pablica e parte em
escola particular; os outros cinco cursaram todo o Ensino Fundamental em escola publica e
0 Ensino Médio todos estdo cursando em escola publica. Quanto ao conhecimento de LI
um aluno ja participou de cursos particulares, além da aprendizagem na escola, os demais
nunca participaram. Referente a participacdo no ENEM, trés alunos confirmaram que ja
realizaram a prova e os outros trés nunca fizeram.

Para apresentar melhor o perfil dos participantes, descrevi abaixo sobre cada um
deles, individualmente, com base na resposta das entrevistas feitas com professores e
alunos. As entrevistas foram autorizadas pelos participantes que assinaram um documento
(Termo de Consentimento Livre e Esclarecido)®, permitindo a utilizacio dos dados por eles
fornecidos. Atendendo aos principios legais e éticos, usei nomes ficticios para preservar a
identidade de cada participante.

Perfil dos professores: 1) Penélope leciona LI em escola plblica e em curso
particular de idioma (Fisk), € efetiva no Estado de Ronddnia. Atua nesta area ha cinco
anos, € formada em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e
respectivas Literaturas. Sua faixa etéria é até 30 anos. Fez cursos de idioma nas instituigdes
particulares Fisk, Number One, Para Ler em Inglés (PLI), CCEE.

Mbonica leciona LI somente em escola pablica, também ¢ efetiva no Estado de
Rond6nia. Possui seis anos de experiéncia como professora, € formada em Letras com
habilitacdo em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. Sua faixa etéria é entre 30 a 40 anos.
Para aperfeicoamento do idioma utiliza a internet e participou uma vez de um curso
oferecido pelo Estado.

Guedes, da mesma maneira, sé leciona LI em escola publica, é professor efetivo no
Estado de Rondbnia. Faz dez anos que comegou a sua profissdo como professor, é formado
em Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. Sua faixa etaria € até
30 anos. Frequentou cursos de idiomas nas instituicbes particulares Fisk, Wizard, e um
curso oferecido pelo estado o qual o professor diz ndo lembrar o nome.

Moacir leciona LI e como os demais professores trabalha apenas em escola publica
e ¢ efetivo no Estado de Ronddnia. Com um pouco mais de experiéncia na area, ao todo

vinte e cinco anos, € formado em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa e Lingua

3 Ver em anexo 1.
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Inglesa. Sua faixa etéria é entre 40 a 50 anos. N&o frequenta cursos de idiomas no
momento e nao relatou se ja& frequentou algum.

Matilde leciona LI, também em escola publica, de igual modo possui vaga efetiva
no Estado de Rondonia. Iniciou sua carreira como professora em 1997, é formada em
Pedagogia. Sua faixa etaria é entre 40 a 50 anos. Para obter conhecimentos de LI
participou de alguns cursos particulares como Fisk e Wizard, durante seis anos.

Clemente, também é professor efetivo no Estado de Ronddnia, leciona LI em escola
publica e particular. Atua a vinte e oito anos na area, é formado em Pedagogia e atualmente
esta cursando Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. Sua faixa
etaria é entre 40 a 50 anos. Para aperfeicoar na LI o professor faz cursos online e morou
cinco anos nos Estados Unidos. Além da LI, atualmente o professor frequenta cursos
particulares e online de outros idiomas como Francés e Espanhol.

Referente aos alunos entrevistados: Léo, (terceiro ano do Ensino Médio), cursou
Ensino Fundamental parcialmente em escola publica e particular, estd cursando o Ensino
Médio todo em escola particular e ja participou do ENEM. Fez curso particular de LI no
skill Idiomas, o qual parou de fazer a dois anos. Na escola em que estuda atualmente tem
uma aula de inglés por semana e o0 aluno diz que gosta de participar das aulas. Quanto ao
LD o aluno diz que esse ano ndo recebeu s6 tem acesso em sala de aula.

Vitdria, (terceiro ano do Ensino Médio), cursou o Ensino Fundamental todo em
escola publica, estad cursando o Ensino Médio todo em escola publica e ja participou do
ENEM. Na escola em que estuda atualmente tem uma aula de inglés por semana e a aluna
comentou que gosta de participar das aulas. Nunca frequentou curso particular de idioma,
mas disse que pretende frequentar futuramente. Quanto ao LD a aluna diz que esse ano néo
recebeu e 0 Unico acesso é em sala de aula.

Lumma, (terceiro ano do Ensino Médio), na escola em que a aluna frequenta ha
apenas uma aula de inglés por semana, porém a aluna comentou que poderia ter mais aulas
de inglés por gostar de participar e querer aprender. A aluna cursou o Ensino Fundamental
todo em escola publica, e o Ensino Médio, por opc¢do, também esta cursando na escola
publica. Ela disse que nunca participou do ENEM e também nunca frequentou curso
particular de idioma, mas que pretende frequentar no proximo ano. A aluna recebeu o LD
do ano atual (2015).

Bebel, (terceiro ano do Ensino Médio), cursou o Ensino Fundamental e esta

cursando o Ensino Médio em escola publica, ela nunca participou do ENEM, mas disse
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que pretende participar esse ano. Nunca frequentou curso particular de idioma. Na escola
em que a aluna estuda h& apenas uma aula de LI por semana e a aluna ndo recebeu a
colecdo atual ainda s6 tem acesso em sala de aula.

Sebastido, (terceiro ano do Ensino Médio), cursou o Ensino Fundamental todo em
escola publica, esta cursando o Ensino Médio também em escola publica e ja participou do
ENEM. Nunca frequentou curso particular de idioma, mas pretende frequentar Fisk ou
Wizard. A LI é lecionada na sua escola com carga horaria de uma aula por semana, o aluno
relata ainda que recebeu o LD do ano atual.

Sara, (terceiro ano do Ensino Médio), cursou o Ensino Fundamental todo em escola
pablica, estd cursando o Ensino Meédio todo em escola publica e ja participou do ENEM.
Nunca frequentou curso particular de idioma. Estuda uma aula de LI por semana, e ndo
recebeu o LD do ano atual tendo acesso somente em sala de aula. Apds relatar as
caracteristicas dos participantes, passarei a abordar na subsecdo seguinte o contexto de
desenvolvimento da pesquisa, englobando as ferramentas e os procedimentos utilizados

para coletar dados.

3.1.2 Contexto da pesquisa: instrumentos e procedimentos da coleta de dados

Os dados para realizacdo desta pesquisa foram coletados em seis escolas publicas
do Municipio de Vilhena — RO. Realizei a coleta por meio de entrevista, utilizando como
ferramenta um gravador de voz. Para conduzir a entrevista elaborei duas fichas*, uma
contendo 22 questdes que foram aplicadas aos professores e outra contendo 18 questfes
que foram aplicadas aos alunos. As entrevistas foram realizadas nas escolas em que 0s
participantes atuam, com duracdo entre 15 a 50 minutos em horario agendado. Elaborei
também um documento (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) que foi assinado
em duas vias, contendo a assinatura da pesquisadora, do orientador e do participante que
concordou em colaborar com a pesquisa. No caso de participantes menores, além do termo
de consentimento, elaboramos uma autorizagdo® que foram assinadas pelos pais ou
responsaveis, autorizando o menor a colaborar com a pesquisa. A partir desses
procedimentos coletei os dados utilizados como corpus para esta pesquisa, a forma de

utilizacdo desses dados esta explicada na se¢ao seguinte.

4 \er em anexo 3 e anexo 4.
5 Ver em anexo 2.
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3.1.3 Corpus

Como corpus para este trabalho os dados coletados foram por meio de entrevista
com os doze participantes, seis professores e seis alunos, da rede publica de ensino de
Vilhena - RO. Os discursos proferidos pelos participantes foram classificados e numerados
como excertos de anélise no capitulo que se segue. Antes de apresentar a analise, abordo

ainda, na subsecéo seguinte, os procedimentos de mineracédo e analise dos dados.

3.1.4 Mineracao dos dados e procedimentos de andlise

Apbs a coleta de dados, o proximo passo foi fazer a mineracdo dos dados para
depois partirmos para os procedimentos de analise. A mineracdo de dados, no conceito de
Fuentes (2015), ndo se refere a extracao e coleta de uma grande extensao de dados, e sim, a
extracdo e ao reconhecimento de padrdes em grandes conjuntos de dados. Neste contexto,
como cita o0 autor, ha dois objetivos para a mineracdo de dados previsdo e descricdo, e as
formas de alcanca-los se dao pelo uso das seguintes tarefas: classificacdo, regressao,
agrupamento, sele¢do, sumarizagdo, modelagem e deteccdo de desvio. Nesse trabalho
adotei, principalmente, a classificagéo, a selecéo e o agrupamento de dados.

Desse modo, sendo a coleta de dados realizada por meio de entrevista oral, fiz
primeiramente a transcricdo das entrevistas e, em seguida, a mineracdo selecionando,
agrupando e classificando os dados de acordo com as categorias de analise. As categorias
de andlise estdo organizadas de modo a atender as seguintes etapas do procedimento de
analise: 1°) apresentacdo das caracteristicas e organizacdes que levam o sistema complexo
em estudo a trilhar em uma ordem 2°) apresentacdo das variacdes e imprevisibilidades que
surgem das multiplas interagdes no sistema conduzindo-o0 a uma repentina desordem 3°)
apresentacdo das auto-organizacfes e estratégias que os agentes buscam através das
multiplas interacGes para se adaptarem as condicBes de sobrevivéncia do sistema e emergir
uma nova ordem. A partir da proxima secdo passarei a apresentar a analise dos excertos

organizados de acordo com o discurso dos participantes.

3.2 Condicéo inicial: as praticas de ensino de LI antes da distribui¢éo do LD pelo
PNLD
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Considerando o aporte tedrico que da sustentacdo a realizagdo desse trabalho, com
base em autores como Souza (2011), Larsen-Freeman (1997) e Rand (2015) que definem
sensibilidade as condigdes iniciais como pontos de partida que se localizam proximos um
do outro, e que esses pontos de partida seguem rotas imprevisiveis estabelecendo
diferengas extremas no futuro do sistema, mas sem que o sistema deixe de sofrer os
impactos das condigdes de iniciais e, além disso, pequenas decisdes tomadas inicialmente
em um sistema podem culminar em grandes resultados a longo prazo; direcionei essa
analise apresentando as condic¢des iniciais que estabelecem os pontos de partida que
resultaram no uso do LD nas praticas de ensino de LI. Estas condic¢@es iniciais consistem
em quatro pontos de partidas interconectados: a) A obrigatoriedade do ensino de LI nas
escolas publicas, b) A falta do LD, ¢) As dificuldades em planejar e ministrar as aulas na
pratica sem o LD, d) o fato de os professores almejarem o LD e obterem expectativas
positivas sobre ele.

A obrigatoriedade de ensinar LI na Educacdo Bésica é descrita na LDB Art. 26°. §
5°, que relata o seguinte: ‘“Na parte diversificada do curriculo sera incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série (sexto ano), o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da institui¢ao”. Pelo fato de a Lingua Inglesa ser considerada “lingua
internacional, (mundial)” (RAJAGOPALAN, 2009) e a Lingua Espanhola ser lingua de
fronteira, tem sido as principais linguas escolhidas pelas instituicdes de ensino. A lingua
estrangeira, como descrito na lei, ndo é obrigatoria nas séries iniciais, mas a partir do sexto
ano. Esta lei da condicdo inicial para que aconteca o ensino da LI na Educacdo Baésica.
Desse modo observamos que o ensino de LI nas escolas provém de questdes politicas e
econémicas de uma sociedade capitalista que exige um cidaddo bilingue, formado para
atuar profissionalmente no mercado de trabalho. Porém para que se cumpra a lei, varios
outros fatores, também de natureza politica, precisam ser levados em consideragdo como a
necessidade de ter materiais didaticos, professores com boa qualidade de formacao,
estabelecimentos de ensino com condigdes para receber os alunos, entre outros elementos
necessarios para o0 bom andamento das aulas.

Como exposto nos Excertos #1 e #2, na introducdo deste trabalho, os professores
criticavam a falta de LD publico, ou seja, era obrigatorio ensinar LI, mas ndo havia LD,
isso era visto, principalmente pelo professor, como um fator negativo para as praticas de

ensino, pelo o fato de ndo ter material didatico dificultando o planejamento dos professores
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interferindo assim, nas préaticas em sala de aula, pois, mesmo que o professor conseguisse
um livro para utilizar, o aluno permanecia sem nenhum material para acompanhar durante
a aula. Assim, além de elaborar as aulas, os professores tinham que usar outros recursos
para que os alunos acompanhassem as atividades. A principal ferramenta usada era o
quadro e o giz, mas os professores buscavam também outros artefatos como aparelho de
tocar CD, apostila xerocada, datashow, cartazes, entre outros.

Nos relatos dos professores entrevistados em 2010 e agora para esse trabalho, fica
explicito os varios artefatos utilizados e estratégias para elaborar as atividades, porém nem
sempre os professores os tinham disponiveis para planejamento dificultando o trabalho
desses profissionais. Vejamos primeiramente os relatos na entrevista aplicada em 2010.

Excerto # 07
Além do livro, som com CD de audio, data show, internet, etc. (Entrevistado 1,
2010)

Excerto # 08
Livros, desenhos, cartazes, aparelhos de som, apostilas. (Entrevistado 2, 2010)

Excerto # 09
Musicas, filmes, cartazes, quadrinhos, desenhos, teatro, gramatica.
(Entrevistado 3, 2010)

Excerto # 10
Livros, dicionarios, pesquisas, internet, revistas, videos. (Entrevistado 4, 2010)

Em sequéncia apresento também como eram planejadas as aulas dos professores da

atual entrevista, antes da distribuicdo pelo PNLD, e os artefatos que utilizavam.

Excerto # 11
“Utilizava o material da internet, muito bom, também ja tinham professores que

tinham livros, saiam doando livros, também vocé trabalha em cima do que vocé
vé em cursinho, € uma mistura, vocé aproveita de tudo um pouco, tem uma
apostilinha da INEP que eu ja trabalhei, o Let's Go To School, o The School of
Life também, entdo sdo livros assim que vocé pega como parametro, mas vocé
vai abordando do jeito que vocé quer sua aula, as vezes vocé faz s6 com
nameros, as vezes faz um bingo, as vezes vocé pede aos alunos pra trazer um
chocolatezinho pra gente sortia, musica vocé pede aos alunos pra trazer um
violdo e cantar, literatura, por exemplo, Edgar Alan Poe, O gato preto, para
eles explicarem, trabalho de comida, adoro, que vocé ensina la os imperativos
depois as receitas”. (Penélope)

Excerto # 12
“Entdo, quando eu iniciei, no Marechal Rondon, eles faziam assim, tinha as

apostilas, ou além das apostilas, tinha sempre editoras que procuravam as
escolas para oferecer o livro né, ndo era o governo que mandava, eram
editoras, e ai vocé a partir dos livros que eles mandavam dava para trabalhar
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um pouco, o dicionario mesma coisa né o governo nunca ofereceu, sempre as
escolas compravam ou ganhavam de editoras, e claro que também material de
internet, tinha que imprimir folhas, era mais trabalhoso o planejamento, tinha
uns livros que era s6 do Ensino Fundamental, ai vocé tinha que improvisar para
0 Médio, porque as editoras doavam um tanto e o que faltava era arrecadacéo
com os alunos, ai cada um comprava o seu”. (Ménica)

Excerto # 13

“Material préprio, pesquisava em livros como Way Cup, New Waicer, Into
English, tinha mais eu ndo lembro, e na internet e montava minha apostila”.
(Guedes)

Excerto # 14
“Material oferecido por colegas ou professores da faculdade a qual estudei”.
(Moacir)

Excerto # 15

“A gente trabalhava de maneira totalmente diferente, eu usei muito dois livros
que a Wizard tinha que era o livro dos exercicios e o livro do contetdo, foi ha
época que eu trabalhei gramética com a musica do Titanic, nés buscdvamos
material, como eu tinha esses livros do Wizard, juntava eu e outras duas
professoras uma do Alvares nos elaboravamos um planejamento e eu pegava
também das meninas o B A BA em inglés, ndo colocAvamos nada que fosse
especial, mas nao deixavamos também muito a quem, por que em 97 quase nao
tinha nada na internet. Eu pegava muito das minhas meninas também que
estudava no Anglo e quando tinha aqueles livros que elas ndo queriam, mais ai
eu fazia aquelas atividades assim de recortar e colar, eu recortava e colava
assim as figuras para depois eles responderem, fazia uma montagem .
(Matilde)

Como observamos nesses relatos, era dificil conseguir ferramentas para usar nas
aulas de LI, por esse motivo cada professor buscava, através da sua propria iniciativa,
adquirir esses equipamentos, planejar e ensinar LI na sala de aula. Isso, lembra-nos o
conceito de complexidade de que o sistema ndo é completamente aleatério, mas caminha-
se por trajetorias “nao lineares” (RAND, 2015; HOLLAND, 1997). N&o aleatorio porque
existem leis e organizacGes nacionais como a LDB, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs), o Plano Nacional de Educagédo (PNE), entre outros, que definem objetivos e regras
para o ensino de LI em todo o pais e ndo linear porque ao passo que ndo havia um LD os
professores buscavam diversas estratégias dependendo de outros agentes do sistema
(outros professores, alunos, editoras, etc.) para desenvolvé-las. Vale lembrar que em
sistemas complexos é muito proficuo falar em estratégias, pois conforme Axelrod e Cohen
(1999), indicam a percepcédo do agente do ambiente onde vive, e como deve responder aos
desafios e oportunidades, mais ainda, compreender a interagdo com 0 meio e assim se

adaptar e sobreviver no sistema.
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Uma das estratégias citada pelos professores nos Excertos #07, #10, #11, #12 e #13
€ o uso da internet. No Excerto #11, a professora Penélope, ao dizer que utilizava a internet
acrescenta a expressdo “muito bom”. Pode-se afirmar que 0 uso dessa expressao e a
quantidade de professores que mencionaram 0 uso desse recurso sdo indicios de que
internet constitui um artefato que muito tem corroborado para suprir a falta do LD. No meu
caso como professora de LI, encontrei muitas atividades na internet e até apostilas inteiras.
Cabe observar que o uso da internet como fonte de pesquisa tem se popularizado nas
ultimas décadas, pois conforme a professora Matilde (Excerto #15) “em 97 quase ndo tinha
nada na internet”. Além disso, como indica a professora Monica (Excerto #12) “tinha que
imprimir folhas, (o que tornava) mais trabalhoso o planejamento”, pois nem sempre a
escola tinha computador com internet e impressoras disponiveis, e quando tinha o uso era
limitado, pois eram poucos artefatos para muitos funcionarios.

Outro meio que os professores buscavam era adquirir material didatico (livros e
apostilas) por meio de doacdo. Na pesquisa realizada em 2010, os professores citaram que
utilizavam os seguintes livros: Essential Inglish, Compact English Book, Compact
Dynamic English, Caderno do Futuro — IBEP, Inglés para Ensino Médio, Dicionario e
Gramética. Na pesquisa atual, os professores citaram apostilas INEP e outras apostilas,
Let's Go To School, The School of Life, Dicionario, Way Cup, New Waicer, Into English, B
A BA em inglés, livros da Wizard. A doacéo desses materiais acontecia de duas formas: 1°)
de acordo com os professores Penélope e Moacir (Excerto #11 e #14), a doacdo era feita
por outros professores: “ja tinham professores que tinham livros, saiam doando livros”,
“utilizava material oferecido por colegas ou professores da faculdade a qual estudei”. 2°)
como afirma a professora Monica (Excerto #12), a doacéo era feita pelas editoras: “tinha
sempre editoras que procuravam as escolas para oferecer o livro né, ndo era o governo que
mandava, eram editoras”. Quando o professor ndo conseguia ser contemplado com essas
doacdes as opgdes que restavam era o professor compréa-lo, como no meu caso; empresta-
los ou tirar cOpias. Usei essas estratégias varias vezes para adquirir material, mas as vezes,
ndo tinha impressoras disponiveis na escola para xeroca-los, neste caso, até o xérox tinha
que ser pago.

No Excerto #12, a professora Monica indica ainda que um outro meio de adquirir
livros era os alunos comprarem “0 que faltava era arrecadacdo com os alunos ai cada um
comprava 0 seu”, a principio essa parecia ser uma estratégia viavel, pois os professores

arrecadavam o dinheiro e pedia todos os livros em uma mesma editora ganhando desconto.
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Eu também usei essa estratégia para a compra de dicionario, mas nao tive muito sucesso,
pois, a maioria dos alunos e dos pais ndo interessavam em adquirir dicionario, nesse caso
acabava retornando para o professor a responsabilidade de adquirir o material.

Além dessas, outras estratégias eram usadas, como no caso da professora Penélope
(Excerto #11) ao pedir que os alunos trouxessem de casa alguns artefatos, como pode ser
notado no seguinte relato: “as vezes vocé pede aos alunos pra trazer um chocolatezinho
pra gente sortear, musica, vocé pede aos alunos pra trazer um violdo e cantar, literatura,
por exemplo, Edgar Alan Poe, O gato preto, para eles explicarem, trabalho de comida,
adoro, que vocé ensina la os imperativos, depois as receitas”. Como nem sempre era
possivel ter o livro, e o préprio aluno ndo comprava, a estratégia da professora, portanto,
era pedir para o aluno trouxesse um artefato que ele ja tinha em casa tais como o violéo,
alimentos, entre outros e de acordo com o material que conseguia as aulas iam sendo
planejadas.

Na fala da professora Médnica, Excerto #12, outro meio bastante utilizado pelos
professores, perante a falta de material era improvisar material de uma série para outra,
assim comenta: “tinha uns livros que era s6 do Ensino Fundamental, ai vocé tinha que
improvisar para 0 Médio”. Outra maneira de lidar com a falta de material, como cita a
professora Matilde, no Excerto #15, era fazer o planejamento coletivo: “n6s buscavamos
material, como eu tinha esses livros do Wizard juntava eu e outras duas professoras, uma
do Alvares, nos elabordvamos um planejamento e eu pegava também das meninas o B A
BA em inglés”. Nesse excerto, fica explicito que a estratégia utilizada por alguns
professores era de se agrupar e interagir com outros professores proximos para resolver o
problema da falta de material.

Ainda, no Excerto #15, a professora faz a seguinte observacdo: “eu usei muito, dois
livros que a Wizard tinha” o que nos permite entender outra forma de adquirir algum
material era através dos cursos particulares, corroborando com esse discurso estdo também
as palavras professora Penélope, no Excerto #11: “também vocé trabalha em cima do que
vocé vé em cursinho”. Se voltarmos a pesquisa realizada em 2010 encontraremos também
relatos semelhantes a esses: “Baseio-me (...) em alguns cursos que fiz como CCAA e
Microlins” (Entrevistado 2, ano 2010); “Baseio-me no meu curso de inglés, o que aprendo,
tento passar para os alunos” (Entrevistado 4, ano 2010). Observa-se que 0S CUrs0S
particulares por eles frequentados tém sido de grande valia, porque alguns matérias

didaticos e contetido sdo reaproveitados.
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Diante da complexidade da falta do LD, alguns professores citaram que montavam
0 proprio material. No Excerto #13, o professor Guedes citou o seguinte: “Eu usava
material préprio, pesquisava em livros como Way Cup, New Waicer, Into English, (...) na
internet, e montava minha apostila” e, no Excerto #15, a professora Matilde citou: “eu
fazia aquelas atividades, assim de recortar e colar, eu recortava e colava assim as figuras
para depois eles responderem, fazia uma montagem”. Como indicam os professores,
haviam duas maneiras de montar o proprio material: a) selecionando atividades de outros
livros e da internet e montando uma outra apostila, b) recortando figuras e colando para
montar atividades. Neste caso, percebemos que, 0 que muitas vezes o professor chama de
“proprio material” ndo ¢ exatamente um material com atividades elaboradas pelo proprio
professor e sim, uma selecdo de atividades de LD ou internet. Como afirma Coracini
(1999), essa “repeticdo das mesmas maneiras de proceder do livro didatico (...) ocorre
porque o LD ja se encontra, de certo modo, internalizado no professor” e, essa ideologia de
tomar as atividades do LD como eficazes para as praticas de ensino provém de longa data,
abrangendo desde o percurso historico até a distribuicdo de LD na atualidade. Mas ha um
diferencial nessa utilizacdo do LD, pois quando o professor toma o livro e o segue de
forma inviolavel ndo é possivel que o professor traga o proprio ponto de vista sobre as
atividades do livro, porém quando faz-se uma sele¢do de atividades e monta uma apostila
propria o professor ndo deixa de trazer o ponto de vista e a selecdo na perspectiva dele.
Neste caso o livro ndo sera tomado na totalidade, mas também néo perdera a influéncia nas
praticas de ensino.

Essa busca constante pelo préprio material acontecia pelo fato de que havia uma lei
que regia a obrigatoriedade de incluir uma lingua estrangeira na escola, além de ter os
PCNs e PNE que tracavam objetivos e metas a serem alcancadas nas praticas de ensino de
LI na Educacéao Basica. Essas leis e planos de ensino revelavam por um lado a organizagdo
do sistema em incluir e oferecer a lingua estrangeira nas escolas publicas e, por outro lado,
apontava a falha do sistema, uma vez que o PNLD, ndo dava suporte a escola oferecendo
LD nessa modalidade.

Isso ocorre porque o sistema educacional é complexo é conforme Mueller (2015)
“os sistemas complexos ao seguir uma ldgica evolutiva naturalmente envolvem, erros,
falhas, desperdicio e redundéncias, e raramente alcancam solucdes globalmente ideais”.
Nesse contexto, sempre que o sistema sofre turbuléncias seus agentes buscam estratégias

para se auto-organizar, levando o sistema a experimentar novos estagios emergentes. Vale

93



lembrar também que conforme Morin (2011), Holland (1997) e Rand (2015) “a
emergéncia é uma propriedade relevante em sistemas complexos, pois esté relacionada aos
efeitos inesperados resultantes das interagcdes coletivas entre os agentes e o sistema”,
portanto a emergéncia ndo pode ser produto de agentes isolados, ja que os efeitos ocorridos
em todo sistema pode ser mais ou menos que a soma das partes (agentes). Nesse sentido,
sobrevindo no sistema a falha de n&o receber o LD, os professores passaram a ser 0s
principais agentes responsaveis por adquirir materiais didaticos. As estratégias que 0s
professores criaram para conseguir tais materiais consistiram na interacdo promovida entre
0s proprios professores e na interacdo entre os professores e outros agentes (editoras,
alunos). Os efeitos dessas interagdes emergiram nas possibilidades de praticas de ensino
citadas pelos professores nos de Excertos #11 a #15.

Retomando o discurso da professora Penélope (Excerto #15) quando afirma: “é
uma mistura, vocé aproveita de tudo um pouco (...) entdo sdo livros assim que vocé pega
como paréametro, mas vocé vai abordando do jeito que vocé quer sua aula”, compreende-se
que as praticas de ensino iam emergindo de jeito que o professor “queria”. Em outras
palavras, diante das dificuldades em conseguir materiais didaticos e do fato de o professor
ter que “aproveitar todos os recursos que conseguiam” fica explicito que as praticas de
ensino emergiam n&o totalmente como os professores queriam, mas de acordo com 0s
recursos que conseguiam para ministrar suas aulas. Desse modo, embora houvesse falha no
sistema, as aulas nd3o deixavam de ser ministradas, isso indica que “é preciso estabelecer
um sistema que resista mesmo com a ocorréncia de falhas” (AHERN, 2011 citado por
YARIME e KHARRAZI, 2015) E neste termo que o sistema estabelece padrdes
emergentes e experimenta novidades perpétuas (DODDER e DARE, 2000).

Frente as dificuldades e responsabilidades que os professores sentiam ao buscar
materiais para suas praticas de ensino, e vendo que os professores de outras disciplinas
como Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncia, contavam com o
auxilio do LD, os professores de LI passaram a alimentar o desejo de terem o LD desta
disciplina. Tendo ainda o professor internalizado o LD como material de referéncia para as
praticas de ensino, eles passaram a ser seduzidos pela ideologia de que o LD publico traria
solugdes aos momentos fatigantes de terem que buscar os proprios materiais. Conforme
Pfeiffer (2003, p. 97) o funcionamento do LD repercute em préaticas escolares mesmo sem
estar presente concretamente, pois “seu uso em €pocas anteriores repercute efeitos, sempre,

no processo discursivo escolar!”.

94



Nesta direcdo, os professores, na pesquisa realizada em 2010, alimentavam uma
grande expectativa em possuir o LD publico como expresso nos Excertos de 3 a 6: “as
melhores expectativas possiveis, eu acho que as aulas vao ser bem melhores, os alunos
terdo um livro onde poderdo acompanhar melhor as aulas, espero que haja material a ser
trabalhado de maneira que todos aprendam, este material vem sendo esperado h& muitos
anos”. Nessa atual pesquisa foi retomada a seguinte pergunta: Como professor, vocé tinha
expectativas positivas sobre o LD, antes da distribuicdo desse material pelo PNLD? Com a
intencdo de verificar se o0s professores participantes da entrevista atual também
alimentavam essa mesma expectativa. Como resposta, eles relataram situagdes como: “a
expectativa da gente sempre ¢ boa né” (Penélope, Excerto # 58); “achava que iria facilitar
o trabalho do professor” (Monica, Excerto #59); “a gente sempre acha que vai ser um bom
material” (Guedes, Excerto #60); “eu tinha muita expectativa, eu achava que quando
chegasse o material o aluno ia ter no proprio livro assim, 0s exercicios, 0s conteidos e as
atividades e que facilitaria” (Matilde, Excerto # 61). Dos professores entrevistados
somente o professor Clemente (Excerto #62) diz ndo ter participado desse momento, por
estar nos Estados Unidos.

Ap0s abordar as condi¢des que antecederam os momentos da disponibilidade do
LD gratuito, inclui, nesta secdo, uma figura representando essas condi¢des iniciais.
Vejamos abaixo.

Figura 26 - Condigdes iniciais

Fonte: (elaboracéo da autora)
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Considerando essas condicdes iniciais ao uso do LD gratuito, na se¢do seguinte,
abordarei o percurso do LD de LI nas préaticas de ensino, ap6s cinco anos que este material
didatico passou a fazer parte do contexto escolar. Para tanto, iniciarei a proxima se¢édo
retratando a ordem do sistema no que concerne a aquisic¢do e implantacdo do LD nas aulas
de LI, para entdo poder apontar se houve falhas no sistema; quais as marcas de
imprevisibilidade que contribuiram para possiveis situacfes emergentes, modificando e
evoluindo o sistema em decorréncia das diferentes variaveis que se configuraram a partir

de condigdes iniciais.

3.3 O uso do Livro Didatico nas préticas de ensino: a ordem do sistema

A partir de 2011, os LD de LI comecaram a ser distribuidos para as escolas
publicas, acarretando no sistema um novo estagio emergente, com efeito mais impactante,
pois essa nova emergéncia consiste na realidade de haver o LD gratuito almejado nas
praticas de ensino. Esse fato ideologicamente trouxe uma sensacao de satisfacdo, equilibrio
e ordem no sistema, ja que o LD gratuito era tdo desejado pelos professores, mas além do
interesse dos professores a inclusdo do LD de LI entre os materiais didaticos distribuidos
pelo PNLD é uma situacdo emergente que parte também do interesse de outros subsistemas
e agentes, como os autores que almejam espalhar suas obras; as editoras que buscam
aumentar a lucratividade, através da venda de milhdes de livros para o PNLD e o préprio
PNLD que por questdes politicas busca atrair a populacéo para a ideia de um atendimento
de qualidade a educacdo.

Nos primeiros anos, 0 sistema aparentemente estava organizado, preenchendo a
lacuna onde ocorria a falta de LD nas escolas. Ocorreu ainda uma organizacdo maior
qguando o PNLD instituiu regras para o fornecimento desse material para as escolas,
estabelecendo as funcdes de cada categoria de agentes para que os livros chegassem com
sucesso as instituicdes de ensino. Vejamos na tabela abaixo como procedem as técnicas do

PNLD para aquisi¢éo dos livros e disponibilizacdo para as escolas.

Tabela 8 - PNLD: D& adesdo ao recebimento do LD pela escola

Adeséo As escolas federais e 0s sistemas de ensino estaduais, municipais e do Distrito
Federal que desejem participar dos programas de material didatico, deverdo
manifestar este interesse mediante adesdo formal, observados os prazos,
normas, obrigacdes e procedimentos estabelecidos pelo Ministério da
Educacdo. O termo de adesdo deve ser encaminhado uma Unica vez. A adesao
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deve ser atualizada sempre até o final do més de maio do ano anterior aquele
em que a entidade deseja ser atendida.

Editais

Os editais que estabelecem as regras para a inscri¢cdo do livro didatico sdo
publicados no Diério Oficial da Unido e disponibilizados no portal do FNDE na
internet.

Inscricdo das editoras

Os editais determinam o prazo e os regulamentos para a habilitacdo e a
inscricdo das obras pelas empresas detentoras de direitos autorais.

Triagem/Avaliacdo

Para constatar se as obras inscritas se enquadram nas exigéncias técnicas e
fisicas do edital, é realizada uma triagem pelo Instituto de Pesquisas
Tecnolégicas do Estado de S&do Paulo (IPT). Os livros selecionados sdo
encaminhados a Secretaria de Educacdo Béasica (SEB/MEC), responsavel pela
avaliagdo pedagdgica. A SEB escolhe os especialistas para analisar as obras,
conforme critérios divulgados no edital. Esses especialistas elaboram as

resenhas dos livros aprovados, que passam a compor o guia de livros didaticos.

Guia do livro

O FNDE disponibiliza o guia de livros didaticos em seu portal na internet e
envia 0 mesmo material impresso as escolas cadastradas no censo escolar. O
guia orientard a escolha dos livros a serem adotados pelas escolas.

Escolha

Os livros didaticos passam por um processo democratico de escolha, com base
no guia de livros didaticos. Professores analisam e escolhem as obras que serdo
utilizadas pelos alunos em sua escola.

Pedido

A formalizacdo da escolha dos livros didaticos é feita via internet. De posse de
senha previamente enviada pelo FNDE as escolas, professores fazem a escolha
on-line, em aplicativo especifico para este fim, disponivel na pagina do FNDE.

Aquisicao

Apos a compilacdo dos dados referentes aos pedidos realizados pela internet, o
FNDE inicia o processo de negociacdo com as editoras. A aquisicéo é realizada
por inexigibilidade de licitacdo, prevista na Lei 8.666/93, tendo em vista que as
escolhas dos livros sdo efetivadas pelas escolas e que sdo editoras especificas
que detém o direito de producdo de cada livro.

Producéo

Concluida a negociagdo, o FNDE firma o contrato e informa as quantidades de
livros a serem produzidos e as localidades de entrega para as editoras. Assim,
inicia-se o processo de producdo, que tem supervisao dos técnicos do FNDE.

Anélise de qualidade

O Instituto de Pesquisas Tecnolégicas (IPT) acompanha também o processo de
producdo, sendo responsavel pela coleta de amostras e pela anélise das

fisica caracteristicas fisicas dos livros, de acordo com especificacdes da Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), normas ISO e manuais de
procedimentos de ensaio pré-elaborados.

Distribuigéo A distribuicdo dos livros é feita por meio de um contrato entre 0 FNDE e a

Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT), que leva os livros
diretamente da editora para as escolas. Essa etapa do PNLD conta com o
acompanhamento de técnicos do FNDE e das secretarias estaduais de educagéo.

Recebimento

Os livros chegam as escolas entre outubro do ano anterior ao atendimento e o
inicio do ano letivo. Nas zonas rurais, as obras sdo entregues nas sedes das
prefeituras ou das secretarias municipais de educacdo, que devem efetivar a
entrega dos livros.

Remanejamento

O FNDE distribui os livros didaticos de acordo projecGes do censo escolar
referente a dois anos anteriores ao ano do programa, que é o censo disponivel
no momento do processamento da escolha feita pelas escolas. Dessa maneira,
poderé haver pequenas oscila¢fes entre 0 nimero de livros e o de alunos. Para
realizar o ajuste, garantindo o acesso de todos os alunos aos materiais, é
necessario fazer o seu remanejamento, daquelas escolas onde estejam
excedendo para aquelas onde ocorra falta de livros. As escolas podem recorrer
ainda a reserva técnica, percentual de livros disponibilizado as Secretarias
Estaduais de Educagdo para atender a novas turmas e matriculas.

Fonte: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-funcionamento
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Com base nas colecdes aprovadas pelo PNLD (Tabela 2), o Programa envia para as
escolas publicas, o Guia Nacional do Livro Didatico juntamente com alguns exemplares
das colecBes disponiveis para que os professores possam escolher duas opg¢des para a
escola em que estéo inseridos. O processo de escolha do LD é feito a cada trés anos, ja que
as colecdes enviadas para as escolas vigoram nesse periodo de tempo, porém, apesar de a
escolha do LD de LI ser a cada trés anos, o livro é consumivel, logo, a cada ano deve ser
encaminhadas novas remessas de livros as escolas, referente a colecdo escolhida pelos
professores.

A escolha do LD ndo é feita individualmente, e sim, coletivamente, pois, 0s
professores sdo 0s principais agentes do sistema educacional e se agregam para tomar a
melhor decisdo. Nesse caso, eles se inscrevem na categoria de agregacao, que, conforme
descrita por Holland (1997) e Martins (2011), diz respeito ao agrupamento dos agentes e
interacdo em larga escala. A agregacao torna os agentes mais resistentes para sobreviver e
se adaptar ao sistema, j& que os grupos agregados buscam beneficios coletivos. No caso
desse estudo, a agregacdo dos professores durante a escolha do livro € um momento para
que eles troquem  experiéncias e analisem juntos o melhor exemplar do livro para a
comunidade escolar. Vejamos abaixo o relato das professoras Penélope e Matilde sobre

€sse momento:

Excerto # 16

“E separado um dia né, os professores, do que a gente recebeu, vai la e analisa,
vé 0 que a gente mais gosta e 0 que tem em outras escolas do estado, ai a gente
vai 14 e seleciona, aqui todos os professores sdo amigos, ai a gente conversa e vé
qual colecdo que foi selecionada para as escolas”. (Penélope)

Excerto # 17

“E assim pega os professores de inglés e reinem em uma escola como por
exemplo o Alvares de Azevedo, ai fazemos as apreciagdes das colecdes
disponiveis e escolhemos”. (Matilde)

Conforme os relatos das professoras, esse € um momento bastante proveitoso e
benéfico para eles pensarem juntos no LD que terdo em maos nos proximos trés anos.
Como vimos no Excerto #15, a professora Matilde e alguns professores ja usufruiam da
agregacdo mesmo antes do LD gratuito, pois reuniam em grupos para troca de
experiéncias, de materiais e de planejamentos. Vejamos uma figura ilustrativa do momento

de agregacado para escolha do LD.
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Figura 27 - Agregacéo no momento de escolha do LD

WELCOME
AT SCHOOL !

Fonte: (elaboracdo da autora)

O que proporciona esse momento de agregacdo, além da afinidade entre
professores, é que eles ttm em comum a mesma area de formagdo Letras/Inglés. Esse
processo é identificado no SAC como marcacao, que segundo os autores Holland (1997) e
Sade (2011) é um mecanismo que facilita a interacdo seletiva, possibilitando que um
agente escolha outro agente para se agregar. A marcacdo é um mecanismo necessario em
sistemas complexos, como é o caso do SBE, pelo fato de nele conter diversos agentes
heterogéneos, mesmo 0s agentes mais proximos como alunos, gestores e professores, de
uma determinada instituicdo de ensino sdo diversos. Se o professor de LI se agregar com
qualquer outro agente que ndo seja da mesma area no momento da escolha do LD, havera
uma agregacdo mal sucedida, pois 0s agentes ndo conseguirdo interagir com a mesma
eficacia e as trocas de experiéncias ndo provocardo os mesmos efeitos. Por isso, faz se
necessario que o professor identifique outro que tenha conhecimento em LI para interagir
melhor. Essa identificacdo € possivel porque o professor estd marcado pela area em que
atua.

Ao agregar-se para escolher o LD, e analisando cada exemplar, o professor a partir
de suas experiéncias docentes, seus conhecimentos linguisticos da lingua inglesa, do
publico alvo, etc, permitirda uma previsdo gque orientara na tomada de decisdes sobre a
melhor colecéo para suas praticas de ensino. Essa capacidade do agente de prever situacoes
futuras e favoraveis ao sistema é categorizada nos SAC como modelos internos. Esse
mecanismo foi estabelecido por Holland (1997), acreditando que em sistemas vivos 0S
agentes tém a capacidade de perceber as caracteristicas do sistema e fazer previsées futuras
benéficas. No caso dos professores, essa previsdo explica por que uma colecdo foi

escolhida e ndo outra. Isso ndo quer dizer que a colecdo escolhida seja totalmente
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satisfatoria, até porque as cole¢des sdo anteriormente selecionadas e avaliadas pelo PNLD.
O Programa seleciona entre duas a sete colecdes e 0s professores vao resselecionar entre as
opcdes que eles tém disponiveis. Sendo assim, o professor pode demonstrar insatisfacdo
até mesmo pela colecdo que escolheu, pelo fato de ndo poder escolher outras opcbes ndo
enviadas pelo PNLD.

Ainda com base na Tabela 2, é possivel observar que no percurso transcorrido entre
a elaboracdo até a chegada do LD nas escolas, ocorrem interacfes constantes entre 0s
agentes, ou seja, um agente depende do outro e precisa esperar o feedback do outro para
fazer a sua parte. Essa afirmacdo pode ser embasada em Tessone (2015) que afirma que
“um sistema complexo ¢ formado por multiplas interagdes e a agdo de um agente depende
da sua interagdo com outro agente”. Em meio a essas interagdes, ocorrem feedbacks
constantes: entre 0 PNLD com professores e diretores das escolas que desejam receber o
LD, entre PNLD e autores e editoras, entre o0 PNLD e os 6rgdos responsaveis pela
avaliagéo e triagem do LD, entre outros.

As escolas que desejam receber o livro, além de dar o feedback dizendo que deseja
receber a colecdo definida, precisa dar o feedback também sobre o censo escolar (0 nimero
de alunos matriculados). O feedback, conforme observado durante o referencial teorico,
consiste na “identificacao de limiares e trocas de informagdes entre os agentes do sistema,
este principio facilita a interacdo entre os agentes” (YARIME E KHARRAZI, 2015). No
caso do sistema educacional, o feedback € o meio encontrado para que 0s agentes mais
distantes (PNLD, escola) se comuniquem, mas também pode estar relacionada a agentes
mais préximos como o feedback entre os professores com outros professores, com alunos e
mesmo com 0s pais.

Apbs os feedbacks, proximo passo é aguardar a chegada do material até outubro do
ano anterior ao ano letivo em que o livro sera utilizado, desse modo o LD passa a ser
adotado como um artefato, ou mesmo um agente das praticas de ensino. Vejamos abaixo

uma figura simulando a ordem do sistema através das interacdes e feedbacks dos agentes.

Figura 28 - A ordem do sistema: interaces e feedbacks entre os agentes
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Acbes do (IPT) (SEB/MEC)
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‘ Quantidade de LD
Envio do LD ‘/

Fonte: (Elaboracéo da autora)
Cada quadro representa um subsistema com suas respectivas funcgdes, as linhas representam as interacfes e
feedbacks que ocorrem entre os subsistemas, cada linha parte de uma acdo especifica representada por um
circulo colorido dentro de um subsistema. O destino € atingir, ndo necessariamente, um circulo de outro
subsistema, mas o outro subsistema como um todo.

Essa descrigéo apresenta uma ordem do sistema, pois seu percurso parece trilhar em
perfeita harmonia, em uma ordem estavel e linear, porém como nos observa Tessone
(2015), podemos afirmar que sdo das mdltiplas interacfes e em meio a aparente ordem que
surgem os imprevistos provocando no sistema periodos de turbuléncia. Essa turbuléncia,
em casos mais graves, pode levar o sistema a beira do caos. Em outras palavras, dos
mesmos principios e propriedades utilizados pelos agentes para manter a ordem do
sistema, surgem a desordem e a turbuléncia e sdo esses principios que, em certa medida,
podem contribuir para que o sistema se auto organize, se adapte e possibilite a emergéncia
de uma nova ordem no e do sistema. Nessa dire¢ao, passarei na se¢ao seguinte a apresentar
novas variagOes percorridas a partir da condicdo inicial do uso do LD nas préaticas de

ensino.

3.4 Da ordem a desordem: variagdes no sistema

Um sistema complexo, como ja abordado no decorrer desse trabalho, € dependente
de multiplas interacGes, pois, conforme Tessone (2015) e Sade (2011), os agentes nédo
atuam isoladamente no sistema, eles interagem com outros agentes e €, através dessa

interacdo, que surgem os fendmenos emergentes em um sistema dindmico. Os agentes,
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porém, conforme Heylighen; Cilliers e Gershenson (2006), ndo interagem com todos pelo
fato de o sistema ser complexo e conter uma diversidade, sendo assim, eles interagem com
outros mais proximos, mas, mesmo distante, um agente pode afetar o outro e nessa
dindmica, pode afetar tanto as partes como o todo do sistema.

Essas mudltiplas interagdes nos SAC quase sempre provém da diversidade. A
diversidade e definida por Yarime e Kharrazi (2015) como o grau de varia¢do no sistema.
No sistema educacional faz parte dessa diversidade todos os subsistemas e agentes, que de
algum modo, influencia no todo, seja de modo mais direto ou com pequenas contribuigdes.
Diretamente envolvidos neste estudo estdo os subsistemas e agentes que se relacionam a
producdo, distribuicdo e uso do LD. Na sala de aula faz parte dessa diversidade também, a
variedade de contextos de ensino e aprendizagem, uma vez que “cada estudante aprende de
um modo diferente e cada professor tem o seu método de ensino” (SAKOWSKIA E
TOVOLLI, 2015, p. 351).

Um SAC é composto por diversos agentes que interagem constantemente e esta
sujeito a imprevisibilidades por causa das maltiplas interacdes podendo trilhar por rotas
n3o lineares. E desse contexto que surgem os padrdes de emergéncia do sistema. No caso
do sistema em estudo, as interagdes entre 0s agentes contribuem para o surgimento de
imprevistos, mas também fortalece o sistema possibilitado a criacdo de estratégias e auto
organizacdo do ambiente. Passaremos, neste momento, a falar sobre as falhas, as
imprevisibilidades e a ndo-linearidades que levam o sistema a novas emergéncias nas
praticas de ensino de LI. Primeiramente, como mostrado na Tabela 2, os livros sdo
avaliados pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de Sdo Paulo (IPT) e pela
Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC) e, dessa selecdo, é disponibilizado o guia do
LD. Sendo assim, como aponta Molina (1988), “o processo democratico e autbnomo do
professor € mera ilusdo”, pois ele vai fazer uma selecdo da selecdo e ainda receberd um
catdlogo com instrucbes limitadas para fazer essa escolha. Isso € claro no gréfico 1, na
subsecdo 1.3.3, que mostra que entre dezessete colegdes apenas quatro foram
disponibilizadas para a escolha do professor, além disso muitos professores ndo receberam
a opcdo escolhida. Com essa realidade muitos professores estdo deixando de participar da
etapa que antecede a chegada do livro, ou seja, 0 processo de escolha e sele¢do e os que
estdo participando estdo expressando um certo deséanimo. Desse modo, a escolha do LD

que parecia ser um momento positivo passa a ter falhas e imprevistos, podendo conduzir o
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sistema a estados de turbuléncias. Vejamos os relatos dos professores que explicam o
desanimo em escolher o LD.

Excerto # 18

“Ta é outro ponto que eu achei um absurdo, uma perda de tempo, por qué? Na
verdade ndo foi na escola, foi na SEDUC, falaram: (cada professor de cada
area vai pra la e vai escolher), acho que foi em 2011 ou 2012, ai os professores
analisaram esses materiais tudo, s6 que era assim: falou que ia la para escolher,
mas na verdade o governo mandou o que ele quis, entendeu, néo foi respeitada
a escolha, entdo ndo sei pra que que foi feito isso, depois disso ndo participei de
mais nenhuma escolha” (Ménica)

Excerto # 19
“Toda vez que eu peg¢o uma colegdo ela ndo vem, vem outra” (Guedes)

Excerto # 20

“Normalmente ja vem escolhido a gente que é besta de ir la escolher, eu sou
bem sincera neste ponto, é uma questdo politica, a gente participa, mas na
verdade ja vem escolhido, porque tem um nimero de editoras e se tiver muita
selecdo de uma editora, vem de outra que n&o foi escolhida, para manter um
equilibrio entre as editoras” (Matilde)

Excerto # 21
“Entdo tem a demonstracdo do material nas escolas né, mas isso acho que ja é
politico, a editora que vai fornecer o material” (Clemente)

O fato de nem sempre vir a colecdo escolhida pelo professor tem sido uma grande
causa de frustragdo, essa frustragdo esta explicita em frases como “a gente que ¢ besta de ir
1a escolher”, “ndo foi respeitada a escolha”, sendo assim, alguns deles vao deixando de
participar do momento da escolha.

Conforme o relato das professoras Monica e Matilde, o que contribui para o fato de
haver um desequilibrio em relacdo a escolha dos professores pode ser uma questdo politica
de compras e lucratividade das editoras. Como vimos em Molina (1988) e Souza (1999),
ha uma competicdo entre as editoras para influenciar na escolha dos professores, a editora
mais conhecida terd maior influéncia sobre o professor, para garantir essa popularidade as
editoras mais poderosas fazem propagandas macicas, distribuindo exemplares gratuitos de
livros e dicionarios para as escolas. Isso esta explicito no Excerto #12 em que a professora
Maonica diz que as escolas recebiam doacdes de alguns livros e dicionérios de inglés das
editoras quando ndo tinham o LD publico, em outras palavras, as editoras tém se
popularizado nas escolas pelo fato de doar aquilo que as escolas estdo, de certa forma,

necessitando.
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Por um lado, as editoras influenciam na escolha dos professores, por outro lado o
Guia do Livro Didatico rege a liberdade do professor de escolher, a partir do catadlogo que
tem em maos, a colecdo que mais se adequa a pratica de ensino da sua escola. Essa
realidade contribui para outra turbuléncia no sistema, pois, professores de todo pais vao
escolher e cadastrar no sistema os exemplares que eles desejam, e o PNLD vai comprar e
enviar as colecdes escolhidas para as escolas. Acontece que nem sempre a escola recebe a
colecdo escolhida como primeira opcdo e ha escola que ndo recebe nem a segunda opcao
escolhida. Neste caso, ocorre uma troca de acusacgdes entre os agentes do sistema que Leffa
(2011) descreve como “criagdo de bodes expiatdrios”, segundo o referido autor criar bodes
expiatorios e por a culpa em alguém diante do insucesso de ac¢des coletivas. No caso dessa
falha no sistema, o “bode” pode ser o PNLD, 6rgdo politico do governo, uma vez que 0
professor o atribui a culpa por ndo comprar e enviar para a escola a colecdo desejada,
porque precisa manter o equilibrio na compra de livros, isso é relatado pelos professores
nos Excertos # 18 a 21. O “bode” pode ser também a escola e o professor, haja vista que
em uma reportagem® sobre o protesto dos professores por ndo receberem a colecdo
desejada disponibilizada no site da Associacdo Brasileira de Editores de Livros Escolares
(ABRELIVROS) em dezembro de 2007, o MEC afirmou que as escolas que ndo receberam
as colecdes desejadas “ndo souberam fazer seus pedidos de forma correta”.

Nesse contexto, percebe-se que as falhas geram imprevisibilidades, uma dessas
situacOes imprevisiveis estd no fato de néo vir a colecdo de LD selecionada, haja vista que
o professor dedicou um momento de sua carga horaria para decidir a melhor colecdo para
sua escola. Outra situacdo imprevisivel, segundo os dados da reportagem citados acima,
esta no fato de, no caso em a escola erre no momento da escolha e solicite uma cole¢do
diferente da escolhida, o PNLD ndo consegue prever esse erro da escola e enviando uma
colecdo indesejada pelo professor. A imprevisibilidade é efeito da natureza nao-linear que
marca a dindmica da trajetoria do sistema. Para pesquisadores como Holland (1997),
Furtado, Sakowski e Tovolli (2015), Rand (2015) e Fuentes (2015) todo sistema complexo
é ndo-linear, devido ao fato do sistema se move por uma trajetéria em que as acdes e
retroacfes dos agentes dependem de mdltiplas interagbes e iteracbes com efeitos
inesperados. No contexto dessa pesquisa identificamos alguns pontos em que a néo

linearidade se faz presente.

6 Esta reportagem esta disponivel em: http://falemprofessores.blogspot.com.br/2007/12/portal-abrelivros-6-
de-dezembro-de-2007.html
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Primeiro ocorre excesso de livro em uma escola e falta de livro em outra. Como ja
enfatizado, o LD de LI é consumivel e todo ano o PNLD precisa reenviar livros para as
escolas e como se pode verificar na Tabela 2, o LD é entregue nas escolas de acordo com o
censo (ndimero de alunos) dos anos anteriores. Como nao € possivel controlar o fluxo de
alunos que se matriculam e se transferem de escola, isso resulta no excesso de livros em
uma escola e falta de livros em outra. Vale observar que o fluxo, conforme Holland (1997)
refere-se a rede de nds e ligacdes em decorréncia das trocas estabelecidas pelos agentes em
movimentacdo continua. Na escola em que a professora Penélope trabalha, por exemplo,
além de ndo vir a colecdo desejada ainda ndo tem a quantidade suficiente para todos os

alunos. Vejamos.

Excerto # 22

“Esse ano reformulou o livro né, ndo veio 0 que a gente pediu como primeira
opcao e os que vieram ndo vieram suficiente para todos os alunos, entéo eles
ficam no armario em sala, de vez em quando eu utilizo eles, mas eles ficam em
sala, ndo tem como passar atividade pra casa no livro porque eles ndo tem livro
em casa. Foi solicitada a reserva técnica na Seduc, mas a Seduc falou que néo
tinha” (Penélope)

Além dessa escola, na escola em gue a professora Mdnica e o professor Clemente
trabalham, ha livros apenas para o Ensino Fundamental e nas outras trés escolas, cada
aluno recebeu seu livro esse ano, porém se tera livro suficiente nos proximos anos para
essas escolas vai depender do nimero de alunos que se matriculardo em cada série. Para
buscar organizar essa questdo, 0 PNLD criou a possibilidade do remanejamento que deve
ser feito entre as escolas, ou seja, exemplares que estdo sobrando em uma escola podem ser
repassados para outra escola em que o livro estd em falta, porém nem sempre esse

remanejo acontece com sucesso. Vejamos o que relata a professora Monica:

Excerto # 23

“Com esse remanejamento de livros, ficaram livros do fundamental em uma
escola, do médio em outra, e até hoje eles estdo procurando livro em uma escola
e outra”. (Mbnica)

O discurso da professora esclarece que esse remanejamento ndo tem acontecido de
forma satisfatoria como prevé o PNLD entre as escolas do municipio de Vilhena e uma das
causas pode ser que as escolas estdo com colecdes diferentes. Frente a essa ocorréncia, o

PNLD possui ainda outro meio que € a reserva técnica, essa reserva fica armazenada no
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PNLD ou na SEDUC e na falta de livro a escola precisa solicita-la, mas quando solicitado
nem sempre a escola recebe os livros, como vimos no Excerto #22 a professora Penélope
disse que “Foi solicitada a reserva técnica na Seduc, mas a Seduc falou que nao tinha”. Se
ndo havia livros, a Seduc precisaria requeré-los esses livros do PNLD, porém
simplesmente respondeu a solicitacdo da escola com um “ndo”, esse procedimento volta a
responsabilidade de resolver o problema para a escola e mais especificamente para o
professor. 1sso mostra que o sistema ndo esta funcionando, pois € direito da escola pedir
um recurso como a reserva técnica e muitas vezes a informacao de que a escola precisa de
receber mais livro nem chega ao PNLD.

Além do fator acima citado que causa a ndo linearidade citamos aqui mais alguns
fatores 1°): O professor ndo utiliza apenas o LD, ele utiliza outros recursos, desse modo,
ndo ha como prever um planejamento Unico entre os professores, ja que cada um observa
as necessidades das escolas e turmas em que estdo trabalhando; 2°) o ritmo das turmas em
que os professores estdo lecionando. Algumas turmas sdo mais lentas, outras sdo mais
rapidas em aprender os conteudos; algumas turmas tém sucesso com a realizacdo de uma
atividade, outras se adequam melhor a outras atividades; 3°) na sala de aula nem sempre o
aluno toma gosto pela atividade planejada, fato que leva o professor a ter que mudar as
estratégias no momento da aula; 4°) a sala de aula ndo é o Unico lugar que o aluno tem
contato com a LI e a aprende, hd outros meios como a internet, outros cursos de idiomas

que alguns alunos participam, entre outros meios. Vejamos o que relatam as professoras:

Excerto # 24

“Eu gosto de trabalhar ndo s6 com o livro, mas também nédo sem ele, o livro é
uma ferramenta, eu seleciono as atividades, tem que ser um pouco de cada
coisa, apresentacao de trabalho, musica, filme, comida, tem muitas coisas boas
na internet também ”. (Penélope)

Excerto # 25

“O livro é uma referéncia muito grande para o professor dentro da estrutura
dele para ele criar assim uma maneira diferente de trabalhar para nao ficar
repetitivo, dentro por exemplo, de duas, trés atividades vocé pode tirar muita
coisa. Eu utilizo assim para o terceiro ano, eu utilizo o do primeiro, eu utilizo
mais os textos, tem um texto mesmo no livro do ano passado sobre a Lei Maria
da Penha, ai eu utilizo, eu acho interessante, tem outra coisa &, que é assim é
sobre direito, ai € muito importante o aluno saber entendeu? Sobre o agUcar,
entdo, eu utilizo assim, mais 0s textos, por que a gramatica mesmo é muito dificil
para o aluno entender, eu ndo sigo, eu seleciono as atividades, por que as
turmas séo diferenciadas o ritmo do terceiro A é diferente do ritmo do terceiro
C a noite, o primeiro ano da manhd é diferente do primeiro ano da noite, tem
turmas que no terceiro bimestre vocé esta la na frente e tem outras que vocé
esta 14 atras, entdo, além de selecionar, a gente tem que adaptar as atividades
de acordo com as turmas”. (Matilde)
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Essa ndo-linearidade ocorre por causa das mdltiplas interaces entre a escola e
6rgdos relacionados ao fornecimento do LD, mas, principalmente na sala de aula, o
ambiente em que esse livro vai ser utilizado ou ndo por algum motivo. Nessa direcéo,
sendo o sistema educacional sujeito a falhas, a imprevisibilidades, a interacGes constantes e
a nao-linearidade no uso do LD nas praticas de ensino a ordem aparentemente alcangada
no sistema com a chegada do LD comegou a sofrer variagOes que aos poucos foram
encaminhando o sistema a situacbes de dificuldades, causando novas polémicas e
contradicGes referentes ao uso do LD como ja indicadas também nas pesquisas de Costa
(2012), Gabriel (2014) e Cichelero (2014). Para falarmos sobre as varia¢des nesse trabalho,

optei por criar subsecdes distintas com o proposito de esclarecer melhor cada situagéo.

3.4.1 O acesso limitado ao LD

Com base no Excerto #22, nem sempre ha livros para todos os alunos na escola,
neste caso 0 acesso ao LD torna-se limitado, pois nem sempre o remanejo ou o pedido da
reserva técnica ocorre com sucesso. Esse ponto pode dificultar as praticas de ensino, pois,
para que o subsistema da sala de aula funcione bem, é necessario que os alunos, enquanto
agentes, tenham os livros disponiveis e a maioria dos alunos entrevistados relataram nédo

terem recebido o LD atual.

Excerto # 26
“Pelo pouco que eu consegui visualizar eu gostei do livro didatico, mas sé

usamos na escola, o bom é se pudéssemos levar para casa e fazer as atividades,
ter o livro”. (Sara)

Excerto # 27

“O livro didatico ajuda pra caramba, mas a gente ndo tem o livro em casa s6
em sala de aula. As atividades a gente faz em sala a professora passa, mas o CD
a gente ndo teve a oportunidade de ouvir ainda, porque a gente ndo conseguiu
receber o livro esse ano, a gente estuda na sala”. (Léo)

Excerto # 28
“Néo, desse ano ndo recebemos”. (Vitoria)

Excerto # 29
“N&o recebemos o livro, s6 em sala mesmo”. (Bebel)

No Excerto #26, a aluna Sara aponta o acesso limitado sobre o LD ao relatar a

expressdo “Pelo pouco que eu consegui visualizar”. Ao proferir: “mas s6 usamos na escola,
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0 bom é se pudéssemos levar pra casa e fazer as atividades, ter o livro” 0 discurso da aluna
torna-se mais critico ainda, pois para ela o fato de poder usar o livro somente na escola n&o
significa “ter o livro”, o aluno sé tera o livro no momento que puder levar para casa, em
outras palavras o livro tem que pertencer ao aluno exclusivamente, ja que o livro é um
direito do aluno. Essa ideia é transmitida ndo somente pela aluna Sara, mas também pelo
aluno Léo no Excerto #27, ao dizer que “O livro didatico ajuda pra caramba, mas a gente
ndo tem o livro em casa, s6 em sala de aula”. Ao mesmo tempo em que o aluno afirma que
o livro contribui bastante para a aprendizagem da LI, ele utiliza o termo mas, indicando
uma oposicédo ou critica ao fato de o aluno ndo ter acesso ao livro em casa, isso indica que
o livro ajudaria muito mais se o aluno tivesse exclusividade sobre ele.

As expressoes “a gente ndo conseguiu receber o livro esse ano” (Excerto #27), “nédo
recebemos” (Excerto #28) e “N&o recebemos o livro” (Excerto #29) deixam claro que nem
todos os alunos foram contemplados com LD. Nesse contexto, se uma parte dos estudantes
ndo tem o livro, isso pode provocar uma turbuléncia no sistema. Ou seja, a falta de livro
pode dificultar as aulas praticas, pois o professor ndo podera desenvolver seus trabalhos
com base no livro. Nesse caso, 0 professor precisa criar estratégias para produzir
adaptacdes no sistema, como, por exemplo, colocar alunos para estudarem juntos, propor
atividades que ndo dependam do livro, etc. No caso desses alunos, 0 meio que o professor
buscou para solucionar o problema foi organizar o uso do livro somente em sala,
retomemos o relato dos alunos: “usamos na escola” (Excerto #26), “s6 em sala de aula (...)
a gente estuda na sala” (Excerto #27) e “s6 em sala mesmo” (Excerto #29), porém o uso do
livro ficou limitado. Em termos dos SAC, cada situacdo, qualquer que seja ela, é uma
emergéncia que poderd instituir uma nova ordem na dindmica da sala de aula. (Sobre essas
estratégias e adaptacGes que emergem uma nova ordem comentaremos Mmais

detalhadamente na sessao 3.5)

3.4.2 O livro é inadequado, complexo para a faixa etaria dos alunos

Outra situacdo que d& visibilidade a turbuléncias no sistema diz respeito a fato de
que o LD, na visdo dos professores, € muito dificil e os alunos ndo conseguem realizar as
atividades com facilidade. Nesse sentido, 0 LD ndo se configura no material facilitador
esperado pelos professores. Por isso, ele se torna um material inadequado para as praticas

de ensino de lingua inglesa. Vejamos o relato dos professores.
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Excerto # 30

“Eu colocaria o livro como inadequado, nem ruim, nem bom, apenas
inadequado para a faixa etaria que ele estd destinado, ndo esta de forma téo
clara, se ele fosse mais adequado de uma forma mais simplificada. Precisaria
de uma adaptacdo, reelaboracéo dele ”. (M6nica)

Excerto # 31

“Acho que esse livro € um tanto quanto acima dos alunos, ele vem com uma
ideia de que os alunos ja tém uma certa habilidade com o contedo, com o
livro, e ndo se tem ainda, eles ndo tém essa habilidade”. (Guedes)

Excerto # 32

“Se o livro fosse compativel com o nivel das séries do nosso estado, se eles
comegassem na primeira série vendo os animais, cores, saudagfes, quando
chagasse no sexto ano a gente ia trabalhar gramatica associado a tudo que eles
ja viram, mas, ai a gente vai trabalhar tudo que eles ndo viram |4, entdo néo
adianta, ele € um bom material, mas nao é compativel com aquilo que temos
na pratica”. (Matilde)

Nos Excertos acima, as expressdes “Eu colocaria o livro como inadequado, nem
ruim, nem bom (...) para a faixa etéria que ele esta destinado”, “esse livro é um tanto
qguanto acima dos alunos, ele vem com uma ideia de que os alunos ja tem uma certa
habilidade” e “Se o livro fosse compativel com o nivel das séries do nosso estado (...) ele é
um bom material, mas ndo ¢ compativel com aquilo que temos na pratica”, demonstram
que os professores ndo veem o livro como um material ruim, ou mal elaborado, o
problema, segundo eles, é que o livro ndo tem se ajustado a pratica, em outras palavras o
livro é pensado longe da realidade da escola, os autores do livro tem uma visdo da pratica
escolar no momento que produz o livro, e o professor na sala de aula se depara com outra
situacédo ao trabalhar com o livro.

Isso demonstra mais uma falha no sistema, pois a falta desse ajuste de algum modo
interfere nas praticas de ensino. Mas se observarmos o Excerto #31 em que a professora
Matilde relata “se eles comegassem na primeira serie (...) quando chagasse no sexto ano, a
gente ia trabalhar gramatica associado a tudo que eles ja viram, mas, ai a gente vai
trabalhar tudo que eles ndo viram 1&”, veremos que o fato de o livro ser pensado longe da
escola ndo é o Unico problema, neste caso, ndo € s6 o livro que esta incompativel com a
série, mas o aluno também por ndo estudar a LI desde as séries iniciais, entdo o
conhecimento do aluno fica menos que ele deveria ter na serie que estd. Essa critica
expressa pela professora, leva-me a retomar outra questdo enfatizada na secdo 3.2, a
obrigatoriedade de incluir a lingua estrangeira na Educacdo Bésica somente a partir do

sexto ano. A lei que rege esse parametro (a LDB/1996) continua vigente nos dias atuais e
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tem sido motivo de discusséo, pois assim como a professora Matilde, professores da
educacdo bésica tem questionado essa lei, haja vista, como discursa os professores essa
inclusdo da LI somente a partir do sexto ano tem limitado o desenvolvimento do aluno na
aprendizagem de linguas adicionais. Sobre essa questdo Santos (2005) argumenta que
embora ainda ndo seja obrigatério por meio de lei, vérias escolas publicas, em Mato
Grosso ja estdo incluindo a LI nas séries iniciais, buscando inovar seus pardmetros, porém
argumenta a autora que essa pratica ndo pode ser norteada apenas pelas crencas de que a
crianca aprende melhor, ou que estudando inglés desde as séries iniciais 0 aluno nédo
encontrara dificuldades nas séries por vir, mas como uma possibilidade de integrar o aluno
desde cedo a outras culturas.

O fato de a implantacdo da LI desde as séries iniciais ndo garantir a solucdo para 0s
problemas de aprendizagem e dificuldades em usar a lingua nos contextos sociais, ocorre
porque ha outras questdes precérias (carga horaria insuficiente, salas numerosas, formacao
limitada do professor, aprendizagem baseadas em métodos de tradugdo de texto e
gramatica, desvalorizacdo da LI, entre outras) nas praticas de ensino que tornam essas
praticas superficiais. Essa realidade leva o fracasso do ensino e aprendizagem de LI ser
visivel nas situagdes sociais que exigem o uso da LI, por que “tanto o fracasso, quanto o
sucesso na aprendizagem de uma lingua estrangeira é imediatamente percebido (...)
ninguém pode fingir que fala inglés ou espanhol. (LEFFA, 2011, p. 16 e 17).

Retomando a questdo da falta de dominio das atividades do LD pelo aluno, ouvi,
durante a entrevistas, alguns alunos confirmaram essas dificuldades. Vejamos o que eles

relataram:

Excerto # 33

“Gostei do livro didatico, mas aqui a gente ndo usa muito o livro, o professor
usa mais outros materiais dele mesmo, néo consigo acompanhar sozinha, mas
tenho uma amiga que me ajuda”. (LUumma)

Excerto # 34
“Ndo tivemos como ainda observar o livro mais profundamente, mais assim, 0S

textos sdo bem legais e com a explicagdo da professora, fica bem mais facil para
a gente compreender, para eu pegar sozinha e responder as atividades fica
dificil . (Bebel)

No Excerto #33, a aluna Lumma narra que embora tenha gostado do LD, esse
material didatico quase ndo é usado, pois o professor prefere outros materiais; em seguida

a aluna relata que ndo consegue acompanhar sozinha as atividades do livro. Talvez o
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professor prefira usar outro material exatamente por essa razéo, pode ser que ao usar outro
material o professor esteja buscando estratégia para integrar melhor a atividade ao aluno,
portanto no dia em que o professor usa o LD a aluna também busca estratégia para
conseguir realizar essas atividades pois ela recorre a outra aluna para estudarem juntas. No
Excerto #34, a aluna Bebel, também cita essa dificuldade em realizar as atividades
propostas pelo LD, por isso recorre a ajuda da professora. A aluna também critica o pouco
contato com o LD ao relatar: “Ndo tivemos como ainda observar o livro mais
profundamente”, ou seja, o acesso limitado ao livro pode dificultar na compreensdo dele,
uma vez que o aluno ndo tem a oportunidade de revisa-lo.

Todas essas situacdes citadas pelos professores e pelas alunas, levam os professores
a pensarem em solugdes para conseguirem melhorar suas praticas de ensino. Neste caso a
solucdo para essa situacdo, segundo a professora Monica no relato “se ele fosse mais
adequado de uma forma mais simplificada. Precisaria de uma adaptacéo, reelaboracéo
dele” (Excerto # 30), esta relacionada a essas trés palavras em destaque, ou seja, 0 livro
precisa ser produzido novamente de acordo com a realidade escolar, isso resultaria em um
material menos “complexo” e mais simplificado. Esse material simplificado conforme os
professores poderia ser uma apostila escolhida ou elaborada pelo préprio professor como a
que eles trabalhavam antes e até continuam trabalhando atualmente, ja que o livro é muito
complexo (Excertos #11 a #15 relatam como os professores elaboravam e adquiriam essas
apostilas).

Outra solucdo, com base no Excerto #32, ja discutido acima, é o fato de que as
escolas precisam comecar a oferecer LI desde as séries iniciais, mas isso remete-nos a uma
questdo de politicas publicas, ja que essa decisdo ndo pode ser tomada somente na escola,
ela depende de leis puablicas, financiamentos e outras decisGes politicas. No relato de
Santos (2005) tomamos conhecimento de que varias escolas publicas ja tem implantado o
ensino de LI nas séries iniciais, e atualmente existem varios pesquisadores que tém voltado
suas pesquisas para o ensino de LI para criangas como Santos (2005; 2012), Rajagopalan
(2009), Carvalho (2009), Cristovdo e Gamero (2009), mas sabemos que ainda ha um longo
caminho a ser percorrido nesta questdo, pois ainda ndo é obrigatério para todas as escolas
brasileiras de Educagdo Basica incluir LI nas séries iniciais, e mesmo que fosse ainda
deparamos com “o descaso em que o ensino de lingua estrangeira tem sido tratado nas

escolas brasileiras, principalmente naquelas de rede publica” (LIMA, 2011), ja que
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historicamente tem predominado a ideologia de que o ensino e aprendizagem de lingua
inglesa na escola publica “ndo funciona” (LIMA, 2011) é mera iluséo.

Diante dessas questdes, é notavel a complexidade das praticas de ensino de LI e
posso afirmar que os ajustes (adaptacOes, estratégias e organizacOes) precisam ser
constantes e buscados por todos os agentes envolvidos (professores, alunos, diretores
escolares, governo, Orgdos governamentais diretamente envolvidos na educacéo,
formadores de leis publicas, entre outros), pois as falhas emergidas no sistema sdo de
efeitos coletivos, ndo hd como apontar um grupo de culpados, mas a0 mesmo tempo
ninguém esta totalmente isento da culpa. Neste caso como comenta Lima (2011), é melhor
buscar solucdes de que apontar culpados.

No relato dos professores foi possivel observar que eles tém buscado meios para
ajustar o LD em suas praticas de ensino. Esses meios tém se pautado principalmente na
simplificacdo, reelaboracdo e adaptacéo do LD pelo proprio professor, ou no uso de outros
materiais complementares para auxiliar na compreensao das atividades do LD pelo aluno.
Desse modo, na sala de aula tem emergido novas realidades, pois o livro ndo tem sido
utilizado da maneira com que foi elaborado para utilizar, mas da maneira que o professor o
adapta a sua pratica. Quando o professor ndo consegue adaptar LD a sua pratica, essa pode
se tornar uma causa para o professor deixar de usar o LD, adotando outras atividades ou

materiais que julgue mais adequados (aprofundaremos mais nesse assunto na sessao 3.5).

3.4.3 A carga horaria é curta para estudar o livro que é complexo.

Além de o aluno comegar a ter contato com a LI apenas no sexto ano, soma-se a
iSs0 uma carga horaria extremamente curta. 1sso aponta para outra varia¢do no sistema que
pode interferir no uso do LD na sala de aula. Sobre essa questao, tanto os alunos quanto 0s

professores sdo criticos. Vejamos 0s relatos abaixo:

Excerto # 35

“Temos sO uma hora aula por semana, as vezes nem isso, até os alunos
entrarem na sala e vocé comecar explicar acaba dando meia hora, quarenta
minutos reais, assim de aula mesmo ”. (Ménica)

Excerto # 36
“Olha, os pontos positivos seria que, Se a gente tivesse mais aulas, pelo menos

mais uma aula de uma hora, nds conseguiriamos trabalhar bem tranquilos.
Seria bem interessante trabalhar com esse livro, como nds ndo temos mais uma
aula, ai fica dificil e se torna o ponto negativo, porque esse material é feito para
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trabalhar o ano letivo e vocé ndo consegue trabalhar metade dele no ano.’
(Guedes)

Excerto # 37

“Ndo fago curso particular, mas eu tenho vontade de fazer, porque COM a carga
horéria de lingua inglesa da escola vocé ndo consegue aprender muita coisa .
(Vitdria)

Excerto # 38
“E uma aula por semana ai a gente tem que recorrer a cursinho ou estudar
pela internet. Eu tenho facilidade com a LI por que eu jd fiz cursinho”. (Léo)

A curta carga horaria tem sido uma questéo preocupante ndo so para os professores,
mas também para os alunos, nos excertos acima eles expressdo o quanto esse tempo de
duracdo da aula limitado tém dificuldade o ensino e a aprendizagem da LI “até os alunos
entrarem na sala e vocé comecar explicar acaba dando meia hora, quarenta minutos reais
assim de aula mesmo”, “se a gente tivesse mais aulas, pelo menos mais uma aula de uma
hora n6s conseguiriamos trabalhar bem tranquilo, como nés ndo temos mais uma aula, ai
fica dificil”, “com a carga horéria de lingua inglesa da escola vocé ndo consegue aprender
muita coisa”, “E uma aula por semana, ai a gente tem que recorrer a cursinho ou estudar
pela internet”. Com a situagio descrita nos excertos acima, os professores se sentem
frustrados por ndo conseguirem ensinar e os alunos frustrados por ndo conseguirem
aprender.

No trabalho de Schmitz (2009), confirmamos essa defasagem que a curta carga
horaria pode trazer as préaticas de ensino de LI, pois, como explica o autor, com um tempo
limitado ndo é possivel dar atencdo a todas as habilidades que o aluno precisa adquirir da
LI, entdo os proprios PCNs acabam recomendando o professor a dar énfase a uma dessas
habilidades. Neste caso, acontece o0 que o professor Guedes relatou no Excerto #36
“porque esse material é feito para trabalhar o ano letivo e vocé ndo consegue trabalhar
metade dele no ano”, isso aponta para uma contradigdo nas praticas de ensino, pois COMo
abordado na subsecdo 1.3.3 deste trabalho que apresenta as caracteristicas das colecdes
selecionadas, os LD atualmente distribuidos nas escolas trazem contedos relacionados as
quatro habilidades para serem trabalhados durante o ano letivo, porém na escola ndo ha
tempo suficiente para que esses conteudos sejam trabalhados. 1sso aponta outra falha no
sistema que pode resultar no pouco uso do LD, pois o professor precisa selecionar e
adaptar as atividades para conseguir aplica-las durante a aula, mas com todas essas

dificuldades muitos professores preferem ndo usar o LD.
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3.4.4 Nem todo professor domina o LD

Os professores citam também a baixa qualidade da formacdo do professor
brasileiro, no que concerne ao dominio da LI. Essa realidade também afeta o sistema da
sala de aula, pois as aulas tendem a ser desenvolvidas em Lingua Portuguesa. Sobre isso,

vejamos o que os professores abaixo.

Excerto # 39

“O livro é muito complexo até mesmo para nés professores, vocé ja notou que
algumas atividades até no6s temos que buscar? Talvez se o livro fosse
simplificado tornaria a aprendizagem mais afetiva”. (Ménica)

Excerto # 40
“Eu vejo assim, que o professor graduado em lingua inglesa aqui no Brasil

esta atrasado, esta fraco, eu acho um pecado, um professor formar em lingua
inglesa e ndo ficar pelo menos seis meses em um pais que fala inglés, tendo
contato com a lingua, estudando mesmo, entdo quando vem o material, o
professor fica muito alheio, se esquiva, por nao entender bem a lingua inglesa,
por que as faculdades ndo ensinam, na verdade a faculdade j& é feita para nédo
ensinar mesmo, e ai 0 que acontece os professores saem despreparados, eu sinto
muito pela lingua inglesa hoje no Brasil, que é uma poténcia mundial, mas é
uma aula s6 por semana e 0s professores ndo estdo preparados. Nao consegue
acompanhar o livro, decifrar, escolher, ele ndo est4 preparado para isso”.
(Clemente)

Esses excertos evidenciam que os professores também ndo estdo preparados para
trabalhar com o LD, vale lembrar, é claro que, ndo estamos falando dos professores em
geral, mas como vimos nesses relatos e em trabalho de outros pesquisadores como (LIMA,
2009, 2011; JORGE e TENUTA, 2011; entre outros) pelo menos uma grande parte dos
professores da Educacdo Basica no pais enfrentam essa realidade. Ndo € por acaso que
temas voltados para a formacdo de professores de lingua estrangeira tem sido os mais
discutidos por pesquisadores da area de LA.

No Excerto #39 a professora Moénica cita: “O livro é muito complexo até mesmo
para nos professores (...). Talvez se o livro fosse simplificado tornaria a aprendizagem
mais afetiva”. Quando o LD é elaborado pelo autor, supGe se que o aluno consiga obter um
certo dominio das atividades a ponto de conseguir resolvé-la, mas quando chega a escola
depara com a realidade de que esse livro € complexo até mesmo para grande parte dos
professores. Mas serd que € o LD que esta com um nivel de complexidade elevado? Ou é o
professor e 0 aluno que estdo com um conhecimento de LI muito abaixo do que deveriam
ter?

Essas sdo questdes inquietantes, pois é até compreensivel o fato de o aluno néo
conseguir acompanhar o LD, mas no caso do professor gera-se se uma questdo polémica ja
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que sdo eles que ensinam. No caso dessas questdes, ha duas posicoes a ser refletidas, pois
ndo ¢ s6 “a qualidade da formacdo de professores de inglés, que muitas vezes deixa a
desejar” (JORGE e TENUTA, 2011), mas também, como discute Molina (1988), muitas
vezes 0s LD ndo tem sido elaborados com a preocupacdo em trazer uma linguagem mais
proxima a regido e a faixa etéria do aluno, completa a autora que: “é¢ muito raro encontrar-
se um livro didatico feito com a preocupacdo de utilizar vocabularios do alcance do nivel
de idade e competéncia verbal de seus leitores. No caso do professor, o fato de “algumas
atividades até os professores terem que buscar” (Excerto #39) pode estar no fato de a
linguagem usada nos conteudos do livro ndo contemplarem a regido a qual estdo inseridos
os leitores (professores e alunos). (Essa reflexdo esta aprofundada na subsecéo 3.4.7).

Em seu discurso, o professor Clemente é critico ao citar dificuldade do professor
em dominar o LD: “Eu vejo assim que o professor graduado em lingua inglesa aqui no
Brasil esta atrasado, estd fraco (...) por que as faculdades ndo ensinam” (Excerto #40), o
primeiro problema na formacdo de professor neste discurso é que a faculdades ndo
ensinam. Varios pesquisadores explicam por que isso ocorre, para esta reflexdo tomo as
palavras de Schmitz (2009) que explica que todos as instituices de ensino superior
precisam formar professores eficientes (dominadores) das quatro habilidades, porém é
dificil formar professores adequadamente se tratando de cursos com duas habilitacBes
(inglés-portugués) em um periodo de trés a quatro anos. Nas palavras do autor esbarramos
novamente com as limitacdes da carga horaria, ou seja, ha muitas competéncias para o
professor adquirir em um curto periodo de tempo. Neste contexto a maioria dos professores
acabam saindo das faculdades despreparados para lecionar a L1I.

Nesta perspectiva para os alunos que optam por cursar Licenciatura Plena em
Letras com habilitacdo em (portugués/inglés) essa deficiéncia no ensino e aprendizagem de
LI repercute de forma reciproca, pois de acordo com Oliveira (2009), muitas universidades
tém conferido a alunos de Letras, diplomas, incluindo a habilitagdo em lingua estrangeira,
e & medida que isso ocorre, a universidade estd contribuindo para o fracasso da LI nas
escolas publicas. Esse fracasso na aprendizagem de LI repercute novamente na
universidade, pois 0 aluno do curso de Letras chega a sala de aula com um conhecimento
muito limitado e de acordo com Cruz (2009) esse aluno continua a se comportar na
universidade com o mesmo comportamento da educacdo basica demonstrando dificuldades
em aprender a LI, falta de autonomia na propria aprendizagem, dependéncia do professor,

entre outras situagdes semelhantes.
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No periodo em que eu estava no curso de Licenciatura Plena em Letras, pude
perceber que varios alunos do curso ndo gostavam ou néo se interessavam pelas aulas de
LI, a justificativa de alguns é que ndo queriam dar aula de LI, preferiam lecionar apenas
Portugués, porém esse aluno sai da faculdade com um diploma que o habilita em LI e
quando chegam as escolas de Educacdo Bésica acabam por lecionar LI. Haviam colegas
também que até pensavam em lecionar a LI, mas com a carga horaria oferecida pelo curso
na dedicacdo dos estudos de LI, ndo se sentiam preparados.

Retomando o Excerto #40, o professor relata também “eu acho um pecado um
professor formar em lingua inglesa e n&o ficar pelo menos seis meses em um pais que fala
inglés”. O fato de o ensino das universidades, muitas vezes ser limitado, ter contato com a
cultura, sem duvida podera ajudar o professor a se sentir mais preparado, principalmente
na habilidade de falar a LI, pois, como explica Schmitz (2009), nem todos os cursos de
graduacdo preparam o aluno para falar a lingua inglesa. O contato do professor com a
cultura de um pais que fala LI como lingua materna, podera ajuda-lo também a inovar suas
praticas de ensino, pois de acordo com Lima (2009), os estudantes de lingua estrangeira
ndo serdo capazes de domina-las sem conhecer o contexto cultural dessa lingua, além disso
através dos estudos culturais das linguas adicionais, 0s alunos podem descobrir vérias
formas de ver o mundo.

Como grande parte dos professores saem despreparados dos cursos de graduagao e
ndo conseguem complementar sua formacdo em um pais que fala o idioma, o professor
acaba tendo dificuldades para ensinar linguas estrangeiras, um desses problemas que 0s
professores citaram nos excertos acima é o fato de o professor ndo dominar o LD,
retomemos o discurso do professor Clemente “entdo quando vem o material (LD), o
professor fica muito alheio, se esquiva, por ndo entender bem a lingua inglesa”, neste
discurso, ha duas palavras significativas, a primeira ¢ a palavra “alheio”, ficar alheio
significa que o professor se distancia do livro, em outras palavras o professor ndo consegue
dominar totalmente o livro, a segunda palavra é “esquiva”, se esquivar significa evitar, em
outras palavras o professor acaba evitando de usar o LD.

Com os desafios que os professores de linguas adicionais enfrentam, uma sugestao
apresentada por Schmitz (2009), é que os professores continuem se aperfeicoando. A LDB
assegura o direito dos professores de receberem a formacdo continuada nos
estabelecimentos de ensino, Art. 67: II “Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo

dos profissionais da educacéo, assegurando-lhes: aperfeicoamento profissional continuado,
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inclusive com licenciamento periodico remunerado para esse fim”, porém nem sempre os
professores possuem formacao continuada na area em que leciona, vejamos o que relatam

0s professores a esse respeito:

Excerto # 41

“Eu faco curso particular, por que o estado ndo me oferece curso de formacéo
continuada em inglés. Eu ja fiz no Fisk, no Number One, Para Ler em Inglés
(PLI), CCEE”. (Penélope).

Excerto # 42

“Olha ndo fago curso, participei uma vez sé que o estado ofereceu, disse que ia
ser frequente, nunca mais, entdo como eu procuro me atualizar na internet, eu
busco sites de pronuncia, eu treino, para poder repassar para 0s meus alunos,
agora falar que eu tenho tempo para fazer um curso a parte ou que o estado
oferece para os professores, ndo tem isso”. (Ménica)

Excerto # 43

“Fiz Fisk, Wizard, pouco tempo e um curso que ofereceram Ia em Pimenta
Bueno, mas eu ndo lembro o nome da escola e curso. Mas curso de formacao
continuada aqui na escola néo tem na minha drea, s6 no geral”. (Guedes)

Excerto # 44
“Ndo” (Moacir)

Excerto # 45
“Fiz Wizard, Fisk, nds temos formacao continuada sim na escola, mas nao
especifico de lingua inglesa, é abrangendo todas as disciplinas”. (Matilde)

Excerto # 46

“Eu morei 5 anos nos Estados Unidos, e eu ndo paro, estou sempre estudando
online, eu recebo e-mails direto, por que tem umas professoras do Canada que
comunicam comigo, tem sites na internet com cursos de inglés explicado em
inglés e toda linha de vocabulario: um de como vocé pedir desculpas, outros de
como vocé justificar, outro de palavrdes, eu gosto por gque ela brinca muito,
muita palhacada entendeu? E ai eu comecei a fazer o cursinho de francés
também, porque minha maneira de estudar é assim, eu estudei inglés explicado
em espanhol e inglés explicado em inglés de uma forma contextualizada, igreja,
por exemplo, ndo é s6 falar church, tem que ir ligando ela a frases evitando usar
palavras em portugués”. (Clemente)

Como afirmado pelos professores nestes excertos, ndo had um curso de formacao
continuada so6 para professores de LI, e quando o governo promove um curso voltado para
LI é por periodo limitado. Isso acontece porque o sistema complexo é sujeito a falhas.
Entdo essa questdo de se qualificar melhor fica por conta do professor e os professores tém
que se esforcado para isso, como relatado nos excertos, alguns participam de cursos
particulares, outros de cursos e atividades online e ainda ha professores buscando melhor
qualificacdo no exterior, como € o caso do professor Clemente que passou um tempo no

Estados Unidos, mesmo que seja por sua propria iniciativa e despesa.
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H& professores que acabam tomando como base mais as metodologias aprendidas
nesses cursos particulares (Fisk, Wizard, CCEE, entre outros) de que a formag&o nos
cursos de graduacao, confirmamos essa realidade no Excerto #11, em que a professora
relatou “também vocé trabalha em cima do que vocé vé em cursinho”, no Excerto #15, “eu
usei muito dois livros que a Wizard tinha” e na entrevista realizada em 2010 que alguns
professores relataram “Baseio-me (...) em alguns cursos que fiz como CCAA e Microlins”,
“Baseio-me no meu curso de inglés, o que aprendo tento passar para 0s alunos”, nesses
Cursos mesmo que sejam materiais comprados os professores recebem indicac6es de livros
e atividades. Isso ocorre porque os professores sdo induzidos a aprender nesses cursos o
que eles ndo aprenderam nas universidades e como eles ndo encontram outro meio de fazer
formacéo continuada, acabam fazendo esses cursos.

Ocorre desse modo no sistema, outra contradicdo, pois é obrigatdrio ensinar LI nas
escolas publicas, mas ndo ha curso de formacdo continuada para os professores.
Atualmente entre as vinte metas do PNE inclui a formagéo continuada para professores na
area de formacdo em que atuam, essa afirmacdo estd explicita na meta 16, “garantir a
todos(as) os(as) profissionais da educacdo basica, formacdo continuada em sua area de
atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizagbes dos sistemas de
ensino”. Se esse plano serd cumprido ndo sabemos, mas vemos, mesmo que no papel, uma
atencdo para a melhoria das préaticas de ensino, porém essa meta precisa ser cumprida. Ha
também diversos pesquisadores na area de LA que tem voltado suas pesquisas para a
questdo de formacdo de professores como Leffa (2001), Celani (2002), Lima (2007),
Kleiman (2008), Paiva (2012;2006), esperamos neste contexto que mesmo lentamente o

sistema se organize e se evolua contribuindo para uma formacéo de professor mais eficaz.

3.4.5 A dificuldade em utilizar o CD

Além de a escola receber o LD, recebe também o CD que acompanha cada livro,
tanto no livro do professor, quanto no livro do aluno. Ocorre que este CD esta sendo pouco
utilizado nas préticas de ensino. O LD traz a possibilidade de o professor trabalhar textos,
gramatica e também atividades com CD de audio, porém, na sala de aula, nem sempre €

possivel utilizar o CD, conforme relatam os professores:

Excerto # 47
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“Esse ano ndo teve o livro e 0 CD para todos, mas nos outros anos sim, tem
aluno que utiliza, tem aluno que coloca o CD no raio da bicicleta, tem aluno
que ndo tira o CD daquilo ali, entdo depende porque o inglés, as vezes ele ndo é
valorizado pelos alunos, eles falam assim, porque que vao aprender inglés, se
n&o sabem nem o portugués direito né, mas ai, vocé tenta conscientizar, mas ai,
numa sala de trinta e cinco, uns cinco sdo tocados, 0s outros trinta fazem por
fazer mesmo por causa de nota”. (Penélope)

Excerto # 48

“Muitos, sim e muitos, ndo, mas os CDs que vem com o material, eles fogem da
realidade que a gente precisa é a realidade do livro, mas ndo é a realidade do
aluno”. (Guedes)

Excerto # 49
“Cada CD ali ja é acoplado ao livro, mas é muito dificil a gente usar, porque,

nem todos tém como ouvir, eu ja tentei duas vezes em sala e ndo deu certo,
com esse roubo ai na escola, a gente fica sem aparelho de tocar CD, mas aqui
na escola, todos os alunos tém o livro, levam pra casa e podem fazer atividade
no livro”. (Matilde)

Excerto # 50

“Eu gostei do material, é otimo, o conteudo esta dentro do linguajar util, por
que fala sobre a vida da pessoa, sobre casa, sobre roupa, sobre objeto. Agora
aquela velha histéria, nada vale vocé aprender uma lingua e ndo saber falar,
entdo falta muita coisa aqui, falta a prondncia, a verdade é essa, eu até ndo sei
se o0 livro didatico seria tdo importante como um trabalho de audio, inclusive
tem até uns CDs que acompanha o livro, eu néo tive tempo de ouvir tudo, mas
da para pensar em umas aulas com CDs, mas as vezes ndo da para usar na
sala, tem tudo isso, mas o livro é um bom livro”. (Clemente)

Observando esses excertos, os professores citam varias dificuldades, explicando o
motivo de o CD ser pouco utilizavel. No Excerto #47 a professora Penélope discursa uma
falta de interesse da maioria dos alunos pelas aulas de LI, fato que leva alguns desses
alunos “nao tirar o CD do livro”, ou colocéd-lo no “raio da bicicleta”, ela explica também
que ao tentar conscientizar os alunos a valorizar a LI alguns dizem: “porque que véo
aprender inglés se ndo sabem nem o portugués direito né”. Em primeira analise, esse
discurso traz uma certa ideia de que os alunos ndo tém consciéncia da importancia de
dominar uma lingua estrangeira em um mundo globalizado. Sendo assim, resolvi perguntar
para os se veem a LI importante na sociedade atual, obtive como respostas discursos como:
“Querendo ou ndo a lingua inglesa ¢ uma lingua mundialmente né, (...) se vocé vai
trabalhar em uma empresa e tem curso de lingua inglesa vocé tem uma chance a mais”,
“Tipo assim o mundo, dinheiro, trabalho esta muito envolvido com a lingua inglesa, entao,
por isso que ¢ muito importante vocé saber”, “Ah ter curriculo, se vocé quer trabalhar em
uma empresa e sabe lingua inglesa, eles contratam vocé na hora”, “E a lingua mundial”.

Embora ndo podemos afirmar que todos os alunos tém consciéncia, 0s alunos entrevistados

119



demonstraram saber da necessidade em aprender LI, além disso dos seis alunos
entrevistados, cinco afirmaram gostar das aulas de LI, sendo assim pressupomos que o fato
de muitos alunos ndo interessarem por inglés, como descreve a professora Penélope, pode
estar no fato das dificuldades ocorridas nas praticas de ensino, como por exemplo o fato de
o livro e 0 CD serem complexos para o aluno.

No Excerto #48, o professor Guedes explica que o motivo de o CD, na maioria das
vezes, nao ser utilizado ¢ que ele é complexo para o aluno, “¢ a realidade do livro, mas néo
¢ a realidade do aluno”. Nesse discurso, ele apresenta duas realidades: a realidade do livro
e do CD pensado longe da escola para um aluno que possui habilidade em LI e a realidade
do aluno que precisa de um material didatico mais simplificado por ndo ter estudado LI
desde as séries iniciais.

No Excerto #49, a professora Matilde revela que ja tentou usar o CD em sala de
aula, mas ndo deu certo ‘€ muito dificil a gente usar, por que nem todos tém como ouvir,
(...), com esse roubo ai na escola, a gente fica sem aparelho de tocar CD”. Nesta situacdo
ela relata que essa dificuldade ocorre pela falta de artefatos para tocar CD, pois nem todo
aluno tem seu proprio aparelho de tocar CD, nem a escola disponibilizou esse artefato
devido ao roubo que ocorreu.

O professor Clemente, no Excerto #50, explica que o LD ¢é “um bom livro”, porém,
expressa que as atividades somente resolver as atividades do livro ndo funciona “nada vale
vocé aprender uma lingua e ndo saber falar, (...) falta a prondncia, (...) eu até ndo sei se 0
livro didatico seria tdo importante como um trabalho de audio”, nesse relato o professor
demonstra-se bastante critico em relacdo a aprender a lingua sem saber falar. Néo
generalizando esta analise, mas esse tem sido um fator perturbador nas escolas publicas,
pois a maioria dos alunos terminam a educacdo sem saber a prondncia da LI. O professor
cita também que “da para pensar em umas aulas com CDs, mas as vezes ndo da pra usar na
sala”, isso demonstra que apesar da necessidade de melhorar a pronuncia da LI na
Educacdo Baésica, o professor depara com circunstancias que interferem no planejamento

de aula realizado.

3.4.6 A falta de organizacao escolar

Como discutimos no decorrer desse trabalho, a escola é um subsistema complexo e

pelo seu ambiente ser complexo, ha uma diversidade de agentes heterogéneos que
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interagem nesse ambiente e o efeito dessa interacdo pode emergir na ordem ou na
desordem. Além disso, esse subsistema recebe influéncia e influencia um sistema nacional
mais amplo. Portanto, pode ocorrer imprevisibilidades e sensibilidades a mudancgas. No
Excerto abaixo o professor explica que como o0s niveis de organizagdes escolares nao tem

funcionado tdo bem, esse pode ser mais um motivo do pouco uso do LD.

Excerto # 51

“Como material de apoio, uso diversos materiais, e o0 LD como um material
complementar, como algo a mais para responder uma atividade, ajudar l6gico
que ajuda, mas estd sendo de muito pouco uso, por que é uma aula s6 por
semana, e ai, o aluno ficar trazendo aquele monte de livro, esse descaso do
governo, as vezes o aluno traz o livro e ndo tem aula, entdo vira bagunca, ndo
estd funcionando direito, e ai, uma coisa vai comprometendo outra coisa, se a
escola funcionasse como um relégio, bem organizadinha, horario certo,
professor ndo faltasse, tivesse um armario na escola para o aluno p6r o livro.
Na verdade, aqui nunca foi usado todos os livros, foi mudando de professor e
metodologia e os alunos ndo levaram livro para casa, os livros sobraram nas
prateleiras da biblioteca, essa que é a verdade . (Clemente)

Com base em Tessone (2015), ha varios fatores complicadores que interfere na
ordem e no funcionamento do sistema. De igual modo, sdo bastantes, os niveis de
organizacao que buscam reorganizar o sistema, porém, se um desses niveis de organizacdo
ndo estd funcionando, isso pode interferir em outro nivel de organizacdo. A escola é uma
organizacdo que esta ligada a fatores externos e embora tenha um certo grau de autonomia
para se auto organizar, essa autonomia ndo é total, pois precisa se adequar aos principios e
legalidades nacionais, além de receber influéncia da comunidade local.

Nesta diregdo ao citar que o LD “esta sendo de muito pouco uso”, o professor
nomeia varios niveis de organizacdo que nao estdo funcionando: 1°) “uma aula s por
semana” como ja discutido na sessdo anterior, essa organizacdo quanto ao tempo de
duracdo da aula ndo € meramente responsabilidade da escola, pois nacionalmente ha uma
quantidade de disciplina a ser cumprida semanalmente, portanto algumas disciplina como
lingua estrangeira tem a carga horaria reduzida, de acordo com o professor Clemente e 0
discurso de professores e alunos na secdo 3.4.3. Essa curta carga horaria € uma
organizacdo que nao tem sido eficaz para trabalhar o LD na sala de aula, pois uma hora
aula é um tempo limitado.

2°) “o aluno ficar trazendo aquele monte de livro, (...) se tivesse um armario na

escola para o aluno pér o livro”. Com a distribuicdo pelo PNLD de LD para disciplinas que
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antes ndao eram contempladas, a quantidade de materiais didaticos para o aluno aumentou,
e ndo podemos deixar de considerar isso um aspectos positivo, ja que o problema da falta
de material estar sendo solucionado. Mas por outro lado, surge uma outra problematica: a
quantidade de livro que fica para o aluno carregar por ndo ter um armario na escola. Isso
aponta para a falta de artefatos (ou recursos escolares) no ambiente escolar, se falta
equipamentos, pressupdes se que falta recurso (verba) para a compra desses artefatos, isso
da visibilidade a falha na organizacédo financeira da escola, ou a um olhar mais amplo, do
estado. Essa € uma questdo complexa a ser discutida que da visibilidade a questdes de
politicas publicas, pois em meio a multiplas interagcbes podem ocorrer varias interferéncias
fazendo com que as verbas educacionais ndo cheguem ao destino certo, alguns exemplos
podem ser a) crises econémicas federais ou estaduais que podem afetar todos os
movimentos que dependem dessa economia; b) desvios de verbas a niveis federais,
estaduais ou no proprio ambiente escolar; c) falta de projetos ou documentos escolares
solicitando ao estado verbas para 0 ambiente escolar, entre outros.

3°) “as vezes 0 aluno traz o livro e ndo tem aula”, essa ¢ uma questdo de
imprevisibilidade, o previsto seria ter aula, mas como em sistemas complexos as incertezas
sdo inevitaveis ocorrem situacdes como essa citada pelo professor. Porém ndo podemos
esquecer que essas imprevisibilidades ndo acontecem sem motivo, elas resultam das ac¢oes
dos agentes. Por isso, o prdprio discurso do professor esclarece um desses motivos “se o
professor ndo faltasse”, a falta do professor ¢ colocada como uma das causas, porém a um
olhar mais amplo, porque o professor faltaria em um dia de aula previsto? Isso pode ter
muitos motivos, pois ouvimos 0s professores constantemente citando estarem
sobrecarregados, afadigados com os desgastes da sala de aula, com problemas de salde,
piso salarial limitado, isso significa que o sistema nédo esta funcionando quanto ao plano de
carreira do professor, 0 que leva esses agentes a uma desestabilizacdo, isso resulta ndo
somente na falta do professor, mas também, na troca, como descrito no excerto 51: “Na
verdade aqui nunca foram usados todos os livros, foi mudando de professor e metodologia”
como explicito nesse excerto, no municipio de Vilhena acontece uma troca de professores
de uma escola para outra em fluxo continuo, isso automaticamente resulta na troca de
metodologia j& que cada profissional tém seu proprio metodo de ensino e todas essas
questdes interferem nas praticas de ensino.

4°) “Esse descaso do governo”. Esse discurso demonstra que, como discutido acima

que essas falhas em niveis de organizacao estdo diretamente ligada ao sistema educacional
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de forma ampla, ou seja, essas falhas sdo mais de ordem politica de que metodoldgica, ndo
€ substituir uma metodologia ou utilizar outro livro que vai resultar no ensino, &€ muito
mais amplo que uma questdo de metodologia ou de material didatico, desse modo, embora
as falhas apresentadas nesse trabalho refletem diretamente na questdo do uso do LD na sala
de aula, ha por trds uma falha maior de organizagdo, portanto € visivel que o SBE apesar
da conquista do LD ainda tem muito a evoluir, ndo para alcangar uma ordem perfeita
funcionando como “um reldgio”, mas para que o sistema possa sobreviver e aprender a
lidar com as falhas, no discurso do professor Clemente, ele ressalta que quando um nivel
de organizagdo ndo estda funcionando o outro que estd relacionado a ele pode ser
comprometido, a partir desse relato, podemos observar que esses agentes que sofrem 0s
impactos das falhas precisam interagir e adaptar-se um ao outro para manter o sistema vivo

e fortalecido.

3.4.7 Atividades nao condizentes com a realidade escolar

As secles 3.4.2 e 3.4.4 discutem que muitas vezes a realidade do professor e do
aluno sdo diferentes da realidade do LD, realidades que ocorrem porque: a) o livro é
pensado longe da realidade escolar, b) o aluno ndo tem habilidade com o contetido por néo
estudar LI desde as séries iniciais, c) a formacdo do professor de LI tem sido limitada.
Sendo assim o professor Moacir cita outra problematica relacionada a essas que ja foram
abordadas. VVejamos o que ele relata:
Excerto # 52
O livro didatico que esta vindo do MEC é muito complexo, para escola que
ministra apenas uma aula por semana fica dificil, seria bom se o livro tivesse

textos menores e da nossa regido, entdo a gente acaba tendo que adaptar a
atividade para ficar mais proximo da nossa realidade . (Moacir)

A primeira problematica citada pelo professor estd novamente na questdo do curto
periodo de duracdo da aula semanalmente, pois esse curto periodo de tempo ndo é
suficiente para realizar a atividade que esta no livro, neste caso, a atividade como é
pensada pelo autor do LD ndo esta de acordo com a realidade das préaticas de ensino e isso
interfere no uso desse material, na visdo do professor essas atividades deveriam ser com
base em a) textos menores: pressupde-se entdo que os textos sdo extensos, b) textos da

nossa regido: pressupde-se que ha no LD atual ainda ha contetdos que ndo sdo populares
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na regido do aluno, pois quando o LD é produzido, ndo existe preocupacdo por parte de
seus elaboradores em “utilizar vocabulario ao alcance do nivel da idade e competéncia
verbal dos seus leitores” e isso dificulta na compreensdo do LD.

O professor cita que neste caso é necessario fazer a adaptacdo da atividade
(conceito de adaptacdo mais amplo sec¢do 3.5.4) que no contexto do professor pode ocorrer
de duas maneiras: a) transformando os textos complexos em textos menores; b)
modificando contetudos ndo conhecidos do texto em assuntos populares na regido do aluno
(os excertos 69 e 70 trazem exemplos de como isso ocorre). Neste caso desse processo de
adaptacdo emerge uma nova forma de usar o LD na sala de aula, ndo com a atividade como

veio no livro, mas com a atividade adaptada pelo professor.

3.4.8 O livro ndo contribuiu muito para o aluno adquirir conhecimentos para o
ENEM

Todo ano, geralmente no més de outubro, é aplicada uma prova o Exame Nacional
de Ensino Médio (ENEM) para milhGes de brasileiros. Apesar de qualquer pessoa poder
realizar a prova, ela é destinada principalmente para estudantes do terceiro ano do Ensino
Médio que busca uma vaga para ingressar em uma universidade publica ou particular e em
cursos profissionalizantes. Desse modo ha varios programas que o Governo oferece que
selecionam alunos para entrada nas universidades através da nota do ENEM como o
PROUNI, SISU, FIES e 0 PRONATEC.

O fato é que para realizar a prova do ENEM, o aluno precisa ter conhecimento em
lingua estrangeira, podendo optar por inglés ou espanhol. Desde a criagdo do ENEM o
namero de alunos que optam por espanhol é muito superior aos que optam pelo inglés.

Vejamos no grafico abaixo.
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Gréfico 2 - Opcéo de Lingua
Estrangeira no ENEM

m Espanhol = Ingles

Fonte: http://escolas.missaouniversitario.com.br/lingua-estrangeira-na-prova-enem/

http://portal.ifrn.edu.br/antigos/campi/copy of natalcentral/noticias/opcao-pelo-espanhol-cresce-nas-

provas-do-enem-diz-conselheiro-da-embaixada-da-espanha

Como é possivel perceber, essa estatistica ainda se faz presente nas provas do
ENEM, a maioria dos alunos que optam por espanhol o faz porque ndo sentem seguranca
quanto a aprendizagem do inglés na educacédo bésica, entdo acabam optando por espanhol,
alegando ser a lingua da fronteira ou pela proximidade com o Portugués. Com a
disponibilidade do LD que conforme Brasil, 2014 foi avaliado de acordo com que
atendesse as propostas atuais de ensino de LI, formando cidaddos preparados com
habilidades para usar a LI no contexto social onde esta inserido, engajando-se tanto a
cultura de seu pais, quanto a cultura de outros paises. Neste contexto, pressupde-se que de
algum modo o aluno pudesse sentir mais seguranga em optar pelo inglés com a
disponibilidade do LD, nesta perspectiva, decidi perguntar isso aos professores e obtive as

seguintes respostas.

Excerto # 53

“O livro acrescentou o trabalho em sala, pouco, mas acrescentou, porque o
livro é ruim, igual, para o terceiro ano tinha que ser coisa mais voltado para o
Enem, mas o livro ndo trabalha isso. Eu tenho que montar uma apostila a
parte, o livro trabalha a parte da leitura e interpretacdo de texto que o Enem
cobra, mas uma péagina com as questdes dos exames (Enem) passado o livro
ndo traz”. (Penélope)

Excerto # 54

“Os temas e os textos estdo dentro da proposta, mas é muito complexo e tem que
fazer adaptacdo, porque no Enem vai ser mais interpretacdo de texto, ndo
acredito que tenha facilitado ndo, sé os temas mesmo, mas o aluno sozinho
né&o consegue assimilar o contetido para facilitar para ele na prova”. (Ménica)
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Excerto # 55

“Olha, é complicado porque ele (o aluno) precisa ter um conhecimento base
né? Se ele ndo tem o conhecimento basico, sé o livro ndo funciona. Entéo, isso
depende mais do professor e da aula para o aluno adquirir esse conhecimento
que do livro propriamente, eu acredito que com a entrada de mais professores
efetivos na area de lingua inglesa com outra preparacdo e nao simplesmente
lacar e colocar dentro da sala de aula possa mudar alguma coisa, porque 0s
professores precisam falar as mesmas linguas, entédo vai depender da mediacao
do professor”. (Guedes)

Excerto # 56
“Aqui na escola tem so trés alunos que vdo optar por inglés, eles preferem o

espanhol por que acham que o espanhol fica préximo para eles traduzirem e o
inglés ndo, mas resumindo, eles ndo querem inglés porque ndo sabem a
gramatica do portugués, porque, como que ele vai identificar uma preposicao se
eles ndo sabem o que é uma preposicao em inglés? Tem aluno que o artigo “a”
em inglés que é o artigo um, uma, ele pergunta: professora isso aqui é pronome
pessoal? E o que eu digo pra eles, vocé pega seu celular tudo tem inglés vocé vai
na lanchonete, ndo pede sorvete gelado batido com leite, vocé pede milk shake,
vocé pede um hambarguer, um x eggs, ndo é assim? Agora se vai fazer um
enem, ndo sabe portugués, ndo sabe inglés. Eu canso de perguntar: gente o que
é preposi¢do, o que é conjun¢do, 0 que é um substantivo proprio, um advérbio
de lugar em inglés? Porque eles respondem: | am here, quando eu faco a
chamada, por que eles pensam que é o verbo to be e ndo é, | é o pronome
pessoal, am o verbo to be. Entdo o que resolveria o problema de inglés era ele
saber gramatica de portugués, nossos alunos ndo interpretam portugués,
imagina inglés, entdo esse livro ndo vai ajudar no ENEM, ndo tem nem um
tipo de colaboracéo, enquanto o aluno ndo saber a gramética o idioma pétrio
dele, como que vai saber inglés? ”. (Matilde)

Excerto # 57

“Nao é o livro didatico que vai fazer o aluno optar pela lingua inglesa,
entendeu? E a evolugdo do momento, eu acho que esse ano é uma coisa 0 ano
que vem é outra, uns cinco anos a mais nessa evolucéo o inglés vai bombar, os
nossos alunos estdo se despertando a paixdo pela lingua inglesa, eu espero que
0 governo e o0 sistema se apaixone por isso, crie mais aulas por semana, porque
é uma lingua forte, est4 no mercado mundial, entdo assim, eu acho que néo vai
ser o livro, vai ser a paixdo mesmo por aprender o coracdo do aluno, ele vai
estudar sozinho, buscar mesmo, temos diversas palavras que ja se infiltraram
na lingua portuguesa como tapuer, whatssap e outras e assim vai sendo falado
naturalmente, e muito pela insisténcia da midia também, entdo tem alguém
muito grande de fora obrigando a fazer isso, ai nome das coisas vem tudo em
inglés como softwer, hardwer, entdo ndo pelo livro, mas pelo meio social, que
vai se infiltrando sem que as pessoas percebam, entdo o livro é s6 mais uma
ferramenta, ndo é o magico que vai fazer a diferenca”. (Clemente)

Como citado pelos professores, o fato de ter o livro ndo tem mudado muito a

realidade dos alunos ao optar pela LI no ENEM. No Excerto #53, a professora Penélope

expressa gue o livro trabalha em parte de acordo com o que é exigido no ENEM, como por

exemplo a leitura e producdo de texto, mas por outro lado, ndo traz uma pagina com

questdes do ENEM anterior. Neste discurso percebemos que o livro contribui em parte,
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pois é necessario a professora montar uma apostila a parte buscando contemplar a parte em
que o LD néo contemplou.

A professora Monica no Excerto #54, também concorda que 0s textos estdo
contemplando as propostas do ENEM, porém argumenta que pelo fato de o aluno ndo
conseguir acompanhar esses textos sozinhos (discutido na se¢édo 3.4.2) as dificuldades dos
alunos em adquirir a LI prevalece mesmo com a disponibilidade do LD. A aluna Lumma
argumenta o seguinte: “Vou optar pelo inglés, mas eu ja peguei a prova do ENEM e vi que
realmente ndo é facil, os textos sdo mais complexos que o livro. Eu acho que vou conseguir
ir bem no ENEM se eu estudar ndo s6 o livro, mas outros materiais também”, essas
posicdes da professora e da aluna expressdo que ndo s6 o LD, mas a prova do ENEM
também é muito complexa. I1sso demonstra que o ensino e aprendizagem em sala de aula
ndo tem alcancado o nivel de conhecimento esperado no momento em que o aluno precisa
mostrar habilidade com o uso da LI. Isso nos leva a refletir a posicdo de outra aluna: “se
tivéssemos o livro em casa facilitaria mais eu até me sentiria mais segura, mas do jeito
que estamos estudando eu ndo sinto segura a optar pelo inglés no Enem, por que a carga
horaria de lingua inglesa é muito pouca, mesmo estudando desde o sexto ano do ensino
fundamental” (Sara), segundo a aluna o acesso limitado ao livro (se¢do 3.4.1) e a curta
carga horaria (secdo 3.4.3) pode estar entre 0s motivos que impedem que o aluno adquira
essa habilidade.

No Excerto #55, o professor Guedes expressa uma outra posicdo ao relatar que o
aluno precisa ter um conhecimento base que depende mais do professor do que do LD para
ele adquirir, esse discurso é confirmado pelo aluno Sebastido ao dizer que “esse ano
pretendo fazer o ENEM e optar pelo inglés de novo, o livro é até legal (...), mas a apostila
do professor tem umas atividades mais faceis de compreender, eu acho que com as aulas
do professor, usando a apostila e o livro, eu estou mais seguro, confiante que vou melhor
na prova de LI que da outra vez”. Retomando o discurso do professor, ele cita ainda “eu
acredito que com a entrada de mais professores efetivos na area de lingua inglesa, com
outra preparacdo e ndo simplesmente lagar e colocar dentro da sala de aula possa mudar
alguma coisa”, isso retoma o que foi abordado na (se¢do 3.4.4), neste caso observamos que
0 professor pode contribuir muito e tem seu papel na sala de aula, mas as questdes de
formacéo, efetivacdo e condicdo para apresentar esse ensino de qualidade envolve nédo

somente o professor, mas também depende de outros niveis de organizagdo do estado.
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Uma posicéo diferente das anteriores é a da professora Matide no Excerto #56,
primeiramente ela confirma o fato de poucos alunos optarem pela LI no ENEM, em
seguida ela comenta que um fator que desvia o aluno a optar pelo espanhol em vez do
inglés, € a ideologia de que é uma lingua mais préxima do portugués, portanto mais facil
de traduzir. Esse discurso é também realizado pela aluna Bebel: “Eu prefiro optar pelo
espanhol, tenho mais facilidade ¢ mais proximo da lingua portuguesa, o livro até ajuda,
mais eu me sinto mais segura com o espanhol” e pela aluna Vitoria que diz: “O livro até
auxilia, mas eu optei pelo Espanhol no ENEM, porque eu tenho mais facilidade e eu gosto
mais, e vou optar de novo”. Isso demonstra que ideologicamente as alunas ndo se sentem
preparadas em optar pela LI. Retomando o discurso da professora, ela atribui essa
inseguranca do aluno ndo somente a questdo da traducdo, mas também a questdo de nédo
saber a gramatica da LI. Segundo a professora ndo adianta o aluno saber simplesmente
expressdes populares da LI, ele precisa conhecer a lingua mais profundamente, a critica da
professora vai além, quando cita que o aluno ndo sabe também o idioma pétrio. Isso aponta
para os problemas ndo somente da LI, mas da educacdo no pais.

Uma outra visdo sobre a opcdo de realizar a prova em LI no ENEM, segundo o
professor Clemente € a influéncia social. Segundo ele “ndo ¢ o LD e sim a evolugdo do
momento”, ou seja, 0 fato de a LI estar sempre presente na sociedade infiltrando no
contexto do aluno pode fazer com que o aluno perceba essa necessidade de aprender LI,
neste caso percebemos que ndo € sO outros agentes ou subsistema que possuem a
responsabilidade em ensinar LI, o aluno também precisa buscar a aprendizagem. Diante
das dificuldades de aprender a LI, alguns alunos tém sentido essa responsabilidade em
buscarem por si mesmos a aprendizagem, vejamos os discursos dos alunos Léo e Sara:
“Vou optar pela Lingua Inglesa no Enem, mas eu tenho facilidade ja fago curso” (Léo),
“eu ndo me sinto segura em optar pela LI no ENEM, acho assim que € preciso buscar,
pesquisar no celular e na internet quando tem ddvida, fazer cursinhos, porque s6 aqui na
escola fica dificil” (Sara). O aluno busca primeiramente cursos particulares, pois ja esta
ideologicamente infiltrada na sociedade a ideia de que esses cursos sdo eficientes para
ensinar LI, mas a aluna Sara cita também outros meios que podem ser utilizados como o
celular e a internet, isso da visibilidade ao discurso do professor Clemente de que a
evolucéo social ou tecnoldgica pode contribuir para que o aluno se familiarize com a LI.

Através desses dialogos € possivel observar que os professores acreditam mais em

outros meios para fazer o aluno se interessar e habilitar na L1 de que no LD. Esses outros
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meios sdo a) os proprios professores que estdo se preparando melhor para exercer a funcao
de professor de LI, b) a internet que traz diversas possibilidades de estudos
contextualizados ao cotidiano do aluno, c) a prépria evolucdo social do momento que traz
inimeras possibilidades de uso da LI automaticamente e o aluno vai tendo contato com a
LI naturalmente. Apesar de ndo verem o livro como um material facilitador das praticas de
ensino, os professores veem nessas outras alternativas uma esperanga para que o aluno se
interesse pela LI, se habilite e adquira seguranca em optar por essa lingua estrangeira no
ENEM. Analisei também os discursos dos alunos sobre esse assunto. Apos abordar essas
novas variagdes surgidas da condicéo inicial a realidade do uso do LD nas préticas de

ensino. Apresento abaixo uma figura esquematizando essas variagoes.

Figura 29 - Condicéo inicial e variedades referentes ao uso do LD

Acarga
horaria é
curta

Fonte: (elaboracéo da autora)

Essa figura indica que ao emergir o uso do LD o sistema chegou a uma nova ordem (estabilidade) e o uso do
LD passou a ser a condicdo inicial (ponto de partida) para essa ordem, porém nas interagcbes com agentes
escolares, principalmente na sala de aula, essas interacdes foram se ramificando para diferentes pontos de
partida (como indicam as setas) ocasionando uma nova desordem no sistema.

Diante das interferéncias dessas varia¢des ocorridas ap0s a distribui¢do do LD pelo
PNLD, surgiram dificuldades de trabalhar o LD, isso tem levado os professores a se
sentirem desanimados e a dizerem que o LD ndo atendeu as expectativas. Nesta dire¢do o
LD tem se tornando, muitas vezes, um fator complicador e ndo facilitador das préaticas de

ensino. VVejamos 0 que aconteceu com a expectativa positiva dos professores:
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Excerto # 58

“A expectativa da gente sempre é boa né, mas é frustrada quando vocé pega o
livro, porque o livro do primeiro ano por exemplo, subtende-se que porque eles
ja viram inglés no ensino fundamental, que eles ja saibam aquilo ali, s6 que a
carga horario do inglés é muito pequena e ndo da pra vocé trabalhar aquilo ali,
entdo, quer dizer, eu preciso de muito mais, e ai, um livro do primeiro ano eu
consigo trabalhar ele até o terceiro, porque uma aula s6 por semana, milagre a
gente ndo faz, ou a gente passa por cima pra falar que viu, ou a gente trabalha
detalhado e ndo sai daquilo nunca”. (Penélope)

Excerto # 59

“Eu achava que iria facilitar o trabalho, porque o planejamento é assim, ja
toma o tempo seu né, tem que ser bem planejado para vocé ter o sucesso na sala
de aula, eu achava que seria um livro muito mais acessivel, mais claro, que
tivesse mais atividades dindmicas e n&o foi isso que aconteceu ”. (Ménica)

Excerto # 60
“E, a gente sempre acha que vai ser um material bom, mas infelizmente, quando
chega o material ndo é satisfatorio né, ndo atende as expectativas”. (Guedes)

Excerto # 61

“Ha eu tinha muita expectativa, eu achava que quando chegasse o material o
aluno ia ter no proéprio livro assim os exercicios, conteddos e atividades e que
facilitaria, s6 que assim, na verdade a gente sabe que esses livros vem da
seguinte forma, eles vem com um conteido como se 0 aluno estivesse estudado
a lingua inglesa desde o primeiro ano do ensino fundamental e a gente sabe
que ndo é verdade, ele é preparado para o aluno que desde a primeira série
estuda inglés e aqui a gente sabe que ndo é, se o aluno comecar desde o
primeiro ano até o quinto ano estudando inglés, esse livro vai resolver, mas
agora é assim, 0 sexto ano é como se fosse a primeira série, ai, o livro vem a
nivel de sexto ano como se o aluno estivesse estudado anteriormente, e até o
ensino médio, eu tenho um aluno do ensino médio que vem aqui, ele ndo conta
de um a vinte, e olha que a regra de inglés para contar de um a mil é simples”.
(Matilde)

Excerto # 62
“Neste momento eu ainda estava nos estados unidos, entdo ndo pude
contemplar, assim, acompanhar esse momento”. (Clemente)

Embora o LD n&o tenha atendido as expectativas o ensino de LI ndo continua o

mesmo, pois os professores ndo descartaram totalmente a possibilidade de usar o LD, desse

modo, todos os entrevistados disseram que utiliza o livro algumas vezes como material de

apoio, buscando fazer adaptacGes e se auto organizar, vejamos na proxima se¢do como

ocorrem essas adaptacOes e auto-organizagéo.

3.5 A auto-organizagéao e a adaptagdo

Durante a secdo 3.4, foram apresentadas as principais variedades citadas pelos

professores e alunos que a condigédo inicial ao uso do LI nas praticas de ensino tem se

desdobrado e essas situacdes, de certo modo, tem levado o sistema a novas turbuléncias,
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apontando falhas e desestabilizando o sistema. Foi abordado também que muitas dessas
falhas estdo ligadas ao amplo sistema e s6 poderdo emergir em novos efeitos através de
interacdes e auto-organizacdo em um nivel mais elevado do sistema, isso ndo significa que
0 sistema em sua amplitude ndo tem se movido diante dessas situagcdes, mas ele se move
hora de uma maneira mais rapida, hora de maneira mais lenta.

Neste sentido os professores enquanto agentes presentes na sala de aula, ndo tem
esperado apenas por tomadas de decisBes nacionais ou estaduais, eles tem buscado
estratégias para facilitar suas praticas de ensino, hora buscando conciliar o LD a realidade
da sala de aula, hora substituindo-o por outros materiais semelhantes aos que os
professores utilizavam antes de receberem o LD. A auto-organizacdo em sistemas
complexos, conforme Axelrod e Cohen (1999) e Mueller (2015) é uma forma de os agentes
buscarem se ajustar ao sistema sem a interferéncia de um planejador central e sem
planejamento prévio. Sendo assim, cada professor se auto organiza, levando em
consideracdo o material a ser trabalhado, o ritmo da turma, o tempo de duracdo da aula,
entre outros fatores. Nesta busca por auto-organizacdo, o professor estd sempre em
interacdo com seus alunos e trocam informacdes e experiéncias em fluxo continuo durante
as aulas.

E dessas trocas de experiéncias e interagdes que o professor passa a conhecer
melhor seus alunos e seu ambiente de trabalho e, dessa forma, se auto organizam,
buscando estratégias para facilitar o entendimento do aluno sobre as atividades do LD. Em
sistemas complexos é muito proficuo falar em estratégias, pois as estratégias, conforme
Axelrod e Cohen (1999), indica a percepgdo do agente do ambiente onde vive, como 0
agente deve responder aos desafios e oportunidades, mais ainda, compreender a interagdo
com 0 meio e assim se adaptar e sobreviver no sistema. Na sequéncia apresento algumas

dessas estratégias usadas pelos professores para se auto organizarem e adaptarem.

3.5.1 Utilizar outros artefatos para ajudar na realizacéo das atividades do LD

As professoras Penélope e Matilde buscaram como estratégia explorar um artefato
moderno “o celular” que o aluno naturalmente tem em maos na sociedade atual. Vejamos

como elas incorporaram esse artefato como uma ferramenta auxiliar ao uso do LD:

Excerto # 63
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“O aluno ndo consegue responder as atividades do livro, por que o aluno tem
preguica e ele manda a gente traduzir tudinho o que tem na pergunta, e la tudo é
em inglés até a pergunta, entdo ndo consegue, ai vocé explica para 0s
abengoados e eles ndo anotam, ai depois falam: oh professora o que que € a trés
mesmo? Ai vocé acabou de falar, ai vocé repete de novo, eles tem essa
dificuldade, e tudo eles querem usar celular, traduzir no celular, o dicionario é
obra do passado, as vezes eu deixo usar o celular, porque até eu gosto né,
porgue que eu vou procurar aquele monte de coisa no dicionario se eu posso
usar o celular? Entdo permito o celular para auxiliar na atividade, as vezes
ouvir uma muisica, mas ai tem aluno que nao tem celular, entdo sei 14, nada que
vocé fizer vai abranger cem por cento ”. (Penélope)

Excerto # 64

“Outra coisa que eu utilizo é o celular deles, tem um aplicativo que vocé néo
precisa de internet é um tradutor vocé pode colocar de inglés para portugués
ou de portugués para inglés, ai vocé vai fotografar o texto em inglés por
exemplo ai ja sai todo traduzido em portugués, o aluno faz esse procedimento
no livro e anota, ai ele ja vai memorizando e facilita seu trabalho, entdo eu
utilizo o celular como ferramenta de trabalho, porque os alunos precisam de
acompanhamento o tempo todo, é assim professor isso aqui eu ndo entendi, ai
por isso que eu ja peguei esse tradutor, e eles traduzem, ai ja facilita”. (Matilde)

Nos dois excertos o celular tem auxiliado na traducdo de atividades e textos. A
professora Penélope permite o uso do celular como substituto ao dicionario que segundo
ela é “obra do passado”. A professora Matilde utiliza um programa que facilita no
momento da traducdo, pois ¢ s6 o aluno “fotografar o texto em inglés que sai todo
traduzido em portugués. Nesses relatos fica explicito que o método tradicional da
“traducao” ainda se faz presente na sala de aula. A professora Matilde discursa ainda que
“o0 aluno faz esse procedimento de traducdo no livro e anota, ai ele ja vai memorizando e
facilita seu trabalho”. Esse procedimento pode sim facilitar o trabalho e é uma estratégia
criativa da professora, porém, para que realmente o aluno aprenda, vai depender da
maneira como ele utiliza esse método, se o aluno busca ser critico na traducéo, analisa se a
traducdo no aplicativo teve falha ou ndo, isso pode ajuda-lo a memorizar ou aprender a LI.
Porém, tem acontecido que o método da tradugdo em internet ou celular tem se tornado um
vicio ao aluno que somente clica na op¢do traduzir e copia o resultado sem analisar a
traducdo. Essa préatica ndo contribui para aprendizagem e sim transforma-se em uma mera
ilusdo de estudar LI, no momento em que o aluno precisa aplicar sua aprendizagem da LI
no ENEM ou em outros contextos sociais em que exige conhecimento e dominio da lingua,
0 aluno acaba frustrado com o insucesso.

Outra questdo viavel a essa discussao é que o celular pessoal do aluno tem sido um

artefato conflituoso nas escolas publicas, levando muitas escolas, mesmo essas do
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municipio de Vilhena o qual realizamos a pesquisa, a proibir o uso do celular pelos alunos
por alegar que o celular na sala de aula tem atrapalhado o desempenho do aluno que
prefere ficar em sites de relacionamentos, utilizando fones de ouvido, entre outros meios
de utilizacdo que ndo estd de acordo com o horario da aula, sendo assim, o celular passa a
ser recolhido pela orientacdo ou direcdo escolar e somente o pai do aluno podera retira-lo,
mas mesmo com essas regras, 0s alunos tem resistido na permanéncia do uso do celular na
sala de aula. Levando em consideracdo a grande atracdo do aluno por esse artefato, alguns
professores decidiram usar o celular como uma ferramenta de trabalho para a traducéo de
textos na aula de LI, é dessa forma que essas professoras tem unido o “atil ao agradavel”.
Além das discussdes pautadas e apesar de, as vezes, a intencdo do uso do celular
ndo se desdobrar como planejado, o discurso das professoras fundamentou que essa
estratégia organizou a sala de aula fazendo emergir um novo efeito em relagcdo ao uso do
LD, pois em um primeiro momento, as dificuldades em acompanhar as atividades do LD
levou a sala de aula a dificuldade de interacdo e compreensao entre o professor e o aluno
no momento de explicacdo das atividades, retomemos a parte dos discursos que
representam esse momento: “vocé explica para os abencoados e eles ndo anotam, ai depois
falam: o professora 0 que que € a trés mesmo? Ai vocé acabou de falar, ai vocé repete de
novo” (Penélope, Excerto #63), “por que os alunos precisam de acompanhamento o tempo
todo, é assim professor isso aqui eu ndo entendi” (Matilde, Excerto #64). Com a estratégia
do uso do celular a sala de aula emerge em uma nova ordem, pois além do auxilio
professor, 0 aluno passa a ter um artefato para auxilia-lo na atividade, se antes, o professor
tinha que explicar sozinho e repetir varias vezes 0 mesmo assunto, agora o aluno pode

recorrer a traducdo do celular quando néo entender a explicacéo do professor.

3.5.2 Selecionar as atividades do livro

A selecdo das atividades é outra estratégia bastante utilizada, como todos os
professores citaram que utilizam o livro alguma vezes, geralmente eles selecionam

atividades.

Excerto # 65

“Quando eu vou trabalhar, eu seleciono as atividades de acordo com o
conteldo, se eu tiver trabalhando um contetido, eu procuro aquele contedido no
livro”. (Guedes, professor)

Excerto # 66
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“A maior parte das aulas de lingua inglesa nés usamos a apostila do professor,
mas usamos o livro didatico as vezes para fazer algumas atividades, a apostila do
professor é boa, tem muitas atividades boas e de facil entendimento, entdo é
assim, uma aula a gente usa o livro, outra néo, o professor faz assim, passa a
apostila dele, ai procura a mesma atividade no livro e a gente faz os dois
juntos”. (Sebastido, aluno)

Nestes Excertos o professor e o aluno citam como ocorre esse processo de
selecionar a atividade na escola em que eles estdo inseridos. O principal material de
trabalho na sala de aula é a apostila do professor, se retomarmos o0 Excerto #13, poderemos
observar como o professor montava a prépria apostila antes da distribuicdo do LD pelo
PNLD, e neste discurso podemos pressupor que ele continua a usar 0 mesmo método das
apostilas, porém com um diferencial, ele tem LD publico a disposi¢do para selecionar
contedo do mesmo assunto em que ele esta trabalhando na apostila. A utilizacdo da
apostila e do livro emerge uma nova ordem na sala de aula, pois ao serem trabalhados em
conjunto no mesmo conteldo, esses materiais podem complementar uns aos outros,

tornando-se fonte de pesquisa para os alunos.

3.5.3 Trazer atividades diferenciadas para a ajudar na aprendizagem de LI

Além das atividades do LD, os professores buscam varias atividades em diversas
fontes, vejamos:
Excerto # 67
“Eu ja citei né, muasica, bingo, comida, etc”. (Penélope)

Excerto # 68

“O livro diddtico, outros recursos como eu ja Citei antes, eu acho assim que
vocé ndo pode ficar acomodado sé com o livro didatico, vocé vai ajuntando,
pega o livro como base e vai somando. A gente utiliza muito mesmo masicas,
outros livros e historias e textos criados pelos alunos de acordo com o
cotidiano deles, por exemplo, fazer um mapa explicando fica a escola deles, e o
que tem perto da casa deles como supermercado, area de lazer, coisas do dia a
dia”. (Matilde)

Se analisarmos os Excertos de #11 a #15 que abordam como os professores
preparavam suas aulas antes da distribuicio do LD pelo PNLD, veremos que 0S
professores ndo mudaram muito a forma de trabalhar, continuam na mesma busca

constante para preparar as aulas. As atividades sdo praticamente as mesmas e as fontes que
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utilizam também, o que mudou é que hd um LD, um material a mais a ser trabalhando,
limitando a escassez de livros de LI que os professores e alunos da educagdo basica
enfrentavam.

Isso acontece porque a medida que o sistema enfrenta turbuléncia como as que
vimos na secdo 3.4, 0s agentes precisam se auto organizar, porém como 0S Sistemas
complexo “seguem uma logica evolutiva e eles naturalmente envolvem erros, falhas,
desperdicio e redundancias que raramente alcancam solucGes globalmente ideais”
(MUELLER, 2015), as vezes torna-se necessario que 0s agentes comecem organizando as
partes. Este é o caso do sistema educacional que por obter uma alta nivel de complexidade
ndo consegue manter uma ordem ideal, pois o sistema é sensivel a condi¢des iniciais,
sendo assim quanto mais alta a escala de interacdo entre 0s agentes, maior as chances de
surgir novas variacdes no sistema. Isso ndo significa que as variacbes no sistema
contribuem somente para a ocorréncia de imprevisibilidades, pois podem colaborar
também para possiveis ajustes, isso indica que o sistema é dindmico e esta sempre em
movimento.

Como o sistema educacional nunca conseguiu alcancar ‘“solucdes globalmente
ideais” ¢ mais viavel que a auto-organiza¢do comece a partir de seus subsistemas, como
professora e pesquisadora, ja ouvi muitos relatos de professores, instituicdes de ensino,
alunos, entre outros subsistemas e agentes que ja adotaram estratégias que fizeram a
diferenca em suas préaticas de ensino e aprendizagem, refletindo, como exemplo, para
varias outras instituicbes de ensino a nivel municipal, estadual e mesmo nacional.

Neste contexto, muito professores tém buscado ajustar as turbuléncias em suas
praticas de ensino. Esses ajustes, embora emergissem efeitos parecidos com os efeitos das
praticas de ensino antes de haver LD publica, sdo diferentes, pois o sistema evolui, desse
modo ele sempre vai alcancar novos efeitos. Essa nova emergéncia consiste ndo da
tentativa de preencher a lacuna faltada pelo LD, mas em trazer uma nova possibilidade
para uma pratica de ensino dificultada pelas falhas do sistema. Sendo assim trazer
atividades diferenciadas pode contribuir para que mais alunos consigam aprender LI, pois a

aprendizagem ¢ ndo linear e os alunos “aprendem de modo diferente” (SAKOWSKIA E
TOVOLLI, 2015, p. 351).

3.5.4 Adaptar as atividades do LD
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A adaptacdo das atividades do LD, tem sido outro meio que os professores tém

encontrado para ajustar o LD as préticas de ensino. Vejamos alguns exemplos de como 0s

professores tem feito essas adaptacoes:

Excerto # 69

“Como eu disse, eu acho ele (0 livro) importante sim, € um material que é
importante o professor utilizar, mas sempre fazendo adaptacdo, orientando né,
mas eu nao utilizo s6 ele ndo, eu sempre utilizo outras fontes também, além da
oralidade né, também dinamicas e materiais impressos, eu também tenho outros
materiais em casa, eu tenho gramatica da lingua inglesa, utilizo outros materiais
sim. Eu ja fiz adaptacédo de atividades de interpretacéo de texto, eu ja reescrevi
textos para simplificar para poder o meu aluno entender, e da trabalho”.
(Ménica)

Excerto # 70

“As vezes acontece de eu trazer o vocabulario mais proximo deles, por exemplo
eu ndo vou ensinar para um aluno sobre uma hiena se ele ndo conhece um
cavalo, para que que eu vou falar para o aluno sobre um ledo marinho, eu
prefiro que ele aprenda sobre uma rola do que uma girafa, entdo sdo essas
adaptacOes que eu faco para ficar mais préximo do aluno, mas até que o
contelido esta contextualizado assim, eu trabalho pouco o livro, paginas de um e
de outro, eu seleciono paginas”. (Clemente)

Como é possivel observar, as estratégias e adaptacdes estdo bem prdximas, 0s

professores criam estratégias trazendo outros meios e atividades para o0s alunos

compreenderem o livro e também adaptar a prépria atividade do livro, como vimos no

depoimento da professora Moénica (Excerto #69) e do professor Clemente (Excerto #70),

para alcancar o aluno. Porém essas adaptacfes ndo tém resolvido totalmente as

emergéncias. Com base em Bilsen, Bekebrede e Mayer (2010), pode-se afirmar que essas

adaptacdes tém ajudado o professor e o aluno a lidar melhor com as situagfes emergentes,

de modo que eles estdo conseguindo manter um equilibrio e organizacdo nas praticas de

ensino, livrando-os do caos. Vejamos abaixo uma figura representativa dessas acoes

realizadas pelos professores para auto-organizar e adaptar o LD de acordo com as

necessidades das praticas de ensino as quais adotam:
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Fonte: (elaboracdo da autora)

A figura representa no primeiro circulo as variacdes que as praticas de ensino de LI tém enfrentando,
provocadas por falhas no sistema. Algumas dessas falhas tem acontecido antes mesmo da distribuicédo do LD
gratuito. Com as estratégias de organizacdes e adaptacOes aplicadas pelos professores, as praticas de ensino
vao sendo ajustadas, como representam o segundo e o terceiro circulo. Porém, ndo chegam a uma adaptacédo
total, o resultado tem sido uma adaptacdo parcial como representa o quarto circulo, pois as situacdes de
falhas do sistema vao muito além das praticas dos professores, elas sdo complexas e nacionais, presentes em
todo o sistema.

Neste capitulo foi possivel acompanhar os efeitos do LD nas praticas de ensino de
LI, em um percurso que abordou como tem acontecido as praticas de ensino desde as
condigdes iniciais, momento em que ainda ndo havia LD gratuito, até 0 momento do pos
livro que marcou novas condigdes para o ensino de LI. Com isso vimos que nunca houve
um equilibrio total dessas praticas de ensino, 0s agentes do sistema sempre tiveram que
lidar com falhas e ajustes constantes no sistema, ja que o sistema educacional é de natureza
complexa e engloba diversos agentes.

Por se tratar de questdes publicas, as préaticas vao sendo desenvolvidas de acordo
com interesses politicos, econdmicos e sociais, portanto ajustar as praticas de ensino € uma
questdo que vai além da pratica do professor de forma isolada, € uma questdo de
complexidade. Nessa perspectiva (como representado nesse capitulo) as préaticas de ensino
de LI estdo sempre experimentando situacGes emergentes constantes, algumas com efeitos
maiores, outras com efeitos menores. Essas emergéncias surgem a partir das acGes dos
agentes que estdo sempre agindo para ajustar e organizar o sistema e, € nessa busca por
ajustar e organizar o sistema que surgem novas falhas. Sendo assim nunca podera haver
uma ordem perfeita, pois o sistema é complexo (dindmico) e funciona como um jogo (um
tabuleiro de xadrez) em que € necessario estratégias para lidar com a dindmica entre a falha
e a perfeicdo, ou entre a ordem e a desordem. Uma melhor sintetizacdo dos efeitos do LD
nas praticas de ensino de LI, esta relatada nas considerac6es finais. A seguir disponibilizo
uma tabela para melhor visualizacdo das caracteristicas do sistema educacional e seus
subsistemas em andlise neste trabalho de acordo com cada categoria de andlise, e em

seguida partirei para as consideracdes finais.

Tabela 9

CARACTERISTICAS SISTEMA ADAPTATIVO COMPLEXO

INTERACAO LIVRO DIDATICO +
PROFESSOR + ALUNO

Agregacéo

Tem a ver com a emergéncia de
comportamentos complexos em larga escala,

partindo das interacdes de agentes menos

Refere-se a equipe de professores que se
retinem para elaborar os critérios de escolhal
e selecdo do Livro Didatico que melhor se
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complexos. Através da agregacdo os agentes
podem interagir ao sistema em um nivel
mais elevado, sobrevivendo e adaptando &
mudancas que um agente isolado ndo
resistiria.

adequa a comunidade escolar a qual estdg
inseridos.

Nao-linearidade

/A ndo linearidade ocorre por que um sistemal
complexo se move por uma trajetéria em
que as acdes e retroacBes dos agentes
dependem de mudltiplas interagdes com
efeitos inesperados.

O professor ndo utiliza apenas o Livro
Didatico, ele utiliza outras fontes pard
planejar suas aulas. Na sala de aula, nem
sempre o aluno toma gosto peld
aprendizagem, fato que leva o professor 4
ter que mudar as estratégias planejadas
anteriormente. Além disso, a sala de aula
tradicional tendo como artefato o Livrg
Didatico ndo é a Unica forma de
aprendizagem, os alunos utilizam também
outros meios como a internet, cursos
particulares, musicas, entre outros.

Fluxos

S&o as trocas estabelecidas pelos agentes|
em movimentagdo continua. Os fluxos séo
pensados por Holland (1997) como redes
de nds e ligacdes.

Trocas de experiéncias entre alunos e
professores na sala de aula.

Diversidade

“E 0 grau de variagio em um sistema”
(YARIME; KHARRAZI, 2015).

Consiste na variedade de contextos da
aprendizagem, uma vez que “cada estudante
aprende de um modo diferente e cadd
professor tem o seu método de ensino”
(SAKOWSKIA E TOVOLLI, 2015, p. 351).

Variedade

IAxelrod e Cohen (1999) descreve variedade
como a quantidade de tipos dentro do
sistema. Um sistema complexo contém
diversidades de agentes ou acontecimentos
que podem atingi-lo ou altera-lo de maneiral
significativa.

A variacdo de acontecimentos apo6s as
condigBes iniciais: 0 acesso ao LD limitado,
0 LD é complexo para a faixa etaria do
aluno, nem todo professor domina o LD, 4
curta carga horaria, a falta de artefatos que
auxilie no uso do CD, atividades néo
condizentes com a realidade escolar, falta de
organizacdo escolar.

Marcacéo

E 0 mecanismo que possibilita distinguir um
agente em meio a diversidade, facilitando g

Diz respeito a area de formac&o do professor|
gue se agrega a outro professor da mesma

interacdo desse com outro agente e aarea paraa escolha do Livro Didético.

formagéo de agregados.

Modelo interno

E um mecanismo de antecipacéo dos agentes
que Ihes possibilitam fazer previsbes futuras
e tomar decisGes.

Refere-se a previsdo do professor ag
escolher o Livro Didatico e planejar a aula,
observando quais atividades vao trazer
resultados positivos na aprendizagem dos
alunos.

Artefatos

S&0o os elementos do sistema que ndo tém
capacidade de reproducéo por si mesmo,
em outras palavras, 0s objetos que sdo
utilizados pelos agentes.

Trata-se do Livro Didatico como
ferramenta utilizada pelo professor e o
aluno na sala de aula.

Espaco fisico

Localizagdo do espaco geografico e no
tempo em que os agentes e os artefatos
encontram-se inseridos.

Refere-se a sala de aula, o espaco em que
o professor e o aluno utilizam o Livro
Didatico.

Agentes

Em um sistema complexo, ha varios
componentes, que sdo conhecidos como
agentes. Cada agente € uma unidade
dentro do sistema que possui localizacéo,

meméria, autonomia, aprende e interage.

Os agentes do sistema sdo professores,
alunos, pais, diretores, programas do
Ministério da Educagdo como o PNLD,
além de outros.

Condicao Inicial

Conforme Rand (2015), a condicdo inicial
consiste em um ponto de partida que
segue rotas imprevisiveis estabelecendo

Trata-se do fato de as escolas publicas
ndo terem o livro de Lingua Inglesa e os
professores almejarem esse material

diferencas extremas no futuro.

didatico.
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Imprevisibilidade

As interacBes em larga escala dos agentes
provocam  situagBes emergentes e
imprevistas no sistema.

O fato de virem para as escolas cole¢des
diferentes das colecGes optadas pelos
professores e a distribuicdo baseada no
senso escolar do ano anterior que
conforme 0 aumento ou diminuicdo do
namero de aluno por série, pode faltar ou
sobrar livro de uma determinada série no
decorrer dos trés anos.

Interacéo

Conforme Tessone (2015) Os agentes ndo
atuam isoladamente no sistema eles
interagem com outros agentes e € através
dessa interacdo que surgem os fenémenos
emergentes do sistema complexo.

O sistema educacional é composto por
varios agentes professores, alunos, pais,
diretores, PNLD, entre outros, sendo que
a acdo de um depende da acdo do outro,
portanto esses agentes estdo em interacao
constante.

Feedback

“O mecanismo de feedback serve para
identificar limiares e regular a capacidade
do sistema de mover-se de uma trajetdria
para outra” (YARIME E KHARRAZI,
2015).

Refere-se a informacéo que a escola envia
para 0 PNLD sobre a melhor opcdo de
Livro Didatico para aquela comunidade
escolar. Refere-se também a notas ou
relatorios contendo informacdes sobre o
desenvolvimento dos alunos que o
professor fornece aos pais, escola ou
formuladores de politicas.

Conectividade

As formas em que 0s agentes em um
sistema complexo se relacionam uns com
os outros ¢é fundamental para a
sobrevivéncia do sistema.

A conexdo estabelecida entre alunos e
professores na sala de aula.

Adaptacéo

Para Holland (1997) a adaptacdo é um
processo que possibilita o ajuste do
organismo  para  sobrevivéncia  no
ambiente sistémico.

Refere-se & necessidade de aprendizagem
de Lingua Inglesa para que o aluno possa
participar de outros programas ofertados
pelo governo como 0 ENEM e o Ciéncia
sem Fronteira. Refere-se também as
adaptacGes que os professores fazem para
aproximar a atividade ao contexto da sala
de aula.

Estratégias

Indica a percepcdo do agente no
entendimento do seu entorno, como o
agente deve responder aos desafios e
oportunidades, mas ainda, compreender a
interacdo com 0 meio.

Referem-se as estratégias adotadas pelo
professor para utilizagdo do Livro
Didatico, selecionando e adaptando
atividades, mas também utilizando outras
fontes como a internet, diferentes livros,
apostilas e outros meios como culinaria,
bingo, musica, literatura, entre outros.

Emergéncia

Morin (2011), Holland (1997) Rand
(2015) explicam que emergéncia esta
relacionada a os efeitos inesperados e
imprevistos resultantes das interacfes dos
agentes que surgem no sistema, a
emergéncia ndo é produto de agentes
isolados, ocorre através a interagdo
coletiva entre 0s agentes e o sistema.
Nesta relacdo o todo (sistema) pode ser
mais que a soma das partes (agentes) ou
menos que a soma das partes, sendo que
as partes influenciam a acdo do todo, que
por sua vez influencia o comportamento

das partes.

No sistema educacional e o subsistema
sala de aula emergem constantemente
novos efeitos: cada estratégia usada pelo
professor emerge em uma pratica de
ensino antes do LD. Com a
disponibilidade do LD emergiu uma nova
ordem nas praticas de ensino. As
variagbes (curta carga horéria, a
complexidade do livro para os alunos, a
falta de recursos para trabalhar com o
CD, entre outras) emergiram em
dificuldades e turbuléncias nas préticas de
ensino. As adaptacdes, auto-organizagéo
e estratégias emergiram uma nova pratica
de ensino com o LD. Embora parecidos
cada efeito emergido no SAC é Unico.

Auto-organizacao

Processo espontdneo de emergéncia da
ordem sem a interferéncia de um

O modo que cada professor planeja e
organiza sua aula, levando em
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planejador central. Da interagéo entre os
agentes emerge uma organizacéo sem um
prévio planejamento.

consideracdo o material a ser trabalhado,
0 ritmo da turma, o tempo de duracdo da
aula, entre outros fatores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa busquei compreender os efeitos do LD nas préticas de ensino de L1,
como questbes de politicas pablicas em uma perspectiva complexa. Iniciei essa
investigacdo através de dados coletados para uma pesquisa realizada em 2010, a véspera da
distribuicéo do LD pelo PNLD, buscando analisar os momentos da falta de LD nas préaticas
de ensino e as expectativa dos professores sobre a consumacdo do acesso ao LD.
Atualmente, apés cinco anos de disponibilidade do LD para as escolas publicas, me dispus
a continuar essa pesquisa, buscando uma analise mais ampla dos momentos do poés livro
para compreender os efeitos da adocao desse material didatico nas praticas de ensino, desse
modo pude observar que as questdes de ter ou ndo ter e usar ou ndo usar o LD sdo
complexas.

Sendo assim, para esta analise, tomei a teoria dos Sistemas Adaptativos Complexos
por compreender que os efeitos do uso do LD ndo podem emergir a partir de um estudo
com partes isoladas, considerando apenas os agentes (professor, aluno, LD) da sala de aula
de LI e suas interagBes, mais que isso, € preciso tomar a sala de aula como um subsistema
de um sistema educacional amplo. Isso é necessario porque os efeitos emergentes das
interacdes na sala de aula podem refletir no SBE de modo geral, assim como o sistema em
sua totalidade pode influenciar as interacGes na sala de aula.

Através dessa pesquisa, pude perceber os efeitos do LD na educacdo brasileira e,
mais especificamente, nas politicas de ensino de linguas, desde o percurso histérico, pois a
politica de ensino e aprendizagem de linguas no pais, bem como o uso do LD sdo questdes
marcadas historicamente no pais por conflitos e contradigdes. Uma dessas contradi¢Bes
referem-se ao préprio inicio da producdo do LD no pais, que em vez de ter como
prioridade a qualidade de ensino, levava em consideracdo, em primeira instancia, o
interesse comercial e a competitividade entre as editoras. Mesmo atualmente, com uma
rigorosa avaliacdo pelo PNLD, das obras didaticas adotadas na rede publica de ensino, ha
ainda a concorréncia e a lucratividade entre as editoras que publicam LD, conforme Molina
(1987) os LD produzidos para a educacdo béasica abrange 33, 5% do total de livros
produzidos no pais, somando um total de 99% do mercado editorial brasileiro. 1sso

acontece porque a cada trés anos as colecfes de LD enviadas para as escolas publicas sdo
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renovadas, o que permite as editoras venderem milhares de livros para o PNLD enviar para
as escolas publicas de forma gratuita.

Essa pratica de compra e distribuicdo de LD gratuitos, durante, aproximadamente
um século, tem contribuido para que o LD ocupe ideologicamente um lugar de
“legitimagdo e autoridade” (CORACINI, 1999; SOUZA 1999; MOLINA, 1988) nas
escolas publicas brasileiras. Desde que a primeira editora brasileira Francisco Alves
comecou a se dedicar na producdo de LD até a atualidade esse material didatico tem
conquistado seu espaco como um dos principais suportes ou, as vezes “a tnica fonte de
consulta e leitura dos professores e alunos” (CORACINI, 1999). A entrega gratuita desses
materiais nas escolas publicas, a partir de 1929, contribuiu para o aumento da construcao
ideoldgica de que esse material é indispensavel e traz um saber “definido, pronto, acabado,
correto” (SOUZA, 1999) para as préaticas de ensino em qualquer disciplina, porém o uso
legitimado do LD se intensificou ap6s a criagdo do PNLD em 1985. A cada ano esse
programa tem buscado se ampliar para atender as varias modalidades da Educacdo Bésica:
Ensino Fundamental 1, Ensino Fundamental Il, Educacdo de Jovens e Adultos, Ensino
Médio, etc.

Essa ansia dos agentes da comunidade escolar pelo LD acontece porque, assim
como a gramatica e o diciondrio, o LD tem servido de instrumento linguistico
sistematizador da lingua, ou seja, o livro traz a ideologia de “homogeneiza¢do da lingua”
(CORACINI, 1999), e esse pensamento da lingua homogeneizada, tem sido politicamente
implantando pelo pais que pretende manter um dominio normativo sobre a lingua
oficialmente falada na nacdo. No Brasil a lingua materna é a Lingua Portuguesa, porém o
ensino da lingua estrangeira também tem sido afetada por essa ideologia.

Isso faz com que, muitas vezes, mesmo sem obter o LD em mdos o professor
busque atividades semelhantes as atividades do livro, pois de certo modo o professor tem
sido influenciado pela ideia de que deve-se ensinar a estrutura da lingua, € mais que isso 0
préprio sistema educacional cobra do professor que se ensine dessa forma, pois é cobrado
do aluno esse conhecimento da estrutura da lingua em provas extra-classe como 0 ENEM,
Vestibulares, Concursos Publicos, entre outros. Por essa razdo, a questdo de ensinar
estrutura gramatical ndo € uma escolha meramente do professor, € uma questdo muito mais
ampla, relacionada a politicas puablicas em ensino de linguas nacional.

Nessa perspectiva, vemos que os efeitos do LD de LI fazem-se presentes mesmo

antes de haver um LD gratuito na escola, pois o professor tem buscado atividades
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semelhantes ao LD, Além de buscarem livros de LI para suas préaticas através de compras,
doagdes por editoras e colegas de trabalho. Sendo assim percebemos que o professor j&
trabalhava com o LD, porém ndo com a mesma disponibilidade que teria com o LD
gratuito e é exatamente esse efeito produzido pela internalizacdo do LD como ferramenta
facilitadora em suas praticas de ensino e, vendo também, que as outras disciplinas
possuiam LD gratuito que levou os professores a comecarem a desejar que o PNLD
ofertassem LD também para a disciplina de LI.

Conforme o discurso dos professores citado nos Excertos de #11 a #15 era
dificultoso o planejamento das aulas com a falta de material didatico (livro), pois, como
nem sempre era possivel comprar um LD de LI, os professores tinham que adquiri-lo por
outros meios como doacdes feitas entre professores e por editoras, xerox, montagem de
apostilas, através da selecdo de atividades da internet e de outros livros, e ainda
planejamentos coletivos e improvisos de livros do Ensino Fundamental para o Médio.
Além de ndo haver LD gratuito faltavam outros recursos didaticos nas escolas como
Datashow, aparelhos de tocar CD, internet, impressoras e Xxerocadoras, e quando tinha
algum desses recursos na escola o acesso era limitado.

Com a distribuicdo do LD, os professores comecaram a perceber que a chegada
desse material didatico ndo sanou os problemas que ja existiam nas praticas de ensino, pelo
contrario, tornou-os mais evidentes, além de surgir outras dificuldades apresentadas na
prépria pratica do uso do livro como a complexidade do livro para os alunos e para alguns
professores. Vejamos, mais explicitamente, alguns desses efeitos do pés livro:

1°) Primeiramente, a pesquisa mostrou que o fato de aprender ou ndo aprender
lingua ndo esta diretamente relacionado a questéo de ter ou ndo um LD, pois como relatado
pelos professores as circunstancias dificeis das praticas de ensino de LI continuaram,
mesmo havendo um LD gratuito. Quando se tornou realidade a distribuicdo do LD
gratuito, por um momento pareceu que todos os problemas do ensino de LI estavam
resolvidos, porque agora havia material para ser trabalhado, o sistema parecia emergir em
uma ordem singular, pois em vez de serem usados artefatos e atividades diferentes, os
professores usariam uma das colec¢des escolhidas pelo PNLD com atividades semelhantes.
Porém a satisfacdo em possuir o LD durou pouco, pois o LD sanou o problema da falta de
material, haja vista que em muitas escolas ha livros sobrando nas prateleiras, ja que a cada
trés anos 0 PNLD envia novas colegdes e as anteriores acabam em desuso. Mas essas

atividades semelhantes ndo era a realidade da maioria das escolas publicas, o principal
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argumento entre professores e alunos é que o livro € muito complexo e precisaria ser mais
proximo da realidade da regido e do conhecimento dos alunos.

Além desse argumento, vimos relatos que apontam falhas muito maiores no
sistema, pois a medida que os professores aumentavam a expectativa em receber o LD eles
deixavam de olhar outros problemas que poderiam interferir no sucesso que eles
imaginavam que o LD faria em suas préticas de ensino. Com a disponibilidade do LD essas
falhas comecaram a ser desmascaradas levando o sistema a turbuléncias por nao estar
funcionando da maneira prevista. Primeiramente o sistema tem enfrentado falhas como o
fato de vir uma colecdo diferente da solicitada pelo professor, o fato de faltar livros em
uma escola e sobrar em outra, além da complexidade do LD para a realidade das préaticas
de ensino, isso mostra que ndo ha como manter uma ordem exata no sistema. Além de criar
novos conflitos o uso do livro comecou a enfatizar ainda mais os conflitos ja existentes e
de natureza complexa como a curta carga horaria, a escassez de outros artefatos que
auxiliem nas aulas, o acesso limitado a formag&o continuada especifica na area, a limitacdo
de estudos de LI nas séries iniciais, a inseguranca do aluno do Ensino Médio de optar por
inglés no ENEM, entre outros, que tem interferido na qualidade do ensino e aprendizagem
de LI em contexto geral e nas préaticas de ensino com LD.

Essa realidade transformou a breve satisfacdo em possuir o LD em insatisfacéo.
Estdo insatisfeitos com o LD ndo somente os professores das escolas publicas de Vilhena,
mas também outras pesquisas ja realizadas como Costa (2012), Gabriel (2014) e Cicheleiro
(2014) apontam que o LD ndo melhorou de forma satisfatdria as praticas de ensino de LlI.
Esse descontentamento com a situacdo das praticas de ensino com o uso do LD levou os
professores, no contexto dessa pesquisa a dizer que o LD ndo atendeu as expectativas
(Excertos #51 a #53), de modo que alguns profissionais tém se mostrado até frustrados
com o LD, mas isso tem ocorrido ndo porque o livro é ruim, até por que, nos dados da
tabela 2 mostra que ha uma rigorosa etapa de avaliagdo antes do PNLD comprar o LD, mas
porque no contexto do uso desse material didatico ha outras falhas, ocasionado
turbuléncias e ndo atendo as expectativas que os professores tinham nas condi¢des iniciais
ao uso do LD. Sendo assim, ficou claro que em vez de resolver, o LD enfatizou ainda mais
0s problemas das escolas publicas.

Em meio a essas turbuléncias pude perceber nessa pesquisa que muitos professores
da era do pés livro, estdo comecando a ver a questdo das praticas de ensino com outro

olhar, muitos estdo comecando a se libertar da ideologia de que o LD é um material
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correto, inquestionavel e insubstituivel para as praticas de ensino, com essa nova Visdo 0s
professores ndo deixaram de usar o LD, eles passaram a utilizd-lo como um material
auxiliar, vendo como fontes mais eficazes de ensino e aprendizagem a propria interacdo
entre o sujeito e a lingua, tendo o professor, o LD, entre outros agentes como mediadores,
percebendo que a aprendizagem pode acontecer em diferentes contextos, e que, desse
modo o mais importante ndo é o instrumento e sim o contato do aluno com a lingua: o
aluno pode utilizar um LD impresso, digital; pode usar a internet, cd de audio, video; e em
alguns casos especificos, como na aprendizagem extra-classe, pode ocorrer a aprendizagem
sem haver, necessariamente, a figura do professor (embora este ocupe um papel
importante orientando e direcionando o aluno ao processo de aprendizagem).

2°) Com a impossibilidade de auto-organizar o sistema em um nivel mais elevado,
os professores tém buscado estratégias e para adaptar o subsistema em que atuam, a sala de
aula. Essa adaptacéo consiste, principalmente, na acdo autdbnoma do professor ao buscar
estratégias semelhantes as que eles ja utilizavam antes de receberem o LD para adaptar
esse artefato a suas praticas. Nesse caso, 0 planejamento dos professores de LI tem
continuado trabalhoso, pois apesar de o livro ter resolvido o problema da falta de material é
preciso criar estratégias para aplica-lo nas praticas de ensino. Desse modo, o professor se
auto-organiza de duas formas: primeiro buscando estratégias para aproximar o LD do
contexto da sala de aula através da selecdo de atividades, adaptacdo de atividades ao
contexto da sala de aula, outros artefatos como o celular para auxiliar o aluno nas
atividades; segundo, deixando o livro de lado e continuando a trabalhar com apostilas,
outros livros, materiais da internet, entre outros meios citados nos Excertos de #11 a #15.

Embora o professor faca sua parte, esses ajustes sdo provisorios, e mesmo que essas
acOes contribuam para um melhor aprendizado da LI, esse aprendizado ndo sera o
suficiente diante da cobranca que o aluno terd do seu conhecimento na sua vida
profissional e social, portanto é preciso que o sistema se mobilize muito mais em prol da
LI na Educacdo Basica em geral, mas principalmente nas escolas publicas que ainda hoje
carregam as marcas da desvalorizagdo como Orgaos competentes para 0 ensino e
aprendizagem de LI

3% Outro efeito que o LD trouxe foi a continuidade da sistematizacdo da lingua,
claro que, mesmo antes da haver LD gratuito o professor ja havia internalizado a ideia da
sistematizacdo do lingua e do LD, porém ele buscava atividades de acordo com sua prética,

ou seja, ele buscava aquilo que julgava que os alunos teriam a capacidade de compreender.
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O LD gratuito veio reforgar essa sistematizagdo da lingua trazendo, como relataram o0s
professores atividades complexas, ou seja, a sistematizagdo da lingua no LD tem um grau a
mais de dificuldade, e esse pode ser um motivo pelo qual alguns professores citaram que o
LD tem sido complexo até mesmo para alguns professores. O livro busca trazer proposta
de atividades que contemple as quatro habilidades linguisticas ler (Reading), escrever
(writing), falar (speaking), e compreender o que se ouve (listening), alegando que essas
habilidades estdo de acordo com as tendéncias atuais para 0 ensino e aprendizagem de
linguas, porém, como argumenta Coracini (1999) os linguistas aplicados tém acreditado na
possibilidade da originalidade do novo e transformador, mas o novo esta relacionado a
momentos historicos sociais que levam-nos a proceder com atitudes semelhantes, nao
totalmente igual, mas também ndo totalmente diferente, sendo assim ao propor uma
abordagem inovadora o linguista aplicado ndo percebe que apenas desloca seu olhar de
uma forma para outra, por exemplo: desse modo ora trocam as unidades gramaticais pelas
pragmaticas, ora trocam as palavras pelos atos de fala.

Essa realidade descrita por Coracini pode estar presente na sistematizacdo do LD e
na elaboracdo pelo autor, pois esse material didatico pode estar sendo produzido na
perspectiva de que oferecendo as quatro habilidades, estd englobando uma pratica
inovadora, porém, essas atividades orais e auditivas (representadas pelo CD de &udio)
podem estar apresentando também uma mesma sistematizacdo linguistica, trazendo a fala
como uma unidade linguistica, ndo dando, énfase a diversidade da fala, esse pode ser um
dos motivos que torna as atividades o CD complexas, como abordado pelos professores.
Nessa perspectiva o0 LD tem sido complexo até mesmo para alguns professores, quando
ndo ha um dominio maior sobre a estrutura da lingua estrangeira considerada culta. Sendo
assim os professores adaptam ou substitui o livro por outra atividade mais proxima de suas
praticas de ensino.

4°, Outro efeito gerado pelo LD foi evidenciar ainda mais que o argumento da “falta
constitutiva” no processo de ensino e aprendizagem de linguas abrange muito mais que a
falta de LD, essas faltas foram sendo percebidas pelos professores no momento em que
obter e utilizar o LD nédo se tornou suficiente para o progresso das praticas de ensino.
Algumas das faltas mais evidentes no contexto dessa pesquisa sdo: a) Falta de incluséo da
LI nas séries iniciais; b) Falta de cursos de formacdo continuada na éarea; c) Falta de
investimento do governo; d) Falta de uma carga horaria maior para as praticas de ensino de

LI; e) Falta de um maior nimero de professores capacitados para ensinar LI; f) Falta de
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interesse de alguns alunos pela aprendizagem da LI, tanto na Educagdo Bésica, quanto nos
cursos de Letras; g) Falta de uma melhor estrutura nas universidades para formar
professores habilitados para lecionar LI; h) falta de receber o LD escolhido; entre outras
faltas que interferem nas praticas de ensino de LI.

No momento em que é colocado em evidencia a questdo da falta, ha sempre que se
considerar que a responsabilidade sobre a falha no processo de ensino e aprendizagem é
atribuida a algum agente, e assim tem acontecido historicamente, sempre ha um culpado a
ser apontado pelo insucesso das praticas de ensino. Porém proceder dessa € forma é apagar
0 processo socio-histdrico de producdo do conhecimento que acontece a partir de relacédo
entre o sujeito e a lingua. Isso ndo significa que as faltas ndo precisam ser supridas, mas
que é preciso olhar além da visdo de que ndo se aprende lingua porque ha sempre um
agente culpado que ndo contribui ou atrapalha esse processo, assim em vez de atribuir a
culpa por ndo funcionar € preciso atribuir responsabilidades para fazer funcionar aos
diversos agentes envolvidos nas politicas publicas educacionais.

5°. Ha de se considerar também que o ensino e aprendizagem de LI esta relacionado
a exigéncia de uma sociedade capitalista que exige que o sujeito seja bilingue, ou seja, a
educacdo precisa ser adaptada a essa tendéncia, por isso, o governo envia LD, cria
propostas para a educacdo, implantando a ideia de beneficio para o aluno, porém como
vimos, o sistema é complexo e as praticas de ensino ndo acontecem de acordo com o
planejado, além disso, muitos estudantes ndo tem se adaptado a exigéncia social de
dominar uma segunda lingua, nesta perspectiva, o sistema entra em conflito, pois o que
vemos sdo jovens indo para o mercado de trabalho sem dominio de uma segunda lingua,
em outras palavras, a minoria consegue vagas que exigem fluéncia em LI, desse modo o
brasileiro encara no mercado de trabalho aquilo que seu curriculo lhe possibilita.

Isso ocorre por que as praticas de ensino e aprendizagem ndo tem sido satisfatorias.
Mesmo com o LD, temos visto uma certa regressao nas praticas de ensino de LI, pois 0s
professores, os alunos e a comunidade a continuar com o pensamento de que inglés em
escola publica ndo funciona. Isso esta expresso claramente na resposta da maioria dos
alunos que acreditam que s6 vao saber inglés realmente se fizer curso particular (Fisk,
Wizard, CCEE, entre outros) e, dos professores que citaram que aperfeicoaram inglés por
meio desses cursos e ndo por uma formagdo continuada oferecida pelo governo.

Até o momento atual temos visto poucos agentes e subsistemas se movendo para

uma melhoria das praticas de ensino de LI, pois as universidades ainda continuam
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ofertando diplomas de habilitacdo em LI adquiridos por meio de uma curta carga horéria
de estudo; na educacdo bésica a carga horaria também continua limitada na disciplina de
LI; ainda é possivel ver professores lecionando a LI somente para completar a carga
horaria com o consentimento das gestdes escolares e secretarias de educacao; alunos que
néo se interessam pela aprendizagem de LI; a LDB continua a pregar a obrigatoriedade da
LI somente a partir do 6° ano do Ensino Fundamental; a formagdo continuada em LI néo é
ofertada de forma gratuita; o investimento nacional na educacdo ndo é satisfatorio.
Portanto mais que uma falha no subsistema sala de aula, ha uma falha no amplo sistema,
pois ndo é uma sala de aula que ndo esta evoluindo é um sistema nacional que ndo tem
funcionado satisfatoriamente no oferecimento da disciplina de LI na Educacdo Bésica, de
modo que, muitas vezes, 0s agentes deixam de cumprir suas responsabilidades para
melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem de LI e comegcam a atribuir a culpa por
essas falhas a outros agentes.

Com essa realidade fica claro que o sistema educacional no que se refere ao ensino
e aprendizagem da LI estd longe do equilibrio, muitas sdo as necessidades de interagéo,
adaptacdo e auto-organizacdo para que as praticas de ensino comece a tomar novos rumos.
Como professora de LI creio que é possivel criar estratégias e tracar metas no sistema,
tanto nas partes quanto no todo para melhorar as préticas de ensino. Primeiramente €
preciso que as praticas de ensino comecem a ser vistas com outro olhar, ndo com o
preconceito de que ndo funcionam, mas com a visdo de que podem sim funcionar. Se é
implantada a ideia de que funciona, geralmente as escolas vao recusar a colocar a LI nas
maos de professores de outras areas, professores vao recusar a lecionar a LI quando néo se
sentirem preparados, haverd entdo uma cobranca maior para que governo invista na
preparacdo do professor, em recursos como laboratérios de lingua, artefatos que auxiliem
na utilizacdo de atividades de audio, e em outras atividades; havera também uma cobranca
maior para que as universidades invistam mais na qualidade da formacdo de professor e
havera ainda uma cobranca para que os alunos busquem mais conhecimentos.

Nesta direcdo, a visdo do problema e a recusa em participar dele podera mudar os
rumos do ensino de LI. Pois até 0 momento as praticas de ensino ndo tém sido satisfatérias
e, esse problema é desmascarado quando um agente vai interagir com outro, usando a LI
na pratica social, nesse momento ndo da para fazer de conta que aprendeu, pois como
explica Leffa (2011) ou a pessoa sabe ou ndo sabe a LI, ndo da para fingir que sabe uma

lingua no momento em que precisa utiliza-la.
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Quanto tempo levard para que o sistema atue diretamente no ajuste das falhas,
trazendo uma nova realidade para as préaticas de ensino de LI ndo h& como prever, mas
uma circunstancia é certa: o sistema nunca alcancard uma ordem perfeita e linear, até
porque “a totalidade ¢ ndo verdade” (MORIN, 2005), além disso, por mais que o sistema
alcance uma estabilidade, ele € sensivel a mudangas e a imprevisibilidade e a incerteza
sempre estara pairando nos rumos em que 0 Sistema percorrer, € por essa raz8o que 0s
agentes do sistema ndo podem ficar parados, eles precisam ser criticos, criar estratégias e
ter uma visdo agucada do ambiente em que estéo inseridos, para que assim possa acontecer
a dindmica do sistema e os agentes envolvidos possa aprender e evoluir juntamente com o
sistema. Com a mobilizacdo dos agentes para ajustar essas falhas ndo significa que seré
resolvido totalmente o problema do ensino e aprendizagem de LI, mas que muitas alunos
terdo a oportunidade de obter um conhecimento mais satisfatorio desse idioma. Porém
ajustar as falhas ndo significa que um sistema complexo, como e educacional, alcancara
uma ordem linear, imutavel e satisfatoria sendo assim ndo podemos prever, com essa
pesquisa, que as praticas de ensino continuaram dessa forma, pois ocorrem interacdes e
novos padrdes emergentes constantemente no sistema. Sendo assim somente novas
pesquisas poderdo apontar os rumos que as praticas de ensino de LI, com ou sem o LD

tomardo futuramente.
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Anexo 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Documento que atesta a concordancia do informante da pesquisa em conceder

depoimento, informacédo ou imagem)

Eu RG Orgéo

expeditor CPF Declaro, por meio deste termo, que

concordei em ser entrevistado (a) ou colaborar com outros recursos para a pesquisa

intitulada “Livro Didatico de Lingua Inglesa no Ensino Médio: Construindo ou

Desconstruindo os Conhecimentos Exigidos no ENEM?” desenvolvida por Marcinete

Rocha da Silva, orientada por Prof. Dr. Valdir Silva, como requisito para a elaboracéo da

Dissertacdo de Mestrado pelo Programa de P6s Graduacdo em Linguistica da Universidade
do Estado de Mato Grosso - UNEMAT, Campus de Céceres.

Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus, com a finalidade exclusiva de colaborar para o
sucesso da pesquisa. Fui informado (a) sobre a finalidade estritamente académica do
estudo, que, em linha geral busca: objetivo investigar se Livro Didatico de Lingua Inglesa
para 0 Ensino Médio, que recentemente passou a ser distribuido pelo MEC, tem sido
utilizado pelos professores da rede publica de ensino de Vilhena — RO, como tem sido
utilizado e principalmente se tem contribuido para um aprendizado de Lingua Inglesa
capaz de promover a seguranca ao aluno ao participar de outros programas ofertados pelo
governo federal como o ENEM. Procedimento: 1 més de margo e abril, realizagdo de
entrevista com professores e alunos do Ensino Médio referente ao ensino e aprendizagem
com o Livro Didéatico; 2 més de marco e abril, observacdo de algumas aulas presenciais; 3
més de maio, transcri¢do e analise dos dados; 4 meses junho a novembro, elaboracdo da
dissertacdo. Beneficios: o projeto apresenta como beneficio os diagndsticos sobre os rumos
qgue o ensino e aprendizado de Lingua Inglesa tem tomado apds o acesso ao material
didatico publico que h& muito tempo tem sido esperado pela educacdo publica; a
dissertacdo sera um material de pesquisa reflexivo para professores de Lingua Inglesa da
rede pablica e Académicos de Letras; aléem disso os diagnosticos ajudardo os professores a
buscarem resposta para algumas dividas como com que frequéncia devo usar o Livro
Didatico? Frequentemente como Unico material, nunca ja que o livro é muito complexo,

algumas vezes como pesquisa, inclui-lo no plano de aula como mais um material de apoio
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selecionando adaptando as atividades e buscando outros materiais também. A dissertacdo
trard ainda um levantamento sobre o nivel de satisfagdo dos conhecimentos em Lingua
Inglesa nas escolas publicas frente ao atendimento as exigéncias do ENEM.

Estou ciente que os usos das informacgdes por mim oferecidas estdo submetidos as
normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, estabelecidos pela
Comisséo de Etica da UNEMAT. Estou ciente de que tenho garantia de sigilo e caso eu
tenha ddvida ou me sinta prejudicado (a), poderei contatar a pesquisadora responsavel ou
seus orientadores. Terei uma coépia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e estou informado (a) de que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer
momento sem sofrer quaisquer sangdes ou constrangimentos. Poderei ainda manter contato
ou consultar a qualquer momento que julgar necessario a pesquisadora responsavel
(Marcinete Rocha da Silva) através dos telefones n° (65) 96068990; (69) 81375609 ou e-

mail: profmarcinete@hotmail.com.

Céceres-MT, 16 de marco de 2015.

Assinatura do (a) participante

Assinatura da pesquisadora

Assinatura do (a) orientador(a)
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Anexo 2

AUTORIZACAO

Eu RG Orgéo
expeditor CPF , pai  ou responsavel e eu
RG Orgéo expeditor

CPF , made ou responsavel, declaramos, por meio deste

termo que autorizamos nosso filho a

participar da entrevistada ou colaborar com outros recursos para a pesquisa intitulada

“Livro Didatico de Lingua Inglesa no Ensino Médio: Construindo ou Desconstruindo os

Conhecimentos Exigidos no ENEM?” desenvolvida por Marcinete Rocha da Silva,

orientada por Prof. Dr. Valdir Silva, como requisito para a elaboracdo da Dissertacdo de

Mestrado pelo Programa de P6s Graduagdo em Linguistica da Universidade do Estado de
Mato Grosso - UNEMAT, Campus de Caceres.

Estamos ciente que os usos das informacg6es oferecidas por nosso (a) filho (a) estéo
submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos,
estabelecidos pela Comissdo de Etica da Universidade do Estado de Mato Grosso -
UNEMAT. Estamos ciente de que nosso (a) filho (a) tera garantia de sigilo e ndo sera
exposto a quaisquer san¢des ou constrangimentos, caso tenhamos divida, poderemos
contatar a pesquisadora responsavel (Marcinete Rocha da Silva) ou seus orientadores,
através dos telefones n° (65) 96068990; (69) 81375609 ou e-mail:

profmarcinete@hotmail.com.

Caceres-MT, 15 de junho de 2015

Pai ou responsavel

Mée ou responsavel
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Anexo 3

Questionario com estudantes de Lingua Inglesa do Ensino Médio nas escolas publicas
e privadas de Vilhena - RO

1 - Sexo

( ) Masculino ( ) Feminino

2 — ldade

3 —Vocé cursou o Ensino Fundamental:

() todo em escola publica (') todo em escola particular (') escola publica e particular
4 — Esta cursando o Ensino Médio:

() todo em escola publica (') todo em escola particular (') escola publica e particular
5 — Vocé esta cursando qual série do Ensino Médio?

6 — Vocé esta cursando o Ensino Médio:

() Regular () Técnico () Eja

7 — Quantos aulas de Lingua Inglesa vocé estuda por semana?

8 — Vocé gosta de participar das aulas de Lingua Inglesa? Por qué?

9 — Em sua opinido qual a importancia da Lingua Inglesa na sociedade atual?

10 — De que forma o conhecimento de Lingua Inglesa podera ser Gtil para vocé na
profissdo que vocé ja exerce ou pretende exercer?

11 — Além das aulas na escola vocé fez ou faz algum outro curso de inglés? Em qual
instituicao?

12 - VVocé recebeu o livro de Lingua Inglesa ofertado pelo Mec para o uso a partir de 2015?
Se recebeu qual o titulo e a colecao?

13 — Vocé gostou do livro? Consegue acompanhar as atividades escritas, as leiturase as
atividades de audio com o cd?

14 — Vocé utiliza o livro em sala de aula:
() frequentemente () algumas vezes () nunca () Como material de pesquisa
15 - Vocé utiliza o livro fora da sala de aula? Com que frequéncia?

16 — Vocé ja fez ou pretende fazer o ENEM? Se sim o que vocé achou da prova de Lingua
Inglesa em relagdo ao conhecimento que vocé adquiriu na escola?

17 — Vocé optou ou pretende optar por qual lingua estrangeira no ENEM?
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18 — Com o conhecimento que vocé vem adquirindo nas aulas de Lingua Inglesa com ou
sem o Livro Didatico, vocé se sente seguro ao participar do ENEM tendo como opc¢éo a
Lingua Inglesa? Por qué?
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Anexo 4

Roteiro de entrevista com professores de Lingua Inglesa do Ensino Médio nas escolas
publicas de Vilhena - RO

1 - Sexo

( ) Masculino ( ) Feminino
2 — ldade

3 —Qual a sua area de formacéo?

4 - Em que universidade (s) estudou?

5 — Vocé faz algum curso particular de idiomas ou participa regularmente de cursos de
formacéo continuada em Lingua Inglesa? Quais?

6—Em que escola vocé trabalha?

7-Vocé e:

() efetivo ( ) contratado ( ) interino () outro

8 — H& quantos anos vocé atua como professor de Lingua Inglesa?

9 — Antes das escolas publicas receberem o livro ofertado pelo MEC, como vocé planejava
as aulas, quais materiais utilizavam?

10 — Ao receber a noticia de que as escolas publicas receberiam livros de lingua inglesa,
qual foi sua expectativa?

11 - A escola em que atua como professor de Lingua Inglesa utiliza o Livro Didatico
ofertado pelo MEC?

12 - Qual a colecdo, o autor e o titulo doLivro Didatico de Lingua Inglesa adotado pela
escola em que vocé leciona?

13 — VVocé utiliza o Livro Didatico:

() frequentemente () algumas vezes () nunca () como material de
pesquisa () como tarefa de casa () outro

14- Além do Livro Didatico que outras recursos metodolédgicos vocé utiliza para elaborar e
dar suas aulas?

15 - Vocé acha o livro didatico adequado para o trabalho em sala de aula? Qual sua
avaliacdo sobre a qualidade do material adotado na sua escola?

16 - Como é feita a escolha do livro didatico em sua escola?

17- Vocé participa/participou da escolha do livro didatico de Lingua Inglesa usado
atualmente pela escola em que leciona?
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18- O livro didatico, bem como o CD que acompanha cada exemplar da colecdo, séo
entregues aos alunos?

19- Para o trabalho em sala de aula, vocé tem preferéncia pelo uso do livro didatico ou de
outros recursos didaticos como era feito antes da distribuicéo de livros didaticos de Lingua
Inglesa pelo MEC? Por qué?

20- Em sua opinido os alunos conseguem acompanhar sem dificuldades as atividades
propostas no Livro Didatico? Por qué?

21- Em sua opinido o Livro Didatico lancado recentemente pelo MEC para o Ensino
Médio, tem auxiliado para uma melhor aprendizagem da Lingua Inglesa pelo aluno, capaz
de proporcionar um bom desempenho no ENEM? Por qué?

22 — Quais 0s pontos positivos e negativos do livro, diante da proposta da Lingua Inglesa
no ENEM.

23 — Com o uso do livro em suas aulas o aluno tem sentido mais seguranga em optar pela
Lingua Inglesa no ENEM, a ponto de aumentar o indice de optantes pelo inglés nas escolas
publicas? Explique.
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