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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado buscou responder a seguinte questdo: como ocorreu 0 processo de
producéo dos saberes e fazeres na construcao da identidade do aluno da Educagéo de Jovens e
Adultos (EJA), marcado por diferentes fases e circunstancias de sua vida anterior e posterior ao
ingresso no extinto Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) Professor Milton Marques
Curvo, atual EDIEB Professor Milton Marques Curvo? Nao obstante o problema levantado, em
virtude da situacdo pandémica instaurada no pais e no mundo (Covid-19), o objetivo da
pesquisa foi delimitado, ao tempo que se restringiu a experiéncia de um casal de alunos da EJA,
no intento de demonstrar a importéncia, para um professor que atua na EJA, de conhecer e
compreender a dindmica das historias de aprendizagens, adaptacGes e compartilhamentos
desses alunos em tempos de crise. Para tanto, buscou-se conhecer o perfil identitario dos
discentes do CEJA, a partir das historias de vida dos alunos matriculados e envolvidos
efetivamente no processo de aprendizagem na EJA, com foco na singularidade, na
especificidade social, nas expectativas e nas limitacdes desses alunos no que se refere ao
contexto educacional. Com base nas mudancas ocorridas nos ultimos anos, no perfil do alunado
da educacdo basica, em particular dos alunos do CEJA Professor Milton Marques Curvo,
localizado na cidade de Céaceres (MT), a pesquisa mostrou-se imprescindivel, uma vez que, a
partir da compreensdo de como se da a construcdo identitaria desses sujeitos no contexto
educacional, foi possivel ainda verificar as producbes de conhecimentos ndo escolares que
emergem dos modos de vida desses alunos e a importancia de o docente conhecer esses
contextos para a preparacao de sua pratica pedagogica, visando aproveitar desses saberes nos
processos de ensino e de aprendizagem dentro da sala de aula da EJA.

Palavras-chave: EJA; perfil identitario discente; etnografia; netnografia; etnomatematica.



SILVA, Lindalva Francisca de Oliveira. The student of Youth and Adult Education (YAE):
life stories, survival, learning and sharing. 2022. 87f. Dissertation (Master in Science and
Mathematics Teaching). Mato Grosso State University (Unemat).

ABSTRACT

This master's degree research sought to answer the following question: how did the process of
production of knowledge and actions occur in the construction of the identity of the Youth and
Adult Education (Y AE) student, marked by different phases and circumstances of his life before
and after he entered the former Youth and Adult Education Center (CEJA) Professor Milton
Marques Curvo, currently EDIEB Professor Milton Marques Curvo? Despite the problem
raised, due to the pandemic situation in the country and in the world, the research objective was
limited to the experience of a couple of YAE students, to demonstrate the importance, for a
teacher who works in Y AE, of knowing and understanding the dynamics of the learning stories,
adaptations, and sharing of these students in times of crisis. To do so, we sought to know the
identity profile of the students of CEJA, based on the life stories of students enrolled and
effectively involved in the learning process in YAE, focusing on the uniqueness, the social
specificity, the expectations, and limitations of these students regarding the educational context.
Based on the changes that have occurred in recent years in the profile of basic education
students, particularly the students at the CEJA Professor Milton Marques Curvo, located in the
city of Caceres (MT), the research proved to be essential, since, from the understanding of how
the construction of the identity of these subjects occurs in the educational context, it was also
possible to verify the production of non-school knowledge that emerges from the ways of life
of these students and the importance of the teacher knowing these contexts to prepare his or her
pedagogical practice, aiming to take advantage of this knowledge in the teaching and learning
process in the YAE classroom.

Keywords: YAE; student identity profile; ethnography; netnography; ethnomathematics.
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INTRODUCAO

A Constituicdo Federal de 1988 garante legalmente a educagdo com qualidade nas
escolas e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n.° 9.394/1996) reconhece
como um direito do cidaddo o ensino formal por meio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
visto que essa modalidade oportuniza ao jovem e ao adulto a regularizacéo e a conclusao de sua
etapa escolar, aléem de oferecer o ensino profissional e de contribuir para a formagéo do aluno
como cidadéo.

A modalidade EJA deve promover a aprendizagem significativa, uma vez que os alunos
ja possuem uma multiplicidade de conhecimentos e necessidades especificas, caracteristicas da
identidade deles, que ficaram & margem do sistema escolar por varios motivos, oriundos de
vivéncias e contextos diferenciados e que estdo em fases da vida distintas da infancia.

Diante do exposto, € importante considerar a heterogeneidade desse publico, 0s
interesses, as identidades, as preocupacdes, as necessidades, as expectativas em relacéo a escola
e a educacdo, as habilidades, enfim, as vivéncias desse grupo, a fim de construir uma proposta
pedagdgica que considere suas especificidades.

Os problemas destacados pelas escolas em relacéo a educacgéo sdo diversos e agravados
quando ocorre a desigualdade e a exclusdo dos educandos, que levam ao insucesso escolar e
marcam a vida do individuo por toda a sua existéncia. Assim, os educadores devem estar
preparados para se adaptarem as necessidades de seus alunos, de modo a recuperarem o tempo
de escolaridade perdido no passado, desmistificando a ideia de que o0s periodos importante para
o0 aprendizado sejam apenas a infancia e a adolescéncia.

Busca-se, assim, uma concepcdo mais ampla das dimensbes “tempo e espaco de
aprendizagem”, em que professores e alunos possam constituir uma relacdo dinamica com o
entorno social e com as suas questdes, considerando que a juventude e a vida adulta sdo também
tempos de aprendizagem.

Em vista disso, refletir sobre as caracteristicas e as especificidades do aluno da EJA é
importante para conhecer e elaborar intervencdes pedagogicas especificas para suprir as
necessidades desse publico. Inicialmente, intentou-se criar instrumentos que colaborassem na
producdo de informacbes sobre o perfil identitario do aluno dessa modalidade em relacdo a
faixa etaria, a escolarizacdo, ao mundo do trabalho e a insercdo no ndcleo familiar e,
posteriormente, compreender quais sdo 0s saberes matematicos que esse aluno identifica na sua

pratica profissional.
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Assim, para o desenvolvimento desta pesquisa, 0s sujeitos participantes foram os alunos
da Escola Estadual de Desenvolvimento Integral da Educacdo Bésica (EDIEB) Professor
Milton Marques Curvo, localizada na cidade de Céceres, no estado de Mato Grosso.

Em relacdo a essa instituicdo, cabe ressaltar que, a principio, denominada Escola
Estadual Professor Milton Marques Curvo, quando se tornou um Centro de Educacao de Jovens
e Adultos (CEJA), por meio do Decreto n.° 1.933, de 13 de maio de 2009. Tempos depois, esse
centro foi extinto e, mediante o Decreto n.°792, de 18 de janeiro de 2021, instituiu-se, em seu
lugar, a EDIEB, que, segundo o secretario executivo de Educacdo, Sr. Amauri Fernandes, em
uma entrevista no jornal local da cidade de Caceres (MT), passaria a ofertar tanto o ensino, para
além da EJA, as turmas do ensino fundamental e médio regulares, quanto o espaco para a
educacéo prisional, associada ao sistema socioeducativo do municipio.

Devido a mudanca para a EDIEB, a referida escola precisou se adequar para seguir as
propostas pedagdgicas e metodologicas que foram definidas a todas as instituicbes nesse
formato do estado de Mato Grosso e estabelecidas nas Regras de Organizacdo Pedagogica
(ROP).

Diante disso, esta pesquisa buscou responder a seguinte questdo: como ocorreu 0
processo de producdo dos saberes e fazeres na construcdo da identidade do aluno da EJA,
marcado por diferentes fases e circunstancias de sua vida anterior e posterior ao ingresso no
antigo Centro de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA Professor Milton Marques Curvo, atual
EDIEB Professor Milton Marques Curvo?

Ademais, procurou-se conhecer o perfil identitario dos alunos da EJA que integram o
I6cus desta pesquisa, que, em virtude da situacdo pandémica instaurada pela Covid-19 no pais
e no mundo, foi delimitado e se restringiu a experiéncia de um casal de alunos, passando a ter,
como objetivo, o interesse em demonstrar a importancia, para um professor que atua na EJA,
de conhecer e compreender a dinamica das historias de aprendizagens, adaptacGes e
compartilhamentos desses alunos em tempos de crise.

Destaca-se ainda que as mudancas ocorridas, nos ultimos anos, no perfil identitario do
alunado da educacgdo basica, particularmente dos alunos da EDIEB localizada na cidade de
Céceres (MT), foram despertando em mim a intencdo e a motivacdo na busca por dados que
auxiliassem a responder a algumas inquietacdes surgidas em minha trajetoria académica e
profissional. Sobre isso, traco aqui uma sintese.

Graduei-me como professora de Matematica em 2013 e, desde entdo, tenho atuado

dentro da rede basica de educacdo de Caceres (MT). Além disso, no periodo de 2012 a 2014,
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participei do grupo de pesquisa denominado Observatério da Educacdo (OBEDUC), com foco
em Matematica e na iniciacdo as Ciéncias, na qualidade de bolsista académica.

As experiéncias vivenciadas nas praticas desse grupo, para além das aprendizagens
significativas voltadas a melhorar o processo educativo por meio de conhecimentos,
habilidades, valores adquiridos e construidos coletivamente, mostraram-se como um divisor de
aguas, pois impulsionaram a minha vontade de aprofundar nos estudos, buscando compreender
ndo sé o processo de formacdo docente como a influéncia das praticas pedagdgicas na
construcdo identitaria dos alunos (ARROYO, 2006).

Ademais, os desafios enfrentados para o exercicio da profissdo também serviram como
estimulo e me sustentaram na busca por respostas sobre como sdo construidos as identidades e
0s saberes dos alunos, sinalizando ainda a necessidade de focalizar naqueles que integraram o
entdo CEJA Professor Milton Marques Curvo, buscando identificar como esses alunos foram
afetados com as mudancas ocorridas no processo de extingdo dos CEJAS e no estabelecimento
das novas unidades voltadas a EJA.

Trata-se de questdes que vao além das capacitacdes apreendidas em sala de aula durante
0 meu processo formativo, as quais, inclusive, levaram-me a buscar formas de prover as lacunas
da formacéo inicial, por meio da realizacdo de um curso de especializacdo em Matematica para
a educacdo bésica na Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), que ratificou quanto a
necessidade de me aprofundar nas questdes da pesquisa sobre o perfil identitario dos alunos da
EJA.

Durante a especializacdo, mantive minhas fungdes docentes e busquei participar de
encontros e eventos que fomentassem as discussdes sobre a educacdo como um todo. Ao
terminar essa pos-graduacdo, estava decidida a ingressar no mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica, ofertado pela Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat), compreendendo
tal processo como essencial para aprofundar nos estudos e na compreensao sobre a tematica e
para buscar meios de aprimorar meus conhecimentos e a minha atuacgéo junto aos alunos.

Diante desse contexto, a pesquisa foi desenvolvida e culminou nesta dissertacdo, que se
encontra organizada em quatro capitulos, além desta introducdo e das consideracoes finais. O
Capitulo 1, A Educacdo de Jovens e Adultos, traz um panorama historico, conceitual e legal
sobre essa modalidade de educacdo no Brasil, apontando para o atual estado em que ela se
encontra.

J& o Capitulo 2, denominado Os caminhos metodoldgicos da pesquisa e as mudangas
ocorridas quando o mundo parou, discorre sobre as acOes de pesquisa programadas e 0s

necessarios ajustes ocorridos por conta da nova postura que todos nés tivemos que adotar,
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orientados pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), para o enfrentamento da pandemia
ocasionada pela Covid-19. Nesse capitulo, apresentam-se ainda os detalhes da pesquisa de
campo, que assumiu caracteristicas de uma netnografia ou, ainda, etnografia virtual.

O Capitulo 3, Histdrias de vida, de aprendizagem e de ensinamento, apresenta a histéria
de vida do senhor Osvaldo e da dona Osmarina, um casal de alunos da EJA inserido no l6cus
desta pesquisa, com 0s quais tive contato, desde o inicio da pesquisa, € que se tornaram 0s
Unicos interlocutores durante todo o processo, contribuindo espontaneamente com as
informagdes que consubstanciaram a andlise realizada por meio deste estudo.

As discussdes apresentadas no Capitulo 4, Os saberes produzidos, praticados e
difundidos, sdo resultado da descri¢do de videos produzidos pelo senhor Osvaldo e pela dona
Osmarina, que nos mostraram detalhadamente como realizavam suas tarefas no cotidiano do
sitio, local onde moravam e se isolaram por forga da pandemia.

Por fim, apresentam-se as ConsideracOes Finais obtidas com a pesquisa, buscando
responder aos questionamentos inicialmente levantados e discorrer sobre as reflexdes e os

entendimentos alcancados durante o periodo de estudo.



16

CAPITULO 1

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Néo € possivel atuar em favor da igualdade, do respeito
aos direitos a voz, a participacdo, a reinvencéo do
mundo, num regime que negue a liberdade de trabalhar,
de comer, de falar, de criticar, de ler, de discordar, de ir
e vir, a liberdade de ser.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) se apresenta como um fio condutor a cidadania
para todos que ndo tiveram a oportunidade de concluir seus estudos e/ou se encontram fora do
processo educativo. Como o proprio nome ja diz, o publico dessa modalidade é composto de
jovens e adultos, que possuem uma trajetoria de vida e conhecimentos acumulados. Esses
saberes contemplam os aspectos da trajetdria pessoal, profissional e educativa do alunado da
EJA e visam promover as trocas de experiéncias, a visdo de mundo desse aluno e dialogar a
respeito de suas concepcgoes e de seu posicionamento sobre o que vive. Para Carvalho (2011, p.
60):

Os dados (fatos) que constituem a nossa histéria de vida, além de nos representar
(presentificar) como ser que encarna personagens, devem mostrar que somos produtos
de um processo de interacfes e mudangas constantes, que nos ddo possibilidades de
transformacgdo, de nos superar e de vir a ser outro, notadamente um individuo
autodeterminado ou que est em busca da sua emancipagado como ser humano e como
cidadao.

Compreendemos que ensinar os alunos da EJA a partir de suas vivéncias gera, tanto no
educando quanto no educador, reflexdes acerca de suas experiéncias e busca ndo s6 promover
a melhoria de vida do educando como dinamizar 0s processos de ensino e de aprendizagem,
pois as histdrias de vida proporcionam momentos de dialogicidade e reflexdo entre 0s sujeitos
na construcdo de um espaco onde ha um encontro de muitas vozes (FREIRE, 2004).

Contudo, no decorrer dos anos, essas pessoas ainda tém a concepcdo do modelo
tradicional de educacédo que prioriza apenas a educacgdo bancaria, ou seja, o professor € o Gnico
detentor do conhecimento e o aluno é o receptor de toda a aprendizagem. Nesse sentido, é
indispensavel que esse aluno retorne as salas de aula com um modelo educacional diferenciado
e inovador, pois, dessa forma, o processo de ensino e aprendizagem ocorrera de maneira gradual

e significativa.
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Na visdo de Dayrell (1996, p. 144), os alunos que chegam a escola sdo “Sujeitos
socioculturais, com um saber, uma cultura, e também com um projeto, mas amplo ou mais
restrito, mais ou menos consciente, mas sempre existente fruto das experiéncias dentro de um
campo de possibilidade de cada um. A escola ¢ parte do projeto dos alunos”.

Nessa perspectiva, ressalta-se que hd uma desigualdade na populagdo atendida pela EJA,
que tem caracteristicas e especificidades distintas, pois uma grande parte dos alunos sao sujeitos
sociais e culturais marginalizados nas esferas socioecondmicas e educacionais, cuja realidade
acarreta a falta de comprometimento e a ndo participacao ativa na sociedade.

Ademais, a maioria desses alunos da EJA ndo sabe ler e escrever, mas busca a
alfabetizacdo. Ja aqueles que possuem essas habilidades apenas desejam adquirir o diploma e
outros saberes para se sentirem cidaddo. Ainda hoje se constata que 0 nimero de analfabetos
existentes no Brasil é reflexo de um processo historico que interferiu, de forma negativa, na
educacéo dessas pessoas, fazendo com que buscassem outros meios de sobrevivéncia.

No Brasil, o anseio pela educacdo de adultos ndo escolarizados iniciou-se na
colonizacdo, em 1549, quando os padres jesuitas tiveram a misséo de catequizar e propagar a
fe crista aos indigenas. Com isso, a alfabetizacéo e a difuséo da lingua portuguesa contribuiram
como elemento de aculturagdo! dos nativos (Paiva, 1973).

Ja, em 1759, com a Reforma Pombalina, o Estado passou a ser o responsavel pela
educacdo, inserindo aulas régias no curriculo educacional, como o latim, o grego, a filosofia e
a retorica, que eram ministradas por professores sem especialidades especificas. Contudo, com
a chegada da familia real no Brasil, em 1807, houve a necessidade de méo de obra especializada
no trato com a realeza.

Com a Constituicdo de 1824, promulgada no periodo imperial, foi determinado que
todos os cidadaos tinham direito a instrucdo primaria gratuita, porém se considerava cidadéo
somente pessoas livres e saidas das elites, que poderiam ocupar fungdes na burocracia imperial
ou no exercicio de funcbes ligadas a politica e ao trabalho imperial, limitando, dessa forma, a
concepcao de liberdade, uma vez que era privilégio de alguns.

No periodo de 1887 a 1897, considerado de transicdao entre o império e a Republica, a
educacdo se destacou com os conceitos de liberdade, que, até entdo, era uma concepcao

indefinida.

!Aculturacdo: processo de modificagdo cultural do individuo, grupo ou povo que se adapta a outra cultura ou dela
retira tragos significativos.
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Para 0s nossos ancestrais, liberdade era a participacdo do povo no governo, com
decisdes politicas sendo tomadas em praca publica, enquanto, para 0 homem moderno, é o
oposto, ou seja, estd no privado, na capacidade de ir e vir, na propriedade, na opinido e na
religido. A Republica, portanto, significaria um governo livre, um governo da lei ou, ainda, um
governo popular, apostando no aumento de eleitores para a sustentagdo dos interesses das elites
coma educacdo. Dessa maneira, a escola se tornou a principal ferramenta de formalizagéo desse
novo sistema, cuja funcéo era preparar o cidaddo para uma nova sociedade.

Em 1930, no Brasil, a EJA teve inicio em um periodo no qual a nacéo brasileira passava
por mudancas tanto no processo de industrializacdo quanto na concentracdo populacional nos
grandes centros urbanos e isso refletiu em como se dava o processo de construcéo da historia
da educagdo brasileira. Tal afirmag&o é corroborada por Paiva (1973, p. 168), a qual afirma que:
“As reformas da década de 20 tratam da educacao dos adultos a0 mesmo tempo em que cuidam
da renovacéo dos sistemas de um modo geral. Somente na reforma de 1928 do Distrito Federal,
ela recebe mais énfase, renovando-se o0 ensino dos adultos na primeira metade dos anos 30”.

Para Beisiegel (1974), a educacéo de adultos foi considerada um elemento essencial na
elevacdo dos niveis de escolarizacdo da populacdo, compreendendo que esse processo era
fundamental para a elevacdo do nivel cultural dos cidadaos.

A EJA se estabeleceu notadamente como tema de politica educacional somente a partir
da década de 40, porém, antes disso, foi mencionada a necessidade de se oferecer educacéao para
adultos em textos normativos anteriores, a exemplo da Constituicdo de 1934, que, na alinea a
do paréagrafo unico do artigo 150, do capitulo sobre educacao e cultura, dispds que: “O plano
nacional de educacdo constante de lei federal, [...] s6 se poderd renovar em prazos
determinados,” e desde que obedecida, dentre outras, a seguinte norma: “a) ensino primario
integral gratuito e de freqliéncia obrigatoria extensivo aos adultos; [...]” (Brasil, 1934).

Esse anseio se transformou em acgdes e programas governamentais nas décadas de 40 e
50, em ambito nacional, de vasta amplitude, sendo eles: 0 Fundo Nacional de Ensino Primario
(FNEP), em 1942; o Servico de Educacdo de Adultos (SEA) e a Campanha de Educacdo de
Adultos (CEA), ambos em 1947, e a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo
(CNEA), em 1958.

De acordo com Gadotti (2000), no ano de 1958, o entdo presidente da Republica,
Juscelino Kubitscheck de Oliveira, convocou grupos de varios estados brasileiros para que
relatassem suas experiéncias com o trabalho na EJA durante o Congresso de Educacdo de
Adultos.
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Durante esse evento, destacou-se a experiéncia de um grupo pernambucano, liderado
pelo professor Paulo Freire, que, na década de 60, desenvolvia diversos trabalhos na educagéo
de adultos, como os programas: Movimento de Educagdo de Base (MEB) e Movimento de
Cultura Popular do Recife (MCP Recife), ambos iniciados em 1961, e os Centros Populares de
Cultura (CPCs) da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), dentre outros com iniciativas de
carater regional ou local (Gadotti, 2000).

No Brasil, a EJA foi constituida por meio da educacdo popular, cujo intuito era de
transformar a estrutura social na politizacdo das classes populares e no preparo para a
participacdo ativa na sociedade e para o desenvolvimento pleno da democracia. Nesse sentido,
buscando trilhar os caminhos que formalizaram a EJA, passa-se, a partir daqui, a apresentar
uma sintese das principais leis que regularam essa modalidade, tendo, como ponto de partida,
a década de 1960, dando sequéncia as informacdes anteriores.

Em 1967, foi editada a Lei n.° 5.379, que instituiu 0 Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL)? para a promogcéo da alfabetizacdo funcional de jovens e adultos e,
em 1971, a Lei n.° 5.692, que regulamentou o ensino supletivo, apresentando a visdo de que o
ensino no periodo noturno era uma oferta compensatoria e um processo mais rapido da
escolarizagdo. Em 1985, foi extinto o Mobral, ocupando o seu lugar a Fundacdo Nacional para
Educacdo de Jovens e Adultos (Educar), com as mesmas caracteristicas do Mobral, porém sem
0 incentivo financeiro necessario para o seu custeio.

Em 1990, a Educar foi extinta no governo Fernando Collor, sendo entdo instituido o
Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), cujo intuito era reduzir em 70% o
numero de analfabetos no Brasil em um periodo de cinco anos. Nessa década, a articulacdo em
torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n.° 9.394/1996 (LDB/96)
reafirmou a institucionalizacdo da modalidade EJA, substituindo o termo ensino supletivo por
EJA.

De acordo Delors (2003), o ensino:

Apresenta novos desafios as préticas existentes, devido & exigéncia de um maior
relacionamento entre os sistemas formais e os ndo formais e de inovagdo, além de
criatividade e flexibilidade. Tais desafios devem ser encarados mediante novos
enfoques, dentro do contexto da educacdo continuada durante a vida. Promover a
educagdo de adultos, usar a midia e a publicidade local e oferecer orientagdo imparcial
é responsabilidade de governos e de toda a sociedade civil. O objetivo principal dever

2 De acordo com Bello (1993, s.p.), “O projeto MOBRAL permite compreender bem esta fase ditatorial por que
passou o pais. A proposta de educagdo era toda baseada aos interesses politicos vigentes na época. Por ter de
repassar o sentimento de bom comportamento para o povo e justificar os atos da ditadura, esta institui¢do estendeu
seus bragos a uma boa parte das populagdes carentes, através de seus diversos Programas.”
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ser a criagdo de uma sociedade instruida e comprometida com a justica social e 0 bem-
estar geral. (UNESCO, 1997, p. 2)

Ainda de acordo com a UNESCO (2004, p. 19), o publico-alvo da EJA é assim
delimitado:

Trata-se de um jovem ou adulto que historicamente vem sendo excluido, quer pela
impossibilidade de acesso a escolarizagdo, quer pela sua expulsdo da educacéo regular
ou mesmo da supletiva pela necessidade de retornar aos estudos. N&do é sé o aluno
adulto, mas também o adolescente; ndo apenas aquele ja inserido no mercado de
trabalho, mas o que ainda espera nele ingressar; ndo mais o que vé a necessidade de
um diploma para manter sua situacéo profissional, mas o que espera chegar ao ensino
médio ou a universidade para ascender social e profissionalmente (UNESCO, 2004,
p. 19).

Enguanto isso, a Constituicdo Federal de 1988 trouxe algumas conquistas para 0 campo
das politicas publicas, dentre elas, a educacdo. O Estado passou a ter o dever de garantir
educacdo para todos que ndo tiveram acesso, independentemente da faixa etéria, instituindo que
“a educacdo ¢é direito de todos e dever do Estado e da Familia”. Além disso, mediante essa Carta
Magna, o ensino fundamental e médio passou a ser obrigatério e gratuito, sendo a oferta
garantida, inclusive, a todos que ndo tiveram acesso na idade propria (BRASIL, 1988).

No parecer de 11/5/2000 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), houve referéncias
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),

porque nelas foi possivel verificar as trés fungdes estabelecidas para a EJA:

- A funcéo reparadora, que se refere ao ingresso no circuito dos direitos civis, pela
restauracdo dos direitos negados. - A funcdo equalizadora, que prop8e garantir a
redistribuicdo e a locacdo, em vista de mais igualdade a proporcionar maiores
oportunidades de acesso e permanéncia na escola para aqueles que foram
desfavorecidos. - A fun¢do qualificadora tem como funcdo, por exceléncia da EJA,
corresponder as necessidades de atualizacdo e de aprendizagem continua prépria da
era em gue nos encontramos. (Soares, 2002, p. 13)

Historicamente, o art. 208 da Constituicdo de 1988 garantiu a populacao jovem e adulta
o direito a educacdo fundamental, responsabilizando os poderes publicos pela oferta universal
e gratuita desse nivel de ensino aqueles que ndo tiveram acesso e pela progressao na infancia e
adolescéncia.

No texto original, o art. 50 do Ato das Disposi¢des Transitorias da Constituicdo de 1988
(ADTC/88) conferiu um prazo de dez anos para a universalizacdo do ensino fundamental e

erradicacdo do analfabetismo, periodo em que as trés esferas de governo foram obrigadas a
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dedicar 50% dos recursos publicos vinculados a educacdo para essas metas. Nessa época, a
LDB tramitou no Congresso por oito anos, sendo aprovada no final de 1996.

Ainda que a LDB/96 tenha reiterado os direitos constitucionais da populagdo jovem e
adulta ao ensino fundamental, a Emenda n.° 14, aprovada quase que na mesma data, alterou a
redacdo do art. 208 da Constituicdo, exonerando jovens e adultos da frequéncia a escola. Mesmo
que ndo tenha sido esse o intuito do legislador, tal alteracdo no texto constitucional abonou as
interpretaces que descaracterizaram o direito publico subjetivo, desobrigando os poderes
publicos da oferta universal de ensino fundamental gratuito para esse grupo etério.

A Emenda n.° 14 alterou ainda a redacdo do art. 50 do ADTC/88, substituindo o
compromisso decenal com a erradicagdo do analfabetismo e a universalizagdo do ensino
fundamental por um mecanismo de operacionalizacdo do regime de cooperacao entre as esferas
de governo: o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e VValorizacéo
do Magistério (FUNDEF).

Esse processo de desconstituicdo dos direitos educativos consolidou-se no veto
presidencial ao inciso Il, do Art. 2° da Lei n.° 9.424/96, que regulamentou a Emenda n.° 14,
excluindo as matriculas de jovens e adultos, no ensino fundamental, dos céalculos para a
redistribuicdo de recursos vinculados entre as esferas de governo, por meio do Fundef.

Diante das limitagbes do financiamento decorrente dessa medida, as instancias
subnacionais de governo, as quais cabe a oferta publica de ensino fundamental a populacéo
jovem e adulta, foram objetivamente desestimulando a expansdo desse nivel de modalidade
educacional.

Dessa maneira, a LDB/96, no artigo 4°, incisos | e VII, reafirmou o direito dos jovens e
adultos ao ensino na modalidade da educacéo basica, de acordo com as suas necessidades e

condicdes. Assim:

TITULO 111: DO DIREITO A EDUCAGAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art. 4°. O dever do Estado com a educagdo escolar pubica sera efetivado mediante a
garantia de:

I — ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria;

[.-]

VII — oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos
que forem trabalhadores as condicOes de acesso e permanéncia na escola. (Brasil,
1996).

A década de 80, de acordo Haddad e Di Pierro (2000), foi um periodo importante para

a EJA, pois, nessa época, 0s programas de escolarizagdo passaram a acolher um novo perfil de



22

estudantes dessa modalidade: os jovens oriundos da zona urbana com trajetoria escolar
anteriormente frustrada.

Conforme mencionam Haddad e Di Pierro (2000), o publico da EJA, nos Gltimos anos,
tem sido formado tanto por moradores da zona rural quanto urbana, tendo cada um desses uma
trajetoria distinta, porém com o mesmo fim, ou seja, a dificuldade de acesso e permanéncia em
sala de aula.

Dessa maneira, é imprescindivel identificar a diversidade dos sujeitos da EJA para
assegurar melhores condigdes no processo de ensino e aprendizagem, conforme corrobora
Freire (2000, p. 55):

O fundamental é testemunhar como pai, como professor, como empregador, como
empregado, como jornalista, como soldado, cientista, pesquisador ou artista, como
mulher, mée ou filha, pouco importa, 0 meu respeito a dignidade do outro ou da outra.
Ao seu direito de ser em relacdo ao seu direito de ter.

Nesse sentido, reforca-se a opinido de que o publico da EJA é formado de pais, mées,
trabalhadores, jovens, adultos e muitas outras relacfes e situagdes que exigem a compreensao
e 0 amparo do direito e do respeito pelo(a) educador(a). Nesse contexto, percebe-se a marca da
heterogeneidade desse publico nas classes da EJA, pois cada aluno apresenta uma imensidao
de histdrias e ideias, que se entrelacam no complexo mundo educacional.

Gadotti e Romao (2011, p. 47) ainda destacam que “o aluno ndo pode ser tratado como
uma crianca cuja historia de vida apenas comega”, ou seja, cada aluno dessa modalidade se
caracteriza por suas experiéncias, que nao podem ser ignoradas, o que exige um olhar
diferenciado daquele ofertado as criancgas nas escolas.

Observa-se, portanto, que muitos jovens, adultos e idosos enfrentaram diversos desafios
em sua vida escolar, que os levaram a escolher entre permanecer ou abandonar a escola, tendo,
em sua maioria, estudado por um curto periodo. No entanto, a nova realidade educacional
estabelece a inclus&o desses individuos no ensino fundamental, com 15 anos, e no ensino médio,

com 18 anos.

Em suma, o importante é que (re)pensemos o nosso conceito de EJA. E sabido que esse
publico tem vontade de ler e de aprender, contudo de maneira mais ampla, caracteristica de
guem ja tem experiéncia de vida e necessita ndo s6 da propria escrita e leitura convencional

como também, acima de tudo, de ler as entrelinhas impostas pela problematica de ser e de estar
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plenamente exercendo a cidadania. Nesse sentido, coaduna-se com Rodrigues (2006, p. 302)

quando afirma que:

[...] o conceito de inclusdo no ambito especifico da educacdo implica inicialmente em
rejeitar a exclusdo (presencial ou académica) de qualquer aluno da comunidade
escolar. Para isso, a escola que pretende seguir uma politica de educacéo inclusiva
deve desenvolver praticas que valorizem a participacéo de cada aluno.

Ao discorrermos sobre o processo histérico da EJA no ambito nacional, Santos (2013)

afirma que, em Mato Grosso, no contexto das politicas educacionais para a EJA, o estado ndo

foi diferente do restante do pais.

[...] o cenério no Estado de Mato Grosso, nas décadas de 1970, ndo foi diferente,
com a implantacdo do MOBRAL, assumida pelas prefeituras, e desenvolveu ainda
sua politica educacional para atender os jovens e adultos a partir de Lei n°
5.692/71, incorporado as propostas de uma supletivagdo. (SANTOS, 2013, p. 50).

De acordo com o parecer CFE n.° 699/72, que estruturou o ensino supletivo em nivel

nacional:

Contudo:

Mato Grosso implantou em alguns polos regionais e na capital os Centro de
Estudos Supletivos (CES), responsavel pelos exames supletivos a nivel estadual,
em algumas cidades implantou-se os, Nucleos de Estudos Supletivos (NES) e os
Nicleos de Educacdo Permanente (NEPs), com oferta do supletivo
profissionalizante e ndo profissionalizante, com Ensino Modular e Projetos Logos
Il. (SANTOS, 2013, p. 50).

[...] foi em ambito estadual que o ensino supletivo se firmou. No caso de Mato
Grosso, a Secretaria de Estado de Educagdo, com os CES — Centros de Ensino
Supletivo -ofertava o exame supletivo, conhecido no estado como “provao” -
exames de massa. Os CES tinham caracteristicas peculiares de ‘“centro de
estudos”, os alunos adquiriam os materiais didaticos sob a forma de modulos
instrucionais, estudavam de acordo com seu ritmo proéprio, recebendo orientacdo
por parte dos professores-orientadores de aprendizagem, para sanarem suas
duvidas, intermediados por atendimentos individualizados e ou em pequenos
grupos. (SANTOS, 2013, p. 50).

A implantacdo dos cursos do Centro de Estudos Supletivos (CES) ocorreu na capital

mato-grossense em 1974, enquanto, no municipio de Céaceres, deu-se em 1981, por meio do:

Decreto n° 1146/81, publicado no Diério Oficial do Estado em 20/06/1980 o CES
“Prof. Milton Marques Curvo”, para atender os cursos de exames supletivos
ofertados para conclusdo do ensino fundamental e ensino médio, ofertando-se,
também, cursos profissionalizantes, tais como assistente e técnico em enfermagem
e outros, tais como o ensino atraves de modulos e ainda o Logos Il (habilitacdo de
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I a IV série para professores leigos da zona rural e urbana). (SANTOS, 2013, p.
51).

Entre 0 ano de 1990 e 2000, de acordo com Boff (2002), Mato Grosso implantou
diversas politicas publicas de educacdo de jovens e adultos na modalidade de cursos supletivos,
cujo intuito era sanar uma divida social com os que foram excluidos do sistema escolar em uma
sociedade desigual, buscando ainda reduzir a taxa de analfabetismo.

Apos diversos programas educacionais implantados, no censo de 2004, os resultados

séo preocupantes, conforme constata a autora:

No Estado de Mato Grosso “a realidade da demanda potencial da EJA é tdo grande
que ultrapassa a do proprio ensino regular. Ademais, repete-se nesta modalidade
de ensino a seletividade e a exclusdo, caracteristicas histdricas da escola e da
modalidade”. Para comprovar essa particularidade, conforme dados do Censo
Escolar de IBGE 2004, no Estado de Mato Grosso, a populacdo acima de 25 anos,
alcanca 833.000 pessoas, contra um atendimento escolar na rede estadual de MT,
no mesmo ano, da ordem de 48.214 alunos, 0 que representa 5,79% da demanda.
(Santos, 2013, p. 53).

Em 2008, nesse estado, com o intuito de buscar uma politica para a Educacéo de Jovens
e Adultos que atendesse aos principios legais — nacional e internacional — e que reconhecesse
as especificidades dos sujeitos dessa modalidade de ensino, foram instituidos pelo Decreto
Estadual n. 1.123, de 28 de janeiro de 2008, “os Centros de Educagdo de Jovens ¢ Adultos-
CEJAS, vinculados a Secretaria de Estado de Educa¢do”. De acordo com Santos (2013, p. 53):

No mesmo ano foram implantados cinco CEJAS em trés cidades e na Capital
Cuiaba, 03, nos municipios de Juina e Varzea Grande, sendo 01 em cada. Em 2009
houve implantacdo e autoriza¢do para mais 19 CEJAS, nos municipios de Alta
Floresta, Barra do Gargas, Barra do Bugres, Caceres, Colider, Confresa, Cuiabd,
Jaciara, Juara, Lucas do Rio Verde, Matupa, Nova Mutum, Pontes e Lacerda,
Rosario Oeste, Rondondpolis, Sinop, Sorriso, Tangara da Serra.

O CEJA foi instituido com a finalidade de ampliar a oferta da EJA com uma proposta
pedagdgica especifica. Conforme apontam Oliveira e Eiterer (2018, p. 62), as Orientac6es
Curriculares das Diversidades Educacionais (OCDE) dos centros devem proporcionar ao
estudante dessa modalidade uma educacdo propria, que respeite 0 espaco e 0 tempo de
aprendizagem, valorizando a sua individualidade e oportunizando a conclusdo dos estudos
conforme a sua disponibilidade, além de contar com ofertas “diferenciadas de atendimento que
compreenda a educacdo formal e informal integrada ao mundo do trabalho ao longo da vida”.

Os CEJAs priorizaram, de acordo com Oliveira e Eiterer (2018, p. 63): “a vida humana

e a valorizacdo dos diferentes tempos necessarios a aprendizagem dos alunos, considerando 0s
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saberes adquiridos na informalidade das suas vivéncias de mundo”, ou seja, reconheceram as
experiéncias adquiridas na vida do educando e, com base nisso, ofereceram uma nova
concepcao de mundo e de educacao.

A proposta de ensino dos CEJAs foi fundamentada pelas Regras de Organizacdo
Pedagdgica (ROP), conforme menciona Oliveira e Eiterer (2018, p. 63):

A proposta politicopedagodgica e curricular dos CEJAs segue a ROP. A
organizagdo do trabalho docente € o que diferencia os CEJAs das demais unidades
escolares, visando de acordo com sua proposta reconhecer os tempos e espacos
indispensaveis ao aprendizado dos educandos da EJA, o que é um dos pilares dos
centros, favorecendo inUmeras possibilidades de acompanhamentos e
intervencdes pedagodgicas que podem ser contempladas através de atividades
como: as Horas Atividades; as Reunides Ordinarias; e as Aulas (Turmas de
Origem, Plant&es, Oficinas Pedagogicas e Culturais).

Nos CEJAs, essa forma diferenciada de atendimento do aluno validava a importancia
dos centros em Mato Grosso. A organizacao do atendimento dos alunos dos CEJAs também era
diferenciada das demais escolas. Nesse sentido, Oliveira e Eiterer (2018, p. 63) afirmam:

As formas de ofertas de atendimento dos CEJAs de acordo com as ROP/SEDUC
(2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014 e 2015) sdo: Atendimento por Area do
Conhecimento - Trimestral (para 2° Segmento e Ensino Médio); Carga Horaria
Etapa - Disciplina - Anual (para 2° Segmento e Ensino Médio); e para o 1°
Segmento - Anual.

A oferta no atendimento dos CEJAs procurava priorizar as necessidades e 0s anseios
dos alunos, pois, na maioria das vezes, eles ja vinham de passagens fracassadas pelo sistema
educacional, buscando garantir a esses sujeitos, marginalizados nas questdes socioeconémicas,
culturais e educacionais, um acesso a cultura letrada, que pudesse permitir 0 minimo de
participacdo ativa no mundo do trabalho, politico e cultural que o cercava.

No entanto, para que o Estado dispusesse de politicas puablicas educacionais
direcionadas ao acesso e a permanéncia dos alunos na EJA, foi importante o reconhecimento
das diferencas dos sujeitos para lhes proporcionar o efetivo exercicio do direito a educacéo,

conforme consta na Constituicdo Federal de 1988:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.
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Para garantir o direito a educagdo com qualidade e equidade, com politicas publicas
educacionais voltadas para a incluséo social, foi instituida a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo (SECADI/MEC), em 2 de marco de 2012, pelo Decreto
n.% 7.690, com as seguintes atribuicoes:

I — planejar, orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de ensino, a
implementacao de politicas para a alfabetizagdo, a educacdo de jovens e adultos,
a educacdo do campo, a educacdo escolar indigena, a educacéo em areas
remanescentes de quilombos, a educacdo em direitos humanos, a educacéo
ambiental e a educagdo especial,

I1- implementar acBes de cooperagdo técnica e financeira entre a Unido, Estados,
Municipios, Distrito Federal, e organismos nacionais e internacionais, voltadas a
alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, a educacdo do campo, a educacdo
escolar indigena, a educacéo em areas remanescentes de quilombos, a educacédo
em direitos humanos, a educagdo ambiental e a educacéo especial;

111 — coordenar ages transversais de educacdo continuada, alfabetizacgéo,
diversidade, direitos humanos, educagéo inclusiva e educacéo ambiental, visando
a efetivacéo de politicas pablicas de que trata esta Secretaria, em todos os niveis,
etapas e modalidades; e

IV — apoiar o desenvolvimento de a¢es de educacdo continuada, alfabetizacao,
diversidade, direitos humanos, educagéo inclusiva e educacéo ambiental, visando
a efetivacdo de politicas publicas intersetoriais. (Brasil, 2012);

Contudo, ja nos primeiros dias do governo de Jair Bolsonaro, sem partido politico a
época, atualmente filiado ao Partido Liberal (PL), algumas incertezas no campo educacional
foram surgindo. No dia 2 de janeiro de 2019, ao nomear a equipe do Ministério da Educacgéo
(MEC), o presidente dissolveu a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), cujo 6rgdo era responsavel pela EJA, pela educacdo do
campo e pela educacéao nas prisdes, sendo que, em relacdo a essas modalidades, predominavam
a quantidade de alunos da EJA, e instituiu duas novas secretarias: Secretaria de Alfabetizacdo
(SEALF) e a Secretaria de Modalidades Especializadas da Educacdo (SEMESP). No decreto
que as instituiu, entretanto, ndo ha nenhuma diretoria especifica dedicada a modalidade EJA.

A situacdo da EJA tem se agravado ainda mais. A titulo de exemplo, na meta de 100
dias do governo, assinada em 11 de abril de 2019, ndo constaram as estratégias e 0s principios
da EJA, com excec¢do de uma Unica citacdo quanto ao desenvolvimento de materiais didatico-
pedagdgicos em que a EJA foi referenciada.

Assim, diante desse cenario, ratifica-se a importancia do presente estudo como forma
de contribuir para a construcdo de acdes que promovam a melhoria das condi¢bes dessa

modalidade de ensino e, por conseguinte, do grupo a que se refere.
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CAPITULO 2

OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA E AS MUDANCAS
OCORRIDAS QUANDO O MUNDO PAROU

“No dia em que todas as pessoas

Do planeta inteiro

Resolveram que ninguém ia sair de casa

Como que se fosse combinado em todo o planeta

Naquele dia, ninguém saiu de casa, ninguém”
(Msica: O diaem que a Terra parou — Raul Seixas)®

Raul Seixas, o eterno cantor e compositor baiano, tem sido rememorado atualmente, por
meio da sua eternizada cancao quase que profética: O dia em que a Terra parou. Nessa musica,
Raul conta um sonho sobre o dia em que todas as pessoas resolveram que ninguém ia sair de
casa e, assim, nenhum individuo foi a rua (o operario, a dona de casa, 0 estudante, a professora),
pois sabia que o outro tambem ndo estaria la.

Embora o ano de 2020 tivesse acabado de comecar, a humanidade ja estava sendo
impactada pela proliferacdo mundial do novo coronavirus, quando a OMS declarou, no dia 11
de marco, tratar-se de uma pandemia. Naquele periodo, foram constatados 118 mil casos em
114 paises, com 4.291 mortes por conta da Covid-19, cuja doenca afetou todos 0s continentes
do globo indistintamente, em maior ou menor proporcdo, ou seja, ninguém ficou de fora.
Realmente foi um momento historico do qual ndo se desejava participar.

Nesse contexto, iniciamos nosso segundo ano de mestrado. Naquela época, estavamos
na fase de producdo dos dados da presente pesquisa e, em janeiro de 2020, apds a aprovacao do
Comité de Etica®, partimos do CEJA Professor Milton Marques Curvo para um destino ainda
desconhecido.

O CEJA estava retornando as atividades para concluir o ano letivo de 2019, em virtude
da maior greve da categoria protagonizada pelos estudantes e profissionais da educacéo estadual
de Mato Grosso, que durou 75 dias. Contudo, os alunos do CEJA, na sua maioria, nao
retornaram as salas de aula em janeiro daquele ano, conforme o esperado, pois a organizacao
curricular desse centro contava com caracteristicas especificas de funcionamento (carga
horéria, etapa e disciplina) e possuia, como um dos principios, a funcdo de flexibilizar a oferta

para o estudante, que devia cursar horas sem a regra que computa 25% de infrequéncia para

8 Mdsicaa O dia em que a terra parou — Raul Seixas. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=H8zbYY41Vus
4 Aprovado em 17/12/2019. Parecer niimero: 3.779.716
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reprovacdo, na forma de aulas presenciais e extraclasses, que permitissem desenvolver a
aprendizagem em outros espagos, conforme a sua necessidade de tempo.

No processo de escolarizacdo, quando o estudante, por forgca do trabalho, precisava
interromper seus estudos, seus créditos de horas cursadas eram assegurados para o retorno a
qualquer momento do ano letivo e/ou nos préximos, impedindo a reprovacéo e garantindo a
continuidade da sua aprendizagem.

Diante dessas possibilidades, os alunos, em sua maioria, ndo retornaram as salas de aula,
no inicio de 2020, para a conclusdo do ano letivo anterior, pois estavam cientes de que nao
haveria prejuizos com a carga horaria. Diante desse cenario, optamos por aguardar o inicio do
ano letivo de 2020 para, assim, convidar os alunos e 0s possiveis interlocutores desta pesquisa.

Enquanto aguarddvamos, o governador de Mato Grosso, Mauro Mendes, regulamentou,
por meio da Lei Federal n.°13.979, de 6 de fevereiro de 2020, e do Decreto n.°407, de 16 de
mar¢o de 2020, as medidas para enfrentamento da emergéncia de saude pablica internacional
decorrente do novo coronavirus. Além disso, o Decreto n.° 413, de 18 de marco de 2020,
apresentou as novas medidas de enfrentamento do virus a serem adotadas, em que uma das
principais medidas foi o distanciamento social, conforme orientacdo das autoridades sanitérias.

Perante as medidas de prevencdo da Covid-19, o Conselho Estadual de Educacédo de
Mato Grosso (CEE/MT) se mobilizou, mediante a Resolu¢do Normativa n.° 002, publicada em
20 de marco de 2020, com o intuito de regulamentar, de forma excepcional e temporaria, as
atividades letivas. O CEE assegurou a autonomia do sistema de ensino para definir o calendério
anual das instituicGes escolares, desde que respeitada a carga horaria minima de 800 horas,
distribuidas em 200 dias letivos de trabalho escolar, conforme consta na LDB n.° 9.394/1996.

Dessa maneira, a referida resolucdo assim dispds:

As instituicdes vinculadas ao Sistema de Ensino do Estado de Mato Grosso, publicas ou
privadas da Educacdo Basica e publicas de Educacdo Superior, tendo em vista, a
importancia da gestdo do ensino e da aprendizagem, dos espacos e dos tempos escolares,
bem com, mediante a compreensdo de que as atividades escolares ndo se resumem ao
espaco de uma sala de aula, deverdo reorganizar seus calendarios escolares, nessa
situagdo emergencial, podendo propor, para além de reposi¢do de aulas de forma
presencial, formas de realizacao de atividades escolares ndo presenciais.” (CEE/MT,
2020, grifos da autora).

Ademais, em seu artigo 6°, a resolucdo indicou ainda que: “A revisdo do calendério
escolar podera alterar a programagéo para o recesso, bem como o periodo de provas, exames,

reunides docentes, datas comemorativas e outras.” (CEE/MT, 2020).
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Em 25 de marco de 2020, o governador do Estado de Mato Grosso declarou estado de
calamidade publica, por meio do Decreto n.°424, no &mbito da Administracdo Publica Estadual.
Partindo desse pressuposto, pelo Decreto n.° 425/2020, Mauro Mendes confirmou as medidas
temporarias de restricdo as atividades privadas para prevencdo dos riscos de disseminacao do
novo coronavirus, dentre outras providéncias, como a suspensdo das atividades escolares
presenciais, tanto publicas quanto privadas, até a data de 5 de abril de 2020. Contudo, dias
depois, por meio do Decreto n.° 432, de 31 de margo de 2020, 0 governo prorrogou a suspensao
do retorno as aulas presenciais até o dia 30 de abril de 2020.

Nesse interim, em 1° de abril de 2020, o governo federal, por meio da Medida Proviséria
n.° 934, instituiu normas sobre o ano letivo na educacdo bésica, flexibilizando o calendario
escolar, em que foi dispensada a obrigatoriedade do cumprimento dos 200 dias letivos de
efetivo trabalho nas escolas, mas, no entanto, ficou determinado que a carga horaria minima de
800 horas fosse cumprida.

Assim, no periodo da pandemia de Covid-19, os alunos deixaram de frequentar as
escolas, os religiosos passaram a ndo ir mais a igreja e a maioria da populacéo se isolou em suas
residéncias. Diante dessas mudancas e readequagdes, tornou-se também necessario tracar novos
caminhos para o desenvolvimento desta pesquisa, em que buscamos percorrer o melhor
caminho, cientes de que, naquele momento, ndo teriamos acesso a todos os alunos da escola.

Voltando ao inicio deste capitulo, observamos que a profecia de Raul Seixas se cumpriu
e ganhou escala global, com estados e cidades declarando estado de emergéncia, atrelado ao
apelo de que todos permanecessem em casa, sem saber o real impacto e as mudancas em nosso
estilo de vida. Vivemos um momento atipico com a pandemia e convivemos, por um longo

periodo, com o medo do invisivel.

2.1 Tempos de pandemia

E importante contextualizar o momento em que a pesquisa foi desenvolvida, uma vez

que se deu em meio a uma pandemia.

A Covid-19 é uma infeccdo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-
CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribui¢do
global. O SARS-CoV-2 é um beta coronavirus descoberto em amostras de lavado
broncoalveolar obtidas de pacientes com pneumonia de causa desconhecida na
cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de 2019. Pertence ao
subgénero Sarbecovirus da familia Coronaviridae e é o sétimo coronavirus
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conhecido a infectar seres humanos. Os coronavirus sdo uma grande familia de
virus comuns em muitas espécies diferentes de animais, incluindo o homem,
camelos, gado, gatos e morcegos. Raramente 0s coronavirus de animais podem
infectar pessoas e depois se espalhar entre seres humanos como ja ocorreu com o
MERS-CoV e 0 SARS-CoV-2. Até o momento, nao foi definido o reservatdrio
silvestre do SARS-CoV-2.5

O individuo infectado com o coronavirus pode apresentar diferentes sintomas, assim
como também é possivel estar assintomatico, ou seja, testar positivo para a Covid-19, por meio
de teste laboratorial, sem apresentar sintomas. A transmissdo do coronavirus ocorre por meio
do contato direto com uma pessoa infectada, durante um simples aperto de maos, seguido de
toque nos olhos, no nariz, na boca, em objetos ou superficies contaminados. De acordo com o
orientativo do governo federal, a disseminacdo do virus ocorre principalmente por meio de
goticulas respiratorias.

Em um contexto mundial, no inicio de 2020, um novo mundo passou a se delinear a
nossa frente, um universo muito distante da realidade na qual viviamos, cujas transformacdes
apresentadas pelas midias nos jornais internacionais pareciam que ndo nos afetariam.

Contudo, pouco tempo depois, esse distante mundo chegou até nos, com as primeiras
confirmagBes de contamina¢do por coronavirus em nosso pais, alastrando-se com muita
celeridade. Em 11 de marco de 2020, a OMS declarou estado de pandemia de coronavirus no
Brasil, contudo, naquele momento, nos ainda ndo imaginavamos que o pais pararia.

Diante do aumento mundial descontrolado dos casos de contaminacdo de coronavirus,
no dia 20 de margo de 2020, em um primeiro momento, o Ministério da Salde reconheceu a
transmissdo comunitaria e passou a adotar medidas de distanciamento social, orientando as
pessoas a evitarem aglomeracdes. No dia 2 de abril, foi determinado que a populacgéo utilizasse
mascaras de protecdo individual, deixando-nos cada vez mais apreensivos, porém muito
confiantes de que tudo isso iria passar logo.

Diante da falta de medicamentos ou de vacinas, as medidas indicadas foram as néo
farmacoldgicas, ou seja, os protocolos de biosseguranca voltados ao distanciamento social, a
higienizacdo das mdos, ao uso de mascaras, a limpeza e desinfeccdo de ambientes, ao
isolamento e a quarentena dos casos suspeitos e confirmados, conforme orientacbes médicas e
das autoridades de saude.

No dia 24 de marco de 2020, houve registro de casos de coronavirus nos 26 estados e

no Distrito Federal. Ja no dia 26 de mar¢o, ocorreu a primeira morte na regido Centro-Oeste,

° Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-gque-e-o-coronavirus. Acesso em: 10 maio 2021.
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no estado de Goiés. No dia 3 de abril, houve a primeira morte em Mato Grosso, na cidade de
Lucas de Rio Verde, localizada a 353 quilémetros de Cuiaba, capital de Mato Grosso, sendo
um homem de 54 anos, que era hipertenso e diabético, e, em 8 de abril, ocorreu a segunda
morte, em Caceres, localizada a 220 quilémetros de Cuiaba, sendo um homem de 82 anos de
idade.

Cabe ressaltar que, devido ao fato de os interlocutores desta pesquisa pertencerem ao
grupo de risco, por serem idosos e possuirem comorbidades, seguimos todos 0s protocolos de
biosseguranca determinados pela OMS e ndo realizamos as visitas presenciais. Assim,
mantivemos contato somente por telefone e via aplicativo de mensagens de texto (WhatsApp),
porém, naquele primeiro momento, tinha uma Unica finalidade: saber se estavam bem e se
cuidando, pois acreditavamos que tudo isso iria passar em uns 15 dias, 0 que ndo ocorreu.
Inclusive, até hoje, ainda ndo temos uma previséo de quando tudo isso ira acabar.

Diante desse cenario, imaginei que a pesquisa ficaria paralisada. No entanto, meus
interlocutores, senhor Osvaldo e dona Osmarina, foram além de sujeitos e se tornaram
protagonistas desta pesquisa. No dia da nossa conversa, eles falaram que ndo entendiam muito
0 que era pesquisa de mestrado, mas sabiam que era importante e iriam me ajudar. Com 0 nosso
distanciamento, foi exatamente o que fizeram quando passaram a gravar videos caseiros com o
proprio celular, mostrando as atividades desenvolvidas por eles no cotidiano e que
consideravam importantes ndo sO para eles como para esta pesquisa.

Eles sdo residentes na zona urbana da cidade de Caceres (MT), entretanto possuem uma
pequena propriedade rural a uma distancia de, aproximadamente, 20 quildmetros da cidade,
onde ficaram em distanciamento social no periodo de pandemia.

Em maio de 2021, com a reducdo dos casos de Covid-19 em Caceres, pouco mais de
um ano depois do nosso primeiro encontro, fizemos uma segunda visita presencial, agora no
sitio da familia, onde eles estiveram em distanciamento social, sendo esta a primeira visita
oficial para observacao, pois, até essa data, nosso contato era somente por telefone e mensagem
de aplicativo celular.

Esse encontro aconteceu seguindo todos os protocolos de biosseguranca determinados
pelas autoridades de salde: utilizando mascara de protecdo facial, alcool em gel e luvas. Além
disso, quando cheguei ao sitio, evitei todo e qualquer contato fisico, até mesmo o mais singelo
abraco. Nossos diadlogos aconteceram debaixo de um pé de mangueira, sendo este um momento

significativo para a construcdo desta pesquisa.
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2.2 Caminhos metodolégicos

A pesquisa apresentada segue predominantemente a linha de investigagdo qualitativa e
busca, na etnografia, o sentido do comportamento das pessoas em relagcdo aos acontecimentos
(André, 2010; Bogdan; Biklen, 1994).

Assim, como abordagem metodologica, adotou-se a pesquisa qualitativa, por se mostrar
a mais adequada para o alcance dos objetivos tracados e por ser um método investigativo que
considera as relagdes e 0s contextos nos quais estdo inseridos os sujeitos envolvidos na
pesquisa, bem como sua histéria. “Ela incorpora o que os participantes dizem, suas
experiéncias, atitudes, crencas, pensamentos e reflexdes, tal e como sdo expressadas por eles
mesmos.” (Gonzaga apud Pimenta, 2006, p. 70).

Ademais, considerando os etnosaberes e a etnomatematica, presentes no estudo tedrico
desta pesquisadora, D’Ambrosio (apud JORDANE, 2007, p. 54) sinaliza que a pesquisa
qualitativa se mostrou a mais indicada para a pesquisa desenvolvida, pois “lida e da atengdo as
pessoas e as suas ideias, procura fazer sentido de discursos e narrativas que estariam
silenciosas”.

Assim, na ansia de tracar um novo percurso de pesquisa, conversei com a diretora do
EDIEB Professor Milton Marques Curvo, a professora mestra Edileuza da Silva Oliveira
Antoniassi, em um didlogo informal, porém importante para o delineamento deste estudo.
Busquei, durante essa conversa, compreender um meio de acesso possivel aos alunos, que nao
estavam presentes na escola devido as circunstancias mencionadas anteriormente.
primeiras idas, apresentei o projeto de mestrado a Direcdo, a Coordenacdo e a Secretaria Escolar
e, apds esse primeiro contato com a escola, aguardei alguns dias na expectativa de retornarem
as aulas presenciais, contudo isso ndo ocorreu. Diante disso, apds analise e muitos dialogos,
decidi percorrer outro caminho para chegar aos interlocutores.

Nesse momento, retornei a secretaria escolar do CEJA para levantar os dados referentes
ao ano letivo anterior (2019) e constatei que, nesse periodo, o CEJA encerrou com 1.956 alunos
matriculados. No entanto, em razdo da crise sanitaria decorrente da pandemia da Covid-19, que
motivou, inclusive, a mudanca dos objetivos desta pesquisa e dos métodos de abordagem, o
retorno dos alunos as atividades e, por conseguinte a deteccdo do efetivo nimero de
matriculados em 2020, restou prejudicado.

Assim, acatando uma sugestao do corpo de gestdo da escola, procurei saber, junto a essa

Secretaria, se existiam informag6es sobre a rematricula para o ano de 2020 de alunos que se
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mostravam atuantes e engajados nas atividades extraclasses e continuavam em contato com a
escola, mesmo com a imposicdo do isolamento social advindo do cenéario pandémico.

Nesse momento, foram indicados apenas 5 alunos, que, de acordo com os gestores da
escola, mostravam interesse e atuavam diretamente nos eventos promovidos pela entidade,
independentemente de se tratar de assunto pertinente a EJA. Apds isso, solicitei a Secretaria a
ficha individual desses cinco alunos, que prontamente atendeu a minha peticdo. Na referida
ficha, constavam o0s dados pessoais, endereco e o telefone do aluno e, de posse dessas
informac0es, entrei primeiramente em contato com os alunos via ligacéo telefénica e por meio
de aplicativo de mensagem de celular, pois a situacdo pandémica estava se alastrando e as
autoridades comegavam a disparar alertas quanto aos encontros presenciais.

Por meio de ligacéo telefénica, consegui contatar com apenas dois alunos. Quanto aos
trés alunos restantes, o telefone de um chamou até finalizar a ligagdo e permaneceu assim ao
longo dos trés dias pelos quais tentei contato e, em relagdo aos outros dois alunos, as ligagdes
efetuadas cairam direto na caixa postal e, como feito anteriormente, também tentei contato por
trés dias seguidos, em horarios distintos, porém nédo obtive sucesso.

Decidi entdo tentar 0 acesso a esses sujeitos por meio do endereco residencial
disponibilizado na ficha individual do aluno, mas, como ja dito, 0 momento ndo era propicio
para encontros por conta da evolugdo do coronavirus e, em decorréncia desse fato, optei por
ndo utilizar esse caminho. Assim, diante do exposto, convidei os dois primeiros alunos
contatados a participar deste estudo, que aceitaram prontamente. Entdo, marcamos o horario e
o local para o primeiro encontro presencial, uma vez que, naquele momento, ainda ndo havia
sido decretado o distanciamento social, nem o uso de méascara de protecéo facial.

As observac0es e o estudo de campo se iniciaram no més de mar¢o de 2020, com visita
aos interlocutores e realizacdo de entrevistas informais. Na sequéncia, em virtude da pandemia,
0S encontros presenciais foram suspensos e passou-se a adotar o contato por WhatsApp,
aplicativo utilizado também para a gravacdo de videos pelos interlocutores e remessa a esta
pesquisadora. Ao chegar a residéncia do senhor Osvaldo e da dona Osmarina, em 14 de marco,
as 6h, horario combinado com antecedéncia via telefone, eu estava nervosa e ansiosa por estar
iniciando essa fase tdo importante para a pesquisa. Nessa ocasido, minha presenca ali seria
especialmente para lhes apresentar a inten¢do de pesquisa e obter o consentimento deles para
permanecer ali por um tempo determinado.

Na residéncia, eles me receberam de maneira afetuosa, demonstrando satisfacdo pelo
reencontro. Entrei e me sentei em uma das cadeiras ja dispostas, em formato circular e com

uma mesa ao centro, na area dos fundos. Nessa mesa, havia um belissimo café da manhd, com
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café puro, leite, broa de milho e pdo de queijo, tudo preparado pela propria dona Osmarina. O
senhor Osvaldo reforgou que ela havia acordado cedo para que tudo estivesse pronto quando eu
ali chegasse.

NOs nos sentamos e eles ja me serviram um café puro. Conversamos por alguns minutos
sobre a escola, pois eu tinha sido professora de Matematica do senhor Osvaldo no ano anterior,
em uma sala de extensdo, que funciona proximo a sua residéncia. Dona Osmarina, até esse
momento, ndo tinha sido minha aluna, pois ainda estava cursando 0s anos iniciais do ensino
fundamental. Entretanto, por se tratar de uma turma de extensdo, em que o nimero de alunos é
menor, sempre nos encontravamos nos intervalos e nos cumprimentavamos.

Em seguida, eles me perguntaram sobre o motivo da minha visita. Contei-lhes sobre o
tema do meu estudo no mestrado, a respeito da minha escolha em desenvolver a pesquisa de
campo juntamente com eles e que o principal motivo de minha visita, naquele momento, seria
para solicitar o consentimento deles para iniciar a investigacao.

Continuamos a conversar um pouco mais sobre o tema, entreguei-lhes o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), contendo as principais informacdes sobre minhas
intencdes como pesquisadora, o qual foi lido e analisado pelo senhor Osvaldo e posteriormente
assinado por ambos. Ao final da minha visita, eles manifestaram estar muito felizes por eu ter
escolhido realizar essa fase dos meus estudos com eles e que me receberiam com muita
satisfacdo, colocando-se a disposicao.

Para 0 acesso a tais informacOes, a pesquisa se deu por meio das abordagens da
etnografia, netnografia e da etnomatematica, que possibilitaram, em tempos de pandemia, a esta
pesquisadora ndo s6 manter o seu intuito investigativo dentro da tematica, como ter acesso aos

interlocutores que figuraram como sujeitos desta pesquisa.

2.2.1 Etnografia, netnografia e etnomatematica em tempos de pandemia

Vivenciar o periodo dedicado a pesquisa etnografica e as imersdes na realidade dos
estudantes do CEJA Professor Milton Marques Curvo, em um periodo de pandemia, ndo foi
uma tarefa facil, pois as atividades corriqueiras e simples da nossa vida cotidiana se tornaram,
de um dia para outro, um grande dilema ético e social. Na incessante busca para cumprir as
atividades académicas, tecemos pesquisas no intuito de desenvolver o nosso estudo, mas sem
oferecermos risco a saude de nossos interlocutores.

Severino-Filho (2015, p. 137) afirma que:
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[...] o etndgrafo, ou outro pesquisador das ciéncias sociais que faca algo préximo do
que seja etnografia, continua sendo, acredito, um representante do etnocentrismo de
um grupo cultural, que se coloca na condi¢8o de falar sobre o outro e em nome dele.
N&o, falar para a outro, muito menos, conversar com 0 outro.

A etnografia € um método frequentemente empregado nas pesquisas das Ciéncias
Sociais. Segundo André (2010), significa “descri¢do cultural” e apresenta 0s seguintes sentidos:
“1° um conjunto de técnicas que eles usam para coletar dados sobre os valores, os habitos, as
crencas, as praticas e os comportamentos de um grupo social; e 2° um relato escrito resultante
de um emprego dessas técnicas” (André, 2010, p. 27).

Esse método déa vida as pesquisas de antrop6logos, socidlogos e filésofos em diversos
locais: parques, pracgas, bairros, ruas, shoppings, escolas, igrejas, entre outros contextos sociais
e de convivéncia humana.

Ja para Spradley (1980), a etnografia tem por inquietude entender o significado das
acOes e dos eventos para determinado grupo ou objeto estudado, sendo propagado por
linguagem ou acdes. Desse modo, 0s sujeitos que compdem a sociedade criam regras complexas
de significado, as quais abrangem o préprio comportamento, que € o entender a si mesmo, o
outro e 0 mundo em que vive, e determinam a sua cultura.

Corroborando tal entendimento, Geertz (2008, p. 4) diz que “[...] 0 homem é um animal
amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias
e a sua analise; portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma
ciéncia interpretativa, a procura do significado”.

Assim, na etnografia, interpretar a cultura do ser humano é fundamental, tendo em vista
que se resume pelas proprias teias construidas ao longo de suas vivéncias e experiéncias, isto
é, 0 que os individuos fazem, aquilo que sabem, o que eles constroem e o que utilizam, ao
contrario das pesquisas, que buscam, por meio de experiéncias, validar leis e teorias. Para André
(2010), a etnografia se empenha em descrever a cultura do objeto ou do grupo estudado,
enquanto o pesquisador busca difundir os diversos significados atribuidos pelos sujeitos nas
suas experiéncias e vivéncias.

No entanto, a pesquisa social tem passado por significativas mudancas para se adaptar
as novas limitacdes impostas pelo distanciamento social. Recorrendo a Bernadete Gatti (1999,
p. 76, grifo do autor), é preciso entender que o “[...] método ndo é um roteiro fixo, &€ uma
referéncia. Ele, de fato, é construido na pratica, no exercicio do 'fazer pesquisa’. O método,

nesse sentido, esta sempre em construcao”.
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Portanto, a pesquisa se “[...] revela nas nossas a¢Oes, na nossa organizacdo e no
desenvolvimento do trabalho de pesquisa, na maneira como olhamos as coisas do mundo”
(Gatti, 1999, p. 63), ou seja, para a autora, 0 método da pesquisa se constroi ao longo do
processo de investigacdo, considerando que:

A colocacdo dos problemas de investigacdo é reveladora da perspectiva de
abordagem do pesquisador e determinante para seu método. Na abordagem do
tema e no enunciado dos problemas revela-se um modo particular de entender e
enfocar determinadas questdes. A abordagem e o método revelam-se nas formas
de pensar e de fazer no transcorrer da prépria pesquisa e ndo por declaracdes

abstratas de adesdo a esta ou aquela perspectiva. (Gatti, 1999, p. 76)

Dessa maneira, compreende-se que 0 método etnogréafico vai além das observacdes em
pracas, parques e outros espacos publicos, pois também € aplicado na area educacional, com
competéncia para abordar temas distintos no ambiente escolar. Percebe-se, na atualidade, que
as salas de aula se constituem um ambiente diversificado, possibilitando a socializacdo dos
alunos, professores e demais profissionais da educacéo.

A escola é constituida em diversos grupos culturais. Nesse contexto, é fundamental
enfatizar que esta pesquisa teve como intuito aplicar o método etnografico no campo
educacional para compreender como ocorreu 0 processo de producdo dos saberes e fazeres na
construcdo da identidade do aluno na EJA, marcada por diferentes fases. Diante do exposto, no
intuito de melhor desenvolver e compreender a producdo dos dados, empregamos a etnografia.

A partir da proposta estabelecida neste estudo, demos inicio a pesquisa com conversas
e observacdo. Entretanto, como ja mencionado, logo ap6s 0 nosso primeiro contato com 0s
interlocutores, foi decretado, na cidade de Caceres (MT), o distanciamento social e, em seguida,
iniciou-se, em praticamente todo o territdrio nacional, o lockdown®.

Diante desse contexto, agregamos uma nova abordagem metodoldgica para a realizagédo
desta pesquisa etnografica, que nos possibilitasse a apreensdo e a compreensdo do ponto de
vista dos interlocutores (sujeitos participantes): a netnografia. Por meio desse método, foram
adotados recursos e ferramentas disponiveis atualmente, apresentando uma nova perspectiva de
pesquisa em um mundo cada vez mais permeado pelas midias e ambientes digitais, pois, com
esse cenario, 0s pesquisadores sentiram a necessidade de compreender as atividades sociais e

as interacOes das pessoas também na internet.

& Em portugués: blogueio total ou confinamento.
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A partir daqui a etnografia e a netnografia caminharam unidas neste estudo. Apoiados
em Kozinets (2014), que destaca quanto a relevancia da pesquisa netnogréafica em um mundo
em constante evolucao tecnoldgica, deve-se considerar que a netnografia tem contribuido de
maneira significativa para a pesquisa etnogréafica, desde a producdo, analise e interpretacdo dos
dados, sobretudo no momento de pandemia da Covid-19, em que ainda estavamos vivendo.

A netnografia € a metodologia utilizada para produzir os dados, sendo essencial para o
desenvolvimento da pesquisa qualitativa. Para os estudiosos Michele Knobel e Colin Lankshear
(2015), as pesquisas intermediadas pela internet tém se tornado, em um mundo globalizado, um
artificio comum de producdo de dados, devido as eminentes inovacgdes tecnoldgicas.

O termo netnografia foi inicialmente utilizado por pesquisadores norte-americanos,
conforme Braga (2001, p. 5) nos apresenta: “Bishop, Star, Neumann, Ignacio, Sandusky &
Schatz em 1995, com o intuito de descrever uma proposta metodoldgica, e de acordo com
Amaral, Natal e Viana (2015, p. 34): “[...] preservar os detalhes ricos da observacdo em campo
netnografico usando o meio eletronico”.

Na pesquisa etnogréafica tradicional, o(a) pesquisador(a) vai a campo produzir dados,
enquanto, na pesquisa netnografica, o(a) pesquisador(a) € inserido em um grupo de
relacionamento virtual, como redes sociais, interacdo por mensagens de texto via dispositivos
moveis de telefonia ou textos por e-mail. Dessa maneira, a interacdo entre o pesquisador e 0
interlocutor da pesquisa pode acontecer por meio virtual, e ndo presencialmente, como na
pesquisa tradicional.

A netnografia, para Kozinets (2014), oportuniza ao pesquisador um amplo planejamento
para o trabalho de campo, favorecendo a producdo de dados culturais e garantindo a adeséo dos
sujeitos a pesquisa. Amaral, Natal e Viana (2015, p. 36) reiteram que a netnografia traz
vantagens ao pesquisador, como consumir menos tempo, possuir menor custo financeiro e por
ser menos subjetiva, além de menos invasiva, “[...] ja que pode se comportar como uma janela
ao olhar do pesquisador sobre comportamentos naturais de uma comunidade durante seu
funcionamento”.

A pesquisa netnogréafica é construida a partir da perspectiva etnogréafica e desenvolvida
pela internet, adaptando, dessa maneira, os procedimentos etnograficos comuns de observacao
participante as particularidades da interacdo social por meio da tecnologia digital. Assim, a
pesquisa etnografica apresentada nesta pesquisa € desenvolvida por meio digital, sendo
utilizado o aplicativo de WhatsApp para intermediar o contato com 0s nossos interlocutores.
As interacdes e experiéncias on-line sdo diferentes das interagdes olho no olho e, desse modo,

a netnografia €, no aspecto geral, diferente da etnografia.
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Hine (2004) reitera que, diante das possibilidades de interagdo on-line entre pesquisador
e interlocutor, € possivel repensar a necessidade da presenca fisica como fundamento para a
etnografia, ou seja, em alguns casos, as entrevistas on-line ja tém substituido as interacbes
presenciais.

E importante salientarmos que, mesmo que a pesquisa netnogréafica seja parte da
pesquisa etnografica, o acesso a cultura digital mostra-se distinto em termos de abordagem,
incluséo e exclusdo dos interlocutores, pois, ao fazermos a sele¢cdo dos interlocutores de uma
pesquisa netnografica, o acesso digital exclui ou inclui o sujeito na pesquisa. Além disso, 0s
dados produzidos por meio da netnografia, de acordo com Kozinets (2014), devem ser
abordados de forma distinta da etnografia. Nesse sentido, a partir de Kozinets (2002, 2014),

tem-se 0 seguinte mapa conceitual sobre a netnografia:

Figura 1 — Mapa conceitual da netnografia

Netnografia

Procedimentos basicos de metodologia especificos da transposi¢io da

etnografia para a netnografia.
Entreé Culwral

Coleta e andlise dos dados;
tica de pesquisa;
eedback;
hecagem de informagoes com os membros do grupo.

Checagem de dados com
os membros do grupo.

Informagao Publica X Privada?

Preparagio do Qso cons-cnsual da

trabalho de campo; Captura de dados mformaca??

Tépicos para andlise; Idcnuﬁcaqo do pesquisador Provenientes das

Que comunidades? e da pesquisa. interagoes: e-mail,
Confidencialidade, anonimato. retorno da pesquisa

TRES TIPOS DE DADOS

- dados coprados e coletados diretamento dos integrantes
Informagoes provenientes da observagio do pesquisador

- Dados provenientes de entrevistas/conversas

Fonte: Rebs (2011, adaptado de Kozinets, 2002, 2014).

Salientando essa distin¢do entre etnografia e netnografia, Amaral, Natal e Viana (2015,
p. 37) sinalizam que “[...] as anlises dos dados netnogréaficos podem variar porque as interacoes
com os participantes variam de uma intensa participacdo até a observacdo sem interferéncia.”

Assim, em nosso contexto de pesquisa, preferimos néo interferir no material encaminhado por
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nossos interlocutores. Além disso, as diretrizes para 0 consentimento sdo abstratas e estdo
sujeitas a amplitude de interpretaces.

Existem poucos estudos sobre os procedimentos éticos voltados ao trabalho de campo
realizado de forma on-line e, por conta disso, os dados foram analisados a luz da abordagem
etnografica. Sendo assim, na proxima subsecdo, apresentamos os principios basicos da pesquisa

netnografica.

2.2.2 Principios bésicos da netnografia

a) Presenca do etndgrafo no campo de pesquisa (internet): nesse sentido, de acordo
com Ferraz (2019 apud Skageby, 2011), existem trés tipos possiveis de observagéo
a ser realizada pelo pesquisador em ambiente on-line: a observagdo aberta (com
identificacdo), a observacao parcialmente aberta (com uso do pseudoanonimato) e a
observacdo oculta (com anonimato), cuja escolha ira depender dos objetivos e
procedimentos escolhidos para o desenvolvimento da pesquisa.

b) O ciberespaco como campo de pesquisa: nesse caso, troca-se o presencial pelo
virtual.

c) Ressignificacdo das concepcbes sobre espaco e tempo: isso porque, em decorréncia
desse processo de virtualizagdo da vida (LEVY, 1996), passou a ocorrer
desterritorializacdo e atemporalidade, uma vez que as experiéncias on-line nédo
possuem limitacdo geogréafica e podem ser encontradas a qualquer momento.

d) Acesso e disponibilidade de informacdes: possibilita ao pesquisador a transcri¢éo
automatica e integral das observacoes, mediante as falas e as imagens produzidas,
reduzindo o risco de perdas de dados, além de facilitar o processo de producéo e

andlise dos dados.

Outros principios podem ser agregados a esses, uma vez que se trata de um processo em
constante avanco, que promove reflexdes e questionamentos a partir da mudanca na escolha
dos métodos, saindo dos parametros tradicionais e fazendo emergir novas formas de proceder
com a pesquisa. Ademais, € preciso destacar que esses recursos — etnograficos ou
netnograficos — sdo essenciais para o desenvolvimento e a compreensdo dos saberes
matematicos que os alunos da EJA, especialmente 0s sujeitos que integraram esta pesquisa,
identificam no seu cotidiano académico e/ou profissional. Diante disso, na subsecdo seguinte,

apresenta-se uma breve contextualizagdo sobre a etnomatematica.
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2.2.3 Etnomatemaética

A etnomatematica é um termo cunhado pelo professor e pesquisador Ubiratan
D’ Ambrosio e refere-se a um campo cientifico que discute o ensino tradicional da Matematica
e como os saberes podem ser aplicados em diferentes contextos socioculturais (Esquincalha,
2004).

A etimologia do termo, de acordo com D’ Ambrosio (2011, p. 60), é assim descrita: etno
se refere ao conjunto de saberes compartilhados por um grupo social; matema significa as
maneiras como esses conhecimentos e os fazeres dos grupos sociais sdo explicados e
(re)conhecidos e tica se refere aos instrumentos materiais e intelectuais utilizados para o
compartilhamento dos saberes por um grupo social.

Sintetizando, nas palavras do autor, “[...] a Etnomatematica ¢ a arte ou técnica de
explicar, de conhecer, de entender nos diversos contextos culturais” (D’ Ambrosio, 1998, p. 5),
cujo principal objetivo € “[...] fazer da Matematica uma disciplina que preserve a diversidade e
elimine a desigualdade discriminatoria” (D’ Ambrosio, 2004, p. 52).

Em uma publicacdo mais recente, D’ Ambrosio (2011, p. 17) destaca a importancia da
etnomatematica, uma vez que ela tem por finalidade “[...] entender o saber/fazer matematico ao
longo da histéria da humanidade, contextualizado em diferentes grupos de interesse,
comunidades, povos e na¢des”. Diante disso, retomando as afirmacfes anteriores do autor, é

possivel apreender que, por meio da etnomatematica, da-se:

[...] sentido a modos de saber e de fazer das varias culturas e reconhecer como e por
que grupos de individuos, organizados como familias, comunidades, profissdes,
tribos, nacBes e povos, executam suas praticas de natureza Matematica, tais como

contar, medir, comparar, classificar (D’ Ambrosio, 2008, p. 7).

Destaca-se ainda que a aplicabilidade da ethomatematica é essencial, inclusive, para
outras ciéncias, pois, conforme sinalizado por D’ Ambrosio (1996, p. 31), “[...] a tendéncia de
todas as ciéncias é cada vez mais de se matematizarem em funcdo do desenvolvimento de
modelos matematicos que desenvolvem fendmenos naturais de maneiras adequadas.”

Dentro das dimensbes da etnomatematica, é importante destacar a de carater
epistemoldgico e educacional para o presente estudo, pois considera o individuo como parte
integrante de um ciclo de conhecimento que envolve todos os ambientes (natural, cultural,
psiquico, emocional e cognitivo) e preconiza o reconhecimento dos saberes internalizados pelo

sujeito. Esse entendimento dialoga com os idearios freireanos de que: “A construcdo de relagoes
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dialégicas sob os fundamentos da ética universal dos seres humanos, enquanto pratica
especifica humana implica a conscientizacdo dos seres humanos, para que possam de fato
inserir-se no processo historico como sujeitos fazedores de sua propria historia”. (Freire, 1996,
p. 10).

Ademais, conforme ensinado por Monteiro e Pompeu Junior (2001, p. 21): “O homem
se relaciona com o mundo & sua volta, entendido este como mundo-vida, isto é, 0 mundo em
que as pessoas estdo dentro, o qual nos educa por meio de influéncias que chegam a nés por
intermédio das nossas relagdes com ele”.

Assim, compreender como foram construidos a historia de vida e os processos de
aprendizagens dos individuos da EJA é essencial para alcancar o objetivo desta pesquisa, que
busca ndo so verificar como ocorreu a producdo dos saberes pelos sujeitos no contexto
pesquisado, mas, principalmente, a importancia desse conhecimento para que a pratica docente

ocorra de forma mais significativa e assertiva.
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CAPITULO 3

HISTORIAS DE VIDA, DE APRENDIZAGEM E DE ENSINAMENTO

Nossa pesquisa buscou estudar o contexto dos alunos da EJA. Para que se tornasse
possivel, tivemos a colaboragdo de dois alunos matriculados e que frequentaram a EJA no ano
de 2019, que, a partir de agora, iremos apresenta-los e contar um pouco de suas histérias de
vida.

José Osvaldo dos Santos’, o senhor Osvaldo ou o jovem Osvaldo, como aqui iremos
chama-lo, a época desta pesquisa, tinha 64 anos de idade e cursava o ensino médio, no CEJA
Professor Milton Marque Curvo, na cidade de Caceres, no estado de Mato Grosso.

O senhor Osvaldo nasceu na cidade de Quata (SP), em 27 de maio de 1956. E o segundo

de 12 filhos de um casal de paulistas. A vida da familia, como ele disse:

[...] era tdo pobre, ndo era humilde ndo, era pobre mesmo. A gente residiu em 35
lugares diferentes. Meu pai trabalhava em lavouras de outras pessoas e na terra que
ele trabalhava nés mordvamos, quando terminava o trabalho ali, nos mudavamos
para outra fazenda para trabalhar [...].

Diante dessa realidade econdmica da familia, Sr. Osvaldo, aos nove anos de idade,
comecou a trabalhar com o pai na lavoura para ajudar a criar 0s irmaos mais novos, enquanto a
irma mais velha ajudava a mée nos afazeres domésticos.

O patriarca dessa familia até tentava colocar os filhos na escola em determinadas
propriedades rurais nas quais residiam e que possuiam escola, matriculando os filhos, porém,
na maioria das propriedades rurais daquela época, ndo havia grupo escolar (escola). Além desse
fato, a familia se mudava constantemente e, por conta disso, os filhos ndo conseguiam concluir
0 ano escolar.

Em busca de melhores condi¢des de vida e de trabalho, os genitores da familia Santos,
juntamente com os seus 12 filhos, chegaram ao Mato Grosso carregando a esperancga de dias
melhores na bagagem, em uma zona rural chamada Sdo Jorge, que era parte da cidade
denominada Salto do Céu, a qual, na época, pertencia a Caceres. Como a familia Santos nédo
possuia sua prépria terra para plantar, ela residia e plantava em terras de terceiros. Nessas
condigdes, morava na terra apenas em periodo de safra e, ao seu término, mudava para outras

terras com os filhos.

7 Utilizamos o verdadeiro nome por opgdo do proprio sujeito pesquisado.
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Quando jovem, Osvaldo era cheio de vida. Durante a semana, trabalhava para ajudar a
familia e, nos fins de semana que ndo estava trabalhando, participava de encontros religiosos
da igreja catdlica na comunidade onde residia. Ele gostava de se reunir com 0s amigos nos
finais de tarde para cantar e conversar e, por ser muito animado, também organizava as festas
na comunidade. Entretanto, nesse periodo, ele foi surpreendido por uma doenca desconhecida,
que tirou todas as suas forcas, levando-o a um desgaste fisico e mental, cuja situa¢do preocupou
sua familia, que buscou ajuda médica.

Nesse periodo, principalmente para quem vivia em zona rural e com poucos recursos
financeiros, buscava-se ajuda médica na farmacia mais préxima. Estando ali o préprio
farmacéutico ou o atendente da farmécia, diante dos sintomas descritos pelo doente, esse
profissional, utilizando-se de sua experiéncia, receitava a medicagdo mais proxima daqueles
sintomas, procedimento que nao foi diferente com Osvaldo, porém, para ele, a medicagdo ndo
fazia efeito.

Os genitores da familia Santos, diante da condicdo de saude do seu filho, que se
agravava a cada dia, e com 0s poucos recursos financeiros que possuiam para o tratamento
médico, decidiram vender 0s seus poucos bens, que era uma “mulinha” (animal), cujo nome era
moela, e uma porquinha (animal) com 12 leit6es.

Com o dinheiro, os pais encaminharam o jovem Osvaldo a cidade de Ribeirdo Preto, no
estado de Séo Paulo, para casa de familiares, onde poderia buscar ajuda médica, ja que la havia
melhores condicBes hospitalares e de satde publica. No entanto, ao chegar a Sdo Paulo, Osvaldo
deparou-se com um empecilho para conseguir tratamento naquela cidade, ou seja, ele precisava
ter um registro no Instituto Nacional de Previdéncia Social (INPS), criado em 1966 e extinto
pela Lei n.° 8.029, em 12 de abril de 1990, sendo seu sucessor o Instituto Nacional de Seguro
Social (INSS), criado em 1990 até os dias de hoje. Contudo, para adquirir esse documento, ele
precisava ter um trabalho de carteira assinada.

E assim comecgou mais uma etapa da vida do Oswaldo: a busca por um trabalho com
carteira assinada. Depois de alguns dias ali, ele ouviu no radio que uma empresa estava
contratando vigia. Ele logo buscou a empresa e & conseguiu o esperado emprego, com a funcao
(seguranca) de cuidar e zelar de um bairro chamado Alagoinha.

Ele trabalhava das 18h as 6h e, para executar a funcdo, utilizava uma farda, uma bicicleta

e um cassetete®, porém o Sr. Osvaldo se recorda de que, nessa época, ele estava tdo fraco

8 E um tipo de taco ou bastdo mais grosso numa das extremidades e geralmente feito de algum material solido —
podendo ser de madeira, pedra, ou metal — normalmente utilizado para fins de necesséria forga fisica.
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fisicamente que mal conseguia pedalar a bicicleta, pois ndo se alimentava ha dias. Esse
momento de nossa conversa foi de extrema delicadeza e forte emocéo.

O Sr. Osvaldo se recordou, com muita emocao, desses momentos vividos longe de sua
familia, com poucos recursos financeiros, morando de favor na casa de familiares distantes da
sua convivéncia diéria e com o agravo do problema de salde, que despertava nele o receio de
ndo mais voltar com vida.

Assim ele relatou:

No meu primeiro dia de trabalho, coloquei as minhas vestes, peguei 0 meu cacetete e
montei na minha bicicleta. Ja ali naquele momento, quase sem forca, pensei, eu nao
vou conseguir varar a madrugada pedalando. Mas eu preciso, pois no trabalho
tinhamos que andar a noite inteira. Nao podia parar nem para descansar, e eu nao
podia desistir, eu precisava daquele documento para conseguir ajuda médica. Com
os problemas de saude, ndo conseguia me alimentar, ndo sentia fome. Ja era
madrugada, passando em torno de uma fabrica de bolachas, senti um cheiro muito
bom daquela bolacha assando, quando ha dias nédo sabia 0 que era comer e nem
sentir vontade de comer - professora me deu muita vontade de comer uma bolacha —
choro- mas eu ndo tinha dinheiro nem para comprar uma Unica bolacha. Estava ali
morando de favor na casa de uma prima e o pouco dinheiro que meus pais
conseguiram me dar para viajar, paguei a passagem e chegando 14 ajudei na despesa
dacasal..].

Sr. Osvaldo, sob forte emocéo, compartilnou conosco esses momentos vividos do jovem
Osvaldo. Ele se recordou que conseguiu trabalhar por um periodo curto de uma semana,
conquistando o registro do INPS, que propiciou a ele consultar com diversos medicos, de
especialidades distintas, em Ribeirdo Preto (SP), mas nenhum deles detectou doenca fisica
especifica. Por fim, uma médica o diagnosticou como portador de uma doenca chamada

depresséo’.

Mas que doenca era essa, professora? Nunca tinha ouvido falar desta doenga. Ai
pensei, vou morrer mesmo, estou com uma doenca rara, nunca mais vou ver minha
familia. Minha vida acabou, trabalhei tanto para morrer assim, longe de casa e sem
a minha familia, pois se eu morresse ali seria enterrado ali mesmo, meus pais nédo
tinham dinheiro para virem me ver, e a comunicacao dificil, saberiam da minha morte
dias depois.

9 A depressdo é uma doenca incapacitante que atinge por volta de 350 milhGes de pessoas no mundo. Os quadros
variam de intensidade e duracdo e podem ser classificados em trés diferentes graus: leves, moderados e graves.
Além disso, ela também pode atingir criancas e adolescentes. Disponivel em:
https://drauziovarella.uol.com.br/doencas-e-sintomas/depressao/#:~:text=Depress%C3%A30%20%C3%A9%20
uma%20doen%C3%A7a%20psiqui%C3%Altrica,sintomas%20e%20procurar%20ajuda%20m%C3%A9dica.
Acesso em: 10 maio 2022.


https://drauziovarella.uol.com.br/reportagens/depressao-infantil-nao-deve-ser-encarada-como-manha/
https://drauziovarella.uol.com.br/doencas-e-sintomas/depressao/#:~:text=Depress%C3%A3o%20%C3%A9%20 uma%20doen%C3%A7a%20psiqui%C3%A1trica,sintomas%20e%20procurar%20ajuda%20m%C3%A9dica
https://drauziovarella.uol.com.br/doencas-e-sintomas/depressao/#:~:text=Depress%C3%A3o%20%C3%A9%20 uma%20doen%C3%A7a%20psiqui%C3%A1trica,sintomas%20e%20procurar%20ajuda%20m%C3%A9dica
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No inicio do tratamento, o jovem Osvaldo buscou entender o que era a depressdo. A

médica esclareceu que ele havia sofrido um desgaste fisico e psicolégico muito grave:

[...] mas é verdade professora. Comecei a trabalhar aos nove anos de idade, eu nunca
tive tempo para brincar, correr e nada disso. NGs éramos muito pobres e meus pais
ndo tinham muita consciéncia, quanto ao tamanho da familia e como iria tratar e
alimentar a todos. Nds somos 12 irm&os e ndo tinhamos nem onde morar, mudavamos
constantemente, mordvamos um dia aqui, outro dia ali e assim ia. No trabalho eu ndo
parava, trabalhava o dia inteiro e sempre correndo [...].

A médica explicou que, com o tratamento, ele ndo morreria, conforme relatou:

A doutora, uma japonesinha, me disse que eu ndo iria morrer, que ficaria bom logo,
e ela receitou uma medicacgdo e me disse que eu iria dormir e descansar, depois que
tomasse esta medicagdo. Professora, o comprimido era menor que um gréo de arroz!
Ai pensei, coitada, este comprimidinho vai me fazer dormir ndo. Muito pequeno! Af,
cheguei em casa e tomei o remédio. Muito fraco, me deitei e, quando eu acordei, ja
tinha dormido dois dias. J& estava me sentindo melhor, mais descansado. Me levantei
e deu vontade de comer comida e, pela primeira vez, depois de muito tempo, consegui
me alimentar e ai segui o tratamento e fui melhorando devagar.

O Sr. Osvaldo se recordou de que, dez dias apés o inicio do tratamento, voltou a se
animar para o trabalho. Assim, iniciou um novo emprego, agora em uma construtora, exercendo
a funcéo de servicos gerais, pois nao tinha estudo para concorrer a outra vaga de melhor salério,
0 que lamenta hoje.

Apos seis meses de trabalho e com a saude se restabelecendo, o jovem Osvaldo decidiu

retornar a sua familia, a sua casa em Mato Grosso:

[...] pedi para sair da empresa. Meu gerente, que me chamava de Mato Grosso, nao
gueria me dar as contas. Queria que eu continuasse na empresa, mas eu ja estava
bem e decidido a voltar para casa, para a minha familia e para a minha noiva, porque
qguando eu sai daqui para o tratamento eu nédo acreditava que iria voltar, eu achei
que ia morrer para la, pois estava me sentindo muito doente quando sai daqui. E
quando melhorei, eu precisava voltar. Expliquei para ele a minha situacéo e, s6
assim, ele acertou comigo. Recebi um bom dinheiro, que pude comprar um par de
aliancas, além de roupas para 0s meus pais e irmaos.

Nesse momento, daremos uma pausa na histéria de vida do Sr. Osvaldo para podermos
conhecer a nossa outra participante desta pesquisa, pois essas historias foram entrelacadas no
decorrer da vida e ndo poderiamos deixar de fazer o mesmo em nossa escrita.

Osmarina Nunes dos Santos, a jovem Osmarina ou simplesmente dona Osmarina,
nasceu na cidade de Paranaiba, no Estado de Mato Grosso do Sul, no dia 11 de agosto de 1961.
Ali comeca a sua historia de vida. Ela é uma das sete filhas de um casal de sonhadores. Seus
pais eram pequenos produtores rurais, que vieram para Mato Grosso, mais precisamente para a

zona rural na Vila de Cristindpolis, pertencente ao municipio de Salto do Céu, em busca de
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melhores condi¢des de vida para a familia. Dona Osmarina se recorda: “[...] meu pai comprou
um sitio pequeno na Vila de Cristindpolis e 1& plantdvamos arroz, feijéo, café, mandioca, milho,
cridvamos galinhas, patos, porcos, tinhamos cavalos e algumas vaquinhas [...] .

Diante de tantos afazeres domésticos e com uma escola distante da sua residéncia, a
jovem Osmarina e seus irmaos nao tiveram a oportunidade de frequentar uma sala de aula.
Entretanto, Osmarina desenvolveu uma paixdo herdada da mée, que era uma excelente
cozinheira: “[...] minha m&e era chamada para cozinhar em casamentos e festas da igreja,
assim eu ia com ela para poder ajudar.”

A jovem Osmarina era quem acompanhava a mae durante esses eventos. Em casa, ela
gostava muito da cozinha e relatou que se considera uma excelente cozinheira. “Eu gosto muito
de receber as pessoas aqui em casa e, quando tem gente de fora aqui em casa, eu gosto de
cozinhar para receber bem, tenho como paixao cozinhar para os amigos e filhos.”

Por gostar de cozinhar, a jovem Osmarina era quem ajudava a mée a cozinhar para 0s
“companheiros” que trabalhavam na roca, ajudando o seu pai na plantacéo. Elas preparavam o
almoco e levavam até a roca, onde todos se encontravam. Alguns companheiros que moravam
muito distante do sitio dormiam, no decorrer da semana, na casa de seus pais.

Nesse periodo, dona Osmarina conheceu o0 jovem Osvaldo. Ele era um dos
companheiros do seu pai e dormia em sua casa, pois sua familia morava em uma fazenda
distante dali. Assim, iniciaram o namoro. Esse namoro teve suas dificuldades e uma delas foi a
doenca do jovem Osvaldo, sobre a qual comentamos anteriormente. Apds o tratamento de
salde, ele retornou ao Mato Grosso, conforme havia prometido a jovem Osmarina, e assim
ficaram noivos.

Porém, o desafio do Sr. Osvaldo foi além. Ao retornar de So Paulo, ndo conseguia mais
buscar o seu sustento na roga, como tinha feito durante toda a sua vida, e ali se viu, aos vinte
dois anos de idade, sem fonte de renda e morando na zona rural. Nesse momento, decidiu vir
para a cidade de Céceres e trabalhar em um hotel préximo a rodoviaria. Além disso, por gostar
de cantar, aos finais de semana, quase sempre era convidado para cantar em aniversarios e em
outros eventos na cidade.

Em um desses eventos, ele conheceu um jovem militar e, conversando sobre a profisséo

dele, o jovem Osvaldo sentiu a vontade de se tornar militar:

[...] mas eu ndo acreditava que eu poderia entrar na Policia. Eu pensava assim, ali
todos séo estudados eu ndo tenho instrugdo nenhuma. Jamais vou passar em uma
prova dessas, mas eu sabia ler um pouco e escrevia pouco também, mas néo tinha
documento nenhum de escola, porque eu tinha aprendido em casa mesmo. Alguns
dias depois, fiquei sabendo que estavam contratando novos militares, e nesta época
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ndo havia concurso publico, como acontece hoje, era uma prova interna, € mesmo
receoso, por nao ter estudado, fui 4 e fiz a prova. Para minha surpresa, eu passei.

E, assim, o Sr. Osvaldo nos contou que, com a conquista de um trabalho, ele voltou a
zona rural de onde saiu e se casou com a jovem Osmarina, trazendo-a para viver em Caceres.
Assim, iniciou-se a histéria de vida conjugal de nossos interlocutores.

Senhor Osvaldo e dona Osmarina, casados ha quarenta anos, sao pais de trés filhos e
avls de trés netos. Nesses quarenta anos de unido, esse casal simpéatico e muito alegre nos
contou a sua maior conquista, que foi constituir a sua familia. Sr. Osvaldo, profissionalmente,
servia, na época desta pesquisa, a Policia Militar do estado de Mato Grosso, era militar da
reserva e estudante. J& dona Osmarina, para ajudar no sustento da familia, lavava roupas para
fora, pois ndo tinha com quem deixar os filhos e, na época da nossa entrevista, era estudante e
dona de casa.

Sr. Osvaldo falou com muito orgulho da profissdo de militar e afirmou que se orgulha
também de todas as suas conquistas tanto familiares quanto profissionais. Além disso, relatou
que é muito conhecido na cidade de Céceres, tendo sido inclusive suplente de vereador ha
alguns anos.

Sr. Osvaldo nos contou, com orgulho, todo o seu percurso, na maior parte ao lado de

dona Osmarina, contudo, nos disse 0 seguinte:

[...] nada disso foi suficiente para me deixar feliz, sempre faltava algo na minha
caminhada, algumas vezes eu ndo sabia o que era, até que um dia, em um curso com
o Frei Quirino (Frei Quirino é quem dava assisténcia religiosa a Policia Militar do
estado de Mato Grosso, rezava missa nos quartéis e ouvia a confissao dos soldados),
ele me perguntou: — Osvaldo, qual a sua formagdo? E, nesse dia, eu soube o que
faltava, por diversas vezes eu ja tinha me deparado com esta pergunta, mas neste
momento e pela forma com que o Frei Quirino abordou este assunto, percebi ali o
que faltava em minhavida. Depois desta conversa com o Frei Quirino, passaram anos
e eu ndo conseguia entrar numa escola para estudar. Primeiro porque eu ja estava
velho e néo é facil, professora, ir para a escola na minha idade, tinhamos filhos e a
prioridade era que eles estudassem [...].

E assim foram horas de conversa com o Sr. Osvaldo e dona Osmarina, afirmando que a
lista de motivos para ndo irem a escola antes era grande, sendo alguns deles a distancia entre a
escola e a sua residéncia, o horario das aulas, o fato de ndo terem com quem deixar os filhos
etc. Contudo, nesse periodo, eles sabiam e sentiam a necessidade de frequentarem uma sala de

aula. Dona Osmarina, por exemplo, nos contou que:

[...] durante toda a minha vida, professora, mal assinava o meu proprio nome, eu ndo
sabia ler, professora, 6s filhos (¢ como eles se referem aos filhos, os chamado
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carinhosamente de ¢/a filho) traziam tarefas da escola para casa e eu nao conseguia
ajudar nas tarefas. O menino (forma carinhosa de tratar o esposo) ia trabalhar, eu
ficava sozinha em casa e ndo conseguia fazer uma ligacao telefénica se precisasse.
Se passasse mal em casa sozinha ou precisasse anotar um nimero telefonico, eu nao
conseguia, e isso, professora, me deixava aborrecida.

Apesar de tudo isso, seguiram a vida com a promessa de que um dia iriam a escola. Esse
dia demorou quase quarenta anos para chegar. Foi quando o CEJA Professor Milton Marques
Curvo abriu uma turma de extensdo em uma pequena escola municipal, préxima a residéncia
deles, com aulas no periodo noturno.

Quando o Sr. Osvaldo soube da noticia, ligou para dona Osmarina e disse: “menina,
agora n6s vamos estudar, o que esperamos até hoje aconteceu! Abriram uma escola para
adultos aqui perto de casa! E assim, no mesmo dia, foram até a escola e se matricularam. No
ano seguinte, comegaram a estudar e ambos compartilharam dessa alegria com os filhos e
receberam muito incentivo para continuarem.

Como contaram, eles tém passado por muitos desafios para continuar os estudos: 0s
problemas de saude deles e de familiares, a possibilidade de fechamento da turma naquele local
proximo a casa deles e aqueles mais recentes, a pandemia da Covid-19 e a continuacdo dos
estudos por meio de aulas remotas. Apesar de o0 uso do WhatsApp ter facilitado a comunicacao
entre alunos e professores, existem outros obstaculos, como a dificuldade de manusear
aparelhos eletrénicos.

Um dos filhos do casal compartilnou conosco que, em um dado momento, quando a mée
comegou a reconhecer os numeros, ela fez a primeira ligacao telefénica sozinha para o filho.
Ao atender o telefonema da mae, ele contou que ela vibrava de tanta alegria do outro lado da
linha por ter conseguido completar a ligacdo. Esse depoimento do filho aconteceu antes da
pandemia, no sitio da familia, em dezembro de 2018.

Nessa época, 0 Sr. Osvaldo e a dona Osmarina convidavam todos os professores da
extensdo para um almoco, ou seja, a cada final de ano, eles reuniam todos para agradecer a Deus
por aquele ano letivo que haviam concluido. Nesses eventos, estavam presentes todos o0s
professores e os familiares destes, além, evidentemente, dos filhos orgulhosos desse casal e dos
genros e netos. Esse tipo de evento persistiu até ser interrompido pela pandemia.

No ano de 2021, ainda em um periodo pandémico, vivenciamos momentos de
distanciamento social, principalmente os idosos e as pessoas portadoras de alguma doenca. Essa
situacdo afetou diversos setores, e a educacao ndo foi diferente, pois os alunos ficaram sem aula

presencial em boa parte do ano de 2020 e em todo o ano de 2021.
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Muitos alunos desistiram dos estudos e nos deparamos com diversas realidades:
condi¢cdes financeiras dificeis das familias, a falta de um celular ou computador para
acompanhar as aulas remotas, a falta de internet, 0 medo de se contaminar ou de contaminar a
familia etc., porém o Sr. Osvaldo e a Dona Osmarina, mesmo diante dessa realidade,
permaneceram firmes em seus estudos. Assim, dona Osmarina, no ano de 2020, concluiu o
ensino fundamental e o Sr. Osvaldo, o ensino médio.

Desde o momento em que foi informado que estaria concluindo o ensino médio, Sr.
Osvaldo compartilhou com alegria e muito orgulho a sua conquista, como o préprio disse: “...a
partir de agora, professora, quando perguntarem no que sou formado, posso dizer: tenho o
ensino médio, e logo vou matricular na faculdade de assistente social”. Ja& dona Osmarina,
quando entrevistada, relatou que continuava estudando, fazendo as apostilas e conversando com

0s professores via WhatsApp.
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CAPITULO 4

OS SABERES PRODUZIDOS, PRATICADOS E DIFUNDIDOS

As informacgdes apresentadas neste capitulo foram obtidas a partir dos videos, audios e
didlogos com o senhor Osvaldo e a dona Osmarina. Fizemos a opc¢ao por apreender e descrever
suas histérias e explicacbes, buscando manter ao maximo a originalidade de seus estilos de
narrativas e termos utilizados.

Nos videos recebidos, o casal nos apresentou o seu modo de vida, a sua cultura, o seu
modo de saber e fazer, por meio da pratica diaria nas atividades do campo, em suas plantacdes,
em sua criacdo de galinhas, porcos e vacas, para sua propria subsisténcia e de sua familia, e na
producdo de doces e comidas de infancia, além da vivéncia e convivéncia com a natureza.

As atividades aqui apresentadas seguem a ordem em que foram recebidas, por meio do
aplicativo WhatsApp, buscando sempre transmitir, na nossa escrita, a importancia dada por eles
a cada uma dessas atividades.

O titulo de cada secdo foi definido e inspirado por eles no envio de cada conjunto de

informacoes.

4.1 A reproducéo da “dona galinha”

Uma galinha choca doze ovos em média. Para iniciar o choco — fase de incubacéo
realizada pela propria ave no intervalo da parada de producdo — o processo se da primeiramente
pelo acasalamento; em seguida, inicia-se a postura e, quando se completa o ciclo de doze ovos
postos, a ave “deita” no choco e comeca a rejeitar o galo. Mas por que ocorre isso? Essa rejeicao
€ necessaria, pois, no periodo de doze dias, o galo e a galinha acasalam por diversas vezes para
galar os ovos, porém, ao concluir esses ciclos, a galinha rejeita o parceiro.

Apos o galado, a ave permanece no ninho por um intervalo de tempo maior, iniciando-
se, assim, a fase de choco. A ave, nesse periodo, fica febril e, do segundo dia em diante, fica
definitivamente no ninho, “levantando” somente para se alimentar e beber agua, pois esta com
a temperatura corporal bem aquecida.

Essa alta temperatura corporal da ave permanece por vinte e dois dias, no intento de
aquecer 0s 0vVos e, com quatro dias, ja se torna possivel observar que a clara do ovo esta com
VArios vasos sanguineos, todos ligados ao centro da gema, onde estd comegando um pequeno

embrido. Além disso, surge uma pinta branca, que ¢é a da pequena ave que vem surgindo.
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Mantendo-se essa temperatura, sem falhas, a galinha se movimenta com o peito sob os
ovos diariamente para vird-los de um lado para o outro, aquecendo-os por igual, e as plumas
produzem a temperatura ideal para os ovos.

A ave sO se levanta quando o sol esta bem aquecido, porque ndo da diferenca na
temperatura dos ovos, e volta rapidamente para retomar o ciclo. Quando esta se aproximando
dos vinte e dois dias, a ave ja ndo abandona mais o ninho, nem para se alimentar ou beber agua.
A galinha, a partir desse periodo que se aproxima da eclosdo, sente ciimes do ninho, ndo
aceitando a aproximacdo de pessoas ou animais. Nessa fase, ja se ouve os pintinhos piarem
dentro da cépsula, pois esta proximo dos vinte e um a vinte e dois dias de choco, ou seja, esta
no final do ciclo, e os pintinhos ja estdo eclodindo de dentro da capsula do ovo, iniciando esse
processo pelo bico.

O alimento do pintinho, nesse periodo, é a gema, que 0 mantém alimentado por até
quatro dias, até todos nascerem. Ao nascer, o pintinho surge um pouco Umido, mas, com a
temperatura da mée, ele seca rapido e ja comeca a se movimentar. Ap0s 0 nascimento de todos
0s pintinhos, a galinha abandona o ninho juntamente com eles, cujo chamamento dessa mae
para com os seus filhotes ¢ um som de “co co co co co”. A galinha leva os filhotes para longe
da antiga casa e 0s ensina a buscar o préprio alimento, ou seja, a ciscar e a se alimentar com
bichinhos, minhocas, folhas verdes etc. E, assim, a dona galinha cria seus filhotes por um
periodo de aproximadamente trés meses. Apds esse periodo, ela inicia o ciclo novamente, que
é a fase de postura.

Nesse relato, o Sr. Osvaldo nos apresentou detalhadamente todo o processo de producéo
e reproducdo de uma galinha, sendo esse conhecimento produzido e consolidado a partir dos

ensinamentos geracionais, obtidos pela experiéncia de vida.

4.2 Plantacdo de café

No video encaminhado, foi possivel vislumbrar o quanto é significativa a producéo de
café para o casal. O cafezal, no sitio do Sr. Osvaldo e da dona Osmarina, produz, ao ano, cerca
de seis a oito quilos de gréos, que € uma producdo pequena, mas atende a necessidade da familia
no decorrer do ano.

O café consumido ali é produzido e processado pelo casal. De acordo com o Sr. Osvaldo,
a etapa da colheita acontece quando os frutos do café ja estdo maduros, normalmente no periodo

da seca, entre abril e setembro de cada ano. Para saber quando o café esta maduro e pronto para



52

a colheita, deve-se observar a mudanca de cor da casca, que vai do verde para o vermelho
(figura 2).

Figura 2 — Grdos de café em ponto de colheita

] Fonte: Acervo particular do Sr. Osvaldo (2020).

O Sr. Osvaldo enfatiza que ndo se pode esperar todos os grdos do pé de café ficarem
vermelhos, devendo-se iniciar a colheita quando a maioria dos grdos estiver mudando essa
coloracdo.

O pé de café é um arbusto (figura 3), que, plantado em terra fértil, cresce muito. Na hora
da colheita, ou seja, quando os grdos estdo maduros, deve-se utilizar uma vara bem comprida
para bater nos pés de café e, assim, derrubar todos os gréos.

Figura 3 — Pé de café do sitio do Sr. Osvaldo
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Fonte: Print de tela a partir dos videos produzidos pelo Sr. Osvaldo (2020).
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Apos a colheita, inicia-se mais uma etapa: os grdos de café passam por um processo
natural de secagem (figura 4). Nessa fase, 0s gréos sao colocados em peneiras (existem outras
técnicas de secagem) e expostos ao sol até ficarem totalmente secos. Esse processo pode durar
de 8 a 30 dias, dependendo das condi¢des climaticas.

Figura 4 — Gréos de café em processo de secagem
- —3 —— -

Fonte: Print de tela a partir dos videos produzidos pelo Sr. Osvaldo (2020).

A etapa de secagem se encerra com a limpeza dos graos, ou seja, a retirada das cascas
dos gréaos de café. O senhor Osvaldo e a dona Osmarina, nessa etapa, utilizam o pildo (figura
5), um utensilio domeéstico de suma importancia na cozinha dos brasileiros.

O pilao e geralmente feito de tronco escavado, com prioridade para as madeiras macias,
com uma cavidade central aberta, local onde se coloca o material a moer, que € entdo batido
com um bastéo liso e comprido, primordialmente confeccionado de madeira mais dura, tendo

uma das extremidades arredondadas, conhecida popularmente como a mao do pildo.
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Figura 5 — Processo de limpeza dos graos de café

Fonte: Print de tela a partir dos videos produzidos pelo Sr. Osvaldo (2020).

Apos a retirada das cascas, 0s grdos de café limpos sdo denominados “café em coco”
(figura 6).

Figura 6 — Gréos de café em coco

Essa fase do processo é 0 momento da torra dos graos de café em coco, que geralmente
é feita por Dona Osmarina. Eles enfatizam que a etapa da torra é a mais delicada, pois a pessoa
que manusear o café no fogo, ou seja, torrar o café, ndo podera ter contato com agua fria por
um periodo de uma hora a uma hora e meia, pois se recordam de seus genitores, que sempre

alertavam para o perigo de estuporar, que hoje conhecemos como paralisia facial.
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Essa etapa se inicia com dona Osmarina colocando os gréos de café em coco em uma
panela ou em um torrador manual, que é arredondado para facilitar o movimento dos gréos
durante o processo da torra, pois deve-se girar o torrador constantemente para ndo queimar 0s

grdos (figura 7). Dona Osmarina faz esse processo no fogdo a lenha, com fogo brando.

Figura 7 — Gréos de café em processo de torra

Fonte: Print de tela a partir dos videos produzidos pelo Sr. Osvaldo (2020).

O café estara torrado quando os grdos estiverem com tonalidade dourada ou bem
“douradinhos”, caso a tonalidade dos grdos de café fique escura e oleosa, quase preta.
Na Xxicara, o sabor serd de queimado e amargo. Quando ja estiver torrado (figura 8), o café
deve ser virado com cuidado em um outro recipiente, sempre mexendo com uma colher
enquanto vai virando, pois, mesmo fora do fogo, ele pode perder o “ponto”, ou seja, pode

queimar devido a panela estar muito quente.
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Figura 8 — Gréos de café torrados

Fonte: Print de tela a partir dos videos produzidos pelo Sr. Osvaldo (2020).

Posteriormente a torra, 0s gréos de café sdo colocados para esfriarem um pouco e, em
seguida, pode-se passar para a proxima etapa, que é a de moer os graos para fazer o pé. Para
essa etapa, eles contam com a ajuda de um importante utensilio doméstico: 0 moinho de café
manual (figura 9), que é fixado em uma mesa ou superficie utilizada para moer 0s grdos e
transforma-lo em po.

Figura 9 — Moedor manual de café

Fonte: Print de tela a partir dos videos produzidos pelo Sr. Osvaldo (2020).

Apo6s moidos os grdos, Dona Osmarina coloca o po, ja processado, em um recipiente
com tampa (figura 10).
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Figura 10 — P4 do café armazenado para consumo

Fonte: Print de tela a partir dos videos produzidos pelo Sr. Osvaldo (2020).

E, assim, o Sr. Osvaldo e a dona Osmarina encerram essa etapa do processamento do
café. A partir daqui, esse po sera utilizado no consumo do dia a dia da familia. Quando o po,
que estd armazenado em pote, estiver terminando, esse casal iniciara novamente esse ciclo de
limpeza, torra e moagem dos graos.

Para além da pratica adquirida com a experiéncia do casal, é possivel verificar que
alguns conceitos advém de conteudos como: medidas, temperatura e organizagéo, que, diante
das falas e do desenvolvimento alcancado pelos interlocutores, mesmo com o estudo em idade
tardia, mostram-se significativos, o que nos leva a inferir que tais saberes podem ter sido
ampliados por meio do processo educacional desenvolvido na EJA.

Isso reforca o entendimento de que o aluno dessa modalidade, quando se depara com
um ensino motivacional, voltado para o seu contexto de vida, que potencializa as suas
habilidades ao aproveitar os métodos participativos e inclusivos, pode proporcionar ainda maior

autonomia dos alunos e a autorregulacédo de sua aprendizagem (Bianchi, 2011).

4.3 Confeccdo artesanal do pildo

Essa atividade desenvolvida pelo Sr. Osvaldo tem muito valor, apesar de, como ele
mesmo enfatizou, ndo visar ao lucro financeiro, pois ele nunca vendeu os pilées que produziu,
mas busca dar uma finalidade para os restos de madeira da construgéo civil que encontra ou

pede para amigos e conhecidos (figura 11), ou seja, que ndo vao para o lixo, rememorando
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Lavoisier (1743-1794), que diz: “Na natureza, nada se cria, nada se perde, tudo se transforma”.
Assim, percebe-se um homem simples e com pouco estudo transformando “lixo em luxo” com

muita utilidade.

Figura 11 — Madeira utilizada para confeccionar o pildo

Fonte: Print de tela a partir dos videos produzidos pelo Sr. Osvaldo (2020).

De acordo com o Sr. Osvaldo, essa atividade é desenvolvida por prazer e passatempo,
além de reciclar as madeiras. Os pildes sdo simples e bem rusticos, porém Uteis para o dia a dia
doméstico. A principal ferramenta que Sr. Osvaldo utiliza na confeccdo desse pildo é a
talhadeira (figura 12), comumente utilizada por carpinteiros e serralheiros, cuja fungéo é talhar
madeira, metal, pedra, entre outros.

Figura 12 — Talhadeira utilizada para confeccionar pildo

Fonte: Print de tela a partir dos vides produzidos pelo Sr. Osvaldo (2020).
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Com a utilizagdo de uma madeira destinada ao lixo e de uma simples ferramenta como
a talhadeira (figura 12), o Sr. Osvaldo se diverte, passa 0 seu tempo e ainda faz a sua parte em

relacdo a preservacao da natureza, como ele gosta de reforcar.

Figura 13 — Pildo pronto para uso

Fonte: Print de tela a partir dos videos produzidos pelo Sr. Osvaldo (2020).

O pilao pronto (figura 13) se torna presente para amigos e vizinhos, ndo obtendo, dessa
maneira, lucros financeiros. Contudo, essa atividade ajuda na preservacdo do meio ambiente,
evitando o descarte do lixo na natureza.

A vontade deles de aproveitar o material de que dispdem e de aprimorar 0s saberes sobre
diversos assuntos relacionados a sua realidade e ao seu cotidiano se mostra um elemento
essencial para manter o interesse pela aprendizagem que a EJA lhes proporciona, possibilitando
ainda que se tornem autdnomos e busquem sempre novos conhecimentos. 1sso pode acontecer,
de acordo com Bianchi (2011), quando o docente de uma turma da EJA conhece o seu alunado
e trabalha com a sua turma a partir da realidade dos seus alunos, promovendo uma relacdo que
ndo sé fortaleca os saberes como abra caminho para que os alunos atuem de modo a melhorar

e modificar a realidade.

4.4 Confeccéo do sabdo em barra caseiro

A confecgdo do sabdo, para a familia do Sr. Osvaldo e da dona Osmarina, € um

procedimento que ndo visa a lucros financeiros, mas promove o reaproveitamento do dleo de
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cozinha, utilizado pela propria familia e por familias de amigos e conhecidos, que poderia ser
descartado de maneira incorreta, causando danos ao meio ambiente.

Para iniciar essa producéo, sdo utilizadas garrafas PET de dois litros como medida.
Durante o processo, usam-se quatro litros de vinagre (equivalente a duas garrafas PET de dois
litros), uma lata de soda céustica, seis litros de 6leo de fritura reciclado (equivalente a trés
garrafas PET de dois litros) e dois litros de &gua em um balde (equivalente a uma garrafa PET
de dois litros) (figuras 14, 15 e 16).

Figura 14 — Garrafa PET de dois litros usada para medida e balde para a mistura

Fonte: Print de tela a partir dos videos produzidos pelo Sr. Osvaldo (2020).

Figura 15 — Soda caustica
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Figura 16 — Oleo de fritura reciclado

Fonte: Print de tela a partir dos videos produzidos pelo Sr. Osvaldo (2020).

Durante todo o processo de confeccdo, em virtude do manuseio da soda caustica, que é
um produto extremamente corrosivo e toxico, dona Osmarina usou uma vestimenta adequada
para proteger a pele, as maos e os olhos, além de mascara, luvas e 6culos.

No balde, eles adicionaram a soda caustica nos dois litros de agua e misturaram até que
a soda dissolvesse totalmente. Apds isso, eles adicionaram os seis litros de 6leo, mexeram com
uma colher de madeira com cabo longo e transferiram essa mistura do balde para um recipiente
apropriado (figura 17) para obterem as barras de sabdo nas dimensdes desejadas, depois de

cortados.

Figura 17 — Processo de fabricacdo do sabdo

Fonte: print de tela a partir dos videos produzidos pelo Sr. Osvaldo (2020).

Seguindo o procedimento de confeccdo do sabdo em barra, sendo essa fase t&o
importante quanto as demais, chegou 0 momento de acrescentar, nessa mistura, os 4 litros de

vinagre (figura 18).
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Figura 18 — Adigao de vinagre ao processo de fabricagdo do sabdo

= : R
Fonte: Prlnt de tela a partlr dos V|deos produ2|dos pelo Sr. Osvaldo (2020).

Ao acrescentar o vinagre, deve-se mexer lentamente essa mistura. Dona Osmarina
utilizou, durante todo o processo, uma colher de madeira de cabo longo para misturar os
ingredientes com seguranca. Ela seguiu mexendo até a mistura atingir uma viscosidade desejada
e uma textura grossa. Chegando a esse ponto, ela parou de mexer e deixou a mistura secar por,
aproximadamente, doze horas. Ap6s um dia (equivalente a vinte e quatro horas), o sabdo
confeccionado por Dona Osmarina ficou pronto. Em seguida, ela o cortou nos tamanhos

desejadas (figura 19).

Figura 19 — Barras de sabdo cortadas e prontas para uso

Fonte: Print de tela a partlr dos V|deos produ2|dos pelo Sr. Osvaldo (2020)

A confecgdo desse sabdo em barras, para esse casal, possui muitos beneficios. Um dos

beneficios é a reducdo de custos por ndo precisarem comprar sabdo em barra em mercados e
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ainda por contribuirem com o meio ambiente, reaproveitando o 6leo que poderia ser jogado na

natureza.

4.5 Confeccao do alcool em gel*®

Desde o dia 26 de fevereiro de 2020, quando foi apurado o primeiro caso de Covid-19
no pais, medidas foram sendo adotadas pelos governos locais, como o distanciamento social,
os trabalhos em home office e, ainda, a suspensdo das aulas nas redes publicas e privadas do
Brasil. Porém, nesse periodo, foram observadas ainda outras mudancgas significativas, como a
busca desenfreada por produtos de limpeza e higiene, fazendo com que aumentasse
consideravelmente o preco principalmente do &lcool, do &lcool em gel e das mascaras de
protecéo facial.

Em certos momentos, inclusive, faltando esses produtos no mercado e agravando ainda
mais a situacao, houve uma elevagédo dos precos no comeércio. Diante do exposto, 0s principais
afetados foram as familias de baixa renda, que ndo conseguiam adquirir esses produtos. Na
angustia de ficar sem o alcool em gel para a sua protecdo e de sua familia, o Sr. Osvaldo e a
dona Osmarina tomaram a iniciativa de produzir o seu proprio alcool em gel. Eles utilizaram o
que tinham em casa, que era o alcool 70% e o gel de cabelo, com a conviccdo de que esse alcool
caseiro possuia as mesmas propriedades do alcool em gel industrial. Para a producéo, eles
misturaram quinhentos mililitros de alcool 70% em cinco colheres de gel de cabelo e mecheram
essa mistura ate ficar homogénea em um recipiente de plastico por cerca de vinte minutos
(figura 20).

Figura 20 — Confeccéo do &lcool em gel caseiro

10 para o dermatologista Antonio Clemente Ruiz de Almirdn, porta-voz da Academia Espanhola de Dermatologia
e Venereologia enfatiza que esse tipo de receita de alcool em Gel possui eficacia duvidosa e ndo aprovada pelas
agéncias reguladoras - Veja mais em https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/bbc/2020/03/16/coronavirus-veja-
os-riscos-do-alcool-gel-feito-em-casa.htm?cmpid=copiaecola. Para Ruiz de Almirdn, a melhor maneira de se
proteger contra o coronavirus é lavar as maos com agua e sabdo com frequéncia, por pelo menos 20 segundos -
Veja mais em: https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/bbc/2020/03/16/coronavirus-veja-os-riscos-do-alcool-
gel-feito-em-casa.htm?.


https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/bbc/2020/03/16/coronavirus-veja-os-riscos-do-alcool-gel-feito-em-casa.htm?cmpid=copiaecola
https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/bbc/2020/03/16/coronavirus-veja-os-riscos-do-alcool-gel-feito-em-casa.htm?cmpid=copiaecola
https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/bbc/2020/03/16/coronavirus-veja-os-riscos-do-alcool-gel-feito-em-casa.htm?
https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/bbc/2020/03/16/coronavirus-veja-os-riscos-do-alcool-gel-feito-em-casa.htm?
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Fonte: Print de tela a partir dos videos produzidos pelo Sr. Osvaldo (2020).

Decorrido esse tempo, a mistura ja estava com uma textura homogénea, sendo
considerada pronta para uso. O armazenamento foi feito na prépria vasilha de alcool em gel que
havia acabado para facilitar o manuseio.

Com o alcool em gel pronto e em embalagem propria para uso, o senhor Osvaldo e a
dona Osmarina se sentiram mais tranquilos, pois estavam sem alcool em casa e agora

conseguiram produzir para o seu proprio consumo e de seus filhos.

4.6 Confeccéo de farinha de mandioca

A mandioca esta presente na mesa dos brasileiros desde o século XVI, principalmente
nas regides em que houve uma grande influéncia indigena na alimentacdo e na cultura. Na
regido mato-grossense, essa realidade ndo é muito diferente, a exemplo dos anfitrides desta
pesquisa, que tém a cultura de se alimentarem da mandioca (ou aipim, em algumas regides) e
ainda confeccionam a propria farinha de mandioca.

Podemos observar, nas imagens encaminhadas, que a confec¢éo da farinha de mandioca
é um momento de alegria e descontracdo, no qual se reinem vizinhos, amigos e familiares do
Sr. Osvaldo e da dona Osmarina para compartilharem o trabalho, a producéo e a diverséo.

O primeiro passo para a confeccdo da farinha de mandioca € a colheita, popularmente

conhecida como arrancada da mandioca (figura 21).
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Figura 21 — Colheita da mandioca

No segundo passo, é retirada toda a casca escura, de maneira superficial, para nao
desperdicar a mandioca (figura 22).

Figura 22 — Retirada da casca da mandioca

Fonte: Print de tela a partir dos videos produzidos pelo Sr. Osvaldo (2020).

Posteriormente a retirada das cascas, as mandiocas séo lavadas e esfregadas (figura 23),
com uma escova ou uma bucha vegetal, para retirar todas as possiveis sujeiras e deixa-las

brancas.
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Figura 23 — Processo de lavagem da mandioca

Fonte: Print de tela a partir dos vidébé produzidos pelo Sr. Osvaldo (2020).

No proximo passo, ndo ha registros em imagens, mas se trata da fase de moagem para
se obter a massa da mandioca. Em seguida, pega-se toda a massa da mandioca e leva para
prensa. Essa etapa, de prensar a massa, € 0 momento da retirada do liquido que estava presente
na massa, que termina quando ela ja estiver bem sequinha.

Apos isso, € levada para uma mesa, limpa e preparada para essa etapa. Nesse local, abre-
se a massa, desmancha-a e, no caso de haver bolinhas na massa, retiram-se as impurezas
(chamados de “pdozinho do meio da mandioca™) e conclui-se a secagem. Quando a massa muda

de tonalidade, para um tom branco, ela ja esta no ponto de ir para a torra (figura 24).
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Figura 24 — Processo de torra da farinha de mandioca

Rine

Fonte: Print de tela a patir dos videos produzidos pelo Sr. Osvaldo (2020).

Nessa etapa, a massa da mandioca € colocada em um forno, uma estrutura prépria para
torrar a farinha. Essa farinha, no forno, & mexida constantemente, utilizando-se um utensilio
proprio para essa funcdo denominado rodo. Dona Osmarina identifica a farinha torrada ao pegar
uma pequena porcdo que estd sendo torrada e amassar nas maos. Se essa massa ndo ficar
amassada, a farinha esta pronta. Como dona Osmarina nos disse, quem define a cor da farinha
€ a pessoa que esta torrando, pois isso vai do gosto de cada um, se gosta dela mais escura ou
mais branquinha.

Farinha de mandioca pronta, integrantes felizes, missdo comprida! Ao final da
confeccdo da farinha, dependendo da quantidade de mandioca e de quantas pessoas trabalharédo
nessa empreitada, ela pode durar até uma semana. Apos tudo pronto, chegado o0 momento da
distribuicdo, cada vizinho e parente recebera uma quantia.

N&o ha uma quantidade certa para cada um, mas como ja se conhecem, convivem entre
si e sabem quem vai gastar mais e menos farinha até a proxima “fazec¢do”, € usado, como critério
de distribuicdo, a quantidade consumida na familia. Assim, ninguém fica chateado por ter

recebido menos que o outro, pois cada um recebe o que precisa para 0 consumo.
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4.7 Espaco de producgéao familiar

Nesses Gltimos 180 dias, a contar do distanciamento social devido a pandemia, do dia
23 de marco de 2020 até a data da presente pesquisa, as reunides e 0s encontros familiares foram
muito escassos. Diante dessa nova realidade, nossos anfitries encontraram uma maneira de
estarem préximos aos seus filhos e netos, por meio dos quitutes preparados por dona Osmarina.
Ela sempre teve paixdo em cozinhar para 0s seus, porém, no periodo dessa pandemia, ela ndo
podia fazer isso, assim, ela produzia quitutes e mandava para seus filhos e netos como uma

forma de estar proxima a eles, os quais serdo abordados a seguir.

4.7.1 Doce de abdbora

O doce de abobora de dona Osmarina € muito famoso entre familiares e amigos,
inclusive entre os professores que lecionavam na escola de extensdo. Esse doce é uma receita
simples, como dona Osmarina nos disse, tendo como principal ingrediente o amor que se coloca
no momento da producao.

Nessa receita, usam-se:
e Uma abobora madura grande
e Um quilo e meio de agucar

Para essa receita, lava-se a abdbora bem e, em seguida, abre-se ao meio. Logo, corta-a
em fatias menores, retirando todas as sementes e a casca. Em seguida, cortam-se as fatias em
cubos, coloca-0s, ja cortados e limpos, em uma panela e acrescenta o aglUcar. Nao precisa
colocar d4gua para cozinhar, pois a abdbora vai juntar agua. Esse doce € feito no fogao a lenha
como a maioria dos pratos de dona Osmarina.

No fogo brando, deixa a abdbora cozinhar e, durante esse processo, vai virando-a para
gue o cozimento ocorra igualmente. Enquanto vira, vai apertando os pedagos para desmancha-
los. Quando a abdbora estiver bem cozida, termina de desmanchar os pedacos que ainda nédo
desmancharam e ndo pode mais parar de mexer o doce. E um momento que deve se ter muito
cuidado, pois o doce, nessa fase, “espirra” e pode vir a queimar a pessoa.

Durante a confeccdo, utilizando uma colher de pau, ndo pode parar de mexer e deve
sempre ir raspando o fundo da panela para ndo queimar o doce. Esse procedimento de mexer
vai até chegar ao ponto de corte, que é quando o doce comeca a despregar do fundo da panela.
Quando despregar do fundo, ja é o ponto de retirar do fogo e bater o doce fora desse calor. Em
seguida, vira-o em uma vasilha preparada com antecedéncia: uma forma retangular untada com

manteiga. Esse corte deve ser feito quando o doce ja estiver firme na forma.
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Figura 25 — Doce de abdbora

Apos o doce de abobora pronto (figura 25), chega 0 momento em que a dona Osmarina

0s separa e embala. Cada um é embalado de acordo com quem ira recebé-lo.

4.7.2 Doce de banana

O doce de banana de dona Osmarina nao é diferente das demais receitas que ela faz,

tendo como ingredientes principais 0 amor e o carinho. Para a confeccéo desse doce, sdo usados:

e Uma duzia de bananas maduras de qualquer espécie
e Um quilo e meio de agucar

e Meio litro de leite

Primeiramente, toda a casca € retirada e cortada em pequenos pedacos. No
liquidificador, colocam-se as bananas cortadas com o leite e depois bate até ndo ter mais
pedacos de banana. Despeja-se o liquido batido em uma panela e acrescenta o agucar,
cozinhando em fogo brando. No fogo, o segredo € ndo parar de mexer até dar o ponto, ou seja,
até desgrudar do fundo da panela. Chegando a esse ponto, retira-se do fogo e bate por alguns
instantes. Em seguida, vira-se o doce em uma forma untada com manteiga para ndo grudar.

Feito isso, aguarda-o ficar firme na forma e ja pode ser cortado nos tamanhos que desejar.
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Figura 26 — Doce de banana

Fonte: Print de tela a partir dos videos produzidos pelo Sr. Osvaldo (2020).

Apo6s o doce de banana ficar pronto e cortado em pedacos (figura 26), dona Osmarina

deixa esfriar e, quando estdo bem frios, ela guarda ou separa o que vai para os filhos e os amigos.

4.7.3 P&o de queijo
O pao de queijo é muito comum na regido do estado de Minas Gerais, porém, no Brasil
inteiro, ha amantes dessa iguaria. Em nossa pesquisa, deparamo-nos com uma sul-mato-
grossense confeccionando esse quitute mineiro.
Na confeccdo do péo de queijo, dona Osmarina utiliza:
e Metade de um queijo
e Um quilo de polvilho doce
e 0VOS
e Um copo e meio de dgua
e Um copo de leite
e Um copo de 06leo
O copo utilizado nas medidas liquidas é o de massa de tomate pequeno. Primeiro ,
mistura todos os ingredientes liquidos (6leo, agua e leite) em uma panela, acrescenta uma
pitadinha de sal a gosto e coloca para ferver. Essa mistura tem que ferver para poder escaldar?
o polvilho. Apds a escalda do polvilho, leva-se a batedeira, juntamente com os ovos e deixe

bater até a mistura ficar bem homogénea e, por Gltimo, coloca-se o0 queijo, deixando bater por

11 O processo de mistura dos liquidos ferventes ao polvilho é denominado de escalda.
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alguns instantes. Com a massa do pédo de queijo pronta, agora é colocar nas forminhas ou enrolar

(como preferir) e levar ao forno até os pées de queijo ficarem douradinhos.

Figura 27 — Pao de queijo

Fonte: print de tela a partir dos videos produzidos pelo Sr. Osvaldo (2020).

Dona Osmarina gosta de servir o pdo de queijo, quando pronto (figura 27), com um

cafezinho fresco e leite quente.

4.8  Os saberes produzidos e o reflexo na EJA

A partir dos saberes produzidos pelos interlocutores desta pesquisa, é possivel verificar
que as abordagens e aprendizagens desses individuos sdo pautadas em um conhecimento
internalizado sobre socioeconomia, que se mostra ampliado a partir dos conhecimentos
adquiridos por meio da EJA, como no caso de Dona Osmarina, que passou a reconhecer 0s
nameros apos iniciar os estudos. Esses conteidos apresentados nos topicos 4.1 a 4.7 mostram
que é possivel trabalhar com determinados conceitos e dindmicas e conceitos, em uma relacéo
direta com as praticas sociais dos alunos. Tal pratica coaduna ainda com o pensamento de Freire

(20074, p. 30), quando este afirma:

Dessa forma sdo tdo importantes para a formacdo dos grupos populares certos
contetdos que o educador lhes deve ensinar, quanto a analise que eles fagam de sua
realidade concreta. E, ao fazé-lo, devem ir, com a indispenséavel ajuda do educador,
superando seu saber anterior, de pura experiéncia feito, por um saber mais critico,
menos ingénuo.
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Diante desse contexto, importante se faz a metodologia de ensino adotada pelo docente

na sala de aula na EJA, que, conforme sinalizado por Aradjo (2006, p. 27):

A metodologia de ensino — que envolve os métodos e as técnicas — é tedrico-pratica,
ou seja, ela ndo pode ser pensada sem a pratica, e ndo pode ser praticada sem ser
pensada. De outro modo, a metodologia de ensino estrutura o que pode e precisa ser
feito, assumindo, por conseguinte, uma dimensdo orientadora e prescritiva quanto ao
fazer pedagdgico, bem como significa o processo que viabiliza a veiculacdo dos
conteudos entre o professor e 0 aluno, quando entdo manifesta a sua dimenséo pratica.

Nesse sentido, a metodologia de ensino deve ser entendida como um conjunto de agdes
desenvolvidas pelo docente que permite promover um ensino significativo e que faca sentido
ao aluno, respeitando suas diferencas e considerando o contexto em que esté inserido. Trata-se
da concepcdo problematizadora advinda do ideario freireano, que propde uma educacgdo
dialogica, voltada a trabalhar em sala de aula com contetdos alinhados ao contexto do
educando. Para Freire (1997, p. 68), “[...] o educador ja ndo ¢ o que apenas educa, mas que,
enquanto educa, € educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos [...]”.

Quando realizamos uma leitura dos saberes dos alunos da EJA que integraram esta
pesquisa, é possivel apreender que existe, de certo modo, uma forte influéncia dos saberes
adquiridos pelos alunos na EJA, em que 0s emaranhamentos entre a teoria e 0 contetdo de sala
de aula puderam refletir nas escolhas do casal em sua vida cotidiana, ao se manterem firmes
nos estudos e ao buscarem por maiores realizac@es, aplicando saberes praticos e construidos,
na busca em melhorar suas condicGes de vida.

Essa linha de pensamento procura aplicar as orientacdes constantes nas normativas
educacionais vigentes, as quais sinalizam que os alunos da EJA geralmente sdo individuos com
pouca ou nenhuma escolaridade, mas que possuem habilidades singulares, aprendem
observando, experimentando, fazendo, ouvindo relatos de experiéncias vividas por colegas e,
com isso, constroem novos saberes e aplicam esse conhecimento em sua vida cotidiana.

Ao constatar os sentidos dados pelos interlocutores da pesquisa na aplicacdo diaria de
saberes em suas tarefas do dia a dia, verifica-se a importancia da EJA no processo de ensino e
aprendizagem, de forma que o docente possa se utilizar dos saberes de seus alunos para
enriquecer sua pratica pedagogica. Conforme apontado por Monteiro e Pompeu Junior (2001,
p. 15) “Os professores atuais tém pela frente um grande desafio: educados num processo
fragmentado, terdo de superar os limites que essa formacao lhes impde e extrapolar as fronteiras

de contelidos vistos de forma parcial e a-historica.”
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Assim, deve o profissional buscar, por meio da reconfiguracdo nas metodologias
aplicadas na EJA, caminho que promovam uma educacéo reflexiva, uma vez que, nesse cenario,
sdo considerados os saberes e as abordagens que os estudantes desenvolvem em sua rotina
social, motivando sua participacédo e aproveitando seus conhecimentos em sala de aula. Nesse
sentido, Freire (1997; 2007b) destaca a importancia dessa contextualizacdo dos contetidos e da
promocédo da interligacdo entre a problemética posta em sala e a realidade experiéncia pelo
aluno.

Nas OrientacOes Curriculares de Mato Grosso, na parte que trata das Diversidades
Educacionais, existe um destaque sinalizando que tais premissas visam “[...] a potencializa¢ao
da aprendizagem a partir dos conhecimentos manipulados nas comunidades [...] para contribuir
com ag0es significativas que contribuam em praticas de cidadania na inferéncia da realidade
local” (MT, 2012, p. 159).

Disso se depreende que, da mesma forma que os alunos apreendem a partir dos
ensinamentos compartilhados pelos docentes, eles também podem contribuir com o processo
educacional. Se tomarmos o exemplo do casal Osvaldo e Osmarina, inGmeros sao 0s projetos
que podem ser desenvolvidos para fomentar os conhecimentos nas mais variadas disciplinas,
aproveitando-se das praticas que permitem aprendizados diversificados decorrentes das
producdes desenvolvidas pelo casal. Nesse sentido, poder-se-ia, por exemplo, desenvolver
trabalhos nos quais as medidas e quantidades fossem explicitadas a partir dos contetdos da
disciplina de Matematica, a sustentabilidade na aula de Ciéncias e os impactos do lixo no solo
na aula de Geografia.

Diante dessa perspectiva, a EJA se mostra como uma possibilidade ao individuo de
apropriacdo do conhecimento e do desenvolvimento de habilidades e competéncias que os torne
autdbnomo, interdependente e capaz de se inserir no mundo do trabalho, conforme preconizado
no documento da Unesco, Educacdo de Jovens e Adultos: uma memoria contemporanea
(2004).

Assim, na producéo de alimentos, artefatos e produtos de higiene, como o alcool em gel
e 0 sabdo em barra, desenvolvida pelo casal, o professor pode levar os demais alunos ndo so a
aprender a desenvolver tal processo, correlacionando-os aos contetidos estudados em sala de
aula, como se mostra uma forma de valorizar os saberes internalizados e de promover o
envolvimento do coletivo.

Verifica-se que qualquer uma das préaticas desenvolvidas pelo casal pode se tornar
objeto de estudo e projeto interdisciplinar, levando os alunos a perceberem que os seus saberes,

quando aprimorados pelo conhecimento adquirido por meio da educagéo, alcangcam resultados
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significativos. Isso encontra sustentacdo em Freire ao afirmar que: “[...] sera a partir da situagao,
existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiragcdes do povo, que poderemos organizar o
contetdo programatico da educagio ou da agéo politica” (Freire, 1987, p. 86).

Dar voz ao aluno da EJA, no presente caso, alunos adultos, mostra-se ainda como uma
forma de refletir sobre as situacdes experienciadas por esse grupo e de entender como se da o

processo de ensino e aprendizagem desses alunos. De acordo com Oliveira (2001, p. 18):

O adulto esta inserido no mundo do trabalho e das relacdes interpessoais de um modo
diferente daquele da crianca e do adolescente. Traz consigo uma histdria mais longa
(e provavelmente mais complexa) de experiéncias, conhecimentos acumulados e
reflexBes sobre 0 mundo externo, sobre si mesmo e sobre outras pessoas. Com relacdo
a insercdo em situacdes de aprendizagem, essas peculiaridades da etapa de vida em
que se encontra o adulto fazem com que ele traga consigo diferentes habilidades e
dificuldades (em comparacdo a crianca) e, provavelmente, maior capacidade de
reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus proprios processos de aprendizagem

Ademais, conforme destacado por Soligo (2010, p. 18), o cotidiano dos alunos, no caso
da EJA, deve compor 0s processos de ensino e de aprendizagem, uma vez que este “[...] ndo é
resultado apenas de acgdes pedagodgicas especialmente planejadas [...]” mas sim de uma
somatoria que deve levar em conta também aqueles saberes que “[...] ndo nos foram
formalmente ensinadas”.

Assim, a partir das percepcOes alcancadas com a pesquisa, por meio dos saberes
produzidos pelo Sr. Osvaldo e pela dona Osmarina, é possivel verificar que o0s saberes
cotidianos e as experiéncias vivenciadas no dia a dia podem se tornar potencializadores e
colaborar com o processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, necessario se faz compreender
que a educacdo esta intrinsicamente ligada a ressignificacdo das relacbes humanas, que se
mostram viaveis e adequadas a partir do didlogo e do olhar para o educando como elemento
essencial para o seu protagonismo e para a construcdo da sua autonomia e que levardo a
mudancas na sociedade e a transformacdo das realidades.

SO se pode pensar na pratica educativa libertadora, proposta por Freire (2007b), se o
educando tiver acesso a novos conhecimentos e se forem respeitados 0s seus saberes
internalizados e suas singularidades, o que é conceituado por Ranciere (2005) como igualdade,
ou seja, quando se tem o reconhecimento de que ndo ha um individuo sequer que ndo saiba
varias coisas e desconheca outras tantas, somos todos aprendizes da vida.

Outro autor que corrobora o pensamento de Freire (1987) é Skovsmose (2001, p. 18),
para quem “[...] o processo educacional deve ser entendido como dialogo.” Para além disso,

deve-se buscar que todos tenham igualdade de acesso aos saberes e que essa dialogicidade
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promova ndo so a aceitacao de que o conhecimento € uma méo de via dupla, mas que, acima de
tudo, deve haver o respeito em relagéo ao saber do outro.

Nesse sentido é preciso ter consciéncia de que, na EJA, as vivéncias experienciadas
pelos alunos sdo recursos importantes e essenciais para uso e repasse do conteudo a ser
ensinado, de forma que, na maioria das vezes, o aprendizado s6 ocorre se 0 educando conseguir

vincular a teoria ensinada a uma situacéo real (Freitas, 2010).
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo surgiu, no intuito de compreender e registrar a dindmica das historias de
aprendizagens, adaptacOes e compartilhamentos de alunos da EJA, ou seja, de educandos que
nao tiveram acesso ou continuidade a escolarizacdo na idade prépria, conforme consta na LDB
n.° 9.394/1996, visto que essa é uma inquietacdo remota e que ndo se limita a uma tarefa
simplesmente escolar, pois estd intimamente ligada aos sonhos, as expectativas e aos anseios
de mudanga.

Conforme relatado, em razdo da crise sanitaria imposta pela Covid-19, que trouxe,
dentre tantos outros aspectos, a necessidade de isolamento social, fazendo com que os contatos
passassem a ocorrer de forma virtual, inclusive no contexto educacional, foram efetuados
ajustes e alteracdes em relacdo a alguns eixos norteadores da pesquisa, 0 que nos levou a buscar,
como objetivo principal, a identificagdo da importancia, para um professor que atua na EJA, de
conhecer e compreender a dindmica das historias de aprendizagens, adaptacdes e
compartilhamentos dos alunos dessa modalidade, com destaque para tempos pandémicos.

Nesse sentido, foi possivel verificar as producfes de conhecimentos ndo escolares que
emergem dos modos de vida desses alunos e a importancia de o docente conhecer esses
contextos para a preparacao de sua pratica pedagogica, visando aproveitar desses saberes nos
processos de ensino e de aprendizagem dentro da sala de aula da EJA.

Para dar continuidade a este estudo, embarcamos em uma viagem por caminhos e
lembrancas da vida de um casal de estudantes da EJA. Ele paulista e ela sul-mato-grossense,
cujos relatos, olhares e vozes nos baseamos. Cada relato de nossos interlocutores possui riqueza
de detalhes, expressdes, sentimentos e memorias, que, muito provavelmente, sdo invisiveis aos
nossos olhos como educadores.

Destacamos ainda a generosidade dos nossos interlocutores ao compartilharem conosco
as suas histérias de vida e os ensinamentos, o que tornou possivel a realizacdo deste trabalho.
E mais, durante o nosso estudo, observamos a inteligéncia social desse casal e a capacidade de
compreender, interagir e influenciar positivamente as pessoas com suas acdes de partilhar
alimentos e outros produtos nao pereciveis, além da preocupacédo com a preservacao ambiental.

Nossos interlocutores demonstraram interesse e motivacao ao participarem deste estudo,
sentindo-se valorizados, pois o saber académico apresentou conexdo com 0S seus saberes
cotidianos, validando a importancia de reconhecer a EJA como uma modalidade de ensino
diferente, e ndo a parte do ensino regular. Buscamos entdo, refletir o ensino dessa modalidade

de acordo com a identidade de cada sujeito.
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Nessa perspectiva, alguns questionamentos foram surgindo no decorrer deste estudo.
Destacamos, em um primeiro momento, os desafios de nossos interlocutores, que narraram as
dificuldades sofridas desde a infancia, que se estenderam ao longo da vida. Em um outro
momento, nossos interlocutores aceitaram esses sofrimentos de tal modo que ndo conseguiram
identificar os determinantes historicos, sociais e econdmicos que causaram tantos maleficios no
decorrer de sua vida.

Rememorando Raul Seixas, na musica Metamorfose Ambulante, nossos interlocutores
mantiveram uma contradicdo no processo de metamorfose, pois, em certos momentos,
apresentaram-se submissos as dificuldades e aos sofrimentos e, em outros, foram atuantes e
perseverantes nas lutas diarias, mantendo, assim, uma sabedoria ao buscarem constantemente
mudangas em suas vidas.

Foi possivel, com a pesquisa, reforcar o entendimento de que a EJA precisa ser
“reconstruida com olhares menos negativos. Sobretudo, tem de ser reconstruida, pesquisando
com um olhar ndo “escolarizado” ou onde ndo se compare a EJA com o suposto modelo ideal
de escolarizagdo que temos” (Arroyo, 2007, p. 32, grifo do autor), buscando pensar a partir do
contexto dos alunos que ali ingressam.

Desse modo, nosso propdsito com este trabalho foi ndo sé contribuir para o processo
educativo na modalidade da EJA, a partir de dados obtidos na identificacdo do perfil dos
discentes, como buscar compreender 0s saberes e 0 quanto é importante valorizar o que cada
ser humano consegue fazer, ou seja, utilizar o conhecimento e a experiéncia adquiridos pelo
aluno ao longo de sua existéncia para que os educadores possam oferecer condi¢cdes de ampliar
e atualizar os saberes e fazeres do discente.

As informac0es coletadas e analisadas nos levam a acreditar que precisa ser dada mais
visibilidade aos saberes dos alunos da EJA, devendo as suas experiéncias serem aproveitadas
pelos professores no cotidiano de suas aulas, valorizando ndo s6 o conhecimento e a
participacdo dos alunos como aproveitando desses recursos para tornar os contetidos ensinados
mais reais e proximos da vida do educando, mostrando-se como um caminho para uma
educacdo igualitaria e libertadora.

Retomamos o ideario de Freire (1996, p. 39), ou seja, de que se faz necessario alcancar
a compreensao de que “[...] na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental
é o0 da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica”.

Esse pensamento pauta-se ainda no entendimento de que os docentes e alunos séo

sujeitos do fazer pedagdgico e, por isso, é preciso reconhecer o aluno da EJA como individuos,
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com necessidades proprias, diversidades e valores. Partindo desse pressuposto, faz-se
necessario promover mudancas na préatica pedagdgica, garantindo uma educagdo com qualidade
e significativa ao aluno e ao seu contexto social.

Ademais, ao conhecer o contexto cultural e social do casal de alunos, para além de
mostrar como séo produzidos e praticados os seus diferentes saberes dentro de seus contextos
de vida, possibilita a nds, educadores, uma maior atencdo a esse universo habitado pelo aluno,
ampliando as condic6es de dialogo com eles, aprimorando o processo de ensino e conectando
os conhecimentos escolares com a realidade desses alunos, sendo esta Ultima uma caracteristica
essencial ao educador etnomatematico. Isso porque ele deve ter consciéncia de que seus alunos
produzem e habitam diferentes espacos, onde elaboram diferentes corpus de conhecimentos,
que sdo, antes de tudo, necessarios a sua sobrevivéncia.

Assim, a pesquisa nos mostrou algo que ja vem sendo reafirmado por pesquisadores da
area da educacdo contemporanea e da EJA sobre a imprescindibilidade de valorizagdo do
educando e dos seus conhecimentos como sujeito ativo e capaz de se tornar protagonista da sua
historia, de forma consciente e critica, na construcdo de novos saberes.

Também restou evidenciado que, mesmo diante de tal reconhecimento e valorizagcdo dos
saberes dos educandos como elemento potencializador de aprendizagens mais significativas e
de relagdes mais igualitarias, os docentes e o contexto escolar como um todo ainda encontram
dificuldades e desafios para conseguir promover a ado¢do de novos métodos e posturas para o
alcance de tal pratica.

Foi exatamente diante desse cenario e entendimento que esta pesquisa buscou focar nas
praticas desenvolvidas pelos alunos da EJA, Sr. Osvaldo e Dona Osmarina, em seus cotidianos,
que, para além dos seus conhecimentos adquiridos ao longo da vida, puderam colocar em
pratica os novos saberes apreendidos a partir da inser¢do no contexto educacional da EJA.

Referido enfoque, por sua vez, serviu de suporte para esta pesquisadora ao evidenciar a
relevancia de o docente efetuar investigacfes que o levem a conhecer o cotidiano de seus alunos
como meio de ampliar as possibilidades metodolégicas, aproveitando dos conhecimentos
desses alunos como recurso para o diadlogo entre o conteudo tedrico e a pratica experienciada
por eles no seu cotidiano.

Espera-se que esta pesquisa sirva de motivacdo para que novos trabalhos voltados a
pratica de ensino na EJA busquem, na realidade dos seus alunos, novas formas de conhecer e
interpretar cada contexto, a partir do desenvolvimento de um processo no qual o docente se

proponha a estar constantemente (re)produzindo, (re)construindo e (re)significando os saberes
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e conhecimentos, colocando-os em didlogo com aqueles trazidos pelas vivéncias dos seus

alunos.
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