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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo investigar a percep¢do dos professores acerca das
Metodologias Ativas no ensino de Matematica no Ensino Médio das quatro escolas
estaduais de Pontes e Lacerda/MT. A problematica se pautou na busca por saber quais 0s
desafios e as potencialidades da utilizacao do ensino de matematica com as Metodologias
Ativas nas escolas publicas estaduais de Pontes e Lacerda/MT. Para isso, tomou-se como
referencial tedrico os trabalhos de Couto (2016), Mesquita (2016), Bacich e Moran
(2017), Altino Filho (2019), Nascimento (2021), entre outros que reportam os principios,
propdsitos e principais caracteristicas das Metodologias Ativas nas praticas pedagogicas
do professor, além de verificar a necessidade de sistematizar e aprofundar os trabalhos
desenvolvidos de maneira a contribuir na melhoria do uso destas metodologias no ensino
e aprendizagem da Matemaética no Ensino Médio. Para atingir os objetivos e responder
ao questionamento da problematica, a pesquisa se desenvolveu em uma abordagem
qualitativa, com a producdo de dados por meio dos planos de aula, questionarios e
entrevistas. Quinze professores disponibilizaram seus planos de aula, com um total de
431 planos analisados. Para o questionario, foram aplicadas 24 questdes, das quais 16
professores responderam. Na entrevista, participaram 6 professores. Os resultados das
andlises dos planos de aula indicam que os professores tém desafios em relacionar suas
praticas de ensino com as Metodologias Ativas. Os dados dos questionarios apontaram,
ainda, que questdes como despertar o interesse dos estudantes e saber qual metodologia
adequada a utilizar dificultam a pratica docente na utilizacdo das Metodologias Ativas em
sala de aula. Nas entrevistas, os professores abordaram sobre a necessidade da formagéo
direcionada para as Metodologias Ativas, os desafios no costume tanto do professor
quanto do estudante em relacdo ao método tradicional e sobre o material didatico que os
professores seguem nao serem flexiveis. Diante dos resultados da pesquisa, as
Metodologias Ativas representam uma abordagem inovadora e eficiente no contexto
educacional, no entanto verificou-se grande dificuldade no conhecimento e entendimento
quanto a sua aplicacdo. Assim, faz-se necessario formacdes especificas sobre as
Metodologias Ativas, de forma que esta abordagem pedagdgica potencialize o ensino e
aprendizagem da matematica no contexto escolar e que possa ir ao encontro de
especificidades de cada estudante aliada aos materiais didaticos, alcancando uma
aprendizagem em favor da melhoria da qualidade da educacéo.

Palavras-Chave: Metodologias Ativas. Percepcao de Professores de Matematica. Ensino
Médio.



ABSTRACT

The present research aimed to investigate teachers' perceptions regarding Active
Methodologies in Mathematics Education at the high school level in the four state schools
of Pontes e Lacerda/MT. The main issue was to understand the challenges and
potentialities of using active methodologies in mathematics education in the public state
schools of Pontes e Lacerda/MT. The theoretical framework was based on the works of
Couto (2016), Mesquita (2016), Bacich and Moran (2017), Altino Filho (2019),
Nascimento (2021), among others, which address the principles, purposes, and main
characteristics of Active Methodologies in teachers' pedagogical practices. Additionally,
it aimed to verify the need to systematize and deepen the developed works to contribute
to the improvement of the use of these methodologies in teaching and learning
Mathematics at the high school level. To achieve the objectives and answer the research
question, the study was conducted using a qualitative approach, with data gathered
through lesson plans, questionnaires, and interviews. Fifteen teachers provided their
lesson plans, totaling 431 plans analyzed. A questionnaire with 24 questions was
administered, to which 16 teachers responded. Six teachers participated in the interviews.
The analysis of the lesson plans indicated that teachers face challenges in aligning their
teaching practices with Active Methodologies. The questionnaire data also highlighted
that issues such as sparking student interest and determining the appropriate methodology
to use hinder the implementation of Active Methodologies in the classroom. In the
interviews, teachers discussed the need for training focused on Active Methodologies, the
challenges both teachers and students face with the traditional method, and the
inflexibility of the teaching materials they follow. The research results indicate that
Active Methodologies represent an innovative and efficient approach in the educational
context. However, there is significant difficulty in understanding and applying these
methodologies. Therefore, specific training on Active Methodologies is necessary so that
this pedagogical approach can enhance the teaching and learning of mathematics in the
school context. Such training should also address the specific needs of each student with
appropriate teaching materials, thus improving the quality of education.

Keywords: Active Methodologies. Mathematics Teachers' Perception. High School.
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1. INTRODUGAO

Neste primeiro instante, compartilho um breve resumo da minha trajetoria de vida
e 0os caminhos que trilhei, os quais despertaram em mim o desejo de me tornar uma
pesquisadora em Ensino por Metodologias Ativas (MA) em Matematica. Em seguida,
exploro o objeto de estudo, os objetivos e a questdo central que guiaram todo o
desenvolvimento da minha pesquisa.

Nasci na cidade de Caceres/MT, em 1986, e me mudei para Barra do Garcas/MT
no ano de 1989, quando conclui todo o Ensino Fundamental. No ano de 2000, retornei
para Céceres/MT e finalizei o Ensino Médio em escola publica.

Iniciei minha graduacdo em Licenciatura Plena em Matematica no ano de 2004/2,
na Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), em Caceres/MT, curso que
escolhi pela facilidade que sempre tive em lidar com a disciplina e pelo desejo de ser
professora.

Durante o percurso da graduacao, fui bolsista pela Universidade no departamento
de Ciéncias da Computacdo durante os anos de 2005 a 2007. No ano de 2008, antes de
terminar a graduacdo, iniciei minha vida docente substituindo professores no municipio
de Céceres/MT.

Apos terminar o curso, em outubro de 2008, fui lecionar na zona rural de Céceres
para estudantes do Ensino Fundamental anos finais na Escola Municipal Laranjeiras e
para estudantes do Ensino Médio na extensdo da Escola Estadual Demétrio Costa Pereira.
Passei um periodo de trés anos lecionando na diversidade rural, enfrentando dificuldades
como a distancia da escola, a sua precéria estrutura (a escola era de madeira), e me
adaptando as metodologias direcionadas a realidade dos estudantes do campo.

Nesse periodo, foi ofertada pela UNEMAT de Céaceres/MT uma especializagao
em Politicas Publicas para os professores das escolas do campo. Aproveitei a
oportunidade e iniciei a especializacdo no ano de 2010. Neste mesmo ano, realizei 0
concurso do Estado de Mato Grosso, no qual passei em oitavo lugar, assumindo o cargo
em agosto de 2011 no municipio de Pontes e Lacerda/MT.

Jé efetiva, finalizei a especializacdo em Politicas Publicas, Participagédo e Controle
Social em 2012, pela Universidade do Estado de Mato Grosso, UNEMAT, Céaceres, com
o Titulo: “A Educacao Matematica para Alunos com Necessidades Auditivas na Escola

Estadual ‘Sao José’ — Pontes e Lacerda-MT”.
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Entre os anos de 2011 e 2015, lecionei para estudantes da zona urbana no Ensino
Fundamental anos finais. Essa foi uma realidade muito diferente da qual eu estava
acostumada; muitos estudantes tinham dificuldade na area de matemaética e tive que
diversificar minhas metodologias para adequar a realidade daqueles e fortalecer o ensino
de matematica para melhorar os indices nas avaliacGes externas, que era um projeto
continuo na escola.

Em 2015, participei de um processo seletivo para ser formadora em Matemaética
no Cefapro (Centro de Formacéo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica de
Mato Grosso) em Pontes e Lacerda/MT. Esse periodo foi mais um desafio enfrentado,
pois precisei estudar sobre metodologias nas aulas de matematica, Educacdo Matematica
e formacéo continuada e passar a formacao para os professores. Permaneci nessa fungéo
até o ano de 2021, quando foram extintos os Cefapros, tornando-se DRE (Diretoria
Regional de Educacdo).

Todas as experiéncias vividas me fizeram mudar a minha visdo em relacdo ao
ensino em todos os ambitos, e hoje conheco a realidade das diversidades indigenas,
quilombolas, camponesas e urbanas. Tive oportunidades de vivenciar a rotina escolar
tanto dentro da sala de aula quanto fora dela, desde os aspectos pedagdgicos aos
administrativos, o que me aproximou muito dos diferentes &mbitos da realidade
educacional em que vivemos.

Com essas experiéncias, consegui compreender e identificar as possibilidades de
inovacdo nas praticas pedagogicas dos professores para a melhoria da aprendizagem. A
troca de experiéncias que pude vivenciar com os professores, alunos e com toda a
diversidade educacional se mostraram extremamente relevantes para despertar em mim o
desejo de compartilhar uma visdo sobre as abordagens metodoldgicas para que 0s
professores adquirissem conhecimentos sobre as MA nos processos de ensino e
aprendizagem de Matematica.

Com isso, procurei buscar aprimorar meus conhecimentos em relagdo a melhoria
da prética do professor de matemaética e fui motivada a realizar a inscricdo no processo
de selecdo como aluna regular do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncia e
Matematica (PPGECM) da UNEMAT de Barra do Bugres — MT, na area de Tecnologias
Digitais no Ensino de Ciéncias e Matematica em 2021, ingressando na Turma em 2022.

Iniciado o mestrado, a minha linha de pesquisa foi “O Uso das Tecnologias
Digitais no Ensino de Ciéncias e Matemaética”, devido ao meu apreco pelo uso das

tecnologias no ambiente de trabalho e nas préticas pedagogicas, o0 qual evidentemente
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enriquece o aprendizado em sala de aula. Também, no final do ano de 2021 realizei a
inscricdo para ser diretora adjunta da DRE, essa institui¢do foi criada no ano de 2022, e
entrei no seletivo no mesmo ano de 2022 como Diretora Adjunta regional.

Dessa, néo solicitei afastamento do trabalho durante o mestrado, entéo tive muitas
noites em claro. Apesar disso, consegui alcancar grandes conquistas ao longo do processo.
Esse titulo de mestrado me tornou uma professora de Mateméatica com maior
conhecimento e me deu a chance de partilhé-lo e contribuir para a melhor aprendizagem

dos estudantes e para o desenvolvimento profissional de professores.

1.1 Apresentacao

Neste topico, € apresentado o contexto das MA e sua relevancia para o0 ensino e
aprendizagem, uma breve caracterizacdo do campo da pesquisa e dos procedimentos de
producdo de dados. Além disso, o tépico em questdo fornece uma visao geral do que sera
abordado ao longo dos capitulos dessa dissertacao.

As Metodologias Ativas representam uma abordagem inovadora e eficiente no
contexto educacional, possuindo grande relevancia para o ensino e aprendizagem. Essas
metodologias promovem a participacdo ativa dos estudantes e alteram as dindmicas
pedagdgicas, estabelecendo um ambiente no qual o estudante assume seu papel ativo e
participativo em seu processo de aprendizagem.

No modelo tradicional de ensino, Valente (2017, p. 83) destaca que ocorre um
ensino baseado na transmissdo de informagdes, diferentemente do que é oferecido nas
MA, em gue o0s estudantes assumem uma postura participativa e criam oportunidades para
a construcdo de conhecimentos.

Abreu (2009, p. 19-20) cita a obra de Emilio de Jean Jacques-Rosseau (1712-
1778), na qual ha indicios do uso de MA quando a obra propde a valorizacdo da
experiéncia e levanta questdes para despertar a curiosidade dos estudantes em sua
aprendizagem. Abreu complementa que, a partir das contribuigdes da psicologia e de
pensadores como Dewey (1859-1952, EUA) e Piaget (1896-1980), surgiram
contribuicdes importantes para definir os métodos ativos que defendem uma educacéo
pratica e participativa.

Ao longo das Gltimas décadas, o conceito foi sendo aprimorado e difundido por
diversos pesquisadores e educadores como Moran (2017), Freire (1996), Rogers (1973),
Vygotsky (1998), Bacich (2017), Jean Piaget (1967), entre outros, 0s quais tém
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apresentado a forma ativa de aprender a partir do contexto em que 0 estudante esta
inserido.

A ideia fundamental das MA é envolver os estudantes de forma ativa na
construcdo do conhecimento, tornando-os sujeitos ativos do seu proprio aprendizado.
Essas metodologias valorizam o desenvolvimento das habilidades cognitivas, emocionais
e sociais dos estudantes, estimulando a resolugdo de problemas, a criatividade, o
pensamento critico, a colaboragdo e a comunicacéo.

As MA apontam esse caminho que desenvolve a aprendizagem com aquisicao do
conhecimento significativo. Sobre isso, Bacich (2017, p. 24) nos reporta que, em relacéo
ao ensino com MA, o professor precisa refletir sobre a postura de educador que envolve
mudangca de paradigmas, tornando-se parceiro na constru¢gdo de conhecimento,
posicionando-se gradativamente como um mediador da aprendizagem.

O uso de MA no ensino traz diferentes abordagens e percepcdes dos professores.
Isso permite que eles modifiguem sua abordagem de ensino, influenciando o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes. Portanto, as MA vém se tornando
populares entre as abordagens metodoldgicas, por terem em sua pratica o envolvimento
dos estudantes de forma ativa em seu préprio processo de aprendizagem. Isso estimula o
pensamento critico, a resolucdo de problemas e a colaboracdo, proporcionando uma
melhor compreensédo dos conceitos.

Essas abordagens viabilizam beneficios na aprendizagem, tornando o ensino
pratico e envolvente, ajudando os estudantes a construir 0 conhecimento de maneira
eficaz. Diante de resultados insatisfatérios do ensino médio, as MA podem ser um recurso
para aprimorar o0 aprendizado desses estudantes.

Sabe-se que os indicadores educacionais e 0 desempenho nas avaliagdes externas
no EM ndo sdo satisfatorios. Mesmo com o crescimento nas notas no historico das
avaliacOes, essa etapa ainda esta com desempenho muito abaixo das outras etapas de
ensino, um resultado apresentado no Indice de Desenvolvimento da Educacgio Basica
(IDEB) que é composto por dois conceitos: o fluxo escolar e as médias de desempenho
nas avaliacoes.

E importante destacar que melhorar esses indices requer uma metodologia
diferenciada para melhorar as aprendizagens dos estudantes. E preciso focar em um
ensino com metodologias centradas no estudante, que propiciem maior engajamento
destes, tornando o aprendizado significativo, trabalhando o pensamento critico, a
resolucéo de problemas, para prepara-los para 0 mundo moderno.
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Sendo assim, esta pesquisa tem como objetivo geral investigar a percepcao dos
professores acerca da utilizacdo de Metodologias Ativas para o Ensino de Matematica no
Ensino Médio (EM) das Escolas Estaduais de Pontes e Lacerda/MT. Ademais, visa buscar
respostas para a seguinte questdo norteadora: quais os desafios e as potencialidades da
utilizacdo das MA no ensino de matematica nas escolas Publicas Estaduais de Pontes e
Lacerda/MT?

A partir do objetivo e desse questionamento, a pesquisa tem como objetivos
especificos verificar se os métodos de ensino de matematica empregados no EM estéo
adequados ao contexto das MA,; investigar os obstaculos que os professores encontram
ao aplicar essas abordagens e avaliar as dificuldades e as vantagens da adogéo do ensino
de matemética no EM com as MA.

Para a producdo de dados, utilizamos as quatro escolas estaduais de EM no
municipio de Pontes e Lacerda/MT. O publico alvo contou com a participacdo de 16
professores que lecionam a disciplina de matematica para os estudantes do EM nessas
escolas. Os procedimentos de producdo para a constituicdo do corpus da pesquisa foram
a analise dos planos de aula, questionarios e entrevistas com os professores participantes.

Esta pesquisa esta subdividida em seis capitulos: Introducdo, Referencial Teorico,
Revisdo de Literatura, Percurso Metodolégico da Pesquisa, Resultados e Discussoes,
Consideracdes Finais, Referéncias Bibliograficas e Apéndices— como representado na

Figura 1.
Figura 1 - Estrutura da Dissertacéo
- PERCURSO
. REFERENCIAL REVISAO DE ;
IRODHCSO _ TEORICO _ LITERATURA . Mgl‘{,‘%‘g&gg{fo
. REFERENCIAL CONSIDERACOES RESULTADOS E
AERNINCES _ BIBLIOGRAFICO FINAIS _ DISCUSSOES

Fonte: Elaborado pela Autora, 2023.
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Neste primeiro capitulo, é apresentado o tema, o contexto das MA, sua relevancia
e a estrutura da pesquisa, uma breve caracterizacdo do campo da pesquisa e 0S
procedimentos de producdo de dados.

O segundo capitulo foca no referencial tedrico, que conceitua o que sustenta
teoricamente a analise da pesquisa. Ela esta dividida em trés etapas, a primeira expde 0s
conceitos e principios das MA, a segunda evidencia os métodos ativos de aprendizagem
que descrevem os tipos de MA e a terceira dispde sobre as MA e suas aplicagdes.

No terceiro capitulo, é detalhada a revisdo de literatura da pesquisa, que reporta
sobre trabalhos encontrados na literatura sobre as Metodologias. Para isso, foi utilizado o
software Publish or Perish e Excel para selecdo criteriosa das publicacbes para analise e
organizagao dos trabalhos selecionados.

No quarto capitulo, referimos sobre o percurso metodologico da pesquisa,
destacando a escolha especifica de métodos, a definicdo do escopo da pesquisa com
detalhes sobre as instituicdes educacionais investigadas e o publico-alvo. Além disso, sdo
apresentadas consideragdes éticas e 0 posicionamento do comité de ética.

Nesse mesmo capitulo, sdo discutidos os resultados das avaliacGes externas no
ensino médio e a explicacdo dos procedimentos e estratégias utilizadas de acordo com a
pesquisa qualitativa que da destaque aos instrumentos de producdo de dados como planos
de aula, questionarios e entrevistas. Cada um desses instrumentos é explorado em
detalhes, mostrando sua relevancia e contribuicdo para a obtencao de dados significativos
no contexto da pesquisa.

No quinto capitulo, sdo descritos os resultados e as discussdes das analises dos
dados, apresentando-se relatos e discussdes sobre os planos de aula disponibilizados, os
questionarios respondidos pelos professores participantes e as falas descritas nas
entrevistas. Por fim, no sexto capitulo descreve-se as considerages finais, enfatizando o
que foi feito nesta pesquisa com relato amplo de pontos positivos e negativos e com

perspectivas futuras para novas pesquisas sobre o tema deste trabalho.
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2. REFERENCIAL TEORICO

A abordagem tedrica na qual se baseia 0 desenvolvimento desta pesquisa esta
fundamentada nas Metodologias Ativas, que envolvem uma série de conceitos e
principios que embasam a prética pedagdgica centrada no estudante participativo e ativo
na aprendizagem.

Para tanto, existem alguns tipos de metodologias especificas. Neste trabalho,
abordar-se-ao alguns aspectos das metodologias de ensino tradicional e as metodologias
ativas na concepcgao construtivista, teoria criada por Jean Piaget durante o século XX.

Todas as préaticas pedagdgicas dos professores estdo, de alguma forma,
influenciadas por concepgdes de ensino. Couto (2016, p. 27) afirma em sua pesquisa que
“dados apontam que o ensino da matematica leva a duas perspectivas que sdo atualmente
mais comuns no contexto brasileiro, sendo a perspectiva Tradicional e Construtivista”.

Para reportar sobre as metodologias tradicionais, Couto (2016) aponta que:

Em sala de aula, percebe-se que o professor, ao adotar a perspectiva
Tradicional estaria desenvolvendo uma pratica baseada na aprendizagem
mecanica, por contelidos prontos e acabados, muitas vezes desprovidos de
significados para o aluno, 0 que acreditamos que possa, assim, ter forte

influéncia quanto a uma situacdo de dificuldade de aprendizagem. (Couto,
2016, p. 28).

Assim, a realidade das escolas publicas possui muitos desafios nas acGes
metodoldgicas e na melhoria da aprendizagem dos estudantes. Mesquita (2016, p. 473)
reporta que “compreender a utilizagdo das metodologias ativas ¢ fundamental para
atender aos pressupostos do paradigma educacional contemporaneo.” Portanto, com a
necessidade de mudancas nas préaticas dos docentes, a pesquisa aborda as MA como
superacdo do ensino tradicional, pois apresentam situacdes contrarias ao ensino

tradicional. De acordo com Bacich (2017):

A metodologia ativa se caracteriza pela inter-relagdo entre educacdo, cultura,
sociedade, politica e escola, sendo desenvolvida por meio de métodos ativos e
criativos, centrados na atividade do aluno com a intencdo de propiciar a
aprendizagem. (Bacich, 2017, p.17).

Para tanto, € indispensavel entender os conceitos, principios, aplicacbes e as
principais caracteristicas das MA, como sua utilizagdo proporciona ao professor melhor
desempenho no ensino e aprendizagem e permite articulacdo entre outras abordagens
metodologicas de ensino. Com isso, diversos estudiosos abordam os conceitos e

principios das MA, como Vygotsky e Piaget, que descrevem o construtivismo e a
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aprendizagem colaborativa; Ausubel, que aborda a aprendizagem significativa; e Moran,

que teoriza acerca das MA e a contraposi¢do com o ensino tradicional.

2.1 Conceitos e principios das Metodologias Ativas

As MA s&o abordagens de ensino em que o estudante é o centro do processo de
aprendizagem, elas promovem a participacdo ativa e engajadora, diferentemente dos
métodos tradicionais. Segundo Moran (2017, p. 41), as MA tém como centralidade o
estudante e a participacao efetiva deste ator no processo de construcdo das aprendizagens,
de modo que se flexibilize as a¢des de conducdo do ensino, interligada e hibrida.

Nesse sentido, as MA tém o foco no estudante como protagonista de seu
conhecimento, fortalecendo as préaticas pedagdgicas no intuito de trazer processos para
uma aprendizagem ativa. Segundo Altino Filho (2019):

As Metodologias Ativas de aprendizagem tém sido utilizadas, principalmente,
para estimular o desenvolvimento da autonomia do aluno. Em sua esséncia,
elas defendem o chamado protagonismo do aluno, que consiste em trazer o
discente para o centro do processo de aprendizagem. (Altino Filho, 2019, p.14).

Ao colocar o estudante no centro do processo, Nascimento (2021, p. 3) enfatiza
que “As metodologias ativas podem proporcionar independéncia, conscientizacdo e
formacdo critica”. Assim, as MA tém beneficios significativos para o ensino e
aprendizagem, como o0 engajamento, o aprendizado significativo, o desenvolvimento do
pensamento critico, a autonomia, a colaboracdo, a preparacdo para enfrentar desafios e
tomar decisbes para enfrentar situacdes do mundo real, conforme descreve Quintanilha
(2019):

A participacdo ativa do estudante no processo de construcdo da aprendizagem
é o principal elemento daquilo que se compreende sobre metodologias ativas.
O aprendiz passa a ter mais controle e participacéo efetiva na gestdo da sala de
aula, ja que exige dele acdes e construces de competéncias cognitivas
complexas, atitudes e relacfes interpessoais. Esses sujeitos sdo convocados a
se envolverem com as atividades propostas com niveis de complexidade
crescentes, tomar decisdes, analisar resultados obtidos, trabalhar de maneira
multiprofissional e, com isso, construir o conhecimento de forma autdnoma.
(Quintanilha, 2019, p. 233).

A partir desses pressupostos, as MA se baseiam em alguns principios, como o
Construtivismo, teoria na qual segundo Vygotsky (1988), os estudantes constroem seu

préprio conhecimento por meio de intera¢Ges ativas com 0 ambiente e com o outro.

21



Outro principio é a aprendizagem significativa, uma teoria em que Ausubel et. al
(1980) enfatiza a importancia de novos conhecimentos a partir de conceitos prévios
relacionados ao cognitivo do estudante. Ganzela (2017, p. 114) discute que a
Aprendizagem Significativa nas MA “promovem experiéncias de aprendizagem que
atendam, mais proximamente, as necessidades particulares do aprendiz”. Assim, os
estudantes se envolvem em atividades praticas, projetos e discussdes relevantes em que,
consequentemente, terdo chances de construir conhecimento de maneira profunda e
significativa.

Moran (2017) descreve sobre outro principio da MA, a Aprendizagem Ativa, que
é baseada no ensino eficaz quando os estudantes estdo ativamente envolvidos no processo
de aprendizagem. Moram reporta também o principio da Aprendizagem com o estudante
como centro do processo de aprendizagem e como protagonista do processo de construcdo
do conhecimento.

Ainda sobre 0 os conceitos e principios das MA no ambito pedagdgico, Altino
Filho (2019) discute que as,

Metodologias Ativas sdo estratégias de ensino e aprendizagem que buscam
processos de desenvolvimento de capacidades como a autonomia, a analise e
solucéo de problemas, interacdo e colaboragdo, por meio da centralizagdo do
estudante no processo de aprendizagem. (Altino Filho, 2019, p. 21).

Dessa forma, as MA auxiliam os estudantes no exercicio do protagonismo,
construindo caminhos para a tomada de decisdes, aprendendo a conhecer, a ser, a fazer e
a conviver, tornando-os autdbnomos e participativos no processo de aprendizagem.
Portanto, a utilizacdo das MA busca transformar uma abordagem de ensino tradicional
em um ensino envolvente e centrado no estudante como protagonista, desenvolvendo o

pensamento critico e autbnomo.

2.2 Metodologias Ativas e suas caracteristicas

Ja acontece em algum tempo que estudos de teodricos evidenciam praticas
pedagogicas centradas no estudante para o envolvimento e motivacdo na aprendizagem.
Nessa dinamica, a acdo do professor supera a educacéo tradicional. Assim, as MA tém
evidéncias que remontam ao final do século XIX e inicio do século XX, com 0s teoricos
como Dewey (1950), Freire (1999), Rogers (1973), Novack (1999), que realcam a
aprendizagem ativa e participativa do estudante.

Rech (2016, p.40) ressalta que essas aprendizagens focadas no estudante

proporcionam “a criagdo de desafios, atividades, jogos, diferentes abordagens, capazes
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de construir competéncias necessarias para cada etapa”. Atualmente, essas abordagens
recebem o nome de Metodologias Ativas, e cada método é direcionado a uma pratica
educativa com os estudantes.

Serdo elencadas nesta pesquisa MA encontradas nos instrumentos de producao de
dados, enfatizando suas caracteristicas e estratégias recorrentes no ensino e
aprendizagem. Estas séo apresentadas por autores que estudam e investigam sobre essas
estratégias metodoldgicas, descrevendo aspectos metodoldgicos em que elas podem estar

inseridas.

2.2.1 Aprendizagem baseada em Investigacio

De acordo com Moran (2017, p. 59), a Aprendizagem por Investigacdo € um
caminho interessante, pois envolve os estudantes a “pesquisar, avaliar situagdes, pontos
de vista diferentes, fazer escolhas, assumir alguns riscos, aprender pela descoberta,
caminhar do simples para o complexo™.

As caracteristicas dessa MA sdo a exploracdo, a descoberta, a criacdo, a
proposicdo de solucdo e a reflexdo por meio de pesquisas, investigando material,
recolhendo e organizando dados e realizando experimentos, ela pode ser trabalhada
individualmente ou em grupo. Assim, pode contribuir para a construcao da aprendizagem
significativa, favorecendo a relacdo entre teoria e pratica.

Nessa MA, verifica-se metodologias direcionadas as pesquisas em sites, livros ou
jornais para explorar, descobrir, analisar e investigar, o que possibilita ao estudante
assimilar o conhecimento de forma auténoma e desenvolver a aprendizagem fora da sala.

Dessa forma, a aprendizagem baseada em investigacao incentiva os estudantes a
fazerem questionamentos, explorarem e investigarem situacdes de forma independente,
fazendo com que eles assumam o seu controle no processo de aprendizagem, estimulando

a curiosidade e a autonomia na construgdo do seu conhecimento.

2.2.2 Aprendizagem Baseada em Problemas — PBL

A Aprendizagem Baseada em Problemas, também descrita como PBL, uma sigla
que vem do Inglés que significa Problem Based Learning, é, de acordo com Rech (2016,
p. 43), “uma forma de ajudar na constru¢do de capacidades, de aprender a aprender, de
habilitar os aprendizes a tomarem decisfes por si mesmos a encontrar respostas as

questoes”.
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Essa metodologia tem como caracteristicas conceituar o problema, apresentar
formas para resolucdo, apresentar os resultados e avaliar o trabalho desenvolvido. Ela
proporciona ao estudante a resolucdo de problemas no cotidiano e permite a eles o
desenvolvimento de conhecimentos de forma abrangente.

Nesta MA, as metodologias ofertadas pelo professor estdo direcionadas nas
resolugdes de situagdes-problemas do cotidiano. Dessa forma, os estudantes podem
enfrentar essas situagdes com pequenos grupos para trabalharem de forma colaborativa
na missdo de encontrar as solucGes. Essa MA enfatiza o pensamento critico, trabalha as

habilidades na resolucéo de problemas e a argumentacao.

2.2.3 Aprendizagem Baseada em Projetos

Moran (2017, p.61) destaca que a “Aprendizagem Baseada em Projetos trabalha
0 pensamento critico e criativo, levando os estudantes a questionar, analisar e avaliar
informagdes de maneira critica, ajudando nas tomadas de decisdes informadas”.

Diante dessas atividades, essa MA tem como caracteristica nas suas metodologias
envolver o estudante em atividades de acOes reais, estimular o estudante no envolvimento
de tarefas, desafios e criatividade no provimento da colaboragéo entre pares, trabalhando
as habilidades de pesquisas e autonomia para que haja uma compreensdo produtiva do
assunto proposto para sua solucdo. Esta MA propde muitos desafios, além de trabalhar a
interdisciplinaridade, conforme destaca Moran (2017):

E uma metodologia de aprendizagem em que os alunos se envolvem com
tarefas e desafios para resolver um problema ou desenvolver um projeto que
também tenha ligacdo com sua vida fora da sala de aula. No processo, eles
lidam com questdes interdisciplinares, tomam decisdes e agem sozinhos e em
equipe. Por meio dos projetos, sdo trabalhadas também suas habilidades de

pensamento critico, criativo e a percep¢do de que existem varias maneiras para
a realizacdo de uma tarefa, tidas como competéncias necessarias para o século

XXI. (Moran, 2017, p. 61).

Assim, essa MA tem semelhanca com a Aprendizagem Baseada em Problemas, a
diferencga é que ela envolve o estudante por um periodo maior de tempo. Os estudantes
respondem aos desafios ou problemas em que no final pode resultar em um produto ou

apresentacdo do trabalho.

2.2.4 Aprendizagem Colaborativa, entre Pares
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Nessa metodologia, o professor tem um papel importante na organizacao e selecédo
de atividades. Como o proprio nome representa, € uma MA que trabalha a colaboracéo
entre estudantes. Rech (2016, p. 49) aponta que € “um processo ativo de troca e produgao
de conhecimento, e ndo somente de difusdo de informac6es, um conhecimento apropriado
e condizente com cada realidade”.

Dessa forma, a Aprendizagem Colaborativa, entre pares, envolve organizar os
estudantes para que trabalhem em grupo sobre temas especificos. Esse trabalho em equipe
fortalece e incentiva a comunicacéo e a aprendizagem entre pares, no processo de garantir
que todos do grupo participem ativamente nas atividades.

Nessa MA, verifica-se o trabalho em duplas ou pequenos grupos, havendo a
interacdo, a participacéo, a colaboracédo, o protagonismo e a construcéo do conhecimento
em equipe. Portanto, ela visa chegar a uma solucgéo coletiva da atividade proposta diante

das trocas de ideias, experiéncias e na interacdo social entre 0s estudantes.

2.2.5 Sala de Aula Invertida — SAI

Na metodologia da Sala de Aula Invertida, os estudantes estudam os materiais de
forma autbnoma fora do ambiente da sala de aula, ou seja, por meio de materiais pré-
gravados ou organizados. Assim, o tempo da aula é dedicado para atividades interativas
com discussdes e resolucdo de problemas.

Valente (2017, p. 78) complementa que nesta abordagem “o conteudo e as
instrucdes recebidas sdo estudados on-line, antes de o aluno frequentar a aula, usando as
TDIC, mais especificamente, os ambientes virtuais de aprendizagem”.

Corroborando essa ideia, Oliveira (2021, p. 882) cita que na SAI “O professor ndo
€ mais o unico detentor do saber, 0s estudantes recebem, online, um vasto contetdo de
informacdes antes mesmo de chegar em sala de aula”.

A vantagem dessa MA é a forma como ela propde a informac&o, pois articula o
conhecimento em tempos e espacos diferentes de forma hibrida ou sincrona e assincrona.
Assim, o professor seleciona conteudo para que os estudantes leiam e tenham um
conhecimento prévio e anotem as dividas para que, em sala de aula, o conhecimento seja
adquirido. Isso significa que o estudante tem um pré-conhecimento do contetdo estudado

em casa e finaliza essa aprendizagem com duvidas e atividades em sala de aula.
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Essa MA possibilita estratégias de ensino direcionadas para uma aprendizagem
personalizada, em que os estudantes estudam o contetdo em casa e depois usam esse

tempo da sala de aula para atividades préticas, discussdo e esclarecimento de davidas.

2.2.6 Gamificagao

Essa MA propde atividades educativas por meio de jogos, para criar uma
aprendizagem envolvente, interativa, desafiadora e divertida. Tais atividades podem ser
quizzes interativos, simulacfes, jogos de tabuleiro educativo e aplicativos de
aprendizagem baseado em jogos. Moran (2017) fomenta sobre ela:

A combinacdo de aprendizagem por desafios, problemas reais e jogos com a
aula invertida é muito importante para que os alunos aprendam fazendo,
aprendam juntos e aprendam, também, no seu proprio ritmo. Os jogos e as
aulas roteirizadas com a linguagem de jogos — a chamada gamificacdo — estdo
cada vez mais presentes no cotidiano escolar e sdo importantes caminhos de
aprendizagem para geracOes acostumadas a jogar. (Moran, 2017, p. 58).

Dessa forma, a gamificacdo pode ser uma estratégia de ensino muito eficaz para
0 processo de aprendizagem que envolve, motiva e desafia 0s estudantes para 0 processo
de desenvolvimento das habilidades.

Essa metodologia favorece a mudanca da pratica metodolégica do professor, que
utiliza os jogos para criar elementos, para que os estudantes desenvolvam as habilidades
trabalhadas. Essa MA prop0e que o0s estudantes sejam protagonistas de seu conhecimento
e trabalha o ensino de forma envolvente, participativa e ativa no processo de

aprendizagem.

2.2.7 Cultura Maker

A MA Cultura Maker ¢ amparada no movimento do “Do It Yourself”, ou melhor,
o movimento do “Faca Vocé Mesmo”. De acordo com Mardstica (2023) essa MA tem o

objetivo de:

[...] construir, consertar, modificar e fabricar objetos com as proprias méos. Essa
é a proposta do Movimento Maker ou Cultura Maker que vem ganhando espagos
nas escolas brasileiras que buscam com o método tornar o aprendizado mais
atrativo e estimular os estudantes a desenvolver projetos e produtos a partir dos
conteddos escolares, muitas vezes pouco préaticos. (Mardstica, 2023, P. 27).

Dessa forma, esta MA oportuniza aos estudantes trabalhar a autonomia, a

criatividade e o planejamento. Assim, quando o professor como mediador faz uso dela
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aplicando conhecimentos em sala de aula, ele propde desafios e relaciona a teoria com a
pratica.

Nessa MA, o professor pode desenvolver habilidades do estudante no processo
pratico, tornando-o protagonista de seu conhecimento. Nela, podemos abordar
metodologias em que verificamos em laboratorios, experimentos e atividades em que o
estudante produz, constréi e cria atividades na utilizagdo de materiais concretos ou por
meios tecnoldgicos, como prototipos, robés, brinquedos, horta, pintura, construgdo de
maquetes, entre outros.

Dessa forma, com as ferramentas certas, a criatividade e o desenvolvimento de

solugdes nas situacdes problemas, a Cultura Maker torna o aprendizado significativo.

2.2.8 Estudo de Caso

A MA Estudo de Caso tem como objetivo incentivar o estudante a pesquisar de
maneira autbnoma e participativa, levantando informacgdes sobre um determinado
problema.

Essa metodologia trabalha questbes do mundo real, como diagndsticos,
interpretacdo e registros da situacdo problema elaborada pelo professor, que se torna
mediador do processo de aprendizagem com o estudante. Rech (2016) defende que essa
MA;

[...] envolve observacao, estudo de conceitos para a analise e conclusdes em
relacdo ao caso. E recomendada quando se tem como objetivo possibilitar aos
alunos um contato com situa¢es que podem ser encontradas na profisséo e

habitua-los a analisa-las em seus diferentes angulos antes de tomar uma
decisdo. (Rech, 2016, p. 56)

Portanto, essa MA pode ser trabalhada em grupo ou individualmente; nela o
estudante levanta hipoteses e argumenta para chegar ao resultado da atividade ou ao
problema exposto pelo professor. Na finalizacdo da atividade, o estudante expde o caso,
aponta as hipdteses, argumentos, a forma de resolucdo e sugere como pode ser resolvido

tal estudo.

2.2.9 Seminarios

Seminarios € uma MA em que os estudantes desempenham um papel ativo e
participativo na aula, a qual apresenta topicos para discussdo e envolve um trabalho em
grupo com pesquisa e estudos para apresentar o tema proposto. De acordo com Rech
(2016);
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[...] o seminadrio é uma estratégia que permite a autonomia do aluno,
desenvolvendo a capacidade de pesquisar, formular questdes, organizar dados,
chegar a conclusdes e elaborar relatdrios, tudo isso em grupo. Assim, no
momento do seminario, cada grupo ird expor suas conclusdes, e 0S outros
grupos poderdo acrescentar suas opinides. (Rech, 2016, p. 61).

Quando se observa nas metodologias do professor o trabalho com habilidades de
comunicacdo, pensamento critico, discussdes, pesquisa e apresentacdes sobre um
determinado tema, teremos a MA Seminérios. Todas essas caracteristicas abordadas
estdo relacionadas a essa MA.

Dessa forma, ela fortalece a participacdo ativa do estudante nas atividades,
desenvolve o pensamento critico e o estudante se torna protagonista de seu conhecimento.
Essa MA proporciona ao estudante expor sobre o que foi proposto, além de desenvolver

a argumentacéo para debater sobre o assunto em sala de aula.

2.2.10 Design Thinking — DT

Essa MA é considerada como inovadora, Rocha (2017) descreve que:

Design thinking (DT) é o nome dado a apropriacdo por outras reas do
conhecimento da metodologia e sistemética utilizada pelos designers para
gerar, aprimorar ideias e efetivar solugBes. O DT tem caracteristicas muito
particulares que visam facilitar o processo de solucdo dos desafios cotidianos
com criatividade e de forma colaborativa. Gracas a elas, pode-se dizer que o
DT provoca a inovagdo e a agdo pratica. (Rocha, 2017, p. 284)

Assim, quando utilizadas metodologias de ensino que envolvem um processo
interativo centrado no ser humano, que inclui a empatia, a colaboracdo, a criatividade, o
otimismo, a experimentacao e a troca de ideias, o professor estara utilizando a MA Design
Thinking.

Portanto, vale destacar que o Design Thinking trabalha o social na resolucao de
problemas complexos, ou seja, 0 problema a partir da realidade, relacionando o ser
humano e a sua esséncia no mundo. Ademais, explora diferentes contextos para gerar

mudancgas significativas na vida do estudante.

2.2.11 Storytelling

A Storytelling, € uma MA que envolve a contagédo de historias, uma estratégia de
aprendizado ativo e significativo que envolve os estudantes. Como relata Teodosio (2021,
p. 261), Storytelling € uma “ferramenta que pode contribuir para que o aluno entenda a

matematica que esta a sua volta”.
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Portanto, essa MA esta direcionada no contar histdrias, para tornar o aprendizado
envolvente, significativo e voltado realmente para os estudantes, estimulando o
pensamento critico e a criatividade que promove uma compreensdo profunda sobre o

tema. Teodosio (2021) complementa;

O storytelling, instrumento usado na atividade didatica, consiste numa
narrativa dentro de um contexto social, associada a uma experimentacéo,
baseadas em acdes atrativas, podendo proporcionar reflexdes e criticas. Por ser
uma ferramenta pedagdgica, o professor deve estruturar a narrativa, planejando
de forma que seus objetivos estabelecidos sejam alcancados. (Teodosio, 2021,
p. 263)

E importante destacar as propostas dessa MA; ela pode ser trabalhada com mapas
mentais visando a organizacdo de ideias e com elementos que geram a interatividade.
Isso, em um ambiente no qual organiza-se elementos de modo a facilitar a contacédo de
boas historias, as quais tenham significado para transmitir o conhecimento de forma
significativa.

Cada uma das MA tem sua prépria caracteristica, estratégias e principios, mas
todas buscam promover uma aprendizagem eficiente, significativa e envolvente para
tornar os estudantes ativos e participativos no seu processo de conhecimento, tornando-

os protagonistas e atuantes no ensino e aprendizagem.

2.3 Metodologias Ativas e suas aplicacdes

As MA sdo métodos de ensino em que o estudante esta no centro do processo da
aprendizagem, e o professor, nessa dindmica, torna-se mediador do conhecimento,
corroborando com a reflexdo de Moran (2017, p. 2), quando este coloca que o “papel do
professor € o de ajudar na escolha e validacdo dos materiais interessantes, (impressos e
digitais), roteirizar a sequéncia de acOes previstas e mediar a interagdo com o grande
grupo, com os pequenos grupos € com cada um dos alunos”.

Esse papel de mediador exige comprometimento, planejamento e preparacgao para
atender as necessidades de todos os estudantes, mediar a aprendizagem e ndo transmitir o
conteddo. Leite (2018) reporta sobre o perfil do professor na aplicacdo das MA,

descrevendo que:

[...] o professor deixa de ser o “transmissor do saber” e passa a ser o facilitador
e mediador do conhecimento e os alunos deixam de ser receptores passivos de
informagBes e atuam como colaboradores e participantes na construcéo
coletiva do conhecimento. (Leite, 2018, p. 582).
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Com essa dindmica do professor mediador, a aprendizagem ativa se torna
evidente. Leite (2018) refor¢a que em “um ambiente em que a aprendizagem ativa se
materializa, o professor atua como orientador, supervisor, facilitador e ndo apenas como
transmissor de informagdes e conhecimento”. Assim, essa metodologia propde que o
estudante busque, pesquise e encontre solugdes para seus problemas, a fim de participar
e ser protagonista de sua aprendizagem.

Nessa relagdo, o estudante torna-se autbnomo, critico e participativo para
promover a aprendizagem significativa, o que é fato contrario reportado nas metodologias
tradicionais, porque, segundo Lovato (2018):

[...] os métodos tradicionais de ensino viram o professor como uma figura de
autoridade sobre o aluno. Contudo, mudancas sociais tém levado a mudangas
de percepcdo no processo de ensino-aprendizagem, levando ao surgimento das
chamadas ‘metodologias ativas de aprendizagem’. Nessas metodologias, o
aluno torna-se o protagonista central. Suas aplicacfes permitem o
desenvolvimento de novas competéncias, como a iniciativa, a criatividade, a
criticidade reflexiva, a capacidade de autoavaliacdo e a cooperacdo para se

trabalhar em equipe. O professor atua como orientador, supervisor e facilitador
do processo. (Lovato, 2018, p. 154).

Paralelamente, entre Metodologias Ativas e as metodologias tradicionais ha um
diferencial significativo na construcdo das aprendizagens dos estudantes, pois, enquanto
as MA tém o estudante como protagonista, as metodologias tradicionais ndo promovem
0 engajamento destes, o trabalho em equipe, a colaboragédo e nem realizam dindmicas que
colocam o estudante em situa¢fes do mundo real.

Nesse sentido, é importante destacar a diferenca das metodologias tradicionais e
as MA. Nascimento (2021, p. 2) rebate que “a dinamica tradicional de sala de aula,
baseada na exposicéo do professor para um aluno ouvinte passivo, necessita de mudancas
em alguns aspectos”, esses aspectos dizem respeito a uma educacao atrelada ao contexto
de um mundo em constante desenvolvimento. Nao seria possivel ignorar-se, no trabalho
docente, 0 mundo globalizado e o processo de grande desenvolvimento na era digital.

Diesel (2017, p. 270) discute que “no método tradicional, o ensino ¢ centrado no
docente e na transmissdo de conteudo, em que os estudantes tém uma postura passiva,
recebendo e memorizando informagdes com atitude de reprodugdo”. Ainda nessa mesma
perspectiva, 0 autor reporta que:

[...] o método tradicional prioriza a transmissdo de informacfes e tem sua
centralidade na figura do docente, no método ativo, os estudantes ocupam o

centro das agdes educativas e 0 conhecimento é construido de forma
colaborativa. (Diesel, 2017. p. 271).

30



De acordo com os autores, as MA sdo abordagens educacionais que colocam os
estudantes no centro do processo de aprendizagem, incentivando a participacao ativa, a
colaboragdo e o pensamento critico. Elas visam ir além da simples transmissdo de
informacdes e intentam promover uma compreensao profunda dos conceitos, tendo como
propdsito o desenvolvimento de habilidades essenciais para a vida.

Assim, as MA promovem a aprendizagem, a compreensao profunda e duradoura
em varias perspectivas, instigando o engajamento ao envolver os estudantes em atividades
praticas e interativas para manter o interesse e a motivacdo em um ensino atrativo. Com
isso, 0 aprendizado torna-se significativo, havendo uma relacdo entre os contetdos, as
situacOes reais e o contexto situacional dos estudantes.

Existem muitas MA com aprendizagem baseada em problemas, gamificagéo, sala
de aula invertida, aprendizagem baseada em projetos, aprendizagem por pares, ensino
hibrido etc. Todas tém o objetivo principal de sempre transformar os estudantes de
receptores passivos de informacOes a participantes ativos e envolvidos em seu proprio
processo de aprendizagem.

Todas as MA estdo direcionadas a desenvolver a autonomia dos estudantes para
permitir que estes assumam o papel ativo, enfatizando o pensamento critico na resolucao
de problemas, no trabalho em equipe e em suas comunicagdes, que sdo valiosas tanto na
educacdo quanto na vida profissional. Assim, as MA incentivam a colaboragéo entre os
estudantes para promover a troca de ideias, a diversidade de perspectivas e o aprendizado
social, preparando-os para enfrentar desafios e tomar decisdes informadas em suas futuras
carreiras, bem como para enfrentar outras situagdes do mundo real. Nessa perspectiva,
Rech (2016, p. 41) fomenta que as

Metodologias Ativas baseiam-se em formas de desenvolver o processo de
aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando as condi¢des de
solucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades essenciais da pratica
social, em diferentes contextos.

Abreu (2009, p. 19-20) discorre sobre indicios de MA na obra de Emilio de Jean
Jacques-Rosseau (1712-1778) e complementa que foi a partir das contribuicbes da
psicologia e de pensadores como Dewey (1859-1952, EUA) e Piaget (1896-1980) que se
deu inicio aos métodos ativos. No entanto, ao longo das Ultimas décadas, o conceito foi
sendo aprimorado e difundido por diversos pesquisadores e educadores, como Moran
(2017), Freire (1996), Rogers (1973), Vygotsky (1998) e Bacich (2017).

Em seus trabalhos, esses tedricos enfatizam a importancia de se superar a

educacdo bancéria, tradicional e focar na aprendizagem ativa do estudante, envolvendo-
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0, motivando-o e dialogando com ele. Todos esses estudiosos defendem esses ideais
focados no desenvolvimento das aprendizagens ativas no ensino.

Partindo disso, é preciso abordar o impacto que as MA produzem ao serem
desenvolvidas, tanto no ensino quanto na aprendizagem, e as evidéncias de sua utilizacéo
na mudanca de papel do estudante e do professor. Marques (2021) relata sobre o que se
pode encontrar de dificuldade no ensino com as MA:

N&o se pode negar que é necessario enfrentar um grande obstaculo pedag6gico
da atualidade que sdo as tradicionais aulas expositivas, incorporando a
aprendizagem ativa nas salas de aula e trazendo uma verdadeira mudanca nas

relagGes entre professor e aluno e na producdo do conhecimento. (Marques,
2021, p. 723).

Para que os estudantes estejam inseridos nesse mundo globalizado, eles precisam
estar ativamente envolvidos em seu processo de aprendizagem e os professores devem
instigar o engajamento a fim de ser um mediador do conhecimento, preparando 0s
estudantes para esse mundo atual. Nascimento (2021) complementa que:

O processo de ensino/aprendizagem baseado em metodologias ativas permite
a troca de experiéncias e conhecimentos, proporcionando aos envolvidos a
vivéncia de novos desafios e também a inovacdo. As metodologias ativas
podem proporcionar independéncia, conscientizagdo e formagéo critica. [...]
No entanto, para que as metodologias ativas sejam aplicadas exige-se do
professor um grande preparo. Além de dispor de tempo, o professor tem que

ter uma boa formacéo técnica para criar um ambiente de aprendizado informal
e acolhedor, para que todos possam contribuir. (Nascimento, 2021, p. 3).

Nessa mesma perspectiva, Moran (2017) colabora com a reflexdo de Nascimento
quando destaca que:

[...] é essencial uma educagdo que ofereca condigdes de aprendizagem em
contextos de incertezas, desenvolvimento de mudltiplos letramentos,
questionamento da informacdo, autonomia para resolucdo de problemas
complexos, convivéncia com a diversidade, trabalho em grupo, participacdo
ativa nas redes e compartilhamento de tarefas. (Moran, 2017, p. 16).

Sdo muitos os desafios na utilizacdo das MA, Altino Filho (2020, p. 173) destaca
que a utilizacdo de metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem “promove
0 desenvolvimento da autonomia, através da atividade do estudante no processo de
aprendizagem, com atividades de investigagdo que estimulem a curiosidade e a
criatividade”. Assim, essas metodologias visam promover a participagdo ativa dos
estudantes, incentivar o pensamento critico, a resolucéo de problemas, a colaboracdo e a
autonomia. Moran (2017) salienta que:

[...] variedade de estratégias metodoldgicas a serem utilizadas no planejamento
das aulas é um recurso importante, por estimular a reflexdo sobre outras questdes
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essenciais, como a relevancia da utilizacdo das metodologias ativas para
favorecer o engajamento dos alunos e as possibilidades de integracdo dessas
propostas ao curriculo. (Moran, 2017, p.23).

De fato, os resultados da utilizacdo das MA podem ser variados e positivos,
embora possam depender de diversos fatores, como o contexto educacional, o publico-
alvo, a implementacéo adequada e a avaliagdo continua.

Marques (2021, p. 734), ao tratar sobre as MA, destaca as vantagens da sua
utilizacdo e elucida que “o aprendizado ativo cria um ambiente de classe mais aberto,
colaborando com o desenvolvimento das habilidades dos alunos, como anélise critica e
Avaliacdo, analitica, alem de melhoria no desempenho dos mesmos”.

Assim, temos que as MA desenvolvem a autonomia e a responsabilidade dos
estudantes, quanto a isso Leite (2018, p. 584) reporta que as MA “tém se destacado
refletindo sobre o papel do professor e do aluno no processo de ensino e aprendizagem,
buscando provocar mudancas nas praticas em sala de aula que estdo, por muitas vezes,
enraizadas no modelo tradicional de ensino”.

Santos (2020, p. 21969) complementa sobre as fragilidades das MA sobre a viséo
de professores, evidenciando que, “pelo fato de o ensino tradicional estar fortemente
enraizado no sistema educacional, ainda € muito comum que os professores ndo tenham
dominio da utilizagdo de outros métodos de ensino”. Nesse viés, Valente (2017, p.81),
reporta que “a dificuldade com essas abordagens € a adequacdo dos conteudos
curriculares previstos para o nivel de conhecimento e interesse dos alunos”.

E importante destacar que, para uma boa aplicacdo das MA, é preciso planejar
como ela seré utilizada levando em consideracdo o contexto educacional e os objetivos
de aprendizagem. Desse modo, é fundamental ressaltar que a efetiva incorporacao da MA
exige um cuidadoso processo de planejamento, adequacdo as particularidades dos
estudantes e uma avaliagéo continua, visando a realizagdo de ajustes.

Além disso, vale destacar que nem todas as metodologias sdo iguais e irdo se
adequar a todas as realidades de aprendizagem. Sendo assim, os resultados podem variar,
estando relacionados ao ambiente educacional e ao contexto em que o estudante se

encontra.
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3. REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA — Metodologias

Ativas e as pesquisas

Neste capitulo, oferece-se uma analise sucinta de estudos anteriores para explorar

pesquisas relacionadas as Metodologias Ativas e a sua utilizacdo no ensino e

aprendizagem na Matematica. Seguindo a perspectiva de Gil (2002), a revisdo de

literatura;

Deve esclarecer, portanto, 0s pressupostos tedricos que ddo fundamentagao a
pesquisa e as contribui¢des proporcionadas por investigacfes anteriores. Essa
revisdo ndo pode ser constituida apenas por referéncias ou sinteses dos estudos
feitos, mas por discusséo critica do "estado atual da questdo”. (Gil, 2002, p.

162).

Para a revisdo de literatura, foi pensado os descritores sobre as MA a fim de se

alcancar o objetivo e de fazer o levantamento cientifico revisado por pares no software

gratuito Publish or Perish para extrair dados do Google Scholar.

As palavras-chave definidas a serem pesquisadas (keywors no Publish or Perish)

para iniciar nossa busca foram: “Metodologias Ativas and Professores de Matematica and

Aprendizagem”, com o0 lapso temporal de 2016 a 2023. Observe o Recorte do Software

Perish or Publish na Figura 2.
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Nessa busca, foi exportado um resultado 995 trabalhos para uma planilha no
Excel. A partir desse momento, iniciou-se o tratamento de dados para realizar uma sele¢éo
e refinar a base de dados dos trabalhos, conforme a Figura 3.

Figura 3 - 995 Resultados iniciais da busca no Publish or Perish exportados para Excel
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Para filtrar e reduzir o quantitativo de trabalhos, foi feita uma leitura pela selecao
dos titulos; foram excluidos titulos que nao abordavam metodologias ativas e que estavam
fora do objetivo da pesquisa. Portanto, dos 994 trabalhos, ficaram 64, como mostra a

Figura 4.

Figura 4 - 64 Resultados ap6s filtros aplicados
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Com a necessidade de reduzir o banco de dados dos trabalhos, foi realizada uma
selecéo criteriosa para delimitar trabalhos relevantes sobre as metodologias ativas e a
percepgao dos professores sobre o uso dessas metodologias ativas. Chegou-se a um total

de 14 trabalhos, conforme a Figura 5.

Figura 5 - 14 Resultados apds tratar os dados
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Fonte: Elaborado pela Autora, 2024.

A partir da escolha criteriosa, foi feita uma anélise dos trabalhos considerados
potencialmente relevantes para a Revisdo de Literatura e a selecdo esta representada na
Tabela 1, para proporcionar uma visao sistémica dos trabalhos filtrados e alinhados com

esta pesquisa.

Tabela 1 - Visao sistémica e detalhada dos trabalhos encontrados

Ordem

Titulo

Autor Ano

Percepcdo das metodologias ativas
por professores que atuam no Estado
de Minas Gerais, Brasil

Ariane Flavia do
Nascimento, Ana Flavia
Silva Mesquita, Luis
Augusto Ferreira de Campos
Viana

2021

Metodologias ativas no ensino de

Humberto Vinicio Altino

2 matematica: o que dizem as | Filho, Célia Maria Fernandes | 2020
pesquisas? Nunes, Ana Cristina Ferreira
Fabricio Luis Lovato,
Metodologias ativas de | Angela Michelotti, Cristiane

aprendizagem: uma breve revisao

Brandao da Silva, Elgion 2018

Lucio da Silva Loretto

Metodologias ativas para uma
educacéo inovadora: uma abordagem
tedrico-pratica

Lilian Bacich, José Moran 2017

Dificuldades apontadas por
professores do programa de mestrado
profissional em ensino de biologia

Ana Laura Calazans dos
Santos, Flavio Vieira

Carvalho da Silva, Luis
Guilherme Teixeira dos

2020
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para o uso de metodologias ativas em
escolas de rede publica

Santos, Antdnica Arisdélia
Fonseca Matias Aguiar
Feitosa

Metodologias Ativas e engajamento
docente: uma reflexdo sobre as
dificuldades  enfrentadas  pelos
professores da educacéo superior

Ernandes Rodrigues do
Nascimento, Maria
Auxiliadora Padilha,
Cristiane Lucia da Silva,
Fabio Leandro Melo Ramo
dos Anjos

2019

Sala de aula invertida e aprendizagem
de temas financeiros-econémico

Izabela Badaro Machado de
Oliveira; Marco Aurélio
Kistemann Junior

2021

Metodologias ativas de
ensino/aprendizagem:  dificuldades
de docentes de um curso de
enfermagem

Simone Karine da Costa
Mesquita, Rejane Millions
Viana Meneses, Déborah
Karollyne Ribeiro Ramos,

2016

Aprendizagem tecnoldgica ativa

Bruno Silva Leite

2018

10

Os principios das metodologias ativas
de ensino: uma abordagem tedrica

Aline Diesel,
Alda Leila Santos Baldez,
Silvana Neumann Martins

2017

11

Metodologias ativas e formacédo
inicial: cenas da préatica pedagdgica
de professores de matematica.

Humberto Vinicio Altino
Filho

2019

12

Analise das Principais Metodologias
Ativas Utilizadas no Ensino de
Matematica na Educacdo Basica: um
estudo bibliografico

Pedro Henrique de Lima,
Léda Ferreira Cabral,
Antonio Marcos da Costa
Silvano

2021

13

Inovagdo no ensino: uma revisao
sistemética das metodologias ativas
de ensino-aprendizagem

Humberto Rodrigues
Marques,

Alyce Cardoso Campos,
Daniela Meirelles Andrade,
André Luiz Zambalde

2021

14

Metodologias ativas na formagéo
continuada de professores de
Matematica, 2016

Greyson Alberto Rech

2016

Fonte: Elaborado pela Autora, 2024.

Do total de 14 trabalhos, 0 ano com maior nimero de publicagdes foram: 2021,
com 4 trabalhos, 2020, 2019, 2018, 2017 e 2016, com 2 trabalhos cada.

No primeiro trabalho, de Nascimento (2021), com o titulo “Percepcdo das
metodologias ativas por professores que atuam no Estado de Minas Gerais, Brasil”, é
descrito que a dinamica convencional da sala de aula, onde o professor expde o0 contetdo
para que os estudantes apenas escutem passivamente, precisa ser modificada em certos
aspectos. Ademais, evidencia que o uso de MA no processo de ensino e aprendizagem

promove troca de experiéncias e conhecimentos, oferecendo aos alunos a oportunidade
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de inovar e ter uma visdo critica. E elucidado também que na implementacio da MA o
professor precisa estar bem preparado; além de dedicar tempo, € necessario que ele tenha
uma formagéo para o desenvolvimento do estudante como protagonista e ser autbnomo.

O objetivo desse estudo foi de avaliar a percepcdo de 485 professores sobre as
MA; como resultado, ele indicou que 82,1% conhecia alguma metodologia, estando mais
familiarizados com: seminario (57,2%), aprendizagem baseada em projetos/problemas
(51%) e sala de aula invertida (45,7%). Apenas 20,8% foram capacitados durante a
graduacdo e somente 23,3% receberam treinamento da instituicdo onde trabalham. Dos
respondentes, 51,6% nao recebem incentivo para utilizar as metodologias e relatam como
principais desafios a falta de treinamento (68%), tempo de planejamento (48,5 %), falta
de material (48,5%), tempo de aplicacdo (42,7%) e participacdo dos alunos (40,2%).
Além disso, 79,2% dos respondentes alegaram ndo terem recebido treinamento durante a
graduacdo. Por fim, é importante mencionar que, nessa pesquisa, 13,6% dos docentes ndo
utilizam nenhuma MA em sua rotina de ensino. Essa variedade de MA ressalta a
diversidade de praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores participantes da
pesquisa. Nascimento conclui que a maioria dos professores considera relevante a
inclusdo das MA na formacdo inicial e continuada e que ha uma necessidade de
modernizacéao do curriculo.

O segundo trabalho, do autor Altino Filho (2020), aborda a temética
“Metodologias ativas no ensino de matemaética: o que dizem as pesquisas?”. Nele, 0
tedrico objetiva apresentar uma analise da producao brasileira sobre a utilizacdo de MA
no ensino de matematica. O autor verificou um cenario preocupante envolvendo a baixa
utilizacdo das MA, agora em ambito abrangente. Segundo seu estudo, apenas 2% de toda
a pesquisa bibliografica na &rea de ensino de matematica envolve as MA. Ele reforga que
esses estudos estdo ainda em crescimento e que a maioria das pesquisas séo recentes.

O terceiro trabalho, intitulado “Metodologias ativas de aprendizagem: uma breve
revisao”, de Lovato (2018), tem como objetivo apresentar uma breve reviséo, o historico,
fundamentos e classificacdo das MA de aprendizagem. O autor reporta que 0s métodos
tradicionais de ensino consideravam o professor como uma figura principal em sala de
aula e que mudancas sociais tém alterado essa percepcdo no processo de ensino e
aprendizagem, dando origem as chamadas 'metodologias ativas de aprendizagem'. Nestas
metodologias, o estudante assume o papel principal e favorece o desenvolvimento de

novas competéncias, criatividade, pensamento critico, autonomia e trabalho em equipe.
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O professor, por sua vez, desempenha o papel de mediador para facilitar o processo de
aprendizagem.

O quarto trabalho, com o titulo “Metodologias ativas para uma educagdo
inovadora: uma abordagem teorico-pratica”, de Bacich e Moran (2017), € uma obra que
reline varios autores, dentre eles destacam-se Valente, Lorenzin, Morais, Ganzela, Rocha,
entre outros que trazem valiosas contribui¢des tedricas e praticas desenvolvidas por meio
das MA. Nele, sdo apresentadas e analisadas praticas pedagdgicas que superam as
abordagens educacionais centradas no professor e sdo apontadas possibilidades de
transformar aulas em experiéncias de aprendizagem significativas para os estudantes.

Essa obra discute a relevancia das MA no contexto educacional atual, enfatizando
a necessidade de inovacao na pratica do professor para preparar os estudantes para um
mundo em constante transformacdo. Ademais, 0 autor destaca as principais caracteristicas
das MA e a centralidade do estudante no processo de aprendizagem, além da promogéo
de um aprendizado mais dindmico e participativo.

O quinto trabalho, de Santos (2020), tem como tema “Dificuldades apontadas por
professores do programa de mestrado profissional em ensino de biologia para o uso de
metodologias ativas em escolas de rede publica”. A pesquisa foi realizada nas escolas
publicas da Paraiba, com 26 professores, com o objetivo identificar as dificuldades
enfrentadas por docentes da educacgdo basica quanto a implementacdo de MA no ensino.
Foram coletados dados por meio de questionario, e os resultados da pesquisa revelaram
os desafios para superar o modelo tradicional, infraestrutura da escola e falta de formacao.

O sexto trabalho, de Nascimento (2019), com o titulo “Metodologias ativas e
engajamento docente: uma reflex&o sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores
da educacdo superior”, teve como objetivo conhecer o engajamento dos professores
durante a transi¢cdo do ensino tradicional para o uso das MA, com o intuito de conhecer
as dificuldades durante o planejamento e a realizacdo das aulas e descrever a percepcao
no uso desses métodos e apresentar como 0s professores engajaram para aprender a usar
as MA. O resultado apresentou o tempo como um dos maiores problemas, e os professores
perceberam que as MA podem melhorar o processo de aprendizagem e aumentar o
engajamento dos estudantes nas aulas.

O setimo trabalho, intitulado “Sala de aula invertida e aprendizagem de temas
financeiros-econdémico”, de Oliveira (2021), foi realizado na cidade de Leopoldina-MG,
com uma turma do primeiro ano do ensino médio, e teve como objetivo elaborar e analisar

aulas do primeiro ano do ensino médio da disciplina de Matematica, na modalidade SAI.
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Para isso, introduziu os temas econémico-financeiros, o que possibilitou investigar as
caracteristicas que contribuem para o desenvolvimento da aprendizagem dos educandos,
contribuindo para reflexdes e criticidade no que tange a assuntos que 0s estudantes irdo
se deparar em sua vida em sociedade.

O Oitavo trabalho, de Mesquita (2016), teve como objetivo identificar as
dificuldades vivenciadas pelos docentes na implementacdo de MA. Nessa pesquisa,
observou-se trés problemas principais; um deles foi a necessidade de organizar o
curriculo, pois alguns conteudos requerem mais atencao do professor. Outro problema foi
o fato de os docentes terem resisténcia em implementar as MA; e o Ultimo problema foram
as dificuldades por parte dos professores na compreensédo e aplicabilidade das MA na
prética docente.

O nono trabalho, intitulado Aprendizagem Tecnoldgica Ativa, de Leite (2018),
apresenta um novo modelo de aprendizagem chamado Aprendizagem Tecnoldgica Ativa
(ATA), que integra tecnologias digitais com metodologias ativas. A pesquisa sugere que
este modelo pode ser eficaz para repensar o uso de Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacdo (TDIC) juntamente com metodologias ativas que buscam atender as
exigéncias de uma educacao digital e ativa, com foco no aluno.

O décimo trabalho, intitulado “Os principios das metodologias ativas de ensino:
uma abordagem tedrica”, de Diesel (2017), tem como objetivo buscar pontos de
convergéncia entre as MA e outras abordagens ja consagradas no ambito da
(re)significacdo da pratica docente. Foi utilizado um estudo bibliografico das principais
abordagens tedricas voltadas para o ensino e aprendizagem com as MA, levantando as
principais caracteristicas relacionadas a elas e seus principios.

O décimo primeiro trabalho, de Altino Filho (2019), tem o titulo “Metodologias
ativas e formacao inicial: cenas da pratica pedagogica de professores de matemética”. O
objetivo do pesquisador foi verificar se e como o uso das MA na formacao de professores
de matematica se reflete na pratica pedagogica. O autor descreve que as MA tém sido
utilizadas para estimular o desenvolvimento e a autonomia dos estudantes no processo de
aprendizagem, reporta ainda que as MA sdo estratégias de ensino que buscam o
desenvolvimento e as capacidades de autonomia, solucdo de problemas, interacédo entre
pares e coloca os estudantes como centro da aprendizagem.

O décimo segundo trabalho, de Lima (2021), com o titulo “Analise das Principais
Metodologias Ativas Utilizadas no Ensino de Matematica na Educacdo Bésica: um
Estudo Bibliogréfico”, teve como objetivo analisar producgdes cientificas nas bases de

40



dados do Google Académico, Portal Oasis e SCIELO, sobre a utilizacdo das MA pelos
professores no ensino da matemética e como essas metodologias podem interferir
significativamente no aprendizado dos estudantes. Nesse trabalho, é destacado as MA
Aprendizagem colaborativa, Instrucdo por Pares, Modelagem Matematica, Sala Invertida,
Aprendizagem baseada em Problemas, Aprendizagem baseada em Projetos e
Gamificagéo.

O décimo terceiro trabalho, intitulado “Inovacdo no ensino: uma revisao
sistematica das metodologias ativas de ensino-aprendizagem”, de Marques (2021), teve o
objetivo de identificar como as MA estdo sendo aplicadas nas instituicdes de ensino
atuais. O trabalho destaca sobre as dificuldades encontradas para adotar as MA, evidencia
que as metodologias tradicionais sdo um grande obstaculo para adotar as MA e elucida
que estas trazem uma grande mudanca na relacdo entre professor e estudante no processo
de ensino e aprendizagem.

A décima quarta publicacdo, de Rech (2016), tem como titulo “Metodologias
ativas na formacdo continuada de professores de Matematica”. Seu objetivo é verificar
como uma formacdo inicial, com énfase nas metodologias ativas de ensino Peer
Instruction e Team Based Learning, pode impactar nas praticas pedagdgicas dos
professores. O trabalho ressalta que as MA séo aprendizagens focadas nos estudantes e
descreve algumas MA e suas caracteristicas. O autor reporta que, na analise dos
resultados, um curso de formacéo inicial com MA pode melhorar as préaticas pedagdgicas
dos professores.

Nesta revisao bibliogréafica, foram encontradas tematicas que relacionam com esta
pesquisa, como as abordagens das MA no ensino de matemaética, a percepcao dos
professores em relagdo as MA, a adequagdo dos métodos de ensino ao contexto das MA,
o0s obstaculos dos professores na implementacdo das MA no ensino de matematica e
tematicas sobre os desafios e potencialidades na adog¢do das MA no ensino de matematica
no EM.

Esses temas revelam as faces das dificuldades que os professores enfrentam na
utilizacdo das MA, a falta de formagédo, de tempo, o costume das metodologias
tradicionais e a falta de flexibilidade do curriculo da matematica.

Nessas buscas, foi possivel notar que a utilizacdo das MA ainda € um desafio para
a pratica do professor, embora eles percebem o quanto ela é eficaz para o ensino e
aprendizagem e para o desenvolvimento da autonomia, do protagonismo, da coletividade

e do processo cognitivo dos estudantes.
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Dessa forma, os referenciais selecionados tiveram grande contribuicdo para o
campo procedimental desta pesquisa, eles foram utilizados como pardmetro na
elaboracdo, producdo de dados e discussdo dos resultados. A seguir, apresenta-se 0
percurso metodologico da pesquisa, bem como os instrumentos utilizados para a producao

e analise dos dados.
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4. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA
Neste capitulo, apresenta-se o percurso metodoldgico empregado na pesquisa
realizada. Seré apresentada a abordagem metodoldgica escolhida para a anélise dos dados,
0 contexto do campo da pesquisa, 0s procedimentos e instrumentos utilizados para a

producdo e interpretacdo de dados e como foram analisados esses dados.

4.1 Abordagem Metodologica

Para o desenvolvimento desse trabalho, foi adotada uma abordagem qualitativa,
que, de acordo com Gil (2002):
A andlise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos dados
coletados, a extensdo da amostra, 0s instrumentos de pesquisa e 0s
pressupostos tedricos que nortearam a investigagdo. Pode-se, no entanto,
definir esse processo como uma sequéncia de atividades, que envolve a

reducdo dos dados, a categorizacdo desses dados, sua interpretacdo e a redacéo
do relatdrio. (Gil, 2002. p. 133).

No caso, essa pesquisa utilizou-se da analise documental dos planos de aula a fim
de identificar as estratégias metodoldgicas relacionadas as MA e as experiéncias didaticas
e para realizar a analise dos questionarios e entrevistas com carater descritivo para
explicar os resultados e encontrar respostas para as questdes de investigagéo.

A pesquisa tem carater descritivo, o que, segundo Gil (2002, p.42) “tem como
objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou
fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de rela¢des entre variaveis”. Dessa forma, é
descrita a analise dos planos de aula e sdo feitos questionarios para identificar as
informacdes sobre as experiéncias que envolvem o uso das MA, a percepcao e a relacao
dessa metodologia relacionada a sua pratica em sala de aula.

A producéo de dados foi composta por analises dos planos de aula, questionarios
e entrevistas semiestruturadas. O procedimento realizado para a produc¢éo de dados foi a
triangulacdo dos dados, Santos (2020) descreve que a triangulagéo de dados:

€ uma dessas estratégias de aprimoramento dos estudos qualitativos
envolvendo diferentes perspectivas, utilizada ndo s6 para aumentar a sua
credibilidade, ao implicar a utilizagéo de dois ou mais métodos, teorias, fontes
de dados e pesquisadores, mas também possibilitar a apreensdo do fenémeno

sob diferentes niveis, considerando, desta forma, a complexidade dos objetos
de estudo. (Santos, 2020, p. 656).

Desse modo, foi utilizado esse procedimento com o objetivo de proporcionar a

viabilidade e a confiabilidade para a pesquisa.

43



4.2 Posicionamento Etico

A pesquisa respeitou 0s aspectos legais e éticos envolvendo seres humanos no que
diz respeito ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A) dos
professores participantes e considerando o respeito do anonimato e o sigilo de dados. Isso,
prezando pela privacidade, respeito e dignidade dos sujeitos, protegendo a
vulnerabilidade dos professores participantes.

E valido destacar que os professores foram convidados a participar da pesquisa e,
assim, informados sobre os aspectos do estudo, como objetivos, justificativa,
metodologia, contribuicdo para o estudo e garantia do anonimato.

Com vistas ao sigilo e respeitando os aspectos éticos e legais, 0 projeto originario
da presente pesquisa foi submetido pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da
Universidade do Estado de Mato Grosso, e aprovado em 03 de abril de 2013. O registro
do parecer de aprovacdo esta sob o numero: 5.982.012 (conforme apresentado no
Apéndice B).

4.3 Campo da Pesquisa

A pesquisa foi realizada na cidade de Pontes e Lacerda/MT, situada a 450 km da
capital Cuiaba, com quatro Escolas Estaduais. Esse municipio tem latitude 15°13'34" Sul
e uma longitude 59°20'07" Oeste, com 254 metros de altitude — apresentacdo conforme

Figura 6, do municipio de Pontes e Lacerda/MT.

Figura 6 - Localizacdo geografica do municipio de Pontes e Lacerda/MT.

Fonte: Wikipedia®

1 https://pt.wikipedia.org/wiki/Pontes_e_Lacerda#/media/Ficheiro:MatoGrosso_Municip_PonteseLacerda.svg
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A érea é de 8.423 km? e a populacdo de 52.018 habitantes em Mato Grosso,
conforme Censo divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
2022/2023. No proximo topico, abordaremos a caracterizacao das escolas, seguido pelo

publico alvo da pesquisa.

4.3.1 Caracterizacdo das Escolas

O municipio de Pontes e Lacerda/MT possui quatro escolas estaduais e todas
oferecem o Ensino Médio regular?. No inicio do trabalho, em 2022, eram cinco escolas
estaduais. Nessa época, havia 41 turmas de Ensino Médio e 15 professores que
lecionavam a disciplina de matematica nessas turmas.

Em 2023, com o redimensionamento®, Pontes e Lacerda ficou somente com quatro
escolas estaduais, todas ofertando o Ensino Médio. Consequentemente, ficaram 48 turmas
de Ensino Médio e 19 professores que lecionam a disciplina de matematica nessas turmas.

As Escolas do municipio sdo a Escola Estadual Militar Tiradentes 1° Tenente PM
Carlos Henrique Paschoiotto Scheifer, Escola Estadual Deputado Dormevil Faria, Escola
Estadual Mario Spinelli e Escola Estadual Sdo José, esta Ultima atendia somente o ensino
fundamental no periodo diurno e, a partir do redimensionamento em 2023, comegou a
atender o Ensino Médio nos trés periodos, sendo agregada ao nosso projeto de pesquisa.
Vale frisar que todas as escolas atendem o Ensino Fundamental anos finais e Ensino
Médio.

A Escola Estadual (EE) Militar Tiradentes 1° Tenente PM Carlos Henrique
Paschoiotto Scheifer (Figura 7) foi criada em 2022. Antes, era chamada de EE 14 de

Fevereiro, sendo considerada a maior escola do municipio em estrutura fisica; ela atende

2 Ensino Médio Regular é a modalidade de ensino padrio oferecida pelas escolas, que segue primeiro, segundo e
terceiro ano e tem o curriculo definido pelo governo.

3 O redimensionamento foi definido pelo artigo 10, da Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (LDBE),
que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no Plano Nacional de Educacdo (PNE). A rede
Municipal passa a atender a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano),
como define a Carta Magna. Em contrapartida, o Estado passara a atender apenas 0s Anos Finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) e o0 Ensino Médio na zona urbana e rural.
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a um total de 486 estudantes do EM, com sete turmas do 1° EM, quatro do 2° EM e cinco
3°do EM.

Figura 7 - Fachada da EE Militar Tiradentes 1° Tenente PM Carlos Henrique Paschoiotto Scheifer.

— ——

Fonte: Odair José Bartela, 2023.

A Figura 8 mostra os espa¢os de aprendizagem da escola, como as salas de aula,
laboratério e biblioteca. Pode-se observar que a sala de aula possui TV e quadro de vidro,
oportunizando o uso das tecnologias e materiais para diversificar as abordagens

metodoldgicas do professor.

Figura 8 - Ambientes de aprendizagem da EE Militar Tiradentes 1° Tenente PM Carlos Henrique
Paschoiotto Scheifer

LABORATORIO SALA DE AULA

Fonte: Elaborado pela Autora, 2024.
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A EE S&o Jose (Figura 9) atende, nos periodos matutino, vespertino e noturno, um
total de 410 estudantes no EM, com sete 1° anos do EM, trés 2° anos do EM e dois 3°

anos do EM.
Figura 9 - Fachada da EE S&o José.

Fonte: Magnun Paula Pereira, 2023.

A Figura 10 apresenta os ambientes de aprendizagens da escola. Vale ressaltar as
imagens com sala de aula, biblioteca e laboratdrio de aprendizagem, esse Gltimo espaco
é destinado aos alunos com dificuldade de aprendizagem. Observa-se gque as salas de aula
possuem TV, quadro de vidro e os alunos utilizam Chromebook nas aulas, um meio de

auxiliar as metodologias do professor e as aprendizagens dos alunos.
Figura 10 - Ambientes de aprendizagens da EE Sao José.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2024.
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A EE Deputado Dormevil Faria (Figura 11) também atende nos trés periodos a
um total de 314 estudantes no EM, com cinco 1° ano do EM, dois 2°anos do EM e dois
3°anos do EM.

Figura 11 - Fachada da EE Deputado Dormevil Faria.

Fonte: Magnun Paula Pereira, 2023.

A Figura 12 mostra alguns espacos de aprendizagem da escola, como sala de aula,

refeitério e biblioteca.

Figura 12 - Ambientes de aprendizagens da EE Dep. Dormevil Faria.

BIBLIOTECA

SALA DE AULA
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-

-
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-

Fonte: Elaborado pela Autora, 2024.
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A EE Mario Spinelli (Figura 13) é classificada como a menor escola do municipio
devido a sua estrutura fisica reduzida e ao nuimero limitado de salas de aula em
comparagao com as outras escolas, ela também atende salas anexas localizadas na zona
rural. Com um total de 236 estudantes no EM, a quantidade de turmas séo quatro 1° anos
do EM, trés 2°anos do EM e trés 3° ano do EM.

Figura 13 - Fachada da EE Maério Spinelli.

05/711/2023 0751 .

Fonte: Magnun Paula Pereira, 2023.

Na Figura 14, sdo mostrados os ambientes de aprendizagem da escola, como salas
de aula, biblioteca e sala de articulag&o.
Figura 14 - Ambientes de Aprendizagens da EE Mario Spinelli

Fonte: Elaborado pela Autora, 2024.
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Nota-se que os ambientes de aprendizagens das escolas possuem um padréo, todas
as salas de aula contam com TV e quadro de vidro, os alunos tém acesso ao Chromebook,
as bibliotecas contam com livros e séo organizadas e 0s espacos para os estudantes ,

voltados a aprendizagem, sdo amplos e arejados.

4.3.2 Publico alvo

Em 2023, 19 professores lecionaram a disciplina de Matematica para 0 EM nas
escolas estaduais do municipio de Pontes e Lacerda/MT. Inicialmente, foi informado aos
professores sobre a importancia e os objetivos da pesquisa, depois eles foram convidados
a participar. Os que aceitaram participar, receberam um termo de consentimento livre
esclarecido (Apéndice A).

Dos 19 professores de matematica, 16 participaram da pesquisa. Destes
participantes, cinco professores sdo efetivos e 11 professores sdo interinos. Destes
interinos, 7 sdo formados na &rea de matematica, 2 em Fisica, 1 em Ciéncias e Matematica
e 1 em Quimica.

O estudo foi realizado com professores que lecionam a disciplina de Matematica
para 0 EM nas Escolas Estaduais de Pontes e Lacerda/MT em 2023. Como forma de

manter o sigilo dos professores participantes, identificamo-los como P1, P2, ... P16.

4.4 Os resultados das aprendizagens refletidos nas avalia¢Ges externas no Ensino
Médio

E de suma importancia destacar neste topico o motivo da escolha dos professores
da etapa do Ensino Médio. Ademais, aqui sdo reportadas a defasagem do ensino e a
aprendizagem desta etapa, que elucida uma situacdo preocupante.

Hoje, no Brasil, existe um sistema de avaliagdo externa que avalia a qualidade da
educacao oferecida aos estudantes, 0 SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacéo Bésica).
Ele é coordenado por uma autarquia vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). De
acordo com o MEC (Brasil, 2023), a missdo do INEP é:

Promover estudos, pesquisas e avaliacbes sobre o Sistema Educacional
Brasileiro com o objetivo de subsidiar a formulacdo e implementacdo de
politicas publicas para a area educacional a partir de parametros de qualidade
e equidade, bem como produzir informagGes claras e confiaveis aos gestores,
pesquisadores, educadores e publico em geral. (Brasil, 2023).
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Por conta desta necessidade de mensurar o nivel da qualidade da Educacéo
brasileira, surge, em 1990, o SAEB. Nessa época, as areas de foco avaliadas eram de
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais e Redagdo, tendo como publico alvo
a 18 3% 5% e 72 série do Ensino Fundamental. Em 1993, foi sua segunda edi¢do, com o
mesmo formato anterior, mas com possibilidades de aprimoramento. Assim, em 1995,
houve uma nova metodologia; as areas avaliadas foram somente Portugués e Matematica,
incluindo o Ensino Médio. De acordo com o INEP:

Na edi¢do de 1997, os itens para 0s testes cognitivos da avaliacdo passam a ser
elaborados a partir de matriz de referéncia propria. A analise do desempenho
dos alunos na avaliacdo foi realizada por meio dos niveis das escalas de
proficiéncia. Diversos especialistas das disciplinas avaliadas estabeleceram
associagfes ou relacbes entre momentos dos ciclos escolares (e o0s

desempenhos minimos ou béasicos que a eles correspondiam) e os niveis de
proficiéncia da escala. (Brasil, 2021).

Ja em 1999, em sua quinta edicdo, ocorreu o teste de ciéncias humanas, mas nao
houve divulgacdo de resultados. Em 2001, o foco voltou a ser somente as areas de
Portugués e Matematica. No ano de 2003, foi consolidado o mesmo formato da edicédo
anterior. De acordo com o INEP (Brasil, 2021), o SAEB ¢ regulamentado pela Portaria
Ministerial n.° 931, de 21 de mar¢o de 2005. Esse sistema passa a ser composto pelas
avaliacdes Aneb (Avaliacdo Nacional da Educacdo Béasica) e Anresc (Avaliacdo Nacional
do Rendimento Escolar), conhecida como Prova Brasil.

A partir desta data, surgiu a necessidade de ter indicadores de avaliacdo na
educacéo, logo o INEP criou o indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB)
em 2007. O MEC (Brasil, 2023) descreve que o IDEB sintetiza dois conceitos igualmente
importantes para a qualidade da educacdo: aprovacdo e média de desempenho dos
estudantes em lingua portuguesa e matematica. O INEP declara que esse novo formato:

[...] permite a ele combinar as médias de desempenho dos estudantes, apuradas
no Saeb, com as taxas de aprovacdo, reprovagdo e abandono, apuradas no
Censo Escolar, e calcular o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica

(Ideb). O indice também foi calculado retroativamente com os dados de 2005.
(Brasil, 2021).

Dessa forma, o SAEB permite que as instituicGes de ensino avaliem a educacéo
que oferecem a seus estudantes. Os resultados dessas avaliagdes servem como um
indicador de qualidade do sistema educacional brasileiro, proporcionando o

monitoramento e a melhoria para as politicas educacionais com base nos resultados.
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O INEP (Brasil, 2021) reporta que a edicdo de 2019 marca o inicio de um periodo
de transicdo entre as matrizes de referéncia utilizadas desde 2001 e as novas matrizes
elaboradas em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A partir de todas as mudancas historicas, em que se materializam os resultados
das notas do IDEB da rede estadual de Mato Grosso em todas as edi¢cGes, como mostrado
na Figura 15, a etapa do ensino com menor indice nessas avaliacdes é a etapa do EM.

Figura 15 - Resultados dos anos das aprendizagens dos IDEB dos estudantes em MT.

Resultados das Aprendizagens dos IDEB em Mato Grosso
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Fonte: Elaborado pela Autora, 2023.

Considerando os resultados da aprendizagem no EM, Couto (2016) relata que:

a metodologia tradicional é empregada com frequéncia ainda hoje no ensino
da Matematica e é um dos principais entraves no processo de aprendizagem
promovendo uma educacao linear, fragmentada e mecanizada. Na prética, vé-
se uma metodologia desarticulada entre o que aprendem na escola e o0 que a
sociedade realmente exige dos seus cidadaos, o que leva muitos dos alunos a
apresentar dificuldades de aprendizagem. (Couto, 2016, p. 24).

A autora destaca pontos negativos sobre o processo de aprendizagem dos
estudantes em razdo da persisténcia da metodologia tradicional utilizada no ensino de
matematica, com um ensino mecanico e com essa abordagem que envolve a transmissao
do conhecimento, sendo o professor colocado como o detentor do saber e o estudante um
receptor passivo. Tudo isso pode ocasionar empecilhos no processo de compreenséo,
dificuldades em aplicar os conhecimentos matematicos, falta de contextualizagcdo e um
aprendizado desmotivador e ineficaz.

Os dados apresentados corroboram a fala de Couto (2016) ao revelar o
aprendizado inadequado ou insuficiente, 0 que aponta uma necessidade de potencializar

a aprendizagem desses alunos.
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Observa-se, na Figura 16, o resultado dos estudantes de EM em MT, no qual é
evidente que a condicdo da aprendizagem do EM estava em um estégio critico em 2021.
Essas estatisticas revelam que uma parcela expressiva de 97% dos estudantes apresenta
deficiéncias significativas no processo de aprendizagem. E imperativo destacar a urgéncia
de aprimorar tanto os métodos de ensino quanto a absorcéo de conhecimentos nesse nivel
da educacdo, conforme indicado por estudos que evidenciam a alarmante situacdo do
aprendizado entre esses estudantes.

Figura 16 - Percentual dos estudantes no Mato Grosso do EM com aprendizado adequado em 2021.

é Aprendizado 2021

Matematica

Estado

59% 37% 3%

4% Aprendizado adequado®

Fonte: Elaborado pela Autora, 2023.

Portanto, faz-se necesséaria a integracdo de uma abordagem metodoldgica com
foco na aprendizagem ativa e as MA podem se constituir como um caminho para que
esses resultados mudem para melhor. Isso porque elas proporcionam que o estudante
participe ativamente da construcdo de sua aprendizagem, exercitando a autonomia e a

criticidade.

4.5 Instrumento de Producéo de Dados: Planos de aula, questionarios e entrevistas

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi realizada coleta de instrumentos para
andlises, que se constituiram de planos de aula, aplica¢do de questionarios e realizagéo de

entrevistas com os professores de Matematica do Ensino Médio.

4.5.1 Planos de Aula
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Para a realizacdo deste trabalho, fez-se um recorte dos planos de aula de cada
professor. Dos 16 professores participantes, 15 forneceram seus planos de aula, ao todo
foram disponibilizados 87 arquivos em que estavam inseridos os 431 planos de aula do
1° bimestre de 2023.

Para identificar as metodologias utilizadas, foi feito um recorte desses arquivos
para analisar os planos de cada professor em documento Word. Os planos de aula foram
lidos e analisados, revelando suas especificidades (Apéndice C). E necessario pontuar que
nenhum plano de aula estava especificando as metodologias, mas com a analise
documental foi possivel discriminar quais itens dos planos abordavam as metodologias.

Os itens dos Planos de aula que determinaram as metodologias utilizadas foram
os trechos da “atividade desenvolvida” e o "como fazer e onde pesquisar”. Essa escolha
se deu por esses pontos serem considerados fontes e métodos de ensino usados pelos
professores nos planos de aula e pelo fato de que, sob consideracdo da analise de seu
contetdo, contém aspectos relativos as metodologias.

A partir disso, organizou-se uma tabela (Tabela 1) sistematizando os planos de
aula, com recortes literais do plano para descrever partes de metodologias encontradas.
Em seguida, realizou-se a leitura e a interpretacdo dessas metodologias apresentadas para
identificar caracteristicas, principios e métodos direcionados as MA. A Tabela 2
representa algumas metodologias dos planos que descrevem alguma caracteristica de MA.

Tabela 2 - Organizacéo do processo de sistematizagdo das metodologias nos planos de aula.

Atividades Como fazer e onde pesquisar Recorte literal do Metodologia
plano Ativa
Atividades trabalhadas O conteudo é baseado no individualmenteou em  Aprendizagem
em sala serdo feitas a material estruturado, por meio de grupos. colaborativa,

partir da apostila
bimestral (material
estruturado) As
atividades podem ser
feitas individualmente
OU em grupos.

Aula de robética.

Lista de exercicios

impressos e no quadro.

Atividade diferenciada
-Leitura dos textos no
material Estruturado;
-Desenvolvimento e
explicacdo com slides;
-Desenvolvendo as
atividades proposta no
material estruturado
com corre¢do das
atividades.

apostila individual. Serd exposto em
sala  de aula, possibilitando ao
aluno uma explicagdo dindmica para
que ele absorva ao maximo os
conceitos apresentados e cobrados.
Também serd indicado vido aulas e
sites de pesquisa para que ele possa se
desenvolver fora da sala de aula.
Laboratorio de robotica.

Material estruturado do 2° Ano, pagina 28
Atividade dindmica em grupo ou
individual.

Utilizar material impresso selecionado
previamente e entregue aos alunos para
que facam leitura prévia e anotem
possiveis duvidas, em sala irei explicar de
forma expositiva com auxilio videos e
slides relacionados;

Videos aulas como matéria de apoio

Video aulas e sites
de pesquisa para que

ele possa se

desenvolver fora da

salade aula

Robotica

dindmica em grupo

ou individual.

leitura prévia e
anotem possiveis
duvidas

entre pares
Aprendizagem
por
investigacao

Cultura Maker

Aprendizagem
colaborativa,
entre pares
Sala de aula
invertida
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Indicar também a
andlise da sintese
esquematica da secéo
Junte os pontos, bem
como a resolugdo das
questdes propostas nessa
secdo como fechamento
da unidade. Indicar,
ainda, a atividade da
secdo: Use a tecnologia,
gue mostra como
calcular determinantes
de qualquer ordem,
utilizando uma planilha
do software Microsoft
Excel.

Abordar os tdpicos e
resolugdo de exercicios

Métodos de resolucao
(Atividades e
problemas) Sistemas de
inequacdes (Atividades e
problemas)

Realizacdo de um
projeto onde um grupo
de alunos se coloca na
situagdo de uma familia
considerando todos 0s
seus gastos em cima de
um valor salarial
estipulado. Proposta de
um conflito financeiro
com o intuito de gerar
uma economia para
superar a situagéo
proposta

Uso chromebooks para

construcdo de gréficos

no excel.

Analisar tabelas,
gréaficos e amostras de
pesquisas estatisticas
apresentadas e
responder um
questionario.

Elaborar o contrato
social da empresa
ficticia, criada pelas
equipes.

Atividades em sala
envolvendo situagBes
problemas. Atividades
de ENEM e Vestibulares
envolvendo o conteddo
trabalhado

Construir solidos
geomeétricos.

Use a tecnologia, que mostra como
calcular determinantes de qualquer
ordem, utilizando uma planilha do
software Microsoft Excel.

Revisar conceitos das razoes

trigonométricas: seno cosseno e tangente.

Trabalhar as relagdes trigonométricas,
com aplicacfes em resolucao de
problemas reais.

O método de trabalho abordado é o
estimulo e resposta, onde o estudante é
instigado através de desafios a encontrar
métodos para resolucdo das atividades e
a construgdo dos conceitos colocados em
pauta. Durante as aulas, também séo
levadas atividades complementares tanto
da apostila como de outros meios
didaticos.

atividades propostas pelo Material
Estruturado - Projetos integradores

Porcentagens: calculo de indices, taxas e
coeficientes. Uso chromebooks para
construcao de graficos no exel.
Plataforma plurall.

Analisar tabelas, graficos e amostras de
pesquisas estatisticas apresentadas em
relatorios divulgados por diferentes
meios de comunicagdo. Plataforma
plurall.

Aula expositiva e video abordando o
contrato social

Material Estruturado

Aula pratica, construir sélidos
geomeétricos, utilizando papel color set,
cola e tesoura.

Cultura Maker

resolucédo de
problemas reais.

instigado através de
desafios a encontrar
métodos para
resolucdo das
atividades

Realizagdo de um
projeto onde um
grupo de alunos se
coloca na situacéo de
uma familia
Proposta de um
conflito financeiro
com o intuito de
gerar uma economia
para superar a
situacao proposta

Uso chromebooks
para construcédo de
gréficos no excel

Analisar tabelas,
graficos e amostras
de pesquisas
estatisticas

Elaborar o contrato
social da empresa
ficticia, criada pelas
equipes

Atividades em sala
envolvendo situacdes
problemas.

Aula pratica,
construir sélidos
geométricos,

Aprendizado
por problemas

Aprendizagem
por
investigacao

Aprendizado
por projetos

Aprendizagem
baseada em
problemas

Cultura Maker

Aprendizagem
por
Investigacio

Aprendizagem
entre pares ou
times

Aprendizagem
por Problemas

Cultura Maker
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utilizando papel color
set, cola e tesoura.

Pegada Ecoldgica Realizar pesquisa como todos os alunos Realizar pesquisa Aprendizagem
do periodo matutino, utilizando os como todos os alunos  por
cromebooks, sobre a pegada ecoldgica de do periodo matutino,  Investigacdo
cada aluno, através do site utilizando os
https://www.footprintcalculator.org/hom cromebooks
elen

Organizacdo dos dados Producdo de gréaficos e tabelas, utilizando ~ Producéo de graficos  Cultura Maker

da “Pegada Ecolégica”.  software dindmicos, como o Geogebra, e tabelas, utilizando

para a apresentacéo na feira de produgéo. software dinamicos,
como o Geogebra,

para a apresentagdo

na feira de producéo.
Recuperacéo de Aula expositiva. Jogos sobre planos Jogos sobre planos Gamificagdo
Conteudos. cartesianos. cartesianos

Fonte: Elaborado pela Autora, 2023.

A organizacdo dos trechos selecionados deu-se por meio da acao de copia-los dos
Planos de aula onde se encontravam e cola-los em arquivos do Word especificos, visando
seu armazenamento. Assim, foram analisados trechos selecionados, o0s quais se
relacionam com os conceitos de metodologias e 0s que relacionaram com as MA, com o
intuito de obter evidéncias para responder a pergunta de pesquisa. A partir desses trechos,
foram analisados padrdes de MA, terminologias, abordagem metodoldgica e
subjetividades dos professores com relagcdo a maneira que entendem e praticam as MA

em sala de aula.

4.5.2 Questionario

A elaboracdo do questionario se deu a partir das analises dos planos de aula.
Conforme Gil (2008, p. 121), os questionarios sdo conceituados “como a técnica de
investigacdo composta por um conjunto de questfes que sédo submetidas a pessoas com 0
proposito de obter informacdes sobre conhecimentos”.

Os 16 professores participantes responderam ao questionario e foi realizado um
dialogo para explicar a intencionalidade da pesquisa e a forma de coleta dos dados pelo
Google Forms para verificar informacdes sobre as experiéncias que envolvem o uso das
MA, as perspectivas e a sua relacdo com a pratica pedagogica.

Inicialmente, os professores participantes da pesquisa foram contatados via
WhatsApp, e o link para o questionario no Google Forms foi disponibilizado (Apéndice
D). O questionario teve um total de 24 questdes fechadas dividida em 3 abordagens: a

primeira aborda o perfil profissional do professor, visando caracterizar os professores
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quanto a faixa etaria de idade, a formacao, ao tempo de docéncia e em qual escola leciona
no municipio.

A segunda abordagem envolve as experiéncias que sinalizam o uso das
Metodologias Ativas e sua relacdo com o pedagdgico para analisar o0s sujeitos quanto a
sua pratica em relacdo a utilizacdo das MA em sala de aula. A Gltima abordagem trata do
perfil didatico do professor, enfocando a sua postura critica em relagdo ao conhecimento
e a aplicacdo de métodos ativos, e isso inclui praticas pedagdgicas associadas ao ensino
com MA e ao ensino tradicional.

Na terceira abordagem, foi utilizada para andlise a escala LIKERT para descobrir
as opinibes dos professores participantes em relacdo as MA e as metodologias
tradicionais.

De acordo Vecchi (2019, p 37), a escala Likert é “utilizada quando se pretende
medir aspectos de opinides ou atitudes de um determinado publico”. Dessa forma, foram
agrupados os gquestionamentos em dois tipos de métodos de ensino: o ensino tradicional
e 0 ensino por MA.

As questdes afirmativas contidas nesse item do questionario referentes a cada
abordagem pedagogica apontaram as seguintes possibilidades de resposta: Concordo
Totalmente (CT), Concordo (C), N&o estou Decidido (ND), Discordo (D) e Discordo
Totalmente (DT). Estas foram escolhidas de acordo com o grau de intensidade das
respostas dos professores participantes da pesquisa.

Os resultados foram apresentados por meio da tabulacdo dos dados em tabelas
para identificar a frequéncia das respostas. Posteriormente, foram criados graficos para
facilitar a analise e interpretacdo dos dados com o objetivo de identificar as metodologias

utilizadas em sala de aula e a visdo do professor em relagdo aos métodos ativos.

4.5.3 Entrevistas

Nessa parte da pesquisa, utilizou-se as entrevistas para coletar dados, que, de
acordo com Gil (2008, p.109), é uma “técnica em que o investigador se apresenta frente
ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que
interessam a investigagao”.

Nesta fase, a pesquisa adota uma abordagem exploratéria, coletando dados por

meio de entrevistas. Utilizou-se um roteiro de perguntas (Apéndice E) para obter
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informacdes essenciais e compreender a percepcdo dos professores em relacdo aos
Métodos Ativos para os estudantes do Ensino Médio.

Apos a producdo de dados por meio dos questionarios, dos 16 professores
participantes, 6 participaram da entrevista. Sendo assim, esta se constituiu como
semiestruturada, que, de acordo com Gil (2008, p. 113), “desenvolve-se a partir de uma
relacdo fixa de perguntas, cuja ordem e redacdo permanece invariavel para todos os
entrevistados”.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresentam-se agora as analises dos resultados e discussdes dos dados produzidos
durante a realizacdo da pesquisa. Cabe relatar que foram utilizados nomes ficticios, a fim
de preservar a identidade dos professores participantes como P1, P2, ... e P16. Dessa
forma, preserva-se o anonimato do professor participante da pesquisa.

O processo de analises e discussdes dos resultados produzidos durante a pesquisa
foi dividido em trés sec¢des: a andlise dos planos de aula, a analise dos questionarios e a

analise das entrevistas.

5.1 Anélise dos Planos de Aula

Foram analisados os documentos pedagdgicos disponibilizados pelos 15
professores de matematica que lecionam no Ensino Médio de Pontes e Lacerda. Ao todo,
foram 431 planos de aula, destes, 151 possuiam alguma MA descrita, 0 que corresponde
a 35% do total de planos analisados.

Isso demonstra que a maioria dos planos apresentados ndo possuiam MA,
corroborando o estudo Altino Filho (2020), que, em sua pesquisa sobre a utilizacdo das
MA no ensino de matematica a partir da consulta ao banco de teses e dissertacdes da
CAPES, verificou um cenario preocupante envolvendo a baixa utilizacdo das MA, agora,
em ambito abrangente. Segundo seu estudo, apenas 2% de toda a pesquisa bibliografica
na area de ensino de matematica envolve as MA. Ele refor¢a que esses estudos estdo ainda
em crescimento e que a maioria das pesquisas sdo recentes.

Nessa pesquisa, a auséncia dessa abordagem esta em 66,66% dos planos de aula
analisados, o que é um ponto de atencdo. Conforme Altino Filho (2020), as MA séo
estratégias de ensino e aprendizagem configuradas com base em uma concepgéo
educacional que valoriza a reflexdo, promovendo o desenvolvimento da autonomia e do
protagonismo do estudante.

Outro fator importante na analise é que 40% dos professores tinham abaixo de 6%
de MA encontradas em seus planos de aula, conforme ilustrado na Figura 17. Nessa
perspectiva, Mesquita (2016, p. 477) realizou uma pesquisa para identificar as
dificuldades vivenciadas pelos docentes na implementacdo de Metodologias Ativas, ela

3

observou que houve “uma necessidade de organizagdo curricular, alguns contetidos

exigem maior atengao por parte do docente”.
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Dessa forma, a quantidade de 65% dos planos sem MA pode se dar pelo fato da
n&do organizacéo curricular e pela falta de conhecimento sobre as MA gue possa ajudar o
professor nos planejamentos.

Figura 17 - Percentual das MA utilizadas nos planos pelos 15 professores.

Percentual de utilizacio de Metodologias Ativas nos Planos de aula dos
professores de Matematica do EM

250%

200%
200%

150%
112,50%

100% 100% 100%
100%

75% 75%

60%
50%
2‘;"/0
3,26% 2,38% 0% 0% 5.37%  gog
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FONTE: elaborado pela autora, 2023.

Cabe destacar que os professores P1, P3, P7 e P9 apresentaram mais de uma MA
em seus planos de aula, justificando porcentagens acima de 100%. Em contrapartida, 0s
professores P4, P5, P6, P13 e P14 possuem menos de 6% de MA encontradas em seus
planos de aula.

Outro ponto a ser destacado é referente a quantidade de planos de aula em que as
metodologias se repetem literalmente. Dos 15 professores que disponibilizaram seus
planos, verificou-se que 66,6% deles aderiram a repeticdo das metodologias ao longo dos
planos. Isso aconteceu com os planos de P1, P2, P5, P8, P9, P10, P12, P13 e P14.

A respeito da importancia da elaboragédo de planos de aulas, Rech (2016, p. 18)
destaca que o planejar envolve “situagOes de aprendizagem com sentido, que tenham
significado para os estudantes, assim como escolher materiais de apoio adequados ao
trabalho a ser desenvolvido™. Percebe-se que os planos de aula precisam ter sentido para

o professor, especialmente ao elabora-lo.
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5.1.1 As Metodologias Ativas encontradas nos Planos de Aula

Dentre todas as MA descritas na abordagem teorica desta pesquisa, apresentadas
por Moran (2017), Rech (2016), Silva (2018), Rocha (2018), Teoddsio (2021) e Mardstica
(2023), verificou-se 7 diferentes tipos de MA abordadas nos planos de aula dos
professores. Apresenta-se na Figura 18 as MA e suas respectivas porcentagens

encontradas nos planos de aula dos professores.

Figura 18 - Percentual de MA utilizadas pelos professores.

Metodologias ativas utilizadas pelos professores

1,990, 1.32%
0,66%

9,27%

= Aprendizagem por investigacao

m Aprendizagem por Problemas
Aprendizagem colaborativa, entre pares

= Cultura Maker

m Aprendizagem por Projetos

m Gamificacio

= Sala de aula Invertida

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
Nos planos analisados, quatro metodologias encontram-se em destaque, as quais

representam 95% do total, sendo elas: Aprendizagem por Investigacdo (54,97%),
Aprendizagem Colaborativa (14,57%), Aprendizagem Baseada em Problemas (17,22%)
e Cultura Maker (9,27%).

Lima (2021) realizou uma pesquisa bibliografica em ambito nacional para
verificar quais as principais MA utilizadas no ensino de matematica. Nela, destacou-se a
Aprendizagem colaborativa, a Instrucdo por Pares, a Modelagem Matematica, a Sala
Invertida, a Aprendizagem baseada em Problemas, a Aprendizagem baseada em Projetos
e a Gamificacao.

Ainda corroborando com os dados encontrados no presente trabalho, Nascimento
(2021) realizou uma pesquisa com docentes de Minas Gerais sobre a utilizagdo de MA
em suas praticas educacionais. A abordagem mais utilizada foi a Aprendizagem Baseada
em Problemas, com 44,8% dos professores adotando-a. Em segundo lugar, encontramos

0 uso de seminarios, com 42,4% dos docentes aplicando essa metodologia.
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Ainda com relacdo a Aprendizagem Baseada em Problemas, Altino Filho (2019,
p. 30) descreve que “A utilizagdo da PBL sugere uma organizagdo curricular estruturada
em modulos tematicos, a fim de permitir maior integracéo entre os contetidos e favorecer
a interdisciplinaridade”. A vista disso, essa MA permite que 0s estudantes se integrem
com os problemas relacionados, estimulando-os a pesquisar e a tomar decisfes. Portanto,
a aprendizagem torna-se um caminho importante e caracteriza o aprender fazendo.

E preciso destacar a MA Sala de Aula Invertida, com taxa de verificagdo nos
planos de 0,66%, utilizada somente pelo professor P3. De acordo com Oliveira (2021, p.
880), a sala de aula invertida é uma das metodologias ativas que as pessoas ndo sabem o
que &, e outras tinham ou tém preconceito com essa metodologia. Oliveira explica sobre
a Sala de Aula Invertida (SAI):

Na SAl, contedo e instrucbes recebidas sdo estudadas online, utilizando de
ambientes virtuais de aprendizagem. Apds esse contato do estudante com o
material, disponibilizado anteriormente a aula, a sala de aula torna-se o lugar
de trabalhar esse conteldo com atividades préaticas ou diversificadas estratégias
de ensino que temos. (Oliveira, 2021, p. 882).

Sendo assim, os planos de aula sdo meios de verificacdo da utilizacdo das MA no
ensino e aprendizagem. Eles colaboram com a pratica pedagdgica do professor para tornar
a aprendizagem assertiva e efetiva. Assim, é necessario adotar planos de aula nos quais
as Metodologias Ativas estejam alinhadas ao ensino e a aprendizagem, transformando o
professor em mediador do conhecimento e permitindo que o estudante seja protagonista,
criativo e autbnomo em sua aprendizagem.

E oportuno ressaltar que é fundamental a utilizacdo das MA para o professor no
sentido de buscar o aperfeicoamento e o desenvolvimento profissional para o auxilio das
dificuldades pedagogicas. E pertinente destacar também a necessidade de se estar em um
processo continuo de aprendizagem e atualizacdo, que envolve o estudante, o professor e
0 saber matematico.

Portanto, vale destacar que as formacGes e cursos sobre MA oferecidos aos
professores precisam receber maior énfase. Os professores ndo especificam
explicitamente qual Método Ativo estdo utilizando em seus planos de aula, e é crucial que
eles conhecam e saibam qual a melhor forma de aplicar e, 0 mais importante, que
compreendam verdadeiramente o valor e a importancia das Metodologias Ativas para o

ensino e aprendizagem.
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5.2 Andlise dos Questionarios

Neste topico, sdo expostos os resultados do questionario (Apéndice D) respondido
por 16 docentes das 4 escolas estaduais do municipio de Pontes e Lacerda/MT. O
questionario abordou a compreensdo em relacao as praticas pedagdgicas, sendo composto
por um total de 24 questbes fechadas e divididas em 3 categorias: a) Perfil profissional
do professor; b) As experiéncias que envolvem o uso das Metodologias Ativas e sua
relagdo com a prética e c) O perfil didatico do professor.

a) Perfil profissional do professor

A primeira categoria de analise permite perceber as experiéncias e 0s tracos
pessoais de como o professor pode desempenhar seu papel de maneira competente e
influenciar positivamente seus estudantes. Sabe-se que cada professor tem seu estilo
individual e um perfil profissional Unico e que existem algumas caracteristicas comuns
que sao consideradas essenciais para a analise de dados referentes as MA.

Nessa categoria, reporta-se sobre a escola em que o professor leciona, a idade, o
nivel de escolaridade, a formacdo, turnos que leciona e tempo de docéncia. Na figura 19,
apresenta-se a quantidade de professores por escola.

Figura 19 - Porcentagem de professores respondentes por escolas do municipio.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Os dados da pesquisa revelaram que a predominancia dos docentes de Matematica
no Ensino Médio esta concentrada na Escola Estadual Militar, representando 30% do
total. Notavelmente, destaca-se a recorréncia dos dados relativos as Escolas Estaduais
Sdo Jose e Dep. Dormevil Faria, ambas apresentando uma propor¢do de 25% dos
professores lecionando em cada instituicdo. Assim, a EE Mario Spinelli, atende 236
estudantes por periodo em 10 salas de aula e o percentual de professores lecionando no
EM é mais baixo, com 20% no total em relagdo as outras escolas.

Em Pontes e Lacerda/MT, a média de idades dos professores de matematica no

EM esta entre 25 a 49 anos, como pode-se ver na Figura 20.
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Figura 20 - Faixa etaria de idade dos professores respondentes do municipio.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A partir da analise desta representacdo grafica, é possivel constatar que as faixas
etarias de 25 a 29 anos, de 30 a 39 anos e de 40 a 49 anos exibem uma concentracao de
31,25% cada, revelando uma conformidade notavel com os dados de Mato Grosso (MT)
e do Brasil como um todo.

Segundo o Censo Escolar de 2022, Mato Grosso apresentou uma concentracao de
docentes predominantemente nas idades entre 30 a 39 anos, com 36% na faixa etaria de
40 a 49 anos, representando 32% do corpo docente atuante no Ensino Médio (EM). Em
nivel nacional, a distribuicdo etaria dos professores em regéncia coloca a faixa etaria de
40 a 49 anos em primeiro lugar, com 34%, seguida pela faixa etaria de 30 a 39 anos,
representando 29% do total de professores.

Referente ao nivel de escolaridade dos professores participantes da pesquisa, foi
verificado que o maior percentual esta nos professores que possuem Graduacdo e/ou
Especializacdo, com 87,5%, e que apenas 12% dos professores apresentam grau de
escolaridade em nivel de Mestrado (Figura 121). Nenhum dos professores possui pos-

graduag@o em nivel de Doutorado.

Figura 21 - Nivel de escolaridade profissional dos professores respondentes do municipio.

Licenciatura Especializaciio Doutorado

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Os dados representados na Figura 22 mostram que, dos 16 professores
respondentes, 12 sdo formados em Matematica. Isso significa que 25% dos professores
que lecionam a disciplina de Matematica no EM ndo sdo formados na area de Matematica.
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Figura 22 - Area de Formag&o dos professores respondentes do municipio.

Ciéncias da
Natureza

Matematica Fisica Quimica

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Outro ponto a se destacar € o vinculo que os professores tém no municipio. Ha
uma quantidade significativa de professores interinos lecionando a disciplina de
matematica para o EM, observados os dados na Figura 23.

De acordo com o site da Seduc/MT, no portal do IBFC (Instituto Brasileiro de
Formacdo e Capacitacdo), o ultimo concurso realizado foi no ano de 2017. Foram
chamados 15 professores de matematica para 0 municipio em 2018. Em 2023, dos 15
professores, 8 ndo permaneceram no concurso. Consequentemente, 0 municipio tem uma

falta de professores na disciplina de matematica.

Figura 23 - Percentual de vinculo dos professores efetivos e interinos lecionando a disciplina de
Matematica para 0 EM.

31% W 69%

Efetivo Interino

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Conforme evidenciado pelo grafico, dentre os 16 professores que participaram da
pesquisa, 69% ocupam posi¢cdes como docentes interinos, enquanto apenas 31% estdo
vinculados como efetivos. Esta situagdo se alinha com os dados do Censo Educacional de
2022 em todo o Mato Grosso, indicando que 64% dos professores no estado possuem
contratos temporarios.

A Figura 24 destaca outro ponto crucial: o tempo de atuacdo em sala de aula.
Segundo os participantes, 37,5% tém entre 6 e 10 anos de experiéncia docente, enquanto
apenas 12,5% ultrapassam os 20 anos, indicando uma possivel proximidade com a
aposentadoria. Nota-se que 68,5% dos professores envolvidos na pesquisa possuem

menos de 10 anos de experiéncia em sala de aula.
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Figura 24 - Tempo de regéncia dos professores respondentes do municipio.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Uma outra questdo que se destacou na pesquisa é se o professor trabalha em mais
de dois turnos. De acordo com a Figura, 25, 50% dos professores trabalham em mais de

dois turnos, ou seja, mais de 40 horas semanais.

Figura 25 - Turnos em que os professores trabalham.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Percebemos que 50% dos professores participantes trabalham em mais de dois
periodos. A LDB, Lei 11.738/2008, estabelece a carga horaria maxima do professor de
40h semanais, mas ndo ha obrigatoriedade em cumpri-la. Nesse contexto, conforme
estabelecido pelo artigo 37, inciso XVI, da Constituicdo Federal de 1988, é permitida a
acumulacdo de cargos nos casos especificos abaixo mencionados: a) Acumulagédo de 2
(dois) cargos de professor, conforme redacdo conferida pela Emenda Constitucional n°
19/1998.

Nesse topico, foi verificado também o perfil dos professores participantes da
pesquisa no que tange a sua formacao, experiéncia profissional, tempo de servico, escola
que leciona, idade e nivel de escolaridade. E reportado que esse cenario tem impacto na
dindmica do ensino e aprendizagem e na estabilidade do trabalho pedagdgico, e que isso
pode gerar incertezas para 0s estudantes ao longo de sua trajetoria escolar.

Quanto a experiéncia pratica e a formacdo continuada, estas podem facilitar a
aplicacdo de conceitos tedricos em contextos reais, promovendo uma melhor

compreensdo por parte dos estudantes sobre a aplicabilidade dos conhecimentos
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adquiridos em sala de aula no mundo real e conferindo maior significado ao processo de

aprendizagem.

b) Sobre as experiéncias que envolvem o uso das MA e sua relacdo com a
pratica
Nesta secdo, sdo destacados sete questionamentos que enfocam as experiéncias e
as praticas dos professores participantes em sala de aula. A Figura 26 apresenta 0s
resultados de um desses questionamentos, que aborda o conhecimento dos professores
participantes sobre as MA.

Figura 26 - Pesquisa sobre o conhecimento dos participantes sobre Metodologias Ativas.

Vocé conhece as Metodologias Ativas?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Nesse contexto, constatou-se que 87,5% dos docentes possuem familiaridade com
as MA. Esses resultados sdo consistentes com a investigagdo conduzida por Nascimento
(2021), segundo a qual 82,1% dos professores afirmaram possuir conhecimento sobre o
tema; os resultados ndo apresentaram uma disparidade significativa em relacao a presente
pesquisa. Dessa forma, os dados apresentados (87,5% e 82,1%) indicam uma
familiaridade com as MA, um ponto positivo, e indica que a maioria dos professores

possuem conhecimento sobre as MA.
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A Figura 27 mostra dados das respostas dos participantes e se ja tinham recebido

formacéo especifica em MA.

Figura 27 - Pesquisa sobre formacéo para os participantes em Metodologias Ativas.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Conforme evidenciado, 81% dos participantes do estudo receberam formacao em
MA, enguanto 19% nédo foram contemplados com tal capacitacdo. Em uma pesquisa
conduzida por Santos (2020), foi relatado que 80,77% dos professores participantes
afirmaram sentir-se preparados para implementar MA nas instituicbes de ensino,
enquanto 19,23% declararam nao se considerar adequadamente preparados.

Esses dados acima de 80% sdo um indicativo positivo de que a maioria dos
participantes da pesquisa teve acesso a algum tipo de capacitacdo, haja vista que a
formacao é crucial para que os professores se sintam preparados para implementar as MA
em sala de aula. Com relacdo aos dados que apontam os professores que ndo receberam
essa capacitacdo, esses representam uma parcela significativa, o que indica que esses
professores podem estar enfrentando dificuldades para adotar as MA em sala de aula por
falta de formacéo.

E importante ressaltar que nos anos de 2022 e de 2023 ndo houve formacio
especifica sobre MA para os professores participantes da pesquisa, mas, em algumas
formacoes realizadas pela formadora de matematica da DRE, sempre foi utilizada uma

ou outra MA em suas formagoes.
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Outro aspecto relevante é a auséncia de cursos especificos em MA na plataforma
AVADEP*, que é destinada aos profissionais da educagdo do estado de Mato Grosso. No
entanto, é possivel identificar nessa plataforma cursos que abordam alguns aspectos
relacionados a MA, exemplificados pelos cursos "Formacéo em Servico - Matematica™ e
0 curso sobre 0 "Novo Ensino Médio".

A formacdo especifica em MA é fundamental para garantir aos professores a
preparagao para utilizar as MA em sala de aula e para que possam se beneficiar e adaptar
com essas abordagens.

Mais um dado importante reporta-se na Figura 28, que aborda as respostas dos

professores participantes sobre a utilizagdo das MA em sala de aula.

Figura 28 - Pesquisa sobre utilizacdo das Metodologias Ativas em sala pelos participantes.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Dessa forma, sdo apresentados dados referentes a implementacdo de MA em sala
de aula pelos professores participantes. Desse contingente, 62% afirma incorporar as MA
em suas praticas pedagdgicas, o que implica sua inclusdo nos planos de aula. No entanto,
ao analisar os referidos planos, observa-se que apenas 35% deles contemplam abordagens
metodolodgicas vinculadas as MA.

Assim, nota-se uma discrepancia entre a afirmacéo dos professores e a realidade
observada nos planos de aula analisados, e essa diferenga mostra a lacuna entre o

planejamento, a falta de informacdes e a pratica em sala de aula. Respectiva discrepancia

4 Ambiente Virtual de Aprendizagem e Desenvolvimento Profissional, que hospeda todos os cursos
disponibilizados pela Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso.
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pode estar acontecendo pela falta de formacdo, resisténcia ou dificuldade na
implementacdo das MA. H& também a possibilidade de os professores perceberem que
suas abordagens metodoldgicas precisam estar alinhadas nos planos de aula para entender
os desafios e buscar alternativas para melhoria do ensino e aprendizagem.

A resposta leva a perceber que os professores precisam inserir as MA nas aulas
para tornar seus métodos assertivos na construgdo de estudantes autbnomos e ativos,
conforme Moran (2017, p. 41) complementa, salientando que as MA “sdo grandes
diretrizes que orientam os processos de ensino e aprendizagem e que se concretizam em
estratégias, abordagens e técnicas concretas, especificas e diferenciadas”.

Dando continuidade aos resultados, buscou-se, entdo, identificar as MA que os
professores afirmam incorporar em suas aulas. Conforme apresentado na Figura 29, a
Sala de Aula Invertida é a mais utilizada, com 62,5%, seguida pela Aprendizagem por
Pares ou Times, com 56,3%, Seminarios com 43,8% e, em quarto lugar, a Aprendizagem
Baseada em Problemas, com 31,3%. Ao analisar os planos de aula, destaca-se a presenca
das MA Aprendizagem por Investigacdo (54,97%), Aprendizagem Colaborativa
(14,57%), Aprendizagem Baseada em Problemas (17,22%) e Cultura Maker (7,95%).

Figura 29 - Pesquisa sobre quais Metodologias Ativas os participantes utilizam em sala de aula.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Nos planos de aula analisados, trés MA se destacaram: Aprendizagem por
Investigacdo, com aproximadamente 55%; Aprendizagem por Problemas, com 17,22%;
e Aprendizagem Colaborativa, com 14,5%. Curiosamente, a MA Sala de Aula Invertida,
que foi apontada como a mais utilizada pelos professores nas respostas aos questionarios,
figurou em apenas 0,66% dos planos de aula examinados. Essa discrepancia entre as
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respostas dos professores e os dados obtidos nos planos de aula fornecidos para a pesquisa
revela uma inconsisténcia notavel.

Lima (2021) realizou uma pesquisa sobre as MA mais utilizadas no ensino de
matematica, e os dados revelaram que a MA Aprendizagem Colaborativa, Instrucdo por
pares, Modelagem Matematica, Sala de Aula Invertida, Aprendizagem Baseada em
Problemas, Aprendizagem Baseada em Projetos e Gamificagdo foram as mais
encontradas no estudo.

Nessas analises, a MA Sala de Aula Invertida pode ser amplamente reconhecida,
entretanto, os dados dos planos de aula ndo corroboram necessariamente com a efetiva
implementacdo dessa metodologia em sala de aula.

Na Figura 30, abordou-se quais os desafios em aplicar as MA em sala de aula.
Esse questionamento foi motivado por ndo terem sido encontradas muitas MA nos planos
dos professores e para saber quais sao 0s maiores desafios, visto que eles alegam conhecer

as MA e dizem aborda-las em suas aulas.

Figura 30 - Pesquisa sobre os desafios de aplicar as Metodologias Ativas em sala pelos participantes.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Dentre as respostas, destacam-se trés: com 56% dos votos, 0 ato de despertar o
interesse dos estudantes é apontado como a maior dificuldade do professor em sala de
aula. 50% dos professores afirmaram que ndo sabem quais MA sdo adequadas para
utilizar em sala de aula; quase 44% dos professores tém dificuldade em planejar e executar
as MA nas aulas de Matematica.

Diante desses resultados, Valente (2017) reflete que:
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As metodologias voltadas para a aprendizagem consistem em uma série
de técnicas, procedimentos e processos utilizados pelos professores
durante as aulas, a fim de auxiliar a aprendizagem dos alunos. O fato
de elas serem ativas esta relacionado com a realizagdo de praticas
pedagdgicas para envolver os alunos, engaja-los em atividades praticas
nas quais eles sejam protagonistas da sua aprendizagem. (Valente,
2017, p. 80).

A pesquisa feita por Santos (2020) obteve seus resultados literalmente iguais aos
apresentados no presente trabalho, reportando que a maior dificuldade em aplicar as MA
em sala de aula foi despertar o interesse dos estudantes, com 30,77% dos votos, alegando
que estdo acostumados com as metodologias conduzidas de forma tradicional. Em outra
pesquisa, de Nascimento (2021), a maior dificuldade apontada pelos professores foi em
relacdo a capacitacdo ou ao treinamento, com 68% dos votos, seguida pela dificuldade
em relacdo ao tempo para planejar, com 48,5%.

Valente (2017, p. 81) traz uma importante reflexdo sobre as praticas voltadas as
MA, as quais requerem que o estudante seja participativo; “o fato de elas serem ativas
estd relacionado com a realizacdo de préaticas pedagdgicas para envolver os alunos,
engaja-los em atividades praticas nas quais eles sejam protagonistas da sua
aprendizagem”.

Nessas pesquisas, evidencia-se uma série de desafios enfrentados pelos
professores de matematica em relacdo a aplicacdo das MA. Nelas, foi possivel constatar
que a principal dificuldade encontrada é despertar o interesse dos alunos, o que esta
relacionado a resisténcia a métodos que nao sdo tradicionais. Além disso, a falta de
conhecimento sobre quais sdo as metodologias mais adequadas, bem como a dificuldade
em planejar e executar ficam atreladas a falta de tempo e de formacéo especifica, que
também séo desafios significativos. Dessa forma, é essencial a existéncia da oferta de
formagéo continuada para os professores e a oportunidade de tempo para que esses
planejem e apliqguem as MA em sala de aula.

Nessa perspectiva, verifica-se que as respostas dos professores podem estar
ligadas & falta de experiéncia na utilizagdo das MA. Assim, na Figura 31, sdo descritos 0s
resultados sobre a utilizagdo do ensino tradicional e do ensino envolvendo as MA pelos

professores participantes.
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Figura 31 - Pesquisa sobre qual metodologia é a mais dificil de aplicar em sala pelos participantes.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Nos presentes dados, uma questdo foi abordada referente ao desafio associado a
utilizacdo de MA em sala de aula, obtendo uma taxa de 75% de aprovagéo nesse aspecto.
Em um estudo conduzido por Santos (2020), todos os professores participantes
expressaram a consideracdo da importancia da aplicacdo de MA, sendo que 50%
declararam que os estudantes desempenham um papel de protagonismo no processo de
ensino e aprendizagem, e 23,08% afirmaram que o uso de MA contribui para tornar as
aulas dindmicas e interativas.

Valente (2017) relata que, no ensino tradicional, a sala de aula serve para o
professor transmitir informacdo ao estudante e que, ap6s a aula, ele deve estudar o
material abordado e realizar alguma atividade de avaliagcdo para mostrar que esse material

foi assimilado. O autor complementa que:

[...] as metodologias ativas procuram criar situa¢fes de aprendizagem nas quais
os aprendizes possam fazer coisas, pensar e conceituar o que fazem e construir
conhecimentos sobre os conteildos envolvidos nas atividades que realizam, bem
como desenvolver a capacidade critica, refletir sobre as préaticas realizadas,
fornecer e receber feedback, aprender a interagir com colegas e professor, além
de explorar atitudes e valores pessoais. (Valente, 2017, p. 81).

Ao analisar as metodologias tradicionais e ativas, nota-se que as MA propiciam a
ascensdo do estudante para uma posicdo de protagonismo em seu processo de
aprendizagem, induzindo-o a adotar uma postura ativa na construcdo do conhecimento,
enquanto o papel do professor se limita a assisténcia e media¢do nesse processo.

Contudo, é muito importante que o professor entenda bem como implementar as
MA. Ele precisa conhecer bem as realidades dos estudantes para ter um planejamento

adequado de modo a garantir que as aulas sejam realmente Gteis para todos.
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c) Perfil didatico do Professor
Neste tdpico, sdo analisados os dados produzidos para identificar as abordagens
metodoldgicas dos professores em sala de aula. Para isso, utiliza-se a escala LIKERT e
um questionario com 11 perguntas sobre as abordagens pedagdgicas, divididas em dois

métodos, conforme apresentado na Tabela 3.

Tabela 3 - Afirmacdes dirigidas para os professores participantes sobre as abordagens pedagégicas contidas no
questionario.

Tipos de abordagens metodolégicas  Quantidade de questoes

Metodologia Ativa 07
Metodologia Tradicional 04

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Os resultados da andlise do questionario serdo apresentados em tabelas e
categorizados conforme o tipo de abordagem metodoldgica abordada pelos professores.
A frequéncia das respostas estd distribuida de acordo com os niveis de aceitacdo das
afirmacdes, classificados em Concordo Totalmente (CT), Concordo (C), N&o Estou
Decidido, Discordo (D) e Discordo Totalmente (ND).

Eles tém a distribuicdo de frequéncia das respostas com o nivel de concordancia,
0 neutro e o nivel de discordancia e o quantitativo de respostas e suas respectivas
porcentagens.

A tabela 4 representa sete afirmacdes e as respostas dos professores participantes

sobre as abordagens em MA.

Tabela 4 - Distribuicéo da frequéncia das respostas dos professores participantes sobre a abordagem das MA em sala
de aula.

Nivel de Concordincia Neutro Nivel de Discordincia

Abordagem metodologica: Metodologias Ativas cT c ND D DT

Acredito que a criatividade, a autonomia ¢ o trabalho em grupo 5

. . 12,5 14 87,5
promovem ao estudante um protagonista de seu conhecimento. : ’

Utilizo estratégias pedagogicas inseridas no meu plano de aula que
facilita o ensino-aprendizagem.

3 18,75 11 68,75 2 12,5

Diversifico minhas metodologias de ensino para estimular os

estudantes a serem protagonistas de seu conhecimento. 2 s 1 Eld ! R

Busco utilizar tecnologias para estimular os estudantes a buscarem

4 conhecimentos além dos ensinados, que lhes permita lidarem com 3 18,75 12 75 1 6,25
novas tarefas.
Por meio da mediagio da aprendizagem, procuro despertar nos

5 estudantes a necessidade de sempre aprender mais para seu 4 25 12 75
desenvolvimento humano.

Acredito na aprendizagem do meu aluno no aprender fazendo,

assim eles conseguem superar suas dificuldades em sala de aula. 4 23 1 68,75 ! 6,25

Estimulo ambientes virtuais de aprendizagem e disponibilizo

: . e 2 125 9 5625 3 1875 2 12,5
diversos tipos de materiais.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2023.
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Com base nesse contexto, foi elaborado um grafico representativo, como
mostrado na Figura 32, para visualizar as respostas dos professores participantes. Nota-

se que as colunas “Concordo” e “Concordo Totalmente” sdo proeminentes.

Figura 32 - Gréfico das afirmacdes dirigidas para os professores participantes no questionario relacionado as MA.

Dados das respostas da Tabela 4
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Essas afirmacg0es apresentadas apontam para o ensino com Metodologias Ativas
em sala de aula. Conforme evidenciado pelas respostas as afirmativas 1 e 5 do
questionario, observa-se que a totalidade dos participantes expressou concordancia em
relacdo a promoc¢do do protagonismo do estudante e ao papel do professor como
facilitador da aprendizagem, voltado para o desenvolvimento e superacdo do
conhecimento por meio da estimulacdo da criatividade, autonomia, abordagem do
aprendizado pratico e a colaboracdo em grupo.

Santos (2020) realizou uma pesquisa sobre o uso da MA em escolas publicas, e
descreve que 100% dos docentes consideraram a aplicacdo relevante, 50% declararam
que os estudantes participam ativamente na construcdo do seu conhecimento, sendo 0s
protagonistas do processo de ensino e aprendizagem e 23,08% relataram que o uso de
MA torna as aulas dinamicas e interativas, estimulando a participacéo do estudante.

Nesse sentido, Leite (2018, p. 585) reporta sobre as MA, salientando que “é uma
estratégia que coloca os estudantes como principais agentes de seu aprendizado. Nela, o
estimulo a critica e a reflexdo € incentivado pelo professor que conduz a aula, mas o centro
desse processo esta no aluno”.

Sob tal dtica, é importante salientar que as MA tém como objetivo tornar os
estudantes protagonistas de seu conhecimento para que eles participem cada vez mais no

processo de aprendizagem, com autonomia, criatividade e trabalho coletivo.
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Em relacdo as afirmativas 2, 3, 4 e 6, que indicam sobre o0 uso de estratégias nos
planos de aula, recursos tecnoldgicos e a diversificacdo de métodos de ensino para
facilitar o aprendizado préatico, 90% dos professores concordaram. Dos participantes,
6,25% e 12,5% afirmaram estar indecisos em relagéo a essas praticas.

Santos (2020), em sua pesquisa, fala sobre o plano de aula, que é uma acdo:

[...] aserem desenvolvidas na sala de aula e se configura como uma etapa muito
importante do processo de ensino para que o desempenho do professor seja
satisfatorio e a aprendizagem dos alunos aconteca de forma significativa. A
dificuldade mais apontada por 35,90% dos docentes para o planejamento de
aulas com metodologias ativas foi o tempo. (Santos, 2020, p. 5).

Para contribuir, Leite (2018, p. 603) contextualiza a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos que “permite que professores e alunos aprofundem os contetdos de
interesse, proporcionando um ganho na aprendizagem em relacdo a metodologia
tradicional, independente da disciplina”. Complementando, Altino Filho (2019), em sua
pesquisa, revela tracdes sobre a diversificacdo das praticas em sala de aula utilizando as
MA.

Esses resultados vao ao encontro do pensamento de Morais (2017, p. 395), que
diz que “a escola de hoje precisa articular diversos saberes ¢ praticas metodologicas de
ensino para garantir a aprendizagem de seus estudantes”.

No entanto, salienta-se que utilizar metodologias inseridas nos planos de aula em
que o professor propde metodologias adequadas para o desenvolvimento do ensino é uma
forma de escolher o caminho a ser seguido na facilitacdo da obtencdo do conhecimento
pelo estudante. Isso porque a utilizacdo de recursos metodoldgicos pode tornar os
estudantes protagonistas no processo de aprendizagem e, consequentemente, as aulas
interessantes.

No tocante a questdo 7, esta reporta sobre utilizar ambientes virtuais e
disponibilizar diversos tipos de materiais a fim de superar as dificuldades de
aprendizagem. Quase 70% dos professores participantes concordam com a afirmacéo,
quase 20% nao tem certeza dessa afirmacéo e 12,5% discorda.

Para Valente (2017, p. 94), os ambientes de aprendizagem ‘““favorecem mais a
autonomia ao aluno, a0 mesmo tempo em que ele desenvolve competéncias que sdo
fundamentais e marcantes ao ambiente de trabalho atual.”. Nessa perspectiva, é
importante destacar que a maioria das respostas dos professores participantes reporta que
esses ambientes de aprendizagem e a disponibilizacdo de materiais ajudam o estudante

no desenvolvimento da aprendizagem.
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Diante disso, evidencia-se que a introducdo de ambientes de aprendizagem
diversificados e a utilizagdo de materiais variados desempenham um papel crucial na
promocdo da eficAcia do processo de ensino. A observacdo realizada permitiu a
constatacdo de que a diversificacdo desses elementos contribui positivamente para a
facilitacdo da aprendizagem, enfatizando a importancia de abordagens pedagdgicas
inovadoras. Este fendmeno revela a necessidade continua de adaptacgdo e atualizacdo dos
métodos educacionais, visando potencializar a absor¢do do conhecimento por parte dos
estudantes.

Na Tabela 5, com 4 afirmacGes, apresenta-se as perguntas e respostas dos

professores participantes sobre as abordagens relacionadas as metodologias tradicionais.

Tabela 5 - Afirmagcdes dirigidas para os professores participantes no questionario relacionado as metodologias tradicionais.

Nivel de Concordancia Neutro Nivel de Discordincia
Abordagem metodologica:
CT C ND D DT
Metodologias tradicionais
N % N % N % N % N %
Considero o estudante como o unico 6 375 5 3125 5 3125

responsavel por sua aprendizagem.

Confio na minha metodologia de ensino para
2 meus estudantes, as vezes proponho material 2 12,5 12 75 2 12,5
para aplicar desafios.

Nao faz parte do meu papel de professor

conhec‘er a realidade ¢ a dlﬁculdade.z de 1 6.25 9 5625 6
aprendizagem do meu estudante, minhas

metodologias sdo a mesma para todos.

Procuro ndo envolver certos estudantes em
4 atividades em grupo para evitar bagunga nas 1 6,25 2 12,5 9 56,25 4 25
aulas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

O Grafico na Figura 33, baseado na Tabela 5, reflete as respostas do questionario
dos professores participantes. Nota-se que as opinides "Discordo” e "Discordo

Totalmente" predominam em 3 das 4 questdes, totalizando mais de 60% das respostas.
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Figura 33 - Gréfico das afirmacdes dirigidas para os professores participantes no questionario relacionados as
metodologias tradicionais.

Dados das respostas da Tabela 5
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

De acordo com os resultados na afirmacdo 1, que reporta sobre o professor
considerar o estudante como Unico responsavel pelo seu aprendizado, houve um
percentual significativo de quase 40% de concordancia, e quase 65 % de discordancia.
Assim, Nascimento (2021), em sua pesquisa, mostra que um dos maiores desafios € a
participacao dos alunos, com 40,2%.

A problematica em questdo aborda a perspectiva do docente e como ele percebe
0 estudante como o principal agente responsavel por seu proprio processo de
aprendizagem. Ademais, verificou-se a percep¢do do docente sobre participacdo do
estudante relacionada ao seu comprometimento, e observou-se que 40% dos professores
que responderam acreditam em um estudante como centro da aprendizagem, que valoriza
a autonomia, e Ihe da oportunidade de pensar e refletir sobre o que esta sendo ensinado.

Altino Filho (2019) reporta que as MA trazem estratégias de ensino e
aprendizagem que promovem o desenvolvimento da autonomia no processo de
aprendizagem, com atividades de investigacdo que estimulam a curiosidade e a
criatividade.

Na mesma perspectiva, Nascimento (2019) constatou em sua pesquisa que 0S
docentes percebem o uso das MA como positivas, descrevendo que promovem o
melhoramento do processo de aprendizagem do estudante, amplia as formas de ensinar e
de aprender, podem criar uma cultura disruptiva, favorecem o aumento do engajamento
estudantil etc.

Portanto, verifica-se que 0 ensino em que o estudante é o centro de sua

aprendizagem tem resultados favoraveis e, consequentemente, traz melhores indices de
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aprendizagem. Entretanto, para que o estudante seja responsavel por sua aprendizagem,
é fundamental que os professores trabalhem com metodologias em que o estudante tenha
um papel ativo e tome decisdes em sala de aula.

Na afirmacdo 2 da Tabela, 5, 75% dos participantes concordam, indicando uma
tendéncia para o uso de metodologias conservadoras pelos professores. Essas
metodologias refletem a confianca dos educadores em suas abordagens, ainda que
ocasionalmente apresentem desafios aos estudantes.

Nesse contexto, é reconhecido que alguns professores manifestam resisténcia em
modificar suas abordagens metodologicas. Contudo, os resultados deste estudo revelam
que, dentre os pesquisados, ndo houve qualquer expressao de recusa ou incredulidade em
relacdo a alteracdo de suas préaticas pedagogicas. Pelo contrario, a limitacdo de tempo
necessario para o planejamento adequado em conjunto com o desafio de suscitar o
interesse dos estudantes foi apontada como uma dificuldade recorrente, conforme
evidenciado no questionario.

Considerando os resultados obtidos, tomando como respaldo a pesquisa de
Nascimento (2021, p. 9), acerca da formacdo dos professores, este descreve que é
“possivel perceber a necessidade de modernizacdo dos curriculos de cursos de
licenciatura, de maneira a se adequarem a necessidade de utilizacdo de novas
metodologias de ensino em sala de aula”.

Ao discutirmos a mudanca de metodologias, faz-se importante considerar dois
aspectos: a formacao inicial e a formacdo continuada, em que os professores trazem
consigo experiéncias e conhecimentos de seu processo de formacéo e a reflexao a respeito
da mudanca de suas praticas a partir do aperfeicoamento e do desenvolvimento
profissional.

Nas afirmativas 3 e 4 da Tabela 5, a maioria dos professores participantes tem
mais de 90% de discordancia sobre a questdo de nédo fazer parte do papel do professor
conhecer a realidade e a dificuldade de aprendizagem do estudante, de ter as mesmas
metodologias para todos e de ndo envolver certos estudantes em atividades em grupo para
evitar bagunca nas aulas.

Dessa forma, Couto (2016) percebe que a indisciplina esta relacionada as

dificuldades de aprendizagens. E, para Altino filho (2019):

No trabalho com Métodos Ativos, ha uma dindmica diferenciada nos papéis do
professor e dos alunos; enquanto estes ganham protagonismo na
aprendizagem, por meio de atividades de interacdo, colaboragdo com situacdes
reais e simuladas, aquele se torna o orientador, facilitador, mediador das
atividades, provendo os alunos de fontes adequadas, direcionamentos
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estruturados e de circunstancias bem planejadas para que os objetivos previstos
para as Metodologias Ativas sejam consectariamente alcangados. (Altino
Filho, 2019, p. 48)

Dentro do contexto educacional, a adocdo de estratégias que promovam a
transformacédo das aulas e que considerem o processo de aprendizagem de todos 0s
estudantes € fundamental. Isso contribui para fortalecer a relacdo entre professor e
estudante, permitindo o enfrentamento das dificuldades individuais de aprendizagem. A
busca por métodos de ensino que minimizem desigualdades no aprendizado, bem como
por métodos que lidem com questdes como desinteresse e comportamento, torna-se

essencial nesse cenario.

5.3 Analise das Entrevistas

A entrevista semiestruturada foi guiada por meio de um roteiro pré-estabelecido,
contendo quatro indagacdes relacionadas a pratica do professor e a utilizacdo e
conhecimentos das MA. O proposito da entrevista foi compreender as perspectivas dos
professores sobre o uso das MA no planejamento das aulas e na propria sala de aula.

A anédlise procede a segmentacdo dos argumentos a partir dos trechos das
respostas fornecidas pelos professores participantes. Em outro ambiente virtual, realizou-
se a criacdo de Nuvens de Palavras com as respostas dos professores participantes em
cada pergunta da entrevista.

As nuvens de palavras foram feitas no site www.wordclouds.com a fim de
destacar as palavras ou frases que apresentaram maior relevancia em relacéo as perguntas
realizadas para a obtencdo de uma analise dindmica das respostas dos participantes sobre
as MA em sua pratica pedagogica. Consideramos que assim seria possivel obter dados
particulares, que poderiam se relacionar com as opinifes pessoais de cada um para
complementar a producdo de dados.

A primeira indagacdo buscou investigar a perspectiva dos professores sobre a
abordagem metodologica eficaz para integrar a aprendizagem ativa dos estudantes em
relacdo aos contetudos de matematica no curriculo do Ensino Médio. Na Tabela 4,

encontra-se excertos das falas dos professores sobre a primeira indagacéo.
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Tabela 6 - Recorte das respostas dos professores sobre a melhor abordagem metodolégica que alia a aprendizagem
ativa dos estudantes aos contetidos de matematica no curriculo do EM.

Professor Respostas dos professores
P1 “Eu acho que é uma aprendizagem ativa passa muito pela utilizacdo de
metodologias ativas, para engajar os alunos de certa forma desperta o
protagonismo deles diante da sua propria aprendizagem.”

P2 “Acredito que, a sala de aula invertida para os alunos que realmente estéo
interessados € o melhor método hoje.”
P3 “Seria colocar esses alunos para elaborar um trabalho, na qual eles iriam

elaborar algum tipo de material para os demais colegas e eles seriam avaliados.
[...] levando em consideracdo que uma linguagem mais jovial uma linguagem
mais atualizada para a faixa etaria deles visando nesse sentido uma oportunidade
também de buscar esse protagonismo ou até compreender melhor o conteudo.”

P4 “Acredito que seja l0dico, o ludico ele chama bastante atengdo, ele prende
atencdo para os alunos, mas para isso a gente precisa de tempo habil.”
P5 “Eu verifiquei que alguns alunos que tém a facilidade que se destacam, eles

sentem também a dificuldade metodoldgica e achar um jeito, um método para
ensinar o seu companheiro pois falta pouco, assim, didatica para eles investigar,
pesquisar, fazer qualquer uma pesquisa.”

P6 “Essa metodologia onde o aluno é protagonista da situagdo entdo a gente vai
jogando para eles essa situacao, porque muitas vezes o contetdo em sala é muito
complexo ainda, a gente fica nossa, mas como é que pode isso e a gente visualiza
de uma forma mais pratica.”

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Ao analisar as respostas da Tabela 6, percebe-se que os professores respondem
sobre algumas metodologias e abordagens vinculadas a MA, como a aprendizagem ativa,
Sala de aula Invertida, criacdo de atividades, ladico, investigacdo, pesquisa e atividades
préticas. Pelo fato de as respostas estarem articuladas com as MA, entende-se que 0s
professores tém a visdo de criar estratégias e metodologias que auxiliem no
desenvolvimento do protagonismo dos estudantes, que eles percebem que o seu trabalho
como mediador deve ser diferenciado para estimular o estudante a uma aprendizagem
ativa.

De acordo com Altino filho (2019, p. 98), os professores precisam aproximar as
metodologias da “realidade do estudante e do futuro profissional para a sala de aula,
atender a necessidade de se trabalhar de forma coletiva e corresponsabilizar o discente
por sua aprendizagem, trazendo-o para 0 centro desse processo”. Assim, quando o
professor desenvolve as MA, ele contribui para o processo de aprendizagem ativa de seus
estudantes, orientando de maneira que o curriculo de matematica esteja envolvido em sala
de aula e internalizado nos conhecimentos matematicos e cotidianos dos estudantes.

Com base nas respostas dos professores, criamos uma nuvem de palavras

apresentada na Figura 34, que ressalta a percepcdo dos professores sobre a abordagem

81



metodologica que melhor integra a aprendizagem ativa dos estudantes aos contetdos de

matematica no Ensino Médio.

Figura 34 - Nuvem de palavras que se destacaram na primeira pergunta realizada para 0s
professores participantes.

a0
westietse e

2 . anr
uno® par‘;ell‘o roprio |““—'“ai
P»

P a
alivas o m .
s AUV a0 de f seado € Coﬂteudc’ . difeventes

tha

A0
e_o\‘.‘h“("“--s \ . doP ara e'f:g‘c':“ cooP os
meto NOVZ . Acadovr
gelecriar apYe pouMPN oo
deso{'\o fu QQQS . xCOS do ;rubﬂ\ho

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Palavras como metodologia ativa, ladico, investigacéo e sala de aula invertida séo
destacadas nas respostas dos professores e consideradas as abordagens favoraveis para
integrar a aprendizagem ativa dos estudantes. Todas as demais palavras estdo

relacionadas as MA. De acordo com Rech (2016),

Metodologias Ativas baseiam-se em formas de desenvolver o processo de
aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando as condi¢des de
solucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades essenciais da préatica
social, em diferentes contextos. (Rech, 2016, p. 41).

Percebe-se que as abordagens metodoldgicas dos professores incorporam
caracteristicas das MA nas quais o estudante é colocado como protagonista do préprio
conhecimento. Mesmo que o0s professores ndo estejam familiarizados com o0s
fundamentos tedricos das MA, eles as incorporam em suas praticas pedagdgicas.

Na segunda indagacdo, os professores compartilham o que seria preciso para usar
metodologias ativas com o0s estudantes de modo a promover o protagonismo e estimular
a construgdo do conhecimento relacionada a sua realidade social. A Tabela 7 traz excertos

das falas dos professores.
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Tabela 7 - Recorte das respostas sobre o que seria necessario para utilizar as MA como forma de promover o
protagonismo dos estudantes no EM, tendo em vista que as MA podem estimular a constru¢do dos conhecimentos

Professor

P1

P2

P3

P4

PS5

P6

associada a realidade social deles.

Respostas dos professores

“é preciso primeiro conhecimento da metodologia ativa né entender quais
sdo né como funcionam como colocar em pratica né como saber aplicar
cada uma delas né e isso vai de acordo com o contexto e 0s objetivos que o
professor pretende alcancar [...]Jpara desenvolver uma metodologias ativas
com os estudantes precisa de um ambiente assim de aprendizagem
colaborativo e inclusivo que tanto os professores quanto os alunos se
sintam é a vontade para expressar suas ideias né discutir e colaborar entre
si.”
“formacao continuada presencial mostrando para o professor nas aulas o
estudo de caso como que funciona.”
“uma formacdo continuada mostrasse ali na pratica né com o préprio
professor né é essa questdo do protagonismo para que ele sentisse na pele
ou como é interessante ele ser protagonista do préprio aprendizado dele.”
“instigar o conhecimento do aluno nesse caso quando a gente conhece mais
a realidade dele sabe quando a gente da aula voltada para aquilo que o
aluno vive”
“Entdo para que o aluno se torne protagonista durante as aulas de
matematica € necessario que o0s professores adotem o seguinte
metodologia, ou seja, estimule os alunos a ler e a discutirem tanto entre
eles ou com o professor e analisar contetdo e fazer relagdes cognitivas com
o dia a dia dele[...]Podemos entdo, usar varios cursos metodolégicos como
uma das consequéncias que aprendizagem seja de forma atrativas e de
forma inovadora para que esses metodologias dao fruto e que os alunos
ndo se sintam apenas o receptor né aquele que sé recebe as informacgdes e
as informac0es para que seja com protagonista participe realmente e troca
informacdes debata e de sugestdes. ”
“Muitos dos professores eles ndo tém uma formacado especifica ou estdo
acostumados com a metodologia, mais antiga e tradicional.”

Fonte: Elaborado pela Autora, 2023.

Observa-se que 0s professores questionados expressam preocupacdo com a

importancia da formagdo continuada presencial a partir do reconhecimento da

necessidade de participar de capacitacbes sobre MA. Isso para que seja possivel

compreendé-las, integra-las nas aulas e para promover o protagonismo dos estudantes.

Ha também uma énfase na importancia de se conhecer a realidade dos estudantes

para aplicar metodologias alinhadas ao seu desenvolvimento cognitivo. Isso propicia a

utilizacdo de praticas metodoldgicas envolventes, que incentivem a investigacdo e a

participacdo ativa dos estudantes nas aulas. Bacich (2017) fala sobre a importancia da

formagé&o continuada com foco nas necessidades e na realidade do trabalho docente;

A formac&o de professores é considerada a chave para a melhoria das escolas
e para uma produtiva reforma curricular. Porém, muitas vezes, a proposta de
formacéo é ineficiente, ao desconsiderar a lacuna entre o que os professores
estudam e o contexto em que esse conhecimento sera aplicado (Bacich, 2017,
p. 278).
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Dessa forma, é crucial promover uma maior mobilizacao visando estabelecer uma
formagdo presencial sobre as MA, permitindo que o professor contribua
significativamente para aprimorar o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Na Nuvem de Palavras referente a segunda indagacéo, notou-se que a Formagéo
Continuada foi destacada como uma estratégia para os professores promoverem o
protagonismo dos estudantes, conforme evidenciado na Figura 35.

Figura 35 - Nuvem de palavras que se destacaram na segunda pergunta realizada para os professores
participantes.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Lorenzin (2017) descreve sobre a importancia da formacéo e do desenvolvimento
do curriculo alinhado a pratica do professor:

A formagdo de professores é fundamental para a compreensdo da necessidade
de reorganizacdo do curriculo e de suas praticas, bem como para promover
mudancas nas concepcdes sobre o ensino — especialmente quando o novo
curriculo transforma a estruturacdo tradicional do conhecimento, passando da
ordenagdo em sequéncias disciplinares rigidas a uma organizagdo
interdisciplinar e baseada em projetos de trabalho, ressignificando praticas
previamente estabelecidas. (Lorenzin, 2017, p. 361).

Santos (2020, p. 5) complementa sobre a formacéo do professor, evidenciando
que quando ele “ndo tem formagdo adequada e necessaria para trabalhar com
metodologias ativas o que se constitui um desafio a ser enfrentado.”

Compreendemos, dessa forma, a relevancia das MA no ambiente escolar e que
sua integracdo em sala de aula evidencia a superacéo das dificuldades de aprendizagem
dos estudantes. Em contrapartida, os resultados das avaliacbes externas revelam o
desempenho insatisfatorio dos estudantes de Matematica no EM em detrimento da
persisténcia do uso de metodologias de ensino tradicionais.
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Na terceira indagacdo, verifica-se as respostas da entrevista na questédo que aborda

a existéncia das praticas de ensino relacionadas a MA e ao protagonismo dos estudantes.

Tabela 8 - Recorte das respostas dos professores sobre a existéncia de préaticas de ensino enquadradas nas MA
alinhadas ao protagonismo dos estudantes. E se quais seriam essas praticas de ensino.

Professor Respostas dos professores

P1 “Eu gosto muito de utilizar mesmo a gente ja tendo né o material proposto
para se trabalhar com os alunos. Eu gosto muito de pegar esse material e
fazer uma sala de aula invertida né como uso de recursos tecnolégicos por
exemplo.”

P2 “Como vem a apostila entdo a gente trabalha em cima do material
estruturado né E ai dentro dos contetddos né a gente vai vendo né O que
gue melhor se adequa.”

P3 “Eu costumo pedir para eles refazerem a avaliagdo, mas nao no sentido
de responder, mas se criar questbes semelhantes a avaliagdo que eles
fizeram né Isso eles ja sdo avisados antes eu aviso que nos vamos fazer
uma nova atividade, porém em cima dessa mesma para eles estudarem o
contetdo né novamente. ”

P4 “mas que como a gente segue o livro didatico a gente insere hr g estamos
explicando o contetudo geralmente no planejamento a gente coloca o
conteddo que vai trabalhar ”

P5 “Pois sim é as praticas que existem ou seja elas existem realmente durante
nosso planejamento ele é feito principalmente em grupo né coletivo
durante os inicios da explicacdo dos contelidos a gente pde para o aluno
contetdo que vai ser trabalhado [...] mas dentro da metodologia ativas
nos temos isso ai dentro do proprio planejamento n6s colocamos em pauta
o objetivo geral né os objetivos especificos a serem que atingidos e
principalmente nés colocamos quais 0s recursos ou seja utilizados
recursos metodoldgicos vamos usar a parte ludica que sdo jogos né se
vamos usar filmes vamos usar livro apenas o livro didatico. ”

P6 “assim tenho muitas delas tem um trabalho que eu falo eu fiz com os
alunos sobre construcao civil na mateméatica. ”

Fonte: Elaborado pela Autora, 2023.

A partir das respostas dos participantes P1, P2, P4 e P5, verifica-se que eles fazem
0 uso de uma apostila fornecida pela SEDUC/MT, considerada como Material
Estruturado. Foi indicado nas respostas que os professores adaptam os contedos de
acordo com as metodologias que estdo sendo empregadas. Nessa linha de pensamento,
Santos (2020) destaca a importancia de os professores buscarem alternativas para
aprimorar suas praticas pedagogicas, como:

O mais importante é que o professor tenha sempre o estimulo de buscar
alternativas para os desafios que forem surgindo, pois s6 assim, com as
mudancas e aperfeicoamento da sua pratica, que o processo de ensino
aprendizagem ocorrera de forma significativa. (Santos, 2020, p. 5).

A Figura 36 exibe a Nuvem de palavra derivada das respostas fornecidas pelos
professores participantes da terceira indagagdo, descrevendo as praticas pedagogicas

empregadas em seus planos de aula que se alinham com as MA.
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Figura 36 - Nuvem de palavras que se destacaram na terceira pergunta realizada para os professores participantes.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Verifica-se que, apesar do uso da apostila como recurso para 0 ensino e
aprendizagem, alguns professores incorporam abordagens alinhadas as MA. Eles
enfatizam aspectos que promovem o desenvolvimento dos estudantes como protagonistas
de sua propria aprendizagem. De acordo com Altino Filho (2019) as Metodologias Ativas
serdo entendidas como estratégias de aprendizagem centradas no estudante e que
conferem a este papel ativo e responsabilidade na construcdo do conhecimento.

Sendo assim, o professor enquanto mediador da aprendizagem deve procurar
conhecer as MA para compreender as dificuldades que afetam a aprendizagem dos
estudantes e para saber como desenvolver as MA que melhor auxiliardo no ensino e
aprendizagem dos estudantes.
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As respostas da quarta indagacéo foram divididas em duas tabelas, a primeira é a
Tabela 9, que reporta 0s excertos em que os professores falam sobre os desafios e
dificuldades na utilizacdo das MA em Matematica para os estudantes do EM.

Tabela 9 - Recorte das respostas dos professores sobre os desafios, as dificuldades na utilizacdo das MA
no ensino da Matematica para os estudantes do EM.
Professor Respostas dos professores

“Eu acho que tem muitas dificuldades, porque uma mudanca de paradigma vocé utilizar uma metodologia Ativa,
é uma transicdo ali de um ensino tradicional para um ensino mais ativo e a gente se depara com por varias
dificuldades, por exemplo, eu acho o curriculo uma dificuldade, curriculo ndo ser muito flexivel, fazer um
planejamento utilizando uma metodologia ativa exige tempo é tempo para planejar tempo para executar.”

P1

“Entdo que falta um tempo para o planejamento, desinteresse dos alunos, pois gera uma expectativa. Um
P2 professor quando ele prepara uma aula diferenciada, ele chega 14 e ndo alcanga nem o minimo naquele
planejamento dele, ai ele ja vai se interessando e volta para o tradicional.”

“Entdo no quesito das minhas dificuldades € justamente na no costume que o aluno tem no método tradicional,
entdo assim o aluno ele fica acostumado a aprender dessa forma.[...] mas eles sentem falta do método
tradicional devido ao costume entéo esse foi um desafio, até pela questdo da aceitacdo dos alunos, no sentido
P3  |meu na hora da preparagdo se a gente percebe também que se a gente ndo vim com o tempo com o Costume
também de estar preparando essas novas metodologias a gente sente uma certa dificuldade pra pensar no que eu
vou fazer e como eu vou fazer com os alunos né e as vezes os alunos eles ndo da aquele retorno de imediato e a
gente desanima”

“entdo nossa maior dificuldade é essa, o interesse do aluno, como despertar do aluno esse interesse para que ele

P4 -
busque, tente resolver aquela questdo.

“a gente pensa que € facil mas ndo para transmitir um conteido que ja tem assim premeditado né de acordo com
a grade curricular e cada série [...Jnossas dificuldades porque o interesse é muito pouco ai entra a metodologia o
P5 jeito de passar o contetdo diddtica do professor ou ele vai usar para que a aula seja atrativa para que o aluno ndo
seja apenas o receptor né eu falei receber sé informagdo € fazer discuta novamente sobre o tema que vai ser
trabalhado.”

“Muitas das vezes o0s alunos ndo tem uma concepcdo direta de como se aplica a matematica, esse
P6 direcionamento acaba dificultando o trabalho, entéo é muito dificil quando n&o tem muita perspectiva de futuro.
[...] entéo a metodologia como protagonista a maior dificuldade em si é o aluno que néo tem perspectiva ”

Fonte: Elaborado pela Autora, 2023.

Os professores apontaram problemas e dificuldades ao usar MA em suas praticas
em sala de aula. Mencionaram ter pouco tempo para planejar e executar as aulas, a
dificuldade na transicéo do ensino tradicional para o uso de MA, a rigidez do curriculo, o
desinteresse dos estudantes e a questdo de os estudantes estarem habituados ao ensino
tradicional. Também observaram que, quando os professores mudam suas abordagens, 0s
estudantes tendem a ficar desinteressados e menos participativos.

Santos (2020, p. 5) reporta que ““o ensino tradicional esta fortemente enraizado no
sistema educacional, ainda € muito comum que os professores ndo tenham dominio da
utilizacdo de outros métodos de ensino”. Atrelado as respostas, o pesquisador Santos
(2020) complementa sobre os obstaculos e desafios encontrados pelos professores na

aplicacdo de metodologias ativas e inovadoras:
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O principal obstaculo é a falta de tempo dos professores para planejar suas
acbes com uso de metodologias diferenciadas, visto que, a maioria leciona em
mais de uma escola e fica com nimero grande de turmas, de modo que o tempo
fica comprometido para organizagdo da sua pratica. Atrelado a isso, vem a
dificuldade da quebra dos paradigmas do ensino tradicional, que representa um
comodismo dos professores e/ou falta de preparacdo dos mesmos, pois existe
uma demanda muito maior de energia para preparacdo de uma aula com uso
de metodologias diferenciadas, e, assim o0 ensino tradicional continua sendo o
protagonista em grande parte dos casos. (Santos, 2020, p. 21964)

Corroborando com Santos e com a nossa pesquisa, Nascimento (2019), em sua
pesquisa, relata que os docentes apresentam como dificuldade a falta de habilidade com
algumas metodologias mais comuns. O teorico explicita ainda que a cultura tradicional
existente nos ambientes de aprendizagem € uma barreira para utilizar as MA.

Apesar de os estudos apontarem que a utilizagdo das MA permite o
desenvolvimento do protagonismo do estudante, o trabalho coletivo, o desenvolvimento
da autonomia e criatividade, os professores enfrentam muitos desafios em sala de aula,
0s quais sdo colocados por todos os professores respondentes.

Um relato que se destaca dentre os professores € o de que as “MA sdao mais para
potencializar mesmo o interesse dos alunos.”” Ao refletir sobre essa fala, considera-se que
uma das principais vantagens das MA ¢ a capacidade de engajar os estudantes, esses
métodos sdo mais interativos e conectados com a realidade dos estudantes para
potencializar seu interesse e curiosidade em sala de aula. No entanto, é crucial os
professores planejarem para garantir um aprendizado significativo e abordar diferentes
praticas visando ter uma educacgdo mais inclusiva e participativa.

Na Figura 37, estdo destacadas na Nuvem de Palavras os desafios e dificuldades

dos professores participantes em desenvolver suas aulas com as MA.

Figura 37 - Nuvem de palavras que se destacaram na quarta pergunta realizada para os professores participantes
sobre os desafios e as dificuldades na utilizacio das MA.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2024
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Percebe-se que o tempo € a palavra que tem maior destaque, tempo para planejar

e para executar. De acordo com Santos (2020),

O principal obstaculo é a falta de tempo dos professores para planejar suas
acGes com uso de metodologias diferenciadas, [...]. Atrelado a isso, vem a
dificuldade da quebra dos paradigmas do ensino tradicional, que representa um
comodismo dos professores e/ou falta de preparacdo dos mesmos, pois existe
uma demanda muito maior de energia para preparacdo de uma aula com uso
de metodologias diferenciadas, e, assim o ensino tradicional continua sendo o
protagonista em grande parte dos casos. (Santos, 2020, p. 4).

Além dos desafios, como a falta de tempo dos professores e a tradi¢cdo do ensino
convencional, esses também enfrentam o problema do desinteresse dos estudantes. Na
implementacdo das MA na sala de aula, o professor precisa estar bem preparado e
entender a realidade dos estudantes para que as dificuldades sejam superadas e para
garantir maior participacao e envolvimento dos estudantes.

Diante dessas dificuldades e desafios, percebe-se que o professor ndo é o Unico
responsavel pela superacdo das dificuldades de aprendizagem dos estudantes. Porém,
exerce um papel muito importante de mediador para trabalhar no atendimento da
superacdo das dificuldades de aprendizagem com metodologias articuladas ao
protagonismo desses estudantes.

Apesar dos desafios inerentes a implementacao das MA no ensino de Matematica
para estudantes do Ensino Médio, é imperativo buscar alternativas para promover uma
formacédo continuada que aprimore a pratica docente. O conhecimento tedrico e pratico
do professor desempenha um papel fundamental para a busca de solucGes para superar as
dificuldades e desafios na pratica pedagdgica. Somente por meio do aperfeicoamento, da
mudanca de prética e da busca de conhecimento para aplicacdo de metodologias
alternativas em sala de aula, serd possivel proporcionar um processo de ensino e

aprendizagem significativo, visando a obtencdo de melhores resultados.
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A segunda tabela (Tabela 10), referente a quarta indagacao, reporta os excertos
em que os professores falam sobre as potencialidades na utilizacdo das MA em
Matematica para os estudantes do EM.

Tabela 10 - Recorte das respostas dos professores sobre as potencialidades na utilizacdo das MA.

Professor Respostas dos professores

“Em relacdo as potencialidades, acho que sdo muitas,
uma aula com uma metodologia ativa eu acho que a

P1 gente visualiza assim que os alunos eles desenvolvem
melhor pensamento critico a capacidade de trabalhar em
conjunto.”

“Eu acho que potencializa é quando vocé ta aprendendo
com prazer, ndo diria prazer, mas interesse que Vvé seu
produto saindo é gratificante € o aluno sair e descobrir

P2 gue aquele calculo todo é para chegar algo que ele nem
imaginava. Mas eu vejo assim, as Metodologias Ativas
Elas sdo mais para potencializar mesmo o interesse do
aluno.”

Fonte: Elaborado pela Autora, 2023.

Verificamos que somente dois professores reportaram, de fato, sobre as
potencialidades em sua fala. Os professores percebem que as MA ajudam na melhoria da
aprendizagem dos estudantes, no engajamento, no aumento da criatividade e da
autonomia dos alunos, percebem também que as MA potencializam o ensino e
aprendizado e aumenta o interesse dos alunos.

Altino Filho (2020), em sua pesquisa de revisdo de literatura, observou que a
presenca das MA no ensino de matematica esta em crescimento e apresenta também que
as MA nas pesquisas destacam o papel ativo dos estudantes e o professor como mediador

da aprendizagem. Corroborando com Altino Filho, Marques (2021) reporta que,

No método tradicional de ensino os alunos sédo impedidos de se verem como
criadores de conhecimento, sendo apenas consumidores, de modo que as
metodologias ativas de ensino-aprendizagem vém mudar esta realidade
proporcionando um maior envolvimento dos alunos, incentivando a
autoaprendizagem e a criatividade. Nessa nova perspectiva, os alunos deixam
de ser meros receptores de informacgBes e passam a interagir tanto com o
professor quanto com o restante da turma, de modo que as metodologias ativas
permitem que eles vivenciem situacdes mais profundas de aprendizado.
(Marques, 2021, p. 734)

De acordo com os autores, as MA promovem um espaco colaborativo e com
propostas metodoldgicas que promovem o ensino e aprendizagem dos estudantes. E

importante salientar que eles reportam sobre essas abordagens que tém como foco o
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professor como mediador, facilitador, e o estudante como o centro do processo de ensino
e aprendizagem com a intencdo de desenvolver a autonomia, o trabalho colaborativo, a
inovacao e a criatividade.

Na Figura 38, é apresentada mais uma Nuvem de Palavra, referente ao quarto
guestionamento da entrevista. Houve a necessidade de dividi-la em duas abordagens que
reportam as palavras sobre as potencialidades dos professores na utilizagdo das MA em
sala de aula.

Figura 38 - Nuvem de palavras que se destacaram na quarta pergunta realizada para os professores participantes
sobre potencialidades na utilizacdo das MA.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2024

Essas abordagens destacadas na nuvem de palavras sobre as potencialidades estéo
interligadas a fala de Altino Filho (2019),

Metodologias Ativas sdo estratégias de ensino-aprendizagem que buscam
processos de desenvolvimento de capacidades como a autonomia, a andlise e
solucdo de problemas, interacdo e colaboragdo, por meio da centralizagdo do
estudante no processo de aprendizagem. Para tanto, utilizam-se de situacdes
reais e/ou simuladas, de atividades que demandam pesquisa e estudo,
ultrapassando os limites da sala de aula, que estimulam a curiosidade e, por
conseguinte, a autoaprendizagem, reformulando os papéis do professor e
buscando também preparar, de forma mais geral e adequada, o futuro
profissional. (Altino Filho, 2019, p.21).

A partir dessa citacdo, evidencia-se que essas potencialidades se referem as
caracteristicas inerentes as MA que os estudantes desenvolvem durante o processo de
ensino e aprendizagem. 1sso ocorre ao trabalhar o protagonismo desses individuos na
construgéo do proprio conhecimento, promovendo a habilidade do pensamento critico,
fomentando o trabalho colaborativo e intensificando o interesse e a participagdo nas

atividades educacionais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao investigar as percepcdes e o uso das MA pelos professores do Ensino Médio
das escolas estaduais de Pontes e Lacerda MT, foi explorada a maneira pela qual os
professores fazem seu planejamento e compreendem as MA, com anélises e reflexdes
sobre as préaticas envolvendo as MA em sala de aula.

Assim, esse trabalho buscou apresentar a percep¢do dos professores acerca da
utilizacdo de Metodologias Ativas para 0 Ensino de Matematica no Ensino Médio (EM)
das Escolas Estaduais de Pontes e Lacerda/MT.

E importante mencionar que o conhecimento e a implementacdo de MA séo
essenciais para aprimorar a qualidade da educacdo e preparar os estudantes para 0s
desafios futuros. Uma vez que os resultados de aprendizagem dos estudantes do Ensino
Médio ndo sdo satisfatorios, é crucial enfatizar a utilizacdo das MA para distancia-los dos
indices baixos nas aprendizagens do EM.

Diante disso, a importancia do uso das MA aponta para resultados em que o
estudante é o centro do processo de ensino e aprendizagem. Ademais, se usadas como
devem ser e se, em seus aspectos, o estudante for definido como o centro do processo e 0
professor como o mediador do conhecimento, o ensino com as MA ¢é capaz de produzir
resultados surpreendentemente eficazes e muito superiores aos métodos tradicionais.

Portanto, inferimos que o desenvolvimento desse trabalho faz refletir sobre as
propostas metodoldgicas implementadas em sala de aula. Cabe destacar ainda a
necessidade de o professor desempenhar um papel ativo no processo de ensino, atuando
como facilitador e incentivador da participacdo ativa dos estudantes. Nesse contexto, é
imperativo que aquele assuma o papel de mediador na conducdo do aprendizado,
promovendo uma abordagem que valorize a autonomia e a criatividade do estudante.

Sob tal perspectiva, é importante ressaltar um dado relevante sobre a MA Sala de
Aula invertida, a qual somente 0,66% dos professores a inseriram nos planos de aula, e
62,5% reportaram no questiondrio acreditar utilizad-la em sala de aula. Dessa forma,
verifica-se limitagdes em conhecer essa MA, o que indica dificuldades de implantacéo,
de compreensdo do que realmente ela aborda em sala de aula e de sua aplicagdo no ensino
e aprendizagem.

Foi observado também nos instrumentos de producéo de dados que os professores
necessitam de uma complementacdo com outros métodos de ensino para colocar o

estudante no centro do processo de aprendizagem e para incentivar a participacéo ativa,
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a colaboracdo e a criticidade dos estudantes com atividades praticas e formacéo
continuada presencial.

Nas falas dos professores participantes da pesquisa, identifica-se que estes
compreendem e conhecem a importancia de se trabalhar com as MA para criar ambientes
de aprendizagem dinamicos e estimulantes e desenvolver habilidades essenciais para o
mundo atual na resolugdo de problemas. Reconhecem também a relevancia do trabalho
em equipe e a capacidade dos estudantes de aprender de forma autbnoma e de se adaptar
a novas situacoes.

Outrossim, na pesquisa ficou evidente como o conhecimento das MA por parte
dos professores é fundamental para uma educacdo com melhores resultados e uma
aprendizagem significativa. No entanto, os desafios e as dificuldades nas suas utilizagdes
ainda geram inquietaces que sdo causadas pela falta de tempo, caréncia de formacéo
continuada e interesse dos estudantes com as metodologias em sala de aula.

Na analise dos dados, o estudo evidenciou as dificuldades apontadas pelos
professores a respeito da utilizagdo das MA para o ensino e aprendizagem. Tais
dificuldades estdo direcionadas para os problemas curriculares, a aplicacdo dos métodos
por ndo saber qual o melhor para a turma e a resisténcia dos professores e dos alunos na
mudanca das metodologias tradicionais para as MA.

No trabalho, foram evidenciados os desafios encontrados pelos professores de
matematica do EM no municipio de Pontes e Lacerda/MT em relacdo a aplicacdo das MA
em suas praticas pedagogicas, sendo a principal dificuldade o despertar do interesse dos
alunos. Foi possivel constatar que tanto os professores quanto os alunos tém essa
resisténcia na transicdo dos métodos tradicionais para as MA. Nesse interim, 0s
professores mencionam que saber qual MA utilizar em sala de aula é um desafio, depois,
destacam também que a falta de formacéo e a falta de tempo para planejar e executar sao
desafios significativos para a utilizagdo das MA em sala de aula.

Apesar dos desafios, atualmente, as MA estéo evoluindo para novos paradigmas
e conceitos, mesmo com a resisténcia do desinteresse de alguns estudantes e com o
costume com o ensino tradicional por parte de alguns professores. Nessa Otica, é
necessario apontar a relevancia do conhecimento das MA, o que permite aos professores
se adaptarem as praticas pedagdgicas e as necessidades individuais dos estudantes,
possibilitando uma educacéo inclusiva e personalizada para alinhar com as demandas

atuais da sociedade.
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Na pesquisa, foram analisadas também as reflexdes dos professores sobre seus
conhecimentos em relacdo as MA, e constatou-se que elas ainda geram expectativas para
0 ensino e aprendizagem. Assim, faz-se crucial que os professores tenham formagdes
especificas e que os estudantes aumentem seu grau de interagdo, assumindo o
protagonismo e se desvinculando dos vicios do ensino tradicional.

Nesse percurso, os professores precisam compreender que esse desinteresse de
alguns estudantes muitas vezes esta ligado a dificuldade de aprendizagem e a uma parte
integrante da préatica docente que direciona a metodologia abordada. Agora, o desafio
para os professores é adaptar-se as novas metodologias por meio do conhecimento da
realidade do estudante, da formacéo continuada e da mudanca de paradigmas, com analise
e reflexdo sobre qual(is) metodologia(s) utilizar. Portanto, compete ao professor
direcionar os estudantes para desenvolver individuos criticos, reformulando suas
percepcoes e alcangando autonomia e protagonismo pessoal.

Os resultados do estudo revelam gque os docentes de Pontes e Lacerda/MT, apesar
de, na maioria das vezes, nao terem formacao, aplicam algum tipo de metodologia ativa
e consideram importante sua inclusao nas aulas de matematica. No entanto, destaca-se a
necessidade de capacitacdo dos professores para garantir a eficacia dessas metodologias
e a importéancia destas estarem alinhadas aos planos de aula para o ensino e aprendizagem.

Os resultados destacam desafios significativos que os professores enfrentam ao
tentar substituir o ensino tradicional por metodologias dindmicas. 1sso ressalta a urgéncia
em integrar uma formacdo continuada para integrar 0s novos paradigmas educacionais,
para que os professores se adaptem as mudancas e as demandas dos jovens na sociedade
e na educacao.

E importante ressaltar que a implementagao das MA requer um olhar especial para
a formacéo continuada. O aprendizado e o desenvolvimento profissional sdo caminhos
para que os professores se familiarizem com as MA, conhecam e apliquem-nas de
maneira que se atenda as necessidades dos seus estudantes em sala de aula.

Além disso, enquanto as MA potencializam o interesse dos estudantes, é
importante que os professores reconhecam que o interesse é apenas um dos componentes
de um ensino e aprendizado eficiente. As MA precisam ser planejadas e implementadas
para garantir que o ensino seja abordado de forma significativa para todos os estudantes.

Os dados apresentados indicam um cenario relativamente positivo, mas com
alguns pontos que necessitam de atencdo. A maioria dos professores que receberam
formacdo se sentem preparados, o que reforca a eficdcia das iniciativas de capacitacao.
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No entanto, ainda ha uma parcela significativa que ndo foi contemplada com formacéao
e/ou ndo se sente preparada, apontando para a necessidade de ampliar e aprofundar os
programas de formag&o. Essa analise técnica sugere que investir em educacéo e formagéo
continua é essencial para o sucesso das MA no contexto educacional.

A partir dessas evidéncias encontradas na pesquisa, é cabivel observar que as MA
tém o foco de promover um aprendizado significativo e potencializar o interesse dos
estudantes para tornéd-los protagonista de seu conhecimento, e que o0s professores
precisam refletir sobre suas praticas. Nesta pesquisa, foi possivel também chegar-se a
algumas sugestdes de futuras pesquisas e investigacdes acerca das estratégias
pedagogicas na formacdo inicial ou continuada, intentando saber se essas influenciam o
desenvolvimento de estudantes com atitudes ativas e conscientes na constru¢do do
conhecimento. Tratam-se de pesquisas em que se possam discutir as perspectivas dos
professores no uso das MA no ensino e aprendizagem e as dificuldades encontradas no
costume do ensino tradicional. Portanto, é possivel concluir que ha possibilidade de
continuacéo deste trabalho e de pesquisas futuras acerca da utilizagédo das MA na sala de
aula.

Com os resultados e discussdes apresentados, conclui-se que nao é facil mudar as
abordagens metodoldgicas ja estabelecidas e romper conceitos j& internalizados nas
praticas pedagogicas; essas sdo as principais razfes das davidas na implementacdo de
propostas metodoldgicas. E necessario, entdo, uma postura de reflexdo, de planejamento
e de busca de conhecimento por parte dos professores em utilizar metodologias que
valorizem a participagdo ativa, a autonomia e a colaboragdo dos estudantes, pois iSso
contribuird para uma educacdo envolvente e eficaz. E preciso a consciéncia e a
compreensdo de que essa abordagem requer tempo, disposi¢éo e conhecimento para sua
aplicacdo em sala de aula.

Por fim, cabe enfatizar que, nessa abordagem centrada no estudante, busca-se
colher os beneficios de um processo educacional dindmico e alinhado com as demandas
contemporaneas, preparando os estudantes para desafios futuros. Tal abordagem se faz
extremamente necessaria para a conducdo de um ensino e aprendizagem que podem
transformar a educacéo, tornando-a envolvente e eficaz para melhorar o desempenho dos

estudantes.
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7. APENDICES

Apéndice A-TLC

SECRETARIA DE ESTADO DE CIEMNCIA E TECHOLOGIA
UNIVERSIDADE DD ESTADD DE MATO GROSSO

PRO-REITORA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD
CEP - COMITE DE ETMCA EM PESGUISA

.

TERMO DE CONSENTIMENTO LTVEE ESCT ARECTIND
Vocé estd sends convidado]a) para participar, comso voluntaris, em ums pesquisa. Apos
ser esclarecideda) sobre as informacbes a seguir, oo caso de acedtar fazer parte do estada, assine
a0 final deste documento, em que esta em duas vias. Uma delas & sua e a outra do pesquisader
responzavel Em caso de recusa voos nao serd penalizadeda) de forma alpuma. Em caso de dirvida
viard pode procurar o Comité de Erca emy Pesquisa da Unemat pele telefope; (65) 3221-00467.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: METODOLOGIAS ATIVASALTERENATIVAS HA VISAD DOS
PROFESSORES DE MATEMATICA DO ENSING MEDIO KO MUNICIPIO DE PONTES E
LACERDAMT

Eesponsavel pela pesquisa: Luceni da Silva Oliveina

Endareco e telefons para contate: Enail:huceni oliveiragumesmat b (§5)0004] 0206
Equipe de pesquisa: Luceni da Silva Olivein — Mestranda no Pregrama de Pos Graduagao em
Ersino de Cisncizs & Matematica; (65) 800410206, e-madl: hacend oliveira immemar. br &
Trof Dr Anderson Femandes de Miranda - (65) 99815-1211; e-mail: anderson dinnemat br.

DESCRICAO DA PESQUISA

A presents pesguisa Tata-se de uma abordagem qualitativa e quantitativa, que se analisara
o perodo de feversire de 2023 a aposto de 2023, com a fnalidade de descrever e nferpratar, o5
dados que serdo coletados por infermedio da realizagdo de wm grope focal, com professares de
Matemarica do Ensing Madio da rade Estadual de Ensine ne Mumicipie de Pootes & Lacerda,

A pesquisa fem objetive de analisar a percepgdo do corpe docente acerca da wilizacio de
metodologias atvas/altemativas oo ensing medio no components cumicular de matematica oo
municipie d= Pontes e Lacerda™T. Esta pesquiza terd carater mwestizative Do campe
exploratario, pods segundo Gil (2008), “Pesquizas exploratorias ;3o desenvolvidas com o ohjetive
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| SECRETARLA, DE ESTADO DE CIENCIA E TECHOLOGLA
UNIVERSIDADE DO ESTADD DE MATO GROSSO

PRO-BEITORA OE PESGQUISAE POS-GRADUACAD
CEP — COMITE DE ETICA ER PESGUIEA

de proporciomar visde geral de tipo aproximado, acerca de determinade fato”. Assim, a
mefodologia de pesguisa aprofunda na mwvestizagae do problema relaciomado gue aberda os
objetos a serem estudados. Ao apresemfar 3 opgdc mewdolopica de abordazem qualitativa e
quanfitativa, os procedimentos de colela para a comstingcae do corpur da pesguisa e 05
procedimentos de analise dos dados sera ma Analise de Contendo na perspectiva de Bardin (1977)
& Rodrigaes (2019) e analize a partir dos dados estatisticos utilizado na abordagem da escala Likert.
Portanto, as respostas coletadas dos professorss participantes que ensimam marsmatica constinuiras
05 dados da pesquiza.

Riscos e Beneficios:

BENEFICIOS:

-Ezpara-3& com 2553 pesquisa desvelar & comipreendsr as vivenrias experienciadas por
professores mo processo de ensing matematice por imtermedio do uso das Matedologias
Arivas Altemmativas.

-Fomentar discussdes acerca da utlizacdo das Metodologias Ativas/Alternativas com os
professores de Matematica do Ensino Media;

-Ter a melhor assimilacdo dos assuntos aberdados no ensino de matemarica, conmibuindo
ainda com a descoberta de caracteristicas pessoais que coofribuem Do sen desemvolvimento
escalan profissional.

BISCO5

-z snjeitos da pesquiza podem se sentir consmangides, desconforto, verzonha e esrasze
20 responderem questionamentos sobre suas praticas pedazosicas;

-0z pesguisados podem fer dificuldade ou medo de discomer sobre comcepgoes e
percepgdes de ensino na matematica;

Informacoes pertinentes:

Considerando oz possiveds riscos supracitades, buscaremos tomar medidas de precaugoes
P que S5tes sejam extintos ou minimizados mo intuito de preservar a integridade do participante
da pesquisa;

My Tanoredo Meves — 1095 - Covalrads
CEP TE200H000, CaceresiT
* 3RS

. Tel: {55) 3224-0057
Ltariitlnt fet o '
i E-mall: oep@unsmat or
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| SECRETARLA DE ESTADO DE CIENCIA E TECHOLOGLA
UNIVERSIDADE DO ESTADD DE MATO GROSSO

PRO-REITORA DE PESGIUISA E POS-GRADUACAD
CEP - C:OMITE DE ETICA EM PESCUISA

-0z sujeitos serdo pesquizados atraves de grapos focais com professores escolas publicas.

-Assepurar aos participanmtes da pesquiza um ambiemte seZuro, sem [ressdc & sem
Comstrangiments, nos calocande sempre de forma respeftosa para sapar as diwvidas que venha
SUTELT.

-CGarantir o direito de responder ou 030 as perguntas, destirando © tampo DECEsSATIO para
&5 mesmas sem perar fadipa;

- Manter um clima de empatia, confianca e respeitabilidade. de forma que o participante e
sinta manquilo para respondsT as pergunfas que forem enviadas.

-Avizar previamente a data ¢ horario do envio do questionario online no goagls Forms de
forma que o s=u recebimento ndo venha atrapathar as atividades cotidianas do entrevistado nas
atividades de trabalba;

-Garantir a confidencialidade & o anonimato dos participantes ¢ das Instnicées as quais
trabalharam ou trabalbham, presarvando assim a identidade das Institicdes e dos pesguisados;

-Evitar qualmuer tipe de intervencao psicelogica, moral, intelecnaal em relacao 25 respostas
coletadas dos participantes, ndo proferinde qualquer tipo de avaliagdo & ou opinido no momento
do recebimento dos questionaries. Dessa forma, consideramos que o riscos presentes messa
pesquisa serde evitadosminimizados de modo a ndo desrespeitar os direitos dos panticipantes da
pesquisa, bem como suas condigtes sociais, cultumais, suas concepgdes e opinides.

Diante dos possiveis Mscos mencionados acima, tomaremos todos os cuidades pecessarios
par minimiza-los ou extingui-los, buscando sempre pressrvar a mrepridade do pesquizado ao
participar da pesquiza. Asseguramos o carafer confidencial da mesma e do anonimato das
informagdes dos participantes. Fica assepurado aos pesquisados (professores de Matematica do
Emsino Medio) que participarem da pesquisa como sujeitos pesquisados, sendo respeitada a
vontade & o tempo necessario para a devolutiva de suas respostas, a0 questionario pam o
pesquisader.

Diaclarp fer Iido & concordade com o projefo de pesquiza informado neste documento,
CUmprir a5 resolugdes eticas brasileiras, em especial a Besolugdo CNS 4662012

UNWAT Ay, Tancredo Meves — 9035 - Cavalnada H"H-II
CEP TE 200000, Cacere=sdT
i i e e EE:|;EIE1_MT
.,
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| SECRETARLA DE ESTADO DE CIENCIA E TECHOLOGLA
UNIVERSIDADE DO ESTADD DE MATD GROSED
PRO-REITORA DE PESQIISA E POS-GRADUACAD
CEP — COMITE DE ETIC:A EM PESGUISA

Esta mstituigdo esta ciente de suas responsabilidadss come participantes e dispoe de
infrasstrurura. Declara ainda que tem cophecimento de que @ categoricamente necessario aguardar
o parecer final do Comite de Etica para mucio da pesquiza.

Poaies e Lacerda, 07 de margo de 2023,
DADOS DO VOLUNTARIO DA PESQUISA:
Niomee Completa;
Endereca:
R
Fore:
E-mail-
Luceni da Silva Olivelra
Fesponsavel pela Pesguisa

CPF: 012.048.X71-46

Ay, Tamoredo Meves — 10595 - Covaltada
CEP TE 200HI0, CaoereslT

Ubant b2 TR & M T EJEZI::EIEFEHH?
. L F pemTuneTiat ".-E"_u
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Apéndice B - CEP - REGISTRO DO PARECER DE APROVACAO

IPUp<” | UNIVERSIDADE DO ESTADO
smmmmeimmgnst| DE MATO GROSSO - UNEMAT w‘n

CEF - UMEMAT

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADCE D FROJETD OE PESGUIISA

Thulo da Pesquisa: METODOLOGAAE ATIVAEMBLTERMATIVAS HA VISAD DOE PROFEESORES DE
MATEMATICA DO ENSIND MEDID MO MUNICIFED DE PONTEE E LACERDAMT

Poatgumador LUCEME 04 SILWE OLIVERS

Asan Temdtica:

Varsda: 2

CAAE: ET3R1723 8.0000 S1hEe

Ik i B0 P P i Linivasraid o O Elndo o8 Malo Oross - UNEMAT
Pulrocinadss Principal: Financiamonio Propnis

LanCE 0D PARECER

Nimwro do Pareces SDEZD1Z

Aprasaniag Bo do Projes:

R

Ma pratdntd pagube Matanamos sobrd @ compreenslo dos professores no e das Melodologias
Abvas/liematvas no Eraind o Malemadlica no Erging Mddio das Excolas Estadiagis o Pomes @
LacurdaPdT. A parly Sfsta MoiRaids, procurantmes invEigan As abordagons madeddbgeas o
poroeppies dod profEsdonts oM ensmal por Mo das Melodologias Abvas/Albernativas. aldm da
Nedls Silade & fisiemalizar ¢ aprofundar nos

irabahas deseneolvidos de maneis o coniribssr na meloris oo s SEias mebod ologiss Ho ensing o
apnen diZagem da Malemaica e Ensing Médo. ALsim Ta@mmnos § pEsguisa de abosagem cuailaiva o
o riRalive, o Qe analsaremos as paroepiies i 15 profis sores gue ensinam Malsmdioa no Ending
kbidio. P analisar oo dad ot ou aliloikyes, vilizammes algures proosdimemos da Andlice de Conmeods o
oom @ Andlise imorpreiaiva para realizar wm rmovimeniy dialdg oo enin dadcs ¢ referencial badroo,
T S T GO G5 Talas dod paricipanies SXpresasm o Dos e amenin do muios professones.
Fara o andliss Sos dados quamiiaire abordanemos & esaly Liker oom o o S app Excel para lacer o«
Al o ESatElons das Epotias. ASEifn, PReDen dEmos MoSTar gue o kaenod ol i Alivaiiem sl e
teaniar o profesEor medsdor, favoneoends wm ambionte de aprendiZogen fapaz oe aloan(ar ohjotve

propoaies om diferdmes Conlexios @ printpadments bnande o efludanbe prefagonista de sou
a2l T i P .

Endersto: &y, Tareredc Hewae, 1085

Oaira:  Cowvmbasin |l EP: 70000
LiF: RIT Menicipiee CHTLALCL
Tewioea: (BR324 008T E-malt -cspffunerat b

i i e
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P<{<¢~ | UNIVERSIDADE DO ESTADO W

comerd ot imca em rizemsa | DE MATO GROSS0O - UNEMAT

CEF - UNEMAT

Coiire ol ey Provecsr 5 Gl 5 B3

Objetive da Pesguisa:
Dibetive: Primarnio:

Analisar o percepgdo do corpo docente soerca da ullizagdo de MA no Enzino Médio, no components
oumrioglar de matemadca, no municipio de Ponbes & Lacerda®iT.

Oibjetive Secundérnio:

+ Analzar & dentificar s& s pralicas de ensing de malematica wWilizadas podem ser enjuasdradas no
oonbeato das &A;

« Venlicar quais 3o as diiuidades enconiradas peios professores & SUR apdica Go;

« Verficar of desafios e & polencalidades da ullizagdo do ensing O mabemma@ica com as MA nas Esoolas
Poblcas Esladuais de Fondes o LaoerdaiMT .

Avaliacdo dos Riscos o Banoficios:

- & pesquisa apresenta gamantia de gue danos previsives serdo evi@dos, como preconiza a resolugdo
SRER2OZ

A pEsquisa apresenia, Oomo pRECCNIZa a resokacdo 4EEZI I

- Ponderacdo ening riscos & bemedicios, lanio conhecidos como polendciais, individuaks ou

ooletivos, comprometendo-se oom o maxdime de benefioics & o minima de danos & nsoos;

- Garanba de que danos previsivels serdo ovilados.

Comentarios @ Conslideragbos sobre 3 Pesquisa:

O e SN Sl DT ESeETTia

- Riespeiio aos paricpantes da pesquisa m sua dignidade & aulonomia, reconhacendo 2aa vianerabildede,
assegurando sua wonisds de condrbuir & perTaneneT, Ou Nao, Ma peSquiss, por inkemmédio de manfesiacio
Epressa, Ihre & esclarescida;

« Ponderacdo enine nsoos & Demedinios, N0 conhecidos como poieEnciais, indisiduas ou

ooletivos, comprometendo-se 0om O madmo de beneficies @ o minimo de danos & nsoos;

- (Garantia de que danos previsivels serdo evilados; &

« Relevdncia social da pesquisa, o que garanie a igual consideragde dos menesses enyolvidos, nao
perdendo o senbdo de sua deslinagdo sdco-humanidania,

ConsideragSes sobng o5 Termaos de apresen tel 30 obrkgaboria:
Todos of lermes foram apresemiados de acondo com &S exigéncias da resolugliio 4EE2012 & a Mormma
Dperaconal 0012013 do CHS-Conselho Madonal de Sadde.

Enderecn: Ay Tescosdo Mercas 1008

Bairo:  Covsdhads || CEP: TEIMOHOOD
o T Numicipgds: CHIENES
Talvlons: (BT -00ET E-mumil: —mcfi-reero =1

Pl 0 e
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) -

CSTH B FYIE0 £ FL8EI5L
CEP - UMEMAT

Conirasgi do Peecss 563 3

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Insdequagbes:
O Comid de Eica em Pesgusa da Universidads do Estado de Malo Grosso CERUSEMAT apds andlse do

profccods &M comenlo, 3& aocords oom a rescluclo 4562012 & a Morma Operacional 0012043 do CRE, &
de parecer que ndo hi resirigdo dlica para o desenvokiments da pesquisa.

Considerag &t Finals & orflana do CEP:

Este paracer fol elaborado baseads nos dooumsentos abaixs relacionados:

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DE MATO GROSS0 - UNEMAT

aa ™™

Enderstn: A Tosocedo
Bairc:  Cevshacs 11
F: T

Talvione: |[ETOII]-D0ET

T e

CEF: TEIDD-000

Nunicipio: THOERES

E-mumil- sc{forsamol =

infomaches Bascas |FE_INFORMAGLES BASICAS DO P | 10V032023 Aceiin
MW a " r
Parecer Arlenor FE_PARECER CONSUBSTANCIADD | 100032023 JLUCEMI D& SILVA Aceilo
CEF !EE‘H'IEEﬁ 14:53:28 PO IWERRS
[Frojeac Detahado | | | 5 /032023 |UOCEMIDASILVA | Aceiio
Brocira i 14:58:18 JOLIVERRSA
Ihiri=abat ey
Orpamenio CORCARENTO 10032023 JLUCEM | Df SILV A Aceilo
14:57:18  POLIVERRSA
Cufros OFICID 10032023 JLLCEMI O#f SILW A Aceiio
14.55.23 |0l IVERRA
TCLE i Termios de | TLC. pdf 100032023 JLUCENI O SILW A Aceiio
Aszentimento ! 14:52:41 JOLIVERRA
Jusificaira de
Asdncia
Cufros TERMD_DECOMEROMISSD MILITAR.] 180022023 JLUCEMN| D& SILVA Aceiio
% a " w
Cufros TERMD_DE_COMFROMISSD MARKD. | 158022023 §UUCEMI D& SILVA Aceiio
?E 16:15:42 PO IWERRA
Cuiros IOE_ | 15022023 |LOCEMTOASILVA | Aceiio
vb ; w
Dedaracio de OECLRACAD INFRA DORMENIL.pdl 18022023 JLUCEMI D& SILVA Aceilo
Insfuido & 15:5027 JOLIVERRSA
ninesiniur
Cufros TERMD_DE_COMFROMISSD Sal J | 15022023 JLUCEMI D& SILVA, Aceiflo
: (DL VERRA
Dedaracdo de OECLERACAD IMFRA_MILITAR pd 15022023 JLUCEM| Df SILV A Aceilo
Insfuido & 12:23:10 JOLIVERRSA
Decdaracdo de declamcan_infrassrura_unesmad o 15022023 JLUCEN] O SILW A Aceiio
Insfuido & 12:23:03  JOLIVERRSA
Dedaraido de DECLARACAD IMNFRA SAD JOEE pdf] 1500202023 JLUCEMI D& SILVA Aceiio
Inesiueae ¢ 122207 JOUIVERA

Filngers -0 ide 3
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CEEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO

nl-"! meammzems | DE MATO GROSS0O - UNEMAT

UHNEMAT

Coaniramgies oo Perscss L0303

A

infragstrutura DECLARACAD INFRA_SAD JOSE paf| 15022023 JLUCENI DA SILVA
12:22:57  JOLIVEIRA
Dedaragdc de DECLARACAD [NFRA_MARIC pdl 19022023 [UOCENT OA SILVA,
InsSiuigae & 12:22:47  |OLIVEIRA
Oufros DECLARACAD DE RESONSABILIDAD| 15022023 |LUCENI DA SILVA
E DO PESOUEADDR pdf 12:21:06 | OLIVEIRA
Cufros DECLARACA DE_OUE_A_COLETA D[ 15022023 [LUCENI DA SILVA
DSOS pof 12:19:21  JoLIVEIRA
Ouiros GURRICULD p 15022023 [LUCENI DA SILVA
LTSl _ROLIVEIRA
Folha de Rosio FOLHA_DE_ROSTO.pd 15022023 [LUCENI DA SILVA
I 12:10:42 O IVEIRA,
Situagao do Parocer:
Aproado

Meoessia Aprecistdo da DONEP:Z

g a]

CACBRES, 03 da Abrl de 2033

Assinsdo por:
Rauwl Angel Carlos Olivera
[Cooordenadon aj]
Enderstn: Ffe. Tosocredo Merem, 100
Bairoe  Tevshacs 1] CEPF: TEIDD-DOG
L T Nunicipis: CECENEDS
Talsiona: |[EIQAI-L0E7 E-muil: -caziforamot S

Flggers 06l e 0
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Apéndice C - PLANO DE AULA DOS PROFESSORES

2° ANO - PLANEJAMENTO - 2* BIMESTRE - MATEMATICA

E=cola: [

Cidade: Pomtez e Lacerda — MT

Componente Curricolar/Area: Matemitioa

Ano: 2023

Docente: [

Data: 19 de abnl de 2023 a 30 de junho de 2023,

Turma: 2° 4na ]

Tema Pigina Do Material’ Link
Algabra https:/'masstro. plurall net'Tstate=1 28466 207736171 39% books Viewsr
Habilidades a Serem Trabalhadas Dezerigio daz Hahilidades
EM13WIATA403 Analizar e estabelecer relagdes, com ou sem apoio da tecnologias

digitaiz, entrs az reprezentagdes de fungdes exponsncial e
logarittmica expressaz em tabelas e em plano cartesiane, parz
identificar 2z caracterizticas fundamentais (domimio, Imagem,
crescimento) de cada fungdo.

EM13WIAT404 Amnalizar fungdes defimdas por wmz ou mais sentenpaz (tabela de
Imposto de Eenda, contas de lnz, dgua, gds afc), suas
representacdes algébrica = grafica, idemtificando domimies de
validade, mnagem, crescimento e decrescimento, & convertendo
eszaz representagdes de uma para outra, com ou zam apolo de
tecnologias digitais.

. Contendo'objetos i Como fazer & onde Duracio Imstrumentos
Dia do tDI:IJItI:iI:Il;nI‘G Atividade(s) pesquizar? Apru:i:ada Avaliativos
Fungdes: injetiva, Lista de Iufaterial 4 horas. Fesolupdo de
sobrejetiva, axercicios estruturado do 27 listaz da
19704 a bijetiva. impreszos e no | Ano, paginas 2 i 3. exercicios.
26/04 guadro Acesso a
plataforma Plurall
com = utilizagio do
Chromebook.
2404 Fecomposigio de Lista de 1 hora Participacio nas
aprandizagearm: EXETCIC10E atividades
Equagoes de 1* gran.

0305 Feevizdo dz contzida Lista de Atrndade com 2 hoa Participagio na
atividades utilizagdo dos atrdade
elzboradaz chromsbooks na proposta

pelo professor | plataforma Plurall

0E/035 Recompozigio da Listade 1 hora Participacac naz

aprandizagem: axercicios atividzdas
Equagdes de I° gran.
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Apéndice D - QUESTIONARIO DOS PROFESSORES

02/11/2023, 16:30 Questionirio Pesauisa Metodelogia Afva

Questionario Pesquisa Metodologia
Ativa

QUESTIONARIO DE PESQUISA - PERFIL PROFISSIONAL
DO PROFESSOR

1. Nome da Escola *

2. Idade*

3. 1. Nivel de escolaridade *
Marcar apenas uma oval.

Graduagdo
Especializagdo
Mestrado

) Doutorado

4, Area de formagio *

5. Ha quanto tempo leciona: *

03/11/2023, 16:39 Questionario Pesguisa Metodologia Ativa

9. Vocé acredita que usa algum tipo de Metodologias Ativas em sala de aula?
Marcar apenas uma oval.
) Sim
) Ndo

) Talvez

10. Dentre essas Metodologias Ativas, quais vocé acredita aplicar em sala de aula?
Margue todas que se aplicam

D Sala de aula Invertida

["] Gameficagao

|| Estudo de caso

|| seminarios

|| cultura Maker

|| PBL - Aprendizagem Baseada em Problemas
[ "] Aprendizagem por pares ou times

[l Design thinking

[ storytelling

[ N&o aplico

11.  Dentre as situacdes abaixo, qual ou quais vocé acredita ser os maiores desafios
em aplicar as Metodologias Ativas em sala de aula?

Marque todas que se aplicam

|| compreender o que & Metodologias Ativas

|| saber quais serdo mais adequadas para utilizar em sala de aula
[ Planejar e executar

D Despertar o interesse dos alunos

["] A mudanca da transformagéo do ensino tradicional

|| A mudanga de mentalidade do professor

03/11/2023, 16:30 Questionari Fesquisa Metodologia Ativa

6. Nesta modalidade de Ensino Médio que vocé trabalha, qual o turno em que *
vocé leciona?

Marcar apenas uma oval.

) Somente Matutino
Somente Vespertino
Somente Noturno

) Mais de dois periodos

QUESTIONARO DE PESQUISA - SOBRE AS EXPERIENCIAS QUE ENVOLEM
0 USO DAS METODOLOGIAS ATIVAS E SUA RELAGAO COM A PRATICA

Pontos de vista do professor sobre as Metodologias Ativas

7. Vocé conhece Metodologias Ativas?

Marcar apenas uma oval.

Um pouco

8. Vocé ja recebeu alguma formacdo especifica em Metodologias Ativas? *
Marcar apenas uma oval.
Sim
~ ) NEo

N&o Lembro

0371172023, 18:39 Questionario Pesquisa Metodologia Ativa
12.  Em sua opinido, qual metodologia mais dificil de aplicar em sala de aula?

Marcar apenas uma oval.

Metodologia Ativa/Alternativa
Tradicional

) Niosei

13. Em sua opinido, qual metodologia proporciona o processo de ensino-
aprendizagem mais eficiente?

Marcar apenas uma oval.

) Metodologia Ativa/alternativa
) Tradicional

Néo sei

QUESTIONARIO DE PESQUISA - PERFIL DIDATICO DO PROFESSOR

Com relagdo as afirmagées abaixo, qual sua opinido?

14. Considero o estudante como o tnico responsavel por sua aprendizagem. *

Marcar apenas uma oval.

Discordo Totalmente
) Discordo.

Néo estou decidido.

Concordo

) Concordo Totalmente
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03/11/2023, 18:38

Questionério Pesquisa Metodologia Ativa

15.  Acredito que a criatividade, a autonomia e o trabalho em grupo promovem ao  *
de seu cont

estudante um prot

Marcar apenas uma oval.

( :: Discordo Totalmente
(__) Discordo.

_ Néo estou decidido.
(__) Concordo

Concordo Totalmente

16.  Utilizo estratégias pedagégicas inseridas no meu plano de aula que facilitao  *
ensino -aprendizagem

Marcar apenas uma oval.

() Discordo Totalmente

) Discordo
( _ Néo estou decidido.
) Concordo

_ Concordo Totalmente

17. Diversifico minhas metodologias de ensino para estimular meus estudantesa  *
serem protagonista de seu conhecimento.

Marcar apenas uma oval.

() piscordo Totalmente
) Discordo.

() Ndo estou decidido

) Concordo

() concorda Totalmente

03/11/2023, 18:30 Questionrio Pesquisa Metodologia Ativa

21.  Por meio da mediacdo da aprendizagem, procuro despertar nos estudantesa  *
idade de sempre api mais para seu desenvolvimento humano.

Marcar apenas uma oval.

__ Discordo Totalmente
) Discordo.
) Néo estou decidido.
) Concordo

C Concordo Totalmente

22. Procuro ndo envolver certos estudantes em atividades em grupo para evitar  *
bagunca nas aulas.

Marcar apenas uma oval.

() piscordo Totalmente
Discordo.
__ NEo estou decidido
) Concordo

J Concordo Totalmente

23. Acredito na aprendizagem do meu aluno no aprender fazendo, assim eles *
conseguem superar suas dificuldades em sala de aula

Marcar apenas uma oval.

C Discordo Totalmente
) Discordo
() N&o estou decidido
Concordo

~ ) Concordo Totalmente

03/11/2023, 16:38

18.

20.

03/11/2023, 18:30

24.

Questionario Pesquisa Metodologia Ativa

Confio na minha metodologia de ensino para meus estudantes, as vezes *
proponho material para aplicar desafios

Marcar apenas uma oval.

: Discordo Totalmente

_) Discordo.
) Néo estou decidido.
() concordo

( Concordo Totalmente

Na&o faz parte do meu papel de professor conhecer a realidade e a dificuldade  *
de aprendizagem do meu estudante, minhas metodologias sdo a mesma para
todos.

Marcar apenas uma oval.

() Discordo Totalmente
() Discordo.

) N&o estou decidido
() concordo

(___ Concordo Totalmente

Busco utilizar tecnologias para estimular meus estudantes para buscarem *
conhecimentos além dos ensinados, que lhes permita lidarem com novas
tarefas

Marcar apenas uma oval.

) Discordo Totalmente
(" Discordo.

! Néo estou decidido
() Concordo

() Concordo Totalmente

Questionério Pesquisa Metodelogia Ativa

Estimulo ambientes virtuais de aprendizagem e disponibilizo diversos tipos de *
materiais

Marcar apenas uma oval.

J Discordo Totalmente

) Discordo.
J N&o estou decidido.

oncordo

() Concordo Totalmente

Este conteiido ndo foi criado nem aprovado pelo Google:

Google Formulérios
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Apéndice E - PERGUNTAS DAS ENTREVISTAS PARA OS PROFESSORES
PARTICIPANTES

III - ENTREVISTAS DE PESQUISA — Pratica docente do professor

Considerando a tematica apresentada, responda: gual deveria ser a abordagem
metodologica a ser utilizadas pelos professores para aliar a aprendizagem ativa dos

estudantes aos contendos de matematica no curriculo do Ensino Medio?

Considerando que no Ensino Medio, as Metodologias Ativaz podem estimular a
construcdo dos conhecimentos de matematica associada a realidade social dos
estudantes, tornando-o protagonista do proprio conhecimento, o que ser1a necessano
para que os professores de Matematica vtilizassem as Metodologias Ativas como forma

de promover o protagonizmo dos estudantes no Ensino Medio?

Para vocé, em seu planejamento existe praticas de ensine de matematica utilizadas que
podem ser enguadradas no contexto das metodologias ativas, de modo que o ensino e
a aprendizagem da matematica estejam alinhados para o protagonizmo dos estudantes?

Quais seriam estas praticas?

As Metodologias Ativas sdo inspiradas no estudante como protagomsta e no professor
como mediador da aprendizagem. Pensar em desenvolver essas metodologias € uma
experiéneia desafiadora. Considerando que nossas praticas pedagogicas nio podem ser
dezenvolvidas unicamente na transmiszdo de conhecimentos, mas sim na construgio

deste, comente sobre oz desafios, dificuldades e as potencialidades da utilizacio das

Metodologias Ativas no ensine da matematica para os estudantes do ensing médiaj
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