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RESUMO

Este trabalho visa investigar os sentidos dados a Educacao Integral nas propostas de Educacdo
Integral, em outras palavras, analisar enunciativamente como Educacéo Integral se constitui, nas
cenas enunciativas dos recortes extraidos das propostas dos educadores Anisio Teixeira (1957),
Darcy Ribeiro (1986) e do Programa Mais Educacdo/MEC (2007). Para isso nos filiamos a
Semantica do Acontecimento, teoria que considera que o sentido é produzido na enunciacao,
ou seja, o sentido deve ser tratado como discursivo e definido a partir do acontecimento
enunciativo. O texto dissertativo, resultado de nosso estudo, foi dividido em secdes.
Percorremos a historia para conhecer como se deu 0 movimento pela Educagdo Integral no
Brasil e como ela foi desenvolvida ao longo do tempo. A secdo que destinamos ao referencial
tedrico que sustenta este estudo traz as especificidades da teoria Seméantica do Acontecimento,
de Eduardo Guimardes (2002). Consideramos importante desenvolver um percurso tedrico para
se chegar a constituicdo desta teoria, passando por Ducrot, Benveniste e outros, como fio teérico
que faz chegar as teorizacdes desenvolvidas por Eduardo Guimardes, que considera o carater
social, histérico e politico como elementos essenciais para concebermos a linguagem. Nesta
secdo também descrevemos o corpus e abordamos suas peculiaridades, sua constituicdo e
justificativa para sua escolha e os aspectos que localizam e fundamentam o material de anélise.
Por fim analisamos os sentidos de Educacéo Integral nas trés propostas selecionadas, quando
observamos seu funcionamento semantico-enunciativo e sua designacdo no acontecimento e
como se relaciona na enunciacdo que integra, estando Educacdo Integral determinada por
questBes socio-historicas de cada periodo e em que aspecto os sentidos dela se assemelham ou
entrecruzam, fazendo com que sejam alterados ou apagados quando outros passam a significar.

Palavras-chave: Educacdo Integral. Anisio Teixeira. Espaco de Enunciacdo. Semantica do
Acontecimento.



ABSTRACT

This work has the purpose to investigate the meanings given to Integral Education in proposals
for Integral Education, in other words, analyze say Integral Education constitutes, in the
enunciation scenes of cuttings taken from the proposals of Teixeira educators (1957), Darcy
Ribeiro (1986) and the More Education Program / MEC (2007). For this we join in the
Semantics of the Event, a theory that believes that meaning is produced in enunciation, that is,
the direction should be treated as discursive and defined from the enunciation event. The
dissertative text, the result of our study was divided into sections. In the first, we go through
the story to know how the movement for Integral Education in Brazil was and how it was
developed over time. The section, for the theoretical framework that supports this study,
showing the specifics of Semantic theory of the Event, Eduardo Guimardes (2002). We consider
it important to develop a theoretical path to reach the constitution of this theory, through Ducrot,
Benveniste and others, as a theoretical thread that does reach the theories developed by Eduardo
Guimarées, which considers the social, historical and political as essential elements for
conceive of language. In this section, we also describe the corpus approach and its peculiarities,
its constitution and justification for their choice and aspects that locate and establish the analysis
of material. In the third and last section we analyze the meanings of Integral Education in the
three proposals selected, we observe its semantic-enunciative operation and its designation in
the event and how it relates in enunciation that integrates, with Integral Education determined
by socio-historical issues of each period and that aspect of her senses are similar or cross each,
causing them to be amended or deleted when others come to mean.

Keywords: Integral Education. Anisio Teixeira. Place of Enunciation. Semantic of the Event.
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1. Introducéo

Pelas possibilidades multiplas dos estudos linguisticos em relagdo ao funcionamento
da linguagem, podemos observar e analisar sua materialidade por diferentes caminhos, seja de
uma posigao que toma a linguagem como uma relacdo das palavras com as coisas no mundo,
passando pelos estudos cognitivistas que sustentam uma posicao intencionalista e pragmatica,
como também por posicdes que se ancoram por um viés do materialismo histdrico. Dentre esses
caminhos possiveis, nos filiamos a posicdo materialista e optamos por desenvolver nossa
pesquisa ancorada a teoria enunciativa construida sob os dominios da Semantica do
Acontecimento®.

Essa tomada de decisdo nos permitira tratar do estudo da significacdo, bem como de
sua constituicao, se considerarmos sua relacdo designativa produzida pelo acontecimento do
dizer, além de permitir um modo analitico interpretativo que nos leva a sua compreensdo
semantica. Como dito por Guimardes (2002, p. 9), a designacdo pode ser entendida como
“significacdo de um nome [...], uma relacao linguistica (simbolica) remetida ao real, exposta ao
real, ou seja, enquanto uma relagdo tomada na historia”.

De posse desses conceitos faremos um estudo que nos permita observar 0 movimento
semantico construido na histdria enunciativa de Educacdo Integral, nas propostas formuladas
por Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e pelo Ministério da Educacdo, em que propdem instituir
uma escola de Educacéo Integral, de modo a observar, nos DSDs dessa expressao, como ela
significa nos acontecimentos em que aparecem.

A escolha desse tema se deu a partir de indagacdes a respeito da reabertura do debate
de Educacao Integral pelo Ministério da Educacdo em 2007, que resultou na implantacdo do
Programa Mais Educacdo e por sua abordagem no Plano Nacional de Educacdo (PNE) que
destina toda a meta 6 a Educacéo Integral, estabelecendo que, até 2020, o Brasil devera ter 50%
de todas as escolas publicas funcionando em jornada de, no minimo, 7 horas diéarias.

A reabertura desse debate causou grande movimentacdo, no ambito educacional, nos
instrumentos midiaticos e se tornou “chavdo” na Ultima campanha eleitoral, funcionando
enquanto promessa de governo. Esses acontecimentos nos despertaram a fazer uma

investigacdo sobre os sentidos de Educacgéo Integral.

1 A Semantica do Acontecimento estd em Guimardes: 2002, 2007 e 2009 dentre outras publicacdes de Guimaraes.
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Nessa busca descobrimos que Educacéo Integral ndo é um tema atual, mas, significou
também em outros dois importantes movimentos. Um dos movimentos se deu na primeira
metade do século XX por duas vertentes, a integralista® e a anarquista®. Esta Gltima,
representada por um grupo de 26 intelectuais, constituiu 0 Manifesto dos Pioneiros da Escola
Nova, sendo Anisio Teixeira, um de seus principais defensores. O movimento “propunha um
Sistema Publico de Ensino que desse as criangas um programa completo de leitura, aritmética
e escrita, ciéncias fisicas e sociais, e mais artes industriais, desenho, musica, danca, educagéo
fisica, saude e alimento”. (BRASIL, 2009b, p.15). Entretanto, Anisio Teixeira s6 pode colocar
essa ideia em prética na década de 1950 apds a destituicdo do chamado Estado Novo que durou
de 1937 a 1945. Na ocasido, Anisio Teixeira era Secretario Estadual de Educacdo da Bahia e
instituiu o Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR) que funcionava na perspectiva da
Educacao Integral. Neste periodo foi publicado o livro Educacéo néo é privilégio, que constitui
a primeira parte de nosso corpus. Entretanto, a proposta de Anisio Teixeira foi interrompida
pelo golpe militar de 1964 que durou até 1985.

Com a queda da ditadura deu-se lugar ao periodo chamado de redemocratizacéo,
periodo inaugurado pela eleicdo de Tancredo Neves e assumido por Sarney quando o Brasil se
torna propicio a novos rumos em diversos setores. Nesse momento, Darcy Ribeiro (1986) fora
nomeado secretéario de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro e que, ap6s um levantamento da
condicéo real do sistema de ensino, instituiu a proposta de educagdo em tempo integral pelos
projetos dos Centros Integrados de Educagio Publica (CIEPs)*, conforme descreve a obra, O
livro dos CIEPS, por esta razdo sera a segunda parte de nosso corpus.

Finalmente a terceira proposta que elegemos para analisar, fora escolhida pelo fato de
apresentar-se Como uma proposta que surgiu, justamente, em um periodo de redemocratizacdo
da escola publica que estava desacreditada como quando surgiram as outras duas. Porém,
enguanto as outras discutiam ampliacdo da escola para a inclusédo de todos, o que se discute
nesta sdo as condi¢Oes de permanéncia do aluno na escola e as oportunidades que se tém a partir
dela.

2 0 Movimento Integralista defendia a Educacdo Integral [...] pela via da espiritualidade, o nacionalismo civico, e
a disciplina, fundamentos que, no contexto de suas acdes, podem ser caracterizados como politico-conservadores.
(BRASIL, 2009b).

% Os anarquistas, na mesma década, dava énfase a Educacdo Integral pela igualdade, a autonomia e a liberdade
humana, em uma clara opgéo politica emancipadora. (Idem).

4 Os Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs), projetados por Oscar Niemeyer, foram construidos e
implantados no estado do Rio de Janeiro nas duas gestdes do governador Leonel Brizola, tinha como objetivo
implantar uma educagdo publica em tempo integral para o ensino fundamental em 500 unidades escolares, que
atenderia a um quinto do conjunto de alunos do estado. (MAURICIO, 2004).
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Para esta analise selecionamos a trilogia que descreve a proposta do Ministério da
Educacdo que utiliza o termo Educacéo Integral repetidas vezes, acontecimento que para nés
sinaliza um novo momento na enunciagdo dessa palavra no @mbito da escola brasileira.

Assim, os acontecimentos enunciativos de Educacdo Integral nos interessam por
traduzirem-se em uma materialidade simbolica e histérica presente no funcionamento da lingua
quando ela é significada nos documentos citados. Entretanto, nos dizeres de Anisio Teixeira e
Darcy Ribeiro ndo ha nenhuma ocorréncia dessa expressao, um determinante significativo para
nossa investigacdo. Porém, encontramos ocorréncias dela em: curtos periodos letivos, escola
de tempo parcial, escola primaria integral, dia integral, dias letivos completos, dia letivo
integral, dia completo, horérios amplos, meio dia escolar, reducédo do horéario, tempo integral,
escola de dia completo, horario integral, desenvolvimento integral, educacdo em tempo
integral, que se traduzem em (parafrases, sinonimias, antonimias e pressupostos) que designam
Educacéo Integral. Assim serdo essas enunciagdes que iremos analisar, pois, elas compdem o
mesmo campo semantico dos dizeres de Educacéo Integral. Ou seja, a partir delas verificamos
um movimento de sentidos que faz com que essas enunciag¢fes passem a funcionar como escola
de Educacéo Integral e de tempo integral. A este respeito pressupomos que a auséncia deste
termo se da pelo deslocamento de sentidos que Educacao Integral sofreu durante o Estado Novo
e a Ditadura Militar.

O que selecionamos como corpus, a Semantica do Acontecimento considera como
recorte e de acordo com Guimardes (2011, p. 44), “[...] é um fragmento do acontecimento da
enunciacdo. Nado se trata simplesmente de uma sequéncia, mas de formas linguisticas que
aparecem como correlacionadas em virtude de terem uma mesma relagdo com o acontecimento,
independentemente da posicdo na sequéncia”.

Embora a teoria fundamental deste trabalho se organize pelos principios linguisticos e
seguindo a orientacdo dos estudos enunciativos, na segunda secdo deste trabalho fizemos um
percurso socio-histérico para saber sobre as ocorréncias de Educacéo Integral brasileira, pois,
consideramos que conhecer a histéria € fundamental para o nosso trabalho, uma vez que dela
puxaremos os fios que desdobrardo os acontecimentos dos dizeres, ou seja, a historia € um
sentido em busca de atualizacéo. Para a constituicdo desta primeira etapa do trabalho, tomamos
textos de historiadores, pedagogos, estudiosos do tema Educagdo Integral sociélogos e
colaboradores do Ministério da Educacéo.

A secdo seguinte destina-se & descrigdo do referencial tedrico que subsidiou este
estudo, ou seja, as especificidades da Semantica do Acontecimento, e para se chegar a

constituicdo dela, nos apoiamos em Ducrot, Benveniste e outros, como fio tedrico que faz
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chegar as teorizagcdes desenvolvidas por Eduardo Guimardes, considerando o carater social,
historico e politico como elementos essenciais para concebermos a linguagem, tendo ainda a
preocupacao de trazer os conceitos de acontecimentos e de enunciacéo.

Na esfera conceitual de Guimardes pela Semantica do Acontecimento, tratamos da
temporalidade, uma vez que o acontecimento temporaliza, projeta uma futuridade dos dizeres
e o recorte no passado como rememoracdes de enunciag¢fes, bem como as questdes da historia,
do tempo e do politico contidos na linguagem e ainda os conceitos de Espaco de Enunciacéo e
Cena Enunciativa, elementos que numa relacdo indissociada respondem pela producdo de
sentidos.

Nesta segunda etapa também descrevemos outros conceitos da Semantica do
Acontecimento (2002) que constituem o nosso quadro tedrico. Dentre esses conceitos que
mobilizamos, tomamos um procedimento analitico desenvolvido por Guimardes - 0 Dominio
Semantico de Determinagéo (DSD). Para tanto, neste compéndio foram sistematizados outros
aparatos analiticos que possibilitaram interpretar os sentidos em busca das designacdes de
Educacao Integral.

Na secdo quarta, consta a descricdo do corpus de analise quando descrevemos e
abordamos suas peculiaridades, sua constituicdo, e justificativa para sua escolha e os aspectos
que localizam e fundamentam o material de analise. O corpus constituido séo recortes do
discurso de Anisio que foram publicados no livro Educacdo ndo é privilégio, textos que
compdem O Livro dos CIEPs que apresenta a organizacdo e o funcionamento das Escolas
CIEPs e os textos de capa, contra capa e apresenta¢do dos cadernos que compdem a trilogia
Mais Educacdo.

Passemos entdo a apresentar o percurso historico de Educacéo Integral no Brasil.
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2. O acontecimento historico de Educacéo Integral

O passado ndo é um antes, mas um memoravel recortado pelo
préprio acontecimento.

(Eduardo Guimarées: 2002)

As décadas de 20 e 30 do século XX foram marcadas por diversos movimentos e
protestos contra a crise social instaurada no Brasil. As estruturas do poder sofreram
modificagOes, e novas forgas sociais emergiram e se fortaleceram. O operariado recrutado,
sobretudo, entre imigrantes italianos e espanhdis, organizou sindicatos sob influéncia
anarquista, e uma onda de greves pressionou o governo, a fim de obter algumas esparsas leis
que resguardassem seus interesses.

Segundo Ferreira (2007), uma série de reformas aconteceu, dentre elas, a reforma
educacional por diferentes propostas a partir da tendéncia “humanista” tradicional. Essa
concepcao se sustentava nas ideias liberais, que advogavam a extensé@o universal do processo
de escolarizacdo como grande instrumento da participacdo politica na viabilizacdo de um
sistema democratico que resultou na entrada do escolanovismo no Brasil pelo Manifesto dos

Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, um Movimento dos Educadores pela educagdo nacional.

2.1 Educacéo Integral no Movimento Escolanovista Brasileiro

Um percurso pela histdria da educacédo brasileira nos leva saber que o Movimento
Escolanovista de 1932 teve papel determinante na reconstrucdo do sistema educacional
brasileiro. Ele marca a passagem entre um modelo arcaico de educacdo e o ideério da escola
nova. Entretanto, ndo nos ateremos a seus detalhes, faremos uma breve referéncia a seu respeito

que servira de passaporte para entender os propositos de Educacdo Integral em Anisio Teixeira.

Langado em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo nova tem sido fonte
de estudos historiogréficos sobre educacéo, por ser de grande importancia no
ambito de discussbes acerca da escola publica no Brasil. Trata-se de um
documento escrito por 26 educadores, com o titulo “Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova - A reconstrucdo educacional no Brasil: ao povo e ao
governo”. Circulou em &mbito nacional com a finalidade de oferecer
diretrizes para uma politica de educacéo e representou simultaneamente, um
plano de acdo nacional em busca da estruturagdo de um sistema educacional e
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um documento de discussdo e reflexdo sobre 0 ambiente politico e social dos
anos de 1920 e 1930. (CAMURRA; TERUYA, 2008, p.2).

A ideia de Educacéo Integral, que sempre esteve voltada para o conceito de formacao
integral, tem origem na paidéia grega, passa pelos revolucionérios franceses, pelos educadores
americanos até chegar ao Brasil pelas ideias de Anisio Teixeira inspirado na filosofia
pragmatista de John Dewey® (1859-1952). O século XX foi um século marcado pela realizacio
de diversas experiéncias que podem ser caracterizadas como Educacéo Integral.

Conforme ressalta Saviani (2011, p. 244), “[...] a Educacdo Nova constituiu-se como
uma reacgdo categorica, intencional e sistematica contra a velha estrutura do servico educacional,
artificial e verbalista, montada para uma concepgao vencida”. O autor ressalta ainda que a
escola conservadora mantinha o aluno fechado em si, isolado e estéril, enquanto que a Educacao
Nova se voltava para uma concepcdo de escola vinculada ao meio social, que funcionava a
partir de um sistema cooperado e solidario entre os homens (idem). Assim, podemos dizer que
a Educacdo Nova foi uma estratégia de poder para reafirmar principios e estabelecer pactos para
0 ajustamento e enfrentamento da gravidade educacional que vivia o pais, sendo a Educacao

Integral uma das possibilidades de reconstrucao educacional.

[...] nesse periodo estava em desenvolvimento mundo afora, diversas
experiéncias como “escola da vida completa” (inglesas), os “lares de educagao
no campo” e as “comunidades escolares livres”, (Alemanha), a “escola
universitaria” nos Estados Unidos e as “casas das criangas” orientadas por
Montessori na (Italia), a “casa dos pequenos”, criada por Claparade ¢ Bover,
em (Genebra) a “escola para a vida”, criada por Decroly, em Bruxelas e muitas
outras [...]”. Luzuriaga; Larroyo, (apud CAVALIERE, 2002, p.251).

De acordo com Ferreira (2007), essas experiéncias davam importancia a articulacao
da Educacéo Intelectual com a atividade criadora, em suas variadas expressdes, a vida social-
comunitaria da escola, a autonomia dos professores e alunos. Esses acontecimentos,
sobremaneira, acabaram por influenciar pontos de vistas em relacéo as concepcdes que se tinha
sobre Educacao Integral.

No Brasil, a compreensdo dessa modalidade de ensino e suas praticas passam pelas

teorias da Escola Nova do inicio do seculo XX, trazidas por intelectuais e estudantes de

5 John Dewey (1859-1952), filésofo norte-americano, influenciou educadores de varias partes do mundo, tendo
por base o conceito de “educagdo como reconstrucdo da experiéncia”. No Brasil, inspirou o movimento da Escola
Nova, liderado por Anisio Teixeira, ao colocar a pratica e a democracia como importante ingrediente da educac&o.
(MOTA, 2006, p.3).
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formagcdo laica, positivista, liberal, que deram certa autonomia a educacéo brasileira e dividiu-
se entre as diferentes orientacGes ideoldgicas como as dos integralistas e os liberais.

Segundo Cavaliere (2010, p. 249), os integralistas tinham uma posicao extremamente
conservadora e utilizavam o lema ““Educacéo Integral  para o homem integral”, e se pautavam
numa rigida organizacdo em que prevalecia o sofrimento, a disciplina e a obediéncia. “Enquanto
que para 0s anarquistas na mesma década, a énfase recaia sobre a igualdade, a autonomia e a
liberdade humana, em uma clara opcao politica emancipadora”. (BRASIL, 2009b, p.16).

Importante dizer, também, que o texto base da “Educacdo Nova” traz entre diversos
topicos, o tdpico, ‘Organizacdo e administracdo do sistema educacional’, que tdpico traz o
principio da escola como “Funcéo essencialmente publica da educacéo; escola Unica, laicidade,
gratuidade, obrigatoriedade e coeducagio®. [...] o Estado deve organizar a escola e torna-la
acessivel [...] a todos os cidadaos, [...] eis este, o principio da ‘escola comum ou Unica’ [...]”.
(SAVIANI, 2011, p. 245).

As correntes liberais representadas pelos movimentos de renovacao da escola viam a
Educacdo Integral como alternativa de avanco tedrico para, de fato, chegar as préaticas
democréaticas como meio de harmonizar os interesses individuais e coletivos e, embora
defendessem uma escola de formacao completa, o termo Educacéo Integral aparece apenas trés
vezes no documento do Manifesto, “[...] utiliza-se as expressdes ‘formacéo integral das novas
geragdes’, ‘direito bioldgico de cada individuo a sua educacdo integral’ e impde a escola a
necessidade de ampliar suas funcdes de forma a ‘alargar os limites e o raio de acdo’”.
(FERREIRA, 2007, p. 26). A ideia de formacao integral posta como um ideal no escolanovismo
foram continuadas décadas depois pelo entdo educador brasileiro Anisio Teixeira, inspirado na
corrente filoséfica pragmatista do americano John Dewey e no Movimento Escolanovista.

2.2 Anisio Teixeira e a Educacao Integral

Anisio Spinola Teixeira foi militante por uma educacdo intensiva com possiblidades
de uma formag&o que ampliasse a dimensao da formagdo humana com vistas a viver dignamente
numa sociedade democratica. Foi grande defensor da independéncia e da autonomia, mas nunca

aderiu a partidos politicos. Sua politica era a educacional. “Por essa ndo-adesdo era admirado

® Finalmente, pela coeducacéo ndo se permitird a separagéo entre alunos de um e outro sexo, a ndo ser quando
justificada por aptiddes psicoldgicas ou profissionais. (SAVIANI, 2011, p. 246).
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por militantes de ideias comunistas, como Carlos Drummond de Andrade, Paschoal Lemme e
mais tarde, Jorge Amado, que dedicaria a Anisio Teixeira, a quem considerava 0 amigo das
criancas seu famoso livro Capitaes da areia”. (NUNES, 2010).

Anisio Teixeira “formou-se em bacharel em ciéncias juridicas e sociais em 1922 no
Rio de Janeiro e ao longo do processo de sua vida se deparou com duas op¢Oes de carreira, a
eclesiastica e a politica, mas optou pela de educador”. (SAVIANI, 2011, p. 218).

O relacionamento travado com John Dewey, na Universidade de Columbia,
sendo seu aluno por um ano, foi responsavel pela visdo que Anisio Teixeira
adota em relacéo a crenca no ser humano e que se reflete em toda sua vida de
educador. Refletindo também em suas obras: tanto escritas quanto nas agdes
de trabalho desempenhadas a frente dos cargos politicos que ocupou.
(TENORIO e SCHELBAUER, 2010, pp.2-3).

Essa convivéncia de Anisio Teixeira com John Dewey Ihe proporcionou construir uma
nova visdo de mundo e, ao resumir a realidade brasileira, Anisio Teixeira justificou as mudancas

necessarias a reversao educacional.

[...] (&) porque as transformag0es sdo tdo aceleradas que as instituicdes mais
naturais de educacdo — a familia e a propria sociedade — ndo tém elementos
para servir a situacdo nova, tornando-se preciso que a escola amplie as suas
responsabilidades, assumindo funcBes para as quais bastavam, em outros
tempos, a familia e a sociedade mesmas, (b) porque o novo critério social de
democracia exige que todos se habilitem ndo somente para os deveres de sua
tarefa econémica, como para participar da vida coletiva, em todos os sentidos,
devendo cada homem ter possibilidades para vir a ser um cidaddo com plenos
direitos na sociedade. (c) porque a ciéncia, invadindo o dominio da educacao,
criou a necessidade de reconstrucdo dos velhos processos de ensino e de
ajustamento de novos materiais de instrugéo, (d) porque uma concepgao nova
esclareceu que educacdo ndo é simplesmente preparagdo para a vida, mas a
prépria vida em permanente desenvolvimento, de sorte que a escola deve-se
transformar em um lugar onde se vive e ndo apenas se prepara para Viver.
Teixeira. (apud CAVALIERE, 2010, p. 253).

Embora defendesse a educacdo completa das potencialidades do sujeito aluno, Anisio
Teixeira deixava claro a importancia de respeitar cada um em sua individualidade na diregéo
de uma formacgdo humana, independente das histdrias pessoais e de suas diferencas. Nesse
sentido prop6s um sistema de educacdo nacional e articulado a vida, concebia a escola ndo
como uma escola somente de letras, mas de formacdo de habitos de pensar, de fazer e saber

conviver, assim, propds uma educagdo em que a escola oferecesse as criancas,
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[...] programa completo de leitura, aritmética e escrita, e mais ciéncias fisicas
e sociais, e mais artes industriais, desenho, masica, danca e educacdo fisica
[...] salde e alimento a crianca, visto ndo ser possivel educa-la no grau de
desnutricdo e abandono em que vive. (TEIXEIRA, 1959, p. 79).

Para ele era necessario uma formac&o de cunho cognitivo, fisico e estético, calcada em
atividades intelectuais, artisticas, profissionais, fisicas e de salde, além daquelas de cunho
ético-filosofico (formacdo de habitos e atitudes, cultivo de aspiracdes), alicercadas em um
horério integral e que contemplasse também, uma alimentacdo saudavel. “A concepcdo de
Educacéo Integral de Anisio Teixeira aprofundou-se na compreensédo de que o homem se forma
e desenvolve na agdo, no fazer-se, e ndo por algum movimento exdgeno de aprendizagem
formal”. (CAVALIERE, 2010, p. 258).

Embora defensor de uma educacéo escolar completa, Anisio Teixeira evitou o uso da
expressdao Educacédo Integral. Cavaliere (2010, p. 250). Pressupfe que “talvez por nao
considera-la suficientemente precisa e, provavelmente, para evitar qualquer identificagdo com
os Integralistas, que, como vimos, usaram abundantemente, durante os anos 1930, as expressdes
‘homem integral’, ‘Estado integral’ e ‘educacdo integral’”.

Segundo Saviani (2011, p. 219), “Anisio Teixeira permaneceu a frente da Secretaria
de Educacdo e Cultura do Distrito Federal até o final de 1935, quando, por conta das mudancas
gue se processaram [...] acabaram depois desembocando no golpe do Estado Novo, quando ele
acabou tendo de se demitir”. O autor, diz ainda que passado o periodo da ditadura do governo
Getulio Vargas’, o educador Anisio Teixeira foi nomeado em 1947, Secretario de Estado de
Educacéo da Bahia. (Idem).

Conforme Lima (1978), ao assumir esse cargo ele se deparou com um verdadeiro caos
na instrucdo publica baiana, assolada pelos vaivéns das mentalidades tradicionais dos
partidarismos, que incidiam sobre a escola um ensino deficiente e improvisado, circunstancia
que levou Anisio Teixeira a trabalhar pela reconstrucdo do sistema educacional baiano.
Comecou seu trabalho pela reorganizacdo do Departamento de Educacdo e Cultura e projetara
Centros Regionais de Educacdo que se constituiria de “[...] jardim de infancia, escola elementar
modelo, escola normal, escola secundaria (dotada de se¢6es de cultura geral, cultura domestica,
cultura técno-industrial, cultura comercial) parque escolar, centro social de cultura e

internatos”. (Idem, p. 148).

" Vargas permaneceu no governo por 15 anos, marcado por um periodo mais instavel (de 1930 a 1937) e uma
ditadura de 1937 a 1945. (Romanelli, 2003).
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Nessa perspectiva, em 21 de outubro de 1950 foi inaugurado parcialmente o Centro
Educacional Carneiro Ribeiro (CECR), e nesse dia o educador fez o seguinte pronunciamento:

E contra essa tendéncia a simplificacdo destrutiva que se levanta este Centro
Popular de Educagdo. Desejamos dar, de novo, a escola priméria, seu dia
letivo completo. Desejamos dar-lhes seus cinco anos de curso. [...]. Além
disto, desejamos que a escola eduque, forme habitos, forme atitudes, cultive
aspiracOes, prepare realmente a crianca para a sua civilizacao [...] técnica e
industrial, dificil e complexa por estar em mutacéo permanente. E, além disso,
desejamos que a escola dé saude e alimento a crianga, visto ndo ser possivel
educé-la no grau de desnutricdo e abandono em que vive. Teixeira (apud
BASTQOS, 2000, p. 24).

O Centro Educacional funcionava em horério integral e se dividia em escola-classe e
escola-parque. Na Escola-Classe eram desenvolvidas as disciplinas do ndcleo comum e as
atividades socializantes, esportivas, cultura e recreacdo aconteciam no contraturno escolar na
Escola-Parque, um demonstrativo de que Anisio concebia como importantissimas as estruturas
fisicas da escola para a qualidade do ensino.

No ano de 1956, ocorreu, em Lima (Peru), uma reunido promovida pela Organizagao
dos Estados Americanos com 0s ministros da educagdo da América Latina com o tema “Politica
Educacional”, 1a foram discutidos os problemas do ensino primario e um ensino eficiente e
adequado para todos. Assim “a assembleia decidiu, com a afirmacdo de principios da
‘Declaragdo de Lima’, por uma escola primaria de seis anos de curso e dias letivos completos .
(TEIXEIRA, 1957, p. 74). Anisio identificou ali o inicio de um movimento de emancipacdo
pela educacéo.

Os ideais de Anisio foram sucessivamente sendo disseminados, tanto que na década
de 1960, a fundacdo da cidade de Brasilia trouxe consigo varios centros educacionais como
escolas-classe e escolas-parques. Nesse periodo, Anisio Teixeira, na presidéncia do INEP, foi
convocado pelo Presidente Juscelino Kubitschek de Oliveira para coordenar a comissao
encarregada de criar o “Plano Humano” de Brasilia, juntamente com Darcy Ribeiro, Cyro dos
Anjos e outros expoentes da educacdo brasileira.

Mesmo numa ambiéncia que se cruzavam diferentes correntes ideoldgicas e o tdo
falado “espirito revolucionario” de seus tempos, 0 professor, Anisio Teixeira se manteve fiel
em defender uma escola publica, democratica e universal. Publicou diversos livros como: Em
marcha para a democracia (1934), Educacdo para a democracia: uma introdugdo a
administracdo escolar (1936) e Educacéo néo € privilégio (1957). Anisio Teixeira foi afastado

da vida politica no periodo da ditadura militar iniciada em 1964. Sua proposta com os Centros



22

Educacionais ndo lograram a continuidade esperada. A concepc¢do anisiana de Educacgéo
Integral ficou silenciada por 20 anos, até a chegada dos Centros Integrados de Educacédo Publica

(CIEPs), no Rio de Janeiro, na década de 80 que sera descrita no proximo item.

2.3 Os Centros Integrados de Educacéo Publica — CIEPs Brizol6es

Ap0ds 30 anos da experiéncia com o Centro Educacional Carneiro Ribeiro e passado o
periodo da ditadura, o que ficou foi uma heranca de mazelas em todo o pais com problemas de
todas as ordens, ndo ficando de fora o setor educacional, que se arrastava num engessado
sistema de ensino tecnicista, tradicional e excludente. Ap6s vencer as elei¢fes no Estado do
Rio, o governador Leonel Brizola nomeou Darcy Ribeiro, Secretario Estadual de Educacéo e
Cultura, que ficou encarregado de formular toda a politica educacional do Rio de Janeiro e
colocé-la em execugdo. Darcy Ribeiro, assessorado por uma Comissdo criada pelo entdo
governador, elaborou a diretriz do primeiro Programa Especial de Educacéo (I PEE?, de 1983
a 1986, e Il PEE, de 1991 a 1994), que tinha como objetivo a “recuperagdo da escola publica
colocando-a ao alcance de todas as criangas e jovens do Estado [...], consolidar um ensino
publico moderno bem aparelhado e democrético, capaz de ensinar a todos a ler, escrever e
contar no tempo devido [...]”. (RIBEIRO, 1986, p. 35).

Assim contestava, “[...] a escola publica ndo cresceu onde devia nem como devia. O
que se obteve [...] foi uma escola de mentira, incapaz até mesmo de cumprir a tarefa elementar
de alfabetizar a populacdo”. (Idem, p. 11). Essas fragilidades reabriram o debate pela Educacao
Integral que passou a ser defendida em toda a década de 1980, quando foram criados os Centros
Integrados de Educacdo Publica (CIEPS), instituidos nas duas experiéncias do governo Brizola
no Rio de Janeiro (1983-1987 e 1991-1994).

Os Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPS) possuiam uma caracteristica
muito diferente e bem maior do que o formato de escola da época. Embora se traduzisse em um
centro especificamente educacional tinha “em sua dindmica interna, todos os aspectos de
assisténcia social: educacdo, saude, cultura, atendimento odontolégico, reforgo psicoldgico e
assisténcia familiar”. (BOMENY 2009, p.114).

8 (I PEE, de 1983 a 1986, e Il PEE, de 1991 a 1994). O Programa tinha como objetivo implantar uma proposta de
educagdo publica em tempo integral para o ensino fundamental em 500 unidades escolares, que atenderia a um
quinto do conjunto de alunos do estado. (MAURICIO, 2004, p.40).
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Na década de 1980, a experiéncia dos Centros Integrados de Educacao Publica
— 0s CIEPs — constituiu-se como uma das mais polémicas implantacbes de
Educacéo Integral realizada no pais. Concebidos por Darcy Ribeiro, a partir
da experiéncia de Anisio Teixeira, e arquitetados por Oscar Niemeyer, foram
construidos aproximadamente quinhentos prédios escolares durante os dois
governos de Leonel Brizola, no Rio de Janeiro, cuja estrutura permitia abrigar
0 que se denominava como “Escola Integral em horario integral”. Varios
estudos foram realizados sobre essa implantacdo, apresentando seus aspectos
inovadores e também suas fragilidades. (BRASIL, 2009b, p. 16).

Dessa forma € possivel depreendermos que Darcy Ribeiro ndo considerava a escola
publica brasileira como publica. Para ele, era elitista e seletiva, ndo apropriada para a crianga
pobre ou de familia de baixa renda, uma vez que ela exigia da crianca pobre 0 mesmo
rendimento da crianca de classe abastada. Assim, Ribeiro (1986) dizia: “A crianga popular
urbana, que vive em condicdes precarias, nas favelas ou nos bairros pobres da periferia, como
em tantas outras regides do Brasil, é essencialmente diferente da crianca afortunada que vive
nas areas ricas”. (ldem, 1986. p.13). Darcy Ribeiro queria uma escola que considerasse ndo sé
a dificuldade cognitiva da crianca, mas o que desencadeava essa dificuldade e acrescenta: “E
inviavel educar criangas desnutridas? Entdo o CIEP supre as necessidades alimentares dos seus
alunos. A maioria dos alunos ndo tem recursos financeiros? Entdo o CIEP fornece gratuitamente
os uniformes e o material escolar necessario”. (Idem, p.47).

Também via que curto periodo de tempo oferecido pela escola era outro agravante,
logo defendia que a escola para ser justa, democréatica e humana, deveria funcionar em tempo
integral, e lembrava que o Unico instrumento que a criancga de classe baixa, pobre, poderia contar
em seu processo de aprendizagem era a escola e o tempo que ela passava com seu professor.
Pressupbe-se entdo que a ampliagdo do tempo escolar para Darcy Ribeiro era elemento

determinante na formacao integral. Assim ele dizia:

O tempo indispensavel, que é igual ao da jornada de trabalho dos pais, em que
a crianca esta entregue & escola. Essa larga disponibilidade de tempo
possibilita a realizacdo de multiplas atividades educativas, de outro modo
inalcancaveis, como as horas de Estudo Dirigido, a freqliéncia a Biblioteca e
a Videoteca, o trabalho nos laboratérios, a educacéo fisica e a recreacéo.
(Idem, 1995, p. 22)

De acordo com Mauricio (2004), e pela proposta em horéario integral dos CIEPS
também conhecido como escola-casa, ndo é 0 mesmo de um semi-internato, justamente por ter
fungdes estritamente pedagdgicas, tanto que previa a socializagdo, a instru¢do escolar e a
formag&o cultural como imprescindiveis ao processo de aprendizagem e ndo como aderego,

pelo fato de a escola ser um espaco social privilegiado para a formacdo do cidaddo. Pela
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proposta do CIEP toda crianca de 12 a 42 série deveria ter o dominio da escrita, da leitura e do
calculo, aspectos fundamentais, uma vez que, sem eles, ndo poderiam atuar eficazmente na
sociedade letrada.

Outro principio que embalava a proposta do CIEPs era o respeito ao universo cultural
do aluno no processo de introducdo da crianga no dominio do cédigo culto, a escola tinha a
funcdo de ser ponte entre a cultura e 0 aluno, uma vez que se considerava que o aluno ja era
conhecedor de muitas coisas e sabia fazé-las o suficiente para sua sobrevivéncia, mas o
conhecimento formalizado era exigido pela sociedade.

Para tanto o Centro conservava uma organizagéo fisico-estrutural e pedagogica para

atender a essa necessidade.

Espaco para a convivéncia e as maltiplas atividades sociais durante todo o
largo periodo da escolaridade, tanto para as criangas como para as professoras.
O Tempo indispensavel, que é igual ao da jornada de trabalho dos pais, em
que a crianga estd entregue a escola. Essa larga disponibilidade de tempo
possibilita a realizacdo de multiplas atividades educativas, de outro modo
inalcancaveis, como as horas de Estudo Dirigido, a freqliéncia a Biblioteca e
a Videoteca, o trabalho nos laboratdrios, a educacéo fisica e a recreagdo. O
terceiro requisito fundamental para uma boa educacdo é a Capacita¢do do
Magistério. Ribeiro (apud, MAURICIO, 2004, p. 44).

Darcy Ribeiro busca recuperar o que a escola perdera no periodo vivido até a década
de 80 e logo passa a defender uma escola com a estrutura e a dimensdo dos CIEPs que
representava o desmonte do autoritarismo educacional no Brasil. (BOMENY, 2009). O projeto
CIEPs, enquanto escola de horério integral era considerada uma escola que estava adiante de
seu tempo, uma inovacédo, algo singular. Logo era associada a uma escola de qualidade e,
sobretudo, democrética. Ribeiro (1986, pp.41-43) dizia: “No Brasil, antes da criagdo dos CIEPs,
nunca se fez uma escola popular de dia completo, isto é, escolas de boa qualidade e de horario
integral”. Uma escola que se trabalhavam as disciplinas base do curriculo e outras maltiplas
atividades, dentre elas, orientacdo no estudo dirigido, atividades esportivas e recreativas, acesso
a leitura na biblioteca, videos na sala para esse fim, e participacdo em eventos culturais com
prioridade em atender criancas de baixa renda em consonancia com a natureza do programa.
Com edificagdo propria e em locais de maior incidéncia de populagéo carente foram construidos
os CIEPs.

Projetado por Oscar Niemeyer, cada CIEP possui trés blocos. No bloco
principal com trés andares, estdo as salas de aula, um centro médico, a cozinha
e o refeitdrio, além das areas de apoio e recreacdo. No segundo bloco fica o
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ginasio coberto, [...]. Esse ginasio é chamado de saldo polivalente [...]. No
terceiro bloco, de forma octogonal fica a biblioteca e sobre ela, as moradias
para alunos-residentes. (RIBEIRO, 1986, p. 42).

Essa estrutura arrojada ndo precisou de muito tempo para que sobressaisse na imagem
da cidade. Segundo Mignot (2001), os centros foram estampados em Cartdes postais, carteira
de vacinacdo infantil, outdoors de propagandas governamentais e anuncios de jornais e na
televisdo assim as belezas naturais do Rio ja ndo eram mais as Unicas a compor a paisagem. Os
Centros Integrados passaram a competir com elas. Os CIEPs “foram veiculados em horério
nobre nas mais diversas emissoras de televisédo [...], “Vocés vao ver agora, em 30 segundos 0
que uma crianca faz em 9 horas no CIEP: café da manhd, ginastica, aula, almoco, estudo
dirigido, sala de leitura, banho, jantar. Ja fizemos 60’ (Idem, p. 159).

Como consequéncia dessa divulgacdo, passaram a ser “atracfes para 0 turismo e
roteiros obrigatorios para visitantes estrangeiros como: Francois Miterrand, Jimmy Carter,
Edward Kennedy, Nelson Mandela, entre outros”. (Ildem). O projeto dos CIEPs passou a ser
considerados uma politica publica efetiva para a restituicdo dos direitos da crianca e do jovem
aluno.

O modelo CIEPs de escola tinha uma proposta pedagdgica adequada as suas
finalidades e o material didatico foi elaborado por professores e especialistas devidamente
habilitados. O fazer pedagdgico estava em consonancia com a proposta que foi elaborada a
partir de “[...] sete aspectos prioritarios que, permeando toda a proposta, norteiam o trabalho
pedagdgico (a pratica coletiva propiciara os elementos para o aprofundamento destes eixos)”.
(RIBEIRO, 1996, p. 98).

Esses aspectos foram constituidos em:

1.Vontade politica: compromisso politico dos educadores propicia igualdade de
oportunidades e das condi¢Oes de aprendizagem do aluno.

2.Gestdo e Decisdo na (pela) Escola: a democratizagcdo das relagbes de poder no
interior da escola estimula a formulacdo, reformulacdo, reflexdo e debate continuo
sobre as praticas pedagogicas.

3.Cultura: integrar escola comunidade para, a partir do universo cultural dos alunos
superar as diferencas sociais e educacionais.

4.Essencializacdo dos Contetdos: contetdos voltados para a realidade do aluno e que
Ihes permitam a apreenséo e a transformacéo da realidade.
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5.Unificacdo dos Conteldos e Métodos de Ensino: o método devera estar articulado
com o contelido a partir do dominio destes por parte dos professores.

6.Interdisciplinaridade: a lingua portuguesa serd prioritaria e terd o fim de ponte
integradora de toda a proposta de trabalho.

7.Avaliacdo: ndo sera mais mecanismo de autoritarismo que sempre foi a forma de
poder do professor em reprovar o aluno por ndo se enquadrar no padrdo da cultura
formal.

Esses eixos proporcionariam aos alunos o crescimento de suas habilidades e
possibilidades de participagdo na sociedade.

Em 1994, a meta de 500 CIEPs foi atingida, ampliando significativamente a oferta de
matriculas em horario integral. Porém aos CIEPs ndo se pouparam criticas, varias foram as
fragilidades apontadas a ele. Critica ao populismo, a auséncia de transparéncia dos custos,
localizacdo dos Centros, nimero de escolas concluidas e de alunos atendidos, sendo acusado
de instrumento do populismo/clientelismo. (VELLOSO, 2004).

Naquele periodo, varios Estados tiveram iniciativas de criagdo de experiéncias
de Educacédo Integral. Em Curitiba-PR, o Projeto de Educacéo Integrada em
tempo integral; em S&o Paulo, o Programa de Formagéo Integral da Crianca
(PROFIC), em Porto Alegre, os Centros Integrados de Educagdo Municipal
(CIEMS) e no Estado do Rio de Janeiro os CIEPs também conhecidos como
Brizoldes, sendo este Gltimo de interesse para nosso estudo. Em 1990/91, no
governo Collor de Mello pelo Projeto Minha Gente foram previstos a
construgdo de cinco mil escolas de tempo integral, Centro Integrado de Apoio
a Crianca (CIAC. Com a saida antecipada de Collor do Governo, Itamar
Franco lancou o Programa Nacional de Atencdo Integral a Crianca e ao
adolescente (PRONAICA), uma nova versao dos CAIC e Centro Educacional
Unificado (S&o Paulo/SP) CEUs. (FERREIRA, 2007, p. 29).

De acordo com Ferreira (idem) e a Fundagédo Darcy Ribeiro, no ano de 2006 estavam
em funcionamento, no Estado do Rio, 79 CIEPs que atendiam no periodo das 8h as 16 h.,
enquanto que 21 trabalhavam em tempo parcial, sem informag6es de outros 63. O horario
ampliado ndo era mais realizado, fato que descaracterizou o perfil dos CIEPs.

Dezessete anos apos a experiéncia de Darcy Ribeiro, no ano de 2007, o Ministério da

Educacéo lancou o programa de Educacéo Integral Mais Educacéo.
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2.4 Programa Mais Educacdo um novo dizer de Educacéo Integral

Quase 60 anos depois da primeira proposta, nos mesmos moldes do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, Escola Parque de Anisio Teixeira e os Centros Integrados de
Educacdo Puablica CIEPs de Darcy Ribeiro (1980/90), o debate pela Educacéo Integral
ressurge, justamente quando a descrenca sobre a democratizacao da escola publica alcanca novo
patamar. O debate sobre o tema foi reaberto em 2007 pelo MEC e vem crescendo concomitante
ao consideravel aumento nos Gltimos anos pela procura da Educagéo de tempo ampliado. Criado
pela Portaria Interministerial®, em meados do segundo mandato do Governo Lula, o Programa
Mais Educacéo foi criado com o objetivo de formar integralmente “[...] criangas, adolescentes
e jovens, por meio da articulacdo de acdes, de projetos e de programas do Governo Federal e
suas contribuicdes as propostas, visdes e praticas curriculares das redes publicas de ensino e
das escolas”. (BRASIL, 2007, p.2).

O Programa Mais Educacdo, na perspectiva de revisao e reconfiguracdo do curriculo,

busca fazé-lo por meio de:

[...] apoio a realizacdo, em escolas e outros espagos socio-culturais, de aces
socio-educativas no contraturno escolar, incluindo os campos da educacao,
artes, cultura, esporte, lazer, mobilizando-os para a melhoria do desempenho
educacional, ao cultivo de relagdes entre professores, alunos e suas
comunidades, a garantia de protecdo social da assisténcia social e a formacao
para a cidadania, incluindo perspectivas tematicas dos direitos humanos,
consciéncia ambiental, novas tecnologias, comunica¢do social, saude e
consciéncia corporal, seguranca alimentar e nutricional, convivéncia e
democracia, compartilhamento comunitario e dindmica de redes. (Idem, p.1).

Como previsto no Plano Nacional de Educacdo (PNE), o Programa Mais Educacéo
implementa as atividades escolares a fim de reduzir a evasdo escolar, a reprovagdo e 0
analfabetismo através de aclGes pedagdgicas que podem melhorar as condicfes de
aproveitamento e rendimento do aluno. Nessa perspectiva traz em seu bojo a prevencdo e o
combate ao trabalho infantil, exploracdo sexual, e outras formas de violéncia as criangas e aos
adolescentes e prioriza, inicialmente, o atendimento aos estudantes do ensino fundamental nas
escolas de baixo indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) e estabelece como

prioridade os seguintes critérios:

® A Portaria Interministerial nimero 17/2007, firmada pelos Ministérios da Educagio (MEC), do Desenvolvimento
Saocial e Combate a Fome (MDS), do Esporte (ME) e da Cultura (MINC) e fomentado pelos Programas Dinheiro
Direto na Escola (PDDE), como estratégia intersetorial do Governo Federal, para a inducdo de uma politica de
Educacéo Integral. (BRASIL, 2007).
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Estudantes que estdo em situacdo de risco, vulnerabilidade social e sem assisténcia;
Estudantes que congregam seus colegas — incentivadores e lideres positivos (ancoras);
Estudantes em defasagem série/idade;

Estudantes das séries finais da 12 fase do ensino fundamental (4° / 5° anos), nas quais
h& uma maior evasdo na transicéo para a 22 fase;

Estudantes das séries finais da 22 fase do ensino fundamental (8° e/ou 9° anos), nas
quais hd um alto indice de abandono;

Estudantes de séries onde sdo detectados indices de evasao e/ou repeténcia (BRASIL,
2011, p.14).

Na proposta do Ministério da Educacdo, o Programa Mais Educacéo se constitui em
responsabilidades que se ampliam na medida em que se fortalece a atuagédo nas areas da cultura,
dos esportes, das artes e do trabalho em parceria com a comunidade local. Para tanto o
Ministério da Educacdo estabelece um tripé determinante para a consolidacdo do Programa
Mais Educacdo em Educacdo Integral, sendo eles: a) intersetorialidade, b) curriculo
diversificado e, c) trabalho em Rede.

A intersetorialidade se pauta pelo trabalho em corresponsabilidade entre o setor
publico, a escola e a comunidade em geral a partir de uma organizacao que se da do global para
o local/territorial. “A intersetorialidade funciona em torno de uma meta com a qual todos
possam, em alguma medida, comprometer-se. Esta é a primeira caracteristica [...] numa
estratégia de acdo intersetorial, a qual Sposati (2006) chamou de principio da convergéncia®”.
(BRASIL, 2009a, p. 25). A intersetorialidade tem como principal funcdo ampliar e aprimorar
espacos e acoes socioeducativas.

O segundo aspecto do Programa Mais Educacéo se volta para o conceito de Educacéo
Integral que deve ser construido a partir de um curriculo diversificado e articulado, que inclua
as disciplinas do saber e os dez macrocampos do Programa Mais Educacdo que inclui: 1.
Acompanhamento Pedagdgico, 2. Educacdo Ambiental, 3. Esporte e Lazer, 4. Direitos
Humanos em Educacdo, 5 Cultura e Artes, 6. Cultura Digital, 7. Promocdo da Saude, 8.
Iniciacdo a Investigacdo das Ciéncias da Natureza, 9. Educacdo Econémica, 10. Comunicagdo

e Uso de Midias. Para o Ministério da Educacéo essa estrutura pedagogica permite que a escola

10 Conjunto de impulsos para a agdo em determinada situacéo, seja ela um objeto, um tema, uma necessidade, um
territdrio, um grupo, um objetivo, uma perspectiva. (...) [neste aspecto] a intersetorialidade pode trazer mais
qualidade por permitir ultrapassar limites que, a principio, ocorreria numa abordagem somente setorial. (BRASIL,
20094, p. 25)
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saia daquela organizacdo engessada e fragmentada do curriculo, na dire¢cdo de uma escola
dindmica e, sobretudo, ativa. Para tanto “requer realizacdo de multiplas experiéncias, requer
poder errar no caminho das tentativas e buscas, enfim, requer considerar os diferentes tempos
dos sujeitos da aprendizagem”. (BRASIL, 2009b, p. 35). Esse modus de organizar a escola é
considerada pelo MEC uma escola de “educagao integral” e “formagao integral”, no sentido de
uma formagéo em sua completude.

Para alcancar essa formacdo, o MEC diz que a escola devera voltar-se a um aluno
contemporaneo. Logo fara isso se articulando com a comunidade para novas descobertas e

novas aprendizagens e diz:

Assim, faz-se necessaria uma nova organizacao do curriculo escolar, em que
se priorize muito mais a flexibilizacio do que a rigidez ou a
compartimentalizacdo, o que ndo significa tornar o curriculo fréagil e
descomprometido com a aprendizagem do conjunto de conhecimentos que
estruturam os saberes escolares. [...] baseada em principios legais e valores
sociais, referenciados nos desafios concretos da comunidade onde estd
inserida a escola. (Idem, p. 36).

Por fim chegamos ao terceiro aspecto do Programa Mais Educacdo, o trabalho em
Rede, Rede de Saberes. O Ministério da Educacao considera que ha dois grupos de saberes. De
um lado estdo os saberes avalizados pela sociedade através da producdo académica, de teses e
publicacdes que estdo em livros e em enciclopédias, e os saberes comunitarios, aqueles que
incluem experiéncias e culturas, mas respondem as necessidades humanas e quase nao se

encontra em livros. E justifica;

A circulacdo de saberes e bens culturais pode ser uma operacao pedagdgica

e politica, suscetivel de instaurar outras formas de organizagdo social bem
como outras visdes de aprendizagem estruturadas em nog¢des mais amplas de
saberes. Queremos uma educacéo integral pensada a partir da ampliacdo da
pratica escolar através de uma estratégia pedagodgica que surja de um eixo
central constituido de um projeto de educagdo onde a pratica escolar amplia-
se em direcdo & comunidade. (BRASIL, 2009c, p.21).

Para Jaqueline Moll, (2012), defensora do Programa Mais Educacéo, é preciso baixar
0s muros da escola, “baixar os muros da escola é coloca-la em dialogo com o que esta em seu
entorno em termos de politicas publicas, equipamentos publicos, atores sociais, saberes e
praticas culturais”. (Idem, p. 142). Baixar os muros da escola € para o Programa Mais Educacéo
ampliar os espagos educativos e a utilizacdo de locais publicos, como pragas, ginasios, museus,

cinema, teatros, associacOes de bairro e igrejas para as atividades educativas revisa o conceito
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de espaco de aprendizagem na perspectiva de ocupacéo da cidade como forma de apropriagéo
do territério. A cidade é um grande territdrio educativo.
Para evitar a escola fechada em si mesma, o Ministério da Educacdo descreve o

pensamento da arquiteta e educadora Mayumi Souza Lima:

[...] as construgdes (das escolas) podiam se destinar tanto a criangas, a sacos
de feijdo ou a carros, pois sdo apenas areas cobertas, com fechamento e piso.
(Pois) os seres humanos perderam ndo apenas a sua capacidade Unica de dar
sentido as coisas, mas também perderam o instinto priméario de todos os
animais adultos de buscar o ambiente mais favoravel para o desenvolvimento
dos seres jovens de sua espécie. Lima (apud, BRASIL, 2010, p. 28).

Esse percurso historico rememora a historia de sentidos de Educacao Integral em trés
importantes momentos na histéria da educacdo brasileira, que mostra que o debate sobre
Educacédo Integral nasce nas décadas de 20 e 30 do século XX pelo Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova e pelo pensamento de Anisio Teixeira que cobrava do Estado uma reforma
dréstica na educacao.

Os sentidos advindos dos debates sobre Educacdo Integral em andlise recortam
memoraveis que giram em torno da qualidade educacional, para tanto exige a ampliacdo da
jornada escolar como fator decisivo nas relagbes de ensino-aprendizagem. Porém, essa
discussdo transpassa os sentidos de qualidade de educacdo, mas sentidos outros passam a
significar por um discurso de justica social e igualdade de oportunidades que tem origem nos
movimentos de esquerda. Logo a proposta de reforma e/ou implementacdo da educacdo em
Educacdo Integral esta condicionada a elementos historicos, politicos, sociais, econdmicos e
ideologicos.

Sabedores desse conhecimento, faremos um estudo que nos permita observar o
movimento semantico de Educacdo Integral, ou seja, sua constituicdo designativa no
acontecimento das trés propostas selecionadas. Assim, na secdo seguinte, descreveremos o

importante conjunto tedrico que dara base para nossa investigacao.
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3. Quadro tedrico

A dupla falante/ouvinte caracteriza, simplesmente, os agentes
dos fendmenos fisico-fisioldgicos de falar e ouvir, e ndo dizem
respeito ao linguistico, ndo se incluem, portanto, no objeto da

semantica.

(Guimardes, 1987)

Nesta secdo iremos descrever o lugar teérico ao qual nos inscrevemos e como nos
embasamos para desenvolver este estudo, destacando os principais conceitos que constituem a
Semantica do Acontecimento trazida por Eduardo Guimarées, (2002). Entretanto, para entendé-
la, exige-se empreender, primeiramente, o conceito de enuncia¢do. Assim, retomaremos as
bases dos estudos enunciativos realizados pelos linguistas, Emile Benveniste e Oswald Ducrot
para depois nos deslocarmos para os estudos da Semantica do Acontecimento de (2002) que
edificou sua base teorica a partir dos caminhos tragados por esses estudiosos.

3.1 Os estudos que compreendem a Semantica Enunciativa

Para Benveniste (2005) a linguagem esta na natureza humana, e jamais, separada dela.
Para ele a lingua ndo pode ser fabricada como se fabrica uma ferramenta comum, defini-la
assim seria instrumentaliza-la. Este posicionamento de Benveniste contraria a concepg¢do da
linguagem como instrumento de comunicacdo, como muito Se pensava na perspectiva do
estruturalismo.

Benveniste (idem) define o enunciado como o realizado e a enunciagdo como ato de
produzir o enunciado e, estando no centro desse dizer o sujeito é centro de reflexdo da
linguagem. O linguista afirma que “E na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui
como sujeito; porque s6 a linguagem fundamenta na realidade na sua realidade que é a do ser,
0 conceito de ‘ego’”. Sendo o falante capaz de colocar-se como sujeito na linguagem, o autor
traz a subjetividade como “a marca do homem na linguagem, definida pelas formas linguisticas
da subjetividade e as categorias da pessoa dos pronomes e do tempo. [...] a capacidade do
locutor para se propor como ‘sujeito’”. Essa proposigdo como sujeito tem como condicdo a
linguagem. (BENVENISTE, 2005, p. 286).

A linguagem €, pois, a possibilidade da subjetividade, pelo fato de conter
sempre as formas linglisticas apropriadas a sua expressdo; e o discurso
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provoca a emergéncia da subjetividade pelo fato de consistir de instancias
discretas. A linguagem de algum modo propde formas “vazias” das quais cada
locutor em exercicio de discurso se apropria ¢ as quais refere a sua “pessoa,
definindo-se a0 mesmo tempo a Si mesmo como eu e a um parceiro como tu.
(Idem, p.289).

No ambito dessa subjetividade, o sujeito que, anteriormente, fora excluido por
Saussure é colocado como central nos estudos da linguagem, na esséncia dela, E fonte do dizer.
“O ato individual de apropriagao da lingua introduz, segundo Benveniste (2005, p. 84), “aquele
que fala em sua fala”, assim é trazida a figura do locutor e a questdo da subjetividade.

Para Guimardes (2010, p. 47), “Nao se trata de um sujeito psicologico, ndo se trata de
um sujeito pragmatico, por exemplo, mas trata-se de um sujeito que tem a capacidade de
apropriar-se da lingua e semantizar, ¢ fazer significar”.

Ha que se considerar, também, no acontecimento enunciativo a (inter) subjetividade
ou seja, a linguagem so6 é possibilidade na medida em que cada locutor se apresenta como
sujeito, referindo-se a ele como eu naquilo que fala. “Por isso, eu propde outra pessoa, aquela
que, sendo embora exterior a ‘mim’, torna-se 0 meu eco — ao qual digo tu e que me diz tu”.
(BENVENISTE, 2005, p. 286).

Para o autor, a subjetividade se apresenta materialmente em um enunciado por formas
como (déixis, verbo e os pronomes pessoais) que a lingua empresta ao individuo que quer
enunciar; e quando o faz transforma-se em sujeito. As marcas linguisticas que tém o poder de
expressar a subjetividade sdo os pronomes e 0 verbo, integrando essas duas classes de palavras
na categoria de pessoa.

Embora as categorias eu e tu sejam interdependentes, o sujeito de Benveniste ocupa
uma posicdo de transcendéncia — “eu” pessoa subjetiva sobre “tu” pessoa nao subjetiva — “e
nessa relagéo de complementaridade, em que nenhum dos dois termos se concebe sem o outro,
a linguagem passa a ser considerada o lugar da constitui¢do da subjetividade”. (Idem). Nesse
sentido, vemos que para Benveniste a lingua € uma situacdo que sO se concretiza no ato de
enunciacao, na medida em que se emprega uma relagdo com o mundo.

Por outro lado Oswald Ducrot (1987) apresenta um novo olhar sobre as questfes do
sentido na enunciagdo e procura mostrar como 0 enunciado apresenta no seu acontecimento a
marca da pluralidade enunciativa, isto €, a presenca de vérias vozes na enunciacdo. Com ela faz
uma contraposicao a unicidade e centralidade do sujeito falante de Benveniste. Ducrot (idem)
diz que o autor de um enunciado nunca se expressa de modo uno, mas esta presente nessa

manifestacdo a partir de outas personagens. Ou seja, considera a questdo da polifonia, as vérias
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v0zes possiveis & enunciacdo e a constituicdo dos sentidos por meio dos implicitos e das
pressuposicoes.

Enunciacéo passa a ser definida por Ducrot (1987, p.168) como um “acontecimento
constituido pelo aparecimento de um enunciado. A realizacdo de um enunciado é de fato um
acontecimento historico: é dada existéncia a alguma coisa que ndo existia antes de se falar e
que ndo existird mais depois”.

Para que se compreendam o0s aspectos polifonicos, Ducrot (idem) distingue na
enunciacao o sujeito falante que se apresenta como autor empirico da experiéncia do locutor e
do enunciador, figuras do discurso, considerando no 4mbito enunciativo, estes tltimos. “[...] €
necessario distinguir entre estes sujeitos pelo menos dois tipos de personagens, os enunciadores
e os locutores”. (p.182). O locutor seria aquele que no enunciado é tido como responsavel
diferente do homem real que se apropria da lingua como em Benveniste.

Quanto aos enunciadores seriam as perspectivas presentes na enunciagdo, sem que se
possa concebé-las como realidades concretas.

Segundo Karim (2012 p. 70), “A enunciacdo, dessa forma, ocorre no momento Gnico
de seu aparecimento, e o0 sentido do enunciado é uma representacdo, uma descricdo que 0

enunciado traz de sua enuncia¢&o, pois para o autor é essencial”.

que a enunciacdo, na medida em que ela é o tema do sentido, 0 objeto das
qualificacBes contidas nos sentidos, ndo seja vista, enquanto objeto destas
qualificagBes, como devendo ter necessariamente uma fonte e um alvo. Quero
poder dizer que a existéncia de uma fonte e de um alvo estdo entre as
qualificacBes que o sentido atribui (ou ndo) a enunciagdo. (DUCROT, 1987,
p. 184).

Do corte saussureano, Ducrot repbe a inclusdo do sujeito como figura do
acontecimento presente pela enunciagcdo e mostra como a multiplicidade de vozes pode compor
um enunciado e inclui a histéria ainda que temporal e irrepetivel. Somando-se as teorizacdes,
Benveniste e Ducrot, ao considerarem a lingua em seu funcionamento, ha que se notar que a
noc¢do de acontecimentos de linguagem se diferencia. Isso permite compreender a constitui¢do
das afirmativas que veremos na Semantica do Acontecimento, formulada por Guimarées
(2002). Em Benveniste, por um ato individual de apropriacdo da lingua, o locutor constroi a
enunciagdo e é centro no &mbito dos sentidos. Ducrot estabelece uma oposigéo radical, pela
teoria polifonica da enunciacéo, por ela hd um processo de descentralizacdo do sujeito e a nogdo

de acontecimentos se aproxima ao evento da enunciagao.
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O percurso descrito até aqui, apresenta 0s contrapontos e aproximagfes das duas
teorias e nos leva, a dizer, que a nogdo de enunciacdo em Benveniste se difere em Ducrot em
importantes pontos. Tanto em um autor quanto no outro, 0 conceito de enunciacgdo é tratado
segundo as teorias, concedida cronologicamente, quer dizer, de da no tempo presente. Condicéo
reelaborada pela Semantica do Acontecimento, teoria construida pelo semanticista Eduardo
Guimarées (2002) que concebe o acontecimento como acontecimento do dizer afetado pelo
dizivel (outros dizeres).

Deixemos para tras a visao da centralidade do sujeito para seguirmos 0O percurso
analitico engendrado pelo conceito de acontecimento e enunciagdo pensado por Guimardes
(2002), dado sua importancia e representatividade na contribui¢do tedrica para os estudos

enunciativos e, portanto, para este trabalho.

3.2 A Semantica do Acontecimento, conceitos e filiacOes, relacdes historicas,
temporais e politicas.

Embora filiado aos linguistas Emile Benveniste (Teoria da Enunciagio) e Oswald
Ducrot (Semantica da Enunciacao), Guimaraes reflete sobre a da nocéo de enunciacdo trazida
por eles, quando a enunciagdo é definida como “é este colocar em funcionamento a lingua por
um ato individual de utilizagao” (BENVENISTE, 2005), bem como a definida em (DUCROT,
1987), “¢ o acontecimento constituido pelo aparecimento de um enunciado”. Guimaraes (2002)
reflete sobre a lingua em funcionamento e a define como Acontecimento, afastando-se do
estudo puramente estrutural da linguagem. Importante lembrar que Guimaraes inclui em seus
estudos aquilo que foi excluido por Saussure: a historia, o sujeito e 0 mundo (a exterioridade).
Essa inclusdo Ihe permite dizer que a significacdo é historica e busca precisa-la em seus estudos
a partir de uma semantica tomada pela posi¢do enunciativa.

Para tanto Guimaraes (2010, p.66), inicialmente relaciona a teoria da enunciacdo com
0s conceitos de discurso e interdiscurso da teoria da Analise de Discurso e diz que para 0s
autores Pécheux e Orlandi o discurso ¢ considerado “efeito de sentido entre locutores” e
acrescenta que “o discurso € o lugar de contato entre lingua e ideologia” A partir de entdo
constroi um conceito de enunciagdo como sécio-historico e afirma que o enunciado € uma
unidade discursiva, de carater relacional, ou seja, a lingua funciona na relagdo de um discurso
com outros discursos e nessa medida considera a enunciacdo como “um acontecimento de

linguagem perpassado pelo interdiscurso, que se d& como espago de memoria, no
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acontecimento”. Um acontecimento que se da pelo fato de que a lingua funciona quando afetada
pelo interdiscurso. (Idem).

A trajetdria de estudos de Eduardo Guimardes, sobre enunciacéo, resulta na publicacéo
do livro Seméantica do Acontecimento, (2002) no qual conceitua a enunciagdo enquanto um
acontecimento de linguagem que se da pelo funcionamento da lingua. Para Guimaraes (2002,
p.7), “a analise do sentido da linguagem deve localizar-se no estudo da enunciagéo, do
acontecimento do dizer”. O acontecimento instaura uma temporalidade que nédo € cronoldgica,

mas simbdlica.

S&o quatro os elementos que caracterizam o acontecimento de enunciagédo. Os
dois primeiros sdo a lingua e o sujeito que se constitui pelo funcionamento da
lingua na qual se enuncia algo. O terceiro elemento é a temporalidade do
acontecimento. O quarto é o real a que o dizer se exple ao falar dele [...] Trata-
se de uma materialidade histérica do real. (GUIMARAES, 2007b, p. 204).

A temporalidade se constitui a partir de um passado e seus sentidos constituem o
presente, projetando uma futuridade, ou seja: [...] “ela se configura por um presente que abre
em si uma laténcia de futuro (uma futuridade), sem a qual ndo ha acontecimento de linguagem,
sem a qual nada é significado, pois ela, (a laténcia de futuro) nada ha ai de projecédo, de
interpretavel”. (GUIMARAES, 2002, p. 12).

Partindo desse principio é que o autor vai dizer que “o acontecimento é sempre uma
nova temporalizacdo, um novo espaco de conviviabilidade de tempos, sem a qual ndo ha
sentido, ndo ha acontecimento de linguagem, ndo ha enunciagio”. (Idem).

Conforme Karim (2012, p. 72), a historia é tratada por Guimardes de modo diferente
ao de Ducrot. “A histéria é determinante da significacdo, ndo se trata de uma histéria
cronologica, mas sim de uma condi¢do que na sua propria materialidade social historiciza”. A
historia é determinante no acontecimento enunciativo por trazer a ele um passado de sentidos,
ou seja, a rememoracdo dos memoraveis de enunciados que ressignificam na temporalidade
especifica do acontecimento. Logo se faz importante trazermos como Guimaraes conceitua

acontecimento enunciativo:

Considero que algo é acontecimento enquanto diferenca na sua propria ordem.
O que caracteriza a diferenca é que o0 acontecimento ndo é um fato no tempo.
Ou seja, ndo é um fato novo enquanto distinto de qualquer outro ocorrido antes
no tempo. O que o caracteriza como diferenga € que 0 acontecimento
temporaliza. Ele ndo estd num presente de um antes e de um depois no tempo.
O acontecimento instala sua prdpria temporalidade: essa sua diferenca. [...] 0
acontecimento € sempre uma nova temporalizacdo, um novo espaco de
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conviviabilidade de tempos, sem a qual ndo ha sentido, ndo ha acontecimento
de linguagem, ndo hé enunciacdo. (GUIMARAES, 2002, pp.11-12).

Pela definicdo de Guimaraes, 0 acontecimento nao se da dentro de uma temporalidade,
demarcado por uma sucessao cronoldgica aos fatos que se relaciona. Ela instaura, recorta uma
temporalidade. A esséncia da temporalidade esta no fato de que o presente do dizer so é
executado ao ser posto em funcionamento pelo memoravel. Isso faz com a temporalidade ocupe
um importante lugar na constituicdo do acontecimento. Conforme Machado (2011, p. 32), “Pelo
presente algo é enunciado, pelo passado é significado, e pelo futuro é orientado
incessantemente, através da argumentagdo”. Em Guimardes (2002) verificamos que o
acontecimento ndo estd num presente de um antes, nem contendo sentidos de um passado e
muito menos em um depois no tempo, 0 que propicia esta temporalidade é uma condicéao
particular que reserva ao acontecimento a diferenca necessaria para chegar aos sentidos que o
enunciado produz em sua atualizacéo.

Assim como a conceituacdo de historia e tempo, o politico também compde os estudos
semanticos de Guimardes (2008, p.8). O politico em Guimaraes esta abordado numa instancia
qgue compreende as reflexdes contidas nos estudos enunciativos e afirma que “[...] enunciar é
uma pratica politica em um sentido muito preciso”. Machado (2011, p. 32) caracteriza este
enunciar como, “uma luta pelo dizer”, ou seja, o politico instaura no acontecimento uma
contradicdo, um conflito no centro do dizer. “[...] Este espaco enunciativo marca um lugar
autorizando e desautorizando o dizer, a transformacdo, o afastamento definitivo, enfim os
locutores e interlocutores deste espaco de dizer através de uma luta incessante da préatica

enunciativa”. (Idem).

O politico é para mim ndo o dizer normatizado da administragdo, nem
simplesmente a afirmagéo do pertencimento [...]. E a contradigdo que instala
este conflito no centro do dizer. [...] O politico é a afirmacdo da igualdade, do
pertencimento do povo ao povo, em conflito com a divisdo desigual do real,
para redividi-lo, para refazé-lo incessantemente em nome do pertencimento
de todos no todo. (GUIMARAES, 2002, p. 17).

Diante destas condigdes inferimos que o politico ndo esta ou € algo exterior a lingua,
ele faz parte do seu funcionamento. “Por ser necessariamente atravessada pelo politico, a lingua
é marcada por uma divisdo, pela qual os falantes se identificam™. O falante é, entdo, concebido
como uma figura politica constituida pelos espacos de enunciacdo e ndo como individuo ou ser
bio-psico-social que realiza o ato de falar. (ZOPPI-FONTANA, 2012, p.7).
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3.3 Espaco e cenas de enunciagdo e agenciamento enunciativo

Qualquer acontecimento enunciativo produzido num espaco de enunciacdo se faz
enquanto cena enunciativa. Encontramos em Guimardes que, “Uma cena enunciativa se
caracteriza por modos especificos de acesso a palavra, dadas as relagcdes entre figuras de
enunciagio e as formas linguisticas”. (GUIMARAES, 2002, p. 23). E a materialidade do dizer
s0 se da porque ha uma fonte do dizer. Desta forma Guimaraes constitui as figuras da enunciacéo
trazendo além do sujeito-falante, as figuras: locutor, locutor-x, enunciador, alocutério, alocutario-
x e destinatario.

O Locutor representado com a letra L maiuscula representa a fonte do dizer,
responsavel pela fala. Porém, no acontecimento da enunciacdo ha uma disparidade constitutiva
entre o Locutor e o locutor-x. “Para se estar no lugar de L é necessério estar afetado pelos
lugares sociais autorizados a falar, e de que modo e em que lingua (enquanto falantes). Ou seja,
para o Locutor se representar como origem do que enuncia, é preciso que ele ndo seja ele
proprio, mas um lugar social de locutor”. (GUIMARAES, 2002, p. 24).

O locutor-x (locutor com minuscula) se inscreve enquanto lugar social que representa
— locutor que se caracteriza socio historicamente. Esta disparidade na relagdo destas figuras em
Ser um e outro, recai em ocupar posi¢cdes agenciadas presentes no acontecimento da enunciacéo
constitutiva ao Locutor e locutor-x. O locutor-x representa um lugar social em que a variavel x
representa. Este seu dizer ndo parte do nada, mas por estar vinculado a uma base que sustenta
seu dizer, um lugar chamado enunciador.

A categoria dos enunciadores compreende os lugares de dizer: Enunciador
individual, que se assume nédo-coletivo, representa o dizer que esta acima de todos, histéria.
Enunciador genérico, representa o dizer da voz de todos, que prevé uma repeticdo sem autoria.
Fala aquilo que todos dizem. Enunciador coletivo se caracteriza por ser a voz de todos como
uma Unica voz, fala em nome dos outros. Enunciador universal, representa o dizer que se
apresenta como valido para todos, global como é o dizer da ciéncia, do Estado. Estas categorias
se ddo pelo fato de que o Locutor € predicado por instancias sociais especificadas por lugares
de dizer. Para Guimarées (2002, p.26), “a figura do enunciador passa a ser iluséria na medida
em que apresentar-se como fora da histdria, ou acima dela, sdo lugares proprios da historia”.

Apds discorrermos sobre os principais elementos da teoria enunciativa de Guimardes
(2002) que conceitua e expde seu posicionamento metodoldgico e analitico e que nos permite

chegar a producdo dos sentidos no funcionamento da linguagem, seguiremos, tratando, neste
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topico, especificamente, dos procedimentos de reescrituracéo e articulacdo além do Dominio
Semantico de Determinacdo (DSD) que estd em Guimardes, (2007- 2009).

3.4 Designagao e Reescritura

A Semantica do Acontecimento faz uma releitura de designacéo e a apresenta de modo
diferente, ou seja, Guimardes (2002, p.9), faz inicialmente uma distincdo importante entre
designacéo e palavras correlatas como nomeagéo, referéncia e denotagéo que, para o autor, séo,

muitas vezes, usadas como sindnimas. Com base nessa diferenciagéo, ressalta que:

a nomeacdo é o funcionamento semantico pelo qual algo recebe um nome; a
designacdo é o que se poderia chamar de significagdo de um nome, mas ndo
enquanto algo abstrato. Seria a significacdo enquanto algo préprio das
relacbes de linguagem, mas enquanto uma relagdo linguistica (simbdlica)
remetida ao real, exposta ao real, ou seja, enquanto uma relacdo tomada na
historia. A referéncia sera vista como a particularizacdo de algo na e pela
enunciacédo. (Idem).

Dessa maneira, entendemos que o processo de designacdo € mais que uma simples
classificacdo ou nomeacao, apresenta-se como um recorte do mundo, de forma a construir o
sentido daquilo que € nomeado. Nesse sentido, um nome vai além de uma simples
denominacado, ele constitui um texto carregado de historicidade e de significagéo.

Com base nessas consideracdes, a designacao pode ser compreendida como espaco de
constituicdo de sentido de um nome, que faz funcionar a referéncia e, nesse caso, vemos 0
referente como parte constitutiva da designacdo, que permite o recorte do memoravel e a
constituicdo do sentido do nome, no presente do acontecimento. A relacdo entre referéncia e
designacgéo nos permite olhar a constituicdo da designacdo de um nome na medida em que essa
designacao € constituida pelos modos especificos com que o0 nome vai se reescrevendo em cenas
enunciativas diferentes.

Nesse sentido se faz necessaria uma discussao sobre o procedimento semantico da
reescritura, que, segundo Guimaraes (2002, p. 28), “faz com que algo do texto seja interpretado
como diferente de si”. Logo reescrever para Guimaraes (idem), ndo significa reescrever o
mesmo, mas apontar a diferenciacdo de sentido entre uma determinada forma e a sua
reescrituracdo. Ha que se pensar entdo a natureza desse “algo novo” que se apresenta a partir
da reescrituracdo. “Sendo assim, a reescrituracdo permitira que se considere o enunciado nao

de forma isolada, ou mesmo pela soma de elementos de um processo, mas sim enquanto lugar
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de observacao produtivo da palavra em relagdo ao texto, construindo textualidade”. (SUMAN,
2013, p. 62). Isso significa dizer que, 0 que caracteriza a reescrituracao nao é somente a relacdo
entre os elementos contiguos, ou seja, uma mera relacdo interna, e sim entre os elementos

reescriturados.

A reescrituracdo € o procedimento pelo qual a enunciagdo de um texto rediz
insistentemente o que j& foi dito fazendo interpretar uma forma como diferente
de si. Este procedimento atribui (predica) algo ao reescriturado. [...] e coloca
em funcionamento uma operagao enunciativa fundamental na constitui¢cdo do
sentido de um texto. Vou chama-la de operacao de predicacdo. N&o se trata
aqui de uma relacdo de predicacdo entendida como propria do enunciado, da
sentenca, da frase. Trata-se de uma operacao pela qual, no fio do dizer, uma
expressdo se reporta a outra, pelos mais variados procedimentos.
(GUIMARAES, 2007, p. 84).

Assim o autor divide esses procedimentos em seis modos de reescriturar e sete modos
de significar. Os modos de reescrituracdo aparecem por: repeticdo (completa ou por reducéo);
a exemplo, disso tem a repeticdo, que € um modo de reescritura muito comum no corpus em
analise, uma vez que a palavra Educacdo Integral aparece repetida varias vezes no texto.

Por substituicdo, quando uma palavra substitui a outra por uma relacdo de sinonimia
que se produz pelo acontecimento de enunciacdo. Ha que se observar que a relacdo de sinonimia
ndo € algo pré-estabelecido fora da enunciagdo. Por elipse, em que a palavra é suprimida por ja
ter sido mencionada. Por expansdo, em que a palavra é reescriturada por um enunciado
completo ou por uma expressao que expande os sentidos dela. Por condensacao, se da quando
ocorre o contrario da expansao de modo a condensar, sintetizar o que é reescriturado. E por
defini¢do, quando temos um predicado articulado a palavra analisada que a define.

Em Guimardes (2007) encontramos o que ele chama modos ou procedimentos de
reescrituracdo, ou modos de significar, que constroem sentidos de maneira distinta que ao se
movimentarem na enuncia¢do, podem produzir uma sinonimia, uma especificacdo, um

desenvolvimento, uma generalizagdo, uma totalizacdo e uma enumeracao.

[...] estes modos de significar a reescrituragdo podem se dar com variados
procedimentos de reescritura. Por outro lado, estes modos especificos ndo sdo
privativos de nenhum tipo geral de reescrituracio. Pode-se ter especificagdo
numa substituicio ou numa condensacdo, por exemplo, assim como a
substitui¢ao pode ser por “sinonimia”, ou por especificacdo e a expansio pode
ser por enumeracao e desenvolvimento. (Idem, p. 87).
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Assim descreveremos o funcionamento da reescrituragdo como procedimento que

organiza a textualidade e seus modos de funcionamento no acontecimento.
3.5 Dominio Semantico de Determinacéo (DSD)

Para falarmos de significacao € preciso mostrar as relacdes que se dao entre ela e o que
acontece a respeito disso, Guimaraes (2007, p.77) vai dizer que “tanto a significagdo, quanto a
sua relacdo com o ‘que acontece’ sdo construidas linguisticamente”, para iSso trazemos outro
importante mecanismo de andlise, 0 Dominio Seméntico de Determinacdo (DSD) que
passaremos a descrever.

O Dominio Semantico de Determinacdo (DSD). Constitui-se das relacGes de
determinacdo para se chegar ao sentido de uma palavra é preciso estabelecer seu Dominio
Semantico de Determinagdo que se caracteriza a partir de uma relacdo entre “determinante” e
“determinado” que se constroi no acontecimento da enunciacao. A significacdo daquilo que €
externo a lingua acontece pelas relagbes internas a ela, relagdes de linguagem historica e
socialmente determinadas.

O DSD, enquanto um mapa das relacdes semanticas percorridas ao longo do texto
significa a possibilidade de estabelecer as rela¢bes que se configuram entre uma determinada
expressao, e outras palavras pertencentes a determinado(s) texto(s). Assim observaremos como
essa palavra € significada nestas relagGes, a partir do funcionamento do memoréavel que se
apresenta enquanto um passado e que se projeta para um futuro e o presente, todos configurados
no acontecimento, fazendo recortar e atualizar a historia de sentidos da palavra.
(GUIMARAES, 2002).

O dominio semantico de determinacdo (DSD) é uma analise de uma palavra.
Ela representa uma interpretacdo do prdprio processo de analise e deve ser
capaz de explicar o funcionamento do sentido da palavra no corpus
especificado [...]. Deste modo, ndo consideramos de antemdo nenhuma
realidade a que as palavras se reportam. Ao contrario, podemos dizer que 0
processo de referéncia através de uma palavra, que aparece como algo neutro,
como um modo de indicar algo pela expresséo linguistica, na verdade significa
0 que o0 DSD desta palavra no seu texto (ou textos) significa. (Idem, 2007, p.
81).

Para representar o DSD, Guimarées (2007) utiliza os seguintes sinais: , 1 -| , |— que

significam “determina” em qualquer uma das dire¢des, pois ¢ um traco que significa uma
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relagdo sinonimica, j& o traco continuo que divide o DSD indica uma relacéo

antonimica, ou seja, sentidos que funcionam em oposicao a ele.
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4. Constituicdo do material de analise e apresentacdo do Corpus

Para chegarmos ao funcionamento semantico-enunciativo dos sentidos de Educacéo
Integral, tomamos como corpus duas importantes obras na historia da educacgdo brasileira. A
primeira traz a proposta de Educacéo Integral de Anisio Teixeira (1957) que consta no livro
Educacéo néo é privilégio. Esta obra publicada ao longo da década de 1950 esta dividida em
duas partes. A primeira parte tem o mesmo titulo do livro e a segunda parte € intitulada “A
Escola Publica, Universal ¢ Gratuita”. Obra que fora escrita quando Anisio colocou em prética
sua proposta de Educacdo Integral pelo Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR) no
Estado da Bahia.

A segunda obra, O livro dos CIEPs de Darcy Ribeiro (1986) verséo original foi escrito
em (1986) num periodo de p6s-ditadura, ou seja, na passagem da ditadura a democracia estavel,
nele Darcy Ribeiro descreve a proposta dos Centros Integrados de Educacédo Publica — CIEPS,
localizados no Estado do Rio de Janeiro.

A terceira parte de nosso corpus é a trilogia Mais Educacdo composta pelos cadernos
“Gestdo Intersetorial no Territério”, “Educacdo Integral” e “Rede de Saberes Mais Educagdo”
gue orientam a implantacéo e o desenvolvimento da proposta do Programa Mais Educacédo que
estd sendo implantado nas escolas publicas brasileiras.

As obras de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro foram escolhidas em funcdo da
representatividade que tém do ponto de vista historiografico e do pensamento social, e
referéncia na histéria educacional brasileira. Embora tenham sido publicadas em periodos
diferentes, tanto uma quanto a outra vém contribuindo significativamente como modelo para as
diversas experiéncias no campo educativo. Quanto ao terceiro material, foi escolhido por ser
um material representativo, ilustrado por imagens que somadas as palavras significam e
direcionam para um conceito contemporaneo de educacdo. Nesse sentido, optamos por analisar
as capas e a apresentacao dos trés cadernos que traz, de modo condensado todo o contetido da
proposta do MEC.

Como ja dito, e como semanticistas, ao tratar da significacdo pretendemos seguir a
recomendagc&o que esta em (GUIMARAES, 2007), quando ele diz que a significagdo linguistica
sempre “[...] se ‘reporta’ a, ‘se relaciona a’, ‘diz de’ alguma coisa”. (Idem, p. 77). Além do
conjunto de textos que compde nosso corpus, “[...] ndo sdo documentos que ilustram ideias pré-

concebidas, mas monumentos nos quais se inscrevem as multiplas possibilidades de leituras.
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Nem tampouco nos atemos aos seus aspectos formais cuja repeticdo é garantida pelas regras da
lingua [...]”. (ORLANDI,1999, p. 36).

Por serem materiais escritos em momentos e acontecimentos diferentes, utilizaremos
a nocdo de recorte € descrita por Guimardes (2011, p. 44) como “[...] um fragmento do
acontecimento da enunciacdo. [...] formas linguisticas que aparecem como correlacionados em
virtude de terem uma mesma relagdo com o acontecimento, independentemente da posi¢éo na
sequéncia”. Quer dizer, o recorte é tido como um fragmento do acontecimento da enunciagéo,
independente de sua linearidade sequencial, mas sim de analisar suas formas linguisticas a partir

de qualquer entrada no texto.

[...] a interpretacdo é uma atribuicdo de sentido que o analista faz aos
enunciados e ao texto levando em conta a relacdo de integragdo que constitui
0 texto e sua relagdo com a exterioridade (engajamento do falante enquanto
autor), levando-se em conta a relagdo de enunciado e enunciagdo. (Idem, p.
33).

Compreendemos, também, que 0s documentos selecionados para o corpus, no sentido
dado por Guimardes (2002), é um acontecimento enunciativo. A Semantica do Acontecimento,
ao fazer intervir certa nogdo de acontecimento na enunciagao, possibilita dar outra dimenséo
aos sentidos na linguagem. Nesta teoria, considera-se que a constituicdo dos sentidos se da a
partir da linguagem e a relagéo desta com os sujeitos, com a historicidade, o real, o social e 0
politico.

O objeto definido para este estudo sdo os sentidos do ensino em jornada escolar de dia
inteiro, Educacéo Integral que se traduz em um lugar de formacgdo completa e que a partir do
seu funcionamento seméantico-enunciativo passa a significar algo do real.

Como ja definido, tomaremaos trés propostas de periodos distintos da historia do Brasil,
com o objetivo de observar o que significa esse acontecimento enunciativo nos diferentes

momentos de desenvolvimento delas.

Passamos a apresentar essas propostas:

1?2 Proposta — aconteceu num clima de otimismo no Brasil do pos-11 Guerra Mundial
no que diz respeito aos rumos do pais. Com o fim do Estado Novo (1937-1945) e a
promulgacdo, em 1946, de uma nova Constituicdo, liberdades individuais que até entdo
inexistiam ou havia sido cerceadas passam a ser garantidas, como a realizacao de eleigdes e a

livre e publica manifestacdo de ideias. Naquele contexto (década de 1950 do século XX) a
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producdo intelectual vai ser perpassada pela discussdao de um projeto para o pais em que s&o
temas centrais (nacdo, democracia e desenvolvimento), e, consequentemente, a educacao, que
era compreendida como instrumento de acesso a bens de sociabilidade e ascensao econémica,
com vistas a instituicdo plena da democracia.

2% Proposta — aconteceu na década de 1980, periodo que coincidiu com a abertura
democrética pela eleicio de 1982, quando dez governadores!! de oposicdo ao entdo governo
federal foram eleitos. Esses governadores partiram da ideia de que democratizar 0 acesso a
escola pablica promoveria a qualidade do ensino e consequentemente se mudaria o quadro
critico de evasao e repeténcia instalado. (CUNHA, 2005). Além de coincidir mais a frente com
a elaboracdo da Constituicdo Federal de 1988 que trazia no Art. 205, os dizeres de Educacao
Integral até ser incorporado pelas politicas nacionais de educacdo em meados dos anos 90 com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394 de 1996).

3% Proposta — O debate de Educacao Integral do Ministério da Educacéo foi retomado
no governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, via Programa Mais Educacdo, uma
proposta vinculada ao espirito da escola republicana (que corresponde a uma educacéo publica,
laica, obrigatoria, gratuita e com qualidade para todos). A proposta do Ministério da Educacéo
nasce a partir de um contexto de populismo emergente, centrado no discurso da implantagdo do
“desenvolvimento econdmico e social”, em que a educacdo aparece como mola propulsora
desse desenvolvimento e instrumento de diminuicdo das desigualdades sociais. Uma nova
versdo desenvolvimentista que tentou conciliar, de forma ambigua, os interesses dos
empresarios e as reivindicacdes dos movimentos sociais, oscilando entre as duas opc¢des. O
Programa de Educacao Integral, Mais Educacdo é mais uma das acOes estatais imediatas como
os “Programas Bolsa Familia” e “Minha Casa, Minha Vida”.

Em relacdo a escolha dos recortes, primeiramente fomos em busca de localizar neles a
expressao Educacdo Integral, mas ndo foi encontrada nas duas primeiras propostas. O livro
Educacédo néo € privilégio € um espaco em que o locutor faz um relato das condicfes gerais da
escola vigente e vai apontando os diferentes problemas da educacdo quando propde possiveis
alternativas de superacdo, dentre essas alternativa traz a ampliacdo do tempo escolar como vital.
Assim trabalhamos com quatro recortes que focam esse tempo e que acreditamos que neles
estara significada a escola de tempo integral.

Quanto a escolha dos recortes da segunda proposta caminha nessa mesma direcdo, ou

seja, O livro dos CIEPs se organiza muito mais em torno da questdo politico-administrativo do

11 Governadores do Acre, Amazonas, Espirito Santo, Goias, Minas Gerais, Mato Grosso do Sul, Par4, Paran4, Rio
de Janeiro e Séo Paulo (CUNHA, 2001).
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que dos conceitos de Educacao Integral, assim tomamos quatro recortes que trazem o tempo
de escola como referencial.

Ja os recortes da terceira proposta foram escolhidos por trazerem repetidas vezes a
expressio Educacio Integral, a comegar pelos titulos e imagens, principalmente as mandalas*?
que estdo representadas nas capas da trilogia. Assim optamos por trabalhar os sentidos que a
linguagem verbal e ndo verbal constroem juntas para significar Educacéo Integral e Programa
Mais Educacdo. Essas duas linguagens trazem um valor semantico fundamental para nossas
analises por sistematizar todo o conteudo dos cadernos.

Para tanto selecionamos as capas dos trés cadernos e a apresentacdo do Caderno (1),
pois ela é a mesma para os trés cadernos.

Assim a Secdo abaixo ira tratar do DSD da expressao Educacdo Integral, que mostra

suas definicdes e suas sinonimias (as reescrituracoes).

12 Simbolo da totalidade (aparece em diversas culturas primitivas e modernas) e representa a integragdo entre o
homem e a natureza. O psicanalista e estudioso de simbolos Carl Jung afirmou que a Mandala retrata as condi¢Ges
nas quais construimos nossa experiéncia humana, entre o interior (pensamento, sentimento, intuicao e sensacao) e
0 exterior (a natureza, o espago e 0 cosmo). Presente em civilizagdes distintas como a egipcia, grega, hindu,
chinesa, islamica, tibetana, azteca, européia e aborigine de varios continentes, as mandalas tém um importante
papel na formagdo do imaginario humano. (BRASIL, 2009c, p. 23)
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5. Os sentidos de Educacao Integral

[...] € preciso considerar que as palavras carregam consigo, no
momento em que se pdem em um enunciado, a memoria das
suas enunciagdes anteriores, ndo como virtualidade ou
abstracdo, mas como parte da temporalizacdo do
acontecimento.

(Sheila Elias de Oliveira)

Ao considerarmos uma palavra no interior de um enunciado ou texto, € preciso
considerar também que ela pode sempre ter outros sentidos, pois 0s sentidos se dividem e estdo
em constantes conflitos, podendo projetar uma diversidade de interpretacdes. 1sso porque
conforme Guimardes (2011, p.84), “[..], o conceito que ela recobre é construido
historicamente” e € com base nessa construcao histérica que nos apoiaremos para chegar as
respostas das seguintes perguntas: quais as designaces de Educacdo Integral? Como os
sentidos de Educacdo Integral sdo acrescidos ou apagados em cada proposta? Para tanto
haveremos que sair da evidéncia, adotar uma posicao que considera os estudos da significacdo
para além da linearidade e literalidade, tendo que as possibilidades de interpretacdo supera a
lingua enquanto estrutura e que os sentidos ndo sdo fixos.

Os sentidos de Educacdo Integral a serem tratados nesta Secdo serdo considerados
pelo modo como eles se constituem no acontecimento da enunciagcdo por passarem por uma
divisdo politicamente instaurada no acontecimento em que sdo tomados, além de considerarmos
a cena enunciativa na qual as figuras enunciativas séo agenciadas.

As leituras e estudos feitos até aqui mostram que as décadas de 50 e 80 do século XX
foram marcadas intensamente pelos ideais de educacdo em tempo integral, na perspectiva da
formagcdo integral. Mas ndo foram sustentaveis e nem mantidas ora por forgas contrarias como
a ditadura militar ora pelo golpe do Estado Novo ou por contrarios e partidarios ideais. Dado
este recorte no tempo, ha que se considerar assim, uma memoria, um passado e, sobretudo um
presente e um futuro que se instalam a partir do momento de suas escrituras.

Temos interesse em ver a relacdo que Educacao Integral estabelece com aquilo do que
fala e a partir dai verificar como funciona, ao produzir determinados sentidos, contradicdes,
apagamentos e as significagdes construidas que levam a sua designacdo. Conforme Machado
(2011, p. 111), “[...] analisar a designagao ¢ trabalhar no campo da possibilidade de sentido, da

deriva dos sentidos, da sua desestabilizacdo que ocorre por conta do litigio entre os sentidos”.
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Esse processo se traduz na disputa pelo lugar “estabilizado” do dizer e de significar. Sem deixar
de levar em conta o lugar do qual o Locutor enuncia, considerando dentre as figuras
enunciativas, os lugares sociais de dizer que envolvem falantes e linguas.

Assim passaremos a analisar as significacGes de Educacéo Integral nos DSDs, que
constituirdo o percurso da historia dos sentidos dessa expressdo, para chegarmos as respostas

de nossas perguntas.

5.1 O DSD de Educacéo Integral em Anisio Teixeira

Para verificar neste primeiro texto como Educacao Integral é significada, trazemos
quatro recortes do livro em andlise, os quais descrevem 0 que Anisio Teixeira, enquanto
educador e politico propunha ao sistema educacional. Os recortes foram escolhidos pelos
sentidos relacionados a Educacéo Integral ou as que a reescrevem ou a ela se reportam.

Vejamos como a ideia de Educacéo Integral funciona na primeira proposta.

(12)

Em todo o pais, apenas 8 a 10% dos alunos chegam a quarta série primaria.
Com a matricula em muito superior a sua capacidade, a escola se divide em
turnos, oferecendo ao aluno meio dia escolar e, em muitos casos, um terco de
dia escolar, com a consequente reduc¢éo do programa. Com o programa assim
reduzido pela angustia de tempo, sofre ainda a escola uma administracdo
centralizada e rigida, que Ihe dificulta a adaptacéo a condi¢Oes cada vez mais
dificeis de funcionamento. (TEIXEIRA, 1957, p. 46).

(1b)
Por isto mesmo, ndo pode ser uma escola de tempo parcial, nem uma escola
somente de letras, nem uma escola de iniciagdo intelectual, mas uma escola,
sobretudo pratica, de iniciacdo ao trabalho, de formacdo de habitos de
pensar, habitos de fazer, habitos de conviver e participar em uma sociedade
democratica [...]. (Idem, p. 50).

O recorte acima descreve duas escolas, uma definida em a escola e outra indefinida
em uma escola. Na enunciacgdo de a escola de (1a) verifica-se uma articulacéo por coordenacéo,
quando o locutor relaciona elementos no enunciado pela sequéncia em turnos, meio dia escolar,
um terco de dia escolar, reducdo do programa, que permite estabelecer a cena enunciativa uma
verdade quando a ela se atribui a condi¢do de centralizada e rigida. Assim podemos dizer que,
nessa relagéo, esses elementos determinam a escola, ou seja, 0 modelo da escola existente.

Seguindo pela textualidade de nosso recorte, verificamos em (1b) outras atribuigdes

que intensificam os sentidos de a escola quando ela vem reescriturada por especificagdo em:
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ndo se pode ser uma escola de tempo parcial nem uma escola somente de letras, nem uma
escola de iniciacdo intelectual. Observamos aqui, a principio, que a organizagao repetitiva em
torno dos elementos ndo e nem intensificam os sentidos de recusa, negacao ao sistema de ensino
da época e traz para o presente do acontecimento uma escola que necessita ser transformada.
Com isso, 0 modelo de escola existente é contraposta e nula quando se configura posteriormente
a outra escola que € trazida no enunciado pela conjuncdo adversativa, mas em, mas pratica, de
iniciacdo ao trabalho, de formacéo de habitos de pensar, habitos de fazer, habitos de conviver

e participar. Portanto, entre ambas € estabelecida uma relagcdo antonimica.

Vejamos como o DSD ¢é caracterizado nesse caso:

DSD1

Reducéo do programa

T T T T

em turnos == meio dia escolar == tempo parcial == um terco de dia

1

rigida, centralizada -| a escola |—somente de letras, iniciacdo intelectual

uma escola

1

pratica, de iniciacdo ao trabalho, de formacdo de pensar, de fazer, de conviver,
sociedade democratica

(Onde se Ié: redugéo do programa esta determinado pelos elementos sinonimicos em turnos, meio dia escolar,
tempo parcial e um terco de dia que determinam a escola que estd determinada por somente de letras, iniciacdo
intelectual, rigida e centralizada, que por sua vez estabelece uma relacdo antonimica com uma escola, que
determina prética, de iniciagdo ao trabalho, de formag&o de pensar, de fazer de conviver, sociedade democratica).

)
N&o se pode conseguir essa formacdo em uma escola por sessdes, com 0s
curtos periodos letivos que hoje tem a escola brasileira. Precisamos restituir-
Ihe o dia integral, [...] com atividades praticas, [...] amplas oportunidades de
formacé&o de hébitos de vida real, organizando a escola como miniatura da
comunidade, com toda a gama de suas atividades de trabalho, de estudo, de
recreacdo e de arte. (Idem, p. 50).
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Em (2) encontramos uma relacgdo intertextual, quando o locutor retoma o conceito de
formacéo e escola de turnos que estd em (1a/b), Nao se pode conseguir essa formacao em uma
escola por sessdes, com 0s curtos periodos letivos que sdo reescriturados por totalizacdo por a
escola brasileira. Sob o ponto de vista argumentativo se percebe um posicionamento incisivo
do locutor que passa a significar que a escola que se tem é a de tempo parcial, escola que ndo
cabe mais a nova perspectiva de ensino. Tanto que ha uma correspondente relacdo entre, dia
integral trazido no enunciado acima sob a reescritura por enumeracdo em atividades praticas,
amplas oportunidades de formacéo de habitos de vida real, [...].

Observamos que o dizer, precisamos restituir-lhe o dia integral, constituido pelo
pronome obliquo Ihe reescreve de modo anaférico escola enquanto que o elemento lhe é
determinado pela predicacdo o dia integral. Esta predicacdo determina escola e produz sentidos
gue aproxima escola e dia integral, logo temos a constituicdo enunciativa de uma de escola de
dia integral.

Podemos dizer, também, que (2) se constitui por um processo metafdrico. Guimaraes
(2011, p. 363) traz no texto, “Uma hipotese sobre a metafora”, que a metafora “se constitui pela
fusdo de uma reescrituragdo por substituicdo sinonimica produzida pela sobreposicdo de
enunciadores diferentes na cena enunciativa”, ou seja, escola como miniatura da comunidade,
reescritura por substituicdo sinonimica escola, que instaura no acontecimento enunciativo uma
ampliacdo aos sentidos de escola, que, organizada nos moldes de uma comunidade sera
determinante no processo de formacdo, que supera, evidentemente, os sentidos da escola de
organizacdo comum. Esta organizacdo peculiar e em tempo integral é condicdo Sine qua non

para uma formacdo que corresponda a formacao completa.

DSD2

Escola brasileira |— Escola por sessoes |- curtos periodos letivos

atividades de trabalho, de estudos de recreacao e de arte

1

Dia integral -| escola miniatura da comunidade

atividades praticas, formagao de habitos de vida real

(Onde se Ié: Escola brasileira é determinada por Escola por sessdes que é determinada por curtos periodos
letivos que estabelece uma antonimia com dia integral que determina escola miniatura da comunidade que esta
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determinada por atividades de trabalho, de estudo, de recreagdo e de arte e determinada por atividades praticas,
formac&o de habitos de vida real).

©)

Tal escola, com horarios amplos, integrada, [...] sera a escola fundamental de
educacdo comum do brasileiro, regionalmente diversificada, comum néo pela
uniformidade, mas pela sua equivaléncia cultural. Salientamos, entretanto,
que, entre nds, a despeito dessa evolucdo do conhecimento e das sociedades,
as resisténcias aristocraticas da nossa histéria ndo permitiram que a escola
publica de educa¢do comum jamais se caracterizasse integralmente. (pp. 51-
69).

No recorte supracitado verificamos que os sentidos de escola miniatura da
comunidade do enunciado (2) se traduz em um novo argumento importante para 0
funcionamento da nova escola que sdo retomados em (3) por uma relacdo sinonimica e
determinante quando escola com horarios amplos, é sequenciada por integrada, uma
predicacdo que leva escola a ser reescriturada por especificacdo por escola fundamental de
educacdo comum, reescriturada por substituicao por diversificada.

Escola publica de educacdo comum passa a ser reescriturada por repeticdo em: entre
nés, nao permitiram que a escola publica de educacdo comum, jamais se caracterizasse
integralmente, além de identificarmos nesses dizeres um Locutor que diz do lugar social de
dizer do educador, ou seja, temos a representacdo de um locutor-educador que fala assimilando
o0 lugar de um enunciador coletivo que se traduz na comunhdo de sentimentos em entre nds e
pelo o adverbio de intensidade, jamais. Nessa construcdo identificamos o sentido de uma
verdade que se constata pela omissdao dos que governam. Segundo Karim (2012, p. 55), “[...] a
significacdo de uma palavra ou expressdo so se valida se as condi¢Ges nas quais ela foi dita se
confirmem (correspondam) como verdadeiras” e para o presente do acontecimento fica

constado tal fato pelo memoravel de descaso dos governos com a educagéo.
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DSD3

escola com horéarios amplos

1
integrada

1
escola fundamental de educacdo comum |— diversificada

(Onde se 1é: escola com horarios amplos determina integrada que determina escola fundamental de educacgéo
comum que € determinada por diversificada).

(4)
As democracias, porém, sendo regimes de igualdade social e povos
unificados, isto é, com igualdade de direitos individuais [...], ndo podem
prescindir de uma sélida educagdo comum, a ser dada na escola priméria, de
curriculo completo e dia letivo integral, destinada a preparar o cidaddo
nacional [...], além disto, estabelecer a base igualitaria de oportunidades.
(1957, pp. 124-126).

Ao adentramos a andlise desse recorte, 0 vemos como resultado de uma construcao
enunciativa sobre escola democratica para a construcdao de uma sociedade democratica. Nesse
sentido constroi-se um percurso de significacdo da democracia em torno do carater do tempo,
0 que leva a escola democratica a significar pela via do tempo ampliado, s6 assim fara jus ao
sentido exclusivista de modelo de ensino para o desenvolvimento humano, individual e social.
Para tanto democracias € trazido ao acontecimento enunciativo reescriturada pelo
procedimento enumerativo em 1. Regimes de igualdade social, 2) povos unificados, 3)
igualdade de direitos individuais [...]. Essas definicbes cria uma unidade de sentido,
acentuando que a escola integral determinava a sustentabilidade do regime democratico que na
época, se institucionalizava. Assim, regimes de igualdade social, povos unificados e igualdade
de direitos individuais determinam democracias por uma escola de sélida educa¢do comum que
vem reescriturada no recorte por especificacdo por escola primaria, de curriculo completo e
dia letivo integral, expressdes que atuam enquanto metonimia em relacdo a educagdo comum,

reescrevendo-a, 0 que permite dizer que entre elas ha uma igualdade de sentidos.
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DSD 4

solida educacdo comum

4
escola de curriculo completo -| dia letivo integral -| preparar o cidad&o nacional

L
base igualitaria de oportunidades -| regimes de igualdade social == povos unificados

igualdade de direitos
1

Democracias

(Onde se Ié: solida educagdo comum determina escola de curriculo completo que determina dia letivo integral
que determina preparar o cidadao nacional que determina base igualitaria de oportunidades que por sua vez
determina regimes de igualdade social que estabelece uma relagcdo sinonimica com povos unificados que
estabelece uma relagéo sinonimica com igualdade de direitos que determina Democracias).

Algumas considerac6es

Apds o estabelecimento dos DSDs (1, 2, 3, 4) encontramos ocorréncias repetidas de
elementos que fazem a escola de tempo parcial, significar escola insuficiente e desprovida da
capacidade de ofertar uma formagdo completa. Como mostra 0 DSD1 embora o locutor ndo
utilize a expressdo Educacéo Integral trouxe elementos que funcionam em oposicao a ela pela
negativa ao tempo de escola reduzido que se verifica em (escola de turnos, meio dia escolar,
um terco de dia, reducdo do programa escolar, angustia do tempo, tempo parcial, curtos
periodo letivos e escola por sessdes). Isso recorta 0 memoravel de 1920 que ampliou o niUmero
de atendimento, mas reduziu a carga horaria e o conteido do ensino a um minimo*3, deciso
gue para a historia da educacdo se traduziu em um irrecuperavel prejuizo a escola brasileira,
podemos dizer entdo que esta temporalidade propria do presente do acontecimento que se
representa pelo real do sistema de ensino passa a designar a escola de tempo integral como

apropriada a formacao que se pretendia naquela época.

13 A primeira grande reforma estadual do ensino [...], elaborada por Sampaio Déria, [...]. Suas principais medidas
visavam ao crescimento rapido do nimero de alfabetizados no estado. Para isso, propds a redugdo do ensino
primario de quatro para dois anos. [...]. Quanto a jornada escolar, esta foi reduzida de quatro ou cinco horas para
a metade disso. A solugdo da reducdo do tempo foi tecnicamente justificada com base na melhor qualidade do
trabalho desenvolvido em tempo compacto e turmas seriadas. (CAVALIERE, 2010, p.252).
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Assim a escola de tempo integral passa a significar pelas énfases de formacéo: (escola,
prética, de iniciacdo ao trabalho, de formacao de habitos de pensar, habitos de fazer, habitos
de conviver, recreacdo e arte). A proporcdo que a ideia de escola integral vai contrariando a
escola de tempo parcial, os sentidos desta Gltima sdo apagados para fazer significar a primeira.
Assim funciona a Educacdo Integral nesses primeiros recortes, ou seja, 0s dizeres contrarios
funcionam dissociados dos sentidos verificados em formacéo integral como formacdo das
diversas dimensdes humanas.

O DSD1 mostra ainda que a escola brasileira € parcial e com o programa escolar
reduzido, tudo nela se reduz, é uma escola somente de letras. E um sistema que funciona em
parcelamento, descontinua, logo esta escola seria uma escola tradicional, incapaz de uma
formacdo prética, uma formacao para o trabalho, para a formacéo de habitos, de pensar, de
fazer e de conviver, requisitos que para o locutor-educador estdo diretamente relacionados a
construcdo, a manutencao e a estabilidade do regime democréatico que se instituia.

Em DSD?2 esta escola de programas reduzidos aparece na cena enunciativa de escola
a ser transformada, revolucionada em todos 0s seus aspectos, mas o aspecto ampliacao do tempo
se torna evidente por ser determinante na ampliacdo de toda atuacdo pedagdgica. A ampliacao
do tempo atribui valores a escola e mobiliza para outras mudangas, logo visa uma formacéo
completa que funciona em (escola com horarios amplos, integrada, tempo ampliado e dia
integral) e assim podera ser uma miniatura da comunidade.

Em DSD3 é apresentada uma escola que, por funcionar pelo seu horario amplo de
atendimento se integra no espaco de convivéncia e funciona pelos sentidos de escola
democrética, ou seja, integrada serd de todos e para todos, portanto universal e comum.
Funciona ainda pela via dos (regimes de igualdade social, povos unificados, igualdade de
direitos individuais) esta escola significa em contraposicdo a escola que funciona de modo
rigido pelo cenario temporal e centralizada pelo cenario organizacional.

O ultimo DSD apontou que somente uma sélida educacdo comum de curriculo e de
dia completo seria capaz de formar cidaddos completos, ou seja, na primeira proposta hd uma
critica ao sistema educacional da época e argumenta pela institui¢do de uma escola “publica”,
“universal” e “comum” para a formagdo “comum” (que se liga ao trabalho, a pratica e a ciéncia
para essa pratica), educacdo como qualificadora para o alcance do trabalho, da liberdade, da
cultura, do progresso das ciéncias, da tecnologia e atribui a escola uma conquista das sociedades
modernas.

Os sentidos que se obtém por esta cena enunciativa apontam para uma Visao

progressista de escola que simbolicamente significava um instrumento préprio que encurtava o
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tempo daquilo que impedia o desenvolvimento democratico que o Brasil precisava e que
libertasse as classes trabalhadoras da condicdo de serviddo. No entanto ndo poderia ser uma
educacdo qualguer, nem organizada aleatoriamente ou sob um comando verticalizado e vigiado,
mas que fosse gratuita, integral e de acesso a todos (universal).

Além dos sentidos de Educacéo Integral verificados pelos DSDs, vimos que eles se
constituem, também, pelos sentidos dos elementos, aluno, escola e comunidade, conforme

descritos no quadro abaixo.

Quadro 1

Aluno Precisa ser preparado intelectualmente, preparado para o trabalho
e para conviver em uma sociedade democratica.

Escola E miniatura da comunidade; é universal e comum é protagonista
educacional; o espaco fisico é determinante.

Comunidade .
Incentivadora.

Educacao Integral Desenvolvimento da inteligéncia e associacdo entre trabalho
manual e intelectual.

Verificamos também que os sentidos de Educacdo Integral significam no
acontecimento enunciativo pelas reescrituras em “Dia integral”, “Dias letivos completos”; “Dia
letivo integral”; “Dia completo”; “Horarios amplos”, e pelo contexto sécio-politico do
acontecimento que se configura simbolicamente e historicamente na relagéo que estabelece com
0 ideario do Movimento dos Pioneiros da Escola Nova. Logo € significada e constatada pelo
acontecimento de linguagem e funciona pelo memoravel escolanovista que intensifica a
representatividade da escola de dia completo e de tempo integral e atua nas relacdes de
determinacdo das formas linguisticas que constroi a designacdo de Educacdo Integral da
proposta analisada.
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5.2 O DSD de Educacéo Integral em Darcy Ribeiro

O “livro dos CIEPs”, publicado em 1986, descreve o primeiro Programa Especial de
Educacdo (I PEE) do Estado do Rio de Janeiro e divulga o Programa de forma partidaria e
técnica da educacdo publica. A obra analisada caracteriza-se fortemente pelo ideal de escola
publica de horario integral e tornou-se leitura indispensavel sobre o tema, exercendo grande
influéncia no presente de sua escrita e também para estudos posteriores. Darcy Ribeiro propde
um curriculo comprometido ideologicamente com a transformacdo social, a partir de uma
escola de horério integral, porém diz sé-la diferente de semi-internato, por preservar
caracteristicas estritamente pedagdgicas. Nota-se pelos dizeres do locutor uma insatisfacdo com
o sistema escolar dispensado a populacéo, atribuindo como identidade brasileira, a incapacidade
de educé-la. O autor defende uma educacdo de qualidade para todos, tendo plenas conviccbes
do seu papel socializador, e de formagé&o cultural, como parte essencial do processo de formagéo
do cidadao.

Para chegarmos a designacdo de Educacédo Integral na segunda proposta selecionamos

quatro recortes que serdo importantes para este trabalho.

Vejamos como Educacao Integral funciona aqui.

1)
Tamanho fracasso educacional ndo se explica, obviamente, pela falta de escolas
— elas ai estdo numerosissimas — nem por falta de escolaridade, uma vez que
estdo repletas de alunos [...] Muitos fatores contribuem para este fracasso, [...],
nao reside em nenhuma préatica pedagdgica. [...] nosso baixo rendimento escolar
reside na exiguidade do tempo de atendimento que damos a crianca. (1986,
p.13).

Iniciamos a segunda parte de nossas analises, verificamos que o sintagma nominal
fracasso educacional é reescriturado por repeti¢do por reducdo em fracasso que é reescriturado
por substituicdo sinonimica por nosso baixo rendimento escolar. Quanto ao enunciado, reside
na exiguidade do tempo de atendimento verifica-se uma construcdo especifica que atribui ao
ambito enunciativo, uma relagdo que caracteriza o pouco tempo como causa desse fracasso que
passa a significar um agravante exclusivo, atuando na historia dos sentidos de escola
improdutiva. Figura-se de modo interessante nesse recorte, a representacdo de um locutor-
gestor que assimila a figura de um enunciador coletivo pelas marcas da primeira pessoa, N0sso

e damos, esse modo de dizer representa toda a coletividade dos gestores e, de certo modo, se
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aproxima dos alocutérios, trazendo para a cena enunciativa a necessidade de ampliar o tempo

de escola em detrimento de qualifica-la.

Diante dessas observacdes apresentamos o seguinte DSD:

DSD1

Fracasso educacional == baixo rendimento escolar

1
Exiguidade do tempo de atendimento

(Onde se lé: Fracasso educacional estabelece uma relagdo sinonimica com baixo rendimento escolar que é
determinado por exiguidade do tempo de atendimento).

No Recorte (2) é apresentada uma escola que pelo tempo ampliado poderia superar o

que normalmente a exiguidade do tempo deixava como prejuizo.

(2)

A eleicdo de Leonel Brizola para governo do Rio de Janeiro ensejou o
primeiro programa sério de reforma do sistema escolar publico de 1° grau.
Existiram tentativas anteriores, é certo, mas nao passaram de meros ensaios
de breve duracao [...]. A primeira dessas metas é expandir a rede publica com
0 objetivo de extinguir o terceiro turno, garantindo pelo menos 5 horas de aula
a todas as criancas [...], e instituir progressivamente uma nova rede de escola
de dia completo _ os Centros Integrados de Educacédo Publica CIEPs que o
povo passou a chamar de BrizolGes. [...]estdo sendo implantados nas areas de
maior densidade e de maior pobreza. (1986, pp.16-17).

Notamos que na cena enunciativa acima, ha um Locutor que se divide entre porta-voz
do governo do Estado e locutor-secretario que destaca no acontecimento enunciativo, o
programa educacional de Brizola como primeiro programa sério de reforma do sistema escolar
publico, esta afirmativa qualifica e faz sobressair a acdo do governo por uma valoracao peculiar
que se configura ao desconsiderar outras experiéncias de tempo integral, esses sentidos podem

ser conferidos na representacao parafrasticas que elaboramos:

1) Tentaram reformar a escola de tempo parcial
2) A escola de tempo integral ndo passou de meros ensaios

3) Brizola instituiu a escola de tempo integral
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Podemos descrever essas parafrases como se segue: a parafrase (1) designa um fato
incerto no tempo, a paréfrase (2) recorta 0 memoravel do ndo sucesso de outras iniciativas de
escola de tempo integral, isso as inferioriza pela insustentabilidade e ao fazé-lo estabelece um
lugar de exclusividade que edifica a reforma promovida por Brizola como se confirma na
paréfrase (3).

Neste ponto da anélise convém observar que na espessura semantica das afirmativas
de improdutividade da escola de tempo parcial vai se descortinando para o argumento do lugar
do sentido latente de educacédo de tempo integral que se opde a escola de tempo parcial. Com
1SS0 0s sentidos de escola de tempo integral ficam evidentes e justificam o dizer de programa
sério de reforma do sistema escolar publico que € reescriturado por substituicdo em: expandir
a rede publica, que estabelece uma relagdo sinonimica com extinguir o terceiro turno, que €
reescriturado por substituicdo por uma nova rede de escola de dia completo, que passa a ser
reescriturada por defini¢do por Centros Integrados de Educacéo Publica, que € reescriturado
por condensacgéo por CIEPs que por sua vez relaciona sinonimicamente com Brizoldes.

Assim CIEPs/Brizolao passa a funcionar como instituicdo que rompe com a tradicao

da escola parcial e passa a ocupar um espaco de sentidos que ¢ da escola de tempo integral.

DSD2

primeiro programa sério de reforma do sistema escolar publico

1
expandir a rede publica == extinguir o terceiro turno
1
nova rede de escola de dia completo

T
Centros Integrados de Educacéo Pl’Jinca-l Brizoloes == CIEPs

(Onde se Ié: primeiro programa sério de reforma do sistema escolar publico determina expandir a rede publica
gue por sua vez estabelece uma relacéo sinonimica com extinguir o terceiro turno que determinam nova rede de
escola de dia completo que é determinado por Centros Integrados de Educagdo Publica que é determinado por
Brizoldo que estabelece uma relacdo sinonimica com CIEPS).
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O proximo recorte evidencia uma negacdo ainda mais contundente em relagdo ao

tempo de escola reduzido e faz validar a iniciativa da escola integral.

©)

O fator crucial do baixo rendimento escolar reside na exiguidade do tempo de
atendimento dado as criancas. Nao se consegue nem cumprir o0 ano letivo de
180 dias, que é dos mais curtos do mundo, [...]. O absurdo maior, porém, € a
jornada de duas e meia ou trés horas de aula, que efetivamente se da [...]. A
proposta educacional do Governo do Estado, o CIEP ¢é fundamentalmente
uma boa escola de 1° grau, funcionando em regime de dia completo. (1986,
pp. 33-42).

Aqui se estabelece uma intertextualidade com o recorte (1) quando traz que o baixo
rendimento escolar se da pela exiguidade do tempo. Pelas analises vemos que baixo rendimento
escolar é reescriturado por especificacdo por exiguidade do tempo de atendimento que é
reescriturado por definicdo em: jornada de duas e meia ou trés horas de aula que estabelece
uma relagdo antonimica com a proposta educacional do Governo do Estado que estabelece uma
relacdo sinonimica com CIEP que é predicado por boa escola, reescriturada por especificacdo
por funcionando em regime de dia completo.

O recorte acima € constituido por uma insistente negacao, recusa a jornada escolar
reduzida por suas respectivas consequéncias. A este respeito nos ocorreu 0s conceitos de

Repetigéo posto por (ORLANDI, 2010),

[...]. Trés formas de repetigdo: “a. a repeti¢ao empirica (mnemonica) que é a
do efeito papagaio, so repete; b. a repeticdo formal (técnica) que é um outro
modo de dizer 0 mesmo; c. a repeticdo histérica, que é a que desloca, a que
permite 0 movimento porque historiciza o dizer e o sujeito, fazendo fluir o
discurso, nos seus percursos, trabalhando o equivoco, a falha, atravessando as
evidéncias do imaginario e fazendo o irrealizado irromper no ja estabelecido”.
(Idem, p.54).

Nesse sentido e segundo o conceito da autora, o recorte acima se constroi pelo processo
de repeticdo histérica que na cena enunciativa, funciona de modo a acentuar os sentidos negados
a escola de tempo parcial, estabilizando os sentidos asseverativos atribuidos a escola de tempo

integral.
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DSD3

baixo rendimento escolar |— exiguidade do tempo de atendimento

T
jornada de duas e meia ou trés horas de aula

proposta educacional do Governo do Estado

CIEP |— boa escola |—em regime de dia completo

(Onde se Ié: baixo rendimento escolar é determinado por exiguidade do tempo de atendimento que é determinado
por jornada de duas e meia ou trés horas de aula que estabelece uma relagdo antonimica com proposta educacional
do Governo do Estado que por sua vez estabelece uma relagéo sinonimica com CIEP que esta determinada por
boa escola que por sua vez é determinada por regime de dia completo).

Os CIEPs séo assim significados por sua dimensao estrutural, funcional e de pessoal

que superava o conceito de escola daquele periodo.

(4)
Ent&o o CIEP supre as necessidades alimentares dos seus alunos. [...] o CIEP
fornece gratuitamente os uniformes e o material escolar necessario. [...] o
CIEP proporciona a todos eles assisténcia médica e odontologica. Numa
visdo de conjunto, pode-se verificar que nenhuma proposta pedagogica
anterior, oferece tanto carinho e atencdo especifica ao problema dos
repetentes renitentes e que, muito mais do que simplesmente alfabetiza-los, o
gue se visa é o desenvolvimento integral de suas potencialidades individuais
e sociais. (1986, pp.47- 48 - 51).

Neste ultimo recorte o autor retoma repetidas vezes CIEP nos dizeres 1) [...] o CIEP
supre as necessidades alimentares dos seus alunos, 2) [...] o CIEP fornece gratuitamente os
uniformes e o material escolar necessério, 3) [...] o CIEP proporciona a todos eles assisténcia
médica e odontoldgica. Verificamos aqui uma exaustdo articulada por repeticdo porque atua no
sentido de predicar ainda mais o Centro, isso permite que se faca uma correlacdo dele com um
Centro de formagao integral.

Por este procedimento analitico constatamos também que a triade verbal no presente
do modo indicativo supre, fornece e proporciona, performatiza as a¢cdes promovidas pelos
CIEPs que permite que sentidos outros se instaurem pela simultaneidade das fun¢des do Centro
que alem de educar, cuida e assiste 0 aluno em suas necessidades para estar apto a aprender e

desenvolver todas as suas potencialidades. Tanto que CIEP vem reescriturado por substituigéo
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por proposta pedagdgica que oferece carinho e atencéo, que € reescriturado por especificacdo
por desenvolvimento integral de suas potencialidades individuais e sociais que faz veicular
sobre CIEPs ndo s6 um recorrente ideario, mas constréi simbolicamente os sentidos de escola

de formacdo e de tempo integral.

DSD4

CIEP -| supre as necessidades
T

fornece uniformes, material escolar, proporciona assisténcia médica e odontoldgica
1
proposta pedagégica-l carinho e atencéo

1
desenvolvimento integral

(Onde se 1é: CIEP determina supre as necessidades, que estd determinado por fornece uniformes, material
escolar, proporciona assisténcia medica e odontoldgica que determina proposta pedagégica que esta
determinada por carinho e atengdo que determina desenvolvimento integral).

Algumas consideracoes

Na analise dos sentidos de Educacdo Integral nos recortes da segunda proposta,
observamos que Educacéo Integral, embora ndo apareca propriamente dita como na primeira,
esta significando. A principio seus sentidos séo verificados pelos dizeres que funcionam em
rede de escola de dia completo, escola de dia completo, regime de dia completo,
desenvolvimento integral, e funciona também por antonimia em exiguidade do tempo que se
encontra no DSD1 funcionando nos dizeres de fracasso educacional e no baixo rendimento
escolar.

Por este acontecimento enunciativo fica estabelecido em DSD2 a necessidade de
instituir uma nova escola, reformar o sistema educacional. E necessério pensar uma escola de
tempo integral, que corresponda a proposta de instituicdo da rede de escola nomeada como

Centros Integrados de Educacdo Publica que significava a quebra de um sistema que se arrastou
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21 anos sob o comando verticalizado do militarismo. Centros Integrados de Educacéo Publica
significavam um novo conceito de escola, uma suposta saida que se concretizaria pelo carater
de modelo de escola de dia completo, ou seja, uma escola de tempo ampliado, significada pelo
litigio que estabelecia com a escola tradicional.

Nessa condigdo os Centros Integrados de Educacdo Publica ndo se diferenciava das
escolas tradicionais apenas pelo tempo de oferta do ensino ou pela estrutura fisica, mas por
representar a possibilidade de resgatar o ideario de liberdade, democracia, inclusdo e
atendimento humanizado da sociedade daquela época.

Os Centros Integrados de Educacdo Publica, referenciados em Brizol6es traz uma
representatividade performativa que passa a significa-lo em marca emblematica do governo
Brizola. Entretanto pelo dizer, que o povo passou a chamar, atribui essa referéncia como
designada pelo povo que passa a significar a popularidade existente entre governo e governados.
Isso ndo deixa de ser um modo velado do locutor-secretario projetar historicamente o Centro
Integrado de Educagéo Publica como politica do entdo governo.

Aqui h& que se perceber um sentido que faz o projeto CIEP significar por duas
vertentes: como politica publica de educacdo (ato democratico) e programa de governo (ato
politico'®), tanto que Brizol&o, além de funcionar na perspectiva educacional, significava pelo
cuidado e protecdo dispensado a infancia que justificava, estando a crianca na escola em dia
integral estava protegida enquanto seus pais trabalhassem fora. Os sentidos que funcionam aqui
€ 0 de escola creche.

Ja em DSD3 observamos uma negativa direcionada a exiguidade do tempo escolar
como determinante do baixo rendimento do aluno. Este espaco que nega a escola parcial abre
espaco para qualificar a escola CIEPs que é trazido a cena enunciativa pela via do tempo
ampliado, portanto funciona no sentido que supera o fracasso escolar, uma escola impar
instituida pelo Governo do Estado do Rio, predicada em boa escola e determinada por regime
de dia completo.

A escola é representada como escola pioneira na modalidade ensino integral, um feito
impar instituido pelo Estado, logo esta determinado por uma escola de regime completo que
por sua vez tem funcdo socioeducacional e passa a ser determinado, também, pela oferta de
assisténcia medico-odontologica, quatro refeigdes, banho todos os dias e atividades fisicas, que
para o locutor-secretario sdo determinantes para o desenvolvimento psicomotor do estudante.

Importante considerar que esses elementos assistenciais funcionam no acontecimento

14 O politico aqui se difere do politico trazido pela teoria.
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enunciativo, como argumento incisivo de escola que atende em primeiro lugar a classe menos
favorecida.

Por fim, pelo DSD4 se retoma os sentidos do amplo atendimento do CIEP, que
determina aquilo que oferta e traduz em base para atividades complementares como a oferta de
assuntos relacionados a cultura, a cidadania, a satde e a alimentacao oferecida, sdo elementos,
sobremaneira, que enriquecem a aprendizagem e o desenvolvimento integral da crianca e do
adolescente e passam a designar Educacdo Integral, que compreende ainda os sentidos

acrescidos pelos enunciados de Escola, Aluno e Comunidade.

Quadro 2
Aluno E o excluido dos direitos sociais, logo deve ser o protagonista na
escola.
Escola Prima pela dignidade humana; Pela inclusdo no mundo letrado;

Seleciona o publico mais carente.

Comunidade Coadjuvante.

Educacéo Integral « . .
¢ g Inclusdo ao mundo das letras, sob protecéo sécio-educativa

Os sentidos dessa conceitua¢do mostra que a proposta pedagogica do CIEP perpassa
qualquer outra experiéncia brasileira de educacdo em tempo integral, logo Centros Integrados
de Educacdo Publica se materializa em escola promotora do desenvolvimento integral. Quanto
ao ndo uso da expressdo Educacdo Integral foi significada pelas reescrituras em: “Rede de
“escola de dia completo”; “Escola de dia completo”; “Regime de dia completo”;

“Desenvolvimento integral”.

5.3 O DSD de Educacéo Integral no Programa Mais Educacgao

A trilogia Série Mais Educacgéo analisada aqui, foi publicada em 2009 pelo Ministério
da Educacdo e destinada aos educadores e as escolas publicas brasileiras que estavam
construindo seus projetos de Educacéo Integral. A trilogia supracitada descreve que Educacao
Integral é um ideério histérico no Brasil e o Programa Mais Educacéo é uma politica publica

que reabre a discussédo desse tema e a pde em funcionamento.



63

A Série Mais Educacdo apresenta as formas de gestdo, estrutura de funcionamento,
financiamento do Programa e os conceitos de Educacéo Integral, na perspectiva de construir
um modelo de ensino contemporaneo. Para tanto, busca elaborar arranjos que possibilitem a
sustentabilidade da proposta que inclui explorar a realidade do aluno por meio dos chamados
Territorios Educativos®® e a partir da Gestdo Intersetorial que inclui parcerias com diferentes
politicas publicas, com a sociedade civil organizada, com a familia, com a comunidade do
entorno da escola, organizagbes ndo governamentais, educadores e atores sociais'®, num
trabalho em rede. O Programa Mais Educacao, operacionalizado pelo MEC foi criado durante
0 governo Lula e tem se mantido com uma crescente expanséo no governo Dilma.

Ao analisar os sentidos de Educacéo Integral trazidos pela trilogia, nos chamou a
atencdo a apresentacdo grafica dela, marcas que ndo poderiam ser desprezadas, visto que muito
significavam junto as formas linguisticas, ou seja, linguagem verbal e ndo-verbal se articulam
na producdo de sentidos. Logo inferimos que era imprescindivel toma-las em nossa
investigacdo, tendo como base o que afirma Orlandi (1999, p. 30), “[...] os sentidos ndo estéo
sO nas palavras, nos textos, mas na relagdo com a exterioridade [...]”, 0s sentidos resultam da
relacdo simbolico e exterioridade, que ocorre, também, com a materialidade ndo-verbal. Sendo
assim dividimos nossa analise entre essas duas linguagens. Selecionamos quatro recortes, sendo
eles: as trés capas (titulos e imagens) e somente a apresentacdo do caderno (1), visto que é
reescriturada por repeticdo nos trés cadernos vistos.

Comecando por observar na descricdo das caracteristicas morfoldgicas e graficas da
trilogia, que o dizer Série Mais Educacdo se repete nos trés cadernos e passa a funcionar como
mecanismo de identificacdo, ou seja, este € um procedimento de reescritura por repeticdo que
funciona como forma de designar o Programa. Além de que as capas, na cena enunciativa dos
cadernos reforcam estes dizeres e 0s reescrevem por expansdo pelas figuras geométricas
ilustradas nos trés cadernos passam a significar a logomarca do Programa.

Em relacdo ao procedimento de repeticdo, verificamos que ele se divide em dois
aspectos: pela “[...] insisténcia como procedimento mnemaonico” e, pela “reiteracdo como modo
de ndo deixar esquecer’. (GUIMARAES, 2010, p.27), aspectos que funcionam no
acontecimento enunciativo dos cadernos, como condi¢cdo determinante na designagdo do

Programa Mais Educacgdo. Podemos dizer ainda que essa representatividade escrita e figurada

15 [...] em uma comunidade de aprendizagem, todos os espacos sdo educadores — toda a comunidade e a cidade
com seus museus, igrejas, monumentos, locais como ruas e pracas, lojas e diferentes loca¢6es. (BRASIL, 2009b,
p. 35).

16 professores, monitores, oficineiros, instrutores, agentes culturais, colaboradores e coordenadores envolvidos
com o Programa, dentro ou fora do ambiente escolar. (BRASIL, 2009c).
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pelo elemento mandala funciona no acontecimento como um deslize metaférico, que nos
permite compreender que a escolha do locutor-ilustrador se pauta na dimensdo de um ja-dito,
um pré-construido sobre formacdo integral e pode-se afirmar ainda que os sentidos da
totalidade da mandala atuam nos sentidos da caracterizacdo de Mais Educacdo, fazendo-o

transcender os sentidos, historicamente postos & Educacgéo Integral.

FIGURA (1)

Série Mais Educacao

GESTAO INTERSETORIAL
NO TERRITORIO

12 edigdo

Ministério -
da Educacio

Brasilia
2009

Caderno 1. Mais Educacdo Gestdo Intersetorial no territorio -
(Série Mais Educacéo). Fonte: Ministério da Educacéo 2009a.
Comecamos a terceira parte de nossa analise observando que o emblematico enunciado
Série Mais Educacdo no topo do caderno € reescriturado por expansao pela imagem
(representada pela mandala.) ilustrada na cor laranja, que, funciona como materialidade do dizer
no alto da pégina que por sua vez é reescriturada por substituicdo por Mais Educacdo que
aparece reescriturado por especificacdo em Gestéo Intersetorial no Territorio que passa a ser
determinante na construcéo de sentidos das enunciagdes a respeito do Programa.
Os sentidos da articulagéo interministerial materializada na imagem em construcéo séo

o primeiro indicio do arranjo institucional de funcionamento do Programa que prevé outras
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parcerias pelo trabalho compartilhado entre escola, educadores, pais, alunos e comunidade.
Podemos dizer que se trata de uma orientagdo argumentativa que é significada quando o
Programa que deveras compde o nucleo da mandala articula essas parcerias e funciona como
argumento no acontecimento que induz o principio da cooperagdo, ou seja, a perspectiva de
totalidade que designa a mandala funciona aqui pela integralidade das partes, melhor dizendo,
de modo holistico®’.

Embora a escola seja protagonista na acdo de educar, na configuracdo de
funcionamento do Programa Mais Educacéo esse sentido se desfaz, ha uma ruptura conceitual
de que a educacdo seja funcao exclusiva dela. A cena enunciativa traz que a educacao, significa,

sobremaneira, funcéo de todos.

O DSD fica assim constituido:

DSD1

Série Mais Educacdo == Programa Mais Educacdo

T

Gestao intersetorial

(Onde se Ié: Série Mais Educacao, estabelece uma relagdo sinonimica com Programa Mais Educacdo que é
determinado por Gestdo Intersetorial no territorio).

170 termo Educagdo Holistica foi proposto pelo americano R.Miller (1977) para designar o trabalho de um
conjunto heterogéneo de liberais, de humanistas e de romanticos que tém em comum a conviccdo de que a
personalidade global de cada crianca deve ser considerada na educacgdo [...], ndo s6 o intelecto racional e as
responsabilidades de vocacdo e cidadania, mas também os aspectos fisicos, emocionais, sociais, estéticos,
intuitivos e espirituais inatos da natureza do ser humano. A educacdo holistica ndo se centra na determinagdo de
quais fatos ou habilidades os adultos deveriam ensinar as criangas, mas na criacdo de uma comunidade de
aprendizagem que estimule o crescimento do envolvimento criativo e interrogativo da pessoa com o mundo.
(YUS, 2002, pp. 16-17).
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FIGURA (2)

Série Mais Educacao

REFERENCIA

G ~ PARA O DEBATE

o
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Brasilia — 2009

Caderno 2. Educacéo Integral - Texto Referéncia para o
Debate Nacional - Série Mais Educagdo - Fonte: Ministério
da Educacao — 2009b.

No recorte, (figura - 2), o dizer Série Mais Educacdo, Educacao Integral, posto agora,
em forma de titulo, funciona como um aposto, ou seja, Educacao Integral € um aposto de Série
Mais Educacdo, logo Educacéo Integral, predica Série Mais Educacdo, com isso Educacéo
Integral, é determinada por Série Mais Educacao, condi¢do que nos permite construir a seguinte

paréfrase que compde o sentido da expressao:

a) Educacdo Integral (€) Série Mais Educacdo.

[...] podemos dizer que, no caso do aposto, ele caracteriza o termo de que é
aposto, mas, ao mesmo tempo, ele é predicado, semanticamente, pelo termo
de que é aposto. [...] o aposto funciona também como uma reescritura por
particularizacdo do outro termo e, nesta medida, funciona como determinado
pelo termo que caracteriza. (GUIMARAES, 2010, p. 29).

Dessa forma, os sentidos do memoravel de “proeminéncia da Educacéo Integral”
promovem neste acontecimento enunciativo, um mesmo valor para Série Mais Educagdo que

passa a ocupar 0 mesmo espaco legitimo de Educacéo Integral.
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Seguindo as trilhas de nossas analises, verificamos que Educacao Integral e Série Mais
Educacdo aparecem reescriturados por expansédo pela representagéo da imagem retangular da
capa do caderno composta pela diversidade de atividades escolares que rememoram os sentidos
transdisciplinar’® da mandala, ou um curriculo de perspectiva holistica que aparece
reescriturado por expansdo enumerativa, por 1. Artes, 2. Cultura, 3. Tecnologia, 4.
Conhecimento cientifico, 5. Esporte e lazer. Estas sdo areas que trabalham a globalidade do
desenvolvimento humano e vém reescrituradas por totalizacdo por Texto Referéncia para o
Debate Nacional no centro do retangulo e que passa a funcionar como eixo integrador das
disciplinas.

Notamos ainda que a imagem das minis bandeiras no retangulo, marca de maneira
sutil, neste acontecimento, a nacionalidade da politica promovida pelo Estado, acenada
coletivamente como um ato de comemoracéo, expressando sentidos de autorealizacdo, ou seja,
Mais Educagdo passa a significar um marco na historia brasileira que permite toda crianga,

jovem e/ou adolescente a empoderar-se de um bem publico e compensatério.

DSD 2

Série Mais Educacéo |— Educacao Integral

1
Artes, cultura, tecnologia, conhecimento cientifico, esporte e lazer
1

Referéncia para o Debate Nacional

(Onde se Ié: Série Mais Educacao é determinado por Educacao Integral que esta determinada por artes,
cultura, tecnologia, conhecimento cientifico, esporte e lazer, que determinam Referéncia para o Debate
Nacional).

18 1...] a transdisciplinaridade estd preocupada com uma interagéo entre as disciplinas, na qual cada uma delas
busca um além de si, um além de toda a disciplina: sua finalidade é a compreensdo do mundo presente, de modo
que possa haver uma unidade plural de conhecimentos. (IRIBARRY, 2003, p. 490).
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FIGURA (3)
Série Mais Educacao
REDE DE
oe SABERES
EDUCAQAO

MAIS EDUCACAQ

Pressupostos para Projetos
Pedagogicos de Educacao Integral

Ministério
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Frente e verso do Caderno (3) Rede de Saberes Mais Educacao.
Pressupostos para Projetos Pedagdgicos de Educagdo Integral — Série
Mais Educacao.

Fonte: Ministério da Educacdo — 2009c.

Adentrando ao recorte acima observamos que a inscri¢do de Série Mais Educacéo que
aparece nos demais cadernos se repete aqui como slogan no alto da capa, no titulo e no verso
do caderno. Embora esse dizer apareca mais como slogan ou por se tratar de uma trilogia,
funciona na cena enunciativa, como redundancia. Guimardes (2010, p.26) afirma que,
“Podemos dizer que a redundancia esta funcionando como um modo de ndo deixar esquecer. E
nesta medida ela significa a repeticdo como argumento. Em outras palavras, a apresentagcdo dos
objetos ndo é uma referéncia a eles, ela é uma argumentag¢do” que constitui textualidade junto
as imagens e as demais formas linguisticas, produzindo sentidos no funcionamento enunciativo.
E ainda a expressdo Série Mais Educacdo deste caderno passa a ser reescriturada por
generalizacdo por Rede de Saberes Mais Educacao, condi¢do que mobiliza os sentidos ja postos
para 0 Programa que, por sua vez, vem reescriturado por desenvolvimento, por Pressupostos
para Projetos Pedagogicos de Educacéo Integral que determina Mais Educacé&o.

Outra consideracdo importante a ser feita é a diversidade evidenciada nas formas e

cores na imagem da mandala que gora aparece por inteiro, ou seja, neste caderno a mandala se
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fecha pela soma das partes e dos sentidos trazidos em cada caderno. Sua composicao por
diferentes tons do azul do amarelo e do verde e o desencontro delas que aparece em cada um
de seus aros, evidencia sentidos nas relacdes enunciativas da proposta do Programa Mais
Educacdo que se constitui pelo heterogéneo (individualidade e diversidade), mas que coexiste
pelo trabalho cooperado (intersetorialidade) que forma uma rede, uma totalidade que designa a
Educacéo Integral do Ministério da Educagdo.

Sendo assim, a cena enunciativa da capa do Caderno (3), reescritura por condensagéo
as propostas trazidas nos trés cadernos, ou seja, rediz “o que ja foi dito, atribui (predica) algo
ao escriturado”. (GUIMARAES, 2007, p. 84). Ha que se observar ainda que neste recorte, as
cores, amarelo, azul e verde, destacadas na mandala, lembram as cores da Bandeira Nacional
que reescrevem os sentidos das bandeirolas do caderno (2) e, juntas, instituem a causa Mais

Educacao um carater genuinamente brasileiro. Assim temos a representacdo do seguinte DSD:

DSD3

Série Mais Educacdo == Rede de saberes -| Mais Educa(;éo-l Educacao Integral

(Onde se 1é: Série Mais Educacéo estabelece relacdo sinonimica com Rede de Saberes que determina Mais
Educacédo que por sua vez é determinado por Educagéo Integral).

(4a)

A Educacéo Integral tem sido um ideal presente na legislagdo educacional
brasileira e nas formulagbes de nossos mais licidos educadores. [...]. O
Ministério da Educacdo, por meio das Secretarias de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD e da Educagdo Basica - SEB, em
parceria com o FNDE, retomou esse ideal [...]. As experiéncias recentes
indicam o papel central que a escola deve ter no projeto de educacao integral,
mas também apontam a necessidade de articular outras politicas publicas que
contribuam para a diversidade de vivéncias que tornam a educacéo integral
uma experiéncia inovadora e sustentavel ao longo do tempo. O Programa
MAIS EDUCACAO alcangou construir parcerias intersetoriais e
intergovernamentais.

(4b)

[...] O Programa MAIS EDUCAGCAO j4 é uma realidade que, como tudo que
se faz em educacdo, sera progressivamente aprimorada com a participacao de
educadores, educandos, artistas, atletas, equipes de salde e da area
ambiental, cientistas, gestores das &reas sociais, enfim, com todos aqueles
que, pessoal e profissionalmente, dedicam-se a tarefa de garantir os direitos
de nossas criangas, adolescentes e jovens.
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(4c)

A educacdo integral exige mais do que compromissos: impde também e
principalmente projeto pedagogico, formacdo de seus agentes, infra-estrutura
e meios para sua implantacdo. Ela serd o resultado dessas condi¢Bes de
partida e daquilo que for criado e construido em cada escola, [...]. [...] amplo
dialogo nacional, [...]. [...], ho contexto das politicas educacionais brasileiras,
propde-se a animar o debate e a construgdo de um paradigma contemporaneo
de educacéo integral, que possa constituir-se como legado qualificado e
sustentavel.

Na enunciagéo de (4a) temos um enunciador-Ministério da Educacgéo que traz para o
presente do acontecimento que Educacéo Integral, além de ser um direito constitucionalmente
amparado, se constitui historicamente por diferentes orientacGes ideoldgicas que se verifica nos
dizeres A Educacéo Integral tem sido um ideal presente na legislacdo educacional brasileira e
nas formulac@es de nossos mais lGcidos educadores. Ha que se observar nesta cena enunciativa
um enunciador, agenciado por uma voz coletiva que traz o memoravel das duas maiores
realizacdes de educacgdo popular no pais. De acordo com Guimardes (2005, p. 38), essa voz é
determinada pelo “lugar de dizer que se caracteriza por ser a voz de todos como uma Unica
voz”. Quanto a Mais lucidos educadores recorta 0 memoravel do protagonismo de Anisio
Teixeira e Darci Ribeiro nas experiéncias de ensino integral que realizaram. A referéncia a esse
fato e as esses pensadores marca uma temporalidade que se traduz em um elemento decisivo

para a constituicdo dos sentidos do acontecimento presente, pois:

[...] ela se configura por um presente que abre em si uma laténcia de futuro
(uma futuridade), sem a qual ndo ha acontecimento de linguagem, sem a qual
nada é significado, pois sem ela (a laténcia de futuro, que, no acontecimento
projeta sentido, significa porque o acontecimento recorta um passado como
memoravel. (GUIMARAES, 2002, p. 12).

Em razdo disso, o0 evidente memoravel atuard na espessura semantica de designacao
do Programa Mais Educacdo, concedendo-lhe uma futuridade produzida pelo acontecimento
histérico em questdo. Quanto a expressdo Educacdo Integral aparece reescriturada por
substituicdo por ideal presente na histdria que vem reescriturado por substituicdo por Mais
Educacéo que passa a ser significado em, O Ministério da Educacao retomou esse ideal. Com
isso temos ideal determinado Mais Educagdo. Logo, Programa Mais Educagdo passa a
inscrever-se no espago de enuncia¢do dos movimentos pelo (ideal) Educacéo Integral e passa
a ser reescriturado por desenvolvimento por educacao integral, uma experiéncia inovadora e

sustentavel, que por sua vez € reescriturado por totalizagcdo por Programa Mais Educacao.
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Em (4b), Programa Mais Educacdo é reescriturado por, substituicdo pelo enunciado
performativo ja é uma realidade [...], uma perspectiva argumentativa que faz veicular sobre o
presente do acontecimento a legalidade, a veracidade do Programa. Entretanto no fio do dizer
verificamos que, embora Programa Mais Educacdo passe a ser reescriturado por substituicdo
por politica publica como uma realidade, aparece como viavel se atrelada & condicdo do
trabalho compartilhado que vai se dar pelo trabalho em parceria (intersetorialidade) como
argumento que se sustenta pelos sentidos que se acha em: sera progressivamente aprimorada
com a participacdo de educadores, educandos, artistas, atletas, equipes de saude e da area
ambiental, cientistas, gestores das areas sociais, enfim, com todos aqueles que, pessoal e
profissionalmente, dedicam-se a tarefa de garantir os direitos de nossas criancas, adolescentes
e jovens. Estes dizeres funcionam como um convite a populacdo para ser coeducadora, dando a
significar que estes tém voz e vez ao lado do Estado.

Outro sentido que se constroi gira em torno do advérbio enfim que no enunciado
funciona de maneira a encerrar uma ideia determinante e pela pessoalidade em nossas criancas
0 enunciador-coletivo traz a cena enunciativa os sentidos da afinidade que tem com a causa,
mas que na verdade e de modo indireto incumbe a populacdo uma responsabilidade que
funciona sob o manto do memoravel da legislacdo brasileira quando determina que, “a
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade” (Constituigdo Federal, Art.205), seguindo a ordem e o principio da

igualdade de direitos e deveres de todos.

Ou seja, ndo € o Locutor que escolhe uma forma para dizer algo, mas ele é
agenciado a dizer pelo modo como as formas linguisticas se constituiram
sociohistoricamente e pelo modo como o espaco de enunciagdo distribui as
linguas, e os modos de dizer e o que dizer, para seus falantes. (GUIMARAES,
2009, p. 50).

Observamos ainda em (4c) que hd uma sequéncia que se constitui por uma relacdo
anaférica quando Educacdo Integral é reescriturada por, Ela (pronome pessoal) que articula
Educacdo Integral as locucdes em: Ela seré o resultado dessas condi¢des de partida e daquilo
que for criado e construido em cada escola [...], Ela reescreve anaforicamente Educacdo
Integral por substituicdo e acompanhada de tais locugdes predica Educacéo Integral, além de
que estabelece intertextualidade com o fragmento (4b) para atualizar os sentidos da estrutura
de funcionamento do Programa Mais Educacao.

Finalmente observamos que o Programa Mais Educacdo vem reescriturado por

especificacdo por amplo didlogo nacional e por substituicdo por paradigma contemporaneo de
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Educacéo Integral, que passa a ser reescriturado por substituicdo por legado qualificado e
sustentavel. Segundo Machado (apud SUMAN, 2013, p. 102), “As reescrituras por substituigdo
sdo nomes (substantivos) que funcionam, no acontecimento, como sinénimos da palavra [...]
sem que haja uma estrutura sintatica definidora [...]”, assim podemos dizer que a predicacédo
posta para o Programa Mais Educacéo, atribui sentidos de unicidade, experiéncia singular,
modelo de ensino integral que, embora de carater republicano como as demais, apresenta pela

textualidade dos recortes um acréscimo de inovador e com base sustentavel.

DSD3

educacéo integral == ideal de educacéo

1
Mais Educacao |— experiéncia inovadora e sustentavel
T

amplo dialogo == Intersetorialidade

T
Paradigma contemporaneo de Educacgéo Integral

(Onde se 1é: Educacéo Integral estabelece uma relacdo sinonimica com ideal de educagéo que determinam Mais
Educagdo que é determinada por experiéncia inovadora e sustentavel que determina amplo didlogo que por sua vez
estabelece uma relacéo sinonimica com intersetorialidade que esta determinada por Paradigma contemporaneo de
Educacdo Integral).

Algumas Consideracoes

Em busca de compreendermos como Educacdo Integral aparece designada na
proposta do Programa Mais Educacao, verificamos que ela poderia ser representada por uma
infinidade de imagens que significam Educacéo Integral, entretanto representada por mandalas,
recorta 0 memoravel da visdo holistica de educacéo, traz a cena enunciativa o que seria o ideal
de formacdo completa e, sob as diferentes formas de Dominio Semantico de Determinacao
configurou-se nos diferentes modos de significar a Educacéo Integral.

Pela leitura em DSD1 Série Mais Educagdo e Programa Mais Educagdo ocupam um
mesmo espaco no campo dos sentidos e sdo determinados em gestéo intersetorial. O caderno
(1) que tem a fungéo de orientar como se deve estruturar a escola para o funcionamento integral

traz a gestdo intersetorial como premissa, como elemento determinante na constituicdo do
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Programa que se confirmam pela metafora de Mais Educacdo grafada na capa do caderno,
quando, enuncia que a intersetorialidade ndo € um fim em si mesma, mas um meio que se
constitui base para consolidar um projeto de Educacéo Integral. Nesse sentido e pelo Dominio
Semantico de Determinacdo, Gestdo Intersetorial no Territorio passa a funcionar como traco
simbdlico e decisivo para a inducdo do projeto de formacéo integral, um determinante de Série
Mais Educacdo e Programa Mais Educagéo.

Em DSD2 a expressdo Educacdo Integral esta evidente e estabelece relacéo
sinonimica com artes, cultura, tecnologia, conhecimento cientifico, esporte e lazer. Esse
conjunto de saberes caracteriza a organizacdo de um curriculo ampliado e diversificado, ou
transdisciplinar. Uma escola que funciona nesta organizacdo curricular produz no
acontecimento enunciativo uma futuridade significada por escola integrada. Logo determina
referéncia para o debate nacional. Ou seja, essa integridade curricular se traduz como segundo
eixo que significa a proposta do Ministério da Educagdo. Aqui os sentidos de Educacéo Integral
passam a ser evidenciados pela projecdo de um trabalho de carater intersetorial e de curriculo
holistico que funciona sob os conceitos de diferentes formas de aprender, e ao proporcionar ao
aluno uma relagéo organica com o meio, traz para o presente do acontecimento os sentidos de
um espaco de formacdo de sujeitos epistemoldgicos que constroem conhecimentos a partir
dessa relagdo. Assim essa construgdo enunciativa vai constituindo textualidade que designa
ensino integral, que vem reescriturada por Educacéo Integral, Formacéo integral e Educacgéo
de tempo integral;

O DSD3 nos permite inferir que Rede de saberes se constitui numa organizagdo
determinante para o funcionamento de Mais Educacdo. Ha4 um percurso de significagdo nos
cadernos analisados que se efetiva pelo trabalho em rede. Rede de saberes se traduz no terceiro
eixo da proposta do Ministério da Educacdo. Logo Mais Educacdo que € determinado por
Educacdo Integral. A esse respeito, verificamos que os sentidos da proposta do MEC se
dividem pelo entrecruzamento de memoraveis distintos. Entre os que historicamente
enfatizavam o tempo ampliado como fundamental a formacgéo plena e os que abnegam a escola
fechada em sua arquitetura, que lembram as que (FOUCAULT, 1987, p. 144) chamou de
‘vigilancia hierarquizada’, comparando a escola tradicional as instituicdes que controlam pela
disciplina como as prisdes, as fabricas e 0s manicémios. Assim a arquitetura ndo é apenas parte
estrutural na sociedade e ocupada por aprendizes, “[...] mas para permitir um controle interior
articulado e detalhado para tornar visiveis 0s que nela se encontram; agir sobre aqueles que
abrigam dar dominio sobre seu comportamento, reconduzir até eles os efeitos de poder, oferecé-

los a um conhecimento, modifica-los”. (Idem).
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Seguindo pelo Dominio Seméntico de Determinacdo de DSD4, Mais Educacdo é
trazido pela mesma via sinonimia do ideal de Educacdo Integral das outras propostas
analisadas. Nessa disposi¢cdo analitica verificamos uma mobilizacdo que faz Mais Educacgéo
significar ndo s6 como Educacdo Integral, mas como uma nova experiéncia de Educacao
Integral que se configura pela afirmativa dos enunciados experiéncias inovadoras e paradigma
educacional. Por outro lado Educacéo Integral em Mais Educacéo se legitima semanticamente
pelas parcerias mobilizadas entre os Ministérios do governo federal que a inclui na cena
enunciativa como politica de inclusdo social na funcdo de corrigir as desigualdades
educacionais ao por a disposicdo dos alunos o equipamento publico e posse do territério,
combate & pobreza pelo acesso ao saber escolar, diminuigdo dos indices de violéncia na escola
e protecdo social que se traduz em Educacéo Integral e, para assim significar, verificamos

outros elementos que passam a significar, conforme descrito no quadro abaixo.

Quadro 3

Os sujeitos sdo plurais e como tal precisam ser incluidos no mundo,
Aluno considerando este mundo como globalizado pelo acesso a
Tecnologia e o respeito a Diversidade.

E ponto catalisador e articuladora.
Escola

. Tem compromisso coeducador junto a escola
Comunidade

Préaticas, habilidades, costumes, crencas e valores que articulados ao
saber académico, e pelo acesso aos bens publicos constituem o
necessario a vida em sociedade.

Educacéo Integral

Os elementos acima verificados fazem com que a Educagéo Integral proposta pelo
Programa Mais Educacdo seja trazido a cena enunciativa num sentido de paradigma
contemporaneo e transformador que pode redefinir os caminhos da escola brasileira, além de
possibilitar enunciac@es outras, como, por exemplo, o dizer de legado qualificado e sustentavel
e ressignificado pelos conceitos Interinstitucional /Intersetorial /Territorial/ Intercultural

funciona pelo viés de uma visdo sistémica de gestéo.
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6. Considerac0es finais

O acontecimento revolucionario, aquele que ndo deve ser
dissolvido no suposto efeito de suas causas, é precisamente a
abertura de um novo espaco politico, caracterizado pelo acesso
de palavras.

(Ranciere, 1940)

Tivemos como proposta inicial neste trabalho, analisar os sentidos de Educacgdo
Integral nos dizeres de trés proposicdes feitas pelos educadores Anisio Teixeira (1957), Darcy
Ribeiro (1986) e pelo Ministério da Educacdo - MEC. (2007). Para tanto fizemos um percurso
pela histdria da educacéo brasileira, a fim de observarmos como as enunciagdes designativas
de Educacao Integral sdo construidas nessas propostas. Esse percurso mostrou que a historia
dos sentidos de Educacdo Integral tem origem na paidéia grega e comumente se volta ao
conceito de formacdo completa que se desenvolve numa escola também de horério integral. Ela
passa pelos revolucionarios franceses, pelos educadores americanos até chegar ao Brasil pelas
teorias da “Escola Nova” do inicio do século XX, trazida por intelectuais e estudantes de
formacdo laica, positivista e liberal que se dividiu entre as diferentes orientac6es ideologicas da
década de 30%°.

Procuramos obter as respostas de nossos questionamentos utilizando como
metodologia analitica os procedimentos de reescrituracdo trazidos pela (Semantica do
Acontecimento) e para chegar ao que um nome designa, utilizamos o que a teoria chama de
Dominio Semantico de Determinacédo (DSD) que nos permitiu dizer como outras palavras na
relacdo integrativa textual passa a designar Educacéo Integral.

Observando os pormenores dos movimentos textuais de cada um dos textos em analise,
verificamos que embora a expressdo Educacao Integral tenha sido citada trés vezes na proposta
da “Escola Nova” de (1932), ndo se faz representada linguisticamente nos textos das duas
primeiras propostas, elas aparecem representadas por outros dizeres e 0s consideramos em
nossa investigacdo, visto que “ao estudar os mitos, Bréal diz que o sentido de uma palavra tem

a ver com a histéria dos textos por que passou”. (GUIMARAES, 2003, p. 22),

19 0 Movimento “Escola Nova” significou um enfrentamento social pela transformagao do sistema educacional
com vistas a uma escola que fosse condizente com o periodo republicano que se instituia apos a Republica Velha.
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Pela investigagéo feita e pelos resultados dos DSDs verificamos que os sentidos de
escola, da primeira proposta, funciona na cena enunciativa pelo tempo ampliado, ou seja, 0
tempo ampliado determina a Educacdo ser ou ndo Integral. Funciona por uma relagédo
antonimica ao tempo reduzido e pelo memoravel da reducéo da carga horaria que a educacgéo
recebeu ao longo da histdria®®. Verificamos também que na cena enunciativa da primeira
proposta, ha um Locutor tomado pelo dizer do sujeito filésofo do movimento renovador da
escola brasileira, que ocupando naquele acontecimento o lugar social de dizer de locutor-
secretario de estado de Educacdo, assimila a perspectiva de um enunciador universal, aspecto
apresentado pela fundamentacéo filosofica da escola que se propde aquela que apresenta a
urgente necessidade de ampliar, reformular o sistema educacional.

Os DSDs mostram que a escola integral em Anisio Teixeira, significava um atalho
para o desenvolvimento da inteligéncia e associava trabalho manual e intelectual. Para tanto
os sentidos dessa escola funcionava a partir da condicao de ser publica, universal, obrigatoria,
laica e em tempo integral. A escola estava vinculada a condigdo de ser “‘conscientemente
planejada para educar”, ou seja, ser qualificada pelo tempo ampliado com um arranjo
institucional especializado e uma estrutura fisica apropriada, e envolvia um carater préatico e
experimental, além de ter um quadro de pessoal de formacéao equivalente a funcdo Educativa e
engajados por projetos integradores que despertassem no aluno o saber, o interesse pela
pesquisa e a reflexdo. Requisitos que funcionam na cena enunciativa como elementos base para
formar um individuo autbnomo para a convivéncia participe na nova ordem social e
democratica que estava em constante mudanca.

Logo, neste acontecimento enunciativo, a designacdo de Educacgdo Integral se
inscreve na enunciacdo de uma escola de parametros democréaticos e funciona sob os sentidos
das condicdes dignas e de acesso a todos. A escola passa a significar um centro de formacéo
humana e técnica para o exercicio da democracia.

Quanto aos DSDs da segunda proposta, se verifica uma escola de sentidos semelhantes
a primeira e por eles se sedimenta enunciativamente. H4 uma tentativa de desdobramento
daquilo que significou na primeira, quando propde uma escola em tempo integral sob uma

condicdo também integral e pela oferta da diversidade de saberes escolares, pautado num

20 A primeira grande reforma estadual do ensino —a reforma paulista de 1920, elaborada por Sampaio Déria, diretor
da Instrugdo Publica do Estado, [...]. Suas principais medidas visavam ao crescimento rapido do nimero de
alfabetizados no estado. Para isso, prop0s a reducdo do ensino primario de quatro para dois anos. [...]. Quanto a
jornada escolar, esta foi reduzida de quatro ou cinco horas para a metade disso. A solucdo da reducdo do tempo
foi tecnicamente justificada com base na melhor qualidade do trabalho desenvolvido em tempo compacto e turmas
seriadas. (Cavaliere, 2010, p.252).
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curriculo dinamizado pelos temas cultura e cidadania e um programa de leitura como condigéo
decisiva para inserir a crianga no mundo letrado. Logo as enunciagdes de Educacéo Integral
em Darcy Ribeiro apresenta uma notavel semelhanca a Anisio Teixeira e se legitima pelos
sentidos da negacédo ao tempo escolar parcial, pela instituicdo do curriculo diversificado e
integrado que circunscreve o desenvolvimento humano e pela formagdo para a consciéncia
cidada.

Assim a designacdo de Educacdo Integral funciona em ambas as propostas pelos
sentidos que se verifica na relacdo integracao/ estrutura fisica e tempo de atendimento. Ou seja,
a Educacéo Integral na proposta de Darcy Ribeiro é atravessada pelo sentido enunciativo da
proposta de Anisio Teixeira. Logo significam pela forca de um gesto politico, no espaco de
dizer de luta pela educacao.

Por outro lado, a0 mesmo tempo em que os sentidos de Educacao Integral se repetem
e se assemelham nas duas propostas, os DSDs apontaram que 0s sentidos também mudam, se
deslocam, ou s&o rompidos, haja visto a presenca dos diferentes Locutores, diferentes elementos
socios-histdricos do acontecimento e pelos elementos organizacionais e estruturais de cada
escola. A exemplo disso identificamos o primeiro rompimento desses sentidos quando CIEPs
estabelece quais alunos terdo prioridade no atendimento. Se a escola para Anisio Teixeira era
universal, “comum”, a de Darcy Ribeiro especifica seu alunado, assim tém-se os sentidos de
escola que separa, seleciona e determina as condi¢Ges de entrada e quais alunos. Além de que,
0s sentidos da escola que conciliava formacao e trabalho em Anisio Teixeira ndo significam em
Darcy Ribeiro. Os sentidos se diferem, hd uma descaracterizacdo que passa a significar mais
pelo carater protetivo do que formativo.

Consideramos importante dizer que a figura enunciativa do educador da segunda
proposta se divide em locutor-educador e locutor-secretario de educacgdo do governo do Estado
do Rio, quando por repetidas vezes traz ao acontecimento enunciativo o projeto CIEP como
Brizolao, divulgando-o em nome do Estado e fazendo-o significar por uma singularidade, dada
a sua dimenséo e investimento que se constata pelo dizer primeiro programa sério de reforma
do sistema escolar publico de primeiro grau. Existiram tentativas anteriores, é certo, mas nao
passaram de meros ensaios. Esta dispersao do locutor cristaliza um espirito de superioridade e
exclusividade aos CIEPs, e, ao se referir a eles como Brizolao, transfere toda a carga semantica
partidaria que promove o governo Brizola e desestabiliza os sentidos até entdo postos como
centro educacional publico.

Sédo interferéncias dessa natureza que provocam encontros e desencontros de sentidos

na designacdo de Educacdo Integral das duas primeiras propostas. Nd&o ha uma sequéncia
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estavel, nem unicidade na significacdo, justamente porque o funcionamento da lingua ndo é
estatico e nem homogéneo, logo os sentidos também nao séo Unicos e muito menos definitivos.

Em andlise aos DSDs da terceira proposta se verifica que eles trazem nuances dos
sentidos encontrados nas duas primeiras. As cenas enunciativas se constroem pelo memoravel
ideoldgico de Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e pela énfase ao direito juridico constitucional,
que passa a funcionar no ambito dos sentidos republicanos de Educacéo Integral.

Por outro lado observamos a presenca constante da materialidade da expressédo
Educacéo Integral na terceira proposta que se da pelo processo de reescritura por repeticao e
por substituicdo de Educacéo Integral por Programa Mais Educacgéo que o faz significar. Essa
construcdo argumentativa funciona em favor de legitimar sua proposta em agao sustentavel e a
faz pelas relacbes de determinacdo, de antonimia e sinonimia que constréi uma rede de
significacdo para designar Educacéo Integral.

A respeito dessas construcgdes, Guimardes (2005, p. 70) vai dizer que “o sentido se
constitui pelo fato de a lingua funcionar por ser afetada pelo interdiscurso” e que os “sentidos
sdo efeitos da memoria e do presente do acontecimento [...]” (idem). Constatamos assim que a
medida que se enuncia, se coloca em funcionamento a lingua, os sentidos se edificam e passam
a significar pela memoria do dizer.

Entretanto ao utilizar meios “contemporaneos” para o desenvolvimento do Programa
Mais Educacdo, fica instituido um litigio com o conceito classico de escola de formagéo
Integral. Essa contradicdo funciona de modo a designar a Educacéo Integral em protagonismo
local, como fator democratizante préprio da sociedade vigente e que funciona sob um leque de
atividades socioeducativas.

Outra forma de anular os sentidos dessa escola funciona em oposicdo as duas
primeiras. Se as anteriores buscavam a integracdo com a comunidade, numa espécie de troca
intercultural e apoio coadjuvante, a escola de Educacéo Integral do MEC funciona por ela, em
outras palavras, € uma educacdo multissetorial que funciona se compartilhada. Se as escolas de
outrora pensava em tirar as criangas da rua pelo viés de protecdo e de ocupacéo do tempo para
formacédo, para o MEC as criangas devem tomar as ruas sob 0 manto de apropriar-se do territorio
e aprender pelo aparelhamento pablico, assim ndo se reduz ao espacgo arquitetonico. Por outro
lado esta escola que ultrapassa muros e se mescla a comunidade perde os sentidos de referéncia
institucional e sua identidade tem seus sentidos desestabilizados.

Pelo quadro comparativo abaixo e a partir dos elementos aluno, escola e comunidade

podemos verificar como os sentidos de Educacéo Integral das propostas vao se constituindo.



79

Quadro 4
Propostas 1) (2) (3)
Precisa ser preparado | E o excluido dos | Os sujeitos sdo plurais e
intelectualmente, direitos sociais, logo | como tal precisam ser
preparado  para 0 | deve ser o protagonista | incluidos no mundo,
Aluno trabalho e para | na escola. considerando este
conviver em uma mundo como
sociedade globalizado pelo acesso
democratica. a Tecnologia e o

] respeito a Diversidade.
E miniatura da | Prima pela dignidade | E ponto catalisador e

comunidade; é | humana. Pela inclusdo | articulador das acOes
universal e comum. E |no mundo letrado; | educativas.
Escola protagonista seleciona o publico

educacional; o espaco | mais carente.
fisico é determinante.

Tem COMpPromisso
Comunidade | Incentivadora Coadjuvante coeducador junto a
escola.

Esse comparativo mostra que a designacdo de Educacao Integral da primeira proposta
traz a escola como protagonista da formacédo integral; na segunda, o protagonista é o aluno e na
terceira ndo ha protagonismo, ha uma rede composta pela escola, pelo aluno, educadores e
voluntarios da comunidade que podem vir a formar esse protagonismo. Esse conjunto, rede
significa, mas cerceado por uma fragilidade que afeta a identidade da escola que passa a
funcionar sob os sentidos de escola de todos e escola de ninguém.

Por outro lado a proximidade que a terceira proposta conserva em relacdo a escola para
Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro esta apenas na ampliacdo do tempo da crianca sob os cuidados
da escola, ainda assim em funcéo do uso do termo contraturno escolar, evidencia-se sentidos de
ensino ndo continuo. O tempo ampliado nesse acontecimento significa apenas como supletivo,
uma vez que as atividades complementares ndo se mesclam ao curriculo.

Por fim observamos que os sentidos de Educacdo Integral flutuam, pode em algum
momento se estabilizar, mas sempre abrindo fissuras para sentidos outros como Visto neste
trabalho, justamente por compor um espago enunciativo em transformacao e por compor a
historia que constrdi a propria historia de significacdo de Educacdo Integral. Assim,
observamos que os sentidos de Educacdo Integral se constituiram na tensdo entre o igual e 0

diferente e mesmo sendo atravessada pelo imaginario semantico que estabiliza um sentido em
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detrimento a outros sentidos todos sdo determinados socios historicamente pelo funcionamento

da lingua no espaco do dizer, a enunciagao.
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