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RESUMO

Os objetivos deste estudo foram avaliar as praticas pedagogicas da Escola Estadual “Paulo
Freire” partindo da realidade da escola e da proposta de educagdo do Movimento Por Uma
Educacdo do Campo, além dos principios e valores da luta pela terra organizada pelo
Movimento Sem Terra. A partir da avaliacdo, discutir e apontar caminhos para a reconstrugéo
do Projeto Politico Pedagodgico da escola de forma coletiva e participativa de acordo com a
realidade atual da instituicdo. O estudo teve uma abordagem qualiquantitativa. Os dados
quantitativos foram levantados através de um questionario que foi respondido, por pais e
alunos que proporcionou uma discussao qualitativa sobre o objeto de estudo e seu contexto
dentro de uma abordagem coletiva, construindo uma avaliacdo das préaticas pedagdgicas
desenvolvidas pela escola. Através de entrevista com a diretora e a coordenadora da escola e
também em documentos da escola. O material empirico foi categorizado e analisado de
acordo com a perspectiva metodolégica do materialismo historico dialético. A pesquisa-acao
foi desenvolvida pelo coletivo da escola, num grupo denominado de Gespeduc, formados por
educadores, gestores, pais e alunos que desenvolveu todo processo da pesquisa e discutiu a
avaliacdo feita por alunos e pais através do questionario, usando como técnica de pesquisa 0
grupo focal. Este foi um estudo importante, para que a escola pudesse repensar sua pratica
educativa, a partir do pensamento coletivo e construir metas para que no futuro, alcance seus
objetivos com éxito. O resultado da pesquisa mostra que no geral a comunidade escolar esta
satisfeita com a proposta pedagoégica da escola, porém algumas situacGes precisam ser
melhoradas para que esta possa de fato empreender a Educacdo do Campo proposta pelos
Movimentos Sociais e almejada pela comunidade escolar. Entre essas questdes as principais
sdo: a participacdo da comunidade na escola, a didatica por parte de alguns educadores e a
organicidade das familias para mobilizar acGes sociais que pressionem a conquista de
melhores condi¢des de vida para o0 assentamento. O transporte escolar € um problema crénico
que se arrasta ha anos no cotidiano escolar e dificulta o processo de ensino aprendizagem dos
educandos. A nivel nacional existem diversas politicas publicas para Educa¢do do Campo que
contemplam as discussfes dos movimentos sociais, na pratica pouco se concretiza, porém o0s
movimentos pressionam e na medida do possivel as conquistas se materializam nos
assentamentos. No Estado de Mato Grosso, pode-se considerar avangos significativos para a
educacdo camponesa, no entanto, ainda precisa-se avangar muito. No municipio de Barra do
Bugres, a discussdo estd parada, poucas ou nenhuma acdo foi feita até o momento para
garantir a populacdo camponesa municipal as conquistas da Educacdo do campo, uma
realidade que necessita de uma intervengdo dos camponeses.

Palavras - chave: Educacdo do Campo, Movimento Sem Terra, Praticas Pedagdgicas.



ABSTRACT

The objectives of this study were to evaluate the pedagogical practices of the State public
School "Paulo Freire" leaving school reality and the Movement's educational proposal On A
Rural Education in addition to the principles and values of the land struggle organized by the
Landless Movement. We also intended, in the history of agrarian reform, highlighting the
achievements and challenges of the struggle of the landless people in search of a classless
society. From the assessment, discuss and point out ways to rebuild the Pedagogical Political
Project school in a collective and participatory manner according to the current reality of the
institution. The study had a Qualitative and quantitative approach. Quantitative data were
collected through a questionnaire that was answered by parents and students. Qualitative
information was obtained through collective discussion on the evaluation of teaching practices
developed by students and parents, through interviews with the director and the school
coordinator and also in school documents. The empirical material was categorized and
analyzed according to the methodological perspective of dialectical historical materialism.
Action research was developed by the school team, a group called Gespeduc, formed by
educators, administrators, parents and students who developed all the research process and
discussed the evaluation by students and parents through the questionnaire, using as research
technique the focus group. This was an important study so that the school could rethink their
educational practice, from the collective thinking and building goals for the future, reach your
goals successfully. The research result shows that overall school community is satisfied with
the pedagogical proposal of the school, but some situations need to be improved so that it can
actually undertake the Rural Education proposed by social movements and desired by the
school community. Among these issues the most important are: community participation in
school, teaching by some educators and the organic families to mobilize social action to
pressure the achievement of better living conditions for nesting. School transport is a chronic
problem that has dragged on for years in everyday school life and hinders the process of
teaching students' learning. Nationally there are several public policies for Rural Education
that include discussions of social movements, in practice little is realized, but the movements
and push as far as possible achievements materialize in the settlements. In the state of Mato
Grosso, can be considered significant advances for peasant education, however, still needs to
move much. In the municipality of Barra do Bugres, the discussion is still, little or no action
has been taken so far to ensure the municipal peasant population the achievements of field
education, a reality that needs assistance from the peasants.

Keywords: Rural Education, Landless Movement, Pedagogical Practices.
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CAPITULO |

INTRODUCAO AO TEMA E CONTEXTO DA PESQUISA.

“Que os vossos esforcos desafiem as impossibilidades, lembrai-vos de que as
grandes coisas do homem foram conquistadas do que parecia impossivel”.

Charles Chaplin

1.1 — Introducéo.

O interesse pelo tema da pesquisa se confunde com a histéria do pesquisador principal.
Filho de camponés, literalmente nasceu no campo, assim como cresceu e cursou quase todo
Ensino Fundamental. Desde crianga foi construindo vinculo com a terra e vendo no campo
diversas possibilidades de construcdo social de cidadania. Porém, também fez parte das
estatisticas do éxodo rural, quando chegou ao ensino Médio foi obrigado a migrar para cidade

para estudar e trabalhar.

O reencontro com o campo se deu no ano 2000, através do movimento Sem Terra,
onde pode-se construir novas esperancas de vida no campo. Neste ano acampou-se no
acampamento Silvio Rodrigués, municipio de Mirassol D’ Oeste. O primeiro contato com o
Movimento Sem Terra foi surpreendente, no dia a dia do acampamento toma-se conhecimento

da luta, sua historia, seus desafios e perspectivas.

Junto com o Movimento veio a oportunidade de ser educador, ensinar as criangas do
acampamento onde a escola é um instrumento da luta e conhecer a proposta de Educacdo do
Campo, com uma abordagem coletiva e revolucionaria. Assim, no ano de 2004, conquista-se
o0 curso de Pedagogia da Terra na Universidade Federal de Rondénia. Foram quatro anos de

conscientizacao e preparacao para assumir a educacao nas escolas do campo.

A educacdo no campo, na historia da educacdo brasileira, foi marcada por
desigualdades e exclusbes. A populagdo que vive no campo segundo Kolling, Nery e Molina
(1999, p. 21) é vista “como a parte atrasada e fora do lugar no almejado projeto de
modernidade. Modelo de desenvolvimento que vé o Brasil apenas como mais um mercado

emergente, predominantemente urbano [...]”. Na tentativa de quebrar esse paradigma e mudar
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essa realidade o Movimento Por Uma Educagéo do Campo, liderado pelo MST em conjunto
com outros movimentos do campo, ongs e universidades, construiram coletivamente uma
proposta de educacao diferenciada que para Kolling, Nery e Molina (1999, p. 24): “deve ser
uma educacao no sentindo amplo de formacdo humana, que constroi referéncias culturais e
politicas para a intervencdo das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade [...]” Com essa
concepcdo de educacdo, o MST tem uma preocupacdo muito grande com as escolas dos
assentamentos oriundos da luta camponesa, a mesma deve ser um instrumento para fortalecer
0 povo do campo e a luta camponesa e assim a proposta educacional destas instituicdes

almejam a emancipacao humana atraves da educacao.

Uma das principais conquistas do movimento Por Uma Educacdo do Campo € as
Diretrizes Operacionais Para a Educacdo Béasica das Escolas do Campo que trazem todos os
principios e objetivos da educacao do e no campo. A Resolucdo CNE/CEB N°1 de 03 de abril
de 2002, assegura ao campo: conteudos e metodologias apropriadas as necessidades e
interesses dos alunos, a organizacdo escolar propria, dentre outras questdes. Mas apesar disso,
muitos ainda sdo os problemas enfrentados nas escolas do campo: transporte escolar precério,
falta de educadores, infraestruturas sem qualidade, falta de acessos as tecnologias, falta de
politicas publicas que contemplem as especificidades das escolas do campo. Estes sdo alguns
desafios que estdo postos a essa populacdo, que sempre precisa pressionar o poder publico

para garantir seus direitos de cidad&os.

A escola Estadual “Paulo Freire” é oriunda da luta organizada do Movimento Sem
Terra (MST), por Reforma Agraria. Ela nasceu no contexto da luta por reforma agréria, por
isso, a mesma traz uma proposta pedagogica diferenciada e de acordo com a discussdo do
movimento Por Uma Educacdo do Campo. A mesma goza de conquistas do movimento por
uma Educacgdo do Campo, como: legislacdo especifica que garante oportunidade de lutar por
seus direitos, autonomia na construgdo do Projeto Politico Pedagogico e praticas pedagogicas

articuladas com a ideologia dos movimentos sociais.

Porém, também amarga os problemas que sdo frequentes nas escolas camponesas,
ocasionados pelo descaso dos gestores municipais, estaduais e federal com o povo do campo,
como: transporte escolar de péssimas condigdes, assim como as estradas, dificultando o
cumprimento dos 200 dias letivos, falta de laboratorios especificos por area de conhecimento,
internet de qualidade, falta educador habilitado em algumas areas, inexisténcia de concurso
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especifico para os educadores do campo no Estado e até mesmo a formacdo continuada dos
educadores é complicada, pois estdo a 90 km de distancia da cidade.

Nesta perspectiva, esta pesquisa investigou a proposta pedagogica desta instituicdo de
ensino que nasceu da luta pela terra, construida sob a Otica de uma educagdo emancipadora
que se respalda nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo.
Tendo essas Diretrizes como referéncia, questiona-se como esta organizada, politicamente e

pedagogicamente a escola estadual “Paulo Freire” e quais séo seus principais desafios?

Partindo desta problemética e do contexto da Educacdo do Campo, a organizagdo
politica e pedagodgica da escola tem um papel fundamental na formacdo das pessoas. No
entanto, a educacdo cidada nao acontece, quando a agdo politica ndo permeia as acdes
pedagdgicas. Para compreender a organizacdo dessas duas dimensdes no contexto da escola a
avaliacdo de suas préticas, diagnosticou a realidade e apontou os principais desafios a serem
superados pela escola, além de potencializar a discussdo coletiva de todo o processo

educacional da instituicdo, que ja é uma prética da escola.

Ja faz algum tempo que surgiu a discussdo sobre a educacdo do campo, a qual teve
como grande propagador o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que
organizou, juntamente com algumas Universidades, Ongs e outros movimentos sociais do
campo, uma proposta de educacgao que visa o protagonismo dos camponeses. Diante de alguns
debates com educadores do campo a ideia que passou a predominar € a de trazer presente a
ideologia educativa de Paulo Freire e outros estudiosos que veem a escola como formadora de
opinido e como uma instituicdo que pode potencializar, através do ato educacional, a

formacéo de cidad&os conscientes de seus direitos e a transformagéo da sociedade.

Em 2008, aconteceu o primeiro Encontro Nacional de Educadores do Campo,
intitulado de Enera, o evento visava construir uma proposta de educacdo pensada a partir da
realidade do campo, com objetivo de atender as necessidades do camponés que eram tratados
com descaso pelos governantes desse pais, que obviamente veem 0 campo como um espaco
agroexportador, ao contrario do camponés que concebe esse espago como um lugar de

producéo de vida.

A visdo do camponés sobre o campo coloca a vida acima de qualquer outra coisa e por

1SS0, seu principio educacional é carregado de valores voltados ao meio ambiente, a saude
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humana, a qualidade de vida, a sustentabilidade social e acima de tudo o respeito e a
igualdade de direitos entre todos.

De 2008 a atualidade, muitas coisas mudaram na educa¢do do campo, muitas
conquistas foram realizadas atraves da luta organizada deste povo e o cenario da educacgéo do
campo comecou a ser alterado e isso sdo motivos para comemorar, pois demonstra que a luta
ndo foi em vao. Mas, por outro lado, percebe-se que ainda ha muito que se fazer, para que as
instituicOes de ensino que geograficamente se territorializam no campo ou atendem educandos

oriundos da zona rural, alcancem, por completo seus objetivos emancipatorios.

Neste sentido, buscamos perceber como é a organizacdo da escola Estadual “Paulo
Freire” atualmente. Esta escola procura perseguir os objetivos tracados pela educacdo do
campo? Quais as condi¢es fisicas e pedagodgicas da escola? Quais as principais dificuldades?
O que pensam em relacdo ao futuro? Que perspectiva a juventude tem para continuar no
campo? Qual a influéncia da organizagdo produtiva do assentamento na vida da escola?
Através dessa pesquisa foi possivel diagnosticar a situacdo pedagdgica de uma escola
localizada num assentamento do MST, identificando os principais desafios da instituicdo para

construir sua acdo pedagdgica.

Sabe-se que a Educacdo do campo, enfrenta o poder da burguesia, representante de um
sistema capitalista que € opressor, propaga o individualismo e valoriza o ter em detrimento do
ser, principios que a educacdo defendida pelos movimentos sociais visa combater, quando
propem uma educacdo pautada na coletividade, na transformacdo social, na valorizacdo do
ser humano e na formacéo do cidaddo, com objetivo de construir uma sociedade consciente e
protagonista de sua histéria. Entendemos a escola como é uma ferramenta importantissima
para essa constru¢do, sem a qual ndo é possivel a concretizacdo de uma nova sociedade, onde

haja igualdade nos direitos do ser humano.

A pesquisa € uma agdo muito defendida dentro da educacdo do campo, como forma de
construir conhecimento. Esta dissertagédo: O MST e a Educac¢do do Campo: um olhar sobre
as praticas pedagodgicas da Escola Estadual “Paulo Freire”, Assentamento Antdnio
Conselheiro, Barra do Bugres/MT , se justifica pela necessidade de olhar para as praticas
pedagogicas desta instituicdo e a discussdo dos movimentos sociais do campo sobre esta
proposta educativa, visando identificar os avancos e os desafios desta instituicdo de ensino e a
construcdo de novos caminhos diante dos principios da Educacdo do Campo, além de tentar

compreender 0 processo historico de sonhos, lutas e conquistas dos movimentos sociais em
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busca de uma educacdo significativa para seu povo e pontuar suas perspectivas futuras perante
as conquistas ja realizadas.

Estd pesquisa trara contribuicfes significativas ao Movimento Sem Terra, a Escola
“Paulo Freire” e a Educacdo do Campo, no sentido de alagar a discussao sobre a construcéo
coletiva, discutir as bases tedricas que sustentam suas ideologias, trazendo para a realidade
um pensamento sistémico que contribuird para uma reflexdo do que ja se tem discutido sobre
as escolas do campo, em especial dos assentamentos do MST. E ainda, compreender como a
escola em foco, podera através de sua metodologia politica e pedagogica, dialogar e procurar
caminhos para superar os desafios propostos. Neste contexto, busca-se estabelecer metas para
avancar na construcao da proposta de Educacdo do Campo na pratica. Trata-se de um olhar
construtivo a uma proposta de educagdo pautada na pedagogia da libertacdo, isso requer,
estudo, dialogo, conhecimento, coletividade e lutas.

Sendo assim, a pesquisa avaliou junto com os assentados, educadores e educandos como
estd organizada a formacdo dos sujeitos na instituicdo pesquisada e o0 que pode ser feito para
melhora-la do ponto de vista da pedagogia do campo, propondo-se a investigar a situacao atual
da escola Estadual “Paulo Freire”, e com base na proposta do Movimento Por uma Educacao do
Campo, e da realidade desta instituicdo, juntamente com o coletivo escolar, apontar caminhos
para superacdo dos desafios existentes.

Para isso, se fez necessario estudar a historia da Educacdo do Campo no Brasil, e no
Estado de Mato Grosso, para entender o caminho percorrido, 0s avangos, as conquistas, 0S
valores e principios da mesma. Inseridos nesse clima historico ndo se pode deixar de pensar na
centralidade da pedagogia do campo, que se configura por meio de matrizes pedagogicas da
realidade campesina. Através disso, aprende-se que a educacdo formativa da nova sociedade s
se constituird nas matrizes humanistas que vem de um movimento social que remete seus
sujeitos ao campo dos direitos, trazendo esperanca de cidadania campesina, justica, cooperacao,
terra, diversidade, liberdade, trabalho, identidade e sustentabilidade.

A promocdo da discussdo dos objetivos da Educacdo do Campo também encena o
contexto histdrico e social da mesma. Através desses objetivos pode-se perceber a exaltacdo do
contexto da educacdo, pautada na dialética marxista e na pedagogia libertadora de Paulo Freire,
e as criticas as politicas insuficientes para garantir a educacdo de qualidade no campo,
denunciando uma situacéo precaria de desrespeito a0 camponés.

Neste sentido, pode-se perceber que a educacdo que estd acontecendo no campo, se

organiza como uma renovacdo pedagogica que leva em consideracdo as riquezas de
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pensamentos e praticas pedagogicas que acontecem nesse espaco. Observa-se também que a
imagem desconfigurada da Educacdo do campo e seus sujeitos se acampam na falta de um
projeto de desenvolvimento que atenda os interesses da classe trabalhadora.

Ha uma juventude que vive nos assentamentos e resiste a vida no campo, por isso, é
preciso discutir, de onde partirdo politicas publicas para assegurar o seu direito de continuar no
campo, vivendo com dignidade e com qualidade de vida. A tarefa social que esta posta na
Educacdo do Campo é a preparacdo de pessoas para uma sociedade que ainda esta em
construcdo, mas que precisa ser conquistada e construida de onde todos vivam de forma mais
igualitaria. A juventude cidadd, com sua forga juvenil pode ajudar a construir essa referéncia de
sociedade com embasamento teérico e pratico, acumulados nas reflexdes pedagdgicas dos
movimentos sociais que se pautam na dialética do desenvolvimento social equitativo.

A Educacdo do Campo, também estad diretamente ligada a agricultura camponesa,
portanto dialogar sobre as influéncias da producdo na escola do campo, enguanto processo
formativo, é uma forma de resisténcia da populagdo camponesa e de identificacdo do camponés,
por isso, indica que a agricultura familiar tem contribuicfes decisivas para implementar novas
medidas de politicas agricolas, baseadas no respeito, na biodiversidade, na sustentabilidade
humana e ambiental.

Com essas reflexdes é possivel apontar os principais desafios da Educacdo do Campo,
que estdo na ordem das politicas publicas, que sdo um conjunto de acdes necessarias para a
institucionalizacdo de demandas coletivas pautadas pelos camponeses e suas lutas. Todo o
processo em que se constitui a Educacdo do Campo precisa do desenvolvimento de politicas
publicas, na area da producéo, da educacdo, da juventude, da salde, etc.

Busca-se nesta pesquisa analisar as praticas pedagogicas da escola estadual “Paulo
Freire” no sentido de avaliar seu contexto e objetivos, pontuar problemas e discutir solucdes
para posteriormente, reconstruir o Projeto Politico Pedagdgico da escola e com base na
discussdo, pesquisa, estudo, diagnosticos, avaliacdo e o fedback da comunidade escolar,
procurar construir praticas pedagogicas atentas a realidade do campo. Para dialogar com a
realidade pesquisada e interpretar as discussfes implementadas nessa pesquisa, buscou-se
bibliografias que aprofundaram os estudos sobre Educacdo Popular, Educacdo do Campo e
movimentos sociais.

Cardat (2004) é uma ponte na compreensdo da pedagogia do Movimento Sem Terra.
Através de suas ideias € possivel desenvolver o conceito desta pedagogia que movimenta a
ideologia da Educagdo do Campo, estabelecendo um vinculo orgénico entre as escolas do

campo e 0s movimentos sociais, com base na construcéo da escola de direito dos trabalhadores.



18

Molina, Arroyo e Jesus (2004), trazem contribui¢des para a construgdo de um Projeto de
Educacdo do campo que se articula no viés educativo que relne pedagogia e politica,
configurando o campo da Educacdo do Campo, seu tratamento publico e questdes
paradigmaticas da construcédo deste projeto.

Freire (2004 e 2005), configura nessa discussdo a pedagogia da liberdade, numa ideia
concreta de amplitude humana, na conscientizacdo do ser humano em relagdo ao mundo, na
criticidade que aponta para uma educacdo reflexiva e libertadora. Assim é possivel identificar
em Freire e na Educacdo do Campo, uma linguagem problematizadora e transformadora que
demonstra esperanca, perseveranga e crenga nas pessoas, construindo uma educacao auténtica e
dialdgica.

Na discusséo de praticas pedagdgicas também participara do didlogo Pistrak (2005), que
registra uma pedagogia social em constru¢do e busca um olhar em torno das questdes que
movem o pensamento pedagdgico da Educacdo do Campo. Isso possibilita a assimilagdo de
teorias pedagdgicas que constroem novos métodos de estudo e intervencéo social.

Para compreender as perspectivas da Educacdo do Campo em Mato Grosso, seus
contextos e concepcdes, 0 auxilio vem de Reck (2007), que de forma muito significativa
registra um momento histérico da educacdo matogrossense com a chegada da tematica em
questdo, no referido estado.

Nesta perspectiva, muitos outros autores que abordam a tematica se somaram nessa
construcdo cientifica do conhecimento sistémico, com o objetivo de abordar a Educacdo do
Campo e sua historia a partir do ponto de vista dos trabalhadores do campo. Essa discussdo tem
mostrado uma luta ardua e desafios imensos e pessoas com vontade de contribuir para a
realizacdo da Educacdo do Campo. O caminho a ser percorrido ainda é longo, portanto temos

que estar atentos e preparados para segui-lo.

1.1 - Trajeto metodoldgico: pesquisa, coletividade, experiéncias e dialogo.

Na trajetoria dos trabalhadores do campo a educagdo € um instrumento de conquista,
portanto a escola é um espaco importante, e a aprendizagem pode ser construida em diversos

espacos sociais, significando o ato de aprender.

A Escola Estadual “Paulo Freire” em sua pratica pedagodgica, com algumas
dificuldades, procura praticar uma forma de construir conhecimento diferente do ensino

tradicional. Com uma pedagogia de projetos, a escola trabalha os valores e principios da
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educacdo do campo, a consciéncia campesina da coletividade e a constru¢cdo de uma nova

sociedade, livre da opresséo e das injusti¢as, conforme propde o socialismo.

Como a educacdo do campo e a dinamica dos movimentos sociais séo embasados na
dialética marxista, com essa pesquisa ndo podia ser diferente, o materialismo histérico —
dialético, serd& a abordagem da investigacdo, buscando sempre a compreensdo e a

transformacéo da realidade de acordo com a dindmica do contexto social pesquisado.

Com base nas ideias de Gamboa (2009) ¢é necessario destacar algumas concep¢oes da

abordagem em destaque:

o A educacdo é tida, como uma forma de luta Politica;

o A ciéncia é tida como construgdo do conhecimento, construcao de
uma concepgao de mundo sistematizada [...]

o O Homem é considerado como um ser social [...]

o A historia refere-se prioritariamente a0 movimento da sociedade
como um todo, movimento de base econdmica que gera a luta de classes

o A realidade é entendida como totalidade, concreticidade e visdo
de mundo.
De acordo com essa teoria 0 movimento é essencial, e assim também é na educacédo do
campo que tem as mesmas concepcles sobre a educacdo, 0 homem, a ciéncia, a historia e a
realidade. Desde modo, ndo é dificil compreender a escolha da abordagem critico-dialética
como suporte de interpretacdo da realidade investigada. Em ambas a historia ndo é estética e
precisa ser construida coletivamente, observando o contexto e as contradi¢fes existentes na
sociedade. Sendo assim a mesma ndo € escrita pelos intelectuais, mas pela sociedade
organizada e consciente. Para Frigotto (2010, p.82),
A Dialética situa-se, entdo, no plano de realidade, no plano histérico, sob a
forma da trama de relagdes contraditérias, conflitantes, de leis de construcéo,
desenvolvimento e transformac6es dos fatos.

O desafio do pensamento — cujo campo proprio de mover-se é o plano
abstrato, tedrico — trazer para o plano do conhecimento essa dialética do real.

Portanto o autor garante que a determinacdo das pessoas em construir sua historia de
acordo com sua realidade, se estabelece de forma conflituosa atraves de grandes contradi¢des
que véo transformando os fatos. A dialética real na pesquisa que se baseia nessa abordagem
esta articulada entre estrutura social, politica e producgéo de ideias. Diante disso, pode se afirmar

que fixa-se no mundo real e na sua esséncia.
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Neste sentindo, olhando atenciosamente para abordagem critico—dialética, para 0s
objetivos da pesquisa e para a realidade pesquisada, evidencia-se que 0s pressupostos que
conduziram a investigacdo sdo os da pesquisa qualitativa, observando as caracteristicas que
Richarson (1985, p. 39) atribui a ela:

Os estudos que empregam uma metodologia qualitativa podem descrever a
complexidade de determinado problema, analisar a interagdo de certas variaveis,
compreender e classificar processos dindmicos vividos por grupos sociais, contribuir
no processo de mudanca de determinado grupo e possibilitar, em maior nivel de
profundidade, o entendimento das particularidades do comportamento dos individuos.

Contribuir no processo de mudanca é uma relacdo muito complexa da pesquisa, mas
necessaria, quando se trata de educacdo do campo, pois as dificuldades encontradas na area da
educacao dessas instituicdes de ensino sdo grandes, devido ao histérico de abandono e descaso
do poder publico em relacdo a educacdo camponesa. Descrever uma realidade por si s6, ndo faz
nenhum sentido, € preciso interpretar, discutir e construir estratégias coletivas para superagdo
do problema que ora se apresenta como empecilho a concretude da proposta de Educacéo do
campo que emergiu das lutas pela terra.

Nesta perspectiva, vale ressaltar, que a pesquisa qualitativa se aprofunda no universo
dos significados, interpretando a simbologia mais profunda do fenémeno, compreendendo e
explicando o que ndo pode ser reduzido a meramente nimeros frios e desconexos de uma
realidade que pulsa na busca pela transformacéo do sujeito e da sociedade, como € o caso da
Educacdo do Campo.

A subjetividade do sujeito, diz muito de sua pratica cotidiana, compreender essa
subjetividade na relacdo do sujeito com o mundo, é complexo, mas necessario na compreensao
qualitativa da realidade pesquisada, por outro lado a coleta de dados em ambiente natural
facilita o olhar profundo desta abordagem, através da naturalidade com que o sujeito interage
como o real simultaneamente.

Para compreensdo do fendmeno estudado o pesquisador selecionara uma série de livros,
artigos, dissertacfes e teses que tratam do assunto em andlise. A teoria e 0s autores
estabeleceram o diadlogo com a préatica demarcando o caminho para a interpretacdo dos dados
coletados no decorrer da pesquisa. Neste sentido, foi feito uma pesquisa bibliografica que
segundo Chaves (2007, p. 72),

é o0 estudo sistematizado desenvolvido com base em material publicado em livros,
revistas, jornais, redes eletrdnicas, isto &, material acessivel ao pablico em geral.
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Fornece instrumento analitico para qualquer outro tipo de pesquisa, mas também pode
esgotar-se em si mesmo.

A pesquisa bibliografia € base para a compreensdo do tema e seus aspectos culturais,
sociais, cientificos e politicos. A mesma € fundamental em qualquer trabalho cientifico
independente da abordagem e da técnica de pesquisa a ser realizada. O conhecimento adquirido
através das diversas leituras possibilitou uma andlise dos dados fundamentada em autores que
através de suas pesquisas comprovam as intervencdes feitas na realidade pesquisada.

A escola “Paulo Freire”, com algumas dificuldades que sdo proprias da educacgdo
brasileira, almeja realizar uma educacgdo consciente, com uma metodologia dialética de ensino
aprendizagem que articula contetido com prética social, através das acfes do Movimento Sem
Terra, e andlise da realidade. A mesma tenta superar a escola tradicional com base nos
principios ideoldgicos educacionais do MST e da educacdo do campo em especial. Porém,
como essa mudanca de pratica pedagdgica tem sobrevivido dentro da parametrizacéo da escola,
oriundo do modo de producéo capitalista atual.

Devido a essa especificidade da escola “Paulo Freire”, fez-se um estudo de caso, o que
segundo Gil (2009, p. 7) “E um delineamento de pesquisa. N&o pode, portanto, ser
confundido com método, técnica, estratégia ou tatica para coletar de dados (grifo do autor)”.
Com isso, fica evidente que o estudo de caso contribui, de forma impar, para compreensdo que
temos de fendmenos particularizados, organizacionais, sociais e politicos.

O estudo de caso procura extrair do fendmeno o essencial, o particular e assim
contribuir para a compreensdo total do fendbmeno pesquisado. Por isso, é importante muita
atencdo no processo da pesquisa, pois a investigacdo demanda descri¢do detalhada do caso de
interesse, analise criteriosa, interpretacdo, avaliacdo, explicacdo e exploracdo. Tudo isso, sdo
ingredientes importantes para esse tipo de pesquisa que se utiliza de diversas fontes de
informacdes para a investigacdo do objeto. Para Gil (2009, p.15):

Os estudos de casos possibilitam estudar em profundidade o grupo, organizacdo ou
fendmeno, considerando suas multiplas dimensdes. Neste aspecto, apresentam notavel
vantagem em relagdo aos levantamentos, que, embora caracterizados pela precisao,
fornecem informacGes bem mais superficiais, pois, de modo geral, se fundamentam na
utilizacdo de uma Unica técnica de coleta de dados, como o questionario e a entrevista.

Ja os estudos de caso, por se referirem a um ou poucos objetos, possibilitam a
utilizacdo de instrumentos que conferem maior profundidade aos dados.

Portanto, o pesquisador adentra no significado real e estuda a subjetividade dos sujeitos

envolvidos na pesquisa, e isso requer ética e compromisso com a reputacdo dos mesmos. Esse
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contexto diminuird a distancia entre o abstrato e o concreto, ou seja, entre os resultados da
pesquisa e as praticas pedagdgicas da escola estadual “Paulo Freire”.

Além do estudo de caso, realizou-se uma pesquisa voltada para a intervencdo da
realidade social da educacdo do campo e se caracterizou por uma interacdo efetiva e ampla
entre pesquisador e pesquisados. Portanto de acordo com os procedimentos técnicos é uma
pesquisa-acdo. Segundo Chaves (2007, p.73) “Pesquisa agdo ¢ um tipo particular de pesquisa
participante que supde intervencdo participativa na realidade social. Quanto aos fins, €
interacionista”. Portanto, ndo objetiva apenas compreender a realidade, porém interferir e
modifica-la, assim como propGe a proposta de Educagdo do Campo. No entanto, com objetivos
semelhantes, ambas se aproximam e se articulam dentro de uma proposta de investigacdo que
visa estudar, compreender, intervir e modificar.

Thiollent (2011, p. 14), quando fala dos objetivos da pesquisa-acdo destaca que,
Um dos principais objetivos dessa proposta, consiste em dar aos pesquisadores e
grupos de participantes os meios de se tornarem capazes de responder com maior
eficiéncia aos problemas da situagdo em que vivem, em particular sobre forma de
diretrizes de agdo transformadora. Trata-se de facilitar a busca de solucfes aos
problemas reais para 0s quais 0s procedimentos convencionais tém pouco
contribuindo. Devido a urgéncia de tais problemas (educacédo, informagdo, praticas
politicas etc.), os procedimentos a serem escolhidos devem obedecer a propriedades

estabelecidas a partir de um diagndstico da situacdo no qual os participantes tenham
VOZ e Vez.

Neste sentido, os sujeitos da pesquisa e a realidade pesquisada se tornam, juntos com o
pesquisador, construtores do trabalho, com a responsabilidade por todo o processo que resultara
numa modificacdo desta realidade estudada de acordo com os caminhos apontados no decorrer
da investigacdo. De forma coletiva, os participantes discutiram a problemética e suas
implicacdes no processo educacional, estabelecendo metas e diretrizes para a transformacao
real.

Para modificar a pratica pedagdgica, antes de tudo é necessaria a reconstrucdo do
Projeto Politico Pedagogico (PPP) que respalde todas as acbes propostas pelo coletivo da
instituicdo de ensino. A reformulacdo do PPP da escola Estadual “Paulo Freire” é sentida por
todos os envolvidos como uma necessidade urgente, expressa em diversas reunides da
instituicdo, portanto para que se possa ter um efeito de mudanca eficaz, é necessaria a
participacdo de toda comunidade escolar, para discutir 0 passo a passo da reformulagdo do PPP
e a pesquisa tem a pretensdo de oportunizar a discusséo coletiva, o entendimento de cada passo
do documento, além de pesquisar a realidade atual da comunidade escolar. Assim o pesquisador
junto com a comunidade escolar buscou uma mudanca significativa através de uma escuta

sensivel que Babier (2004, p. 94) assim a define:
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Trata-se de um escutar/ver... A escuta sensivel apoia-se na empatia. O
pesquisador deve saber sentir o universo afetivo, imaginario e cognitivo do outro para
“compreender do interior” as atitudes e os comportamentos, os sistemas de ideias, os
valores,... A escuta sensivel recebe a aceitagdo incondicional do outro. Ela néo julga,
ndo mede, ndo compara. Ela compreende sem, entretanto, aderir a opiniées ou se
identificar com o outro, com o que € enunciado ou praticado. A escuta sensivel afirma
a coeréncia do pesquisador.

Uma pesquisa-acdo coloca o pesquisador em diversas situacdes de conflitos, portanto o
mesmo precisa estar preparado para agir com prudéncia e com foco no objetivo da pesquisa. E
ainda o pesquisador deve estar sempre a disposicdo para coletar dados, pois como esse tipo de
pesquisa é dinamica, as situacOes para a coleta de dados podem ser espontaneas e imediatas, um
pesquisador desatento pode perder informagdes preciosas.

Na coleta de dados os instrumentos utilizados foram questionarios, entrevistas, analise
de documentos e grupo focal.

Num primeiro momento foi realizado uma reunido com toda comunidade escolar para
falar da pesquisa e da necessidade de se reformular o PPP da escola, em seguida montou-se um
coletivo de educacdo para organizar e conduzir todo processo de reconstrucdo do documento, o
grupo foi denominado: Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacao ( Gespeduc).

O Gespeduc tinha como objetivo elaborar, organizar e acompanhar todo o processo da
pesquisa, das discussbes até a sintese final. Do grupo participaram pais, alunos, educadores e
funcionarios. N&o estabeleceu-se nenhum critério para participar do grupo, abriu-se inscricdes e
todos que se sentiram a vontade para participar se inscreveram. O grupo foi dividido em trés
subgrupos: equipe de mobilizacdo, com objetivo de mobilizar a comunidade para participar das
atividades propostas pelo Gespeduc; equipe de Sintese, com a finalidade de fazer o registro de
todas as discussdes por meio de gravagdes, escritas, fotografias e videos; e a equipe de
seminario, que deveria elaborar um projeto e organizar um seminario de Educacdo do Campo
para gue no final da discussdo pudessem apresentar para as escolas do Campo do municipio de
Barra do Bugres todo processo de discussdo do PPP e a importancia da gestdo democratica na
escola.

O Seminario ainda ndo aconteceu, pois ndo foi possivel fazer as alteragdes necessarias
no PPP. O coletivo concordou de realizar o evento somente ap0s a aprovagdo do Projeto
Politico Pedagdgico pela comunidade. Porém o projeto foi elaborado e o evento estd no
calendario de 2016, com previsao para 0 segundo semestre.

O coletivo de educacgéo entendeu que para que a reformulagdo do PPP tivesse sucesso, 0

primeiro passo seria fazer uma avaliacdo das praticas pedagdgicas da escola. Assim a equipe de
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mobilizacdo, organizou o encontro, porém ndo vieram um numero significativo de pais e
educandos e 0s que vieram ndo se sentiram a vontade para fazer a discussdo. Nesse sentido, néo
houve um didlogo favoravel a pesquisa, pois ficaram apenas educadores e gestdo conversando,
0s pais e 0s alunos se calaram. Diante desse impasse 0s membros do Gespeduc organizaram
uma nova estratégia, elaborou-se um questiondrio com perguntas fechadas para que 0s
educandos e pais respondessem, a partir deste, comecou-se a discutir as mudancas necessarias a
serem realizadas no documento.

Na escola o0 grupo passou sala por sala e discutiu com os alunos cada questdo do
questionario, para que eles entendessem bem. Depois eles foram respondendo o questionario.
Em seguida, foi pedido que os alunos levassem para casa outro questionario, que era destinado
a seus pais e trouxessem no dia seguinte respondido.

De posse dos questionarios respondidos a equipe de sintese fez a tabulacdo dos dados e
numa reunido do Gespeduc, discutiu os dados com todos os membros do grupo. Antes de
analisar os dados da pesquisa o grupo fez alguns estudos sobre curriculo, Didéatica, Educacéo do
Campo, Gestdo Democratica, Projeto Politico Pedagogico e Pesquisa Qualitativa.

Como metodologia para organizar a discussdo da analise dos dados, adotou-se a técnica
de grupo focal. O objetivo do uso desta técnica foi captar, a partir do didlogo realizado no
grupo, sentimentos, atitudes, experiéncias, crengas, reacdes e conceitos da questdo em debate.
O grupo focal permite uma aproximacdo mais densa dos sujeitos da pesquisa, além de
proporcionar uma analise mais elaborada e subjetiva.

O grupo focal foi importante, pois a partir deste, os participantes puderam se situar,
fazer analises a partir de seus pontos de vista, e também, fazer criticas sobre a avaliacdo dos
educandos e pais. E ainda, criassem expectativas de forma coletiva sobre o futuro da escola,
partindo da avaliacdo anteriormente realizada.

Na tentativa de explicar um pouco mais sobre o emprego de grupos focais, Gatti (2012,
p.p 11 - 12), afirma que:

Os grupos focais podem ser empregados em processo de pesquisa social ou
em processo de avaliagdo [...]

Essa técnica é empregada com vérias finalidades, em contextos diversificados
e para analise de mdaltiplas questdes, na dependéncia do problema que cada
pesquisador se propde. Além de constituir-se no elemento central de uma investigacéo,
é utilizavel em outras condigdes. Pode ser empregada em estudos exploratérios, ou nas
fases preliminares de uma pesquisa, para apoiar a construcdo de outros instrumentos
(questionarios, roteiros de entrevista ou observacao) [...].

No caso desta pesquisa em especial, empregamos a técnica para compreender a

realidade, planejar e discutir o processo avaliativo das praticas pedagodgicas da escola, com
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caracteristicas proprias emergindo ideias antagdnicas e semelhantes que se coadunaram diante
do objetivo maior da discussé&o.

Deixa-se claro que a escolha dessa técnica articula-se com os objetivos da pesquisa,
através da qual foi possivel fazer uma discussdo madura e significativa dos problemas e o0s
avancos da escola, dentro da questdo politica e pedagdgica, partindo de uma avaliacdo de
pontos essenciais de uma instituicdo de ensino.

Com credibilidade, as pessoas puderam se expressar através de dialogos e sentimentos,
suas ideias sobre a proposta de Educacdo do Campo, as praticas pedagdgicas da escola e a
opinido da comunidade escolar sobre essas questdes expressas nos dados levantados através de
questionarios. Privilegiando a interacdo e a comunicagado entre os integrantes do grupo.

Conduzir um grupo focal ndo é facil, por se tratar de um espaco de didlogo as pessoas,
muitas vezes, acabam perdendo o foco e desviando o assunto. O moderador deve estar atento,
para ndo prejudicar o contexto da pesquisa, lembrando sempre o caminho que se deve seguir
para chegar ao destino proposto. O moderador tem um papel importante, além de assegurar a
objetividade da discussdo deve estar atento para ndo interferir de forma direta e conduzindo a
discussdo de acordo com sua visdo do assunto, conforme afirma Gatti (2012, p.08),

Na conducgdo do grupo focal, é importante o respeito ao principio da ndo
diretividade, e o facilitador ou moderador da discussao deve cuidar para que 0
grupo desenvolva a comunicacdo sem ingeréncias indevidas da parte dele, com

intervengbes afirmativas ou negativas, emissdo de opiniGes particulares,
conclus@es ou outras formas de intervencéo direta.

O moderador deve fazer intervencGes no sentido de facilitar as trocas, fazendo a
discussao fluir entre as pessoas que compde o grupo. Sua influéncia de forma incisiva pode
atrapalhar a cientificidade da pesquisa, pois sua inquisicdo direta pode fechar o assunto
discutido. No entanto, para nao prejudicar todo 0 processo é necessario que o moderador tenha
conhecimento sobre essa técnica de pesquisa, fazendo leituras e conversando com pessoas que
ja tém experiéncia com a mesma.

Os encontros de debates foram gravados em forma de audio e video e depois transcritos.
A transcricdo gerou muito trabalho, primeiro porque algumas pessoas ndo conseguiram se
expressar claramente para que os pesquisadores pudessem entender de fato o que elas estavam
dizendo, para posteriormente transcrever. Em alguns momentos da gravacao foi preciso ouvir
varias vezes 0 mesmo trecho para entender o que a pessoa havia dito. As conversas paralelas e
0s ruidos internos e externos também dificultaram o processo de transcricdo em alguns
momentos. A quantidade de escrita que gera um video ou audio é surpreendente, e demanda

muito trabalho para transcrever, Gatti (2012, pp. 43 - 44) alerta sobre isso, dizendo que:
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O volume de transcrigdes que se obtém, em geral, causa impacto e muitas vezes
ansiedade nos pesquisadores, pois traz a tona a complexidade que esta envolvida no
tratamento de todo esse material. O primeiro aspecto a considerar, entdo, € o da
organizacdo do material colhido, de forma a se obter um corpus detalhado e confiavel
do processo vivenciado pelo grupo.

O grupo de sintese organizou o material e solicitou a ajuda das outras equipes para
transcricao dos audios e dos videos. O material transcrito servira tanto para analise da pesquisa,
quanto para a reformulacdo do PPP da escola. As dificuldades na transcricdo dos audios foram
superadas e o material transcrito ficou com excelente qualidade para os fins aos quais foram

produzidos.

Para compreender de forma mais precisa a realidade da escola “Paulo Freire”, o coletivo
de educacdo entendeu que seria necessario realizar uma entrevista com a gestdo da escola,
elegendo como representantes da gestdo para dialogar com o grupo, a diretora e a coordenadora
da instituicdo. Numa conversa dindmica ambas responderam perguntas sobre o contexto da
escola que serviu para a compreensdo de algumas questfes que apareceram na avaliagdo dos
educandos e pais. Para Lakatos e Marconi (2003, p. 199): “A entrevista, que visa obter
respostas validas e informacBes pertinentes, € uma verdadeira arte, que se aprimora com o
tempo, com treino e com experiéncia. Exige habilidade e sensibilidade; ndo é tarefa facil, mais

¢ bésica”.

Obter respostas validas para a compreensdo do caso estudado é de suma importancia
para 0 sucesso da pesquisa, Lakatos e Marconi, ja avisavam que ndo é tarefa facil devido a
sensibilidade para extrair do pesquisado as informacdes que serdo fundamentais para a
investigacao proposta.

Nesta pesquisa a analise documental foi utilizada de acordo com uma das perspectivas
de Bell (1993): Servir para complementar as informac6es obtidas por outros métodos, na busca
de informag0es uteis para a compreensdo do objeto em estudo. Os documentos que foram
analisados séo:

e Projeto Politico Pedagdgico;

e Atas das reunides e eventos escolares;

e Leide diretrizes e bases da educacao;

e Diretrizes Operacionais para a Educacgéo Basica das Escolas do Campo;

e Projetos pedagdgicos escolares.
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A andlise dos documentos, confirmou informag6es importantes da avaliagdo dos pais e
alunos e da discussao realizada pelo Gespeduc, por isso, foram fundamentais para o0 processo
da pesquisa.

Através da metodologia utilizada, percebe-se que este foi um trabalho onde prevaleceu
a coletividade, a cooperagdo e a discussdo de uma realidade que tem uma proposta
educacional dialética. Portanto, a constru¢do metodoldgica desta pesquisa, ndo poderia deixar
de trazer para a cena da discusséo, as pessoas que ali vivem, e no dia a dia da escola escrevem
sua historia, a historia do assentamento Antonio Conselheiro onde vivem e a histdria do

Estado de Mato Grosso e do Brasil.

Esta dissertacdo esta dividida em cinco (05) capitulos, o primeiro que também serviu
como introducdo ao trabalho realizado, contextualiza o universo da pesquisa, trazendo de
maneira explicita a problemética que chamou atencdo do pesquisador para a realidade
estudada, assim como os elementos que justificam a relevancia do trabalho na comunidade
escolar, na Educacdo do Campo e no Movimento Sem Terra e também trata do trajeto

metodoldgico.

No Segundo capitulo a ideia é apresentar a luta do Movimento Sem Terra, por
Reforma Agraria popular que contemple a educacdo de qualidade, satde, crédito, saneamento
béasico, etc. no contexto dessa luta, encontra-se informacdes para a compreensdo da educacdo
do campo. Enquanto protagonista dessa proposta pedagdgica o Movimento Sem Terra,

apresenta a sociedade, um jeito proprio de se relacionar com a escola e a educacao.

O terceiro capitulo de forma resumida busca refazer o percurso da Educagdo do
Campo no Brasil, traz presente as principais conquistas e a historias da luta Por uma
Educacdo do e no Campo. Aponta ainda, as contradi¢Ges entre a legislacdo e a préatica social,
enfatiza-se os elementos legislativos que foram aprovados para beneficiar o trabalhador,
porém ndo concretizado na pratica, devido a falta de vontade politica da elite agréaria que

deveria representar a populacéo nas esferas de poder e torna-los realidade.

O quarto capitulo, discute o processo de colonizacdo do Estado de Mato Grosso, 0s
elementos que colaboraram para a construgéo da elite do poder, que se monta na concentragao
de terras para usufruir dos recursos naturais e se manter o dominio. Traz ainda as atividades
econbmicas do Estado e suas consequéncias na natureza e sociedade. Assim como suas
politicas para a Educacdo do Campo. Este capitulo também destaca a politica de Educacédo do

Campo no Municipio de Barra do Bugres — MT.
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O quinto e ultimo capitulo retrata o universo da pesquisa, configurando a histéria do
Assentamento Anténio Conselheiro e da Escola Estadual ‘“Paulo Freire”, com suas
perspectivas e desafios, e ainda, o resultado da pesquisa que se propunha avaliar as praticas
pedagdgicas da escola e os elementos fundamentais do fazer pedagdgico desta
instituicdo. Neste capitulo, hd uma discussdo coletiva sobre as questdes avaliadas: curriculo,
papel social da escola, atuacdo docente, trabalho da gestdo, participacdo dos pais, projetos
desenvolvidos na escola e a participacdo dos assentados em instituicdes sociais que lutam pela
garantia dos direitos dos trabalhadores. Além de abordar, a permanéncia do jovem no campo,
um dos problemas que tem sido pauta frequente nas discussdes dos movimentos sociais, como

forma de garantir a continuidade da luta.



CAPITULO I
A EDUCACAO DO CAMPO E A PEDAGOGIA MOVIMENTO SEM TERRA.

“Sonhos determinam o que vocé quer. A¢cio determina o que vocé conquista”.

Aldo Novak.

2.1 — Movimento Sem Terra e suas praticas educativas.

Este Capitulo tem como objetivo descrever a luta do movimento Sem Terra e sua
pedagogia educativa e os elementos que compdem sua trajetoria no Brasil. Devido ao descaso
pelo qual o povo do campo foi submetido no nosso pais, durante séculos, 0 MST decidiu
planejar, junto com 0s camponeses, um novo projeto de educacdo para o campo, visando a
liberdade do camponés e a construcdo de um novo projeto social. Conforme aponta o
Morissawa, (2001, p.239).

[...] Durante os primeiros anos de sua luta, 0os sem terra reunidos sobre a bandeira do
MST tinham como prioridade a conquista da terra, mas eles logo compreenderam
que isso ndo era 0 bastante. Se a terra representava a possibilidade de trabalhar,

produzir e viver dignamente, faltava-lhes um instrumento fundamental para a
continuidade da luta.

Para Morissawa (2001), conquistar a terra era o objetivo principal dos sem terras,
mas para a construcdo de um novo projeto, inspirado na liberdade e na constru¢do de uma
nova sociedade e até para fazer a revolucao social no Brasil, era preciso formar pessoas com o
pensamento voltado para essas questdes. Sensibilizar as pessoas, a lutar contra o opressor, nao
é tarefa facil, uma vez que o sistema opressor € antigo e esta enraizado, tornando a maioria
das pessoas apaticas a essa situacdo. Despertar para uma nova realidade traduz-se em lutar por
direitos e contra a opressdo. E, se a educacdo é responsavel pela formacdo cultural das
pessoas, nessa tarefa social de transformag&o, a mesma é um instrumento indispensavel para a

concretizagdo do processo de luta dos trabalhadores.

De acordo com Morissawa (2001, p.239) “grande parte dos camponeses brasileiros é
analfabeta e outra parte possui baixa escolaridade”. Devido ao processo educacional
excludente, muitos brasileiros ndo tiveram a oportunidade de estudar e, 0s camponeses estao
entre os mais prejudicados, por falta de escola no campo. Mas, para a luta seguir em frente, 0s

camponeses precisavam de conhecimentos para entender a conjuntura social, politica e
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econdmica e para lidar com assuntos praticos, como financiamentos bancérios e aplicaces

tecnoldgicas, desta forma a educacgdo se tornou prioridade para o MST.

A preocupacdo com a educacgéo abrange todos os processos do MST, da ocupacéo ao
assentamento. Desde o planejamento da ocupacdo o movimento ja incluia a escola para
atender aos filhos dos acampados e, assim como 0s préprios acampados que nao tiveram a
oportunidade de serem alfabetizados. 1sso era um estimulo aos acampados e a garantia do
processo ideoldgico da Educacdo do campo. Os barracos das escolas eram construidos
coletivamente, até mesmo antes dos barracos de moradia, e serviam também como centros de

formacdo. Para Morissawa ( 2001, p.239). A escola do MST tem que ser diferente:

[...] Professores que fossem simpatizantes da luta pela reforma agraria;
Contetdos incluindo a historia do MST;

Livros contendo a experiéncias dos sem-terra;

Relacéo professor-aluno constituindo uma relacdo de companheiros.

Para a autora, o professor da escola do campo precisa ser militante no sentido de
compreender a luta pela terra, e qual a funcéo da educacéo nesse contexto, a escola dentro dos
acampamentos e assentamentos, sempre foi muito além de garantir o acesso a educac¢do. Um
instrumento na construcdo de uma nova identidade educacional para o campo e, de um projeto
de sociedade. Um professor que ndo compreende a grandeza dessa proposta ndo contribuiria
para a efetivacdo da mesma. O MST encontrou muitas dificuldades em relacdo a isso, uma
vez que encontrar professores habilitados para lecionarem nas escolas do campo ja era dificil,
agora imagine um professor que além de ser habilitado, tinha que ser simpatizante da luta pela

terra e ter compromisso social com os trabalhadores.

Para entender a relagcdo do MST, com a educacgdo e com a terra é preciso conhecer 0s
compromissos’, assumidos pelo movimento em 2000, no 4° congresso realizado em Brasilia
(MORISSAWA, 2001).

Morissawa (2001) destaca que um dos primeiros desafios da educagéo do Campo foi

a formalizacdo desse processo, pois para que 0 mesmo se tornasse conhecido como um novo

! Produzir alimentos para eliminar a fome da humanidade. Evitar a monocultura e o uso de agrotéxicos.
Preservar a mata existente e reflorestar novas areas;

Cuidar das nascentes, rios, acudes e lagos. Lutar contra a privatizacéo da agua;

Embelezar os assentamentos e comunidades, plantando flores, ervas medicinais, hortalicas e arvores;

Tratar adequadamente o lixo e combater qualquer préatica de contaminacao e agressdo ao meio ambiente;
Praticar a solidariedade e revoltar-se contra qualquer injusti¢a, agressao e exploracéo praticada contra a pessoa
a comunidade e a natureza;

Lutar contra o latifindio para que todos possam ter terra, pao, estudo e liberdade;

Jamais vender a terra conquistada. A terra € um bem supremo para as geracdes futuras. Brasilia, 4° congresso,
2000
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modelo educacional era necessério sua formalizacdo. Nesse sentido havia uma preocupagédo
com a formagdo do ser humano por completo e que a0 mesmo tempo garantisse a
permanéncia do camponés no campo. Com isso 0 campo se afirma como um espaco de vida e
de construcgdo social, contrario aos pensamentos da elite rural. E, esta claro nos compromissos
que o MST assume no 4° congresso, que a luta contra o latifundio é para garantir que todos
tenham péo, estudo e liberdade. A educacdo do campo passa a ser mais uma ferramenta de
luta contra o pensamento da elite rural, e por isso foi, e ainda é muito atacada pela burguesia

brasileira.

E para formalizacdo desse projeto de educacdo Morissawa, (2001, p.240), relata que
0 MST formou o seu setor de educagdo, com objetivo de garantir que essas discussdes fossem
prioridades para a luta. As primeiras discussdes se deram em torno da “implementacdo de
escolas publicas da 12 a 42 séries do Ensino Fundamental e a formacdo de professores para a
escola dos assentamentos”. Duas questbes centrais debatidas no primeiro encontro dos

educadores da Educacdo do Campo foram:
v “O que se pretende com as escolas dos assentamentos?
v Como deve ser uma escola de assentamento?”

Essas questdes, segundo Morissawa (2001), também foram a base da elaboracédo
tedrica da proposta de educagfo no MST. E notéria a preocupacio do MST, ndo apenas com a
educacdo, mas também com a formacdo de seus militantes. A partir do 1° encontro o setor de
Educacdo do MST foi criado em varios estados para atender as necessidades educacionais dos

acampamentos e assentamentos.

Para o MST, a educacdo € um processo emancipatorio e deve formar as pessoas para
garantirem o trabalho no campo com competéncia e integridade. Ja em 1989, o setor de
Educacdo elaborou uma proposta, que segundo Morissawa (2001, p.241) tinha como
fundamento a certeza de que:

[...] numa sociedade de classes, a escola serve para disseminar a ideologia da classe
dominante;

- Os contetidos e métodos da escola oficial estdo direcionados para a manutencédo da
ordem vigente;

- O trabalho da educacdo é uma atividade politica importante para o processo de
transformacdo da sociedade;

- A educagdo nos assentamentos € um processo de producdo e reprodugdo de
conhecimentos a partir de sua prépria realidade;
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- A escola é parte integrante da vida e do conjunto da organizacdo dos assentados,
sendo essencial a participacdo das familias em seu planejamento e administracéo.

- Esses principios béasicos deram origem a nova proposta de educacdo nos
assentamentos e acampamentos do MST, com dois objetivos centrais:

- Contetido que leve a reflexdo e a aquisicdo de uma visdo de mundo ampliada e
diferenciada do discurso oficial;

- Transmissdo da historia e o significado da luta pela conquista da terra e da reforma
agréria, de que resultou o assentamento;

- desenvolver atividades que visem a capacitagdo técnica dos alunos para
experiéncia do trabalho produtivo com:

- uso de técnicas alternativas que contribuam para o avanco coletivo;

- exercicios praticos nas reas de conhecimentos necessarios ao desenvolvimento do
assentamento: agricultura, administracéo, contabilidade etc.

A autora acredita em algo novo e tdo diferente, foi o diferencial do MST e, € por esta
razdo que é impossivel falar em Educagdo do Campo sem falar em MST. O mesmo esta
diretamente ligado a educacdo do campo e, é o responsavel pela sementinha plantada que hoje
ja deu inquantificaveis frutos para a educacdo brasileira. Se numa sociedade de classes como a
nossa, a escola é usada para disseminar a ideologia da classe dominante, por que ndo virar o
Jogo, e transformar essa escola, numa instituicdo que dissemine a ideologia dos trabalhadores
e das trabalhadoras do campo? Pois, esta ai a proposta da educacdo do campo, que a mesma
seja um instrumento dos trabalhadores na luta contra a classe dominante. E, sem davidas é um
instrumento de grande importancia, arrisca-se afirmar, que sem o qual, ndo se conseguiria

atingir o objetivo de transformacéo da sociedade.

O curriculo da educacdo do campo, pensado com muita atencdo para atender a essa
realidade, ndo ignora os conteddos da escola tradicional, mas mostra, numa visdo real dos
acontecimentos, que na maioria das vezes foram manipulados pela burguesia para alienar o
povo brasileiro. Acusado de subverter a ordem e montar uma escola para promover a baderna
no Brasil, o MST, levou sua proposta adiante cada vez mais clara, cada vez mais abrangente e
recebendo apoio de universidades em todo o pais. Apesar das criticas e retaliagdes, 0
movimento ganhou prestigio e os ideais de uma educacdo libertadora passaram a ganhar
espacos, fazendo historia, e provocando ao mesmo tempo, a ira da burguesia (MORISSAWA,
2001).

Um ponto, marcante dessa proposta é a producdo do conhecimento em favor do

camponés. Na historia, 0 que temos visto sdo os cientistas trabalhando em favor da classe
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dominante. A proposta da educacdo do campo é produzir conhecimentos dentro dos
assentamentos e acampamentos que favorecam a luta e a resisténcia do povo do campo. E, é
assim que os trabalhadores vao construindo sua histéria e se tornando livres, pois o

conhecimento tem poder de liberdade.

Para Caldart (2004), a escola nao é simplesmente uma instituicdo de ensino, muito
mais que isso, ela faz parte da vida das familias e garante o futuro dos assentamentos e
acampamentos e por este motivo, é muito importante a participacdo de todos no planejamento
da mesma. E, ndo s6 no planejamento, mas durante todo o processo escolar que esta

desenvolve.

Tudo o que se tem conseguido em relacdo a reforma agréria, foi com muita luta, a
escola com base nessa realidade, precisa discutir com sujeitos do campo a necessidade de
continuar lutando, para segurar as conquistas ja efetivadas e conquistar novas politicas
publicas para os trabalhadores do campo. O trabalho coletivo é outro grande desafio da
educacdo do campo. Como trabalhar a coletividade numa sociedade totalmente
individualizada pelo modo de producdo capitalista? A escola pode trabalhar com as criancas,
que por sua vez vdo disseminando esses ensinamentos as familias que aos poucos poderdo
mudar suas concepc¢des. O MST em seus espacos de formacdo, também constituidos de
espacos educacionais, vai passando para as pessoas a necessidade e as vantagens da
coletividade como um modelo de sobrevivéncia, Segundo Caldart (2004, p.30).

[...] E preciso entender a experiéncia mais ampla de formagio humana, dessa
coletividade ou desse novo sujeito social para entender por que e como estdo
propondo, uma escola que, simplesmente, possa se constituir como parte dessa
experiéncia.

Podemos dizer que o significado educativo do MST, pode ser compreendido como
membro ou férmula do que Caldart (2004) chamou de Sociocultural do MST, que é um dos
meios de interpretar a atuacdo do movimento na histéria como um processo amplo e
duradouro. Essas discussdes deram ao movimento uma forca politica sociocultural que suas
influéncias extrapolaram os limites da questdo agraria, ou das questdes ligadas ao campo e ja
podem ser consideradas uma referéncia na contestacdo, ou mesmo no combate ao modelo

capitalista atual. E sem deixar de lado a luta principal.
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A consolidagdo do movimento pelas questfes sociais do campo e sua organicidade
chamou a atencdo do mundo, e com isso o MST, recebeu inlmeros prémios® em sua

homenagem.

2.2 - O Movimento Sem Terra na Midia.

A credibilidade e o destaque que o MST vinha ganhando a nivel internacional fez
com que a burguesia agréria, articulada com a imprensa nacional, bombardeasse 0 movimento
com inimeras manchetes depreciativas, tentando incorporar na sociedade uma imagem
pejorativa do mesmo. As manchetes eram: “A Tatica da Baderna: O MST usa o pretexto da
reforma agraria para pregar a revolucdo socialista” (VEJA, n°l. 648, 05/2000). A revista
“veja”, ndo poupou ofensas ao movimento e atraves de um jornalismo tendencioso, fazia o
jogo da burguesia contra o povo trabalhador. Entende-se que a mesma usa 0 seu poder de

transmissdo de informacdes para criminalizar o movimento.

Conforme Morissawa (2001, p.216-217), em 1996 a imprensa langou um bombardeio
sobre o MST. Foram dias seguidos de acusacdes, cuja fonte era a SAE (Secretaria de
Assuntos Estratégicos) do governo federal. De acordo com o relatério dessa secretaria,
distribuido & imprensa:

[..] em algumas &reas de assentamentos estariam estocadas armas contrabandeadas
do Paraguai;
organizacdo do MST segue modelo paramilitar;

0 treinamento do MST ¢é feito com a ajuda de alemaes, chilenos, cubanos
nicaraguenses e soviéticos;

2 1- Prémio Vladimir Herzog de Anistia e Direitos Humanos (8% edigdo). Categoria: Imprensa do Movimento
Sindical e popular. Pelo Sindicato dos Jornalistas Profissionais do Estado de S&o Paulo ao Jornal dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra. Data: outubro de 1986.

2- Prémio Vladimir Herzog. Categoria: Mengéo honrosa pelo Sindicato dos Jornalistas Profissionais do Estado
de Sdo Paulo ao MST pelo seu trabalho pela reforma agraria e pelo fim da violéncia no campo. Entregue a
Otavio Amaral, José Gowaski, Idoni Bento e Augusto Moreira, presos por 19 meses devido ao conflito da Praga
da Matriz, em Porto Alegre, RG. Data: 08/ 11/90.

3- Chave da Cidade de Porto Alegre. Pelo prefeito Olivio Dutra (PT-RS) aos trabalhadores rurais sem terra, ap6s
uma marcha de 450 km no dia 16 de outubro de 1991. Data: 16/10/91.

4- Prémio Nobel Alternativo. Concedido pela Fundagdo The Right Livelihood Awards, da Suécia, a0 MST e a
CPT, no Parlamento sueco, em Estocolmo. Data: 09/12/91.

5- Medalha Chico Mendes de Resisténcia. Pelo Grupo Tortura Nunca Mais (RJ) ao (MST-RS). Data: 31/03/92.
6- Paraninfos na Unisinos. O MST foi paraninfo da 22 turma de formandos de 1992 em ciéncias sociais da
Unisinos, de S&o Leopoldo (RJ). Data: 08/01/93. (MORISSAWA, 2001).
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0s sem terras fazem treinamentos de guerrilha, pretendem instalar bases na regido
do bico do Papagaio e estdo fortemente armados.

Mas vocé mesmo viu:

a estratégia do MST é ter um ndmero cada vez mais significativo de familias para
empreender suas acdes;

O movimento tanto busca visibilidade de que realiza longas marchas com centenas
ou milhares de bandeiras pelas vias publicas.

mesmo quando realiza a¢des no campo, a exemplo da destruicdo das plantagdes de
transgénicos da Monsanto, no final de janeiro de 2000, no Rio Grande do Sul, ele
convoca a imprensa para cobrir evento.

Para Morissawa (2001), com o monopolio dos meios de comunicagdo, a impressa
tenta construir uma imagem negativa do projeto social que o MST estava discutindo. As agoes
realizadas para chamar a atencéo da sociedade para os direitos dos trabalhadores do campo e
também da cidade, tais como: marchas, ocupacdes de terras e drgdos publicos e fechamento
de BRs, eram classificados pela midia como atividades violentas e baderneiras, assim como as

formagdes do povo Sem Terra.

Por isso, 0 MST buscou meios de se reinventar na imprensa para dar explicacdes e
mostrar para a sociedade os reais objetivos da luta. Criou a Revista Sem Terra, o Jornal Sem
Terra, o Jornal Brasil de Fato (com a colaboracdo de outros setores sociais). Todos estes
meios de comunicacdo alternativos, tem a funcdo de mostrar a realidade pela luta e
conscientizar a populacdo sobre a necessidade de buscar uma sociedade mais justa e
igualitaria. Esses espacos de comunicacdo servem como meio de defesa, destacando também
0 que estava por tras da investida ferrenha da midia ao MST (MORISSAWA, 2001).

2.3 - A Mistica do Movimento Sem Terra.

A mistica “no contexto dos Sem Terra, € um ato cultural em que suas lutas e
esperangas sao representadas” (MORISSAWA, 2001, p. 209). Os sem terras se renovam
através das misticas, elas recarregam as forgas e concentram mais energia e disposi¢ao para a

caminhada dos trabalhadores e todos os sem terras fazem parte da mesma.
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As mausicas da luta pela terra, os poemas, 0 Hino do Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra®, as parddias, os objetos que compdem a luta tais como: foice, facdo, enxada,
bandeira, bonés, os banners de lutadores populares, os martires da reforma agraria, entre
outras coisas, compdem o0 universo da mistica dos Sem Terra. A bandeira do MST esta
sempre presente na luta, € um simbolo que traz o colorido, é uma identidade deste movimento
gigantesco. O tremular de milhares de bandeiras durante a luta, € uma mistica que emociona e
encoraja. Cada momento da luta, tristes ou felizes, é representado através das misticas. A
mistica representa uma forca que invade os Sem Terras, que os fazem atravessar o0 pais
caminhando, nas marchas nacionais, que os fazem enfrentar as iras dos latifundiarios e dos

governantes, mesmo que alguns militantes tombem nesses confrontos.

Como todas as atividades que o MST realiza sdo consideradas parte de um processo
educativo, com a mistica ndo é diferente. Através desta, ensina-se a esperanca, a forga para
enfrentar a realidade, a crenca nos valores, nos principios, e ainda, resgata a identidade
camponesa, pois 0s simbolos e as caracteristicas dos camponeses se fazem presentes nas
representacfes misticas. A mistica também esta presente nas escolas, 0s alunos aprendem a
fazé-la e apresentam para as comunidades, nos assentamentos e acampamentos, nos

encontros, nas reunides. E tudo isso vai fortalecendo o sentimento de pertencer a terra.

E a educacdo em movimento, transformando vidas, construindo a sociedade,
sensibilizamos as pessoas e acima de tudo denunciando injusticas. Uma educagdo que se
preocupa com 0 meio ambiente, com o ser humano em todos 0s aspectos, com a justi¢a, com a

liberdade, enfim com o Brasil e 0 mundo.

2.4 - Pedagogia do Movimento Sem Terra.

Observa-se que o0 MST, enquanto movimento de luta, ndo se dedica apenas a luta pela
terra, mas também para garantir que a sociedade passe a olhar a realidade como ela realmente
é, se preocupando com a formacdo social e escolar das pessoas. Porém essa formacdo nao

poderia ser apenas um faz de conta como na cartilha da escola tradicional.

% A letra foi resultado de um concurso realizado em varios estados, cujo vencedor foi Ademar Bogo. A musica
foi composta por Willy Correa de Oliveira, professor da Escola de Comunicagdes e Artes da Universidade de
S&o Paulo. A primeira apresentacdo foi feita pela Coralusp.( MORISSOWA, 2001).
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A escola do campo, nos assentamentos e acampamentos do MST, se constr6i no
percurso da pedagogia do movimento e assim 0 mesmo ocupa a escola e a transforma numa
ferramenta de luta em favor do sujeito. Essa pedagogia propria dos trabalhadores Sem Terra,
carregada das ideologias de Paulo Freire, Marx, Gramsci dentre outros grandes pensadores da

educacdo social se identifica atraves do movimento dialético da educacéo.

Nesta perspectiva, a escola deixa de ser um mero espaco onde se ensina apenas 0S
contetidos escolares, e 0 movimento passa ser a escola, o sujeito aprende com a luta e se
conscientiza do seu papel social, aprendendo pela pratica. O que se ensina passa a ter um
significado ao sujeito, transformando a escola num espaco de constru¢do de conhecimento.
Essa € a escola viva, a escola que se movimenta, que faz pensar, que provoca a curiosidade e

que de fato ensina para a vida.

Apesar de todos os desafios enfrentados pelos trabalhadores, estes ndo se intimidaram
e continuam a lutar pela educacdo do campo que soma na atualidade muitas conquistas em
termos de politicas publicas. Essas conquistas, além da forca de vontade e do espirito de luta
dos sem terra € o combustivel para continuar a luta pela educacdo do campo, uma luta que
hoje ndo é s6 dos Sem Terras, mas de todos o0s sujeitos do campo, das universidades e todas as
pessoas que se identificam com a mesma e se juntam nesse caminhar pela educacdo de

qualidade como direito do cidadao brasileiro.

A escola do movimento surge da preocupacdo de maes e educadoras com as criangas
gue acompanhavam as familias nas lutas dos trabalhadores. Olhando para a Constituicao
Federal, que assegura a educagdo como direito de todos, por que os filhos dos acampados e
assentados ndo poderiam ter escola a0 mesmo tempo em que participavam da luta? Através
disso, veio também a preocupacdo com a formacdo social desses sujeitos da luta e a
articulacdo da educacdo do campo que foi ganhando amplitude e hoje se configura como uma

proposta de educagéo para a populagdo do campo.

Carldart, realizou um estudo aprofundado da pedagogia do movimento Sem Terra,
tracando um perfil deste movimento e apontando suas principais caracteristicas, e para ela, ser
Sem Terra, é ter identidade coletiva, que ndo se cristaliza, mas que se movimenta e se
constréi, dialeticamente, o processo social de sua ideologia de vida. Caldart (2004,
p.326/327), afirma que:

Ser Sem Terra hoje é bem mais do que ser um trabalhador ou uma
trabalhadora que ndo tem terra, ou mesmo que luta por ela; Sem Terra virou
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nome simbolico, referéncia de luta, de organizacéo, de ética, de cidadania e
até da irreveréncia cultural [...].

Essa referéncia de luta também impGe muita responsabilidade social, que de forma ética
e de acordo com seus principios, faz com que o0 movimento se posicione em todas as situacdes

sociais gue emanam nesse pais.

No entanto, pode se identificar na pedagogia do movimento uma compreensdao da
coletividade. N&o existem mudancas significativas se as mesmas ndo englobarem toda a
sociedade. S6 havera progresso do ponto de vista do socialismo, quando forem respeitados 0s
direitos das pessoas e quando todos forem iguais na pratica. Por isso, a luta do MST tem

compromisso com a transformacao social.

Essa transformacéo requer que o conhecimento seja um instrumento de conscientizacao,
libertacdo e de constante promocdo cultural. Nesse sentido, a escola é promotora da formacéo
humana, porém nédo a escola isolada, mas escola interligada com os espacos de formacao
social, os espagos de luta dos diferentes movimentos sociais. Para contextualizar a pedagogia
do MST, Caldart (2004, p. 221/222) enfatiza :

N&o é possivel compreender o sentido da experiéncia de educacdo no e do MST, se
o foco do nosso olhar, permanecer fixo na escola. Somente quando passarmos a
olhar o conjunto do movimento, e com a preocupacdo de enxergd-lo em sua
dindmica histérica (que inclui a escola), é que conseguimos compreender que
educacao pode ser mais do que educagdo, e que escola pode ser mais do que escola,

a medida que sejam considerados os vinculos que constituem sua existéncia nessa
realidade.

A autora deixa claro que para compreender a pedagogia de educacdo do movimento
Sem Terra, € preciso ampliar a compreensdo do termo escola, ou seja, olhar para o processo
de formacdo dentro de um contexto significante, ver a propria construcdo educativa no
processo dialético da luta pela terra que ndo tem um fim em si mesma. Lutar pela terra
significa lutar pela vida, e ndo s6 pela vida humana, mas por toda forma de vida que o planeta

exibe.

Contudo, fica claro que lutar pela terra, ndo é s6 uma luta por diviséo territorial, por tras
tem um contexto educacional que sustenta a vida, a dignidade, a solidariedade, a
sustentabilidade, a igualdade, a educacdo social. Por isso, a pedagogia do movimento tem se
ampliado e ganhado apoio de parte da sociedade. Todos 0s principios que sustentam a

coletividade se constituem enquanto alicerce da pedagogia Sem Terra.
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A escola precisa compreender a dindmica social e estar a favor da construgao social da
nova sociedade, a velha escola burguesa ndo trilha esses caminhos e por isso, como salienta
Camini e Ribeiro (2001,p.140), “salientamos que a velha escola, capitalista, como sabemos,
ndo serve para a classe trabalhadora, se distancia do contexto social, politico e econémico; ela
é cercada pelos muros que a isolam da vida real dos seus alunos.” Esse isolamento,
impossibilita a compreensdo de mundo que a escola do campo esta defendendo como tomada
de consciéncia. E por essa razdo, essa escola € construida socialmente nos espacos de luta do
MST, derrubam-se 0s muros que isolam a escola da vida la fora, e tudo o que estd ao entorno
passa a ser escola, vivenciando uma realidade educacional significativa que leva a uma

interpretagdo mais fiel da realidade.

Uma escola que ignora o contexto social, econémico e politico, ndo serve para a classe
trabalhadora, pois esses sdo elementos fundamentais para compreensao da sociedade. E se ndo
se compreende como esta constituida a realidade social, ndo € possivel também compreender
a funcdo da luta contra a exploracdo que se instala nesta sociedade. Portando, derrubar os
muros da escola, significa inserir a escola no mundo, trazé-la para a realidade, pois com a

funcgéo formadora que a mesma tem, ndo pode estar alheia a vida.

Tem que se registrar que a ideologia da educacdo do campo ndo nasceu do nada, suas

bases estdo ligadas a Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, a Educacdo Popular e a
Pedagogia socialista, assim contextualizada por Dalmagro (2011, p.65):

A Educacéo Popular fica evidenciada no principio segundo o qual todo ensino deve

partir da pratica, da experiéncia das criancas e empenhar-se na valorizagdo da

cultura e dos saberes do campo. A pedagogia socialista parece ter sido importante no

momento de pensar a forma da escola (trabalho, organizacdo estudantil, tempos

educativos); ja Freire teve um peso maior quando da definicdo do método de estudo,

a consideracdo da realidade do educando, o universo local como ponto de partida,
entre outras tematicas.

A autora quando aponta para o principio da Educacdo Popular, onde o ensino deve
partir da prética, nos remete a complexidade da educacdo do campo, uma vez que a préatica
reflete hipdteses e valores muito diversos e se configura como algo dificil de abranger em

ordenacdes simples.

Nesta perspectiva, realizar a proposta de educacdo do campo requer muito
conhecimento da proposta e das bases que a sustentam. A forma de organizar a escola, que

segundo a autora pode ter sido influenciada pela Pedagogia socialista, também néo é tarefa
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facil, pois embora o sistema de educacdo do pais dé “autonomia” para que as escolas se
organizem conforme sua realidade, através da construcéo do seu Projeto Politico Pedagdgico,
ao mesmo tempo impde entraves, como a parametrizacdo do sistema educativo que muitas
vezes ndo tem espacos para formas alternativas de organizacdo do fazer pedagogico, portanto

a autonomia da escola é cerceada.

Na base freiriana destaca-se também, além do que a autora citou, a questdo da
pedagogia dialdgica. A educacdo do campo coloca o didlogo como um processo fundamental
na sua pratica pedagdgica, pois é através deste que se concretiza a educacdo democratica e a

participacdo de todos na construcdo do conhecimento.



CAPITULO 111

EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL: PERCURSO, LEGISLACAO E

CONTRADICOES.
“S6 ¢ digno da liberdade, como da vida, aquele que se empenha em conquista-la”.

Johann Goethe.

3.1 - Uma Histdria de lutas e conquistas.

O objetivo deste capitulo € reviver um pouco da histéria da Educacdo do Campo
demarcando suas lutas e conquistas na legislacédo brasileira e apontar as contradicdes entre a
lei e a realidade do campo. A Educacdo do campo € alvo de discussdo ha muito tempo, porém,
ganha destaque a partir da década de 1990. Vale lembrar que nesse periodo a educacéo passa
a ser o centro dos debates. Na histdria da educacdo do campo nédo se pode deixar de falar de
educacdo em si, pois esta, ao contrario do que muitos pensam ndo € outra educagdo, mas a

educacdo de qualidade garantida pela legislacdo vigente.

Ao longo da histéria do nosso pais, acompanha-se na realidade do campo, uma
desvalorizacéo da cultura e da educagdo camponesa, por isso durante muito tempo a educacao
do campo foi uma iniciativa privada, onde a lei obrigava a oferta, mas a revelia do estado.
Conforme pode ser visto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, n° 4.024, de 1961 que no
artigo 32, previa que (BRASIL, 1961 s/p.):

Os proprietarios rurais que ndo puderem manter escolas primarias para as criangas
residentes em suas glebas deverdo facilitar-lhes a frequéncia as escolas mais
préximas, ou propiciar a instalagdo e funcionamento de escolas publicas em suas
propriedades.

O resultado foi 0 que se assiste deste entdo, muita desigualdade e abandono do campo
brasileiro, situacdo perfeita para o avanco do agronegocio e a defesa da tese do fim do
campesinato. Nao devemos nos iludir imaginado que essa determinagéo da LDB de 1961, teve
alguma preocupacdo com a educacdo dos filhos dos que viviam no campo, mas sim, com a
formacgé@o de mao de obra, que posteriormente poderia ser usada nas industrias das cidades.
Alids, com o modelo agroexportador instaurado no campo, o futuro de grande parte da

populagéo era a cidade, como se vivencia atualmente.
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Se olharmos com atencdo para a historia do Brasil, podemos observar que desde a
invasdo deste pais em 1500, os portugueses vieram com presentes e gentilezas para ganhar a
confianca dos indios e depois expulsa-los de suas terras violentamente. Tal situacdo virou um
circulo vicioso e depois dos indios os camponeses foram e estdo sendo expulsos do campo,
deixando para tras seus sonhos culturais para viver a falsa modernidade a qual dizem que a

cidade lhes oferece.

Com isso, afirma-se que a dominagdo e o exterminio € uma das caracteristicas da
invasdo do Brasil, que se funde pela guerra, pela doenca, pela escraviddo de milhGes de
indigenas e posteriormente se fortalece economicamente através da escraviddo africana e
imigrantes pobres de origem Europeia e oriental. E assim, segue o historico de desigualdades
e exploracdo social que perdura no tempo e 0 que temos € o registro de uma histéria pautada
nessa realidade. Realidade esta que esta longe de ser retratada pela escola como ela

verdadeiramente aconteceu e acontece.

Ao estudar a Educacdo do Campo, ndo hd como deixar de trazer o fato da invasao do
Brasil pelos portugueses e denunciar uma realidade de desigualdade social, praticada contra
os indios. Assim como os indios, milhares de camponeses atualmente fazem parte da
sociedade marginalizada, fruto da ganéncia da elite brasileira que usa a educacao para manter

a dominacdo.

Em razdo disso, a preocupacdo com educacdo ndo foi sentida por quem estava no
poder e a educacdo como direito de todos s6 entrou na pauta das discussbes muito
recentemente, 0 que na préatica ainda ndo se concretizou, mas registra-se que na constituicao

de 1988, no capitulo 111, secdo | e artigo 205, encontramos que:

A educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia, ser4& promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho

(BRASIL, 2006, p.57).

Analisando o texto constitucional, tem-se a impressdo que o0s problemas de
desigualdade estdo resolvidos e que a qualidade da educacdo é outra desde entdo, porém a
contradicdo esta clara quando se defronta com a realidade brasileira e se percebe uma situacao

bem diferente da qual esta registrada na constituicdo de 1988.
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A educacdo é um direito de todos, porém numeros reais da nossa historia trazem a tona
que a educacdo que se oferta na zona rural, ndo traz a mesma oportunidade em termos de
infraestrutura fisica e humana das escolas localizadas na cidade, produzindo assim, realidades
diferentes do supostamente constitucional “uma mesma educagdo” que assegura a todos, sem
excecdo, o direito a educagdo assegurado pelos mesmos principios constitucionais. Com isso
ndo queremos dizer que as condigdes das escolas das cidades sejam ideais, apenas ressaltamos

que para as escolas do campo a situacédo é ainda pior.

Para configurar a contradicdo e trazer outros dados importantes para essa discussao,
destacam-se os dados do Instituto Nacional de Estudos Educacionais (Inep), de outubro de
2003, Inep apud Neto (2009, pp.01-02):

Segundo o Inep, no periodo de realizagdo da pesquisa (2002), entre os habitantes da
zona rural, 29,8% dos adultos podiam ser classificados como analfabetos, ao passo
que no setor urbano esse numero caia para 10,3% [...] Além disso, cerca de 60% das
criancas do meio rural estavam cursando as primeiras quatro séries do ensino
fundamental, terminando ai sua participagéo na vida escolar.

As diferencas entre a educagdo dos filhos dos trabalhadores e do homem citadino
ampliam-se ainda mais quando consideramos a infraestrutura disponibilizada para
ambos, visto que as escolas rurais sdo submetidas a situagdes bem mais precarias.
Prova disso é o fato de somente 5,2% das escolas da zona rural possuirem
bibliotecas, enquanto na zona urbana esse percentual sobe 58,6%.

O autor traz ainda outros dados dessa desigualdade que sdo ainda mais assustadores,
porém os dados ja elencados ja situam o leitor da contradi¢do a qual se quer evidenciar e
chamar a atengéo para o fato de um texto constitucional ndo retratar a realidade. Cré-se que
iSSO ndo assuste as pessoas, pois se tem nesse pais muitas leis e pouca pratica dessas na

realidade.

No entanto, 0s movimentos sociais ha anos lutam contra essa realidade e buscam uma
educacdo diferente. Porém, ndo se diz que é preciso construir outra educagdo, mas sim
garantir a educacdo para todos, a formacdo para cidadania, o desenvolvimento pleno da
pessoa e a qualificacdo para o trabalho. Tudo isso, j& traz a constituicdo do pais, porém
quando se procura isso na educagdo brasileira ndo se encontra. E urgente que o povo

brasileiro lute para garantir um direito ja conquistado com muita dificuldade pela sociedade.

Claramente se instaura através desses dados o abandono do campo, fruto do
desenvolvimento das industrias que trouxeram olhares diferentes para duas realidades que se

complementam. Para a cidade a visdo de modernidade, de prosperidade, assim veio 0 apoio e
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a preocupagdo com o seu desenvolvimento industrial. Ao campo, a visdo de ultrapassado,
atrasado, resultando em abandono e éxodo rural. Essa forma contraditoria de ver o
desenvolvimento social do pais forcou muitos camponeses a abandonar sua cultura para se
aventurar na cidade, a qual ndo estava preparada para recebé-los. E o sonho de uma vida

melhor na cidade, transformou-se em pesadelo para grande parte dos camponeses.

N&o se pode deixar de destacar o artigo 206 da constituicdo de 1988, j& mencionados
acima, porém agora retrata-se seus dizeres na integra para fundamentar a tese de que a
educacao do campo ndo € outra educacgdo, apenas uma educacéo ja respaldada pela legislacédo
do pais, Brasil (2006, p.57).

Art.206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: (EC n° 19/98)
| — Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

111 — pluralismo de ideias e concepcBes pedagdgicas, e coexisténcias de
institui¢des publicas e privadas de ensino;

IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V — valorizac¢do dos profissionais do ensino, garantidos na forma da lei,
planos de carreira para 0 magistério publico, com piso salarial profissional e
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

VI — gestdo democratica no ensino publico, na forma da lei;

VIl — garantia de padrao de qualidade.

Pois bem, ndo é no minimo curioso que ainda no Brasil, quase 30 anos depois da
aprovacao da lei os movimentos sociais tenham que enfrentar a policia em lutas organizadas
para garantir os direitos que ja estdo na lei? E ainda, que o Inep revele dados tdo assustadores
em relacdo a desigualdade entre campo e cidade? E evidente que sim. Porém, se quisermos a
explicacdo disso, também ndo é muito dificil de encontrar basta olharmos para a historia de

dominacdo que o pais viveu, e vive atualmente.

Nesta perspectiva é conveniente perguntar: como fica a igualdade de condicbes para o
acesso e permanéncia na escola? A liberdade de aprender e ensinar? O pluralismo de ideias?
O padrdo de qualidade? Onde esta tudo isso, quando se depara com a realidade do pais
retratado pelo Inep? Pois sdo respostas a essas perguntas que o Movimento Por Uma
Educacao do Campo busca, além é claro de mudar esse quadro assustador e construir um pais

que seja realmente de igualdade.
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E preciso compreender que a educagdo destinada & populagdo do campo durante muito
tempo, foi & educagdo rural que concebia o camponés como alguém atrasado e inadequado a
modernidade urbana, sua funcéo era unicamente abastecer o urbano. Enquanto a cidade era o
simbolo da modernidade e seus sujeitos considerados “melhores” que os camponeses. Este foi
apenas mais um instrumento para forcar o abandono do campo. J& a educagdo do campo,
valoriza esse sujeito, com sua cultura e sua identidade, constatando sua importancia na
sociedade, nem mais nem menos que ninguém, o homem do campo é um cidaddo igual a

todos perante a lei.

Depois de trazer as contradi¢cdes da Constituicdo Federal de 88, vamos adentrar na Lei
de Diretrizes e Bases da educacao, que veio fortalecer a demanda dos movimentos sociais por
uma educacdo diferenciada. Esta lei deu passos significativos na constru¢do do projeto Por
Uma Educacdo do Campo, vejamos: (BRASIL, 1996, s/p).

Art. 1°. A Educacdo abrange os projetos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e

pesquisa, nos movimentos sociais e organizacbes da sociedade civil e nas
manifestacBes culturais.

§2°. A Educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social.

A LDB 9.394/96 abre o leque das possibilidades de se fazer educacdo. A escola ndo é
0 Unico espaco legal para a formacgdo das pessoas. Legaliza-se assim a discussdo da Educacao
do Campo, a qual prevé a educacdo dentro de uma légica dialética que se concretiza nos
diversos espacos sociais. Ampliar a abrangéncia da educacdo significa admitir que a
concepcao desta ndo se resume a escola, que é apenas um dos espacos de formacdo. A sala de
aula se configura nos diversos espacos de atuacdo das pessoas, assim a formacao popular que
acontece também nas lutas dos movimentos sociais e no trabalho socialmente Gtil tornam-se

legais perante a lei.

A escola dentro desta l6gica, ganha uma conotacdo mais social, e passa a corresponder
a uma nova dindmica de formacdo, que € importante para a luta de classe, dado a sua
contribuigdo na construcdo da nova sociedade. Infelizmente as escolas ainda ndo conseguiram
romper com a forma arcaica de educacdo dentro da sala de aula. As escolas do MST tém
ousado em construir a educacdo também nos outros espacos citados na Lei de Diretrizes e

Bases da Educacéo.
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A lei em discusséo vincula a educagdo ao mundo do trabalho e a prética social, porém
vale destacar que se trata do trabalho socialmente Gtil. Aquele que estabelece uma relagéo
harmonica com o sujeito e ndo o trabalho alienado que explora a mao-de-obra e estabelece
uma relacdo de exploracdo do ser humano, conforme na sociedade capitalista. Falamos de um

trabalho que realmente torna a vida humana mais digna.

Neste sentido, o trabalho na escola e a escola do trabalho, se complementam na fungéo
de educar e organizar o trabalho educativo. Assim ao invés de tarefas conteldistas que nédo
contribuem para o desenvolvimento cognitivo e social da pessoa, a escola em seu espaco ou
ndo, deve estabelecer uma relacdo préatica de reciprocidade com o trabalho. O trabalho e o
homem tem uma ligacdo social antiga, pois ambos se configuram dentro de uma relacéo
dindmica da vida. O homem n&o vive sem o trabalho, sua subsisténcia é resultado de sua acéao
na natureza. Com o passar dos tempos essa relacdo vem ganhando uma concep¢do menos

humana e passou a ser de exploracéo social.

Contraditoriamente, a escola diz formar para a vida profissional, porém o trabalho
como pratica educativa esta fora dela, que significado a educacdo pode representar ao ser
humano? Portanto, mais uma vez destaca-se a questao de que a educacao esta fora do mundo,
vinculada a uma realidade que vive isolada dentro dos muros da escola e esta ndo cumpre seu
papel social que a lei diz garantir. E nessa contradicdo que acontece a acdo dos movimentos
sociais para frisar que a educacdo tem que interagir com o mundo e com a realidade e

considerar todos 0s espagos da vida e da acdo humana como processo educativo.

Nessas condicdes a no¢do de escola passa ter retratos diferentes, hoje quando se pensa
em escola, vem logo em mente um prédio murado com salas de aulas, alunos e professores.
Porém a imagem que precisa ser refletida é de diversas possibilidades de atuacdo escolar

como aponta a LDB.

A Educacdo deve estar a servigco da pratica social, corresponder aos anseios da
sociedade, deve servir de instrumento libertador desta. Apesar de a legislacdo brasileira
assegurar essas condicOes para a educacdo, 0S movimentos sociais encontram muitas
dificuldades para implementarem sua proposta de Educacdo do Campo, que tem em seus
principios as questBes sociais que a lei garante. Na prética os entraves a realizagdo desta
educacdo estdo na amplitude que a mesma desenvolve, prejudicando a agéo alienante da
educacéo tradicional e formando sujeitos criticos que irdo problematizar a realidade, trazendo

a tona discuss@es sociais que 0s levem a se organizarem para exigir as mudangas necessarias.
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Os avancos conquistados com a LDB 9.394/96 podem ser vistos também no seu artigo
28, que prevé as especificidades do campo:
Na oferta de educacdo Basica para populagdo rural, os sistemas de ensino

promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacgdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

| — contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural,

Il — Organizacéo escolar prépria, incluindo adequacao do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

111 - Adequacdo a natureza do trabalho.

Podemos destacar nesse artigo a questdo do calendéario escolar, que garante os 200 dias
letivos ao aluno e ainda abrange as necessidades devido a questdo da colheita e ou condi¢des
climéticas, para que a escola tenha condi¢bes de adequar o calendario escolar, para atender
sua realidade de acordo com cada regido do pais. De acordo com o artigo 28 da LDB, a escola
tem autonomia para fazer as adaptacbes de acordo com sua realidade. 1sso da mobilidade as
questBes burocraticas e constr6i uma pratica de ensino mais democrética, garantindo que as

pessoas acompanham o dia a dia da escola, sem prejudicar suas atividades produtivas.

Em sintese, isso significa que embora se tenha um longo caminho para trilnar em
relacdo a efetivacdo da proposta de Educacdo do Campo, ja houve alguns avancos

significativos no que tange a legislacdo que precisam ser comemorados.

Porém, pode se constatar a omissdo do estado no cumprimento da lei. Ndo foram
criadas as condi¢cbes para que as escolas do campo adequassem seus calendarios e outros
elementos apregoados pela lei. O estado acaba por delegar a tarefa da educacdo com todas as
nuances necessarias para as familias e as escolas que necessitam do suporte do mesmo, para
avancar em quantidade e qualidade. Dois exemplos bastante classicos do descaso é a
infraestrutura da maioria das escolas publicas que ndo se encontram em condigdes para as
praticas educativas e o analfabetismo ainda persistente, em pleno século XXI. Se a educagéo é
direito de todos, onde estéo os direitos dos que estdo fora da escola?

Quando se fala em educacao popular os desafios que se apresentam séo inimeros, pois
a mesma ndo compactua com os elementos da sociedade em vigor. Portanto, se trata de uma
luta ampla, para fazer com que escola seja mais que escola e traduza as vozes dos

trabalhadores/as do campo.
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A construcdo de uma escola aberta, que envolva novas relagfes interpessoais e sociais,
que surgem do processo econdmico e politico que se abre para trabalhar de forma pedagdgica
as contradicOes e os conflitos que acontecem nessas relacfes. Pode-se chamar a proposta de
educacdo do campo e para o campo de Educacdo aberta para 0 mundo, e que se faz aberta
para captar as mensagens que estdo na realidade e transforméa-las em ac¢Ges educativas casadas

com o conteudo da ciéncia dentro de uma visao critica desta realidade.

A educacdo tem que estar voltada para as varias dimensdes do ser humano, como o
trabalho, por exemplo, sendo assim se constitui omnilateral®, que objetiva 0 homem completo
pelo trabalho produtivo e pela vida em sociedade, assim sendo, reintegraria as diversas esferas
da vida humana que estdo separadas com o capitalismo, que por sua vez, acredita numa
educacao unilateral que se restringe a técnica de treinamento de médo-de-obra para o mercado,
portanto com um carater mercadol6gico. Quando se fala em omnilateralidade e dimensdes de
formacdo da pessoa humana, vale destacar: a formacdo politico-ideoldgica; a formacgédo
organizativa; a formacdo técnica-profissional; a formacdo de valores, moral e carater; a

formagé&o cultural; a formacéo afetiva e a formagéo para o trabalho.

Essas dimensdes tém a ver com a formacdo para cidadania, representada pela
Constituicdo Federal/88 e LDB/96 como ja vimos. Politica e ideologia sdo conceitos bastante
discutido na educacdo do campo, por isso, cada cidaddo precisa construir sua concepcao
politica e ter sua ideologia, tudo isso faz parte da identidade das pessoas e a escola, enquanto
espaco de formacéo, ndo pode ficar alheia as questdes politicas e precisa fazer da sala de aula
um espaco de discussdo critica da realidade. E ainda, aproveitar o momento educacional para

formar para cidadania.

A dimensao politica e ideoldgica permite uma identidade de classe, que contribui com
outra dimensdo que é a organizativa. A organizacdo garante a luta e a luta, as conquistas, e
assim, organizados em classe de trabalhadores com objetivos comuns, deve-se construir uma
organizacdo social que se articule para pressionar o estado para que se cumpra a lei. E com
isso, pode-se vislumbrar uma nova sociedade onde realmente o direito a educagdo seja de

todos.

* Marx e Engels defenderam a “[...] necessidade de eliminar a propriedade privada, a divisdo do trabalho, a
exploracéo e a unilateralidade do homem, para atingir um pleno desenvolvimento das forcas produtivas e a
recuperacdo da onilateralidade” (MANACORDA, 2007, p. 41).



49

A formagdo técnica-profissional € uma dimensdo que precisa ser trabalhada na
perspectiva do trabalho como principio educativo, sem deixar que os elementos da sociedade
capitalista lhes influencie. Pistrak (2005) tem uma discussao interessante sobre a questdo do
trabalho, ele sugere que este seja um espaco de organizacao das acOes da escola, a partir de
sua particularidade. E preciso que essa dimensdo formativa, avance no sentido de fazer com

que o trabalho e a prépria educagdo sejam uma preparacdo para vida em sociedade.

A formacdo moral, cultural, afetiva e cientifica, estd dentro de uma dimensdo muito
subjetiva e faz parte da esséncia do ser humano. Elas constituem a personalidade, a psicologia
da formacdo humana da construcdo do sujeito. A cultura é conhecimento acumulado que
passa de geracdo para geracdo. Se, € conhecimento, é ciéncia e experiéncia, e também
contribui para formacdo da identidade, assim como o cardter, a moral, a afetividade, a
cientificidade laboral que também sdo valores importantes para formagdo pessoal e para a

vida em sociedade.

A formacdo do novo sujeito deve levar em consideracdo essas dimens@es, que estamos
chamando aqui de formacdo omnilateral, assim o processo de formacgdo se encarregara de
acrescentar outras dimensdes que sejam necessarias. A transformacdo da pessoa se efetiva
através de valores como solidariedade, cooperagdo e coletividade. Ndo se pode pensar na
formacdo sem levar em considera¢do 0 amor ao préximo, essa expressao que parece biblica, e
é, tem muita conotacdo na educacdo do campo. Estamos falando da dimensdo afetiva da
formacdo, este € um sentimento do ser humano e ajuda na tolerdncia e no respeito a

diversidade social e ao vinculo de fraternidade com o outro.

A formacdo omnilateral que a educacdo do campo se propde a construir em suas
escolas estabelece em sua dindmica pedagdgica uma preocupacdo com o ser humano e 0s
valores que lhe sdo necessarios enquanto processo formativo. Superar os proprios limites e
acreditar num amanha social é o caminho para construir uma nova historia. Portanto, a nova
histéria contarda com um novo sujeito, aquele que se objetiva a nova sociedade. Neste
contexto, esse novo homem e essa nova mulher, serdo protagonistas de uma histéria que
também é nova, porém longa e cheia de desafios e que precisa ser construida pelos

trabalhadores organizados.

De olho no percurso historico da Educacdo do Campo, destaca-se que a mesma
comeca a tomar propor¢des maiores no ano de 1997, quando aconteceu o | Enera (Encontro

Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria) em Brasilia. Que desembocou na
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I Conferéncia Nacional: Por uma Educacéo Béasica do Campo, em Luziania (GO), promovido
pelo MST, juntamente com Universidade de Brasilia, (UnB), Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), Fundos das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef) e A
Organizacdo das Nagfes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), de 27 a 30
de julho de 1998.

A Conferéncia resultou na elaboragdo de cadernos tematicos para divulgar o conceito e
registrar as discussbes da conferéncia e o histérico desse percurso da educagdo do campo.
Desde o inicio das discuss@es ja tinha claro os objetivos e o conceito da educagdo do campo
que se queria implantar, conforme relata Kolling, Molina e Nery ( 1999, p.15):

Desde o comeco, chegou-se a um consenso sobre o especifico da “educacdo bésica
do campo”, ou seja, que leve em conta a cultura, as caracteristicas, as necessidades e
os sonhos dos que vivem no campo e do campo. Qutro consenso entre 0s

promotores referiu-se & vinculacdo da educacéo basica do campo com um projeto
popular de Brasil e com um projeto popular de desenvolvimento do campo.

Os autores deixam claro que os objetivos da educacdo do campo, desde o inicio teve
sua especificidade muito bem definida, assim como o projeto popular para o pais e 0 proprio
desenvolvimento do campo. N&o tem como avancar na proposta de educacdo do campo, se
ndo houver desenvolvimento social e sustentavel. Por isso, a educacdo do campo, trata de
politicas publicas, de infraestrutura, da Reforma Agréaria, assim como todo processo que

envolve o campo.

Para realizar os avancgos foi necessaria uma mobilizacdo social em torno do tema,
através das lutas e teorias que refletiam os objetivos da educacdo do campo e a necessidade de
construir este modelo educativo. As teorias e lutas, também denunciavam o descaso com a
educacdo que estava sendo oferecida para os sujeitos do campo, a chamada educacéo rural
que ndo comunga dos objetivos da educacdo do campo, e nem se preocupava com a formacao
omnilateral do sujeito. Sobre educacéo rural e educacdo do campo Ribeiro (2013, p. 196) diz

que:

[...] O modelo de escola rural, imposto através de politicas publicas
dirigidas a producdo agropecuéria é a educagdo rural, é vinculada ao sistema
capitalista de producéo e de sociedade, que se fundamenta na divisdo campo/cidade,
na expropriacdo da terra, dos meios de subsisténcia e dos instrumentos e saberes do
trabalho, e na exploragdo da forga de trabalho. A proposta de escola basica do
campo, que as experiéncias e as discussfes no interior dos movimentos sociais
populares rurais/do campo ampliaram para a educac¢do do campo, inclui a formagéo
universitaria em graduacdo e pos-graduacdo, em nivel de especializagdo. Em
processo de elaboracdo pelos trabalhadores, sejam eles agricultores, técnicos ou
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professores, essa proposta ndo esta pronta, ndo é fechada, nem imposta de fora como
ocorreu com as politicas para a educacao do “meio rural”.

A autora aponta aspectos que diferencia educacdo rural da educacdo do campo, assim
vé-se na educagdo rural um processo imposto, que visa a fragmentacdo e o fracasso do
homem do campo, com a expropriacao de suas terras e a exploracdo de sua forca de trabalho,
essas sdo caracteristicas do modo de producéo capitalista que precisam continuar no dominio
para garantir seus lucros. Por outro lado, a escola basica do campo prop8e uma construcdo
social e coletiva, oriundas de experiéncias e discussdes no interior dos movimentos sociais, ou
seja, a base participa de todo o processo de construcao, ndo ha imposicdo. E também prevé a
formacédo profissional e pessoal do camponés, para que se possa construir uma populacdo no
campo de posse do conhecimento de seus direitos que sdo assegurados pela Constituigéo

Federal, conforme ja vimos anteriormente.

As discussdes da | Conferéncia Por Uma Educagdo do Campo identificou a viséo de
educacdo retratada na escola rural, 0 modelo de desenvolvimento que sustenta essa proposta
educativa e as condi¢des que a mesma colocava ao homem do campo, esta, pautada no atraso
e na serviddo, na inferioridade e na dominagéo. Portanto o desafio era grande, pois colocar o
campo na agenda politica significava lutar contra o poder institucionalizado ndo disposto a
negociar para mudar 0s rumos da historia da populacdo camponesa. Pois este espaco que 0

camponés disputa, por ter direito a ele, é visto como um mercado, que gera lucro.

A Conferéncia enfatizou a dimensdo do direito a educacdo, sabendo da importancia
gue esta tem na sociedade atual e na construcdo da sociedade que buscamos implantar. Por
esse motivo, ja se avistava a necessidade de ampliar a nocdo de escola publica obrigatoria,
para além do art. 32 da LDB/96. Muito mais que o ensino fundamental apontou a necessidade
de tornar obrigatdrio o ensino médio e a educacgdo infantil (zero a seis anos), uma vez que a

Constituicdo Federal reza a educacdo como direito de todos.

Nesta perspectiva, a educagdo do campo tem como alvo a tecnologia, a cultura, a
conscientizacdo da populacdo e vé na educacdo a oportunidade de desenvolvimento do
campo. Néo estamos falando apenas de educacao na sala de aula, porém de uma educacéo que
prepara para a cidadania e vinculada aos sonhos e a histéria do camponés. Por isso, a
valorizagéo dos espacos de luta e agdes dos movimentos sociais enquanto espagos educativos,

e de formacdo social, uma vez que se fala de educacdo popular. Por isso, vamos dialogar
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novamente com Ribeiro (2013, p.196), para compreendermos quais sdo as finalidades da

educacéo rural e da educacéo do campo:

[...] A finalidade da educagdo rural estd comprometida com a légica da
produtividade, dai porque, mesmo ndo estando expressas em seus objetivos,
metodologias e curriculos, a expropriacdo da terra do agricultor familiar esta
implicita na sua natureza e na sua concepgdo em que o mundo urbano impde-se
sobre 0 mundo rural e o subordina. A finalidade de uma escola do campo € a
formacdo da trabalhadora e do trabalhador rurais com competéncia para enfrentar os
desafios da producéo e da vida contemporanea.

Conforme vimos nas palavras da autora as finalidades sdo opostas e por compreender
0s objetivos do projeto da escola rural implementada no campo, 0 movimento Por Uma
Educacdo do Campo buscou compreender o espa¢o do camponés no campo e de que maneira
esse espaco deveria ser ocupado. A organizacdo da luta camponesa enfrentava nesse momento
o0 desafio de reconquistar o seu espaco no campo e desconstruir a imagem de atrasado que
Ihes foi imposta pelo capital, além de reviver a concepcdo de campo como vida e para vida,

uma vez que o projeto capitalista condenou a vida no campo ao fracasso.

Neste sentido, 0 Movimento Por Uma Educacdo do Campo, conclamou a finalidade da
educacdo na escola camponesa para a formacdo de trabalhadores/as com habilidades para
enfrentar os desafios impostos pela educacdo rural e efetivar através da producdo (agricola e
cientifica) essa concepcdo de educacdo e o resgate da identidade camponesa. A educacédo
voltada as necessidades socioculturais e econdmicas dos sujeitos do campo, garantindo-lhes
vida digna.

As discussdes da | Conferéncia também observou a necessidade de se desmistificar
uma concepcao arraigada, que coloca a educagdo do campo como inferior a educacéo urbana,
esta € mais uma investida da concepcdo rural de educacdo para expulsar o camponés da terra.
E fato que a educacdo brasileira ndo esta precaria somente no campo, € geral, pela falta de
politicas publicas que garantam a qualidade da educacgéo. Portanto, devido ao descaso com a
escola do campo a situacdo é ainda mais critica e precisa de uma reconfiguracdo da proposta

educativa com urgéncia.

Os problemas da educacdo das escolas do meio rural foram mapeados, com o intuito
de vislumbrar possiveis solucdes e a superacdo desses problemas. Olhando para a escola,
podemos identificar ainda hoje, problemas apontados na I Conferéncia em 1998, no entanto

17 anos depois, visualiza-se conquistas, mas a ndo superacdo de problemas como:
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A falta de estrutura necessaria e de docentes qualificados;

Falta de apoio a iniciativas de renovagédo pedagdgica;

Curriculo e calendario escolar alheios a realidade do campo;

Em muitos lugares, atendida por professores/professoras com visdo de mundo

urbano, ou com visdo de agricultura patronal; na maioria das vezes, esses

profissionais nunca tiveram uma formacao especifica para trabalhar com aquela

realidade;

e Estimuladora do abandono do campo por apresentar o urbano como superior,
moderno atraente; e,

e em muitos casos, trabalhando pela sua propria destruicdo, é articuladora do

deslocamento dos estudantes para estudar na cidade, especialmente por ndo

organizar alternativas de avanco das séries em escolas do proprio meio rural.

(KOLLING, MOLINA, NERY, 1999, p. 44)

Tais problemas continuam sendo desafios, portanto tem-se, um movimento Por uma
Educacdo do Campo, melhor articulado e uma discussdo mais acalorada sobre o assunto, além
é claro, de legislacdo especifica para a educacao do campo como, as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo nas Escolas do Campo. Entdo podemos perguntar, diante de tantas
conquistas, por que velhos problemas persistem? Ora, ndo é dificil responder a essa questdo: a
educacao tem problemas no pais inteiro, seja escola do campo ou escola urbana, isso significa
que faltam investimentos na educacdo, falta vontade politica para resolver os problemas,

assim como de outros setores da sociedade, como salde e seguranca.

Na atualidade, poderiamos acrescentar outros problemas aos que foram identificados
na | Conferéncia, até porque muitas mudancas ocorreram no processo educativo, oriundas de
mudancas sociais, devido as alteracGes ocorridas na sociedade, podemos tomar como
exemplo, a tecnologia que muitas escolas ainda ndo tém acesso, e na sociedade atual este
recurso pedagogico é de fundamental importdncia no processo de ensino aprendizagem.
Sendo assim, ndo é um atraso da educagdo do campo, porém um atraso da educacao brasileira
que ainda ndo deu oportunidades iguais a todos. Da mesma forma acontece com os demais
problemas que se enfrentam nas escolas do campo, embora muitas lutas dos movimentos
sociais tivessem reivindicado as mudancgas, 0 processo € lento e burocratico e, para piorar, ndo

é prioridade para os representantes politicos do povo.

Portanto, nesses 17 anos, desde a | Conferéncia até o presente ano, por meio da
educacdo do campo, se trouxe um olhar pedagogico para 0 mesmo, 0 campo das
possibilidades transformou-se em realidade e aqueles cuja educacdo foi sonegada durante
muito tempo, se depararam com a oportunidade de estudar e, acima de tudo, de se tornar
cidaddos conscientes de seus direitos. Tudo isso, deve ser comtemplado, celebrado, porém o

espirito da luta permanece, e deve ser a mistica que mantém acessa a chama da transformacao
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social. Isso significa que o caminho ainda é longo e a realizacdo dos sonhos estd adiante,

esperando os que marcham, porque querem construir uma nova historia.

O que mantém firme a luta dos camponeses, mesmo diante das dificuldades impostas
pelo capitalismo é esperanca de dias melhores, além do sentimento de revolta diante da
exploracdo e da dominacdo que aflige os trabalhadores. E quando dizem que escola é mais do
que escola, apostam na educagdo como instrumento de libertacdo de desalienacdo e de
formadora de opinido. A escola para o camponés é uma conquista, foi preciso lutar por ela.
Manté-la alinhada aos seus objetivos é necessario para que esta ndo seja apenas um espaco de

formacdo, mas também um espaco de construcdo e reconstrucdo dos saberes do camponés.

No final da I Conferéncia a proposta de acdo vislumbrava fazer mobilizacbes para
alavancar as discussdes feitas. A conquista de politicas publicas pelo direito a educacédo basica
de qualidade estava no alvo e todos os esforgos seriam somados para obter avangos nessa
direcdo. A formacgdo de educadores e educadoras de acordo com os principios da educacéao
popular, também era uma meta, além de conquistar as diversas possibilidades para assegurar a

formacdo desses sujeitos, que sdo agentes de grande importancia na educacdo do campo.

Nesta perspectiva a escola deve envolver a comunidade no processo de construgédo
social, pois a formacdo do sujeito € dinamica e considera a familia, a escola, a comunidade, 0s
movimentos sociais e todos os espacos de formacdo que compreendem sua realidade, além do
que a acdo que garante a efetivacdo das politicas publicas é coletiva, a escola por si s6 ndo
garante as conquistas, a mesma participa e ajuda na organizacdo da luta que deve contar com

toda comunidade escolar.

3.2 - Programa Nacional na Reforma Agraria (Pronera).

As conquistas do movimento, Por Uma Educacdo do Campo, no decorrer de sua
caminhada foram muitas e foram significativas. O planejamento organizado no | Enera em
1997 e na | Conferéncia em 1998, foram importantes para definir a Educacdo do Campo e
para a realizacdo das conquistas e avangos dos objetivos estabelecidos para esta proposta de
educacéo popular.

O Programa Nacional na Reforma Agraria (Pronera), foi responsavel pela
escolarizacéo de diversos trabalhadores/as ao longo do percurso da Educagdo do Campo. Este

programa foi estabelecido em abril de 1998, através da portaria N° 10/98 que foi publicada
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pelo Ministério Extraordinario da Politica Fundiéria, com objetivo, segundo Santos (2008,
p.97) de:
[...] fortalecer a educagdo nas areas de reforma agraria estimulando, propondo,
criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando

metodologias voltadas para especificidades do campo, tendo em vistas contribuir
para a promocao do desenvolvimento sustentavel.

O Pronera compreendeu desde a educacgdo basica até o ensino superior. Neste sentido,
0s povos do campo tiveram oportunidade de acesso & educagdo que durante décadas lhes foi
negado. O Pronera também possibilitou uma aproximacéo maior entre os trabalhadores/as do
campo com as Universidades, territorio quase nunca ocupado por eles até entdo. Por esta
razao, este programa é muito mais do que um simples programa educacional, mas uma marca

da luta dos trabalhadores/as pela educacao.

Nesta perspectiva, muitos trabalhadores/as, que ndo tiveram acesso ao estudo, e eram
analfabetos, tiveram a oportunidade de estudar através da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). E os alfabetizados puderam concluir a educacdo basica e alguns até chegar a educacao
superior, realizando o sonho que alguns pensavam ser impossivel, dada a histéria de exclusao
e abandono do povo do campo. A educacdo do campo veio para mudar essa historia de
abandono da classe trabalhadora do campo, que hoje se orgulha de mostrar os resultados do
Pronera, no ano 2008, quando o mesmo completava 10 anos de existéncia, segundo Santos
(2008 p. 98)°:

Atualmente, mais de 60 mil jovens e adultos das areas de reforma agréaria participam
dos cursos do Pronera nos diversos niveis, sendo: Educagdo de Jovens e Adultos:
28.574 trabalhadores/as em 23 projetos/ convénios; nivel médio técnico, sdo 2.874
trabalhadores/as em 65 projetos/convénios; e no nivel superior, sdo 5.194
trabalhadores/as em 36 projetos convénios, envolvendo parceria com mais de 30

universidades publicas, além de Cefets, escolas familia-agricola, institutos de
educacao e secretarias estaduais e municipais de educacao.

Percebe-se claramente que a luta dos trabalhadores organizados em favor da educagéo
e do progresso no campo se expressam nesses nimeros que a fortalece. O Pronera marca com
muita expressividade as conquistas do povo do campo e quando se fala na educacédo
camponesa podemos destacar também, além da formacdo dos trabalhadores/as através do
Pronera, 0s avancos na infraestrutura, em muitos lugares foram construidas escolas muito bem

estruturadas para abrigar a formac&o do e no campo. E claro que isso n&o é realidade em todo

> Os dados apresentados sao de 2008.
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pais, infelizmente ainda existe escolas em situagdes precarias, por falta de prioridade politica,

porém temos que destacar os avangos.

O Pronera também melhorou a qualidade da educa¢do no campo, com a formacédo de
professores para atuar em suas escolas. O histérico de professores leigos nas escolas do
campo ainda esta longe de ser superada, conforme aponta uma reportagem da Revista
Educacdo, assinada por Fernandes (2011, p. 01),

O estudo do Observatério da Educacdo mostra que em 2007 havia 311 mil
professores no ensino fundamental e médio regulares no campo. Esse nimero

representa 17% dos docentes em exercicio no pais. Deles, 61% ndo tém formacéao
superior, o que significa um contingente de aproximadamente 178 mil professores.

Os numeros preocupam, porém existem diversos cursos espalhados pelo pais em
universidades publicas, com o objetivo de preparar os educadores da reforma agréria para o
trabalho pedagogico e, além de tudo, estudar as especificidades do campo, para que estes,
munidos de conhecimentos politico pedagogicos, possam garantir os objetivos da educacao do
campo na sua pratica educativa. E claro que somente isso ndo resolvera esse problema da falta
educadores habilitados no campo, é preciso um investimento mais acentuado na educacao do
Brasil, para que se atinja o objetivo de educacdo superior para todos os professores que atuam

nas escolas brasileiras.

Em 2010, através do decreto N° 7.352, de 4 de novembro de 2010, o entdo Presidente
da republica, Luiz Inécio Lula da Silva (PT), transforma o Pronera, que era um programa, em
politicas publicas de estado. Artigo 1°, Brasil (2012 p. 81):

A politica de educacdo do campo destina-se & ampliacao e qualificacdo da oferta de
educacdo bésica e superior as popula¢fes do campo, e serd desenvolvida pela unido
em regime de colaboracdo com os estados, o Distrito Federal e os municipios, de

acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacéo e o
disposto neste Decreto.

O decreto tem o objetivo de ampliar e qualificar a oferta educacional no campo e
responsabiliza além da Unido, os estados, municipios e o Distrito Federal por sua
implementacdo. E ainda tem como objetivo promover educacdo bésica e superior para 0s
trabalhadores/as do campo. Isso significa muito para o camponés, sdo oportunidades que se
consagram através da luta organizada pela melhoria da vida no campo. O campo € um espaco

de muitos sonhos e o Pronera, ¢ um sonho que se realiza na vida desses trabalhadores.
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O decreto também garante condi¢cdes de infraestrutura, transporte escolar, materiais
didaticos, equipamentos, laboratorios, bibliotecas e areas de lazer, relacionado a diversidade
das populacbes do campo, adequados ao Projeto Politico Pedagogico das escolas, em
conformidade a realidade local. Sdo questdes discutidas pelos trabalhadores desde o inicio das
discussdes do projeto de Educacdo do Campo, que passaram a serem metas na | Conferéncia
em 1998 e que se tornam realidade teoricamente na lei, mas que na prética ainda ndo se
efetivaram em todas as escolas. Porém, a luta dos trabalhadores tem esta lei como aliada e

fundamenta-se nesta, para lutar pela efetivacao desses direitos também na pratica.

Este documento traz os principios da educacdo, que também culminam com a
discussdo do movimento Por uma Educacdo do Campo que trata do respeito a diversidade do
campo em todos 0s seus aspectos; a gestdo democratica através da organizacdo de projetos
Politicos Pedagdgicos especificos de acordo com cada realidade; politicas de formacdo de
profissionais para atender as especificidades das escolas do campo, considerando a
reproducdo social da vida no campo; adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e condi¢es climaticas e a participacdo da comunidade e dos movimentos sociais no

controle da qualidade da educacao escolar ofertada no campo.

Chama-se atencdo para uma questdo que esta garantida pelo decreto, mas que ndo se
tem avancado, ou tem-se avancado muito pouco, esta se encontra no artigo 4, inciso | —
“oferta da educagdo infantil como primeira etapa da educacao basica em creches e pré-escolas
do campo, promovendo o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade”.
(BRASIL.2012, p.83). A pré-escola de quatro a cinco anos vem sendo assistida pelas escolas

do campo, porém a creche do campo, ainda é um desafio para esta populacéo.

O MST em suas atividades de formacdo, em suas lutas e até mesmo em suas escolas,
para garantir que os pais estudem, participem das formacbes e das lutas, tem montado
cirandas infantis, onde educadores, com responsabilidades para exercer a funcdo de cuidar e
educar as criancas de maneira voluntaria, assumem essas atividades. Esta € uma iniciativa
exemplar e um espaco onde as criancas se preparam e se formam dentro do espirito de luta

camponesa e desde muito cedo compreendem a realidade em que vivem.

A iniciativa € boa, porém ndo substitui o direito as creches do campo, que continuam
nas pautas de lutas do MST. A crianca é um individuo em desenvolvimento, portanto, pode
ser 0 sujeito consciente que vai dar continuidade a luta dos trabalhadores pela nova sociedade.

Portanto o cuidado com a formacéo e o bem estar € um compromisso de todos/as.
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O Pronera deve se preocupar com alfabetizagcdo de jovens e adultos, capacitagcéo de
professores, formacdo continuada, organizacdo de materiais didaticos pedagogicos, realizacdo
de pesquisas e promocao de seminarios para beneficiar, educandos, educadores e as familias
assentadas e/ou acampadas. Por isso, tem o objetivo de oferecer educacdo formal aos
camponeses, melhorar as condi¢cBes de acesso a educacdo e promover melhorias nos

assentamentos por meio da qualificagéo.

3.3 - Diretrizes Operacionais para a Educacdo Baésica nas Escolas do Campo.

Um projeto Lei que traduzisse os objetivos e principios da educacdo do Campo, era
uma necessidade dos trabalhadores/as. E ap0s muitas lutas, discussdes e debates a lei se
concretizou, motivo de muita satisfacdo para os povos do campo que deu mais um passo

positivo no seu caminhar em busca de uma sociedade mais igualitaria.

A Resolugdo CNE/CEB N° 1 — de 3 de abril de 2002, direciona e regulamenta o ensino
nas escolas do campo, dentro da perspectiva do movimento Por Uma Educacdo do Campo,
traz presente a identidade camponesa e 0 seu modo alternativo de se fazer educacéo.
Reconhece a ligacdo com a terra, a diversidade pedagdgica dessas escolas, as especificidades
do campo e destaca o0 abandono da educacdo no campo pela legislacdo brasileira durante

séculos.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo,
reconhecem a forma adequada de vida social no espaco do campo, fundamental para sua
constituicdo identitaria e sua admissdo cidadd na formacdo de uma sociedade sem
desigualdades e no paragrafo Unico do artigo 2°, destaca, (BRASIL2002, p. 37):

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questbes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncias e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos

que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no Pais.

Diante disso perguntamos, quais sdo as questfes inerentes a realidade camponesa?
Poderiamos dizer que sdo inumeras, mas pode-se destacar o vinculo com a terra e dai 0s
cuidados e a defesa do meio ambiente, enquanto espaco de producéo, criagédo e recriagdo da

vida; a identidade camponesa, sua cultura, sua historia e suas caracteristicas especificas; a
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relagdo com 0s movimentos sociais como processo de formacdo pedagdgica e de luta; a
soberania alimentar, dai vem o cuidado com o que e como se produz para alimentar as

pessoas; a atividade coletiva e os direitos e deveres da populacao.

Todas essas questdes fazem parte da identidade camponesa, eles sdo reconhecidos
através de sua forma de ver o mundo e as coisas, 0 compromisso com as questdes sociais 0S
fazem diferentes no seu estilo de viver. Este estilo de vida € sua identidade e é assim que

enxergam o mundo e lutam em favor de suas concepcdes.

Conforme ja se dissemos, a escola ndo € o Unico espacgo para se construir a educacao,
pois a mesma ndo reside sob a forma de contetidos, gramaticas e livros didaticos. A educagédo
estd em todo espaco que o ser humano vive, nas suas agdes, na sua histdria, na sua relacao
com o0 meio em que vive e com as pessoas de modo geral. Sobre o espaco pedagdgico as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo afirmam que,
(BRASIL. 2002, p.39):

As atividades constantes das propostas pedagdgicas das escolas, preservadas as
finalidades de cada etapa da educacdo bésica e da modalidade de ensino prevista,
poderdo ser organizadas e desenvolvidas em diferentes espagos pedagdgicos, sempre

que o exercicio do direito a educagéo escolar e o desenvolvimento da capacidade dos
alunos de aprender e de continuar aprendendo assim o exigirem.

Neste sentido, a educacdo nao fica engessada a escola, o espago escolar dialeticamente
se multiplica, onde pode se explorar diversos espagos para construir conhecimento de acordo
com a necessidade da escola e de aprendizagem dos educandos. Assim, a proposta pedagdgica
das escolas do campo possui movimento constante e praticidade educativa o que também gera
uma responsabilidade educativa no fazer pedagdgico. Neste sentido, a formacéo do educador
deve partir do principio da dialética da formacao, mostrando novas dimens@es do processo de

ensino aprendizagem.

Nesta direcdo, os espacos de lutas sdo naturalizados como espacos educativos e
consequentemente, responsaveis pela formagéo das pessoas. A escola do campo, o professor
do campo e os alunos do campo, séo frutos de uma conquista, portanto no processo de ensino
aprendizagem essa questdo tem que estar em evidéncia. E um contexto social, que nio pode
estar alheio ao educando. E a formacéo para cidadania que se propde, isso requer olhar para
mundo, para a histéria da humanidade com os olhos do povo e ndo com os olhos da classe

burguesa.
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A reforma agraria € uma politica de desenvolvimento social, que tem a ver com
educacao e sustentabilidade. Tem a ver com educacao, porque a mesma vai além do processo
da conquista da terra, conjectura com todos 0s aspectos de acesso a vida digna no campo. A
falta de terra para trabalhar ndo é o Unico problema dos sem terra. Junto com a terra, devem
vir as condigBes para a sobrevivéncia do camponés no assentamento, por isso, também tem a
ver com sustentabilidade. Educacdo para sustentabilidade é uma concepg¢do onde o projeto de
vida estabelecido ndo separa a educacdo do mundo, a mesma é resultado deste, se educa para

viver no mundo com dignidade.

Compreender o mundo em que se vive é um desafio constante, pela complexidade das
relacBes que se estabelecem no seu contexto, porém a luta de classe pela superacdo das
desigualdades e a garantia dos direitos constitucionais, ajudam a compreender a dindmica sob
a qual o nosso universo foi constituido. Tendo clareza sobre isso, logo se compreende que a
exploracdo e a dominacdo de uma classe sobre a outra € o que resulta na sociedade em que se
vive atualmente. E ai percebe-se a necessidade de quebrar o paradigma da dominacéo e lutar

pela libertagéo.

Embora se compreenda que as Diretrizes Operacionais ndo resolvem todos os
problemas da Educagdo do Campo, é possivel reconhecer o avango de ter uma lei com a cara
do trabalhador do campo. Todos os anseios de formacao profissional, educacdo de qualidade
anexada a gestdo democratica, vinculo com 0s movimentos sociais, autogestdo, calendario

que respeite a fase/ciclo da producéo entre outras questdes, estdo assegurados nas Diretrizes.

O estado ndo tem como fugir de suas responsabilidades, esta tudo registrado em forma
de lei nas Diretrizes, é obvio que, como em toda lei, na pratica ndo funciona como na teoria,
porém a teoria é o embasamento para pratica. E possivel saber todos os direitos dos povos do

campo, através da lei e cobrar sua efetivacdo na pratica.

As préprias Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas escolas do campo
retratam a dissociagdo entre a visdo da elite burguesa e a dos movimentos sociais quando se

fala em educacdo dos camponeses, conforme pode-se ler o Relatorio, (BRASIL. 2002, p. 5):

[...] a compreensdo de campo ndo se identifica com o tom de Nostalgia de um
passado rural de abundéncia e felicidade que perpassa parte da literatura, posicéo
que subestima a evidéncia de conflitos que mobilizam as forgcas econdmicas, sociais
e politicas em torno da posse da terra no pais.

Por sua vez, a partir de uma visdo idealizada das condi¢cdes materiais de existéncia
na cidade e de uma visdo particular do processo de urbanizacdo, alguns estudiosos
consideram que a especificidade do campo constitui uma realidade proviséria que
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tende a desaparecer, em tempos proximos, em face do inexoravel processo de
urbanizagdo que deverd homogeneizar o espaco nacional. Também as politicas
educacionais, ao tratarem o urbano como parametro e o rural como adaptacdo
reforcam essa concepgéo.

Ja os movimentos sociais do campo propugnam por algo que ainda ndo teve lugar,
em seu estado pleno, porque perfeito no nivel de suas aspiracdes. Propdem
mudangas na ordem vigente, tornando visivel, por meio das reivindicagdes do
cotidiano, a critica ao instituido e o horizonte da educacéo escolar inclusiva.

Essas visfes diferentes sobre um mesmo cenério identifica o campo como um
territério em disputa, de um lado uma classe que expropria, explora e entende tudo que esta a
sua volta como um negdécio que tem a funcdo de lhe render lucros. Ndo é diferente com a
terra, que passa a ser concentrada nas maos de poucos para que através da exploracdo o
“dono” consiga muitas riquezas, a mercé do trabalho alheio. Se ndo fosse assim, o Brasil que
é um pais eminentemente agrario, ndo teria demorado tanto tempo para colocar a discussao de

educacdo do camponés em sua legislacdo, isso vai acontece s6 em 1934.

Vimos até entdo, uma educacdo totalmente excludente, alids, ndo muito diferente de
sua sociedade e seu modo de producdo capitalista. E nesse sentido que a Legislaco

Brasileira, tem divida com a populagdo do campo.

Diante disso, 0s movimentos sociais ndo tém alternativa, a ndo ser buscar na forca os
direitos, e em lutas, consideradas pela a burguesia como subversivas a ordem, discutindo
amplamente um novo projeto que se enxerga nas Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica das Escolas do Campo. E também onde se cobra parte da divida que a legislacdo tem

com a educacdo dos camponeses.

Nesta perspectiva, para que a educacdo do campo floresca e continue dando frutos é
preciso romper com as amarras que sdo impostas pelos grupos que representam o capitalismo
no campo (latifundiarios, fazendeiros), pois seus interesses se voltam para sua auto
sustentacdo milionaria, e ndo estdo se importando para a educacdo dos povos que ali vivem e

gue da terra tiram sua subsisténcia.

Todos na escola, como garante a atual Constituicdo Federal, ainda ndo € uma
realidade, ndo estamos assistindo um empenho generalizado dos governantes desse pais no
sentido de alcancar tal feito. As Diretrizes foi um passo, uma conquista importante dos

trabalhadores do campo. E agora? Continuar a caminhada com novas lutas em busca de novas
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conquistas e a efetivagdo do que ja foi conquistado é uma alternativa para a classe

trabalhadora.

3.4- Lei N°11.947, de 16 de junho de 20009.

A Lei 11.947 dispbe sobre o atendimento da alimentacdo escolar e do Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE) aos alunos da educagio bésica. E interessante a discussao
desta lei, dada a dificuldade de algumas escolas do campo em relacdo a demanda da
alimentacdo escolar. Destaca-se que devido a distancia de algumas escolas do centro do
municipio ha problemas em garantir a qualidade do alimento servido as crian¢as. A entrega da
alimentacdo na escola, que nao é feita pelos estabelecimentos comerciais, também em funcéo
da distancia que esta se localiza do centro do municipio, a entrega ndo é assumida pelas
secretarias de educacdo, exceto as escolas municipais, onde 0s municipios assumem a

responsabilidade pela entrega.

O artigo 1° da lei 11.947 (2009, p.57), conceitua o que se entende por alimentacao
escolar dizendo: “Para os efeitos desta Lei, entende-se por alimentacdo escolar, todo alimento
oferecido no ambiente escolar, independentemente de sua origem, durante o periodo letivo”.
A referida lei estabelece diretrizes para alimentacdo escolar que perpassa pelo respeito a
cultura e habitos saudaveis com objetivo de melhorar o desenvolvimento e o rendimento
escolar. Esta alimentacdo ndo esta relacionada apenas ao ato de comer na escola, porém tem
objetivos mais profundos que esta ligada ao curriculo escolar que deve abordar o tema

correlacionado a salide do educando.

E ainda prevé a universalidade deste atendimento aos alunos matriculados na educagéo
basica da rede publica, a participacdo da comunidade no controle social, para que se garanta a
oferta de uma alimentacdo saudavel conforme estabelece a lei. Uma coisa muito importante
para 0 campo esta na questdo da aquisicdo local de géneros alimenticios produzidos em

ambito local, da agricultura familiar.

Nesta perspectiva, o cumprimento da lei, contribui com o desenvolvimento local, além
de facilitar a entrega do alimento na escola. Porém, a agricultura familiar tem encontrado
dificuldades para cumprir as exigéncias legais e burocraticas que se impde para que este possa

comercializar seus produtos com a escola. A legalizacdo do produtor € um processo dificil,
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além das exigéncias da Vigilancia Sanitaria em relacdo ao tratamento, abatimento e entrega de
alguns produtos. Conforme 8 2° do artigo 14, Brasil (2012, p. 61):
§2° A observancia do percentual previsto no caput, sera disciplinada pelo FNDE e
podera ser dispensada quando presente uma das seguintes circunstancias:
I — impossibilidade de emisséo de documento fiscal correspondente;

Il — inviabilidade de fornecimento regular e constante dos géneros
alimenticios;

111 — condi¢des higiénicos — sanitérias inadequadas

Por isso, a grande maioria dos produtores ndo consegue entregar os produtos de suas
propriedades na escola, deixando-a em situagdo dificil no momento de comprar o alimento,
porque esta tem que buscar na cidade, e encontra todas as dificuldades ja citadas no inicio
deste tdpico. Com isso, ndo se quer dizer, que as proposicdes da lei ndo sdo necessarias, pois
se estamos falando de qualidade, essas questbes implicadas precisam ser levadas em
consideragdo para garanti-la. No entanto, ndo se vé o desenvolvimento de politicas de apoio a
agricultura familiar, no intuito de apoiar os pequenos produtores a superarem tais empecilhos

e garantir o acesso das escolas aos alimentos produzidos na comunidade.

H& um problema sério em nossas legislacbes, a mesma é desencadeada sem se
preocupar com a realidade do pais, e ainda estas ndo se preocupam com 0S pormenores que
sdo inevitaveis para que a lei possa ser cumprida na pratica. O mesmo acontece na 11.947,
onde ndo h& apoios concretos para ajudar os agricultores familiares na comercializacdo de
seus produtos, é preciso lembrar que a reforma agraria que 0s movimentos sociais defendem,

estd fundamentada em criar condic¢des sociais em todos 0s aspectos para se viver na e da terra.

Por esta razdo € necessario que as escolas de fato incluam em seus curriculos o estudo
das leis e discutam todas elas, e avalie por que toda a beleza tedrica que as mesmas
apresentam ndo se materializa na pratica. Assim os educandos conscientizados sobre o
assunto, poderdo posicionar criticamente sobre a realidade do pais. Além disso, possa de
forma organizada exigir que 0s requisitos necessarios para o cumprimento das leis sejam

concretizados na pratica.

3.5 - Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009.
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O presente decreto institui a Politica Nacional de Formacdo do Magistério da
Educacdo Baésica, disciplina a atuacdo da coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel superior — CAPES no fomento a programas de formacdo inicial e continuada e da outras
providéncias. A formacdo dos educadores sem davidas é de fundamental importancia para
garantir a educacgéo de qualidade. Este decreto chama a atengéo por apresentar a discussao de
formagéo a qual os movimentos sociais fazem e que a organizacdo curricular da educagéo
atual ndo possibilita a sua realizagdo, assim fica claro que a préatica anda na contraméo da
teoria, vejam o inciso Il do artigo 2°, (BRASIL. 2012, p. 73):

Il - a formacéo dos profissionais do magistério como compromisso com um projeto
social, politico e ético que contribua para a consolidagdo de uma nagdo soberana,
democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipacéo dos individuos e grupos
sociais.

A formacéo dos profissionais do magistério tem que estar dentro de um compromisso
com um projeto social, portanto o inciso Il deixa claro que ndo é qualquer projeto social,
porém o0 que se enquadra na consolidacdo de uma nacdo soberana, democrética, justa
inclusiva que desenvolva a emancipacdo do educando e dos grupos sociais dos quais estes
fazem parte. N&o é estimulante, sonhar com uma nacao como esta que a lei retrata? Pois bem,
do sonho a realidade hd um grande percurso, onde o primeiro passo pode estar exatamente ai
na formagdo do professor, que tem se mostrado falha, diante da sociedade que se quer

construir.

Assim a formacéo dos profissionais da educacdo basica e superior deve ser pensadas a
partir de conceitos que realmente levam o educador a praticar em sala de aula os objetivos
desta formacéo. Por isso, a necessidade da articulacdo entre teoria e pratica, a importancia de
um projeto formativo de docente que perpassa pela interdisciplinaridade, a valorizacdo
profissional que se traduz em politicas de incentivo a profissionalizacdo, equidade no acesso a
formacé&o inicial e continuada, equalizacdo nacional das oportunidades de formacao inicial e
continuada, promover a formacdo de docentes na perspectiva da educacdo integral. Todas
essas questdes, além de outras, estdo garantidas pelo decreto em discussdo e se encontram nos

artigos 2° e 3° do referido decreto como principios e objetivos da formacéo docente.

O Decreto 6.755, destaca com precisdo 0s requisitos para que se garanta educacgéo de
qualidade, cita 0s responsaveis por isso e 0s meios para que se chegue a ela. No entanto falta

que os indicados assumam a responsabilidade, mas enquanto isso, vive-se o dilema entre o
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real e o imaginario. Com todos os problemas que temos em decorréncia do ndo cumprimento
das leis, ndo se pode negar a importancia delas, na educagdo do campo especialmente, porque

houve muitas lutas para que isso virasse realidade.

O artigo 3° em seu inciso | (BRASIL. 2012, p. 75) assegura que sdo objetivos da
Politica Nacional de Formagao de Profissionais da Educagao basica “promover a melhoria da
qualidade da educacdo basica publica”. E o decreto ainda assegura agdes e estratégias para
realizar tais feitos que passe pela organizacdo financeira de investimentos em educacéo,
Conselhos Estaduais para organizar e fiscalizar as agdes, politicas de formacdo inicial e
continuada. Destaca o papel da Coordenacdo de Aperfeicoamento e Especializacdo de Pessoal
de Nivel Superior — CAPES, na contribuicdo da formacdo dos profissionais, tanto a nivel
inicial como continuado, incentivando com bolsas e financiamentos de projetos pedagdgicos

de acordo com os objetivos da formacdo para promover educacao de qualidade.

Nesta perspectiva, vale lembrar que educacdo de qualidade, nas escolas publicas
demandam uma série de questdes que essas e outras leis se configuram, se tornando um
conjunto de elementos necessarios ao desenvolvimento da mesma. Como a questdo da
inclusdo, merenda escolar, formacdo do educador, infraestrutura adequada, autonomia e

liberdade das institui¢fes de ensino, gestdo democratica entre outras questdes.

Educacdo do campo, em busca de qualidade e justica social, compreende que as agdes
no interior da escola, seja de gestdo ou de formacéo, devem ser pensadas sempre de &mbito

coletivo, pois o individual dificulta o processo de ensino aprendizagem.
3.6 - Plano Nacional de Educacédo (PNE).

Fortalecendo as contradicBes ja levantadas nesse trabalho, o Plano Nacional de
Educacdo, possui metas para garantir 0 que em tese ja estd garantido na lei, pode-se
acompanhar atraveés deste Plano quase que as mesmas coisas que as leis ja apresentaram.
Tomando ciéncia disso, sabe-se, que isso significa que a teoria e a pratica se distanciam como

ja se tem dito.

Para ilustrar, comeca-se esta analise pela meta 7 PNE, (BRASIL. 2012, p. 8) que
vislumbra: “fomentar a qualidade da educagdo bésica em todas etapas e modalidades com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem”. Todos clamam pela qualidade da educacao,
contudo da maneira que a educacgédo acontece, € um fracasso do ponto de vista da qualidade.

Tanto é verdade que segundo Inep, até o ano de 2011, o pais apresentava uma média de 5,0 no
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Ideb dos anos iniciais e 4,1 nos anos finais e no primeiro caso pretende-se chegar a 6,0 até
2021, e o segundo caso chegar a 5,5. Olhando para os dados do Inep, expresso no Plano
Nacional de Educacéo, percebe-se que mais uma vez o caminhar sera lento e a qualidade néo

serd uma realidade.

O Mistério da Educacdo precisa acelerar o passo, para garantir qualidade, e acelerar
significa investir em educacdo e chegar a universalidade da mesma, como propde a
Constituicdo Federal. Mesmo se atingir as metas a que se propde o PNE, néo se tem educacao
de qualidade, porque em 10 anos, poucos investimentos serdo destinados & educacao, é o que

se sente, ao analisar o Plano Nacional.

A meta de numero 1 do PNE, (BRASIL. 2012, p.2), prevé: “Universalizar, até¢ 2016, a
educacdo infantil na pré-escola para as criancas de 4 a 5 anos de idade, e ampliar a oferta de
educacao infantil em creches de forma a atender 50% das criancas de 0 a 3 anos, até o final da
vigéncia deste PNE”. O correto seria universalizar também o acesso a creche, ¢ um direito,
inclusive das criancas do campo, como garante a lei. O IBGE tem apontado o crescimento no
decorrer dos anos do atendimento educacional infantil. Em 2001, 55,0 % das criancas de 4 a 5
anos eram atendidas na escola, passando para 74,4% em 2011 e projetando uma meta de
96,0% em 2022. Ja os menorzinhos de 0 a 3 anos eram de 10,6%, passando a 20,8% em 2011
e projeta-se para 2022 50,0%. Isso é um ndo, a universalizacdo da educacdo infantil. Porque
ndo atender 100% até 2022? O governo admite a contradi¢do quando estabelece essas metas
que ndo contempla a todos. Assim a educacdo como um direito de todos da Constituicdo
Federal, passa para a pratica como uma educacao de 50% até 2022.

O plano Estadual também fala de inclusdo dos negros e camponeses, sua meta de
namero 8 é uma vergonha, deixa claro que a desigualdade social no pais estd escancarada,
(BRASIL. 2012, p.13) :

Elevar a escolaridade média da populagdo de dezoito a vinte e nove anos, de modo a
alcancar no minimo doze anos de estudo no ultimo ano, para as populagdes do
campo, da regido de menor escolaridade no pais e dos vinte e cinco por cento mais

pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a
Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -IBGE.

Segundos dados do IBGE (2012), declarados no proprio PNE, o percentual de
camponeses com acesso a educacdo na idade entre dezoito e vinte nove anos no ano de 2011 é

de 7,7%, enquanto os negros sdo um pouquinho mais 8,9%. A meta eleva, enquanto devia
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universalizar, o plano propde para 2022, 12,0% de camponeses e negros escolarizado. Uma

elevacdo minima em 10 anos. E a igualdade de direitos? Vai ficar na teoria mais uma vez.

Nesta perspectiva, vemos claramente, o retrato social atual que oferece migalhas as
populacdes exploradas. E depois discursam sobre qualidade de ensino. Como? Explorando,
dominando, negando oportunidade e ndo investindo. Essa € uma discussao que precisa rechear
0 contexto das escolas, discutindo esses nimeros e se perguntando os motivos de tantas
injusticas. E a resposta estd na historia do Brasil e do mundo e tudo relacionado ao modo de

producdo atual.

A porcentagem de 7,7% em 2011, ja é resultado da luta Por Uma Educacdo do Campo,
que olhando para esses nimeros tem a certeza que esta longe de alcancar o ideal, que seria
100%, porém o pontapé inicial ja foi dado. E chegar a meta 12,0% em dez anos decepciona,
mas ndo desanima. E surpreendente que em pleno século XXI, ainda esta se discutindo
desigualdades sociais. O mundo precisa superar a miséria para que de fato tenha

sustentabilidade e desenvolvimento universal.

No conjunto das leis analisadas neste trabalho, o intuito foi apenas mostrar as
contradicBes entre teoria e prética, refazer o percurso da educacdo do campo pela legislacao
brasileira, mostrando algumas conquistas, descrevendo a realidade. Quando se comeca a
destacar as leis fica-se animado, mas no correr da analise percebe que embora se tenha
conquistas, muita coisa ainda precisa mudar. A ideia ndo era fazer um aprofundamento na
legislacdo, apenas apontar as conquistas do movimento, Por uma Educacdo do Campo,
mostrar que essas conquistas ndo garantem um resultado pratico, revelar contradicdes e frisar

a necessidade da luta do povo organizado.



CAPITULO IV

TERRITORIALIZACAO E EDUCACAO NO CAMPO NO ESTADO DE MATO
GROSSO.

“A unido entre trabalho, instrug@o intelectual, exercicio fisico e treino politécnico
elevara a classe operaria”.
Karl Max.

4.1 - Mato Grosso: Dados econémicos e colonizac¢éo do Estado.

O intuito deste capitulo é mostrar os dados econémicos e sociais do Estado de Mato
Grosso, trazer elementos de sua territorializacdo e discutir a organizacdo de politicas pablicas
e pedagdgicas da Educacdo do Campo no Estado. O Estado de Mato Grosso, de acordo com o
mapa politico do Brasil, limita-se ao Norte com 0 Amazonas e o Pard, a Leste com Tocantins
e Goiés, ao Sul com Mato Grosso do Sul e a Oeste com Rondonia e a Bolivia. Localiza-se na
regido centro-oeste do Brasil. Segundo dados do IBGE/2010, a populacdo estimada do Estado
é de 3.224.357, area km 903.378.292, a densidade demogréafica (hab/km) 3,36. Mato Grosso
tem 141 municipios.

Quadro 01 - Dados econdmicos do Estado de Mato Grosso.

Produto Interno Bruto ( PIB) R$ 53,7 BilhGes (2009)

Renda Per Capita R$ 19.087 (2009)

indice de Desenvolvimento Humano (IDH) 0,796 (2005)

Principais atividades econémicas Agricultura, pecudria e mineracao.

Mortalidade Infantil (antes de completar um | 19,2 por mil (em 2009)

ano)

Analfabetismo 8,5 (em 2010)

Expectativa de vida (anos) 72,6 (2003)

Etnias Brancos (36,7%),pretos (7%), pardo (55,2%),
Amarelos ou indigenas (1,1%).

Principais cidades do Estado Cuiaba, Véarzea Grande, Rondonopolis,

Céceres, Sinop, Tangarad da Serra, Barra do
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Garcas e Alta Floresta.

Clima Tropical

Fonte: site/suapesquisa.com

O foco desse trabalho estd no campo, portanto volta-se o olhar para esta realidade,
comecando por uma questdo muito séria e que tem sido destaque na imprensa nacional, como
€ 0 caso de desmatamento no estado de Mato Grosso. As atividades econdmicas do estado sdo
responsaveis pela agressdo ambiental, em 2014 o desmatamento no estado era preocupante
conforme noticia do G1/MT®. Segundo Nascimento (2014, np):

O desmatamento na Amazonia Legal em Mato Grosso aumentou 50,4% no periodo
de um ano, deixando o estado na vice-lideranga dentre as demais federages que
compdem esta regido. De agosto de 2012 a julho de 2013, foram desmatados 1.139
km2 no estado, enquanto no intervalo entre agosto de 2011 e julho de 2012 eram 757
km2. Os numeros sdo do Projeto de Monitoramento do Desmatamento na Amazénia
Legal (Prodes), divulgados pelo Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (Inpe)
nesta quarta-feira (10). O Prodes computa como desmatamento as areas maiores que
6,25 hectares onde ocorreu 0o chamado corte raso, ou seja, quando ha a remocéo
completa da cobertura vegetal. Na avaliacdo das Organizagdes Ndo Governamentais,
0 cenario do estado preocupa. Conforme explica Alice Thuault, coordenadora da
Iniciativa de Transparéncia Florestal, do Instituto Centro de Vida (ICV), apesar de o
Prodes ndo traduzir o que foi desmatado de forma legal ou ilegal, a maior parcela
das agressoes a floresta em Mato Grosso ocorreu fora da lei.

As principais atividades econdmicas do estado, alinhados ao modo de producédo
capitalista, favorecem as agressGes a natureza. No entanto, esta ndo é uma situacdo com
tendéncia a ter melhoras significativas devido a permanéncia dessas atividades econdmicas.
Com a forte presenca do agronegocio, a producdo da monocultura € intensa e assim o meio

ambiente e toda populacdo mato-grossense sofrem as consequéncias.

A histéria da terra em Mato Grosso foi marcada por conquistas, ocupacéo e disputa de
territorio. Acompanhada de um grande esquema de forcas politicas de uma elite que mandava
e desmandava na situacdo fundiaria do estado. Conforme relata Moreno (2007, p.33):

O poder dessas elites, representados historicamente pelo dominio das oligarquias,
esta imbricado no poder politico que sempre esteve sobre o poder dessa mesma

classe dominante ou fracdes dessa classe. Tendo suas raizes nas estruturas de
dominacédo que foram sendo forjadas durante o processo de ocupacdo e formacao do

® Noticia postada no site: http://g1.globo.com/mato-grosso/agrodebate/noticia/2014/09/desmatamento-em-mato-
grosso-cresce-50-no-acumulado-de-um-ano.html no dia 11°09/2014 as 12h39. Assinada por: Leandro J.
Nascimento. Acesso: 04/06/2014.



http://g1.globo.com/mato-grosso/agrodebate/noticia/2014/09/desmatamento-em-mato-grosso-cresce-50-no-acumulado-de-um-ano.html
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territorio nacional/estadual, foi no periodo republicano que esse poder se consolidou,
sendo manifesto sob novas formas de mando na direcdo dos diversos governos
estaduais, por longos anos a fio.

A ocupacdo do estado ndo foge a regra estabelecida com a invasdo do Brasil pelos
Portugueses: dominar o territorio e explorar suas riquezas, escravizando e exterminando os
habitantes do local. Formando € claro, um reduto burgués, onde a ambicdo pela riqueza ndo
tem limites. A terra se tornou poder no estado de Mato Grosso e com 0 objetivo de povoar o
local e vigiar a fronteira, 0 governo do estado cedeu enormes extensdes de terras a grandes

proprietarios nacionais e estrangeiros, formando a forte elite agréria do estado.

O processo denominado de coronelismo que teve origem na concentracdo da terra nas
mé&os de poucos, que sustenta uma base econémica privatista, foi 0 adubo para a formacdo de
um sistema dominante muito bem enraizado nessa regido. Um coronel era dono de grandes
posses que variava entre propriedade de terra e comércio bem sucedido, no entanto os mais
poderosos eram 0s proprietarios de terra. Neste sentido, € evidente que a ambicédo pela terra
foi ficando cada vez maior e qualquer coisa podia ser feita para concentrar o maior nimero de
hectares possivel.

O modelo de dominacéo baseado no sistema coronelista/oligarquico predominou em
Mato Grosso até a primeira metade do século XX. Devido a sua natureza urbano-
rural, as elites dominantes estabeleceram relacbes com o poder de Estado,
salvaguardando seus interesses politico-econdmicos através de um sistema eleitoral
baseado na troca de favores, onde a terra teve forte poder de barganha. Por outro
lado, as fragBes das classes dominantes ndo alijaram do poder as outras fragdes,

compactuando-se e estabelecendo aliangas entre si, para a detencdo da hegemonia de
classe (MORENO, 2007, p.55).

A ocupacdo da terra, conforme pode-se interpretar a partir das ideias da autora esteve
atrelada a luta pelo comando do poder politico no estado. E as aliangas politicas estabelecidas
garantiam a manutencdo do poder politico por muito tempo aos dominadores. Tendo a terra
como moeda de troca. Pode-se compreender como as terras passaram do dominio pablico para
0 privado, através de um processo totalmente perverso, sustentado através de leis fundiarias

gue atendiam os interesses politicos e econdmicos da classe dominante.

O favorecimento de alguns em detrimento de outros, confirma que a politica
capitalista, ndo tem como esséncia um sistema de inclusdo, pelo contrario, exclui, aliena,

explora, humilha e ndo se preocupa com a vida das pessoas. Com o poder em maos, eles
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manipularam as terras como puderam, deixando um saldo de miséria e abandono aos
pequenos produtores do estado, além de devastar quase toda floresta e colocar em risco a

existéncia da rica biodiversidade.

4.2 - O Movimento Sem Terra e uma nova faceta da luta pela terra no Estado de Mato

Grosso.

Diante da histdria de dominacédo e concentracdo de terras do estado de Mato Grosso, 0
Movimento Sem Terra, com o objetivo de disseminar a justica e a divisdo de riquezas no
estado e expandir a acdo do movimento pelo territorio brasileiro, decidiu enfrentar o poder do
latifundio e disseminar por essas terras a semente da esperanca dos que vivem a margem da

sociedade neste estado.

Devido as caracteristicas j& comentadas anteriormente da ocupacdo das terras no
estado, pode-se considerar que a forca agraria dos latifundiarios em Mato Grosso ainda
prevalece. Mesmo assim as liderancas do MST decidiram enviar militantes para organizar a
luta nesta unidade federativa. Os primeiros contatos dos militantes que vieram de Rondonia,
Santa Catarina, Rio Grande do Sul e Mato Grosso do Sul, foram com professores da
Universidade Estadual de Mato Grosso, membros do Partido dos Trabalhadores, membros da
Igreja Catdlica e membros dos diversos sindicatos de trabalhadores. E segundo Fernandez
(2000, p. 217):

No dia 14 de agosto de 1995, o MST-MT fez sua primeira ocupacdo. Nesse dia,
aproximadamente mil e cem familias ocuparam a fazenda Alianca no municipio de
Pedra Preta, na regido sudeste Matogrossense e batizaram o acampamento de Zumbi
dos Palmares. Essa agdo representou a organizacdo de uma nova forma de luta pela
terra no estado e procurava romper com a concepgdo das lutas isoladas e

fragmentadas. Por outro lado, desafiava o0s argumentos dos empresarios e
latifundiérios que defendiam néo haver terras na regido para fazer assentamentos.

Com a bandeira do MST, hasteada pela primeira vez no estado de Mato grosso, a
organizacdo recebeu apoio de diversas frentes sociais do estado e comegou a colocar na
berlinda o poder institucionalizado da elite agraria. Por isso, compreendiam que n&o teriam
uma boa receptividade no estado, optando por fazer ocupagfes de terras massivas, com um

grande nimero de familias organizadas.

Com o apoio de setores da sociedade mato-grossense e adesao das familias Sem Terra

ao movimento, este foi se espalhando pelas regides do estado e mudando a vida de muitas
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pessoas. Muitas lutas foram feitas, por terra, por educacdo, por infraestrutura nos

assentamentos e ainda contra monopolio da terra e o agronegacio.

A organicidade do movimento em todo territério nacional é uma de suas marcas e
responsavel por suas grandes conquistas. Privilegia-se o0 espaco para o debate e a unidade
como um de seus principios organizativos, assim como as aliancas. Essas questdes tem

assegurado o crescimento e a territorializacdo do movimento no estado.

No ano de 2015 o Movimento Sem Terra do estado de Mato Grosso, completa 20 anos
de luta, com a consciéncia de que tem uma longa luta pela frente, mas que valeu a pena lutar.
Atualmente sdo milhares de familias que conquistaram respeito, dignidade, terra, educacéo,
crédito, moradia, alimentacdo de qualidade etc. Por isso, ha motivos para comemorar e se

renovar para novas conquistas.

Em termos de educacdo segundo o MST (2015, p. 19):

[...] temos hoje em nossos assentamentos 12 escolas, sendo 9 escolas até o ensino
médio e 3 até o ensino fundamental, atendendo mais de 2 mil criancas, adolescentes,
jovens e adultos. Entre professores e profissionais de apoio, tem mais de 120
empregos nessas escolas. Os assentamentos que ndo tem escola dispdem de
transporte escolar.

Em se falando de educacdo, através da luta do MST, muitos assentados tiveram a
oportunidade e acesso a cursos superiores que variam entre, Pedagogia, Licenciatura em
Educacdo do Campo, Direito, Medicina, Medicina veterinaria, Agronomia, entre outros.
Assim ocupa-se também o latifindio do conhecimento relegado aos Sem Terras mato-

grossense até entao.

A maioria dos assentamentos do MST em Mato Grosso, contam com atendimento a
salde, lazer e produgdo. A producgéo estd organizada em associac¢les, cooperativas e de forma
individual. Nessa area ainda precisa de novas conquistas como agroindustrias e mais crédito
que tem se mostrado insuficiente para sustentar a producdo dos pequenos produtores no

estado.

As pequenas usinas hidrelétricas sdo uma ameaca atualmente aos assentados que
dispde de significativos rios. A investida do capitalismo para a construgéo de usinas tem sido

forte, porém os assentados tem tentado impedir através da luta organizada.
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Como vimos na ocupacdo oligarquica do estado de Mato Grosso, a elite tinha como
objetivo concentrar terra e acumular riquezas e poder, que por sua vez excluia a grande
maioria da populacdo. O MST/MT vem com uma nova proposta de ocupacdo que gera vida
digna para as pessoas marginalizadas, que acaba com as desigualdades e preserva a

biodiversidade.

S&o dois projetos antagonicos de ocupacéo territorial, hoje enquanto um celebra a
conquista da qualidade de vida, de dignidade, a construcdo coletiva, a solidariedade, a
cooperagao, 0 outro exibe em sua histdria a vergonhosa desigualdade social, o ataque ao meio

ambiente, a ambicao desenfreada, a dor dos que morreram na luta pela dignidade.

Neste sentido, 0 MST e sua histéria trouxe ao estado de Mato Grosso um novo
contexto para a classe trabalhadora, isso significa a libertacdo de milhares de camponeses que
se sentiram amparados e voltaram a sonhar com dias melhores e uma sociedade com menos
injusticas. Porém a luta continua, a concentracdo de terras prevalece, 0 jogo politico que

determina quem governa esta a todo vapor e a desigualdade ainda é uma realidade.

A terra é um bem de todos, negar o acesso a ela aos camponeses € desumano e tem
resultado em muitos problemas sociais. Por isso a luta pela Reforma Agraria Popular é

legitima e legal.
4.3 - Educacao do Campo no Estado de Mato Grosso.

O Estado de Mato Grosso, assim como em todo territorio nacional configura em seu
contexto uma colonizacdo onde ainda se fez presente um regime de exploracdo e até mesmo
de escravidao, a concentracao de terras nas maos de poucos, com o sistema produtivo voltado
para a exportacdo de grdos. Essa realidade gerou a expulsdo dos povos do campo e 0s
camponeses foram deixados a margem da sociedade, sem educacdo e sem meios para
subsisténcia. Tal situacdo comecou a mudar a partir de meados da década de 70, quando 0s
movimentos sociais com objetivo de redemocratizar o pais tornam-se protagonistas na
discussdo pela educacdo ofertada ao povo do campo e através da luta organizada passam a

fazer exigéncias necessarias para que seus direitos de cidaddos sejam respeitados.

O Plano Estadual de Educagdo de 1980 — 1984, caracterizava 0 meio rural como um
ambiente geografico, econdmico e cultural, relacionado as atividades primarias com baixo
nivel de vida. A populacdo rural de modo eminentemente extrativista e agricola que

produziam para sua subsisténcia e uma parcela minima que eram comercializadas. Porém ja



74

apontava as desigualdades sociais oriundas da concentracdo de terras e dos meios de
producdo, situacdo que potencializou entdo a producdo do agronegodcio que se assiste-se

atualmente no Estado.

Essa situacdo gerou méo de obra nao especializada e entre os trabalhadores um alto
indice de analfabetismo e precéria qualidade de vida, devido a renda que ndo dava para

atender as necessidades basicas das familias.

Em relacdo a educacéo rural,

No sistema educacional Mato-grossense destaca-se em especial, a educagdo no meio
rural. O Estado caracteriza-se, por uma economia baseada nas atividades primarias
com populacdo dispersa no imenso territério, concentrando-se maior percentual
populacional na zona rural. Com base nas estimativas do DGE (Departamento de
Geografia e Estatistica) em 1978 a populagéo geral era de 704.276. Da populagao
geral do Estado, 283, 825 sdo criangas pertencentes a faixa de obrigatoriedade
escolar (7 a 14 anos); desta 134.830 sé&o efetivos do meio urbano e, 148.925 fazem
parte da populagdo rural.

E interessante notar que, enquanto o maior contingente de criangas em idade escolar
localiza-se no meio rural, o nimero de matriculas é maior no meio urbano, com
indices de atendimento de 67% e 23%, respectivamente. O atendimento da clientela
rural é feito através do ensino do 1° grau, nas quatro séries iniciais em sua maioria
absoluta e pela via supletiva. (MATO GROSSO, 1980, p. 43).

A situacdo do ensino rural em Mato grosso, ndo era diferente do resto do pais, embora
a constituicdo ja garantisse o direito de todos a educacdo, a populacdo rural ainda era abdicada
desse direito, mesmo sendo maioria, a populacdo rural em idade escolar era a minoria na
escola no estado de Mato Grosso, conforme citagdo acima. A educagdo do campo surgiu neste
contexto, para exigir que a populacdo do campo pudesse ser tradada com igualdade e além de
exigir os direitos ja conquistados, lutar por novas conquistas importantes para o

desenvolvimento do campo, na perspectiva camponesa.

O Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso, ndo destacava apenas essa deficiéncia
da educacéo rural Mato-grossense, alem dos alunos sem acesso a educagdo, expunha tambeém
as salas multisseriadas, baixo indice de qualificacdo e remuneragdo precaria dos docentes,
evasdo escolar, trabalho infantil, subnutricdo dos alunos, taxa de repeténcia elevada e méa

qualidade de ensino.

Para solucionar os problemas apontados da educacdo na zona rural, o plano trouxe

recomendagdes muito proximas do que a Educagdo do Campo discute, como por exemplo:
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_ Implantar e implementar as escolas produtivas onde a célula central do curriculo é
o trabalho como elemento gerador de todas as especificacbes materiais e
pedagogicas da escola;

- Aproveitar os recursos humanos e materiais disponiveis na comunidade de modo a
preservar e valorizar o patriménio historico, paisagistico e cultural da regido;

- Adequar o curriculo as caracteristicas sociocultural da regido com participacdo da
comunidade;

- Adotar calendario escolar diversificado;

- Capacitar recursos humanos de modo a oferecer preparagdo técnico-pedagdgica
levando os professores a compreenderem a relagdo homem/terra e os contetdos
curriculares (MATO GROSSO, 1980, p. 47-48).

O plano traz muitas outras recomendacdes, mas o interessante agora € analisar como
em 1980, ja se tinha uma percepcdo da especificidade do campo, por isso, se recomendou
acoes como diversificacdo do calendério, curriculo de acordo com a realidade e a formacao de
professores que compreendessem a relacdo do camponés com a terra. Nesse periodo ja se
discutia a Pedagogia critica que apontava novos caminhos para a educacdo, como uma
Didatica dialética que relacionava educacdo e sociedade. Com orientacbes Marxistas, a
educacdo se apresenta como instrumento da transformacdo social e mediatizada pela

realidade.

Nesta perspectiva, ndo se quer dizer que o Plano Estadual de educacdo do Estado, de
1980 -1984 estivesse adiantado na questdo da educacdo do campo, pelo contrério, percebe-se
um grande atraso nessa discussdo, ndo so no estado de Mato Grosso, mas em todo territorio
nacional. O avanco da Pedagogia, também possibilitou a compreensao da educacdo do campo,
principalmente a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, que almejava a transformagao social
através da educacdo, com caracteristica problematizadora da realidade passa a levantar

problemas e conflitos transformadores.

O que se quer aportar com a questdo da pedagogia é que esse olhar critico para
educacdo do campo, levando em consideragdo sua especificidade e ao recomendar acgoes
educativas significativas para resolucdo dos problemas percebidos na educacdo da zona rural

é resultado de uma discussdo ampla do processo educativo e da forma de fazer educacéo.

Depois disso, muitas outras acdes do Conselho Estadual de Educacdo do Estado de
Mato Grosso, como resolucdes, pareceres, normativas foram se delineando, marcando o

espaco conquistado pelos movimentos do campo através da luta.
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O Parecer N. 202-B- CEB aprovado em 22/07/2003 que propunha a Resolucédo para a
Educacéo do Campo em Mato Grosso, dizia:

Falar em educacéo rural para um estado de producdo eminentemente agraria implica,

antes de tudo em estabelecer parametros que superem a dicotomia campo/cidade,

rural/urbano e que dentro desse contexto, normatize uma educacdo inclusiva,

respeitando as caracteristicas e especificidades regionais, mas sem descaracterizar

este aluno, especialmente nos seus valores campesinos, no exercicio da sua
cidadania em um mundo globalizado (RECK, 2007 p.180).

A Lei expressa a dificuldade de se falar de uma nova concep¢do de educacédo
completamente antagdnica a proposta antiga, tradicional e arcaica sem nenhuma identificacdo
com os sujeitos do campo, dentro de um estado dominado pela elite agraria a qual se
beneficiavam da situacdo lamentavel da educacdo que se encontrava no campo. Na verdade
seria uma quebra de paradigma, um duelo entre dois projetos diferentes para um mesmo
espaco. Porém o Parecer n°. 202 — B —CEB estava consciente da situacdo educativa dos povos
do campo e destacou:

Através dos tempos, a educacdo escolar, pelo poder intrinseco que o saber faz em si
préprio, tem sido tratada como um privilégio de poucos — 0s que dominam, 0s que
detém os meios de producdo. Se esta premissa é verdadeira no geral, no campo é que
ela floresceu, na forma mais aguda de isolamento e exclusdo escolar, pelo

distanciamento entre o trabalho intelectual e o manual, entre quem produz politica e
quem produz alimento (RECK, 2007 p.180).

Na verdade apesar dos avancos conquistados atualmente, ainda ha uma concepcao
discriminatoria em relacdo ao trabalho no campo, heranca dessa barbarie destacada pelo
parecer citado que embora a sociedade tenha evoluido consistentemente, essas coisas
negativas insistem em permanecer, porque foi a base da constru¢do social capitalista, a
desigualdade, a exploracao, o ter em detrimento do ser. Essas questfes que ndo merecem mais
estar presente na sociedade, infelizmente estdo ai e se potencializam cada vez mais. A
mudanca geral no sentido de acabar com a desigualdade estd na proposta de Educacdo do
Campo de construir uma nova sociedade com novos valores e principios.

A Lei complementar n® 49 de 01/10/98, concede a educacgéo dos sujeitos do campo um
reconhecimento de sua especificidade e em seu artigo 105 estabelece que:

Seré destinada especial atencdo as escolas do meio rural, com:

I elaboracdo de uma proposta curricular envolvendo a secretaria municipal
de educacgdo, 6rgdos da agricultura, agropecudria e extensdo, escolas,
familias e comunidade, que permita contetido curriculares e metodologias
apropriadas para atender as reais necessidades e interesses dos alunos, a
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articulacéo entre a cultura local e as dimensfes gerais do conhecimento e
da aprendizagem.

Il. a organizacdo escolar prépria, incluindo adequacéo do calendario escolar e
fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

1. formacdo politico e Pedagdgica dos docentes, buscando superar o
isolamento do docente rural, estabelecendo formas que retinam docentes de
diversas escolas para estudo, planejamento e avaliacdo das atividades
pedagogicas;

AVA melhoramento das condicGes didatico-pedagogicas no meio rural;

V. Oferta de transporte escolar; [...] (RECK, 2007, p.185).

Neste contexto € possivel visualizar as ideias do movimento Por Uma Educagéo do
Campo, quando se propdem novas alternativas educacionais para o campo. Esta Lei
complementar chama a atencdo para adequacdo do calendario escolar, a melhoria da
metodologia de ensino no campo, formacao e integracdo dos docentes do campo, construcao
de um curriculo escolar em consonancia com outros 6rgdos que direta ou indiretamente
influenciam o contexto da educacdo do campo, sem se esquecer da familia e da comunidade.

Assim pode-se observar que a educacdo do povo do campo comeca a se configurar
dentro de uma Idgica mais humana, mais parecida com o camponés, a qual este se identifica e

a vé como um instrumento social de autoafirmacéo e identificacdo do campesinato.

A escola que, dentro da proposta de educacdo capitalista, ndo Ihe servia de nada,
apenas servia como instrumento de dominacdo dos poderosos e da negacdo da identidade
camponesa, comeca a refletir novos valores que condiz com sua realidade e se insere nesta,
para se auto configurar como construgdo social democratica. O que era cristalizado comeca a

se desmanchar e se refazer a partir de novas ideias.

A Resolucdo 126/03 CEE-MT, aprovada em 2003, instituiu as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica do Campo no Sistema Estadual de Ensino de Mato
Grosso. E no Paragrafo unico do artigo 2° enfatizou que:

A caracterizacdo da educacdo do campo indica o desafio da construcdo da escola
democratica e popular, fortemente ancorada na teoria e pratica. Uma escola que
trabalhe e assuma de fato a identidade do campo, ndo s como forma cultural
diferenciada mas, primordialmente, como ajuda efetiva no contexto especifico de
um novo projeto de desenvolvimento do campo (RECK, 2007, p.189).

O projeto de desenvolvimento do campo que a Resolugdo 126/03 se refere, esté ligada
a discussdo da educacdo a partir da ideologia de Paulo Freire, que ndo se fecha entre quatro
paredes no mundo distante do sujeito que aprende, a mesma ¢ aberta para 0 mundo, partindo

da realidade local, por isso, desenvolve o campo.
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No entanto, o que prevalece é a dialética de uma sociedade em movimento que
compreende 0S espacgos sociais como espagos educativos que enxerga a formagdo como um
processo integral e ndo uniforme, que propdem metodologias pautada na democracia e em
valores sociais éticos que se embasam no artigo 8°, capitulo Il da Resolucdo 126/03 onde se

estabelecem que a formacao dos professores do campo observara entre outras coisas as,

propostas pedagogicas que valorizem, na organizagdo da educacéo, a diversidade
cultural e os processos de interacdo e transformacdo do campo, a gestdo
democratica, o acesso ao avanco cientifico e tecnoldgico e suas respectivas
contribuicdes para a melhoria das condi¢es de vida, a fidelidade aos principios
éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades
democraticas. (RECK, 2007, p.191).

Como pode-se observar nada deve estar deslocado do campo, e mais, deve promover
sua transformacdo. Uma educacdo com essa responsabilidade, de fato, deve acompanhar de
perto a formacdo de seus educadores para que os principios democraticos, solidarios e o
espirito de coletividade permeiem a formacdo e as atitudes desses profissionais na sala de aula
e na comunidade a qual estejam inseridos. Antes de tudo é preciso compreender que a
transformacdo do campo estd no sentido de construir uma nova realidade composta de

igualdade e justica social.

Nesta perspectiva, a transformacdo almejada converte o campo num espacgo
preocupado com a sustentabilidade do planeta, com a formagéo cidadd, com a coletividade,
com os principios éticos e sociais da vida em sociedade. Um espago onde a vida e 0s
elementos basicos do viver bem devem ter privilégios essenciais. Como toda transformacao,
esta ndo se da individualmente, a mesma é coletiva e sO se materializard se todos 0s

camponeses tiverem consciéncia disso.

O plano Estadual de Educacdo do Estado de Mato Grosso que foi instituido através da
Lei n° 8.806 de 10 de janeiro de 2008, em suas discussdes através de Conferéncias Municipais
e Estadual, realizadas no ano de 2006, com o governo e a sociedade, traz como metas segundo
(RECK 2007) a observacdo anual através do IBGE da demanda por formacédo educacional dos
sujeitos do campo; a oferta de educacdo bésica do e no campo, em 04 anos, para 100% dos
camponeses; 0 acesso e permanéncia dos jovens e adultos na escola do campo através de

Cursos presenciais, semipresenciais, por alternancia e outros modelos de formacéo.

Conforme destacou Reck, (2007) o referido Plano Estadual de Educagdo empunhava

10 objetivos para a educacdo do campo que séo 0s seguintes:
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e Universalizar a oferta de Educacdo Bésica no Campo;

e Garantir a infraestrutura adequada para o acesso e permanéncia dos alunos no
campo;

e  Construir com as comunidades locais uma proposta pedagégica voltada a realidade,
superando a fragmentacdo do curriculo e respeitando as diferentes metodologias que
consideram os sujeitos com suas histérias e vivéncias e as legislacdes que regem os

sistemas de ensino;
e Diversificar a oferta de cursos nas escolas do campo;
e Melhorar a gestdo nas escolas do campo;
e Proporcionar formag&o especifica para os profissionais da Educagdo do Campo;

e  Melhorar as condic¢Ges de trabalho e perspectivas das educadoras e educadores que

atuam nas escolas do campo;
e Garantir o espaco de debate para o fortalecimento da politica de educagdo do campo;

e Oportunizar agles pedagodgicas diretamente relacionadas a realidade cotidiana do

campo, com resultados préaticos de melhoria de qualidade de vida; e

e  Promover a pesquisa como meio de fortalecimento da educacgéo do campo.

Todos esses objetivos sdo importantes e significativos para a construcdao de Politicas
educacionais para o campo, conforme a luta dos movimentos sociais. A direcdo que este
documento em discussdo apontou para educacdo do e no campo é sem duvidas construtiva e
benéfica a populacdo camponesa. Surge entdo uma esperanca de transformacéo e cidadania
para 0s sujeitos que estdo no campo mato-grossense. No entanto Reck (2007, p.30) em suas
conclusbes sobre a contextualizacdo da Educacdo do Campo no Estado de Mato Grosso,
alerta:

A educacdo do campo, embora em dmbito nacional essa tematica tenha uma histéria
mais longa de debates e organizagdes, no Estado de Mato Grosso ainda é uma

tematica com debates ainda muito recentes seja no sistema de ensino estadual, seja
nos sistemas de ensino municipais.

A proposta ora apresentada representa um esforco de formulagcdo para preencher
essa Lacuna educacional ainda existente no Estado de Mato Grosso. N&o sera a mais
perfeita tampouco dara conta de todas as necessidades atuais do campo, mas
representa também avancos significativos aquilo que até agora se propunha e vinha
sendo desenvolvido.

Conforme destaca o autor, a ndo concretude dos objetivos e metas propostas realmente
ndo se efetivaram, porém é possivel notar os avancos que se tornaram realidade na educacéo

camponesa. A prova de que tais objetivos e metas ndo se materializaram conforme o previsto,
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esta no atual Plano de Educacdo do Estado, que tem como metas, questdes que ja se
objetivavam no Plano Estadual de Educagdo anterior.

O mais recente Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso, aprovado em 06 de
junho 2014, propoe: “Ofertar educacao basica a toda populacao escolarizdvel que mora no
campo, em escolas do e no campo, até 20177 (MATO GROSSO, 2014, p. 34). E para atingir a

meta destaca sete estratégias:

1. Estabelecer parcerias Estado/municipios para a realizagdo de mapeamento e busca
ativa de estudantes fora da escola em parceria com as areas de assisténcia social,
salde e demais institui¢des de assisténcia ao homem do campo, por residéncia ou
local de trabalho.

2. Garantir relacéo professor/crianga, infraestrutura e materiais didaticos adequados
ao processo educativo, considerando as caracteristicas das distintas faixas etarias,
conforme os padrdes do CAQ - Custo Aluno Qualidade.

3. Universalizar a oferta da educacdo bésica no e do campo, respeitando as
peculiaridades de cada regido, com infraestrutura apropriada, estimulando a prética
agricola e tecnoldgica com base na agroecologia e na socioeconomia solidéria.

4. Criar mecanismos para que 0s municipios criem politicas em seus planos
municipais para a educacgao do campo.

5. Implementar e garantir cursos profissionalizantes nas escolas do campo, de
acordo com a demanda, com profissionais capacitados nas reas técnicas, atendendo
a singularidade de cada regido e suas diferentes formas de producéo, por intermédio
de parcerias firmadas entre as diferentes esferas de governo e outros 6rgios e
instituigdes, visando a sustentabilidade no uso da terra de forma equilibrada e outras
demandas locais.

6. Promover a formacéo continuada em Educacdo Ambiental do trabalhador rural e
agricultor familiar para a conservagdo e sustentabilidade ambiental: reflorestamento,
culturas adaptadas a regido e conservagdo do solo, por intermédio de parcerias entre
diferentes esferas de governo e outros drgaos e instituicdes.

7. Destinar éarea especifica as praticas agroecolégicas, oportunizando acéo
pedagogica nas escolas do campo (MATO GROSSO, 2014, pp.34-35).

Na verdade as estratégias sao boas, porém insuficientes para a implantacdo da
educacédo do e no campo, conforme sugere a meta e a proposta de educacéo defendida pelos
movimentos sociais. A oferta de educacdo béasica que a populagdo do campo busca deve
compreender as relagdes com 0s movimentos sociais, curriculos escolares contextualizados e
pratica pedagogica mergulhada na realidade do campo e dos sujeitos que nele vivem. O Plano
Estadual de Educacéo deixa a desejar, no entanto as Orientacdes Curriculares para Educacédo
Basica no Estado de Mato Grosso se aproximam mais da discussdo dos movimentos sociais
do campo em relagdo a educacéo.

A educacdo do Campo no estado de Mato Grosso € um processo em construcao, vimos
acompanhando no decorrer do texto algumas discussdes e percebendo alguns avangos que
podem ser percebidos na realidade das escolas do campo, mas, ndo se pode esquecer o alerta

feito por Reck, anteriormente, e também do embate tedrico e pratico dos movimentos sociais
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do campo na tentativa de melhorar a qualidade da proposta de educacdo do campo no chdo
dos assentamentos da reforma agréria.

Embora ja se tenha avancos expressivos na construcdo dessa proposta no estado, as
acOes praticas ainda ficam aquem das expectativas lancadas pela teoria e legislacdo do estado
no que tange a Educacdo do Campo. Ressalta-se que muito do que se tem construido é
resultado da luta dos camponeses, mais especificadamente do MST, que comemora 20 anos
de vida no estado de Mato Grosso, com grandes motivos para comemorar devido as inimeras

conquistas, inclusive na area da educacao.

4.4 - Barra do Bugres e seus elementos historicos e sociais.

O Municipio de Barra do Bugres era um antigo Distrito de Céceres e tem sua histdria
evolutiva, muito ligada a esta cidade. Barra do Bugres ndo se desenvolveu no ritmo de
Céceres, pois ficou isolada dentro do estado. A grande responsavel pela povoacdo deste
municipio é a poaia’ que atraiu os primeiros povoadores em 1.878. Porém, mais tarde outros
exploradores adentraram na regido e descobriram outras preciosidades a serem exploradas
como: madeiras de lei, borracha nativa, diamante e ouro. Na regido habitavam os indios da

etnia Umutina.

Em pouco tempo, a imensa procura pela poaia e pela borracha, transformou o pequeno
povoado em centro urbano e sempre chegando novos moradores. A queda no preco da
borracha fez com que fosse mudado no decorrer do tempo o foco da produgdo econdmica e a

extracdo de madeira passou a ser uma atividade frequente na regido.

Na histéria de Barra do Bugres esta registrado um ato lamentavel, que aconteceu em
1.926, a passagem da coluna Prestes pela cidade. As margens do Rio Paraguai os moradores
travaram uma batalha com estes, na tentativa de defender o municipio do ataque, mas nédo
conseguiram, pelo menos quinze homens perderam a vida e a cidade foi invadida e saqueada.
As margens do rio Paraguai, Barra do Bugres, construiu um memorial para homenagear 0s

mortos e registrar a memoria dos barrabugrenses que faleceram diante desse episodio fatidico.

A Lei 545 de 31 de dezembro de 1943 criou 0 municipio de Barra do Bugres, que foi

instalado no dia 19 de abril de 1944. A vinda de colonos de Séo Paulo, Minas Gerais e Ceara

7 . . A . . ~ )
Uma planta leguminosa de pequeno porte que tem a sua importancia na fabricacdo de cosméticos.
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trouxe alteraces no plano agricola e a pecuéria ganhou destaque na recente fase de criacdo do

municipio.

O Municipio de Barra do Bugres, localiza-se na regido médio norte a 155 km da
capital do estado de Mato Grosso, Cuiaba. Tem Clima tropical quente e subimido e sua
extensdo territorial é de 7.189,7 km. O municipio faz limite ao Norte com Nova Olimpia,
Tangara da Serra e Denise; Oeste com Pontes e Lacerda, Leste com Rosario Oeste, Alto
Paraguai e Porto Estrela e ao Sul com Caceres, Lambari D’Oeste, Salto do Céu, Jauru,
Araputanga e Reserva do Cabacal.

O suporte econdmico do municipio gira em torno da monocultura da cana de agucar, o
comércio tem a estrutura da pequena cidade. A tabela abaixo apresenta dados da producéo

econémica do Municipio em 1999:

Quadro 02: Economia do Municipio de Barra do Bugres em 1999.

PRODUTO PRODUCAO
Alcool 92.000.000 litros
Acucar 42.500 toneladas
Cana 2.200.000 toneladas
Gado Bovino 195.000 cabecas
Algodao 30 toneladas
Aves 30.000 cabecas
Banana 35.000 cachos
Borracha 40 toneladas
Carvao 30 toneladas
Feijéo 30 toneladas
Laranja 1.800.000 frutas
Madeira 12.000m3
Mandioca 2.000 toneladas
Milho 620 toneladas
Palmito 60 toneladas
Piqui 30.000 frutas
Poaia 1.200 kg

Suinos 4.000 cabecas

Fonte: Ramos 1999.
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Vale lembrar que esses sdo dados de 1999, tentou-se buscar dados mais recentes sobre
a economia no municipio, porém ndo foi possivel ter acesso a eles. Portanto nesta tabela
chama-se a atencédo a transformacdo econémica ocorrida no municipio que se iniciou com a
exploracdo da poaia, em seguida extracdo de madeira e pedras preciosas e olhando para tabela
acima vemos uma economia praticamente pautada na exploracdo da cana de agucar para a

producdo de acgucar e alcool.

Algumas dessas atividades descritas na tabela certamente na atualidade ndo fazem
mais parte da vida econémica do municipio como por exemplo: extracdo de poaia e madeira,
e outros devem ser produzidos em escalas menores, a principal atividade econémica que é a
producdo de cana de acucar, alcool, acucar refinado e a criacdo de gado certamente

aumentaram sua capacidade produtiva nesses ultimos anos.

Pode se observar que a origem do municipio de Barra do Bugres esta ligado ao
extrativismo, 0 que ndo se sustentou por muito tempo e ficou na histéria do mesmo. O
chamado “desenvolvimento e progresso” trouxeram a0 municipio atividades mais rentaveis
do ponto de vista econdmico. Agora a cana de agucar e a pecudria sdo as responsaveis de
fazer girar a economia. Isso também muda a relagdo da regido com o meio ambiente e a

desarmonia ambiental é grande, prejudicando a satde das pessoas € a biodiversidade local.

A tabela de ndmero trés traz mais alguns dados sobre o municipio que sdo
considerados importantes para o contexto discutido nessa pesquisa. Trata-se de informacoes

do censo de 2012, observem:

Quadro 03 — Dados econémicos, sociais e geogréaficos de Barra do Bugres.

Area da Unidade Territorial 6.060,199 km2
Estabelecimentos de Saude SUS 16

Indice de Desenvolvimento Humano Municipal - 2010 (IDHM 2010) 0,643

PIB per capita a precos correntes — 2012 17.508,39
Populacéo residente 31.793

Valor do rendimento nominal médio mensal dos domicilios | 2008,57 reais
particulares permanentes com rendimento domiciliar, por situagdo do

domicilio — Urbana.

Valor do rendimento nominal médio mensal dos domicilios

particulares permanentes com rendimento domiciliar, por 1.374,43 reais
situacdo do domicilio - Rural.

Fonte: IBGE 2012.
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Atraveés desses dados vé-se que Barra do Bugres é um municipio pequeno que apesar de
antigo no estado de Mato Grosso, ndo teve um desenvolvimento expressivo e ndo é uma das
principais cidades do estado. No entanto ndo deixa de ter uma importancia historica e social.
Chama-se atencdo para 0s nimeros que representam os salarios medios entre o campo e a
cidade, onde o urbano tem média salarial maior que o rural, fruto do pouco ou nenhum

investimento ofertado ao povo do campo, um problema nacional que precisa ser solucionado.

Segundo a Secretaria Municipal de Agricultura do municipio, Barra do Bugres tem seis
(06) assentamentos, sendo dois (02) Crédito Fundiario®, Assentamentos: Jodo e Maria com
noventa e cinco (95) familias assentadas e Campo Verde com cento e setenta (170) familias
assentadas. Dois (02) assentamentos do INTERMAT: Buriti Fundo com trinta e uma (31)
familias assentadas e Campo Verde com vinte e seis (26) familias e mais dois (02)
assentamentos do INCRA: PA Cabacas com cento e sessenta e quatro (164) familias
assentadas e PA Antdnio Conselheiro que se divide em duas partes, Gleba Jatoba com cento e
treze (113) familias e micro regido “Paulo Freire” com duzentos e vinte cinco (225) familias
assentadas. Nesses assentamentos s&o produzidos diversos produtos, porém os principais sao:
frango caipira, banana, mandioca, batata doce, produtos de caixarias devido & distancia dos

assentamentos da cidade, bovino de leite e de corte e suinos.

Os produtos produzidos nos assentamentos sdo comercializados em feiras livres, as
quartas feiras e sabados, nos comércios da cidade e de porta em porta. A prefeitura municipal
incentiva a producdo nos assentamentos fazendo o transporte dos produtos para as venda na
feira do municipio aos sabados e domingos e ainda custeia parte do abate de frango tipo
caipira com custo irrisério ao produtor e o transporte dos mesmos até o abatedouro sem
nenhum custo. Em torno de 15 familias abatem seus frangos no abatedouro municipal, esses
produtos sdo destinados ao PNAE e aos supermercados, devido exigéncias legais desses
comeércios, os frangos vendidos nas feiras sdo abatidos nas residéncias dos assentados, pois 0

abatimento no abatedouro do municipio requer um custo de um real por cabecga ao produtor.

Em relacdo ao Programa Nacional de Alimentacdo Escolar o municipio ndo consegue
garantir a compra de 30% das receitas das escolas em produtos da agricultura familiar, porque

segundo a Secretaria de Agricultura, os precos dos produtos vendidos para 0 PNAE é mais

8 E um programa do Governo Federal complementar & Reforma Agréaria, coordenado pelo Ministério do
Desenvolvimento Agrario — MDA e executado em parceria com o Governo do Estado, Entidades de
Representacdo e Coordenagdo dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais, Prefeituras Municipais e demais
entidades ligadas a Agricultura Familiar.
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baixo do que eles comercializam nas feiras e a quantidade que as escolas adquirem é pouca,
pois os produtos da agricultura familiar é apenas complemento da merenda escolar e de menor
valor comercial que outros produtos que se usam com mais frequéncia nas escolas como o

arroz, o feijao e a carne bovina.

Nesta perspectiva, nas escolas municipais, oito (08) agricultores comercializam seus
produtos com o PNAE e nas escolas estaduais apenas trés (03) agricultores o que segundo a
secretaria Municipal de Agricultura ndo atende as exigéncias da lei de destinar 30% de seus
recursos & compra de produtos da agricultura familiar. Outro problema que também
desanimam os produtores em relacdo ao PNAE é a documentacdo exigida para posterior
prestacdo de contas das escolas. Alguns produtores enfrentam muitas dificuldades para
adequar as exigéncias do PNAE que tem o0 seguinte objetivo:

Art. 4° O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar - PNAE tem por objetivo
contribuir para o crescimento e o desenvolvimento biopsicossocial, a aprendizagem,
o rendimento escolar e a formacg&o de préaticas alimentares saudaveis dos alunos, por
meio de agBes de educacdo alimentar e nutricional e da oferta de refeigbes que

cubram as suas necessidades nutricionais durante o periodo letivo (BRASIL, 2012,
p.58).

A merenda escolar ¢ um direito do estudante, e obté-la do pequeno produtor é um
incentivo a producdo campesina, além de ser uma alternativa agroecoldgica que contribuira
com a saude alimentar dos educandos. Conforme estabelece o art. 20 da referida Resolucéo
“Os produtos da Agricultura Familiar e dos Empreendedores Familiares Rurais a serem
fornecidos para Alimentacdo Escolar serdo géneros alimenticios, priorizando, sempre que

possivel, os alimentos organicos e/ou agroecoldgicos”.

Para que mais agricultores pudessem participar, deve-se construir politicas que
favorecam o processo de comercializacdo, tornando-o menos burocratico e facilitando a

participacdo das familias camponesas no programa.

A Companhia Nacional de Abastecimento (CONAB) é um programa do governo federal
em parceria com 0s municipios que contribuem com a comercializagdo dos alimentos da
agricultura familiar. Tem por finalidade a aquisicdo de alimentos de organizacoes

fornecedoras constituidas por agricultor familiar e empreendedor familiar rural®, com vistas a

% Considera-se agricultor familiar e empreendedor familiar rural aquele que pratica atividades no meio rural,
atendendo, simultaneamente aos seguintes requisitos.
I- N&o detenha, a qualquer titulo, area maior do que 4 (quatro) médulos fiscais.
- Utilize predominantemente mao- de- obra da propria familia nas atividades econdmicas de seu
estabelecimento ou empreendimento.
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doacdo para unidades recebedoras que atendam pessoas em situacdo de inseguranga alimentar
e nutricional. Neste sentido, compra de alimentos proprios para o consumo humano, para
doacdo simultanea. A Conab abrange todo territério nacional e compra produtos in natura da
safra vigente, produtos industrializados/processados/beneficiados, onde pelo menos um dos
produtos caracterizados como matéria prima seja producgdo propria do beneficiado fornecedor
e também produtos agroecoldgicos.

O projeto tem um limite de aquisicao por familia e por organizacéo fornecedora, sendo
oito mil reais (R$ 8.000) por unidade familiar/ano civil e dois milhGes de reais (R$ 2.000,000,

00) por organizadora fornecedora/ano civil.

No municipio de Barra do Bugres, ja foram executados trés (03) projetos, que juntos
beneficiaram cento e vinte cinco (125) pequenos agricultores, o Gltimo encerrou no ano de

2012, e teve duracdo de 18 meses.

No entanto, a Secretaria de Agricultura protocolou um novo projeto em 2015, que esta
sob analise da Superintendéncia Regional da Conab (Sureg). Este novo projeto tem previsao
de atender cinquenta e uma (51) familias, com uma porcentagem de 43,14 mulheres. A
proposta é que o projeto dure 10 meses e movimente um valor de Trezentos e setenta e cinco
mil, trezentos e noventa reais e oitenta e cinco centavos (R$ 375.390,85) na comercializacdo
dos seguintes produtos: abdbora, amendoim comum, banana, batata, berinjela, chuchu, carne
de frango semi-caipira, feijao, jil6, maracuja, maxixe, melancia, milho verde, pepino, pimenta

de cheiro, quiabo, raiz de mandioca, rapadura, tangerina e tomate cereja.

A discussao entorno da agricultura familiar neste trabalho é fundamental, uma vez que a
educacdo do campo tem uma relacdo direta com os agricultores e a mesma surge a partir
deles. Apoiado em Fernandes e Molina (2004, pp. 73,74) destaca-se que, “A Educacdo do
campo ndo existe sem a agricultura camponesa, porque foi criada pelos sujeitos que a
executam. Neste sentido, a concepcdo de campo e de educacdo deve contemplar o

desenvolvimento territorial e social das familias que trabalham e vivem da terra”.

Nesta perspectiva, ndo se pode discutir educacdo do campo sem mencionar a agricultura
camponesa, uma vez que 0s principios de sua origem perpassam pela condi¢do camponesa de

ser com todos 0s aspectos que 0 caracterizam enquanto camponés. E o viver na terra, e da

1i- Tenha percentual minimo da renda familiar originada de atividades econémicas do seu
estabelecimento ou empreendimento, na forma definida pelo Poder Executivo;
V- Dirija seu estabelecimento ou empreendimento com sua familia.
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terra pressupde diferentes elementos de discussdo social que estdo alinhados a agricultura e &

subsisténcia camponesa, como por exemplo, 0 meio ambiente e a educacao.

4.5 - Educacao do Campo em Barra do Bugres.

A educacdo do campo em Barra do Bugres, segundo a secretaria municipal de
Educacdo, ndo tem uma proposta propria, o conjunto das escolas do campo segue as diretrizes
do MEC, ao contrério do Estado de Mato Grosso que desenvolveu uma politica Estadual de
Educacdo do Campo, podendo discutir esta modalidade educativa de acordo com sua

realidade.

No Municipio em questdo tem onze (11) escolas municipais no campo sendo duas com
direcdo e coordenacdo; quatrocentos e trés (403) alunos da pré-escola ao 5° ano; cento e trinta
e sete (137) alunos do 6° ano ao 9° ano. Tem ainda sete (07) professores da educacéo infantil;
(16) dezesseis dos anos iniciais do ensino fundamental e nove (9) dos anos finais. Percebe-se
que ndo ha creches no campo, deixando 0s alunos abaixo de 04 anos sem assisténcia
educacional, conforme toda realidade do estado de Mato Grosso. O municipio tem duas (02)

escolas municipais indigenas e cinco (05) escolas estaduais no campo.

A secretaria de educacdo informou ainda que a metodologia de trabalho nas escolas
municipais do campo é a mesma da urbana, embora alegue que segue a diretrizes do MEC em
relacdo a Educacdo do Campo, nas escolas municipais ndo se privilegia as individualidades da
escola do campo e até o material pedagdgico ndo € especifico para a educacdo do campo. O
principal problema que a secretaria vé na educacdo do campo € o transporte escolar que dao
muitos problemas e deixam frequentemente os alunos sem aula. No municipio existem alunos
que séo transportados do campo para a cidade que gastam entre ir e vir 5 horas no transporte
escolar, a distancia entre a cidade e a comunidade rural que a crianca vive nao foi informado

pela secretaria.

O Plano Municipal de Educacdo esta sendo construido, j& estdo na fase final de sua
construcdo, porem nao informaram qual a concepcdo de educacdo do campo que esta
impressa nesse plano, embora pode-se esperar que ndo haverd uma proposta significativa do
ponto de vista do Movimento Por uma educagdo do campo, uma vez que ndo hd uma
formacéo dos professores do campo na logica da educagdo emancipadora e transformadora da

sociedade.
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Como vimos no municipio de Barra do Bugres, nada ou pouca coisa foram feitas em
relacdo a educagdo do campo, em pleno século XXI, onde a discussdo sobre a Educacdo do
Campo é uma constante no pais, 0 municipio ndo tem nenhuma acdo pratica para atender as
particularidades do campo. O desenvolvimento do municipio também estd ligado ao
desenvolvimento da educacdo e da sociedade local, ndo ha sustentabilidade econémica como
propde o capitalismo sem um equilibrio entre desenvolvimento social, educacional e

econémico. Sobre o conceito de desenvolvimento Gadotti (2000, pp 60-61) explicar que,

O conceito de “desenvolvimento ndao é um conceito neutro. Ele tem um conceito
bem preciso dentro de uma ideologia de progresso, que supde uma concepcdo de
histéria, de economia e de sociedade, de sociedade e do préprio ser humano. O
conceito foi utilizado numa visdo colonizadora, durante muitos anos, na qual o0s

9 <

paises do globo foram divididos entre “desenvolvidos”, “ em desenvolvimento” e”
subdesenvolvidos” remetendo — se sempre a um padrdo de industrializacdo e
consumo.

O alerta de Gadotti € que se trata separado desenvolvimento social e desenvolvimento
econémico, quando se trata de desenvolvimento social, este deve englobar todos os elementos
sociais necessarios ao bem-estar do ser humano. Portanto, dentro da visdo de progresso e
desenvolvimento do capitalismo que visa 0 mercado e consumo, um municipio como Barra do
Bugres, assim como muitos outros municipios, ndo tem muita perspectiva de crescimento
social. Porém precisa observar uma forma mais completa de desenvolvimento que
compreende em desenvolver e progredir 0 municipio em todos 0s seus setores, e

principalmente a educagéo.

Como o estado de Mato Grosso, ja estd mais articulado em termos de politicas
publicas para a educacdo do campo, a partir desse momento faz-se uma anélise da situacéo
educacional das escolas estaduais do municipio de Barra do Bugres. Foca-se nas escolas
estaduais do campo, pois este é o interesse da pesquisa, embora o objeto de pesquisa seja a
escola estadual “Paulo Freire”, se faz necessario ampliar o olhar em alguns aspectos nas
demais escolas do municipio, para que se comtemplem ac¢des necessarias para atender com
qualidade a proposta de educacdo do campo de Mato Grosso. Neste sentido, traz-se dados
importantes das cinco (05) escolas estaduais do municipio como: infraestrutura,

equipamentos, saneamento basico, computadores, internet e matriculas.

Sabe-se que muitas séo as dificuldades para viver no campo, em funcgéo disso muitas
familias deixam suas terras na ilusdo de melhores condicGes de vida na cidade impostas pelo
sistema capitalista implantado no mundo que traz nefastas consequéncias ao trabalhador do

campo conforme aponta Kolling, Nery e Molina (1999, pp.30-31),
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O rapido avango do capitalismo no campo™ esteve baseado, no Brasil, em trés
elementos fundamentais: um desenvolvimento desigual, nos diferentes produtos
agricolas que expulsou e continua expulsando camponeses para a cidade® e para
regides diferentes de sua origem; e um modelo de agricultura que convive e
reproduz, simultaneamente, relacdes sociais de producdo atrasadas e modernas,
desde que subordinadas a légica do capital.

Essa migracdo campo-cidade traz consequéncias imediatas as escolas do campo e da
cidade, enquanto as escolas do meio rural ficam vazias, as escolas urbanas estdo superlotadas
e sem condicGes de atendimentos a um ndmero superior de alunos que sua capacidade
educativa suporta. Para ilustrar a situacdo migratdria apresentamos uma tabela com o nimero

de matriculas das escolas estaduais do campo de Barra do Bugres, segundo o senso de 2010.

Quadro 04: Matricula por série.

Matriculas por cicloffase e série. | ECPA0LO [EETOE TEE T EEULA [EEIORE,
F. MAIA BENTO
Creches 0 0 0 0 0
Matricula 1°C/13F. EF 04 25 10 0 08
Matricula 1°C/22 F. EF 10 25 06 0 04
Matricula 1°C/32F. EF 08 28 08 0 08
Matricula 2°C/13F. EF 09 34 11 0 03
Matricula 2°C/2°F. EF 09 30 11 0 08
Matricula 2°C/32F. EF 14 26 17 7 10
Matricula 3°C/13F. EF 17 34 18 8 10
Matricula 3°C/23F. EF 10 28 20 7 18
Matricula 3°C/32F. EF 11 22 23 7 15
Matricula 1° ano EM 28 55 31 13 07
Matricula 2° ano EM 26 26 25 8 25
Matricula 3° ano EM 23 14 16 12 10
TOTAL 169 347 196 62 126

Fonte: Qedu (2010).

Observa-se um numero minimo de sessenta e duas (62) matriculas e um ndmero
méaximo de trezentos e quarenta e sete (347) que cai a cada ano. Se observar as turmas na
escola estadual “Paulo Freire”, tém salas com quatro (04) alunos, o que é um numero
excessivamente baixo, para um assentamento que tem 225 familias assentadas na micro regido
que a referida escola esta localizada. Mas existem turmas ainda menores em outras escolas

segundo o censo, com trés (03) alunos.

10 Rapido se comparado ao processo de transformacdo da sociedade moderna, que durou pelo menos 300 anos
na Inglaterra e duzentos nos EUA.

" Foram 30 milhdes de pessoas entre 1960-1980, sendo que dezesseis milhGes migraram somente na década
de 1970.
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As escolas ndo ficam numa situacdo confortavel, felizmente, no municipio de Barra do
Bugres, o estado ainda ndo multifaseou as turmas, mas todos os anos as escolas do campo
enfrentam muitas dificuldades para conseguir autorizacdo de funcionamento das turmas que
tem numero de matriculas abaixo de dez (10) alunos. Este processo é demorado, o que
consequentemente atrasa a atribuicdo de aula para os professores, o inicio do ano letivo e todo
processo educacional da escola.

Os numeros mostrados pela tabela, apesar de ser um problema, também apontam para
uma questdo considerada positiva, a de que, embora todos os problemas apontados para o

abandono da terra, ainda existem trabalhadores que tem resistido e permanecido no campo.

O fim do campesinato como almejam alguns ndo é solucdo para o pais, mas um
problema, uma vez que a urbanizacdo ndo tem capacidade para incluir a todos. Por isso, a
ordem & resistir e lutar por melhorias no campo, contrariando a perspectiva capitalista e se

configurando cada vez mais como sujeitos de suas histdrias.

Como estdo os investimentos em infraestrutura das escolas do campo estaduais de
Barra do Bugres? Para compreender essa questdo expdem-se trés tabelas, a primeira mostra o
investimento em infraestrutura, a segunda retrata 0s equipamentos necessarios a préatica

pedagdgica e a terceira refere-se a tecnologia disponivel nas escolas.

Tabela 05 — Infraestrutura que as escolas possuem:

ITENS E.EPAULO | EE7DE E.E E.EJULA | EEJOSE
FREIRE SETEMBRO | SABINO PARE MARIANO
F. MAIA BENTO
Cozinha Sim Sim Sim Sim Sim
Sanitario Sim Sim Sim Sim Sim
Laboratoério de informatica Sim Sim Sim Sim Nao
Laboratorio de Ciéncias Nao Néo Né&o Nao Nao
Sala de Leitura Nao Nao Néo Nao Nao
Quadra de esporte N&o Sim Nao N&o Néo
Sala para a diretoria Sim Né&o N&o Sim Nao
Sala para professores Sim Sim Sim Sim Sim
Sala de atendimento especial N&o Né&o N&o N&o N&o

Fonte: Qedu (2010).
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Quadro 06: Equipamentos que as escolas possuem:

ITENS E.E PAULO E.E7DE E.E E.E JULA E.E JOSE
FREIRE SETEMBRO | SABINO PARE MARIANO
F. MAIA BENTO
Aparelho de DVD Sim Sim Sim Sim Sim
Impressora Sim Sim Sim Sim Sim
Copiadora Sim Sim Sim Sim Né&o
Retroprojetor Sim Sim Sim Néo Néo
Televisdo Sim Sim Sim Sim Sim

Fonte: Qedu (2010).

Quadro 07: Computadores e internet

ITENS E.E PAULO E.E7DE E.E E.E JULA E.E JOSE
FREIRE SETEMBRO | SABINO PARE MARIANO
F. MAIA BENTO
Internet Sim Sim Sim Sim Sim
Banda Larga Né&o Sim N&o Néo Néo
Computadores para uso dos alunos | 10 20 09 11 -
Computadores para uso 04 08 04 01 02

administrativo

Fonte: Qedu (2010).

A realidade das escolas do campo em Mato Grosso tem sido cada vez mais positiva
em termos de infraestrutura, embora ainda haja problemas estruturais, pode-se constatar
através do senso que houve investimentos em infraestrutura, equipamentos, computadores e
internet para as escolas, mudando o quadro de escolas abandonadas que sO recebiam
equipamentos € materiais que nao serviam mais as escolas urbanas. A escola estadual “Paulo
Freire”, por exemplo, tem uma infraestrutura melhor do que a grande maioria das escolas
urbanas do municipio, e a quadra de esporte que em 2010 ndo existia, foi construida e

entregue a escola em 2014.

No entanto, os dados a serem observados nas tabelas sdo somente uma base de como
as escolas estavam de infraestrutura, equipamentos, computadores e internet no ano de 2010,

tem algumas situacgdes que agora em 2015 j& foram melhoradas.

Consegue-se visualizar que o estado precisa fazer outros investimentos que Ssao
extremamente necessarios para melhorar a qualidade do ensino, como: Laboratérios de
ciéncias, sala de leitura, sala de atendimento especial que é ausente em todas as escolas e ao
mesmo tempo, necessario a todas elas. E também, a quadra de esporte que nem todas as
escolas foram contempladas. Em relacdo aos equipamentos vé-se uma situagdo bastante

confortavel das escolas, podendo melhorar é claro, com novas tecnologias e equipamentos de
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melhor qualidade. Computadores e internet, devido a questdo dos diérios de classe online,
todas as escolas do municipio foram contempladas, o problema é a qualidade da internet que

tem deixado a desejar, pode-se notar que apenas uma escola tem internet banda larga.

A educacdo do estado j& tinha como objetivo na discussdo do Plano Estadual de
Educacado que foi discutido em 2006 e instituido em 2008, definir padrdes minimos de
infraestrutura para a escola do campo, de acordo com a realidade regional de cada uma, o que
segundo Reck (2007) incluia:

- Espaco, iluminagéo, ventilagéo e insolagdo dos prédios escolares;

- Instalagdes sanitérias e condi¢es para manutengdo da higiene em todos os
espacos escolares;

- Espaco coberto para esporte, recreacao e lazer;

- Adaptacdo dos espacos escolares para o atendimento dos alunos
portadores de necessidades especiais;

- Instalacdo, equipamentos e manutencdo de laboratdrios de ciéncias da
natureza, humanas e sociais, de informatica, de comunicagdo e linguagem e
equipamento multimidia para as escolas do campo;

- Implantagdo, atualizacdo e ampliagdo do mobilidrio e o acervo das
bibliotecas para atender professores e alunos;

- Equipamentos didatico-pedagdgico de apoio ao trabalho em sala de aula.
- Aquisicdo de telefax e maquinas fotocopiadoras;
- Disponibilizacdo e manutencdo de energia elétrica;

- Adocdo, para as novas construgdes, de critérios que atendam as
especificidades do ensino e das caracteristicas geogréficas e climéticas do entorno.

As infraestruturas das escolas do campo de fato melhoraram de 2006 a 2015, as
politicas publicas implantadas no campo trouxeram melhoras em termos de infraestrutura para
as escolas, no entanto questdes essenciais nesse setor ainda ndo sdo realidade, como o0s
laboratdrios de ciéncias da natureza, humanas e sociais, a quadra de esporte coberta em 100%

dos estabelecimentos de ensino entre outras questdes.

A questdo de equipamentos, computadores e internet, volta novamente como uma
esperanca de realizacdo no Plano Estadual de Educagédo, aprovado em 2014 que tem como
meta até 2015, conferir a qualidade da educagdo nas unidades de ensino a cem por cento
(100%) das escolas. E uma das estratégias para aferir tal meta ¢ “Garantir a renovagéo e

manutencdo periddica dos equipamentos de multimidia, informéatica e laboratoriais, com
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profissional capacitado por turno de funcionamento da unidade escolar com a atribuigéo de
auxiliar o professor” (MATO GROSSO, 2014, p. 20).

Por isso, apesar de ser uma esperanca, tem-se a experiéncia de que nem tudo que esta
na lei acontece na pratica, nesta direcdo vale a velha receita de sempre: cobrar e lutar para que
esses direitos sejam efetivados e chegue em termos de politicas publicas as escolas do campo.
Prova disse é que o PEE que foi instituido em 2008, ndo foi realizado, por isso, alguns dos
objetivos e metas da proposta voltaram a serem metas e estratégias no PEE/2014.

Um projeto que contribua para a realidade do campo é fundamental para a
modernizacdo da acdo pedagodgica da escola do campo e para melhorar a autoestima da
populacdo camponesa. Assim 0s Projetos Politicos Pedagogicos dessas escolas devem estar
sempre atentos a suas reais necessidades, colaborando para a obtencdo de significativos

avancos na qualidade da educacéo.

Outra questdo que também é muito importante e precisa de atencdo do estado é o
saneamento basico nas escolas, que € significativo para o bem estar da comunidade escolar e
potencializa o processo de ensino aprendizagem: qualidade de vida e qualidade de educacéo.
Nas escolas estaduais do municipio de Barra do Bugres a situacdo do saneamento Basico se

expressa na tabela abaixo:

Quadro 08: Saneamento Basico.

ITENS E.E PAULO E.E7DE E.E SABINO | E.E J}JLA E.E JOSE
FREIRE SETEMBRO | F. MAIA PARE MARIANO
BENTO
Abastecimento de agua Poco Rede Rede Poco Cacimba
artesiano publica | publica | artesiano
Abastecimento de energia Rede Rede Rede Rede Rede
Publica publica | Publica | publica | Publica
Destino do esgoto Fossa Fossa Fossa Fossa Fossa
Destino do lixo Queima Coleta Coleta Queima | Jogaem
periodica | periodica outra area

Fonte: Qedu (2010).

Cada escola tem sua forma de saneamento basico, nessa questdo o que merece atengdo
é o0 destino do lixo. Apenas uma escola tem coleta periddica, duas queimam o lixo e uma joga
em outra area. O proprio Plano Estadual de Educacéo traz uma preocupacao clara com a
questdo ambiental. O plano articula qualidade de educacdo com agbes de preservagao
ambiental e como estratégia da meta “dois”, ja comentada anteriormente, aponta: “Fomentar

parcerias com 0Orgdos gestores da politica ambiental estadual e municipal para abertura de
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editais anuais de apoio a projetos de Educacdo Ambiental, visando sua concretizagcdo nas
escolas e em espagos nao escolarizados”. (MATO GROSSO, 2014, p.20).

O caminho é por ai, contribuir com financiamento para que as escolas juntamente com
sua comunidade pensem alternativas para o destino do lixo de forma sustentavel e assegurem
isso de forma pedagdgica e coletiva, para que os educandos possam tomar consciéncia de que
a vida na terra depende do relacionamento humano com a natureza. E claro que o Plano
Estadual de Educacdo nédo esta se referindo ao lixo exclusivamente quando fala em projetos
de Educacdo Ambiental, porém o destino do lixo como se vé na tabela € um problema da
maioria das escolas do campo, se a mesma tem compromisso com a terra e 0 meio ambiente, é
preciso cuidar dessa questdo com muito zelo, ensinando através de praticas pedagogicas que a

responsabilidade pelo meio ambiente ndo é dos outros, mas de cada cidadao.

A Educacdo do campo visa educar para cidadania planetaria, o que para Gadotti (2000,

p.142), significa:

Educar para a Cidadania planetaria implica muito mais do que uma filosofia
educacional, do que o enunciado de seus principios. A educacdo para a cidadania
planetéria implica uma revisdo de nossos curriculos, uma reorientagdo de nossa
visdo de mundo da educacdo como espaco de insercdo do individuo ndo numa
comunidade local, mas numa comunidade que é local e global ao mesmo tempo.
Educar entfio ndo seria, como dizia Emile Durkheim, a transmissdo da cultura de
uma geracdo para outra, mas a grande viagem de cada individuo no seu universo
interior € no universo gque o cerca.

O autor é muito preciso ao indicar que educar para cidadania planetaria, ou seja, educar
para construir um mundo sustentavel socialmente em todos os aspectos € um processo
imbuido na educacdo e ndo sé na educacdo do campo, mas esta, por sua relacdo direta com a
terra, assumiu essa bandeira e seu curriculo corresponde a essa questdo. Por isso, é necessario
que Barra do Bugres, como grande produtora de cana de aguUcar possa discutir 0 seu campo no

contexto ambiental e pensar medidas sociais plausiveis de prevencéo e preservacdo ambiental.

Nesta perspectiva 0 municipio deve obter um olhar mais real da educacdo do campo, se
comprometendo com uma educagdo para o campo e do campo que seja baseada nos principios
pedagdgicos de filosoficos dos movimentos sociais e de acordo com a realidade do municipio

e de cada escola do campo.

Ao trabalhar a educacdo dos sujeitos do campo da mesma maneira que a urbana o
municipio ndo leva em consideracdo as particularidades e a realidade das escolas do campo e

alimenta a logica capitalista que taxa o campo como atrasado e fora do percurso do
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desenvolvimento social. Ndo assumir a responsabilidade em discutir e proporcionar formagao
especifica aos educadores do campo é uma questdo que deve ser repensada pelo municipio o

mais depressa possivel.

Neste sentido, percebe-se também que a populacdo que vive no campo e Sao usuarios
das escolas municipais do campo ndo tem desenvolvido o espirito de lutar por esse direito a
educacdo emancipadora, deixando a sua formacdo escolar e social ao bel prazer das

autoridades municipais, isso é fruto da auséncia de formacao cidada.

Diante da discussdo da Educacdo do campo no estado de Mato e em Barra do Bugres
causa espanto as diferencas de concepgdes de educacdo camponesa de ambos. S&o
perspectivas completamente diferentes. Enquanto o estado tem uma proposta avancada
teoricamente e uma discussdo articulada com os movimentos sociais sobre educacdo do
campo, 0 municipio ndo apresenta nenhum ensaio de discussdo, e permanece sem
compreender a importancia até mesmo para o proprio municipio, do desenvolvimento da

educacdo do campo conforme a concepgéo dos movimentos sociais.



CAPITULO V

CONTEXTO SOCIO-HISTORICO E AVALIACAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS:
PRESSUPOSTOS PARA RECONSTRUCAO DO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO.

“Os homens fazem a sua propria historia, mas ndo a fazem como querem, nio a
fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com que se defrontam

diretamente, legadas e transmitidas pelo passado.”
Karl Marx

5.1 - Local da investigacdo e universo estudado.

Como o titulo do trabalho anuncia, a pesquisa tem como objeto de estudo a Escola
Estadual “Paulo Freire” que esta localizada no Assentamento Antonio Conselheiro, municipio
de Barra do Bugres- MT. Nesta fase do trabalho, objetiva-se adentrar na realidade do objeto
de estudo, trazendo um pouco da historia do local e da escola investigada, e

consequentemente, fazer a anlise e interpretacdo dos dados coletados na pesquisa.

O Assentamento Antdnio Conselheiro surgiu da luta do MST, no estado de Mato
Grosso, que esta completando 20 anos em 2015, com muitas conquistas, historias e
resisténcia. Um dos frutos desses 20 anos de historia no estado é este assentamento, onde se

localiza a escola estadual “Paulo Freire”.

A partir da primeira ocupacdo de terras, a luta do MST se espalhou pelo estado de
Mato Grosso, chegando a regido médio norte do Estado, onde se configurou um dos maiores
assentamentos da América Latina. De forma organizada o movimento fez um estudo da
regido, procurando identificar as possibilidades de acampar uma luta contra o latifindio
matogrossense, buscando mapear 0s contra e as possiveis parcerias que poderiam ser
aliancadas para fortalecer o movimento. Uma ocupacao de terra € um processo longo que nao
acontece do dia para noite, todos os detalhes precisam ser observados para que nada de errado
aconteca nesse processo, pois qualquer erro tatico pode se transformar em um grande

problema para a agdo do movimento e colocar as pessoas em risco.

Nesta perspectiva, pessoas experientes no planejamento de ocupacéo de terra fizeram

um trabalho de conscientizacdo dos trabalhadores e das trabalhadoras interessados na luta pela
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terra. Este trabalho teve duracdo de quatro meses, onde foram organizados os nucleos de base,
cada qual com seu coordenador/a que se organizou para chegar ao local da ocupagdo no
mesmo dia e horario. Para que ndo se espalhasse a noticia de onde seria a fazenda ocupada,
apenas as pessoas da coordenacao da acao sabiam o local da ocupacdo, essa é uma forma de

seguranca dos sem terra.

Porém, por motivos politicos a &rea prevista para ocupacdo ndo pode ser ocupada,
conforme destaca Fernandez (2000, p. 221). “[...] a concentracdo era para acontecer em uma
area cedida pelo prefeito de Tangara da Serra. Todavia, no dia em que estava marcado para
iniciar a acdo ele voltou atras pressionado pelos latifundiarios e por politicos do Partido da
Frente Liberal”. Mas com o povo ja organizado e a acdo preparada, a coordenacdo do
movimento na regido decidiu acampar nas margens da BR 358 no municipio de Nova
Olimpia, no dia 09 de outubro de 1996. Este acampamento contou com 20 nucleos de base,

cada um com 50 familias, totalizando aproximadamente 1.150 familias de sem terra.

Este foi o primeiro contato entre a regido médio norte e 0 MST, o acampamento foi
estabelecido dentro do municipio de Nova Olimpia, mas muito proximo de Tangara da Serra e
Barra do Bugres, estabelecendo uma relagdo de convivéncia entre os habitantes desses
municipios e os Sem Terra. Como é natural acontecer, alguns apoiavam a a¢do do movimento
e outros se posicionavam contra. Os contrarios eram fazendeiros e alienados pela midia que
tentava a todo custo criminalizar a luta pela terra no Brasil e constantemente, bombardeavam
0 movimento com matérias tendenciosas e caluniosas, o que infelizmente, formou a opinido

de muitas pessoas.

No entanto, com o passar do tempo, com a convivéncia dos sem terra e a populacao do
médio norte, a relacdo foi se tornando mais harmoniosa, os trabalhadores enfim
compreenderam 0s objetivos do movimento e muitos se somaram a luta. O movimento aos
poucos foi construindo respeito e se firmando como um movimento de luta de grande poder

politico na disputa com os latifundiarios da regiéo e no estado de Mato Grosso.

Nem tudo nesta caminhada séo flores, a historia da luta na regido foi marcada por uma
triste tragédia que acabou com o sonho da terra para algumas pessoas. Com apenas cinco dias
de acampamento, as 23 (vinte e trés) horas e 30 (trinta) minutos da noite, uma carreta
desgovernada adentrou o acampamento, matando 05 (cinco) pessoas e deixando 09 (nove)
feridas. Entre os mortos estavam 02 (duas) criancas da mesma familia e 03 (trés) adultos. O

acidente abalou os animos dos Sem Terra, mas ndo os fizeram desistir. Desolados pela perca
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dos companheiros e companheiras de luta, o sentimento de tristeza misturado com revolta de
sua condicdo de marginalizados e expostos aos riscos de viverem numa condigéo social de
exploracdo, os Sem Terra trancaram a BR 358 na altura do acampamento, acederam caeiras

de fogo de um lado e de outro, impedindo o trafego nos dois sentidos da BR.

O fechamento da BR 358, durou 04 (quatro) dias e noites sem tréguas e o resultado da
acdo resultou na negociacao de uma area com o grupo Itamaraty para acomodar as familias e
tirarem-nas da beira da BR, evitando o risco de novos acidentes. Em comodato o grupo
Itamaraty cedeu 05 alqueires de terra que ficava a 1 km da cidade de Nova Olimpia.

Os Sem Terra, permaneceram na area de comodato, por apenas dois meses. Nesse
periodo intensificaram a luta e apds uma mobilizacdo no Instituto Nacional de Colonizagéo e
Reforma Agraria (INCRA) em Cuiaba, onde algumas familias ficaram acampadas em
negociacdo por 16 (dezesseis) dias, sendo 09 (nove) dias dentro da sede do INCRA,
conquistaram a desapropriacdo da fazenda Tapirapua no municipio de Tangara da Serra. Sem

demora o INCRA providenciou o comodato da area e as familias se mudaram.

Essa conquista despertou o interesse de muitas outras familias da regido que se
juntaram as familias j& acampadas, para fazer parte da luta e somar na organizacdo do
movimento na regido. O numero de familias aumentou significativamente, com isso, surgiram
muitos problemas de organizagdo que foram sendo solucionados aos poucos. Como em todo
acampamento do MST, as familias sdo organizadas em n0cleos, cada nicleo tem um
coordenador e uma coordenadora que formam a coordenacdo geral do acampamento e 0s
demais componentes do nucleo fazem parte de outros setores organizativos do movimento

como: educacao, salde, alimentacdo, disciplina, seguranca, frente de massa®.

A fazenda Tapirapud tem, aproximadamente, 38.335 (trinta e oito mil e trezentos e
trinta e cinco) hectares de terra considerada improdutiva. Na fazenda moravam alguns
trabalhadores que cuidavam de algumas cabecas de gado de corte. A maior parte de seu
territdrio era composta de mata.

Devido ao numero de familias acampadas este passou por varios problemas e
limitacOes, pois a area do comodato era pequena impossibilitando a producao alimenticia das
familias acampadas. Eles ficaram acampados 03 anos nesse local a espera da entrega dos

lotes.

12 . . . ~
No MST o setor de frente de massa é responsavel por organizar os trabalhadores para fazer novas ocupacoes
de terras.
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O dia esperado chegou e no dia 11 de abril de 1998, foi realizado o sorteio dos lotes
para cada familia. O corte dos lotes durou aproximadamente um (01) ano. O Assentamento foi
denominado pelas familias assentadas de Assentamento Anténio Conselheiro em homenagem
a historia de luta de Canudos na Bahia e ao Beato Antdnio Conselheiro que organizou uma
frente de resisténcia na luta pela terra naquele estado. O referido assentamento ficou
localizado em trés municipios dado a sua extensdo: Barra do Bugres, Nova Olimpia e Tangara

da Serra.

Nesta grande extensdo territorial foram assentadas cerca de 1000 familias que estdo
divididas em 36 agrovilas que variam no numero de lotes de uma para outra. O projeto de
parcelamento dos lotes foi organizado de duas formas. Uma delas é o formato “raio de sol”,
para facilitar o sistema de cooperacdo, comunicacdo e implantacdo da infraestrutura do
assentamento. Outra parte do assentamento foi parcelada da forma tradicional o chamado
“quadrado burro”. O tamanho dos lotes variam entre 25 (vinte cinco) e 38 (trinta e 0ito)

hectares de acordo com o relevo e tipo de solo.

No inicio do assentamento as dificuldades foram muitas, as familias ja desgastadas
pelo tempo que ficaram embaixo da lona, quase sem recursos financeiros, precisavam se virar
para garantir a sobrevivéncia na terra tdo logo tinham conquistado. E quando comecaram a
produzir, devido a falta de estrutura fisica no assentamento, isso gerava um entrave para a
comercializa¢do. Por isso, mesmo depois do assentamento das familias as lutas continuaram

de forma intensa para garantir meios basicos de sobrevivéncia no novo assentamento.

De posse da terra, os assentados lutavam por aqueles que ainda ndo tinham sido
beneficiados, e também para melhorar as condi¢fes de vida no assentamento: agua, uma vez
que nem todos os lotes tinham &gua, escola, salde, estradas, transporte e apoio técnico para

producdo dos assentados.

O assentamento foi dividido em quatro micros-regides: Che Guevara e Marechal
Céandido Rondon que pertence ao municipio de Tangara da Serra, Paulo Freire, que pertence a
Barra do Bugres e Gleba Jatoba nos municipios de Barra do Bugres e Nova Olimpia. O
assentamento tem 04 (quatro) escolas: E.E. Ernesto Che Guevara e Marechal Candido
Rondon no municipio de Tangara da serra, E.E. Paulo Freire e E.M. Zumbi dos Palmares em
Barra do Bugres. Os alunos que moram na parte de Nova Olimpia estudam em uma escola de

um assentamento vizinho, a E.E Reinaldo Dutra Vilarinho.
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A producdo do assentamento é diversificada, e a comercializacdo é responsavel por
grande parte do que € produzido pelos assentados. Durante muito tempo predominou o cultivo
da banana e a producéo de leite. Porém no decorrer do tempo com o preco da banana aquém
das expectativas dos produtores, deixaram de ser produzidas com intensidade, mas o leite
ainda predomina, seguido da criacdo de gado leiteiro e de corte. Produtos como: amendoim,
maracuja, abdbora, abacaxi, laranja, quiabo, jilo, pimenta, milho e pepino. Também s&o
produzidos e comercializados nas feiras dos municipios onde o assentamento se localiza.
Também é possivel localizar a criacdo de frango caipira e suinos para consumo e também para

0 comércio.

O processo de individualizacdo das familias aconteceu tdo logo foram assentadas,
muitas delas deixaram de fazer parte do movimento e comegaram a Se organizar em
associagOes devido a desentendimentos com militantes do MST, e em funcéo de discordancia
guanto ao processo proposto pelo MST de organizacdo coletiva da producdo agricola,
preferiram produzir individualmente. As associagcdes sdo uma realidade no assentamento e ao
invés de se somarem na luta por melhorias para todos, travaram batalhas contra 0 movimento,
prejudicando todos os assentados. As divisdes enfraqueceram a luta e hoje politicamente, o
assentamento esta dividido entre as associacfes, as poucas familias que ainda fazem parte do

MST, e aqueles que ndo fazem parte nem do MST e nem das associacdes.

Na micro regido Paulo Freire, o poder publico municipal, aproveitou a divisdao do
assentamento para enfraquecer a luta, pois 0s sem terras constantemente ocupavam a
prefeitura para reivindicar seus direitos. Assim, para criar a discordia entre 0s assentados a
prefeitura passou a privilegiar um grupo em detrimento do outro, ou seja, alguns programas
como Conab e até maquinas para preparar a terra para o plantio sdo exclusividade de alguns.
Com isso, a relacdo entre as organizac¢Ges do assentamento, que j& ndo era boa, foi se tornando

ainda mais acirrada.

Atualmente os assentados ja perceberam que essa situacdo so é boa para os politicos e
latifundiarios. Embora ainda existam divisdes, as liderancgas ja sentam, conversam e planejam
muitas acGes em prol do assentamento, em conjunto, favorecendo a coletividade. Portanto, as
ocupagdes que no inicio eram bastante comuns, agora ndo acontecem mais, pois as familias

perderam a disposicdo da luta e ja se conformaram com sua atual situacao.

Porém o MST continua organizando as familias e fazendo lutas para melhorar a

infraestrutura do assentamento, que embora tenha 15 anos de histdria, muitas coisas ainda
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precisam ser conquistadas. Uma delas é o apoio técnico para a producdo e a organizacdo
coletiva da produgdo, para melhorar as condi¢fes produtivas das familias. E as conquistas

efetivas que chegam ao assentamento se ddo por meio da luta do Movimento Sem Terra.

Muitas familias que participaram da luta e conquistaram a terra, ndo resistiram as
dificuldades de se viver no campo, sem 0s investimentos necessarios para se ter vida digna,
acabaram vendendo seus lotes por valores irrisorios. No assentamento atualmente, tem muitos
compradores de lote, isso também ajudou a enfraquecer a luta, pois a maioria dos
compradores ndo tem o habito de lutar por melhorias e se recusam a participar da luta.

Uma questdo que ainda € séria é o problema dos lotes secos, embora o assentamento
seja banhado por 02 (dois) importantes rios do estado, o Rio Sepotuba e o Rio Juba, hd muitos
lotes sem agua. O INCRA na tentativa de solucionar o problema perfurou alguns pocos
artesianos nas agrovilas onde a situacdo era mais critica. Porém a falta de planejamento e de
um estudo técnico da &rea mais aprofundado resultou que os pocgos perfurados ndo tiveram

vazdo de agua suficiente para atender as familias.

Na éarea politica, muitos assentados ja tentaram se eleger vereadores pelo
assentamento, porém a divisdo de votos tem inviabilizado a elei¢do, e até 0 momento, o
assentamento ndo tem representatividade politica no municipio. Isso tem dificultado o diadlogo

entre as familias e o poder publico municipal.

A micro regido Paulo Freire, embora pertenca ao municipio de Barra do Bugres, esta
mais proxima de Tangard da Serra, assim a populacdo assentada tem como destino para
resolver suas questdes pessoais a cidade de Tangara de Serra e s6 vdo a Barra do Bugres,

resolver questdes que s6 podem ser resolvidas neste municipio.

Neste sentido, outro fator que facilita a ida para Tangara sdo os meios de transporte.
Para Tangara da Serra tem Onibus todos os dias, que passa por todo assentamento, saindo de
manha e retornando a tarde. J& para Barra do Bugres o transporte é feito 02 (duas) vezes por
semana e passa em apenas uma parte do assentamento. O valor da passagem para Tangara da
Serra é bem mais barato, devido a distancia da cidade no assentamento, enquanto Tangara fica

a 60 km, Barra fica a 90 km.

Nesta perspectiva, Segundo o MST (2015), pode-se concluir que o processo da luta
pela terra no estado de Mato Grosso, e mais especificamente na regido médio norte, embora

tenha tido muitos percalgos e continua tendo é muito satisfatério para 0 Movimento Sem
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Terra, pois tem proporcionado a muitas familias vida digna e oportunidades para construir sua
vida e sua familia no campo. Muitos realizaram o sonho de conquistar a terra, de ter onde
viver, de produzir para sustentar as pessoas. Em contrapartida, a luta do movimento neste
estado confrontou o poderio agrario que ainda domina o estado, porém tiverem que conviver

com a luta dos trabalhadores Sem Terra por seus direitos.

5.2 - Por Uma Educac¢do do e no Campo, a instituicdo e a avaliacdo de suas praticas
pedagobgicas.

Segundo o Projeto Politico Pedagégico da Escola Estadual “Paulo Freire” (2011), uma
das grandes dificuldades das familias com a chegada aos lotes foi com a educacdo de seus
filhos. Para as criangas da primeira etapa do ensino fundamental, foram espalhadas escolinhas
de palhas pelo assentamento, enquanto os maiores tinham que enfrentar 40 km de Onibus
todos os dias para chegar a escola que ficava no antigo acampamento, onde tinham vivido

durante 03 (trés) anos, a espera da terra.

Para garantir a escola dos filhos, a populacdo camponesa travou vérias lutas no
municipio de Barra do Bugres, através das quais conseguiram a construcdo de uma escola de
madeira, denominada pelos assentados de Escola “Paulo Freire”, e um poco artesiano para
atender a escola e as familias que moram na agrovila 28, onde a mesma foi construida, além

de transporte escolar e abertura e conservacgado de estradas.

Em marco do ano 2000, apds a construcdo, a escola comecou a funcionar oferecendo
ensino até o 72 ano do ensino fundamental. Com 250 alunos matriculados e funcionando nos
periodos matutino e vespertino. A comunidade garantiu os professores e demais funcionarios

do proprio assentamento para trabalhar na escola.

Depois da luta com o municipio, os assentados passaram a cobrar do estado escola
para o ensino medio. Numa luta das mulheres, em comemoracdo ao dia internacional das
mulheres, elas conseguiram negociar com o governador do estado a construgdo de uma escola
de alvenaria no assentamento. No acordo o estado mandaria 0s materiais e a prépria
comunidade construiria 0 prédio escolar com quatro salas de aula. Uma empresa contratada
pelo estado construiu o refeitorio, a secretéria e a sala da direcdo. O telhado do refeitério foi

mal construido e veio abaixo por duas vezes, e a empresa responsavel reconstruiu novamente.
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A escola Estadual “Paulo Freire” foi criada pelo Decreto n® 5.878 de 30 de dezembro
de 2002 e credenciada pela portaria n® 348/2007 — CEE/MT, D.O de 10/12/2007.

Aos poucos a escola foi crescendo e no ano de 2004, em parceria com o estado, ja
atendia até o ensino medio. Porem teve muita dificuldade com os professores. Alguns que
vieram para trabalhar na escola ndo se adaptaram e acabaram abandonando os alunos. Com
isso 0 rodizio de professores durante o ano era intenso, prejudicando a aprendizagem dos
educandos.

Na micro regido “Paulo Freire” a escola é uma referéncia, porque todas as acgoes
acontecem na escola. As reunides do movimento, cursos e palestras, planejamento de lutas,
atendimento médico, festas e comemoracdes. Assim, a escola se tornou um centro

comunitario, onde todos 0s assentados se sentem responsaveis por ela, (PPP, 2011).

Até o ano de 2006 a escola ficou dividida entre o estado e 0 municipio, ou seja, até o
5° ano era municipal e do 6° ano em diante era estadual. Essa situagéo dificultava o progresso
da escola, uma vez que o estado se negava em fazer investimentos devido ao baixo nimero de
alunos e o municipio ndo investia alegando falta de recursos. Em 2006, comecou uma
discussdo para estadualizar a escola “Paulo Freire”. Algumas familias foram contra, assim
como alguns educadores, mas numa assembleia, com a presenca de mais ou menos 85% da
comunidade, foram explicados 0s motivos da estadualizacéo e esta aprovou a estadualizacdo
da escola.

No estado a escola ganhou propor¢fes maiores e no de 2010, foi anunciada a
construgdo da escola estadual “Paulo Freire”. Essa construgdo demorou 02 anos. A nova
construcdo conta com 08 salas de aula, sala de direcdo, secretaria com banheiro, sanitario
masculino e feminino, sala dos professores com banheiro feminino e masculino, banheiros
para alunos com necessidades especiais, sala de educacéo fisica, quadra de esporte coberta,

cozinha, refeitorio, dispensa, laboratdrio de informatica e biblioteca.

No ano de 2013, iniciamos 0 ano letivo na escola nova, um momento muito esperado

por toda comunidade escolar. Porém a quadra de esporte sé foi entregue no ano de 2014.

A essa altura os problemas com professores ja foram diminuindo, muitas pessoas do
préprio assentamento e de outros locais do estado se formaram em cursos especificos para
professores do campo, através do Pronera, e vieram trabalhar na escola. Outros vieram de fora

e mesmo sem se formarem em cursos especificos se identificaram com a proposta de
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educacdo da escola e se somam na construgcdo desse novo projeto educativo. O grande
problema, que ndo ¢ s6 da escola “Paulo Freire”, sdo algumas disciplinas como matematica,
quimica, fisica, filosofia, sociologia, geografia e inglés que ainda enfrentaram a falta de

educadores até o ano de 2013.

Em 2013, alguns ex-alunos da escola, terminaram o curso de Licenciatura em
Educacdo do campo, na Universidade de Brasilia, (UNB) nas &reas de Linguagens e
matematica, podendo trabalhar também as disciplinas de Fisica e Quimica. Com isso, a escola
pode contar com esses profissionais para amenizar a deficiéncia de formacdo em seu quadro.
Porém ainda, falta professor formado em biologia, quimica, fisica, filosofia e sociologia.

Essas disciplinas sdo ministradas por professores da area de ciéncias humanas e matematica.

O acesso a terra € um elemento fundamental para o camponés, porém néo € o Unico, a
condigdo para sobreviver na terra também é de extrema importancia. Prova disso, é a analise
que se faz a atual situagcdo do assentamento, segundo Ramos, (2015, p.28): “Como exemplo
das dificuldades de permanéncia na terra, somente no Assentamento Anténio Conselheiro
estima-se que mais de 70% das familias oriundas do acampamento ja venderam suas unidades

produtivas em busca de novas alternativas de trabalho”.

Essa situacdo influencia no nimero de alunos da escola, pois quando as familias véao
embora levam os filhos e na maioria dos casos 0s que compram, ndo vem morar no
assentamento com a familia. Neste sentido, ano apds ano, assiste-se a diminuicdo no nimero
de alunos, dificultando cada vez mais o funcionamento da escola. Essa situacdo de reducédo do

ndmero de alunos é uma realidade de todas as escolas do assentamento Antdnio Conselheiro.

Outro fator importante de se destacar é a geracdo de renda no assentamento que gira
somente em torno da unidade produtiva™, aqui, ndo tem um empreendimento coletivo para
contribuir na sustentabilidade das familias, como: agroinduistrias, cooperativas de
beneficiamento da producéo etc. Sem recursos para investir no lote, alguns camponeses ficam
impossibilitados de trabalhar a terra e vé como alternativa vender o sitio e voltar a trabalhar
em empresas. Porém, outros resistem e com muitas dificuldades financeiras e com o apoio do
Movimento Sem Terra e das Associa¢es que buscam ajuda técnica profissional para auxiliar

na producdo, conseguem viver no campo.

Bo qgue chamo de Unidade produtiva é o lote do assentado.
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A escola no meio dessa turbuléncia da resisténcia ou néo resisténcia, acaba sendo
também uma forma de sobrevivéncia de algumas familias, pois, algumas pessoas trabalham
na escola. Porém sdo poucos os funcionarios e ndao tem emprego para muita gente. Essa
situacdo tem gerado intrigas, entre alguns assentados que tentam trabalhar na instituicdo e a
direcdo da escola, que ndo pode contratar todo mundo e a populagdo sem muita informacao
sobre o0 processo de atribuicdo de trabalho na rede estadual de ensino, acaba culpabilizando a

gestdo escolar por ndo conseguirem um emprego.

Portanto, o campo precisa ter mais possibilidades de geracéo de renda e oportunidades
de formacdo académica, para que a sua populacdo tenha condi¢bes de crescer
profissionalmente e sustentar suas familias sem precisar migrar para os centros urbanos. Essas
questBes estdo ligadas a construcdo de politicas publicas e programas que oferecam essas

condigdes de permanéncia a0 camponés.

Sabe-se que as desigualdades sociais, a baixa renda familiar, a falta de recursos para
investir no sitio e as dificuldades de viver no campo sdo fatores determinantes para que
criancas e adolescentes deixem o assentamento, com ou sem suas familias. Alguns vao morar
com parentes para ter outras oportunidades de estudo e os jovens na maioria das vezes, vao
morar sozinhos pagando aluguel, para trabalhar e as vezes também estudar. Com isso, 0
campo fica cada vez mais vazio e da mesma forma a escola, que todos 0s anos vem

constatando o problema de queda no nimero de alunos, principalmente do ensino médio.

A escola ofertou de 2009 a 2012 o curso de técnico em agroecologia e depois disso,
ndo consegui abrir uma nova turma, por falta de alunos. O curso teve fundamental
importancia para o assentamento Antonio Conselheiro, proporcionou uma discusséo intensa
sobre 0 uso de agrotdxicos e apresentou formas alternativas de produzir sem agredir 0 meio
ambiente. O curso comegou com duas turmas de 30 alunos, uma no periodo matutino e outra
no periodo vespertino. No decorrer dos anos que 0 curso esteve em andamento muitas praticas
agroecoldgicas foram desenvolvidas pelos alunos que a comunidade deu continuidade apés o
termino do curso, como: hortas familiares, producdo de biofertilizantes, atividades de
preservacdo do meio ambiente, palestras e oficinais de orientagdo aos produtores do

assentamento.

Porém a falta de politicas publicas para a juventude rural fez com que mesmo o0s
alunos que fizeram o curso técnico em agroecologia migrassem para zona urbana a fim de

trabalhar e continuar os estudos, aumentando as estatisticas de expulsdo do campo. Para
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demonstrar o tamanho do problema relacionado a evaséo escolar, o grafico abaixo mostra
como isso tem acontecido em grande escala na escola estadual “Paulo Freire” nos ultimos 04

anos, principalmente no ensino médio, como mostra um estudo realizado por Ramos (2014).

Grafico 1: Evasao escolar.
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Fonte: Ramos, (2014).

A parte azul representa 0 numero total de alunos da escola e a vermelha somente o
ensino médio, onde a evasdo acontece com mais frequéncia. Portanto percebemos que o
namero de alunos cresce e depois reduz. O crescimento se deve a duas (02) extensfes que
comecam a fazer parte da escola em 2009, e ao ensino médio profissionalizante em
agroecologia que a escola ofertou entre 2009 e 2012. Vieram alunos de outras comunidades e
outros assentamentos para fazer o curso. Em 2013, quando ja tinha terminado o ensino médio
profissionalizante o numero de alunos cai significativamente, conforme mostra o gréafico
acima. A escola ndo conseguiu nimero de alunos suficiente para abrir novas turmas desse

curso e desde entdo assiste a queda no numero de alunos.

As salas anexas que a escola atende ficam relativamente proximas da sede, uma dentro
do proprio assentamento e outra fora. A primeira fica a 15 km da escola, € denominada Sala
anexa Zumbi dos Palmares e atente a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) campo no periodo
noturno e atende em torno de 30 educandos. A segunda fica a 30 km da sede, denominada de
sala anexa Raimunda Ledo atende o ensino médio regular no periodo matutino e atende cerca

de 48 alunos.
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Desde o inicio, a escola “Paulo Freire” tem um problema crénico que afeta toda
comunidade escolar e contribui para o éxodo rural do assentamento para cidade. E o
transporte escolar. Os Onibus destinados ao assentamento sdo terceirizados e de péssimas
condicgdes, consequentemente vivem quebrados. A escola ja chegou a perder mais de 50
(cinquenta) dias letivos por causa do transporte quebrado. A reclamagéo do transporte escolar
esta registrada em quase todas as Atas de reunifes gerais e pedagogicas da comunidade. Com
0 numero elevado de dias letivos perdidos alguns pais ficam preocupados e acabam indo
embora do assentamento para garantir que os filhos tenham acesso a uma infraestrutura

escolar menos prejudicada em termos de perca de dias letivos.

A ata 08/2013 (p.24) relata [...] “alguns pais disseram que o transporte escolar
continua a mesma precariedade do ano de 2011”. Essa reunido de pais foi feito no dia dezoito
(18) de fevereiro de 2012, onde os pais decidiram ndo comecar as aulas devido as péssimas
condicdes do transporte escolar e das estradas. Apds a decisdo da comunidade o diretor se
reuniu com a secretaria de educacdo do municipio de Barra do Bugres, na ocasido a mesma
informou que a Unica empresa que se disponibilizou para fazer o transporte no assentamento é
a mesma de 2011, com toda precariedade j& anunciada. No dia vinte e um (21) de fevereiro de
2013 o diretor reuniu 0s pais novamente para anunciar o resulto da conversa com a secretaria
municipal de educacdo do municipio. Diante do que a secretaria disse o0s pais entdo decidem
iniciar o ano letivo, mesmo sabendo que terdo muitos problemas de falta de aula, conforme
registrado na ata n° 010/2013, “[...] Uma mae fez sua fala dizendo que a escola deve comecar
as aulas assim mesmo do jeito que esta, pois os alunos estdo perdendo aula”. “Depois de

muitas discussdes ficou decidido que as aulas iniciardo no dia 25 de fevereiro de 2013

Neste ano de 2013 a situacdo da escola foi muito dificil em relacdo ao transporte
escolar, depois de muitas perdas de aula o diretor da escola convocou o prefeito do municipio
para ir ao assentamento para ouvir a comunidade sobre os problemas. Na reunido que
aconteceu no dia nove (09) de outubro de 2013 e foi registrado na ata 031/2013, (p.46) que
um pai e aluno da EJA, inicia a conversa sobre transporte escolar dizendo: [...] “ Eu trabalho
o dia inteiro e quando venho para a escola o 6nibus quebra ou fura o pneu e com isso so vai
desanimando os alunos da escola”. O prefeito por sua vez assumiu que a qualidade do
transporte realmente estava sem condicdes, pediu que a comunidade parasse as aulas até que o
dono da empresa trocasse o Onibus escolar e garantiu, usando uma expressdo no minimo
curiosa, que esses transportes ndo rodariam no préximo ano. Conforme consta na ata

031/2013 (p.47). [...] “O prefeito ressaltou ainda que ndo é homem de fugir dos problemas,
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porém a comunidade tem que entender que a situacdo seré resolvida aos poucos. Reforcou que

914

ele, o prefeito, quer ser um “peba”" se esses dnibus continuarem rodando no préximo ano.

Neste momento da reunido houve risos e aplausos e o prefeito ordenou aos motoristas
que ndo voltassem a fazer a linha escolar enquanto os énibus ndo fossem substituidos por
outros em melhores condi¢fes. Nove dias depois houve a substituicdo do transporte, porém a
qualidade do Onibus era quase a mesma do anterior e 0s problemas continuaram o resto do
ano letivo. No ano seguinte a mesma empresa dos anos anteriores assumiu o0 transporte
escolar, apesar de o prefeito ter garantido que isso ndo aconteceria. E 0 ano de 2014, a escola
enfrentou de novo os problemas de falta de aula devido as condi¢fes do transporte escolar. E

mesmo protocolando documento de denuncia no ministério publico a situa¢do ndo mudou.

No final de 2014 houve nova reunido com o prefeito municipal, que veio a escola
ouvir a comunidade e no ponto que se refere a educacdo a comunidade, mais uma vez,
reclamou do transporte escolar e da falta de aula e o prefeito garantiu novamente que a atual
empresa ndo participaria do processo licitatorio de 2015, conforme ata 056/2014 (p.97). [...]
“o prefeito esclareceu que fara o que for possivel para que a empresa Sul Transportes, ndo

participe do processo licitatorio em 2015”.

Na anéalise das Atas de reunides da escola constatamos que o 6nibus escolar deixa de
fazer a linha por diversos motivos: quebra, falta de combustivel, falta de pagamento da
prefeitura e até mesmo falta de vontade dos motoristas, conforme vamos ver nas falas da
gestdo escolar e dos educadores da escola. A ata 051/2012 (p. 5), relata o problema em
reunido de pais. O diretor da escola do ano de 2012 aponta: [...] “ha duas semanas que nao
temos aulas, porque segundo a empresa que presta o servigo de transporte escolar ndo recebe
da prefeitura a mais de dois meses e alega ndo ter dinheiro para comprar combustivel para
abastecer os 6nibus. A prefeitura alega que o estado nao fez o repasse do recurso e o estado
afirma que o repasse foi feito [...]”. Percebe-se um jogo de empurra entre 0S responsaveis por
garantir 0 servigo, enquanto isso a escola esta sendo prejudicada e deixa de cumprir seu

compromisso que é obrigatdrio de cumprir os duzentos dias letivos.

A comunidade escolar ja ndo tem mais forca para fazer mobilizacdo e cobrar dos

responsaveis, na mesma ata ja citada (p.6) professores e pais até proclamam a luta como

1 Tipo de tatu de coloragdo amarronzada cuja carapaga contém poucos pelos, com seis ou oito cintas de placas
mdveis, sendo sua cabeca achatada em formato conico. Disponivel em: www.dicio.com.br/peba/. Acesso:
17/07/2015.
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forma de resolver o impasse, porém na pratica ndo conseguem viabilizar a acdo: “[...] Nos
devemos nos unir para resolver a situagdo [...]”. Essa unido a qual o funcionario se refere € a
busca por situacdo mais incisiva, uma mobilizacdo na prefeitura para buscar uma solucédo
plausivel para o problema. Porém na atual conjuntura da escola, ages como essa ndo passam

de discurso, a luta na pratica ndo tem mais acontecido, e por isso o problema persiste.

Em 2015, conforme o prefeito havia assegurado, em dezembro de 2014, a empresa Sul
Transporte, ndo participou do processo licitatério, e por isso, outros dnibus escolares vieram
para o assentamento fazer a linha. Mas isso ndo resolveu o problema, a qualidade dos 6nibus
escolares que transportam os alunos, continuaram precérias e sdo alvos de reclamacdes

constantemente. A escola continua perdendo muitos dias letivos.

Nos relatos se percebe que a qualidade do transporte € muito inferior e totalmente
inadequada, para o transporte de alunos. Em observagdo aos livros Atas da escola é possivel
identificar com clareza a precariedade que os pais estdo se referindo: 6nibus sem janela, o que
resulta muita poeira no interior do veiculo fazendo com que os alunos cheguem a escola
completamente sujos; sem sinto de seguranca; com auséncia de alguns bancos, por isso
algumas criangas precisem ser transportadas de pé; pneus completamente carecas, colocando

em risco a vida dos alunos; veiculos muito velhos .

Existe uma legislacdo especifica que assegura o direito a populacdo do campo a
transporte escolar de qualidade e gratuito. Pode se encontrar o direito estabelecido ao
transporte escolar e a responsabilizacdo de estados e municipios em assegurad-lo, na
Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB/9.394/96, Na
Lei n°® 9.503/97- Cddigo de Transito Brasileiro, na Lei n°® 10.880/04 que institui o Programa
Nacional de Apoio ao Transporte Escolar (PNATE) no ambito do MEC, Na Resolu¢gédo FNDE
n° 12/11 que consiste na transferéncia de recursos financeiros a custear a oferta de transporte

escolar com o objetivo de garantir 0 acesso a educagao.

Apesar de todo esse amparo legal, ainda pode-se assistir com frequéncia no territorio
brasileiro situacbes como essa que a Escola Estadual “Paulo Freire” tem vivenciado. Mais
uma prova de que infelizmente os nossos governantes ndo tem cumprido a legislacdo e tem

negado ao povo do campo os direitos conquistados.

Resta a escola fortalecer a discussdo coletiva, a gestdo democratica, e uma

pedagogia libertadora que almeja a transformacdo da sociedade através da educagdo que se
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concebe conciliada com a luta dos movimentos sociais. Sua esséncia é problematizadora e
dialdgica, procura levantar conflitos transformadores da realidade, com base na pedagogia de

Paulo Freire.

Com essa proposta de educacdo emancipadora a escola tem se destacado nesses 12
anos de jornada educativa, através de praticas pedagogicas que articulam ensino
aprendizagem e sensibilizacdo da sociedade através da luta e do vinculo com o Movimento
Sem Terra. Depois de mais de uma década de acdo pedagogica acredita-se que € 0 momento
de fazer uma avaliacdo dessas praticas pedagogicas e apontar referéncias para a reconstrucéo
do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual “Paulo Freire”. De forma coletiva, através
da pesquisa-acdo, com a participacdo de pais, alunos, educadores, gestores e instituicdes
sociais que compdem o assentamento. Foram avaliadas todas as a¢Ges pedagogicas que a
escola tem praticado, o resultado aponta para algumas mudancas necessarias, porém coletivas,

conforme a analise dos dados da pesquisa na escola.

Para realizacdo desta atividade que tem como objetivo avaliar as praticas pedagdgicas
da escola estadual “Paulo Freire” os alunos e pais responderam um questionario. A partir
deste, o grupo de pesquisa em educacdo formado por alunos, educadores, funcionarios e pais,
denominado de Gespeduc. Este grupo discutiu os dados apresentados pelos alunos e pais na

tentativa de fazer apontamentos para melhorar as praticas pedagogicas da escola.

A discussdo no Gespeduc foi uma oportunidade para que pudéssemos fazer um
dialogo aprofundado a partir de apontamentos que vieram com o objetivo de contribuir com a
reflexdo a cerca da escola. O foco da avaliacdo é o processo de ensino aprendizagem, por isso,
é importante compreender como as praticas pedagdgicas da instituicdo tém contribuido com

€SSe Processo.

A primeira questdo levantada foi quanto a formacéo para a cidadania, a escola tem por
objetivo uma educacdo que prepare 0s sujeitos para a transformacdo critica e social, como
formadores de opinido. Este também faz parte dos objetivos da proposta de Educacdo do
Campo. O que alunos e pais que fazem parte da comunidade escolar estdo pensando sobre
essa questdo no momento? Serd que eles concordam que o papel social da escola é formar
para cidadania? Para compreender esse pensamento e avaliar se 0s objetivos da escola
caminham em consonancia com seus sujeitos perguntou-se: Para vocé qual deve ser a funcdo
da escola? Preparar um individuo critico para viver como cidaddo consciente ou preparar para

0 mercado de trabalho? O grafico abaixo revela a opinido de pais e alunos:
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Gréfico 2- Qual deve ser a funcéo da escola.

Func¢ao da escola

B Preparar para cidadania M Preparar para o mercado de trabalho
57

educandos pais

Fonte: Gespeduc ( 2014).

A maioria dos alunos e pais que participaram da pesquisa concordaram que a funcgéo
da escola é preparar para a cidadania. Destacamos que o conceito de cidadania trabalhado pela

escola ndo é o formal®®

, porém a cidadania substantiva que apresenta a influéncia dos direitos
civis, politicos e sociais para toda populacdo do pais. Este conceito de cidadania estabelece
principios de coletividade e igualdade, assegurando a importancia dos movimentos sociais na
construcdo dessa cidadania. A escola “Paulo Freire” tem este objetivo que esta explicito no
Projeto Politico Pedagdgico da escola. Como a escola esta trabalhando essa questdo na
pratica? A educacdo vinculada ao mercado de trabalho ndo tem condicBes e interesse de
garantir cidadania as pessoas, pois seus objetivos sdo outros. O mercado sobrevive da

exploracdo do trabalhador e do consumidor.

Nesta perspectiva, a escola para educar para a cidadania precisa considerar uma
educacéo vinculada as agdes dos movimentos sociais, que sdo os autores da luta por cidadania
em plena sociedade capitalista. Arroyo (2004, pp. 73-74) afirma que, “O movimento social é
mais exigente porque nos situa no terreno dos direitos, nos leva a vincular educagdo com
salde, cooperacdo, justica e cidadania. O direito coloca a educacdo no terreno dos grandes

valores da vida e da formagdo humana”.

> A cidadania formal é, conforme o direito internacional, indicativo de nacionalidade, de pertencimento a um
Estado-Nagdo, por exemplo, uma pessoa portadora da cidadania brasileira. Disponivel em:
http://www.brasilescola.com/sociologia/cidadania-ou-estadania.htm. Acesso: 23/09/2015 as 05:37.
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A Escola “Paulo Freire” teve origem no movimento Sem Terra, por isso tem
compromisso com a transformacao social, que implica na formacdo para cidadania. Que além
de exigir direitos garantidos em leis, faz a luta para conquista-los. Neste sentido na discussdo
sobre a formacdo cidada dos educandos matriculados na escola, trouxeram visdes diferentes

entre o coletivo de educacao que se propds discutir a temética. Observe a tabela:

Quadro 09: Formacao cidada na escola “Paulo Freire”.

Educadora Erica’® A escola “Paulo Freire” tem uma visdo muito aberta do ser
cidaddo, de todas as escolas que tive o prazer de trabalhar os

alunos daqui séo os que mais se vivenciam a cidadania.

Funcionaria Maira Vejo que a escola trabalha muito na teoria essa questdo, na

pratica deixa a desejar a formacéo cidada.

Educador Sidney A escola pratica a formacdo para a cidadania, porém precisa de
uma formacdo mais ampla e de novas metodologias de trabalho

como: por eixos, por tema de acordo com a realidade da escola.

Gestora Fabiana A escola visa essa formacéo, encontra algumas dificuldades na
execucdo, porém ndo deixa de insistir nessa formacdo para a

cidadania.

Educanda Marcela A formacdo para a cidadania estd nas acGes que a escola
desenvolve que sdo praticas diferentes de outras escolas,
acredito que essas acOes sO precisam ser melhor planejada para

surtir o efeito almejado.

Fonte: Gespeduc (2014).

Vé-se gque todos concordam que de alguma maneira, existe nas praticas pedagogicas
da escola “Paulo Freire” a preocupagdo com a formacdo cidadd, porém destacam alguns
elementos que faltam para que essa formacdo seja mais evidenciada e atinja os objetivos da

escola, que séo: Trabalho por area do conhecimento e Formacéo continuada dos educadores.

Sabe-se que a escola do campo enquanto instituicdo que propde uma forma
educacional diferenciada daquela que o sistema vigente de producdo propde, enfrenta muitas
dificuldades. No caso da escola “Paulo Freire” uma das grandes dificuldades esta no quadro

de educadores e funcionarios, que embora trabalnem na escola, (alguns participaram da luta

16 ™ . .. . ~ . s .
Os nomes utilizados para denominarem os participantes da pesquisa sdo ficticios, para preservar a
identidade das pessoas.
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do MST outros ndo) tem resistido & proposta da instituicdo, mesmo que esta proposta tenha
sido construida coletivamente. E resistem porque encontram dificuldades de desenvolver o
trabalho na pratica, além de perceberem que este tipo de formacao da muito mais trabalho ao
educador, pois vocé ndo vai apenas trabalhar com o que esta no livro didatico, o trabalho para

a cidadania requer um olhar cuidadoso para a realidade social dos trabalhadores.

Com isso, a acdo préatica de transformar a sala de aula num espaco de formacéo cidada,
fica pela metade. Discute-se, planeja coletivamente, mas nem tudo se efetiva como deveria

para que se possa assegurar esta formagcao.

Além de todas as questdes levantadas sobre formacdo cidada, é preciso levar em
consideracdo a questdo da participacdo da comunidade na escola. Essa participacdo é
fundamental para que esta possa construir coletivamente sua pratica pedagogica, porque
segundo Bogo (2013, p.104),

A escola do campo, antes de ser considerada como tal, precisa encontrar 0 seu
campo de educacgdo prdprio. Este campo, em primeiro lugar, ndo est4 na escola, mas
no projeto de producdo da vida material, social, politica e cultural da sociedade que
se quer construir.

O autor afirma que a educacdo do campo ndo se realiza como um todo dentro do
espaco escolar, mas nas questdes sociais ao seu entorno. Por isso, ndo se faz educacdo do
campo isolada da comunidade. A escola por si s6, ndo fara a transformacéo social, esta sO se
concretizara a partir de acdes articuladas entre escola e sociedade. Porém a educacdo é um
instrumento da transformacéo, neste sentido, é fundamental que esta seja construida a partir

da realidade e com a participacdo de todos.

O didlogo nesta perspectiva educativa € compreendido como um instrumento
pedagdgico fundamental que aproxima o sujeito de sua realidade. Portanto, é uma forma
democréatica de construir ideias e de chamar para a responsabilidade da participacdo na

instituicdo de ensino e nas instituicdes sociais.

A participacdo na escola estd na discussdo da escola como um todo, seria ajudar a
discutir o processo educativo e definir os objetivos da escola, a formacdo almejada, o
curriculo escolar, a gestdo escolar e as prioridades de acordo com a realidade, os principios e
valores da Educacdo do Campo. Na escola “Paulo Freire” pais e alunos admitem que a

participacao se resume em estudar e participar das reunides, conforme grafico a seguir.
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Gréfico 03: Participacao na escola.

Participa¢ao na escola

M Educandos M Pais

i
Pais/participo

das reunides -  Participo

alunos/ ajudando a
participo discutir e tomar
estudando decisdes

Fonte: Gespeduc (2014).

Entre os educandos do ponto de vista da escola a situacdo é bastante critica, a maioria
participa da escola somente estudando, quando a proposta desta é ter o corpo discente
ajudando a fazer a gestdo da escola, isso requer participacdo ativa nas reunides do coletivo de
educacdo e contribuicdes na administracdo financeira dos recursos que a escola recebe. Os
alunos, portanto deveriam estudar e ao mesmo tempo ajudar na construgcdo pedagogica da
instituicdo, o que segundo os dados do Gespeduc, ndo vem acontecendo. Mas entre 0s pais a
situacdo se agrava ainda mais, comprometendo significativamente a proposta de educacdo do
campo, trinta sete (37) pais confirmaram que apenas participam das reunifes, mas ndo
contribuem com as discussdes da escola e apenas sete (7) asseguram que ajudam na discussdo

da escola como um todo.

Este € um problema que se confirma, segundo o coletivo de educacdo da escola, e
pode-se observar na discussdo que fizeram sobre essa questdo que o problema causa
preocupacdo. Nunca uma escola que tem um Projeto Politico Pedagdgico que assegura a
gestdo democratica, garantindo a participacéo de todos os envolvidos na comunidade escolar
na instituicdo, pode aceitar que a participacdo da maioria ndo atinge o contexto pretendido
pela escola. Na discussédo do Gespeduc, 0 grupo mostrou preocupagdo com a participacédo de
educandos e pais na gestdo da escola, a qual foi considerada insatisfatéria. Vé-se essa

confirmac&o na tabela a seguir.
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Quadro 10: Participagdo da comunidade na escola.

Educadora lima Eu acho que a participacdo € pouca, ndo acho isso tudo ali néo.

Mée Gilda Acho esse numero de 22 alunos é irreal, vejo bem menos

participando ativamente do processo de gestdo da escola.

Educanda Marcela Para perceber como a participagdo é pouca, basta observamos
nessa discussdo aqui. Quantos educandos e pais vieram

participar?

Educador Vagner Eu vejo que a questdo 2 esta ligada com a questdo 1, para que 0s
educandos, participem da escola como todo, precisam ter

consciéncia de que é importante para a vida dele.

Gestora Marcia No momento a participacdo da comunidade tem sido pouca se

comparada aos anos anteriores.

Gestora Fabiana A participacdo dos pais diminui a cada reunido, muito pouco
estdo participando.

Fonte: Gespeduc (2014).

Pode-se concretizar o espanto do grupo ao perceber que vinte e dois educandos
disseram que participam da escola de forma ativa, porque na pratica ndo tem conseguido
visualizar esse numero de participacdo. Eles atribuiram essa pouca participacdo a falta de

consciéncia dos educandos e pais sobre a responsabilidade que estes tém com a escola.

Neste sentido, percebe-se que a instituicdo ainda ndo conseguiu fazer com que esta
comunidade escolar compreendesse a sua proposta de Gestdo democratica. O descaso com a
educacao dos filhos ndo ¢ somente uma realidade da escola “Paulo Freire” o pais inteiro sofre
com a falta de participacdo da comunidade na escola. No entanto, a proposta de educacdo do
campo ndo resiste sem a participacao ativa da comunidade, esta precisa ter os alunos e pais

como sujeitos do processo educacional.

Participar é construir juntos e a democracia so se faz quando ha participacao. Para que
a democracia se materialize enquanto principio de gestéo, Garcia (2008, p. 140) afirma que:

é preciso que todos os sujeitos que estdo envoltos no sistema e no processo
educacional saibam o que e porque fazer para que a qualidade da educagdo do
campo, e da cidade, se materialize no chdo da escola. Aqui a adequacdo dos meios
com vistas aos fins se justifica, uma vez que o sistema educacional, a partir da
gestdo, se mobilizara e articulard os recursos materiais, tecnoldgicos, humanos e
culturais apropriados para 0s objetivos estabelecidos pelo sistema se materializam na
pratica pedagogica dos professores em sala de aula. E, ndo menos importante, esta a
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co-responsabilizacdo pelos resultados que indicam a qualidade do sistema
educacional; o elemento co-responsabilidade, vinculado a uma concepgao ética,
implicita e explicita no processo democratico de tomada de decisdes, se manifestara
no processo de avaliacdo que reorientara as acfes do governo, da gestdo, da escola,
dos professores, dos alunos, dos pais e comunidade. Ou seja, ndo basta apenas
culpar este ou aquele; transferir para o outro a responsabilidade de algo que nédo é
resultado de um trabalho ou acdo individual.

O autor chama a atencdo para a responsabilidade de todos pela educacéo, e quando se
é responsavel por algo é preciso assumir com compromisso e ajudar no seu desenvolvimento.
Quando se fala em educacédo entdo, a responsabilidade fica maior, porque a educacdo é uma
questdo humana. Esta ligada a condi¢cdo humana de ser e vai determinar a sociedade em que
vivemos. A mesma € instrumento de dominacdo, porém pode ser também instrumento de
libertacdo contra a opressdo. A educacgdo que queremos tem muito haver com a sociedade que
queremos. A sociedade capitalista que temos, ndo é a queremos. Por isso, se ndo &,
precisamos construir a que queremos e nao podemos fazé-la sem acesso a uma educacao de

qualidade.

Quando chegaram a terra, os assentados do assentamento Antdnio Conselheiro que
haviam participado de um processo de formacdo no acampamento, tinham muito claro a
questdo da participacdo na escola e no assentamento, tanto que conseguiram muitas
conquistas através da luta, onde a participacdo era macica. Atualmente as conquistas sO
diminuem e a situacdo dos assentados se complica cada vez mais, porque ndo participam da

luta e ndo participam da escola.

Neste sentido, percebe-se com tristeza que se perdeu o espirito de luta, a formacéo
cidada ndo se concretizou e reanimar os animos fica cada vez mais dificil, pois se percebe as
pessoas cada vez mais acomodadas. No entanto, a escola enquanto formadora de opinido, nao

deve desanimar e buscar alternativas através do processo educacional para mudar esse quadro.

O processo de participagdo em qualquer instituicdo social, da qual se faz parte, é
vantajoso para todos e pode ser inserida com objetivos de igualdade. Esta pode ser um meio
de construcdo de consciéncia critica, fortalecendo o poder de reivindicagdo e acdo na
sociedade, promove a melhoria da escola em todos o0s aspectos, além de criar oportunidades e

melhorar a qualidade do ensino.

Quando falamos de qualidade de ensino, na avaliagdo de pais e alunos, a escola “Paulo

Freire”, tem alcancado éxito nesse quesito, embora tenha problemas como a falta de
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participacdo da comunidade, a mesma tem mostrado que esta buscando ofertar um ensino de
qualidade. E muito desse reconhecimento e fruto de uma politica dialdgica que a escola tem
desenvolvido com educandos, comunidade e sociedade através dos projetos que realiza. Em
relacdo a qualidade o grafico aponta que pais e alunos concordam que 0 ensino e as praticas

pedagogicas que a escola desenvolve sdo de boa qualidade.

Muito se fala atualmente em qualidade de ensino, o capitalismo busca qualidade
através de nimeros que sdo apurados através de testes avaliativos nacionais, como Prova
Brasil, Enem etc. Porém, para a Educacdo do Campo a questdo da qualidade esté para além do
conceito dos numeros. Na pratica a qualidade tem que estar baseada nos objetivos da escola,
se enquanto instituicdo educativa, a escola tem o compromisso assumido coletivamente de
construir uma educacdo que favoreca a formacgéo cidadd, consequentemente, a qualidade se
expressa na posse desse objetivo.

Para falar em qualidade na educacéo é preciso se depreender da l6gica numérica e dar
passos significativos na direcdo do conceito de qualidade subjetiva que leva em consideracéo
todo o contexto nacional de educacéo e os investimentos em politicas publicas para garantir

tal qualidade. Veja a avaliacdo de pais e alunos na questéo qualidade de ensino da escola:

Graéfico 04: Qualidade do ensino na escola “Paulo Freire”.

QUALIDADE DO ENSINO

M Educandos M Pais

33 34

10

Otimo Bom Regular Ruim

Fonte: Gespeduc (2014).

O que falta para ser 6timo? Algumas questdes ja foram até discutidas anteriormente, a
prépria participacdo da comunidade na escola € um requisito para melhorar a qualidade do

ensino. Assim a parceria entre escola e comunidade é determinante para uma educagdo de
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qualidade e dependem de uma boa relacdo entre familiares, gestores, educadores, funcionarios
e estudantes. A identidade da instituicdo estd em construcdo constante e em articulacdo com

toda sociedade.

A qualidade que se discute no contexto da educacdo do campo, ndo é o conceito
mercadologico, que esta intrinsecamente ligado ao produto final. Estamos falando de uma
qualidade construida a partir de outros valores e principios, 0s que alicercam a educagdo do
campo. Essa tendéncia de qualidade de ensino foi interpretada por Garcia, (2008, p.110), a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo da seguinte forma:

[...] qualidade em educacdo que garanta ao educando a formagdo para exercer seus
direitos, individuais, sociais e coletivos, mediante o desenvolvimento da capacidade
de aprender e compreender o ambiente social e natural; o sistema politico, as
tecnologias, as artes, os valores sociais e culturais; a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; a compreenséao

dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, de modo a
relacionar teoria com a prética e vincular prética a uma teoria.

Portanto a qualidade da educagdo do campo esta permeada de elementos sociais que
tem haver com qualidade de vida e intervencdo social. E muito mais profundo que buscar
qualidade através de dados estatisticos, sem levar em consideracdo os diversos aspectos do

ambiente geografico e social dos sujeitos.

Para o coletivo de educacédo que faz parte do Gespeduc, o problema que tem afetado o
ensino na escola estd na precariedade do transporte escolar, da internet, da tecnologia
disponibilizada a escola, que precisam ser melhoradas e, até mesmo, na metodologia de
trabalho de alguns educadores, e ainda, o acompanhamento mais de perto do processo de

ensino aprendizagem por parte da direcdo e da coordenacéo.

Ainda segundo o educador Jodo Carlos “a educacdo brasileira esta longe de ser
promotora de qualidade”. Para ele a qualidade da educagdo brasileira ¢ um problema global
que para melhorar precisa de investimentos no sistema educativo nacional. Na verdade as
politicas publicas para educacdo sdo insuficientes para agregar qualidade na educacdo.
Enquanto isso as escolas fazem o que podem, mas na realidade as escolas do campo tem uma
preocupacao significativa com a questdo da educacéo, pois a escola para eles é uma conquista.
O campo tem clareza de que, Segundo Garcia (2008, p.111) “[...] A educagdo, isoladamente,
ndo pode resolver os problemas do campo e da sociedade, mas € um dos caminhos para a

promocao da inclusdo social e do desenvolvimento sustentavel”.
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E necessario destacar muitos elementos responsaveis pelo desenvolvimento da
educacdo para se falar em qualidade. Provavelmente, educadores e pais se apegaram a
compreensdo diferente do termo qualidade, para expressar sua opinido sobre o ensino na
escola. Por isso, 0 conceito de qualidade ndo é algo estatico e cristalizado, € dindmico e

abstrato.

No entanto, pode-se perceber que a ideia de qualidade da maioria dos pesquisados
podem se aproximar do conceito de qualidade que a educagio do campo discute. E claro que
0s mesmos estdo avaliando a partir de elementos que garantem qualidade de vida das pessoas,
porque conforme aponta a educadora Elza em discussdo no Gespeduc “a escola Paulo Freire,
estd preocupada com a qualidade de vida das familias que moram no assentamento, portanto o

ensino deve estar recheado de a¢des que interferem na realidade dos alunos”.

Neste sentido, a qualidade em educacdo almejada é aquela que se adequa a uma
realidade que forma sujeitos de direitos, que promove inclusdo social, cultural capaz de
respeitar a diversidade e especificidade do campo, buscando a formacdo para cidadania

através da sustentabilidade e da democracia.

Todas as questdes ja avaliadas pelos alunos e comentadas pelo Gespeduc, estdo de
forma direta ligadas ao curriculo escolar. Antes da avaliagdo do curriculo por parte de
educandos e pais o grupo fez questdo de deixar claro que curriculo € uma construcdo cultural
e uma forma de organizar as praticas educativas de uma instituicdo de ensino. No entanto,
todo contexto da escola, ligado ao processo de ensino aprendizagem podem ser avaliados
como curriculo escolar. E para focalizar bem a compreensdo de curriculo da Escola “Paulo
Freire” solicitou-se que a questdo curricular fosse analisada a partir de cinco ambitos

formalmente diferenciados por Sacristam (2000, pp. 14-15):

e O ponto de vista sobre a funcdo social como ponte entre a sociedade e a escola.

e Projeto ou plano educativo pretenso ou real, composto de diferentes aspectos,
experiéncias contelidos etc.

e Fala-se do curriculo como expressdo formal e material desse projeto que deve
apresentar, sob determinado formato, seus conteGdos, suas orientagdes e suas
sequéncias para aborda-lo, etc.

e Referem-se ao curriculo os que entendem como um campo pratico. Entendé-lo assim
sup@e a possibilidade de: 1) analisar os processos instrutivos e a realidade da pratica
a partir de uma perspectiva que lhes dota de conteido; 2) estuda-lo como territdrio
de interseccgdo de praticas diversas que ndo se referem apenas aos processos de tipo
pedagogico, interacdes e comunicagdes educativas; 3) sustentar o discurso sobre a
interacdo entre a teoria e a pratica em educacao.

o Referem-se a ele os que exercem um tipo de atividade discursiva académica e
pesquisadora sobre todos esses temas.
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Para tanto, a elaboracdo do curriculo deve ser um acontecimento importante, uma
construcdo cientifica a partir de elementos pedagdgicos e sociais que englobam
conhecimentos tedricos e praticos, numa técnica de interligacdo entre ambos. Com isso, é
preciso ter clareza de que as decisOes curriculares precisam ser tomadas com habilidades,
baseado na experiéncia profissional do educador, nos objetivos educacionais da escola, na
realidade social dos estudantes e de toda comunidade escolar o que faz do curriculo uma acéo
politica.

Com base nas defini¢cbes e perspectivas de curriculo expressa pelo autor, pode se
observar no grafico abaixo que os educandos e pais avaliaram o curriculo da escola “Paulo

Freire” da seguinte maneira:

Graéfico 05: Avaliacdo curricular

Avaliagao curricular

M Educandos M Pais

Otimo Bom Regular Ruim

Fonte: Gespeduc (2014).

Assim como a qualidade de ensino, o curriculo teve boa avaliacdo, ndo poderia ser
diferente, pois ambas se complementam dentro do processo educativo e perpassa pelo mesmo
viés de compreensdo educativa dentro da agdo pedagogica. Neste sentido, o Gespeduc avalia
que o curriculo da escola “Paulo Freire” tem consonancia com o projeto de educacdo que a
escola adotou, conforme aponta a educanda Joana (Gespeduc, 2014) “A escola tem muito
claro em seus objetivos que pretende formar para uma sociedade especifica, a socialista, no

entanto o seu curriculo persegue esse objetivo”™.
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De fato é isso mesmo, ndo tem como praticar um curriculo que vai a contraméo dos
objetivos da escola e assim, é evidente que a forma curricular tradicional ndo cabe na escola
do campo que propde uma educacao para a transformacéo da sociedade. No entanto a visdo de
curriculo que se faz presente no contexto da escola “Paulo Freire” ¢ a que constroi
conhecimento e procura compreender o curriculo como um instrumento social que difunde
valores, praticas sociais e luta de classes. O PPP da escola afirma que:

No entanto, o curriculo da E.E. “Paulo Freire” tem a escola como um lugar de
praticas. E o sabio planejamento pedagogico de uma escola é aquele que privilegia a
organizagdo de praticas que se constituem como situa¢des de diversos aprendizados,
capazes de dar conta da complexidade do processo de formagdo humana que
pretendemos. Trata-se de pensar em uns conjuntos de préticas entrelacadas que
podem mais facilmente garantir essa formagdo multidimensional pretendida. E esta
ndo é uma escolha que pode ser feita de uma vez para sempre; este processo escolha
ele mesmo um dos elementos fundamentais do movimento pedagdgicos da escola,

que precisa estar em sintonia permanente com o movimento da realidade e do
processo de formacg&o de seus sujeitos (BARRA DO BUGRES, 2011, pp31-32).

Este PPP, com uma visdo de curriculo transformador, e para a maioria dos pais e
alunos € considerado bom, nessa avaliacdo, ambos relatam cumplicidade com a estrutura
curricular da escola, isso ndo significa que ndo ha mais nada a ser feito, ainda é possivel
apontar problemas, por isso, ndo estd 6timo e a presenca de opinides como regular e ruim
aparecem na pesquisa, mesmo que em quantidade inferior, ndo podem ser ignoradas. E
preciso buscar o que esta por tras do regular e do ruim para planejar coletivamente melhorias
na construcao curricular.

O curriculo se configura como um dos pontos mais dificeis de compreender e lidar, no
entanto é necessario compreendé-lo. Quem define o que as escolas devem ensinar, geralmente
sdo as secretarias de educacdo ou até mesmo os livros didaticos. Isso significa uma
compreensdo muito equivocada de curriculo que acaba engarrafado em um programa de
ensino ou lista de contetdos. Que Transformacdo pode acontecer na realidade da escola que
pratica esse curriculo engessado?

Neste sentido, o PPP da escola € muito importante, porque quando discutido e
avaliado por todos os sujeitos envolvidos na instituicdo, permite a construcdo pedagdgica da
mesma. Esta instituicdo passa a ter uma identidade, que no caso da escola do campo, busca
romper com o autoritarismo e a relagdo de obediéncia da educacdo tradicional, conforme
afirma Garcia (2008, p.131),

Desta forma, o Projeto Politico Pedagogico da educacdo do campo, da escola do
campo, se propBe a romper com valores que oprimem e ou que se impfe como
absolutos no processo ensino e aprendizagem. Com este pressuposto o ato de
transmitir conteldos deixa de ser importante; ganha foco as pessoas, 0s saberes, 0s
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conhecimentos, as necessidades, as perspectivas, 0s pensamentos, as praticas sociais,
culturais e econbmicas.

Neste sentido, deixa de ser necessaria a listagem de contelido e passa a ser primordial
0 conhecimento a ser construido a partir da realidade em que a escola esteja alicercada. Sendo
assim, o curriculo escolar deve buscar articulacdo entre diversos fatores sociais com as areas
do conhecimento da base nacional comum. A partir dessa visdo, ndo € possivel discutir
curriculo escolar sem colocar na mesa de discussao o papel social da escola. A concepc¢éo de
mundo, das pessoas que formam a comunidade escolar, sera determinante na promocao do
curriculo escolar.

Para promover o curriculo, a partir da perspectiva da construcao social, também se faz
necessario um olhar social para escola. Quando se olha com atencdo para a hierarquia da
escola da sociedade capitalista, enxerga-se a prépria organizacdo social refletida nela. Na
escola o diretor tem o poder de mando, é ele que determina, orientado pela Secretaria de
educacdo, o que devem fazer e como devem proceder, educadores, funcionarios e alunos. Isso
influenciara na formacao de criancas e jovens que terdo o diretor como autoridade maxima na
escola, acostumando-o a hierarquia que encontrardo na sociedade, principalmente no mundo
do trabalho, destino certo da maioria dos sujeitos mais cedo ou mais tarde (PARO, 2001).

A concepgdo de curriculo proposta pela escola “Paulo Freire”, busca auxiliar os
estudantes a se tornarem adultos autbnomos, capazes de enfrentar as dificuldades impostas
pela sociedade hierarquizada. Isso sugere que a escola e o curriculo sdo um espacgo
privilegiado para a discusséo ideoldgica social.

Quando se fala em curriculo escolar, quase sempre se remete ao professor a
responsabilidade pelo mesmo. N&o € essa a logica que a educacdo campo acolhe. O curriculo
é uma construcdo e implementacdo coletiva, quando assim, ndo tem como dar errado.

Neste sentido, o grupo achou necessaria uma avaliacdo da agdo pedagdgica dos
educadores para observar como o trabalho em sala de aula, dos docentes da escola é avaliada
pelos educandos/as e pais em relacdo aos varios aspectos que sdo relevantes no processo de
ensino aprendizagem tais como: dominio de contetdo, relacionamento com os educandos,
metodologia de trabalho, dominio de sala.

Nas escolas os alunos sdo avaliados sempre, seja nas avaliagbes escritas ou nos
conselhos de classes. Os professores raramente passam por avaliagdes dos alunos. Salvo
algumas escolas que em sua préatica pedagdgica praticam a avaliacdo dos professores por parte
dos alunos e pais. A Escola Estadual “Paulo Freire” realiza 0 conselho de classe junto com os

alunos, e ja estudam a possibilidade de incluir os pais também nesse conselho, € um momento
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que eles também podem falar de suas dificuldades e com coeréncia pedagogica avaliar a
atuacdo do professor diante do processo de ensino aprendizagem.

Quando explicado a questdo para os alunos foi pedido que avaliassem da seguinte
maneira: se todos os professores que trabalham com eles apresentassem dominio do contetdo,
no sentido de relacionar teoria e pratica e favorecer a aprendizagem de seus alunos, deveriam
avaliar como 6timo, se mais da metade dos profissionais tivessem, seria bom, se menos da
metade, regular, e se 0 minimo ou se ninguém tivesse dominio de contetido a resposta seria
ruim. A mesma regra valia para as questdes de relacionamento com os alunos, metodologia de
trabalho e dominio de sala de aula e também para avaliacdo da gestdo escolar que sera
analisada mais adiante.

E bom alertar que quando se fala em dominio de sala de aula, os pesquisadores
explicaram que ndo se discorria sobre autoritarismo, porem de estratégias utilizadas pelo
educador para garantir a aprendizagem de seus alunos. Assim como, dominio de contedldo ndo
significa que o professor deveria saber de tudo, mas quando néo tiver conhecimento de algum
assunto levantado pelos educandos, este deveria procurar formas pedagdgicas para sanar as

duvidas dos mesmos. Em relacdo aos educadores os alunos avaliaram:

Gréfico 6: Avaliacéo dos educadores.

Avaliacao dos educadores

m Otimo ®MBom M Regular ®Ruim
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Fonte: Gespeduc (2014).
Na perspectiva de educandos e pais'’ os elementos pedagégicos avaliados foram

classificados pela maioria como bom, porém uma luz amarela se acende na questdo de

17 . . . . . ~ . ~
Embora poucos pais participem ativamente da escola e por isso ndo tem informacdes aprofundadas sobre o
dominio de conteudo dos professores, o gespeduc, compreendeu que seria necessario que eles fizessem essa
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dominio de sala, onde alunos e pais identificam que menos da metade dos educadores, tem
conseguido de forma dialdgica, fazer com que o espaco de sala de aula seja harménico com a
aprendizagem. A falta de organizacao didatica na sala de aula é um problema que a escola, a
partir dessa avaliacdo, precisa compreender a razao da dificuldade e de forma coletiva buscar
solucdes.

Os educadores compreenderam essa necessidade, tanto que o educador José Ernesto,
pontuou: “Eu acho que os dados sobre o dominio de sala, apontado como regular preocupa,
precisa ser melhorado”. A professora Elza acrescentou: “Esses nimeros me preocupam, nao
pensei que fosse assim, precisamos compreender o que esta acontecendo”. E o educador
Vagner finalizou: “Isso ndo esta distante do que vimos no conselho de classe, os educadores
reclamaram que a indisciplina dos alunos em vérias turmas é preocupante, entdo € real o que

eles apontam, precisamos solucionar”.

Outros educadores tentaram culpabilizar os alunos pela falta de dominio de sala de
aula, apontado na avaliagdo, a educadora Erica disse: “Eles sdo muito dificeis, ndo prestam
aten¢do no conteudo, a gente ndo tem muito o que fazer”. Enquanto a educadora Ilma
explicou: “Quando o professor esta explicando, eles ndo deixam a gente falar, tem dia que fica
dificil de trabalhar”. E o funcionario Edimilson defendeu: “Gente, essa questao de dominio de
sala de aula, ndo é questdo do professor, muitas vezes quando ele chega na sala, o aluno ja ndo

esta mais 14, entdo o que ele vai fazer?”.

Dividindo opinides, enquanto uns acreditam que o problema realmente precisa ser
revisto pelos educadores, outros pensam que a solucdo esta na indisciplina dos alunos.
Portanto é interessante pensar que quem estudou didatica e conhece estratégias para
solucionar o problema s&o os educadores que devem ter como parceiros nessa tarefa os pais

dos educandos e toda comunidade escolar.

A problematica se confirma nas Atas do Conselho de Classe da escola, na Ata
022/2014 (p.65) ¢é possivel destacar trechos que diz: “[...] o professor Fernando destacou a
indisciplina dos alunos [...]”’e na mesma Ata, “[...]“a professora I[lma destacou a indisciplina e
dificuldades de aprendizagens dos alunos” [...] e mais,“a professora Marcia destacou as
mesmas dificuldades que os demais educadores” [...]. E assim segue os relatos de todos os
educadores presentes no conselho de classe apontando indisciplina, falta de interesse,

auséncia dos alunos na aula, etc.

avaliagdo para que posteriormente a escola pudesse fazer uma reflexdo com eles sobre suas responsabilidades
diante da vida escolar dos filhos.
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Essas sdo dificuldades que se passam em todas as escolas, porém ndo é viavel
culpabilizar alguém, isso ndo resolvera a questdo. E preciso realizar parcerias entre todos os
responsaveis pela aprendizagem na escola. O educador, por ter uma relacdo direta com a
aprendizagem, acaba sendo o principal responsavel por ela, isso ndo exime as
responsabilidades dos demais envolvidos na vida escolar da crianga. Para Gongalves (2008,
p.20),

A importancia do papel dos professores, enquanto agentes de mudanca, é
fundamental nesse processo. Eles tém um papel determinante na formacdo de
atitudes, positivas e negativas, face ao processo de ensino- aprendizagem e a criacdo
das condi¢cGes necessarias para o sucesso da educagdo formal e da educagdo
permanente, pois ja ndo basta que se limitem a transmitir conhecimento aos alunos,
tem também que ensina-los a pesquisar e a relacionar entre si diversas informagdes,
revelando espirito critico. Devem despertar a curiosidade, desenvolver autonomia,
estimular o rigor intelectual, pois, s6 assim, estarfo criando condi¢des para o “saber
aprender a aprender”, pilar fundamental para educac¢do ao longo da vida.

A dificuldade dos educadores, que é reconhecida pelos educandos e pais na avaliacéo
realizada, de organizar a sala de aula para favorecer a aprendizagem, pode ser ocasionada por
diversos fatores, por isso, € necessario que a escola em conjunto com os educadores
identifique quais os elementos que sustentam o problema para, a partir dai, buscar as parcerias
para resolvé-lo. O dominio pedagdgico do processo de ensino aprendizagem influencia na
qualidade do ensino. Como o autor disse, o educador tem um papel determinante na formacao
de atitudes que podem ser negativas ou positivas, assim como tem a familia e a sociedade. No
entanto, a escola tem que estar preocupada com as atitudes positivas. E preciso que o
educando seja critico construtivo e ndo desrespeitoso, também é preciso que o professor tenha

bom senso, pois ensinar exige bom senso, como afirma Freire (2004, p. 65),

E 0 meu bom senso que me adverte de que exercer a minha autoridade de professor
na classe, tomando decisdes, orientando atividades, estabelecendo tarefas, cobrando
a producéo individual e coletiva do grupo ndo é sinal de autoritarismo de minha
parte. E a minha autoridade cumprindo seu dever.

O autor chama atenc¢do para que o educador exerca a sua autoridade de educador na
sala de aula, ndo confundindo é claro com autoritarismo. E preciso respeitar a liberdade do
aluno, assim como a autonomia, a dignidade e a identidade, sem permitir que a acao
pedagdgica seja prejudicada pela libertinagem. E preciso que o educador construa durante sua

formacdo pedagdgica a autoridade democrética.

Nesta perspectiva, deve-se lembrar de que, a construgdo da identidade didatica do
educador, demanda estudo. E preciso que o educador conheca as diversas pedagogias, suas
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relacbes com a aprendizagem e sua proposta pedagogica e social. Além é claro, de ter um
conhecimento psicopedagdgico para compreender como acontece a aprendizagem, como
funciona o intelecto humano, as origens das dificuldades de aprendizagem, os elementos que

podem levar a indisciplina do educando na sala de aula e 0 comportamento humano.

Sobre a autoridade em sala de aula o educador Luciano disse: “Eu acredito que todas
as questdes discutidas até aqui, inclusive a autoridade do educador na sala, esta ligada a
primeira questdo, que é educar para cidadania, o respeito entre educadores e educandos tem
haver com cidadania”. E evidente que sim, o cidaddo respeita o outro. Se a escola de fato
educa para cidadania, tem que observar onde aconteceu a falha e tentar concerta-la. O
primeiro passo esta sendo dado que é avaliar suas praticas e 0s executores destas. Depois
disso € sé planejar o futuro, a partir dos apontamentos discutidos coletivamente no seio da
escola.

No entanto, a questdo da participacdo que ja foi discutido, também é muito importante
para construir o espirito de responsabilidade, que consequentemente se transformard em
respeito, compromisso, bom senso de toda comunidade escolar. Portanto, nenhum problema
se da de maneira isolada, é consequéncia de a¢fes propostas ou nao propostas que ndo foram
desenvolvidas da maneira correta para se ter &xito. Junto com a participacdo, também pode se
relacionar ao problema, a gestdo escolar, a questdo curricular e a qualidade de ensino. Por
isso, é promissor a iniciativa da escola em avaliar todas essas questdes coletivamente,
certamente ao final da analise avaliativa chegardo a raiz dos problemas e com um raio-x da
escola em maos, é necessario planejar coletivamente acfes para superar as dificuldades que
ameacam os objetivos da instituicdo escolar.

A gestéo escolar tem um papel fundamental na construcdo da democracia escolar, o
gestor comprometido com os principios da Educacdo do Campo, observard sempre na
conducdo de seus trabalhos: a cooperacdo entre todos, o predominio da coletividade, a
solidariedade, além de garantir a gestdo participativa. A escola “Paulo Freire” tem tentado
desenvolver uma acgdo pedagogica que contemple essas questdes, mas tem encontrado
dificuldades, conforme j& observamos nas discussdes que fizemos sobre a participagdo na
escola.

Os educandos e pais avaliaram tambeém a gestdo escolar, que na concepcdo da escola
“Paulo Freire” compreende: secretaria, diregdo, coordenagdo e¢ o Conselho Deliberativo da

Comunidade Escolar. Essa avaliagdo partiu de alguns pontos selecionados pelo Gespeduc:
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Relacdo com os educandos, Relagdo com a comunidade, Conducdo dos trabalhos da escola,

Comunicacéo e informacéo e o resultado foi 0 seguinte:

Grafico 07: Avaliacéo da gestdo escolar.
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Fonte: Gespeduc (2014).

O relacionamento com os educandos segundo eles mesmos est4 bom, porém a maioria
dos pais acredita que poderia melhorar um pouco e apontaram como regular, no
relacionamento com a comunidade os educandos confirmam como bom, e 0s pais, hum
percentual ainda maior cravam como regular, ja na comunicacao e informacdo em ambas as
partes prevalece o regular. Sdo dados realmente criticos que podem ser responsaveis pelas
outras dificuldades ja apontadas até aqui, inclusive a autoridade dos educadores em sala de
aula.

A antiga Administracdo Escolar, que agora € nomeada como Gestdo Escolar, provocou
uma mudanca ndo s6 na escrita das palavras, mas também nas concepcdes teodricas de gestdo
escolar conduz a uma discussdao ampliada do assunto. A forma de dirigir uma escola ficou
mais dinamica e participativa. A figura do chefe deu lugar a do mediador do processo

educacional, e segundo Vieira (2015, p.7-20), suas incumbéncias modificaram:

e A elaboragdo e a execucdo de uma proposta pedagdgica sdo as primeiras e as
principais das atribuicbes da escola. A proposta pedagdgica €, com efeito, 0
norte da escola, definindo caminhos e rumos que uma determinada comunidade
busca para si e para aqueles que se agregam em seu entorno.

e A escola tem como tarefa especifica a gestdo de seu pessoal, de seus recursos
materiais e financeiros.

e Acima de qualquer outra dimensdo é incumbéncia da escola zelar pelo ensino e
a aprendizagem, que € a sua razdo de ser.


http://www.infoescola.com/educacao/aprendizagem/

128

¢ Uma importante dimensdo da gestdo escolar é a relagdo com a comunidade.

Jé foi pronunciado que a escola do campo ndo sobrevive de acordo com a proposta de
educacdo que se propde, sem a intensa participacdo da comunidade. Porém para que a
comunidade participe é necessario que esta se relacione bem com a gestdo a escolar, que deve
sempre zelar por essa relagdo. E todas as incumbéncias que a autora determina como

atividades da gestdo devem acontecer em conjunto com a comunidade.

Em discussdo no Gespeduc, a gestdo da escola “Paulo Freire”, acenou que a
participacdo dos pais na escola tem diminuido muito, o que pode estar relacionado a relacao
que a gestdo escolar tem desenvolvido com a comunidade que os pais classificaram na
avaliagdo como regular. Veja o que diz a diretora da escola quando perguntada sobre a
participagao dos pais na escola. De forma muito objetiva deferiu: “[...] muito lenta. Como mae
posso dizer com toda sinceridade que a participacdo dos pais na escola é de suma importancia

para a aprendizagem dos filhos, mas aqui na escola essa participagdo tem deixado a desejar”

De posse da Ata de reunides de pais da escola “Paulo Freire”, entre os anos de 2012 a
2015 a média de responsaveis que tem participado das reunibes de pais e mestres,
proporcionados pela escola tem sido 25 a 30. Um numero pequeno para a quantidade de

educandas/as que tem variado nestes anos entre 320 a 270 educandos.

Outro sinal de que a participacdo da comunidade na escola ndo corresponde aos
objetivos da mesma é a eleicdo do Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar, que
acontece a cada dois anos. Segundo uma mée que participa do Gespeduc, no momento de
eleger uma pessoa que represente os pais no Conselho Deliberativo, ninguém quer assumir de
livre e espontanea vontade. “Quando vamos fazer elei¢do do Conselho, a gente vé a
dificuldade para escolher alguém do segmento de pais, porque ninguém quer, é praticamente

forcado a assumir a fungao”.

Na concepcao da Educacdo do Campo, ndo se deve forcar ninguém a nada, o ideal é
que as pessoas sintam-se a vontade para participar, tendo em vista que a educacdo é de
responsabilidade de todos. Se prontificar em participar € contribuir com a democracia, se
colocar como sujeito da histéria, permanecendo sempre na condugdo do processo junto com

toda comunidade escolar.

A escola “Paulo Freire” desenvolve uma série de projetos, com a finalidade de atender
0s objetivos da escola e garantir a aprendizagem dos alunos. Esses projetos sdo trabalhados

todos os anos e contam com a participacdo dos educadores, funcionérios, educandos e
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comunidade escolar. Os projetos estdo assegurados no P.P.P. da escola, mas alguns ndo tem

tido muito éxito nos ultimos anos, talvez o excesso de atividades que a escola tem

desenvolvido no ano tem dificultado a dedicacgéo a todos os projetos.

Para compreender se na visdo de educandos e pais esses projetos tem contribuido com

a aprendizagem dos alunos, pediu-se que eles avaliassem cada um deles, e até sugerissem

novas opgOes de projetos para serem desenvolvidos na escola. Os projetos desenvolvidos na

escola sdo:

Projeto Preserve a Vida (PPV): Este projeto tem como tema o meio ambiente e
desenvolve ac¢Bes pedagdgicas e sociais que contribuem para a preservacdo ambiental.
No desenvolvimento deste projeto ja foram realizadas acdes como: reflorestamento de
nascentes, producdo de alimentos agroecoldgico para alimentacdo escolar, coleta de
lixo nos pontos turisticos do assentamento, entre outras coisas.

Projeto Escola em Minha Casa (PEMC): Este projeto consiste numa visita bimestral
dos educadores e funcionarios da escola a casa dos educandos, para conversar com as
familias e compreender a realidade em que vivem, com objetivo de conhecé-los mais
profundamente, fora do ambiente escolar, diminuir a distancia entre a escola e a
comunidade e conversar com 0s pais sobre o papel da escola na comunidade.

Projeto Semana Paulo Freire ( PSPF): Como a escola tem como patrono o educador
Paulo Freire, na primeira semana do més de maio, quando o falecimento do educador
faz aniversario, em sua homenagem a escola busca aprofundar o conhecimento sobre
sua histdria e sua teoria pedagdgica e fecha a semana com a culminancia de atividades
culturais, ja foram apresentados teatros, parddias, misticas, jograis e outras atividades
artisticas.

Projeto Festival de Poesia (PFP): O Festival de Poesia é um dos maiores eventos que
a escola realiza. Criado no ano de 2007, com objetivo de interagir as escolas do campo
do assentamento, divulgar os talentos do assentamento, proporcionar interatividade
para as familias assentadas e homenagear grandes educadores e pensadores da luta
contra a exploracdo humana. O projeto consiste na escolha de um tema, que pode ser
um tema social, ou uma personalidade da luta pela nova sociedade. Com o tema
escolhido, cada educador trabalha com seus alunos sobre o tema e estuda o género
textual poesia. Cada aluno deve produzir sua poesia, decora-la e no dia do Festival

recitad-la para os presentes. Ja foram temas do festival: Zumbi dos Palmares, Ernesto
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Che Guevara, Paulo Freire e Anténio Conselheiro. Deste projeto participam todas as
escolas do assentamento.

Projeto Sem Terrinha (PST): Este € um projeto oriundo do movimento sem terra, no
dia das criancas os educandos/as sdo reunidos para fazer lutas em prol de seus direitos
e participar de atividades recreativas e educativas. Eles participam de palestras,
reunibes em prefeituras e outros 6rgdos publicos, passeatas, diversas brincadeiras,
ganham presentes e se alimentam de um cardapio muito especial. O objetivo é formar
cidadaos conscientes de seus direitos e na oportunidade proporcionar entretenimento e
diversdo as criancas.

Projeto Semana do Trabalho Voluntario (PSTV): Esse projeto acontece na
primeira semana do més de outubro, em homenagem a Ernesto Che Guevara que foi
assassinado no dia 08 de outubro. O Objetivo desse projeto € ensinar aos alunos, pais e
educadores a importancia de se doar voluntariamente, fazer uma boa agéo para aqueles
que necessitam. Nesta semana se discute valores como cooperacdo, solidariedade,
voluntariedade, coletividade, etc. E também desenvolve praticas como: visita a lares
de criancas e idosos, doacdo de alimentos a instituicGes carentes, doagdo de sangue,
mutirdo de limpeza na escola, festas beneficentes. Dessas atividades participam
educadores, educandos e pais.

Os projetos que a escola desenvolve estdo amparados no PPP da instituicdo e
de acordo com a realidade desta. Estes sdo anualmente planejados e abordam
atividades diferentes a cada ano, de acordo com as especificidades definidas pelo
coletivo para cada projeto.

As atividades realizadas nos projetos sdao planejadas na semana pedagdgica no
inicio do ano letivo e posteriormente discutidas com os educandos, para que com as
sugestdes destes possam se realizar atividades diversificadas.

Os projetos por si s6 ndo caracteriza uma evolucdo na acdo pedagogica da
escola, € claro que, para desenvolver uma pratica pedagogica que de fato possa
revolucionar a escola, faz- se necessario mudar a hierarquizada estrutura educacional
do nosso pais. No entanto, esta instituicdo de ensino através dos seus projetos
pedagdgicos vem potencializando discussées como cidadania, cooperagéo,
solidariedade, sustentabilidade ambiental, cultura popular, participacdo da familia na

escola dentre outras coisas.
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Gréfico 08: Avaliacdo dos projetos desenvolvidos na escola.
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Fonte: Gespeduc, (2014).

Na opinido dos educandos e pais a influéncia dos projetos na aprendizagem das
criangas e jovens esta entre 6timo e bom. Nota-se que ambos gostam da préatica pedagdgica
por projetos que a escola desenvolve. Pode-se ver na descricdo de cada projeto que tem
entretenimento atraves de temas e valores muito importante como cooperacdo, solidariedade,

voluntariedade, meio ambiente, educacao popular, cidadania e organizacgéo social.

Através dos projetos, a escola busca manter o vinculo com 0s movimentos sociais, 0
trabalho de forma interdisciplinar e potencializar as relagdes entre educandos e educadores,
comunidade e escola. O planejamento e execucdo do trabalho pedagdgico se baseia numa
concepcao de participacdo social muito mais interno do que externo, no qual as relagdes entre
conteldo e &reas de conhecimento se materializam atraves da necessidade de explorar o tema
estudado. Para a educadora Ilma “A aprendizagem, nos projetos desenvolvidos na escola, se
baseia em sua significatividade, pois esta permeada pela realidade em que vivem a instituicao
e a comunidade”. A educadora tem razdo, tanto ¢ significativo que a comunidade e os
educandos apontaram como positiva a pratica pedagdgica dos projetos e essencial para a

aprendizagem dos alunos.

O desenvolvimento dos projetos traz uma questdo bastante especifica que sdo valores
fundamentais para a pratica da cidadania. Esses sdo 0s aspectos essenciais que se encenam
nos Projetos. As atividades desenvolvidas nos projetos ajudam os alunos a serem mais
conscientes de seu processo de aprendizagem, como aponta a aluna Rafaela: “Eu enquanto

aluna, sempre gostei muito do desenvolvimento dos projetos, porque a gente aprende muito,
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mais do que no livro didatico, € um momento de aprendizagem coletiva de varios assuntos;

coisas da nossa realidade, da nossa historia”.

A funcionaria Maira endossa 0 coro dos que aplaudem os projetos da escola dizendo:
“¢ muito importante para a escola e para a comunidade os projetos desenvolvidos, nao
podemos deixar morrer essa ideia”. E também a mae de estudante da escola, Gilda acrescenta:

“Os projetos sao muitos bons, precisam ser aprimorados e cada ano tem que ser melhores”.

De comum acordo todos os segmentos concordam que os projetos da escola fazem
parte de sua identidade e sdo elementos importantes na qualidade do ensino ofertado na
instituicdo. Mesmo assim ha reclamacdes de que algumas pessoas do quadro de funcionarios
da escola ndo se empenham no desenvolvimento dos projetos, como podemos notar na fala do
educador Vagner: “Temos visto certo comodismo por parte de alguns, que ndo ajudam como
se deve no desenvolvimento dos projetos, isso dificulta o sucesso dos mesmos”. Talvez a
explicagdo para isso, estd na fala da diretora e da coordenadora da escola quando perguntadas
se todos contribuem para garantir que a proposta de educacdo do campo seja implementada

conforme seus objetivos e pressupostos filosoficos.

A diretora da escola queixou-se: “Nem todos compartilham da mesma concepgdo de
educacdo do campo que a escola prople, alguns preferem a educacdo tradicional, sem
significado para a historia e a luta do campo”. A coordenadora tem a mesma opinido e
acrescenta: “Nem todos tem essa compreensdo, existe resisténcia por parte de funcionarios,
educandos e comunidade. Mesmo com a conquista da terra, da escola, que séo frutos da luta,

muitos tém dificuldade para compreender a proposta e colocé-la em pratica”.

Na avaliacdo dos educandos e pais e na discussdo dos educadores e funcionarios, ha
uma aprovacgdo significativa da proposta de educacdo da escola, expressa na opinido das
pessoas sobre 0s projetos que a escola trabalha e que traduzem os objetivos da proposta de
educacao que a mesma tem buscado materializar em sua prética pedagogica. Portanto, ndo ha
de se encontrar unanimidade, quando se trata de ser humano, sempre havera a favor e contra.
O mais importante € que a maioria acredita nessa concepcao de ensino e procura viabilizar

meios para implementa-la efetivamente na escola.

Sobre a questdo da concepgdo de educagdo do campo sob a Otica dos movimentos

sociais e a pratica pedagogica das escolas Caldart ( 2008, p.82) destaca:

Se for fiel aos movimentos sociais de sua constituicdo, a Educacdo do Campo
combinard a luta pelo acesso universal ao conhecimento, a cultura, a educagéo, com
a luta pelo reconhecimento da legitimidade de seus direitos também como
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produtores de conhecimento, de cultura, de educacdo, tensionando, pois, algumas
concepgdes dominantes. E o que ja acontece em muitas de nossas praticas, reflexdes
e debates.

Neste sentido, a resisténcia que se reflete na escola “Paulo Freire”, apontada por
educadores e gestdo escolar é resultado dessa tensdo de concepcbes dominantes. Por outro
lado, a escola conscientemente de seu papel na sociedade, volta suas praticas a concepcao de
educacdo do campo que esta defende e é fiel a sua origem, que sdo 0s movimentos sociais,
legitimando a luta como espago educativo e a cidadania como processo de construgdo de uma
nova sociedade.

Os caminhos para transformar a escola, ndo sdo caminhos livres, sempre se encontrara
empecilhos e desafios, que sdo impostos pelo modelo de sociedade que vivemos. Nesse
sentido, a transformacdo da escola deve ser articulada com a transformacdo da sociedade,

pois, ndo se pode construir uma sem a outra.

Em todo processo de inovacédo, ha resisténcia, no entanto, ndo deve haver desanimo,
mas, propostas de rompimentos com as praticas ja estabelecidas pela classe dominante. No
entanto, a escola “Paulo Freire” esta proporcionando momentos de reflexdo sobre sua pratica
pedaglgica para perceber seus avancos e limites e planejar o futuro com conhecimento de
causa, procurando vencer os desafios propostos. Contudo, ndo deve se descuidar dos valores e
principios de sua proposta de educacdo, mantendo sempre acessa sua identidade e sua

realidade.

Uma questdo muito importante para compreender a realidade é buscar informacgdes
sobre a organizacdo da comunidade. Entdo, o questionario respondido por educandos e pais

questionava de qual institui¢do social participavam.

As organizacOes sociais tem sido importante na luta contra o capitalismo, com uma
forma de pensar que ndo compactua com a maneira excludente que a burguesia pensa a
sociedade, pautam e lutam pela democratizacdo do pais e por uma sociedade que de fato

inclua todos sem excegéo.

No assentamento Anténio Conselheiro tem varias associacfes, o0 Movimento Sem
Terra e muitas igrejas de varias religibes. Com o decorrer da histéria, o comodismo foi
tomando conta das pessoas, as associacdes e 0 MST perdeu publico. Esse esvaziamento do
movimento enfraqueceu a luta dos trabalhadores e potencializou as igrejas que conquistaram

mais fiéis, conforme nota-se no grafico abaixo.
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Grafico 09: Participacdo em organizacao social.
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Fonte: Gespeduc, (2014).

A grande maioria participa apenas da igreja, deixando de lado a organizacao
social que de fato organiza as lutas pelo acesso aos direitos estabelecidos pela legislagdo. A
igreja € um espacgo de manifestacdo de fe, algumas se envolvem nas lutas dos trabalhadores,
contra a exploracdo das pessoas, mas ndo € um envolvimento expressivo, por isso, para
garantir a organizacao social os trabalhadores precisam estar ligados a uma organizacao social

de luta.

Os dados explicam porque a comunidade ndo tem conseguido mais fazer lutas. O
correto seria participar da igreja (0s que assim desejarem) e também de outra organizacdo
social da comunidade, que organiza as lutas para conquistar melhorias no assentamento e no

pais.

Na discussdo sobre esse assunto, 0s educadores, funcionarios, pais e educandos da
escola, concordam que a formacéo religiosa é importante na vida pessoal de quem tem fé, mas
a mesma tem que estar atrelada as agdes sociais que buscam melhorias para a sociedade,
conforme aponta Fabiana “Deus é muito importante na vida das pessoas, portanto ele nos diz
para fazermos a nossa parte que ele nos ajudara” O educador Sidney acrescenta: “Nossas
acOes sdo muito importante para nossa sustentabilidade, portanto temos que estar bem

organizados, na igreja e em outras organizagdes sociais”.

A organizacdo e a luta podem garantir a presenga dos jovens que ndo querem deixar o

assentamento, mas que precisam fazer isso para estudar e trabalhar. Lutar por politicas
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publicas que assegurem o desejo do jovem camponés a permanecer no campo com dignidade
é uma realidade das comunidades do campo, conforme pode-se observar no grafico abaixo.

Grafico 10: Expectativa dos educandos ao terminarem o Ensino Médio.
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Fonte: Gespeduc, (2014).

Dados da Agéncia Jovem de noticias apontam que a permanéncia do jovem no campo

é cada vez menor, segundo Correia (2012, p.01).

Cerca de oito milhGes de jovens de 15 a 29 anos vivem no campo, eles somam 27%
do total da populagdo rural no pais. Esse nimero vem diminuindo ao longo dos
altimos anos, devido a emigracdo de jovens do campo para a cidade, na maioria das
vezes, em busca de melhores oportunidades de trabalho, educacgdo, moradia, acesso a
tecnologia e a cultura.

Além de representar a possibilidade de melhores condi¢es de vida, a cidade
também pode representar um modelo de vida mais atrativo e dindmico do que o
campo. Esses elementos, combinados com uma politica ainda insuficiente para
juventude rural, configuram um grande desafio para a permanéncia do jovem no
campo e na floresta.

Em consonancia os dados apurados pelo Gespeduc, confirma a ideia expressa na
reportagem, pois 41% gostariam de continuar no campo, enquanto 54% pretendem migrar
para cidade no intuito de estudar e trabalhar, 2% somente para trabalhar e 3% pretende morar
na cidade somente para estudar. Percebe-se um nimero grande de educandos com intenséo de
ficar no campo, com suas familias. A maioria tem expectativa de ir para cidade estudar e
trabalhar o que leva a supor que se estes tivessem opcoes de trabalho e estudo no campo, para
além da educacéo bésica, pode ser que boa parte desses escolheria ficar no campo. Os dados
também coincidem com as conclusfes de Wanderley (2007, p. 32), numa pesquisa realizada

em pequenos municipios do estado do Pernambuco, onde ela concluiu:
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Apesar de todas as dificuldades e limitacdes, os dados da pesquisa revelaram que a
vida no campo é positivamente valorizada por uma grande parcela de jovens. Os
aspectos positivos aventados dizem respeito as raizes pessoais aos lagos familiares e
de amizade, a proximidade com a natureza e a qualidade de vida no campo. Muitos,
como vimos, desejam continuar vivendo no campo.

Alguns jovens que moram no campo tém convicc¢do das dificuldades existentes, porém
na cidade também encontrardo dificuldades que podem ser piores que as do campo. Sabemos
que a agricultura familiar € responsavel pela producdo de boa parte dos alimentos que chegam
a mesa dos brasileiros. No entanto, tem o desafio de construir solucdes para deter o fenémeno

global que é a migracdo em massa, do jovem camponés para 0s centros urbanos.

Mesmo assim, a migracdo continua, porque ndo basta apenas o desejo de ficar, é
preciso que tenham condic¢Bes para ficar. Entende-se que ha uma expulsdo dos jovens do
campo para cidade. O abandono do campo pelos governantes deixa a juventude camponesa a
mercé da sorte e com destino certo, a vida urbana, para servirem de méo obra nas empresas
que exploram os trabalhadores. A intensa carga de trabalho ndo possibilita a alguns jovens
migrantes a oportunidade de estudar, ficam apenas trabalhando. Wanderley (2007, p.36)

afirma que:

Os dados demograficos sobre a populacdo brasileira demonstram a continuidade do
processo migratorio campo-cidade nas Gltimas décadas. Entre os motivos apontados
para a emigracéo rural estdo, de um lado, os atrativos da vida urbana, principalmente
em opcOes de trabalho remunerado (fatores de atracdo); e de outro lado, as
dificuldades da vida no meio rural e da atividade agricola (fatores de expulsao).

Para os participantes do Gespeduc, se maioria dos jovens tivessem a oportunidade de
ficar no campo, com renda e trabalho, ndo pensariam duas vezes, segundo eles nas conversas
com jovens que migraram do assentamento, estes manifestavam o desejo de voltar para o
campo, conforme aponta a funcionara Maira, “Sempre que CONverso com 0S jovens que
deixaram o assentamento eles dizem que gostariam de voltar, que aqui no campo a vida é

muito boa, na cidade ndo ha descanso”.

A educanda Rafaela desabafa “ndo pretendo sair do campo, quero ficar! Pretendo
estudar e trabalhar sem sair daqui”. Através das palavras da educanda, vé-se a certeza do
desejo de resistir no campo. Também vem a certeza de que precisa-se de uma agricultura
familiar que de condi¢bes para a juventude sobreviver nesse territério. Para isso, séo
necessarios programas e politicas publicas que atendem a juventude do campo com seriedade

e compromisso transformando suas vidas e sua comunidade.
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A educadora Ana Maria lembrou “Nossa, quando a gente chegou aqui dava gosto de
ver, tinha muitos jovens, o assentamento era mais animado; Agora a maioria foi embora”. A
educacdo é essencial para discutir com a juventude e as familias a situacdo e as condicdes da
vida do jovem no campo. A escola do campo é um marco na vida dos jovens € um espacgo que
vao lembrar com saudade, por isso ele precisa ser aproveitado para essa discussdo migratoria

e para pensar alternativas de mudancas sociais.

Essa questdo foi colocada na avaliacdo da escola, porque tinha-se a intensdo de
confirmar ou ndo o desejo de permanecer no campo desses estudantes. A partir de agora a
escola enquanto instrumento social dessa comunidade tem o papel de discutir com o0s
assentados e as autoridades responsaveis a permanéncia desses jovens no campo. Sabe-se que
é uma questdo complexa, originada de diversas situacdes sociais, porém possiveis de serem
resolvidas. Nessa batalha os elementos principais é a vontade politica, organizacédo social e
luta para garantir politicas publicas pensadas a partir da perspectiva rural, para que essa

juventude ndo fique a margem dessas politicas.

Na avaliacdo da escola, os educandos sugeriram que os educadores no inicio do ano
letivo apresentassem seus planejamentos de aula para que pudessem discutir juntos, assim eles
também poderdo propor atividades e contetdos. Propuseram também, que no ultimo ano do
ensino meédio, tivesse no curriculo da escola um trabalho cientifico de concluséo de curso. Os
educandos confirmaram que o trabalho com agricultura camponesa e agroecologia deve
continuar no curriculo escolar, pois € um espaco para praticar a educacdo do campo,
valorizando o conhecimento e cultura camponesa. A agricultura e 0 campo sdo espacgos de

vida.

Os educadores acharam interessantes as propostas dos alunos e asseguram que estdo
dispostos a atendé-los acrescentando a questdo do trabalho de conclusdo do curso no PPP da
escola e colocando em prética a discussdo do planejamento com os educandos e também o
planejamento de aulas no quintal agroecologico, que € um espaco de praticar a agricultura
camponesa, a agroecologia e produzir alimentos saudaveis para atender os proprios alunos na

merenda escolar.



VI - CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios associados a melhoria das questfes sociais no Brasil estdo relacionados a
qualidade de vida dos brasileiros, poréem o modelo de desenvolvimento implantado no pais
tem se mostrado incapaz de distribuir a riqueza e possibilitar o crescimento econémico de
forma igualitaria. O resultado disso é o agravamento das condi¢des de vida dos sujeitos, o
desrespeito a dignidade humana e a desigualdade social que embora tenha ndmeros que

aponte a sua reducdo no Brasil, a exclusdo ainda é uma realidade no Brasil.

Esses fatores também despertam nos trabalhadores a necessidade de se organizar e
buscar de forma constituida combater as desigualdades. Pelo mundo, ha diversos movimentos
que lutam contra 0 modelo capitalista de producéo social. Aqui no Brasil, podemos destacar o
MST e seus parceiros como exemplos de organizacdo social que acreditam numa sociedade
com valores mais humanos, que ndo segrega, porém unifica para se viver com

sustentabilidade.

Devido a sua proposta de luta e organizacdo social o MST, é reconhecido no mundo
todo. Tem chamado atencdo sua proposta de educacdo que se alicer¢a na educacéo popular e
na pedagogia libertadora, difundida pelo mundo através das ideias do educador Brasileiro
Paulo Freire. Por isso, nas escolas dos assentamentos e acampamentos do MST a proposta é
gue seja construida uma educacdo emancipadora, que busque sensibilizar as pessoas para a
importancia da unidade da classe trabalhadora em prol da constru¢cdo de uma sociedade

humanizada.

No decorrer da pesquisa pudemos perceber que o Estado de Mato Grosso desenvolveu
politicas publicas para a Educacao do Campo. Existem no Estado resolucgdes e normativas que
asseguram os direitos dos camponeses, como por exemplo, a Resolucdo n°. 125/03 que institui
as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Béasica do Campo no Sistema Estadual de Ensino

de Mato Grosso.

Nota-se também, nas escolas estaduais, tomando as escolas de Barra do Bugres como
exemplo, que houve um investimento na infraestrutura das escolas, embora ainda faltem
muitos elementos e aquisicdes a serem feitas, para que de fato essas escolas cheguem a um

patamar de exceléncia na produgdo de conhecimento, pode se apontar um significativo
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progresso na questdo de equipamentos e estruturas fisicas, assim como a formagéo continuada

dos educadores.

Mesmo assim o municipio de Barra do Bugres, tem se mostrado alheio a essa
discussdo, as escolas municipais ndo estdo oferecendo educacdo de acordo com as
especificidades do campo e o conjunto de principios e procedimentos que deveriam adequar o

projeto institucional das escolas do campo municipais, ndo sao levados em consideracéo.

Essa discussdo precisa ser compartilhada entre estados e municipios, 0 povo do campo
seja qual for a esfera responsavel por sua formacao tem o direito de participar de um projeto
institucional de escola que constituird um espaco democratico especifico de acordo com suas

necessidades.

Nesta perspectiva a Escola Estadual “Paulo Freire” vem tentando construir, atraves do
seu fazer pedagogico, uma educacdo alternativa, que busca a transformacao social, no entanto
tem enfrentado resisténcia e problemas que séo frutos da forma capitalista de organizagéo
social. Em sintese vamos trazer presente o basico da discussdo travada no seio da escola e 0s
resultados desse dialogo democratico que vai contribuir para que a escola possa dar mais um

passo na direcdo de seus objetivos educativos.

Escola e comunidade se afinam quando o assunto é o papel social da escola, portanto,
conseguem compreender que dentro da proposta de educac¢do do campo, ndo se pode admitir
uma formacao que somente atenda as exigéncias do mercado de trabalho. Para, além disso, o

foco deve ser a pessoa humana e suas necessidades de sustentabilidade social.

Para que na pratica pedagdgica de qualguer instituicdo de ensino seja construida essa
visdo de escola que educa para a cidadania, muito mais do que o desejo de que assim seja, é
preciso de um coletivo de educacgéo de fato tenha conviccao de que essa proposta de educacéo
seja efetivada como forma de se construir uma sociedade melhor. A partir dessa convicgao a
acdo pedagogica, naturalmente, através de um planejamento coletivo seguird na direcdo desta

formacédo almejada.

Neste sentido, o desafio da escola “Paulo Freire” segundo a discussdo do Gespeduc
(2014), é construir uma politica dialégica que se permite uma discussao sobre o conceito de
cidadania. Para que toda a comunidade escolar tenha clareza de que a fungdo social desta
instituicdo de ensino é formar sujeitos conscientes de seus direitos e deveres sociais, que ndo
se conformam com a forma de organizacdo da sociedade capitalista e que se organizam para

lutar contra esse modelo opressor.
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Também € necessario rediscutir a concep¢do de educacdo do campo, em nossa
pesquisa constatamos que ha visGes diferentes sobre essa questdo. Nao estamos dizendo que
todos devem pensar da mesma forma, porém a comunidade escolar como um todo, deve ter
consciéncia de que a educacgdo construida nessa instituicdo escolar tem uma diregéo politica e
pedagogica que é popular e emancipadora e passa pelo vinculo com 0s movimentos sociais,
isso significa que esta educacdo ndo estd somente dentro da escola, mas, em todo contexto
social. Em sua pratica pedagogica a escola busca empreender essa visao dentro de um
curriculo dindmico que permite a acdo social dentro da acdo pedagogica, esse trabalho tem
limitacbes, mas a escola reconhece através da avaliacdo realizada que esta concepcao

curricular necessita ser potencializada.

A pesquisa apontou dificuldades na participacdo da comunidade na escola, fator
essencial para a gestdo democratica e para a formacéo para a cidadania. A comunidade precisa
entender que é parte da escola e responsavel por sua construcdo pedagdgica. Para que isso
aconteca na préatica a escola necessita colocar em suas praticas pedagogicas a¢des que visem
melhorar essa participacdo. Assim, o processo de ensino-aprendizagem a partir da concepcao

dialdgica e sensibilizadora da Educacdo do Campo, podera ter mais éxito.

Com essa concepcdo a escola do campo encontrard o seu proprio campo de educacéo,
mas é claro que, estard articulado com proposta de Educacdo do Campo vinculada aos
movimentos sociais. Educacdo do Campo nédo se constréi isolada da comunidade, por isso,
guando ha ruidos na comunicacdo entre comunidade e escola é preciso que haja uma
avaliacdo politica e pedagdgica, para que se realizem mudancas que atendam a realidade da
instituicdo, sem se afastar dos principios e valores da proposta nacional de Educacdo do
Campo.

Na questdo da concepc¢do de educacdo do campo, também nos pareceu evidente que
um dos problemas das divergéncias de opiniGes esta no fato de que, alguns educadores,
funcionarios e familias, por ndo terem feito parte da luta, ou ate mesmo fizeram, mas por uma
questdo de ndo se entender a proposta de Educacdo do Campo ndo conseguiram se identificar
com essa proposta educativa. Portanto, pode ser uma questédo de identidade, ou ndo. A escola
precisa propor uma discussdo de identidade camponesa e atraves de acOes pedagogicas
sensibilizar a comunidade sobre a importancia dessa identidade para os assentados,
resgatando assim, a participacdo destes na vida da escola e assumir outros compromissos de

acordo com sua realidade para superar tal problema.
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Pode-se notar nas discussdes feitas que h& também por parte de algumas pessoas da
comunidade uma aversdo ao Movimento Sem Terra. Por se desentenderem ou nao
concordarem com atitudes de alguns militantes do movimento, alguns assentados classificam
0 MST, a partir de acdes isoladas, condenando todo o processo de luta que este desenvolve.
Como a escola mantém o vinculo com o MST, ou seja, alguns educadores procuram participar
da luta juntamente com a escola, manter o calendario escolar alinhado com o calendario de
lutas do MST e trazer para dentro da escola sua pedagogia, naturalmente, essas pessoas

passaram a se contrapor a proposta educativa da escola.

Essa situacdo desiquilibra a caminhada pedagdgica da escola e sua proposta educativa.
Assim, ndo é contundente, a participacdo na escola, a concep¢do de educacdo, a visdo de
mundo e a a¢do pedagdgica revolucionaria. Isso pode resultar em problemas para a construcao

do projeto maior, uma sociedade mais igualitaria.

Sem resolver essa problematica a situacdo politica e pedagdgica da escola fica cada
vez mais sensivel, ocasionando um desgaste interno desnecessario que ndo permite um avango
para resolucdo dos problemas externos, impedindo a luta por melhores condicdes de vida no

campo.

A organizagdo da comunidade em institui¢fes sociais € um elemento que aponta para a
confirmacéo da discuss@o acima. Poucos trabalhadores da comunidade fazem parte de alguma
instituicdo social, a referéncia comunitéaria da maioria € a igreja, passando a orar e esperar que
Deus resolva todos os problemas da comunidade. As Igrejas, em sua maioria, hdo tem uma
acao efetiva de luta contra a exploracdo e as desigualdades sociais. Embora condenem essa

pratica, ndo organizam ac@es de lutas contra elas.

A escola tem o desafio, juntamente com as organizac¢Ges sociais do assentamento de
reaproximar as familias a essas instituicfes de luta. Pode-se, considerar que um dos maiores
problemas que o assentamento tem enfrentado é a falta de organizacdo da comunidade, fator
que ndo resulta em lutas em prol das familias assentadas e da sociedade geral. Um dos
caminhos pode ser uma discussdo conjunta entre as igrejas, 0 Movimento Sem Terra e as
Associacdes para que todos possam ajudar a conscientizar os assentados de que a luta é
necessaria para se concretizar o fim da exploragdo dos trabalhadores e uma educagédo

libertadora.

A qualidade de ensino € uma das preocupacdes da escola e da Educagdo do Campo,

esta ligada a tudo que j& foi discutido até aqui. A participacdo da comunidade na escola e nas
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instituicdes sociais, a unidade para lutar por politicas publicas que beneficiem as familias
assentadas e a escola. Assim, tem-se claro que a pratica dessas questdes seria a confirmacao

da educacéo para a cidadania que todos por aqui, acreditam ser o papel social da escola.

Porém a construcdo desse curriculo que atenda essa perspectiva cidada ndo pode ser
construida por algumas pessoas, precisam envolver toda comunidade escolar. Cidadania

sugere participagéo e responsabilidade social.

No campo a qualidade de ensino esta articulada com a qualidade de vida camponesa, e
também, com a qualidade de vida na sociedade. Assim é impossivel falar de qualidade de
ensino, sem discutir a qualidade vida dos trabalhadores em geral. A escola ndo esta isolada do

mundo, mas inserida nesse contexto, portanto este ndo pode ser ignorado.

A escola precisa voltar a aten¢do para a metodologia de ensino, muitos relatos de
indisciplina dos alunos e uma preocupacdo com essa situacdo brotou no momento da
avaliacdo dos educadores. Olhar para o problema no sentido de planejar acGes que ajudem a
comunidade escolar a resolver a problematica da indisciplina e transformar o espaco de sala
de aula num momento de aprendizagem com respeito e bom senso seriam o ideal. A formacéo
continuada dos educadores € o espaco apropriado para discutir e planejar as agdes que

sustentaram as estratégias de superacao do problema.

A questdo do transporte escolar conforme relatos observados nos documentos da
escola é um problema sério que perdura desde o inicio da escola até os dias atuais. Embora a
Resolucdo n° 02/2008 estabelece que a Educacdo do campo deva ser ofertada com padrdes
minimos de qualidade e atribui a responsabilidade pelo transporte escolar dos alunos as
esferas estaduais e municipais em regime de colaboragcdo. Tem se visto um completo descaso
com o0s camponeses da escola “Paulo Freire”. Assim os responsaveis tém negado outros

direitos adquiridos como por exemplo, a obrigatoriedade aos 200 dias letivos.

A Resolucéo referida anteriormente exige, o Codigo Nacional de Transito brasileiro
complementa as exigéncias de qualidade no transporte de alunos, porém, se isso nao se efetiva
é preciso que a comunidade se organize para que 0s responsaveis cumpram a lei. N&o se deve
descartar o acionamento do Ministério publico, como forma de garantia dos direitos

conquistados.

Pelo o que se pode perceber é que as negociagdes com a prefeitura acabam sempre em
promessas ndo cumpridas, a Secretaria de Estado de Educacdo, afirma ter cumprido sua parte

fazendo o repasse do recurso para pagamento do transporte escolar e empurra para 0
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municipio a responsabilidade pela falta de aula. Enquanto isso, a comunidade perde. Assim,
resta a luta dos trabalhadores para exigir que os responsaveis pela garantia da educagdo de

qualidade no campo, assumam seus Compromissos.

Um desafio que também precisa ser discutido é a permanéncia do jovem camponeés
que deseja ficar no campo. Isso sO serd possivel se houver politicas publicas que garantem
educacdo e trabalho e as demais dimensdes da vida, para assegurar dignidade e

sustentabilidade a essa juventude.

Resgatando a problematica da pesquisa a Escola Estadual “Paulo Freire” politicamente
falando enfrenta problemas que refletem na pratica pedagdgica. Embora tenha uma proposta
educacional bem definida, na préatica esta ndo se efetiva conforme os objetivos da escola, por
se esbarrem em entraves que sdo impostos pelos governantes e até mesmo pela prépria

comunidade.

Assim sendo, os principais desafios da escola sdo: reorganizar o Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo, baseado na construcdo democratica visando compreender a
realidade atual do assentamento que também é a realidade da escola; reconstruir a identidade
camponesa; sensibilizar a comunidade, juntamente com as instituicbes sociais do
assentamento, sobre a importancia da organizacao social, como forca de luta para assegurar
direitos conquistados e também conquistar novos direitos; lutar por politicas publicas que

assegurem o direito de permanecer no campo, aos jovens camponeses que assim desejarem;

A pesquisa através de seu objetivo de investigar a atual situacdo da Escola Estadual
“Paulo Freire” identificou elementos que servirdo de pontos reflexivos para a escola avancar
na sua concep¢do de Educacdo do Campo e construir metas e estratégias para superar 0S
diversos desafios encontrados.

N&do foi possivel um aprofundamento na formacdo continuada dos educadores do
campo. Essa é uma temaética importante que merece um estudo mais aprofundado, acredita-se
que seria uma proposta interessante para futuras pesquisas em Educacdo do Campo. Na
verdade as Préaticas Pedagogicas da Escola sdo resultados muitas vezes de processo de
formacdo continuada que é oferecido aos educadores, por isso, é preciso ter uma preocupagao
com esta formacgéo que deve vir de encontro com os objetivos da Educacdo do Campo e da

realidade escolar.

Assim, encerra-se por hora essa discussdo enfatizando que o esforco de toda

comunidade em fazer essa avaliacdo e andlise das praticas pedagogicas da instituicdo foi
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positiva, pois as questfes levantadas como: metodologia de ensino, participacdo da
comunidade na escola e em instituicfes sociais que organizam a luta, éxodo rural, transporte
escolar sem qualidade e acrescentar novas atividades nos projetos educativos que a escola ja
realiza, serdo refletidas e reorganizadas no Projeto Politico Pedagogico da instituicdo, no

intuito de estabelecer metas de superagéo dessas dificuldades.
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ANEXO |
Questionério para educandos

1- Pravocé qual é a funcédo da escola?
( ) Preparar um individuo critico para viver como cidadao consciente.
( ) Preparar apenas para o mercado de trabalho.
2- Como vocé participa da Escola Paulo Freire?
( ) Participo somente estudando.
( ) Participo ajudando a discutir e tomar decisdes.
3- Como vocé avalia o ensino na Escola Paulo Freire.
( ) Otimo ( )bom ( )Regular () Ruim

Porque:

4- Como vocé avalia o curriculo escolar da escola?
()Otimo  ( )Bom  ( )Regular () Ruim

5- Como vocé avalia a atuacdo dos professores em sala de aula?
a) Em relacdo ao dominio do contetdo:
()Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim
B) Em relag&o ao relacionamento com os alunos:
()Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim
d) Em relacdo a metodologia de trabalho.
()Otimo ()Bom ( )Regular () Ruim
Em relacdo ao dominio de sala de aula.
()Otimo ()Bom ( )Regular () Ruim

6- Como vocé avalia a gestdo escolar?
a) Em relacédo ao relacionamento com os alunos?
()Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim
B) Em relagéo a condugéo dos trabalhos da escola?
()Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim
C) Em relagdo a comunicagéo e informagdes?
()Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim

7- Como vocé avalia os projetos desenvolvidos na escola no desenvolvimento de sua
aprendizagem?
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a) Projeto Escola em minha Casa. ( ) 6timo ( )Bom  ( ) Regular ( ) Ruim
b) Projeto Semana Paulo Freire. ( ) 6timo () Bom ( )Regular ( )Ruim
c) Projeto Semana do Voluntariado. ( ) 6timo () Bom ( )Regular ()
Ruim

d) Projeto Festival de Poesia. ( )6timo ( )Bom  ( )Regular ( )Ruim
e) Projeto Preserveavida. ( )otimo ( )Bom  ( )Regular ( )Ruim

f) Projeto Sem terrinha. ( ) 6timo ( )Bom  ( ) Regular ( ) Ruim

Vocé gostaria de sugerir algum outro projeto?

8- Qual principal problema que temos atualmente?

9 — Quando terminar o ensino médio, vocé pretende:

( ) Morar na cidade para estudar e trabalhar.

( ) Morar na cidade somente para estudar

( ) Morar na cidade somente para trabalhar

( ) Continuar no sitio e arrumar meios de estudar sem sair do campo.

10- O que vocé acha que tem que mudar na escola Paulo Freire? Por que?

11- Vocé acha interessante o professor discutir o planejamento de aula com os alunos para
que eles possam dar sugestoes.

()Sim  ( )Nao

12 — Vocé acha interessante para a aprendizagem do aluno, que ele possa no ultimo ano do
ensino médio fazer um trabalho de pesquisa cientifico, como requisito para concluséo do
ensino médio? ( )Sim  ( ) Nao

13- Vocé acha interessante usar o Quintal agroecolégico como um espacgo pedagogico?
() Sim ( )Néo
14- Na comunidade vocé participa de alguma organizagdo social? Qual?

( ) Sim ( ) Néo ( ) MST ( ) Associacédo () lgreja



ANEXO 11

Questionario para os pais.

1- Pra vocé qual é a fungéo da escola?
( ) Preparar um individuo critico para viver como cidad&o consciente.
( ) Preparar apenas para o mercado de trabalho.
2- Como vocé participa da Escola Paulo Freire?
( ) Participo das reunides.
() Participo ajudando a discutir e tomar decisoes.
( ) Acompanho ativamente a vida escolar do meu filho (a).
3- Como vocé avalia o ensino na Escola Paulo Freire.
( ) Otimo ( )bom ( )Regular () Ruim

Porque:

4- Como vocé avalia o curriculo escolar da escola?
()Otimo  ( )Bom  ( )Regular () Ruim

5- Como vocé avalia a atuacdo dos professores em sala de aula?
b) Em relagdo ao dominio do contetdo:
()Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim
B) Em relagéo ao relacionamento com os alunos:
()Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim
d) Em relacdo a metodologia de trabalho.
()Otimo ()Bom ( )Regular () Ruim

6- Como vocé avalia a gestdo escolar?
b) Em relagéo ao relacionamento com os alunos?
()Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim
B) Em relagéo a condugéo dos trabalhos da escola?
()Otimo ( )Bom ( )Regular () Ruim
C) Em relagdo a comunicagéo e informagdes?
()Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim

7- Como vocé avalia os projetos desenvolvidos na escola no desenvolvimento de sua
aprendizagem?
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a) Projeto Escola em minha Casa. ( ) 6timo  ( )Bom  ( )Regular ( ) Ruim
b) Projeto Semana Paulo Freire. ( ) 6timo () Bom ( )Regular ( ) Ruim
c) Projeto Semana do Voluntariado. ( ) 6timo () Bom ( )Regular ()
Ruim

d) Projeto Festival de Poesia. ( )6timo ( )Bom  ( )Regular ( )Ruim
e) Projeto Preserveavida. ( )otimo ( )Bom  ( )Regular ( )Ruim

f) Projeto Sem terrinha. ( ) 6timo ( )Bom  ( ) Regular ( ) Ruim

Vocé gostaria de sugerir algum outro projeto?




ANEXO Il
Mapa ilustrativo do parcelamento do Projeto de Assentamento Antdnio Conselho.
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ANEXO IV

Mapa do Assentamento demarcando as microrregioes.
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ANEXO V
Fotos da Escola Estadual “Paulo Freire”




